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RESUMO

Este estudo obietivou investigar como estd se sfsil-
vande a implantacdo de "iIntroducac & Metodologia Clentifi-~
ca® {pnuma escola pablica - snsing de 2o. gran, habllitagdo
Magistério}, SO asta ae dando a ralagho ars i
no/aprendizagen no desenvelvimento da discipling e em gque
medida as primeiras tentatlvas de implementagdo da Proposta
rurricular de I.M.C., se aproximam ou se distanciamn da pro-
posicdo original (forma como & disciplina fol pensadal .

He btransoorrer do proc.esso investigative procurei:
analisar os conteudos gue estéo sendo srapalhados, o pro-
cedimentos ubilizados e come estes se refletivam no aluno
detectar as representagdes de aluncs e professores em rela-
cie & disciplina de tntroducdo & Metodologla Clentifios,
caracrerizando o seu ensino gegunde as reprezsentacbes estu~
gdadag, dessa forma constatando as dificuldades encontradas
e & sus possivel BUPEracas.

partinde do presguposto gque problema & Yalgo gue nao
sabencs @ necsssitanos saber® {SAVIERHIC, 19873t afirme gue
a busca primordial desta investigacio foi o enyiguecimento

e a tentativa de transformagdo da minha prética.

' (SAVIANIc, 1887},



ante as dificuldades de se construlr um trabalho
rama abordagem investigativa, onde se privilegie o conheci-
mente como processe em construgdo, sugire o aprofundamento

neste ambito.



ABSTRACT

The obiective of this Werk is teo Investigale not on-
1y how the sublect CINTRODUCTION T¢  THE  SCIENTIFIC
METHODOLOGY” is being established in a teacher - Iormation
course of a public high ~ schoel of our community, but also
now the TEACHINE/LEARNING relationship is taking place in
the development of the subject and to what extent the
eyllabus actually put in practice accords with or differs
from the original propozal, that lis, the way the subjsab
wag Lirst planned.

puring our investigation, we tried to analyse the
subiect contents being studied, the teaching strategles
being used as well as ithelr reflection upon students and
also find oub both students® and teachers’ wview about the
TsM subiect so that we could detect difficulities and, afi-~
rerwards, suggest possikle solutions.

From the asssumption that & problem Yis something
that we donft know but nesd to learn” (Saviani, 1987}, I
might say that the very Lirst objective of this investiga-
rion was the transfermation and improvement of my own prac-
Lime,

S0, even aware of the dificultiss of working undsy
such investigative perspective, in which knowledge highly

recommend this procedure as a way of self-improvement.
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CONSTRUINDD O CAMINHO: PROFESSCORA/PESQUISADORA

Ha minha trajetoéria ce slunasprofessora~
/pesquissdora, surgiu um certo dia a palavra Fpesgudsa®™. De
inicio, nem me dei conts do seu signilicado vez que, oome
aluna da graduscdo, Pfiz pesguisa® porgue era nacessario,
come atividade a ser cumprida dentre as oulras gue faziam
parte do ourrioulo.

Terminada minbha Jornada como aluna, comscei oulro, a
de professcra. Inicialmente no lo. grau @ posteriorments no
3o. grau. Nessa nova trajetdria, a palevra pesgquisa, ha
tempe egquecida, ressurge, mas agora ndc simplesments comoe
algo de passagem, mas come algo gque vimha para ficaxr & exi-
gla atengas. Nessa nova fase, a pesquisa apresentava-se
insinuando-ze como a esfinge para Rdipe, porque nesse mo-
mento nids era mais a aluna gue gueria aprender s pesqulsar,
era a professora gue gueria compresnder a atividade de pes-
guisa para sprender a ensinax a pesguisar, pois acabava de
assumir aulas de Mebtedologia Cilentifica. Nic era mals o
aprendiz aprendende a tocar & melodia, mas o misico que
precisava ensinar a compd-la. Colsa sérial

o8 conteddos & serem trabalhados nas aunlas, oom 08

alunos, eram direclionados a searndamentacio da execugdo de

posguisas™.



J& havia descoberte gue ser professor & snfrentar
desafics permanentes, pols guanto mals buscava respostas,
mais dividas encontrava. Contudo, gostel de lidar com essas
"incertezas®, poils gragas a elas € gue procurel respostas,
nem sempre encontradas, e compreendi gue as colzas "sao” e
"nao sao?, aprendendo a conviver oom © "ealvez®, a relati-
vizar o gue se toma, via de regra, Como absolute. Invoecando
PIMENTEL, diria gue “busguel a pessibilidade da verdade,
gque descobri nfo ser fixa, mas dialética, e gue se configu-
ra em permanente construgac na histdria de todos o5 se-
res®t

Decidida a melhorar © meu trabalho decente, encon-
trei-me com az propostas frenetianas, mas ndo consacala
articuld-las com a minha pratica docente, com a discipline
gue trabalhava. Eram dols opostos: a proposta  frenstlana
que rompla com a "ordem escolar™ e & Metodologia Clentifice
que, da Forma ocome era trabalhada, gueria tudo em “ordem”,
muase exato.

Esxsa situagdo possibilitou-me descartar as certezas
dn momento, comeceil a desconflar daguels rigidez. Pégquiaa
nao parecis ser sguile gue el pensava @ que muiion autores
reforcaram: aguele emaranhado de téonicas, de normas rigi-
das a serem aplicadas, de forma gue, no relato dos resulta-
dos da ®pesguisa™, se pudegse ser, Como exigido, inpessoal

@ neutic.

Y nTMENTEL, Maria da Gldris, O profsssor em constru-
géo. Campinas: Papirus, 1833. p. 15.
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Comecei a refletir sobre como trabalhsr a disciplina
de maneira a romper com essa rigidez gue a permeava. Conbu-
do, naguelse inicle, por mails gue tentasse pdo conseguis me
libertar daguele circulo vicioso gue pareclia uma camizsa de
forca de formas, de regras e de definigdes Ta priori’.

Eshocel noe adnbkito da pds-~graduoacidc 7ialo sensu’,un
projete para estudar a fundoe as guestdes gue me pracdupa-
vam. Contude, naguele momento da minha histdria, ndo conse-
quis enzxergar mals longe: as minhas repressntagdasz de pes-
guisa ainda estavam vinculadas a uma ciénola pronta; acabs-
da, estética, formalista, decididamente positivista.

Presa na teis do compromisso e do tempo, resolvi in-
vestigar as dificuldades gue o8 meus alunces de Metodologia
cientifica apresentavam para expressar-se através da escri-
ta, 94 que su acreditavae gue as dificuldades de pesguisa
estavam intimamente ligadas a esse tipoe de deficiéncla.
Explorei ¢ texto livre segunde a compreensdc de Freinet,
come pance de fundo para superar as dificuldades 34 configu-
radas. Mesme obtendo algumes mudangas, continuel a minha
tornada, contendo a insatisfacéo que gritave, porém tratan-
do de continuar a minha busca: fol um lengo periodo de lel-
ruras solitdérias...

Ao ingresssr no mestrade, comecel a conlrontar novas
possibilidades, novidades, mediagles &0 necessarias e es-
peradas. Assim retomel meu antigo projeto: Come easinar
Metodologia Cientifica da forma mais viva, dindmica, arti-
culando-a acs interssses dog alunos? Multo embora sensivels

mudancas 14 tivessem ocorride ne percurso da minha pratica
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da disciplina - mudancas pensadas e efetivadas na parceria
com minhas companheiras de trabalhe, ainda ndo me sentia
segura @ gratificaﬁa com o meun trabalho de ensinar a pes-
guisar: iniclava a abordagem da dnvestlgegdo, oom OB meus
siuncs, mas me perdia no meio do caminho, nd3o conseguls
conuiliar a preofessora com a pesquisadora & além disse, as
respostas que acreditava encontrar, asz descobertas, toda a
rigueza advinda de wediagdes enriquecedoras e do desiguili-
brio provocado pelos estudos em outio pivel (Mestrado} pa-
reciam deixar a minha "cags intelectual desorganizeda®.

0 tempo gue precissva pra colocar tudeo isso em or-
dem, ndc ers o mesmo da sala de aula. B entre a pesquisado-
ra & a professora optel pela segunda, Ver que o programa,
coms sempre, precisava ser cugeprids.

i funcdc de indmeras reflexdes tive a ldéla de es-
rudar a implantacdo da disciplina 'Introdugdo & Metodologia
Cientifica’™ no 2o. grau, wvez que supunha ser um Jjeito de
vepensar a minhe prépris prética, mesmo que projetada na
pratica de outro.

optei por investigar as turmas de Magistério de 1381
e 1992, por serem as primeiras turmas nas gusls & gdimcipli-
na havia sido implantada. Quando inicliel a ipnvestigagdo, o
processo de implantagdo de 1. M, C. 14 sncontrava-se noe seu
terceirc anc. Procurei resgatar esses deis ancos iniclais do
processo de implantacgso ds disciplina e o trabalhe gue agul

se configura & resultado dessa investligagao.

‘A disciplina serd referida como I. M. C.
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Participaram da pesqgulsa, como suleltos duas profes-
soras de uma escola pGblica de formagic pare o Magistério,
ensine de 2o. graw e 25 des alunos sortsados do total de
200 alunos. Ag professoras atuaram come docentes na disci-
plina de I. M. C. nos anos de 1981 e 1982 e o5 aiunds cur-
saram & disciplina sob a orilentagdo dessas professorasg.

2 escolha dos suieltos se den por serem estes os
srores do processe de implantacdo de I. M. C., ne referida
escola. A histéria dessa trajetéria de implantagdo fol cone~
tada por eles através de entrevistas,

Na tentativa de resgatar o processo de maneira mals
rica, coletel também anctagdes peszoszls realizadas na sala
de sula e extra-classe pelos alunos e ainds buﬁqu@i infor-
macdes nes Livros de reglstro de classe das professoras.

No primeire capitule historie guando e come a discil-
plina de Intreducdo & Metodologla éientifica passou a fazer
parte do curricule da Habilitagdo Magistério - gnsing de
2o, grau, apresento & sua proposta curricular {(pressuposliosn
redricos, ementa, conteldos, abordagenm metodolégica, refe-
réncias bibliograficas) enfim, como a disciplina foi pensa-
da. MHum segundo momento discorro sobre o procesc de implan-
racao de I.M.C., numa escola pablice de Guarapuava - Bnsino
de 20. grau, na Habllitagao Magistério enfocande a agio das
professoras responsédvels pela disciplina e ¢ material dida-
tico trabalhado nessas aulas.

He segunde capitule relate alguns dados significati~
vos sobre a Histéria de wvida dos alunos tals como: lidade,

sexo, gosto pelos estudos e Megistérie, dentre cubros. Con-
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tinuands as Informaciss sobre o prooesso de lmplantagio de
T.M.C,, nesse caplitulo, apresento a wersio dos alunos guan-
to a efetivacic da discipline enm sals de aula.

Mo tercelre capitule apresento a Histéria escolay e
profissional das professorass atuantes em I.M.C., nos anos
gde 1851 e 1982, Discorro sobre as orientacdes gue recebaram
na realizaclo de pesguisas, gquando académicas e contextua-
lizo as tendénoias pradominantes nas pesguisas educacionals
brasileiras paguele momento histdrico.

Mo guarte capitule complete as inlormacdes relatadas
snalisando =23 experiédncias de pesguilsa, a3 representagles
de ciénclia, pesgquisa e de método, das professcoras e alunos,
atores envolvidos na trama curricular de processo de ime-
plantacas de I.H.C.

Finalizando, ne 4ltime capitule, trate de algumas
pistas gue permitivam reflexdes a despeito da disciplina de
T.M.0., na Habilitecdce Maglstéric - ensing de do. grau,
guanto A& sua finalidads & o seu processe de implantacgdo.
Reflexdes, = nio vﬁzéades”acabadas, gue devem ser wvistas
comes wm sinalizador gue aponta caminhos gue poderdo ser

peroorridos ou ndo. £ uma guestio de opgio.



I. A DISCIPLINA DE  INTRODUCAO A METODROLOGIA

CIEMTIFICA:  TEQRIA B PRATICA
1.3. A disciplina de T.M.C. no 0. grau

A disciplina de Introdugdo 3 Metodologls Cientifics,
passou a fazer parte do curriculo da habilitagdo Magisbtério
em 20/02/90 através do Parecer No. D01/90% o gual consubs-
tanciou-se no projeto de Deliberagic No. 002/3¢°, gue
aprovaram as novas Dirveitrizes Curriculares da Habilitagdo
Magistério. Intyodugdco d Metodologia Clentifica fol inciui-
da na grads surricular como Estude Complementar, pwxém
chrigatéria para tode o Sistema Bstadual de Ensino, serulo
vista come fundamental para os procedimentos e atividades
do Estiglo Supervisionado. A disciplina fol implantada numa
sscola pOblica de Guarspuava, en nivel de Zo. Grau -~ Habi-
litecdo Maglistério, em 15981,

Introducio & Metodologla Clentifica fol pensada para
o Zo. grau em um documento inaial configurando uma Propos-
ta Curricular {ver anexs No. 1} gue assim estd organizado:

#. apresentacgido de docwmento:

F PRRANA, SECRETARIA DR EBTADD DA EDUCRTAC,
DEPARTBMENTD DE ENSING DE Zo. GRAU. Coletines II: Legilsla-
c&o para o3 Estabelecimentos de Ensino gue ofertam o Ensino
de Zo. Grau regular. Curitiba: CRTEPAR, 1881, (Eiaborado
por Vera F. Pacca) p. 118~144.

Y Ibidem, p. 88~118.
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Trata da origem da proposta, identificagdo das enti-
dades envolwidas, da forma gus ela estd organizada e do
papel do professor no desenvolvimento da acdo pedagdyics.

. concepcio de Bducagdo e os pressupoestos Ledri-
cos gue embasam a proposta curricular:

Oz pressupostos tedrices que Ifundanentam a proposta
eurricular de I.M.C. s8c abtinentes a “concepgdo dialética

ds  Pilosofia de Educagio”®,

a gual fol pomeada  Como
Ypadagogia Histbrico-Critica® por SAVIANI. A ovientagio
filostfica da Pedagogia Histdrica-critica "¢ o materialismo
- histérico, ou seja, a compreensdc da histdria a partir do
desenvolvimento material, da detexminaé%a das condigdas
materiais da existéncia humana.®®

A& concepgdo de Bducaglio gue se encontra na Rroposta
assim estd expressa:

#. ., a educacdc ¢ entendida opuma perspsaltiva  de
sronstrucdo histdérica®™, inseparavel das relagbes pradutivas
do cotidianc.*?

para compreender melhor og pressupostos LeOrioes que

orvientam a Proposta Curricular de I.M.C., recorri aocs aubo-

* IAVIANI, Dermeval. A filomzofia da Educagloc e o©
problema da  inovagdo em EBducagdo. In: GARCIA, Walter
foaord. Inovacic FBducacacional no Brasil: problemas =
perspectivas. S83c Paulo: Cortez, 1288. p. 15-26.

* TpEM, Pedagogla histdrico-gritica: primeiras apro-
gimacdes. 2.ed. B8c Paulo: Cortez, 1881, p. Tg-TE,

® Ihidem, p. 91.

* pRRANA, Estado. Projets de Avaliagde da Proposta
Curricular da Habilitacfo Magistério/Propesta da Digcipiina
do introducho & Metodologia Clentifica. SEED/DESG/Setorn de
Ensine, 19893, p. 2. '
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res: JAPIASSUY® , CHIZZOTTI™ , LUCKESI®, KOSIK*, VIBIRA
PINTOM o SAVIANT® .

Esses autorss esclareceram mulias guestides gue para
mim eram desconheclidas. Vou procurar fazer um breve relato
da znas obras, pols & rigusza e a profundidade dessas, sé
poderdo ser percebldas no contate direte com as mesmas.

Acredito, contudo, gue 8580 guestdes guse merseceam um
estudo mais aprofundado.

Além do mais sdo obras gue si&D pave seryem consulia-
dasz, nas horasgs necessarias e ndc apenas para serem llidas.
Zdc muito mals gue isso, sdc obras que a cada nova leitura
trazem novas eiucldacdes.

Na obra "Introducdo ao pensamento eplistemoldgicoe™,
FRAPIASSY fornece um conjunto de slementos e de Lnstrumentos
de reflexdo eplistemoldgica sobre os processos de produgdo,
de desenvelvimento, de estruturacio s de articulacdn dos
conhecimentos cientifices. Situa com clarsias 0% NOVOS FUmMos
da epistemoloygla contempordnes e a posigdo ds filoscfis

face aos desafios das coléncias humanas.

¥OAPTASSY, Hiltoen. Introdugdo ao pensamento episte-

molégice. 6H.ed, Ric de Japelro: Francisce Blves, 19%1.
TECHIZEOTTI, Antonico. Pesguiss em cléncias humanas e

gogials. S48 Paulo: Cortez, 1881,
i TR LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Bducaciio.
B&c Paulo: Cortewz, 1800,

¥ oynwIK, Karel. Dialétics do concreto. 2.ed. Rio de
Janelro: FPaz e Terra, 1876,

¥ pINTO, Alvare Vieira. (Cléncia » existéncia: pro-
bilemas Filoadficos da pesguiza olentifica. 3.ed. Rio de
Janeiro: Paz g Teryva, 1979,

¥ SAVIANI, Dermeval. redagogia Histérico~critica:
primeiras aproximagies. 33c Paule: Cortez: Rutores associa-
chom, 1891,
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PFrocurande definir as principsails teorias & doutrinas
epistemeldgicas da atualidade, exanins especlialmente: a
epistemclogia gendtica de Piaget que, partinde de uma psi-
coelogla da inteligéncie, culmina num esﬁzutuéalismw gendti-
co 8 construtivistar; & eplistemclogia histdrica de Bachelard
gque, na preccupacic em Ydar dsz cléncdss a Ffilosoefia gue

i apdia~se na investigacdo coritlcoa da histd-

@las mersacan
ria das oiéncias para instaurar um "racionalismo aplicado®;
a epistemclogla arguecldgica de Foucault gue, medlante a
anidlise do gistema das ciéncias humanas, constitul-ge pela
elucidacdo das "mutacdes”™ estrubturais do discurse da epis-~
teme ogidental; a eplstenmclogia "racicnalista-criticsa” de
Popper gue subsiitul o principlo empirvista de verificabili-
dade, naz clénoclas, pelo principio da falsificabilidade; a
epistemologla oritics gue, em sua busca de uma significagdo
do real, substitul a dtica da neutralidade clentifica pela
ética da respongabilidade do clentista.

Na obra "Pesguisa em cléncias humanas e soclals,
CHIZZOTTI, propde um conjunte de referéncias gue permitem
ac ieitor posicionar-se nosz debates {(sobre posigles spiste-
molégicas e tomadas de posicdo em torno de diferentes fun~
damentos da pesguisal, compreender os fundamentos eplstemo-
légicos ¢ téonicos da pesguisa ¢ definir o alcance e limi~
tes de cada tipo de investigacdo. £ um livro gue destina-se
s pesguisadores em formacdo e a professores gue pretendem

articular ensinc/pesqguisa.

¥ OAPIASSU, op. cit, p. 1B8.



¥Ma obra "Fillozefias da Educagdo”, LUCKESI trata de
temas gue suscitam a reflexdio sobre a realidade sducativa,
interligando aspectos tedricos e metodeldgices da pratica
ezcolar sob enfogque filosdfico. Discute: as relagdes entre
préatica educstiva e sociedade; asz tendéncias pedagdgicas na
madida em gque expressam concepgdes de homem e socledads, e
¢ significade da pratica escolar scogizimente ocompromebida.
Aborda a passagem do senso comum & postura pedagdgica oni-
tica docente: educador-educando, o processo de conhecimen-
to, o8 oblietivos-copteddos-métodos, o©s procedimentos de
ensino, E ainda enfoca a Didatica, como disciplina articu-
ladora da teoria & o exercicle doecente.

Na obra Yoialética do concrsbo”, KOSIK analisa as
mistificagSes do punde da pseudoconcreticidade, gue & o
munde da relficacBo, das aparénolss enganadoras, dos pre-
conceitos da praxis fetichizada. Em semslihante mundo, &
verdade 8 ¢ erroe ss confundem. Relsats gue para ndo se per-
der em face dos miltiplios aspectos fenoménicos da reslidade
que & auténilica préxis val desvendande, o conhecimento hu~
mano precisa discernir no real, & cada passo, a unidads
dialética da essénecia e do fendmenc. Insiszste no cardter
necessgrio totalizante do conhecimento.

YO grande conceito ds moderna filosofia materislists

-

& a préaxis® - escreve HOBIKY .
Bagunds GOLDSTUCKER, "Dlalética do conoreto® & um
livrs dos mals notévels da filosmofis marxista, no muando

inteirs.

Y KOSIK, op. cit, aba do livro.
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Ba obra "Ciéncis ¢ existénciz: problemas Fllosdficos
da pesguiss clentifica®, VIEIRA PINTO analisa os wirios
dngulos do perguntar que o homem faz ac tempo & a Natureza,
assim ocomo dos  métodos e dos melos  desse perguntar.
Fle trata de temas, tals como: & exigénoia de formagdo da
sonscléncia do pesquisador: o conheclmento comoe fator his-
téricn: as idéias como bens de produgdo e bens de consumo:
a dialética na natureza & no espivito; & importdncia do
ronmeito de toralidade; a finslidade social da Linguagem: a
contradigdo Ffundamental do processe de hominizagdo; a his-
roricidade intrinsica da ciénciar a funcdo da socledade na
teoria do sonhsolimentor a culbturs como produto do processo-
produtivo; o problema histdrico da evoelugdo da cuiltura; os
grupos sociais gue detém o poder de ditar as finalldades da
pesguisa cientifica, a finalidade como proprisdade das eli-~
tes: condigdes gue impdem a exigdnola do passar do raciooi-
niec formal ac dialéticor a ldéglca formal come 1dglca da
cidneia cléssica; o papel social da pratica gue se Lorna
critério de werdade cientifica; & importéncia das relaglbes
de trabalhe: pesquisa e liberdade; o aspecto ético da cria-
cio cientificar; o clentista comd trabalhador sssslariador ©
caréter ideeldéglco de oonhecimente wisntifico; o concelto
de totalidade & a rulacde da consciénoiz do pals atrasado
com ag arsas mebtropoliitanas: a necessidade de rejeltar o
pensamente scondmice ou polifico alienado; relagic entreg
particular e universal; e tantos outros temas. Temas neces-

sarics & formagdo de um pensamenic brasileiro, para gue- o
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pove se sinta sujeito de seu destine, capaz de construlr
sua histéria.

Ma obra ‘“Pedagogia Histérice~Uritloas primeirss
aproximacdes® SAVIANI, explica que esse 1ivro constitui uma
primeira aprozimacdo ao significade da pedagogla histdrico~
critica. Essa pedagogia, segundo o autor, enconlra-se em
processo de elaboragdo através da contribulcdo de varios
egtudicscs, entre os guais o proprio autor gue vem se dedi~
cande a uma pesguisa de longo alcance e sem prazo de oon-
clusfo. Nessa pesguisa ele pretende estudar o percurse da
educacdo desde suas origens tende come diretriz o conceite
de "modo de produgdo”. Objetiva explicitar como &3 mudangas
das formas de producldo da existéncia humana forvsm gerando
nistoricamente novas formas de educacgdo, as guals, ererce-
ram influénoias sobre o processo de transformagdc do modo
de producds.

portanto, nessa obra o aubter "revela as bases sobie
as yuais se asssenta a pedagogila nistérico~critica de modo a
wiabilizar a configuracic consistente do sgistema aducacio~
nal em seu conjunto sob o ponto de vista dessa concepgac
educacional. "’

o.  concepgdes de ciéneia e de pesquisa no Ambrito

da Proposta Curricular:
Bz concepcies de cléncia e de pesguiss  spresen-
ram~ae de acordo com o materialismo histérico, pels a cién-
eia & concebida como elementoe da  culturs, & gooial pela

sua Finalidade, construcds e fins. £ um produtc do homem

¥ anvTANT, Pedancgia Histédrico-critica..., op. <it, p. 10,
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enguanto ser gue trebalha. © trabglho ¢ definido como
transformacido da realldade pela agdo construtivae do homem,
de acords com as finalidades ditadas pelas necessidades de
axizténcia, em correspondénoisz com seu melo soeclal gue se
encontra em constante evolugso histérica.®®

A concepcic de pesquisa é articulada com a de oléne
wia e também se configura de agorde com o quadro tedrico do
materialisme histdrico.

#,.. o aspecto relevante na pesgulsa clientiflica

ndo & o isolamsnto do homem, mas a sxigéncla de-

rerminada pela prépria pesguisa frente a noves

fatos da realidade e prosperidade das colsas,

que por serem socials obrigam o homem a produzir

a2 sua existéncis mediante a exploragdo, o conhe-

cimento e o dominio da natureza.®®

d. concepcico da disciplina de Intreoduglo & Metodo-
logia Cientifica no curricule da Hebillitaglic de Magistério
- Enzine de Zo. graul

0 obietivo da disciplina de I.M.U. & subsidiar o
Estégic Bupervisionade na habilitaglo Magistério.
o estégio & entendido como um “conteddo integra-

dor @ interdisciplinar, que deve efetivar 2 ingergio de

alunos =& professores na realidade educacional de pré-

escolar & 4a. série do lo. Grau, preferentsmente na sscola

phblica, #%

¥ paRANA, Estado. Prodete de Avaliagio da Proposta
curricular da Habillitagdc Magistério/Proposta da Disciplina
de Introducdc & Metodologia Clentifica... p.4.

YIEIRA PINTO, ap., Ibldem, p.d.

B ooapkMA, Estado. Projeto de Avaliagio da Proposta
curricular da Habilitacdo Magisteério/Proposta da Dispipliina
de T.M.C. op. cit. p. 5.




Hesse contexto a disciplina de ILM.C. tem um carédfter
instrumental e deve ser desenvelvida integradamente e An-
terdigoiplinarmente, &8 demails disciplinas, subsidiando
professores e alunos da habillitagde magistério na efetiva-
can de um projeto coletivo, onde a prética pedagbgica &
percebida e compreendida numa visioc de totalidade.

e, ementa da disciplina:

“Concepcis de ciéncia enguanto produgdo do homem
e come resposta ao obscurantisme das explicacgdes
simples & méglcoas. Apresentacdic da Ciénoia como
instrumento hegeménice de mincrias. WNecessidade
de desmitificacio da prépria oiéncls. BAndlise,
planeiamento ¢ implementacio de diferentes géne-
raos e tipos de pesquisa e de projstos de pesgui-~
sa. Op produtos da pesqguisa e a relevincia a
construgdo social, "

£. proposta de contelGdos:

w3, Pumndiamentagdo ldeomatica versus pressupostos
cperaciconals da disciplina. Caracterizagdo
de Metodologia Clentifica ne Curso de Magis-
tério.

Z. Cidnocla, posguise e métodos:
a., As concepcdes de cliBnecia g o Julgamento de
uma era;
. oz niveis de conhecimento;
. Pesguisa: concepgdo e tipologlar
4. A gquestdo dos métodos;:
2. Papel do proieto de pesqguisa = ssus Lipos:
£, 0s produtos de pesquisa;
g. Peaguiss de cunho gqualitativo.

3. Aspectes téconicos da pesqguisa:
a. A guestdo das téenicas de pesguisa de
campo e de laboratdrio:
by, Conzideragdes referentes a pesgquisa bi-
bliografica:
¢. Normas de referenclacio bibliografica;
d. O texto cientifico & a sua apresentagdo.

4. ¢ prodeto de pesqguisas
#. Modelo de projeto de pesguisas

# fpidem, p. 6.
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b, Modelo de relatério de pesguiss.”

Os contefdos sugerideos sé atingirdo os objetivos da
proposta de I.M.C., se forem abordados & luz da Pedagoglia
hisrérico-critica, ao contrério se configurard oulras re-
presentacdes de Educacdo, Ciéncila, Pesquisa.

. abordagem metodologica:

#i. Dimensd@c Cognitiva:
a. Exposicic sobre a interpretagio higtdri~
ce~critica do advento de clénciay
k. Favorecimento do dominin sobre Métodos
e técnicas de pesguisa;

. Fazer saber sobre o relato da pesqulisza.

2. Dimensdc Metodelégica:

a. Desenvolvimento de babilidades refe-
rentes aoc Lrabalho com amosiragen,
varidvels e levantamentos de hipd-
Leses/

b, Coleta, tabulagdoc e interpretagdc de
dados;

<o Elaboracdo, implementacio & reiato
de pesgulsas)

d. Metodologlia da pesguisa gualitativa,

3., Dimensio ético-profizsional:
B, pesenvelviments de atividades para

leituras de uma realidads:

¥ Ihidem, p. 6~7.
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e Aprimoramento dde Tidedignidade na
manipulagio de dados;

<. Desenvolvimento de senso oritico
frente asg alternativas s/ou prio-
ridades de pesquisa, enfaticamente

ne campo da educacdo,

&5 orientacBes metodoldgicas deverdo  ser concrebti-
radas & luz da Pedagegia Histdrico-critica, para nao con-
trariar os obijetivos subjacentes a esta tendéncia gducacio-
nal.

g. referéncias bibliograficas:®

No final da proposta estdo arrcoladas guarenta @
ryézs fontes bibliogréficas {ver anexo 1} para o professor
se fundamentar. Negse conlunto aparecem obras técnicas de
Metodologia Cilentifica, come por exemplo o8 livros ds
LAKATOS e MARCOMI. Aparecem livros de grands profundidade
Filpsdfica come YCidncia e BEaisténcia® de VIEIRA PINTC o
“pimlética do Concreto” de BOSIR.

finda & indicado "Retorno ao admirdvel mundo novo®
de B, HUSLEY, gue & uma critica do seu livre anterior
YAAmiravel Munde Nove®, gue ¢ uma obra de ficgas e sem 8
gual & dificil de compreender o contends do segundo Livro.
Mio se incluem guaisguer indicagdes de livros que possam

tyatar da fundamentacio fileosdfics da Proposta, além dos de

¥ Ihidem, p. 7.
*% Tpidem, p. 8-9-10.
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KOSEK & VIRIRA PINTO e newm ds liveos que abordem a pesquisza
come instrumente da prética pedsgdgloa.

h. anexos:®®

Fechande a propoesta, ¢ apresentado em  anexoe um mo-
delo [(sugestio} de roteire de prodeto {ver anexe NHa, 1}
para feirs de Cléncias, o gqual apresenta wirios itsens que
compder um projete de pesguiss. Para se ensinar/aprender a
organizar um projeto, conforme & sugestdce apresentada, €
necessaric certe aprofundamente tedrico, sem o qual se tor-
navéd dificlil segquir & sugestdo.

Vale como exemplo & parte do projete onde 3e enuncia
# se explica o problema sob investigacgdo: € sugerilde além
dessa definiglc gue selja descrite: o local da investlgagdo;
o universo; a amostragemy; as varldvels {(independente, de-

pendentes, interveniente g de controle), hipdteses e data.

Fm sintese e em fungdo do gue descrevi duas guesides
me preccupam: Come Lol produzida essa proposta? Como foi

implantada?

1.4 O processoe de produgdo da propoats de

I.M.0.

Quanto an seu processe de produgdo, sncontram-s2 es-

cassos elementos. BEmbora a minhs investigacgdc tenha sido

¥ tpidem, p. 11.
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direcionada para essa quastdo, vou tentar reconstrulr parte
desze processo.

Nz apresentagds da proposta {ver ansxo MNo. 1), diz-
se gque a mesma resultou de oum trabalho gue vem sendo desen—
volvide pelo Projete de Avaliagdo Curricular da Habililitagdo
Magistério, ogue integra o FPrograma de Resstroturasdoe do
Ensine de Zo. Grau, desenvolvideo psle Departamento de Ensgi-~
no e 2o, Graw da Sscoretaris de Estado da Bducagio do Para-
né, a martic de 1988,

Esse projeto oblietivou avaliar a propesta Curricular
implantads na rede estadual, avangande na construcdo de um
curriculs gue melhorasse o guadroe da habilitagdo.

Foi nessa perspectiva gue em 1988, foram discutidas
e elaboradas as propostas currviculares das disciplinas gue
abrangem a Parte Diversificada do Curriculo da Hablilitacgéoe.
As propostas das disciplinas do Nicleo Comunm Toram eiaboxa-
dss no bojo do Projeto de Contetdos Essencials, visando
garantir a unidade do Bnsine de Zo. Grau.

No processo de discussidco curricular, segundoe © gus
sa iz na proposta de I.M.C. foram envelvides os Polos
de Magistérie, NMicleocs Regionaly de Bducaglo e outras enti-~
dades di adrea seducacional.

0 processo de discussfc curricular € assim velabado

no Parecer No. $01/80:

"ouscanda-zse envolver professoresx, Loram criados
Grupos de Trabalho e uma Comiss8o de Avallagio
{Setor de Ensine DUESG/IBED, professores consul-
tores das disciplinas e Pdlos de Magistéric! e,
através de varias estratéglas de investigagdo
fentrevistans, observagfes, questiondrios, sha.}
pretendeu~ge atinglr ‘o ocotidianc do ensine na



unidade sscela e nas salas de aunla, = fim de
igentificar a presenga e a natureza real dos fa-
toves ¢ deficifnoias do currioculo’,
Ba questdes que orientarvam a avaliaglie foram:
~ & concepcdo de  trabalho e de ourricule no
cursoe de Magistério;
- @ prética docente: conteudo de ensine, avelia-
gén do processo de ensino aprendizagem;
-~ aestrutura das Bscolas de Magistério:
Institutos de Bducacds e demals esscolas)
- agdo dos Pdlos de magistério;
- a politica de recursos humanos:
gualificagio de pessoal dogente e Ldonioo-
administrative, critérios pava atuagdo;
~ o maglstérioe noturne?.
Para a avaliacio mals detida do curricule do
curso de Magistério, oz consultores digoutiram e
delinearam a concepsdo de Bducagdo & o8 pressu-
pestos tedricoes que embasariam a nova preposta
curricular.
Tande em vista og resultados obtidos na aplica~-
cio de instrumento eapscifico de avaliacdo cur-~
ricular, o8 congsuliores oryganizaram propostas
preliminsyres para as diferentes areas de conbel-
dos, Estas foram debatldas em senindrios e an-~
contros com professores stuantes nas disciplinas
profissionalizantes do curse de Magistério e
conselidadas pelo grupe de consulbores, o gue
possibilitou, num trabalhe conjunto de ir e wvir
(professores e consultores), a definigio ndc sd
dos conbetdes, oone dos elxoes e das grades cure-
riculares, até o Ffinal do lo. semashre de
1885, %

Ma proposta 4 destacade o papel dos profissionais da
Bducacdo gue atuaram come consultores no Prodeto de Bvalla-
cdc da Habilitagfo Magistério‘cuja foontribuigéo tedrica
assegura & ceptificidade nas diversas é&reag o curricu-
Lot 2®

Comenta-se gue os documentos das propostas estlo oy~

ganizados de forma a abranger a concepgio tedrica, os con-

¥ pppaNA, SECRETARIA DE BSTADO DA BDUCACAD,
DEPARTAMENTO DE ENSING DE Z2o. GRAU., Coleténeas IT... p. 123w
124,

W pananh, EBatado. Prodebto de Avalliaecdo..., op. clt,
p. 1.
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rendos essencialg~especificos, os aspectos metodoldégicos e
as referéncias bibliograficas de cada disciplina.

guants ag professor, lhe compebe "ovgsnizar de forma
significativa os conteQdes de cada édrea do conhecimento,
situando~oz sempre em relagdo as condigfes histéricas de
zua elsboracio ¢ desenvelvimento, bem Como considerar =2
pratica social do alunc de 2o. Grau come veferéncis para o
dussnvolvimente da agdo pedagégica.”®

% apresentacl8c da proposta finsliza relatanto gque &
mesma “registra mais uma fase no processo ds alcangar B
meihoria da foermac8o do professor das séries inloials ndo
devendo pertanto ser considerado ‘produto acabado? ou "guis
curricular®, gue direcione todas as agdes do professor, ou
gque cerceie sua  criatividade. Deve servir antes, oo
pento de partida das agles educativas & deve ser obleto de
analise e discussdo constantes, dado sen carater, histdri-
w0, provizdérico e que reflete as contradigies da realidads
em que se efetiva.”™

Segundo o gque se diz na propesta, ela resultoun do
trabalho desenvolvido pelos éxgfios responsévels pela poli-
vica educacional do Estado do Parand {instdnciasz superio-
res) em conijuntc e na discussdo com os POlos de Magistério,
NGcleos Reglonais de Bducagdo, BEscolas de Magistério, Ins-
ritulces de Engine Huperior e outras entidades da &rea

sducacional.

* rhidem, p. 1.
™ Ibidem, p. 1.



0 profissionals de educaglo/consulicres que estive-
ram envolvides ne "Proijeto de Avaliacdo da Proposta Curxi-
cular da Habilitacdo Magistério®, segundo o documents da
proposta de .M.C. {ver anexo No. 1} s8o provenientes de:

- Instituicdes de Ensine Superior do Pavand: FAFIPA,
PEOTVEL, UNIOBSTE, PUC, UFRPr, UBM, UEL e Faculdades Positi-
VN

-~ sscolas: Colégio Santa Maris {Ctba), Colégio Medi-
ansira (Ctbaj;

~ érgécs administratives da Bducagde no estadoe: NRE
de Paranawvail, SMEC, DEPG, CONEN, SME, DESU, CEL, CBF, SDM3,
DEE, SEED;

~ Instituicfes de oubtros estados: PFUC-SPF, USP-3¥,
UFMG-MG, ORDI~8F, UPP-RE, CEMNP-BP.

L5 assessoras foram duss professoras provenlentes da
BPUC/8Y e a oubra da UFPr o SEED-PR.

Ag  coordenadoras foram duas professoras do  DRESG-
BERDL/ Pr.

Todos os professores consultores citados auxiliaram
na =slaboracic das propostas das intGmeras disciplinas gue
compdem a grade curricular do Curso de Magistério. 58 gue
T.M.0. ndo figura entyre sszag diﬁcipiinas,

Ha proposta de I.M.C. sdo apreﬁﬁﬁtadag COmS Yespon-
ssveils pela sua elaboracdo dois professores representantes
cho DESG-SEED e IEPr/Ctba.

Evidencia-se a existéncia de PdSlos de HMagistério,
segundo uma professora, gue esteve engajada por VALLOS anoes

no Pole de Magistério da ragiéo de Guarapuava. Abtrsves des~
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xes pdlos regionais, ela participou do processo de disous-
sic da elaboracn das propostas curriculares € ainda; hou~
ve a participacdo de um grands ntmero de professores da
cidade.

aebre os Nacleos Regionaiz de Bducagdo do estado,
gsegundo o gue consta na proposia, © de Paranaval fol parbi-~
cipante. Quantc aos demais, ndo hda gualguer informacdo,
assim como sobre a participacdo de escolas de Magistéric e
de outras entidades sducacionals, além das 44 mencionadas.

2 respeito das Instituigdes do Ensino Superioer do
Estado, +4a citeil as instituicdes das guals os professo-
res/consultores eram representantes. ouante a participacso
ne processe de discussao curricular das wirias propostas
fambém ndo se conhece como se deu. O gue poOSSo contar € o
mey wviver e o dag minhas companheiras de trabalho, nesse
DEOTeSE0.

He Ambito da PAFIG/UNICENTRO conhecemos 2 proposta
de 1.M.C. no ano de 91 guandoe Iomos convidadas a ministrar
am curso de capacitagdo dovente, no gual se abordasse a
propesta, pars O8 professores de 20. grau. O ourse fol anil-
ciade em meadog de outubro @ soncliuide em abril de 1892,
posteriorments o curse fol ministrado em wvarias cidades do
pParand pelas minhas companheliras da FAFIG.

A& professoras gue Frabalharam com Introedugdc & Me-
todologia Clentifica, nos dois primsires ancs da implanta-
oo da disciplina, parece gus ndc participaram de momento

algum ¢o processc O produgdo da propesta, pels gue se pode



depreender do gue elas manifestam em suas praticas de ensi~
ne.

até agul 4 relatel come a discipling de 1.M.C. pas-
sou a fazer parte da Habilitagfo Magistério ~ ensine de Zo,
graw, coemo @& sua proposta curricular fol produzida
ipensada! e agora a apresentarel como se deu a sus lmplan-

ragio e desanvolvimento {efstivacdo em sala de aulaj.

1.3, 0 processo de implantacio de I.M.C., no Zo.

Grauy, na Habilitagdo Maglstério

1.3.1. As professoras na disciplina de I.M.C.

as professoras gque ministravam a disciplina de
1.M.0,, nes dois primeiros anos de sus lmplantacglio sdo li-
cenciadas em Pedagogia, tendo transferido os seus padries
de lo. para ¢ 2¢. grau. Ambas tinham uma carga horéria de
40 horas-aula, gue Lerism de "preencher”. Pode-se, porian~
to, depreender gque os oritérios de selegdo dessas professo-

ras foram apenas burccraticos.

a. A preparagfo para a docfneia na disciplina

Az duas professcras, até entdo, ndoc haviam lecionado
essa disciplina e nem outra similar. As duss cursarvem Meto-
dologia Cientifica na graduagdo, no cursco de Pedagogia e/fou
na Pos~Graduacdo, no ourso de Bspecializacgdo. Além diszso,

pma delas Lintial recebey orientagdes de um professor-



mestre,

%4

gue j& havia trabalhado com Metodelogls Clentifica

no do. grau, o gual chegou a emprestar-lhe alguns livros da

referida disciplina. Participoun de wm curso de Metodologia

Cientifica ofertado pelo HGocleo Reglonal de Gusrapuava e

ministrado por professoras de Metodologlia Clentifica da

FAFIG/ONICENTRS am abrlil de 92, A outra professora (Mirism]

ndo recebey gqualguer orientagio.

L.

Representacdes das professoras sobre o conteldo

sugerido pela proposta de I.M.C.

Para expressar ¢ que as professoras pensam & asse

respaito vou transcrecer as suas palavras:

*Eu acho o contedde pava iniciacdc complexo por-
gue ¢ alune gue sai de uma Ba. série, ele ndo
teve nenhima vivénola nesse  sentide,  nenhunma
digciplinag gque o conduza, pelce menoes, as nogdes
bAsicas. Entdc, ele ndc teve nada pra chegan,
numa la. série do Zo. grau. O contedde da forma
que & colecado na proposts & praticamente impos-
sivel, ndo tem como vocd trabalhar. Fu isclusive
ndo cheguel a trabalhar come estava all, porgue
vocé fica praticamente falando sozinha e nao
chega a lugar nenhum.™ [(Miriam}

" ache gue o contedde £ bom, 3d gue ale ndo
pode aer aprofundado. D& pars seguir aguela ss-
gisdncia, 55 que nds ndoc podemes aprofundar agul-
to porgue o nGmero de aulas é pouco {sic). B uma
aula por semana 2 aguels contelGdo que tem na
proposta se Ffosse para ser bem Lrabsalhadeo, teria
gue ter pelco menos trés aulas por semana. E nds
temos wma. Também os livros aondes vamos  encon-
trar o contetde, s3o livros mels a nivel de
graduacio & phg-Graduacio. B dificil pars o
professor enconbrar uma bibllegrafia mals aces-
sivel, & nivel des alunoes de 15 a 16 anes. 0 gue
me ajudou fol a apostila elaborads pelas profes-
gsoras de Metodologla Clentifica da UNICENTRO,
aggim mesmo tive gue tornar o conteddo da apos-
£ila mais acesszivel para o aluno.® {Cintis}



guanto & biblilografa indicads pela proposta as pro-

fesaoras diszseram:

"Multos autorses eu ndo conheoo, @ nido encontrel.
Pedli a uma professora gue foil a4 Curitiba gus me
trounesse dols daguesles liveos, mas nfc conse-
gui. Bo 35 ful ver doils des livros indicsdos na
prateleira de vendas de livres, no CETEPAR. Este
ane™  eu tenho wvisto alguns dagueles 1ivros no
CETEFAR. " {(Miriam)

*iha, eu ndo procureil a bibliografia gue foi
indicada. Bu me baseel, naguela que tinhamos poy
agui, tsntante encontrar o conteldo pedido. Os
livros indicados, nem me preccupel com eles. Og
livros necessiricos para as outras disciplinas,

muitos a gente ndo encontrava agul, e de metodo-
logia a mesma coisa.® {Cintia}

<. Conteddos que as professoras trabalharam em In-

trodugdo & Metodologia Clentifica.

A proposta de I.M4.0. apresenta sugestdes de conted-
dos que poderiam ser trabalhados pelas professcoras da refe-
rida discipliina (ver anexo No. 11, inclusive sugsre a meto-
delogia.

Frocurel obbter informacdss das professoras  sobrs
comn @las trataram os contetdes sugesridos s guals o3 proce-
dimenbos mebodeldgicos gue adotaram, em termos tals gue
evidenciam az redugdes efebtivadas,

- B professora Miriasm ndoe trabalhou com todas as

unidades sugeridas pela proposta de I.M.C., ela fez adapla-

¥ on professora se refere ac ano de 1982, gquando a
gntrevista fol realizada.



coes dentro daguilo gue julgawa gue um alung de la. série

reria necessigdade de saber.

~ & professora Cintia seguiu o prograna sugeridoe na

proposta de I.M.C., trabalbou com quase todas as unidades,

exceto com & pesgulsa qualitativa.

Ambas se Jjustificasram, comentando & respelto do e

mero de aulas ssmanais da disciplina, gue segundo elas era

muiteo pouco; uma hora-sula semanal.

Os contendos brabalhades pela professora Miriam fo-

rame
- fo pophsoer®;
-~ " werdade®;
- giptese & resune;
-~ fichan de observacdo?
- rotaire de entrevistas;

- guestiondrios;

~ graficos (estatistica = matemdtical;

- monbtagen & redagido de Fesgulisa de zampd.

A professora Cintia trabalhou os saguintes

dog:
- ifncoial

~ ¢ conhecimentor

~ tipos de pesquisa (campo, bibliograficol:

- téonigas de estudoe de textoss
-~ @a(uena, Ies5Umes;
~ Fichas bibliograficas;

~ projetos de pesquisaj

conteli-
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- relatdérios de visitas em escolas & de palestras a

gue os alunoes assistiranm,

Az atividades desenvolvidas pelos alunes e a metode-
logie empregada pelas professoras foram assim explicitadas:

Uma delas (Miriam) inicilou o conteftdo oom uma abor-
dagem filosdfica, falsndo do "conhecer® = da "wverdade”.
pepois disso & gue comegou com a parte de Metodolegia Clen-
tiFfica, comoe sla prépria diz:

u_ .. eu comesnel a parte de metodologla clentifi-

ca, propriamente dita, mais na praticas de espa-

camento. BEssas coisas eu ful encontrandsc na me-

dida gue ia trabalhandoe com sles.”

tiv, ainda, ter trabalhado de forma integrada <com
cutras disciplnas: Histdria da Bducacdo, vilozelfia dda Edu-
vacdo, Pratica de Ensine I 8 Psicelogla da Bducagds {zendo
gque esta, ela ?répria ministrava:. 0§ professores das refe-
rides disciplinas, forneciam textos para ©F alunos, a pedi-
do da professora e, & partir desses textos, ela ensinava a
fazer resumes, sinteses e estabelecia ag diferengas entre
A0S .

ouando a professora Miriam explicou © gue era peas-
quisa e como realizd-la, pediu para o8 alunos realizarsem
pesgquisas bibliograficas, referentes aovs lemnas fornecidos
palos outros professoves.

A professora de Pratica de Ensine I passava filmes
em suas aulss de I.M.C., & professora de I.M.G. (Miriam)
realizave guestionamentos, debabtes, resumos am cima desses

Filmes.
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Os alunos da professora Mirviam reallizaram uma pes-
guiza de campn sobrYe a alfabetiracic, nas essolas de Guara-
puava, a pedide da professcra de pratica de Ensince I. 08
slunos reuniram-se em grupce e escolheram as ascolas  orngle
gueriam pesguisar, sob a orientagdo da professora de Meto-
dologia de Ensino de portugués~sliabetizacdo. A partir dail
guem continuouw a orisntagio da pesguisa Fol a professora
Miriam de I.M.C. Bla orientou a elaboracho de instrumentos
de pesguisa {(fichas de obsarvagio, roteiros de entrevistas,
guestionérios), coletla de dados, levantamentos de dados,
elaboracio de tabelas e gréficeos e a redagao do relatdzio
final. Apés & concluséc da pesquisa os aluncs dJdebateram os
rpsultados em sala de aula. Para realizacio dessa pasguisa
ecs alunos ndo consultaram nenhuma obra.

gs aluncs da professcra Miviam fovam duss vezasg na
FRELG/UNICENTRO para visitar a exposigdo de rrabalhos de
alfabetizacic e confecclonaram materiais didatioos ques 830
usados ns alfabetizagdo.

A outra professora Clnbla inicion o contedde de
T.4.C. pela abordagem de "Ciéncia”, fundamentando tedrlca-
mente @ apressntande "um histérice®. Aproveitou o ﬁ@xté
sohre Ciéncia para explicar a bécnica de agtude de Lexto,
ensinande aos alunos a elaboragdo de "asquema”™ e "resumo’.
& partir desse Lrabalho pediv para o8 alunos reguniren mais
ou mencos guabtroe textos gue eram de conteddo especifico de
Metodelogia Clentifics.

s alunocs dessa professora reallzarsm pesquisas i

blivgréficas nas oulbyas disciplinas nas guals a professora
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também lecionava: Histéria da Bducacgdio, Metodologia do En-
sino de Portuguds-pliabetizacBc e Estiglo Supervisionado.
O procedimentos gue 08 &lunos USAYEm Nessas pesguisas sio
assin por ela relatados:

gy passava o conteddo pra eles da pesgulisa e o8

itens gue eles sdeveriam fazer., Ai, eles tinham

gue ir buscar oz livros na biblicteca. Dal apre-

gsentavam em trabalho escolar.”

Também fol ensinado para os alunos a slaboragdo de
fichas biblicgréficas e relatérics. 50 que esses conlendos
foram trabalhados por outra professors, dads a licen-
cafafastamente no 3u. bimestre da professore Cintia,

pepois gue os aluncs realiraram pesquisas bibliogra-
ficas, lhnes fol ensinado come elaborar um projetc de pes-
guigsa e lhes foi pedida a etaboracio de um projeto como
avaliagio bimestral. Bsse projelo chegou a ser realizado
por eguipe de dois ou trés alunos, sob a ordentagioe da pro-
fesgora.

s aluncs da professora Cilntla assistiram duas ou
trés palastras sobre Yestigle™ e apresentaran relatdrios.
Também visitaram alguunas esmolag coms atividades da disci-
plina Prética de Ensine I, cuja finalidade & oylentar o
esthgic supervisionade, e também apresentaram relatérios
validos no Gmblte de L.M.C.

& bibklicgrafis trabalhada pelas professoras, dos 43
decumentos sugsrides psla proposta (ver anexo No. 1), Toi:

- i livro de Metodologis Clentifica e nenhum oubtro

& maizs {Miriamd
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t

CERVO, A. L. BERVIAN, P. A. Metodologia Clenti~
fica. 2.ed. S&o Paulo: Mo GraW-Hill do Brasil,
1874, {Bsse livre ela conheceu guando era aca-
démica, era o livro usade pelo seu professor de

mMetodologia Cientifical.

H

documentos dos gue foram indicados na proposta

{Cintia):

i

SEVERING, A. J. Metodolegia do trabalho clentifi-
Cert diretrizes para o trabalho didaticoe-
cientifico na Universidade, 9. ed. S58¢ Paulo:
Corbeg, 1383,

i

LA&AﬁQ?, Fva Maria.; HARCONI, Marina de A. Melodo-
logia aientlflea“ H3c Paulo: Atlas, 1%8Z.

Além desses livros, a professora Cintias BEor uma an-
tiga apostila elaborada pelas professoras de Metodologla

Crentifica da UNICENTRO:

~ HTANGE, Florisbela B.; MESSIAS, Maria da Gloria
Martins. subsidios para o desenvolvimento da
rpiciacio Clientifica sntre o3 académons da
FAFIG. CGuarapuava: UNICENTRG, 1980,

¢ sistema de avaliacBo usade pelas professoras fol
assim definido:
- A professora Miviam ndo fazia prova para og alu-

non. Come ela iz

#Ey pedia para eles que flzessem uma ocaps de
rrabalho bem feita dentre da Metodelogia., Entao
ey orientava, fornscia o sspago 8 aolicitava aos
alunos que redigissen numa Tolha gualgusr. Que
pecrevesser o titule no lewal certo... Essas
coisas. Entdo, eu fazia abtividades raiacianadas
mesme com o trabalho de Metodologia. Em algum
momento, eu fornecl textes aonde elss deveriam
Farer resume de texbtos.® (Miriam)



A outra professors (Cintis) avallava os alunoss atra-
wia de trabalhos praticos dentre do contsdde trabalhado
como elaboracic de esguemas, resumes, projstos de pesguisa
& provas sobre o "conteldo tedrice®. As provas sram miztas,
com gquestdes objetivaz e dissertativas.

mbas as professoras fizersm varias avaliagdes por
himestre e somavam as notas refersntes acs Lrabaihos desen-
volvidos @ as provas realizadas,

Obgservande o conteddo sugerido pela proposta  de
T.M.0., & sabendo gue & dedicada apenas uma hora-aula ssama-
nal para o dessnvolvimentc da disciplina, wverifiguel de
guantas horas-sula as professoras dispunham para orisntar
o8 aluncsz fora de sala de aula.

A professora Miriam ndoc dispunha de um hor&rio espe-
cifice para orientagdco de trabalhos realizados pelos alunos
s Cintia dispunha de cinco horas-aula gue eram para prepa~
racio de sulas, corregdes de provaes =« trabalhos, as quais
ela usava para orientar os alunos também nes davidas refe-
rentes & I.M.C.

poaytants, nenhuma das duas finha um horario especi-
fico para orientar os alunes pos trabalhos solicitados na

disciplina.

el Representagbes das professoras em relache a dig-

cipline de Introdugio & Metedologia Clentifica.
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pars delinear a representagdo em relagdce a discipli-
na de I.M.C., vou abordar wirios aspectos gque considero
relevantes para fornecer os indicios necesadrios no cumpri-

mantoe desta Larefls,

1. B disciplina de I1.M.C. auxiliou nas outras dis-

ciplinas?

Na proposta de I.M.C. & definido gque esss disole
plina tem por objetive subsidiar o Estégio supervisionado,
na Habilitagdc Magistério de lo. Grau, gue apresents um
carater instrumental e deve ser desenvelvida integradamente
as demais dizciplinas. {Ver asnexo No. 1}.

pusquel entde, verificar sze na prética das professo-
ras esses aspectos estavam sendoe levados em conta, ou mela,
se a disciplina estava de alguma forma subsidiando o Esté-
gie Supervisionado e sendo trabalhada de forma integrada.

Susnto ac Bstagio Supervisionadeo, uma das professo-
ras {Miriam) ndc Lrabalhava com a disciplina que orienta o
estégle, mas ela procurcu a professora rgsponsivel por essa
narte e crientou o3 alunvs na slaboracdo dJde ums pesquisa de
campo, conforme 14 informel anteriormente. g importante
ohservar, nesse oaso, gue wla orientou todas as fases da
Pesquisa de Campo, exceto a fass de anélise de dados.

A eoutra professcora (Cintia} 34 se sncontrave nuna

situacdo diferente da professora Miriam, guanto ac estagio,



porgue ela prépria trabalhava tantoe com I.M.C. quanto com ©
Bstagio Supervisionado,

Ty wista dessa situasclo, busqgued saber se ela achava
gque s disciplina auxilisva efetivamente o Estagio. Bla dis-

BEL

"rnuxiliave bastante no estdgic, porgue a propog-
ta pede sempre gue o estigic selja tede ele ori-
entado dentroe da Metodolegia Cientifica. E o gue
& gente encontrs agul no Colégio é uma discor-
déncia, uma inceerdncia, de repente a proposta
pede gque se cobre tude dentro da metodologla & a
ata do Colégilo pede diarieo de estdgio, aonde o
aluno faz decorads, chelo de florzinhs, ohelo de
desenhos. O aluno gosia de "frou-frou®. Entdc, &
um trabalho mais de arte. Entdc, al encontrel
uma incoeréncia, A la. série ndo tem sesse didrio
de estégio, porgue 36 eu estou trakalbhando. EBu
mesma trabalho com o estiglo. BEu nmesma gque toa-
balho com Introducdo & Mehodologia Clentifica.
Tem  gque ser o mpeswme professor do astdgio, o
mesmo professor de I.M.C. Bu consegul, ndoc pedi
didrio de estigiec, os alunos me apresentarsm re-
iatério dentro da metodologla. Agors, no prézimo
anc™ , su  ndc vou estar agui, ndce sel ocomo wval
ser. Entende? Tenho uma série de preccupagdes.”
(Cintial.

Quanto & integragic de I.H.O. com as demais digoi-

plines, a professora Miriam demonstra gue Lem conhecimento

desse objetive e diz:

"yocd sabe? Dentro da nova proposta do Maglsté-
rio & gente tem gue trabalhar meio junto com o9
professores de Histdria de Bducagho, de Psicolo-
gia, Filesofa e tem mais uma disciplina gue ndo
me vecordo.™ {(HMiviam)

Blém disso a professeora informou, ainda, ter traba-

thade de Forma integrada as disciplinas. Nas suas palavras:

® 1003, porgue a entrevista foi realizada am 1982,
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n. . com essas disciplinas eu trabalhava AL lo
gque eles forneclam. Eu tentava aplloar aguele
conhecimento dentro do conteddo que eles preci-
savam, para ag outras disoiplinas.” (Miriam)

0g oubtroas professores, doe seu ponto de wists, oola-
horaram oom ela, para gue houvesse €883 integracfo da dis-~
piplina com as demals.

s laboraram porgue sles sablam gue O meu traba-
iho dependia doe deles. Bu ndo podia dentre da
Metodologia Clentifica, mandar cada grupo esco-
Iher wm bema, porgue nap era esse o obietive do
Magistério. © objetive maiocr do Magistéric eva
fazer com gue a disciplina de Metodologia Clen~
tifica fosse uma disciplina suxiliay que viesse
a ajudar a desenvolwver o trabalho dag outras
disciplinas, na compreensdc dos contelidos estu-
dados pelos alunos. Entdo, eu pedia semprs para
cada professor wm Tema, um taxto. Por ezemplo:

~ Olha, professor, eu estou precigando de  um
tema para trabalhar com Metodologia Clentifica,
g si deptro daguilo gue ele tinhs, Ao programa
dele, ele fornecia para s ajunos. B eles Lra-
viam o tema, Az Vezes 2m XErNx Du coplavan & nés
Faziammos o estude em cima daguile e trabalhdva-
meors . ® iMiriam)

para integrar a disciplina de I.M.C. com as denals
disciplinas, a prolessora ciptis orientou os trabalbos de
pesguisa gue os alunos pinham que realizar nas outras gig-
piplinas. Orientou na parte da apressntagiic, “oconforme as
normas da Metodologia Cientifica™ e chegou & pedir pesgui-
san biblicgréficas, nas oulras disciplinas gue lecionava,
momo por exemplo, em Histéria da Bducagia.

A professora Cintia explicou rambém gue pousos  pro-

fesgoras gue leclionam no ourse de magistério cobravam o8

rrabalhes "dentre da metodologia cientifica.”
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7. Dificuldades gue as professoras encontravemn para

ministrar a disciplina.

A professora Miviam informou gue & maior dificuldade
gue enfrentou foi "a tmaturidade dos alunos', porgus eles
vém para o curse com uma media de idade de guatorze a de-
spsmels anos, e a disciplina de I.M.C., segundo & professe-
ra, paregce ndo ser do interesse dos alunos, conforme a sua

explicagio:

.

“n disciplina como jé te falel é assim de multos
detalhes, de muita atengfo e as alunas nio gue-
rem essas coisas. Blas guerem uma colsa mais...
gue as leve a emogdo, coizas mals movimentadas.
Entdo, eu tive dificuldade com ralacidc a imatu-
ridade delas. Ho final do ano, eu J& pentl que
elas estavam mais aptas a reaceber agulle gue a
gente gueria passay pri elas. Porgus realmente a
gente passa {(sic) para elas, aguile gue a genlte
gquer e ndo o gue elas guerem. Hé&? Dentro da Me-
todologia.® {(Miriam)

& professcora Cintla disse gue & maior dificuldade
gue encontrou fol ter gue preparal aulas, para sete discl-~

plinas diferentes, de acorde com o sau depoimento:

"re inicic eu Live bastante dificuldades pars
ministrar a disciplina de I.M.C. Bu me gentia
perdida. Ndo pela Metodologia Clentifica, porgue
a partiy do momento gue yood tem acesse aos Li-
vros, gue vocd vé come é gue é... Ela & agullo,
O problema € gue eu tinha sete disciplinas dife-
rentes que eu tinha gue estudar. Bu figava até
ge madrugada, todas as noites preparande contel-
dos pars as aulas. Eu trazia © contedde mals ou
mencs pronto pars o8 alunos porgue a maionria ndo
tem nivel nas disciplinas. BEntdoe, eu vinha gue
preparar textos. Eu sofrl pastante.” (Cintia)




Além desszas dificuldades, a professova disse ter en~
contrade dificuldades também na bibliogrefia, wver gue o8
livros gue consultou apresentaram uma lingunagen elevada
para nivel de Zo. grau = também gue a piblicteca dispunhe
de poucos livres pertinentes ao assunto. gutro fatoer que
prejudicou bastante, na sua opinido, foi a carga horaria de

uma hora semanal destinada a8 disciplina.

3, BAs dividas que as professoras tinham em relagdo
as contedde de Introducdic & Metodologla Cienti-

fica.

ns professoras responsaveis por I1.M.C. Liveram ol

cas duvidas guanto ao conteddo, comoe elas préprias dizem:

rpy tive davidas peguenas, mas se voog, por
exemplo, num Livro, ndc sabe ¢ que & "et® porgus
"atr® puma bibliografia? Eu ndc sabia o signifi-
mado, Entdo, sy brabalhava com a pibiiogralia,
com o nome de uma pessos sd, Entende? Forgue es-
sas coisas, se vocd ndo sabe bem, vood ndo pods
spabalhar. B come eu falei a minha aprendizagemn
fed mele sozinha e essas colsas ndc aparsceranm
na época. Bu tive duvidas peguenas Como ©3Ia. As
vezes um sinal... Porgue esse sinal aqui? B ndo
agquele? Coisinbas assim. Como eu J& lhe falel &
digciplina & bem minuncicsa, detalhista...”
(Miriam]

4. T.M.0. & Facil ou dificii?

asz professorss responsdvels por I.M.o. s9 manifesta-

ram sobre a facilidade e a complexidade da referida diszci-
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plina asv ser trabalhada. Ambas consideraram facil trabalhar
com a discipline, Miviam disse:

“gu acho Facil e gostel. I.M.C. & ua disciplina

gue acs poucos os alunos vio sentindo gue ela €

gtil na sua vida de estudante. Ble ndo precisa

se formar pars utilizé-la. Ele a utiliza ali,

nagquele momento. Agui no colégio, a partir do

momento gue a3 professoras Ffleavam sabendo gue

05 alunos estavam estudando Metodolegia Clenti-

fica, comecaram & exigir um pouco mais deles.

Entiic os alunces sentiram gue dependiam dessa

disciplina e comegaram a valorizé-ls a partir

dal.” Miriam)

& intersazszante notar na afirmeacdc da professora que
outras professoras somente passaram a exiglyr mais dos alu-
nos, depois gue soubsram gue eles estavam tende aulas de
I.M.C.

& professora Miriam comentou tambsm, que no inicio
nio queria tyabalhar com I.M.C., porgue achava guse nie se
dariz pem com a disciplina e gue oz alunos ndo irism gostar
dala.

A professeora Cintla, apesar de achar facil ministrar
1., 0., achow dificil fazer oom gus oz alunos deminassem O
contetidos da disciplina. "A disciplina €& criteviocsa, deta-

1
ihista, & & dificil oz alunos déminavem Lodos os contetdos.

Por lsso uma auls @ pouno.”

5. 08 obietivos e a importédncia de I.M.C. na Habi-

litacdc Magisterio.

Para & professcora Miriam o objetive de I.M.T. no

curse de magistérie, € gue geja uma disciplina auxiliar,



gque ajude no desenvaelvimento do tyabalho de cutras discl-
plinas, na compreensdo dos contetdos esbudados pelos alu-
nos, através de interprstacfes de Lexios & Yesumos. E sia
complementa ainda, falando da pesguiss.

"my ache gue o ponto de partida para que © alunn

faca uma pesquisa é [.M.C. B ela que abre o Cca-

minho, que <& wea visdc a0 alunc. Porgue sem
pusa disciplina, dificulta. B como wood marnday

um aluno pesquisar alguoma Soisa num jugar que

nide existe. NAoc existe nada, gue ele posSsa pro-

curar. Ele procura o dia intelro numa bibklicteca

e nioc encontra ¢ livio gue o professor mandou

procurar. Enbdo, se vood tem peguenas pogies de

metodologia, vocé j& sabe como abrir um livre, e

utilizé-in, no case de pesquisa bibliogréafica.

Se ela tiver ums pesguisa de campo els pode com-

pletar com ums pesguisa bibliogréfica.”

Ela considera que I.M.0. é muilte importanite e deve-
ria fazer parte do curricule de todos oF Cursos da Zo.
grau, ndo sd do curso de magistério. Também, gue a disci-
plina deveria ser minlstrada em todas asz séries dos oursos,
nic 56 na la. série. Desta forma, iria ajudsr nas dificul~
dades gue og alunos tém Jde interpretacio de btexios.

para a professora Cintia, o objetive de L.M.C. no
curso de Maglstério & fazer <om gue O professor se hablitue
a estudar mais, através de pesguisa; gue ele ndo se const-
dere Formade & partir do momento gue ele gaiu do curse de
Magistério, gue tenha conscifncla de que R Formacic 4o pro-

fessor deve ser continua. Complementa ainda a sua opinido

falando da importéncia de 1.M.0. para O CUrso.

#7 .M,. 0. & importante porgues o aluno Lem gue sax
mer como fazer uma pesguisa. Ble, enguanto aluno
deve fazer pesguisa e enguanto professor tawmhém
tem gue saber fazer pesgquisa. Entdo, a Metodolo-

-

gia Clentifica é muito lmportante para © CQuiso
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de Magistério. Bu a acho supsrvélida.”

tintial

Pude concliuly gue para ambas as professoras, [.M.G.
engina a pesquisar, auxilia na interpretacfo de Lextos £
sana oubtras marelas do ensino, sende, dests forma uma dis-

cipling importante parsa a Habilitag8o Magistérin.

6. Representacdes das professoras sobre a experién-
cia de ter trabalhade com I.M.C., expectativas e
sugestdes para melhoria do trabalho com a disci-

plina.

ambas as professoras trabalbaram apenas i ants com
.M.

as duss gostaram da eszperiéncila, acharam-na enrigue-
cedora. A professora Cintia expresssa a sua experidncia des-
ta forma:

"p Metodologia Clentifics & gostosa de traba-

thar. Bu goestei de trsbalhar com sla. O problema

&, para o mesmo professor, trabalhar Com dimoi~

plinas com caracterxisticas téo diferentes, como

a Histéria da Educagdo, A Filoscfia e a Metodo-

logia Cientifica. £ multo dificil o professor se

dividir em ser técnico e ser... ter uma disoi-

plina mais humanistica, mais tedxica.”

pela sxpressidc da professora percebl a dicotomia en-
tre teoria e prética. Contudo as sugestdss gue ambas devam
Enram:

- gue seia indicade meterial (bibliografico) mals

acessivel para o professor consuliar:
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- gue o professor gue orienta o Estégle Superviso-
nado sela o mesmo de I.M.C.;

~ gue os conteddes tedricos, dades em [.M.C. Como
por exemplo: "O conhecimento®, “A Ciéncia®, sejem aliados a
parte téonica de lelitursy

- gque a professcora de I.M.C. ministre oulras digoi~
plinas para gue possa aplicar a Metodologia nas oubras dis-
cipiinas, fazendo, desta forma, interacde entre disciplii-

i@,

7. © gue & o "trabalho dentro da Metodologia Clen-

tifica”™ para as professoras,

Por ocasidc das entrevistas perxcebl & espressao
wevamaiho dentro da metodologis cientifica®, bastanie usada
pelos professores, sntlc tentel buscar o seu zignificado.

A professora Miriam expressou-se assim:

e acho gue o professor de Pratica de Ensino
deve trabalhar com I.M.C. Eu sentl muita falta
porgue su figuel s& com essa disciplina & en ndo
sabia se os outros professores me fornecerian
rentos, Pu is ter dificuldades em trabslhar den-
tre da Metodelogis porgue ela ficou uma colsa
sclta, iseclada. Isso ndo pode, © professor gus
trabalhou com Hetoedologia Clentifica, ele tem
que ter uma outra disciplins para poder aplicax
a Mebtodologia.®

Na abordagem do gue & o "trabalho dentro da Meatodo-
logis Clentifica™, do aspecto técnico e da gabética do Lra-
pathe, asz professoras se manifestam na forma COomoO sagus.

Uma disze:



UNan & bem a estética. A apresentagdo dentro da

Metodologia Cientifica, dentro do trabalho de

Metodoeloglia. .. @ guanto a realizacidc da pesqui~

sa. Ouanto a realizagido da pesguisa, ndo & co-

hrada come deveria ser.® [Cintia)

fe, para uma, 4 BRPressao “trabalhe dentre da Maio-
dologia Clentifica”, significa, apenas aplicagfes de téond-
cas, para a cultra © que seria, 1.M.C. se siluava em um g~
vel asinda de desconfianga de dizer respeito, de alguma for-
ma, & pesguisa, enconbrando-se a idgéia confusa e obsoura.

Baseada nos depceimentos das professoras pude inferiy
que a experidncia delas como alunas de Metodologla Clenti-
fica, na graduagdo, levou-as a ter uma wisdo da dizciplina
vinculada apenas a aplicagBo de técanicas referentes a apre-
sentacic grafica da pesgulsa, tails como: & macrgem deve ser
de tantos centimetros; uma referdncia mibliogréafice deve
ronter tals elementos, em tal ordem, £ assim por diante. Em
seus depoimentes ndo encontreld indicics de gue a disciplina
pativesse relacionada com gualqusr processo de pesgulisse ou
gque ela pudesse ser abordada de forma investigabiva.

ouante & integragio ode I.M.C. cor as ocutras disci-
plinas, nos depolmentos das g@of&gsarﬁs rambém encontrel
subsidios gue me pessibilitaram perceber gue essa integra-
céo foi feita de acordo Com as SUaS representagdes, por
isso elas aplicaram as normas do “tyabalho dentroe da Masto-
dolegia Clentifica™, nas pesguizas que ovientaram ¢ no &~
tagic supsrvisionado. 0 exemplo da professora Miviam gue
orienton uma pesguiss de campo em todss &1 fazes gue dela
Ffazem parbe, mas ndo srienton 2 andlige de dados, parace

sxplicitar & sua representagdc. A parte maiz importante da
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pesguisa, onde haveria a interpretacdo, o confronto dow
dades com as tesrias, onde o aluno zentiria o processo de
pesguisa em sua plenitude, foi simplesmente delxada de
lado. Mas o aspecto téconice da apresentacio da pegguisa fol
orientado num fipo de abordagem de "forma Sem conbelde™,
pasa mesma professora pedia textos para outroes profezzores
e aplicava as "técnicaes de estudo®, on seda, grifar as
idélas principais, fazer esquemas, UeSUNOS, eto., Mas ela
nEo ensinou o alune a pensar os fatos efou teorias do pré—-
pric texto, no conbexito politico, histirico, social, ou
seda, ela ndo buscou, Coom O aluno, fazer as relagbes tedri-
cas necessarias para uma contextualizacdo, de forma tal que
ele pudesse compresnder a ciéncla como um tode dindmico,
com as marcas de sua historicidade.

A profsssora Cintla entends que © raataglie seja oxri-
antade dentro da Metodeologia Clentifica™ e els gparaciona-
liza essa compreensio, na apresentagio gn Frelatdrio de
estégio dentro da Metodologla cientifica.” Ou seljs, a dis-
ciplina de I.M.T, auxilia, de novo, no aspeclto téonlioe da
apresentacido do relatério, e nassa perspsctive nao se Vi
cula ou articula ensino e pesguisa. A pesquisa como forma
de insercdco e compreensdc da realidade, redimensionada, Com
mais propriedade, ndo & trrabalhada, ® reduz-se meramente a
“téamimaé”? ao seu aspecto apenas formal.

as dificuldades e as duvidas gue as professoras en-
contraram, bambém retratam uma visao réenica da disclplins,
porgus elag dizem gue a digsciplina "¢ cheia de detalhes, de

atesncio, & minuncioga...”.
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As professoras ascharam facil ministrar 1.M.C,, ape-
sar de acha-la "criteriosa, detalhista.®.

fis dificuldades gue oz alunces enconbraram, segundo
elas, estavam relacionadaz a questdo do  “pensar”,
vepfletir?, Testudar®, & gue os alunos nac astidc habilbua-~
dos. Has falas das professoras encontrel indicics de esfor-
cos para trabaihar com 2 dizciplina numa dimensdc menos
thonica, contudo eszses eslorgos parecenm VHOS .

A percepcéo dos alunos ndo parece ser positiva, elas
afirmam que o8 aluncs ndc gostam da disgipling porgque
acham~na detalhista, chate, mas gue regonhecem & sua utili-
dade. Percebi gue em nenhum momento guando falavar de como
as alunos consideravam a disciplina, elas a colocaram como
uma forma de desenvolver a iniclagaoc em pesguisa ou desper-
rar & curicsidade do aluno. Uma professora afirmous ...
nie & uma disciplins que eles se apalzonem, oue gugtem.”

posse dizer que a representacdio do aluno do ponto de
vista das professoras, esté conligurando as 3Suas préprias
representacdas,

nuanto acs objetivos e importincia da digoiplina na
Habilitacie Magistério elas diZem gue © obietive da disoi~
pline € Pauxiliar as ocutras disciplinas”, €& o p@ntm.da DT
tida para gue aluncs e professores pesquisem, @ iwmportante
no curse e deveria estender-se para oulIos Curses. Pergun-~
[

~ Serd que a forma gue a gisciplina vem sendo traba-

ilhada propicia o alcance dos obietivos proclamados por &ias
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e essa disciplina estd sendo tdc importaniz na realidade
quanto parece ser ao nivel Jda fala?

A resposta certamente sers negativa., Com instrugdes
mevamente técnices ndoe se conseguird atingir o= objeﬁivos
esperades e a disciplina abordada de forms reduzids a téo-
nicas, apresenta-se vazia de conteddes o sem guase nanhuma
gtilidade dentro o cursce. Mais ainda, gsitua-5e Comd Lm
tipo de excrescéncia pedagdgica, em um nivel veunicista.

As professoras gostavam da experidncia de trabalhar
com I.M.C. B quangdo uma delas estava comentande esse lalo,
ela mencionou gue era dificil para um mesmo profesascy Ltra-
malhar com Filosefia da Educagdo, Hishéria da Bducagio e
T.1.0. sendo que eram disciplinas com caracteristicas multo
diferentes, as duas primelras eram Peabdricas, humanisticas?
e a metodelogia era “réonica™. As sugesties dadas pox elas
para gue a disciplinae fosse trabalhada de forma mais ade-
quada demonstram gue elas rambém consideram s disciplina
eminentemente bécnica.

Por todos ssses fatores possod dizer gue as reprasen-
raches gue as professoras posiusl de T.M.C. & de uma disci-
plina gue possul apenas normas “téonicas sem contedde e que
az demais discipliinas, guando trabhalhadas com ¢ aluno am
termos de pesquiss, interpretagdo, esguemas € resumos  de
rextos devem ser Tencaixados® nessas normas. Du seia, ves-
tir uma Ycamisa de Forga® nos trabaihos realizados pelos
alunos, tudo “dentyo da Metodologia Clentifica” efou em

nome dela.



1.3.2. 0 material didaticoe trabalhadoe nas

sulss de I.M.C.

Mesta parte do trabalbo pretendo analisar o material
gue o aluno recebeu e proguziu nas aulas de I.M.0.

considero relevante esse procedimenio, pols © mesmo
forpecerd subsidios gue auxiliardc na investigagdo para gue
se possa visualizay como esté se dandoe a relagde ensi-
no/aprendlzagem ne desenvolvimento da disciplina.

Tnicialmente tinha a intencdo de analisar além do
marerial do alune, © material gue a3 professceras usSaram &m
suss sulas. As proflessoras, contudo, ndc dispunham desse
material.

ronsegui, no entanto, woletexr © material individual
de cince alunos e procurel oxganiza-lo de acordo com a se-
guéncia gue constava no liveo de registro das professoras.

As anctacdes das professoras Miriam & Cintia, gus
ministravam 1.M.T. duranie ¢ tempo demarcado para a inves-
tigacdo, sdo diferentes entre si. B sé pederiam ser, afinal
cada profsssor minlstra os contendes na seguéncia gue con~
sidera mals adeguada.

A professora Miriam coplon todos os vituleos de con-
tevdes gue consteam na proyramna sugeridos na proposta de
I.M.C.

Ha proposts de 1.M.C, além de constar a sugsstdo da
ementa, programa, tambam oonsta dome o contende deve sav

desenvolvide, ou seia a abordagenm metodoldygica gue se sub-
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divide {ver anexc Ho. 1) emd dimensic ético-profissional. A
professora Miriam copiou essa parle supra, Come = fosgem
conteados que deveriam sey ministrados {(vide ansxo Ho,. 8.
J4 a professera Cinfia baseou-ze nos contegdos da proposta
e registrou-os conforme a =ua aseolha (vide anexo No. 9).
Contude, as anotagbes das professorss sarem giferentes no
1ivro de registro, procurel apalisar esse material de acor-
de oom & seguénela gue 08 contetdos foram ministrados, wme-
gunde op livros de regigtre das professoras.

0 primeiro Lema tyabalhado segunde as anctagdes dos
alunos foi woe bexbto, pagsade no guadro negro, onde ado ex-
plicados o3 objetives da disciplina de I.M.C. {vide ansyo
po. 1071.

Fage texto & um resume do item dois {p. 2=3} da pro-
posta de T.M.U., Que ram come subtitule o seguinte: O cons
rexto da disciplina de Introducéo a4 Metodologia Clentiflica
no Curricule do Curso de Magistériv, Esse conteudo Lol usa-
do como Ffundesmentagdo da disciplina.

Messe Lexto, £ dite gus I M.C. deve subsidiar o EHs-
tagio Supervisionado, segundo as entrevistas gue realizel a
disciplina vem augiliando nas observaches gue o©8 alunos
realizaram nas sscelas e na elaboracic de relatdrios que
geralmente eles radigen pars enbregay a2 sutyas professoras.
Por exemplo em "Pratica de vnaine 1%, a professcra respon~
sdvel por essa disclipling, formou grupos de alunns, escow
1heu o tema "Alfabelizacds nas escolas de Guarapuava’™, man-
dou oz aiunos escolhersm as escolas que queriam pesgulisar.

Depois gue 08 grupos estavan grganizados, ela passod a oow
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ordenacic @ orientagée da investigacio para & professora
Miriam, A gual crientou a elaboracdo de fichas, de gquestio=
nérios, entrevistas e oulxros.

Apés @ coleta de dados, ©0s alunecs Lrouxeram os5ses
dados & eseola, & professora Miriem btrabalhou Junto com 2
professora de pratica de Ensino I, renniram as suas aulas.
Com o dados coletados, elaboraram graficos, tabelas e &
partir desses ol redigide o relatdrio.

to exemplo citads considere o trabalho realizado ex-
cslente, 8o que infelizmente os dados ndo foram analisados,
a investigagdo ndc fol explorada devidamente, para que pu-
degse enyiguecer ¢ ProCessoe ensine/aprendizagen e de prodia-
céo de saberes. Paltouw um smpurrdozinho.

Mas nem sempre o trabalho desenvolvido am L.M.G. ou
em T.M.0./outras disciplinas @ com © getagio Supervisionado
se configura conforme © axemplo SUpPra, também ocorren dos
aluneos irvem A48 escolas ou outras institulgdes e 18 levarem
fichas de observagdo prontas, fornecidas  pele profes-
sor/srientador da atlividade @ realigarem a8 observagidc i
um, deis ou trés dias. Entrevistarem alunos efou professo-
ren @ entregarsi apenas a entrevisia, 8/0u um guestienarie
praanshiéo; sem rediglr om relatério, no gual o ailuno pode~
ria wmsgorevey as Suas chearvacles 2 DPrOoCULASHS analisary a
reslidade chssrvada & luz ddos contandos ministradoes no oui
se. Assim, aliando teoris e pratica. Também o5 ingtrumentos
de pesquisa rrabalhadog na disciplina parece que Foram ape-
nas Fichasz de chservacgio, guesticnaries e entrevistas, po-

deriam ser trabalhados outrog tals como: didrie de campo,
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histériss de wida, memérias de ensino e outros Yecurses que
=30 usados nas pesquisas gualitativas.

Além disso, o Lempo de contatoc com & realidade fol
pouco, podeviam ser mais, para propiciar maior aprofunda-
mento e compresnsdce dessa realidade. Também Faltou orienta-—
cdo no sentido de pensax, diseutir oz dados occeletados ogn-
frontando-os com as teorias atinentes aos fatos obaervados.

Introducie & Metodologla Cientifica vem subaidiande
o Estéglo Supesrvisionado, mas de uma maneira pouco satisfa~
taria, eu acredito gue se a disciplina fosse trabalhada de
Forma mais aprofundada, onde se explorssse mals a pesguisa
gualitativa e de forma mais integrada, na gual se buscasse
oz slenentes bedrices dag outras disciplinas e ge procuras-
se analisar os dados, debaté-los, discuti-~los a disciplina
subsidiaria de maneira mais interessante e eficiente ao
Estagic Supervisionado.

Ne acords com as informacdss gue oktive, 08 aluncs
foram nas escolas e cobservaram varios aspeactos Tais como ©
comportamento das oriancas nao recreio e realizaram entre-
vistas com professores e pals de alunos. Depois redigliram
am relatdrio onde contaram o gue vivam, Mas Ficaram apenas
nesse nivel, eles ndo analisaram o8 dadoz obtidoas. Porian~-
ro, esse tipo de investigagdo ndo brouxe aprofundamento @
ndo o Que e pie Como gxpectabiva:

w3 copheciments de realidade sducacsional far-se-~

4 rnum crescende gue abrangerd desde a gheervagdo

s mnédliszes de diferentes tipeos de forms de sdu-
cacio, até assumir projetes, docéncia. Lo, ¥

8 poanscrito do caderns dos alunos de I.M.C. ddo 1o,
ano de Magistéric, nos anos de 1991-1932.
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As investigac®es realizadas pselos alunos ficaran
apenas na coleta de dadoes, nao chegande a etapa final que
seria a andlise de dados e as conclusdss ou resultados,
principalmente porgue nioc 38 apresenta gualguer problemati-
zaclo inicial gue sirva de "fio condubtor® da pesgulsa.

Na econtinuidade do texto se diz que I.M.C. & ume
disciplina instrumental e gue deveria ser desenvolvida de
forma integrada com as demais disciplinas. Pelas informe-
chéez  ebtidas das praﬁessaras,' elas procuraram inbegrar
1.M.C. com as outras disciplinas da seguinte forma: pedinds
textos das disciplinas da cutros professcres para sSeren
rrabalhades pelos aluncs. O alunos leram esses btextos €
Fizeram esguemas s/ou resumos. Por oulro lado, & professora
Miriam auxiliou a professora de Estagio Supervisionado nas
escolas, dando-lhes Fichas de observagao ou guestionarics.
A outra professora Cintia que além de lacionar I.M.C Lambén
rrabalha com o Estégio Supervisionado, informeu fgue uson oF
coptendos de I.M.C. pars a referida disciplins, nas visitas
as escolas @ na elabovacdo dos rslatérios, no gqual sis pe-
dia gue fosse "de accrdo com as hormas de metodelogia clen-
tifica, mem florzinhass e enfeites.® {mic).

s aluncs contaram gue os professores das gsubras
disciplinas, sclicitaram trabalhos "dantre da metodologils
pientifica® (sic) & as vezés nem sequer fornecendo a bibli-
cgrafia. A integragdo de 1.M.T. ©om as demais disciplinas
parece ter sideo falha, vel que usar textos de oubtras discl-

piinas & esguematiza-lios a/ou resumi-los ndo & suflciente.
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TnLegrar-5e Consigo mesma comes & o caso da professora 13 pye
ria muito menos. B umal as #rormas de metodologia piancifi-
ca” para a elahoracio do relatdric de visitas realizadas ou
om trabalhos solivitades pelos profassores Cas varias dis-
ciplinas componentes go curso, tembém ndo assegula ter ha-
vido integracdc. HNada foi mencionado sobre digoussies e
troca de idélas entre todos oF professores responsdveis
pelas disciplinas envolvidas, atuantes no CUrsv.

A pesguisa COmT principie educativo, emancipatéric e
comG LRSergac na realidade, ndo & possivel de ser rasliza-
da, BG msu Ver, sob & orientacdo de um gnice professor,
pois o aluno pracisa de rodas as disciplinas para tar sube
sidics gque possibiliten compreender fatos a/cu fendmenos
inserides  numns wentalidadge”, dindmica, <©om auag  inter-
relaches . Eles necessitan dessa apropriacho tadrica, até
gue a ultrapassen chegando a interpretacdo @ avaliacio dos
fatos s/ou fendmenom. Mas issa nic aconteceu JA gue OF alu-
nog ndo chegaraim & ulirapassar 08 proéprios dados gque oule-
LHLam.

Finalizandoe, Do primeire texto ainda, esté escrito
gque "a Merodologia Clentifica sera suficiente, se Lor Capaz
de descobrir a verdade, realidade, para gue esse realidade
se transforme ndo pelas idéias, mas pela agdo do homen efa-

WM pm funclio disso, ndo pude deixar de cuastion

tivamente.
nar: O gue seria essa gyerdade? £ serd gue verdade & reali-

dade?

# Apidem, DR
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o megundo Lopico de contatds trabalhado conforme ©
1ivro de vegistro das professoras foi uma apostila referen-
te a leitura {vide anexo No. 11). Nesse texto & abordada 2
importancia da jeitura, os seus Lipos, algumas regras de
como realizé~las para que selia proveitosa.

Ha sequéneia sfo dadas informaces de ©Omo sublinhar
gm texto para esguematizi-lo, resumi~lo e interpretd-lio.

as informacles gue éss& rexto conbdm, SAD COMUNS HOSI
1ivroas de Metodologia Cientifica, nio apresentam novidades
nenhuma. Geralmente 08 1ivros trazem =sse tipo de yeceita
e relacio acs procedimentos adequados que o ieiter deve
ter frente ao texto para lé&-lo, interprati-lo, aaguenatiza~
10 e resumi-lo. Mas ndo trazem um modele concrete e nam
informacdes gue esclaregam gue & elaboracio de asguemas
resunos diferem de pessoa para DBSE0H, PLIGUE dependen <o
conhecimento de guem os eshtd elabarando & tanbém "no gus” €
fpara gue’ Va0 usd~lios. Tanbo © esguems Como © resume sS40
provedimentos auxiliarves da vida estudantil e ndo tem Lfina-
1idade am si mMesmos.

Nas entrevistas o3 alunocs mencicnaram gue sncontra-
ram dificuldades nesse contelde, oue o asguena gqua sles
elaboraram ndo era igual ac gue as professcras naviam feito
& que eles nao conseguiram slaboré~ios igual acs delas.

mhservel gue os alunoes encontraram dificuldades nes-
se tipo de atividade porgue nioc € hébite npo lo. graw, 2
1ettura orientada de forma gue desperte o gosio gdo leltorn.
ceralmente ela & lmposia e cobrada de agordo com Uma inter-

pretaglo rigida, fechada, onde ndc & permitide ao laitor
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interagiy <om © UEXLO, executar um brabalho de atribulgdo
de significados, a partir da sua histdria e de suas experi-
gnoias.

Segundoe &8 informacdes dos alunos, ¢ NesDe aconbecen
e T.M.C., quanto a elaboragao de esguemas & resumos. Lles
foram ensinados, de forma rigidsa, onde néo se permitiu gue
cada aluno/leitor fizesse a sua prépria leitura e destacdas-
se @ms idéiams que considerasse importante. Ac contrérioc,
todos 05 QSQUSmas a.xmsumos deveriam ser iguals aos das
professoras. Parece que esae sontedds fol ensinado oom um
Fim em 51 mesme e hiv Come procedimento aurxiliar da wvida
estudantil.

posteriormente foi trabalhado com 08 aluncs o conte-
ade refsrente a Ciéncla. Bnoontyel registrade no caderno
dos mluncs um esguema [(vide anexo Mo, 173 = uma apostila
sobre esse assunto.

O ssguens elaborado pelos alunos retratd ezatamente
o contendo da referida apostila.

Nessa apostila {vide anerc Mo, 18), aparece o titulo
sidnoia, pesguisa e métodos?, 56 gue nesse documenio aps-
nas & abprdada “a Ciéncia®. Come’ subtitule estd escrite "As
concepgdes de Clénola e © 4ulgamento de uma era'. Tante ©
vtitulo, como o subtitulo dessa apostila zd0 uma chplia dos
titulos de conteudos sugeridos na proposta de I.M.C. {iteam
4.2

0 eontetdo dessa apostila de lorma alguma apresenta
concepgbes  de Ciapeia e muite mencs o julgsmenio de  uma

era, © gue Lraz sdo duas definigdes de cléncia, ligadas a
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uma visiao positivista. Depois a ciéncia & enfooada  come
vrusca de saber® e "meio de melhorar as condicdes da vida
numana.” Ha sequéncia € apresentado um histérice da Ulén-
cia: a sua origem na Grécia; a sua posigdc no renascimento;
a sua posicic atualmente, tudo em poucas balavias.

gmta parte da apostile apresenta a&guméﬁ pistas am
relacic a5 concepgdes de cigncia em trés momentos histdri~
cos diferentes: antiguidade; renascimento; atuainente. Mas
nio dimensiona o aszsunto Como deveria ser, e acordo ocom ©
titulo gue & apresentade e também com os obijetivos da ?K0;
posta.

Na sequénoia do documento; 4 tratada a2 "natureza da
ciéﬁcia”$ Fssa parte também apresenta uma visdo claramente
positivista, porgue traz comentariocs come esse: A cléncls,
portante, constitul-se em um conjunte de proposigies e
snunciades hierarquicamente correlacionadog, indo gradati-
vamente de fatos particulares para o8 gerals © vice-versa
(inducis e dedugdo), ComMProvados pela pesquisa clentifica
(submetidos & verificacis) .

te trechs citade =53¢ apresentados comoe gnicos méto-
Aos de abordagem cientifica os métodos indutivos = deduti-
vos, MNie sdo mencionados oubras formas de pensar & investi-
gar & realidade, além da lbgica formal. Nessa concepgdc se
axciui a légica dialética. Segundo esse dacum@nta.a ciéncia
ad & passgivel de ser investigada & luz da léglca formal,
ndo ss menciona outras poessibilidades, portanto nao axté se

rratands de concepgbes da ciéncia, mag ge apresenta uma

¥ rhidem, n.p.
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gnica concepgde: a positivista. Também ndo se agtéd Lratando
da questio dos métodos ou do método cientifice, 44 gque re-~
duz e apressnta uma 3¢ visdo.

Além disse o contetGdo se distancis do enuncladeo do
sen titulo e das sugestdes da proposta de 1.M.C.

Na ssquénecia fol ministrado o conteddo raferente aos
“nivels de conhecimento®, em relacdc ao qual, o8 Alunos nonsg
fornecsram wm esguema (vide anexe Ho. 14) e uma apostila
{wide anexo No. 17}.

0 esquema parece ter sido elaborade ocom bage na
apostila, pois coenfigura as ldéias i& contidas.

Nesza apostila sdo apresentadas definigdes abrangen-
tes sobre o gue seria o "conhecer® e o "conhecimpento’, sem
indagagdes filosdéficas ou reflexdes. Depois 4 diferenciado
o conhecimento zansorial do cophecimente intelaectual. B, no
ambite do conhecimento intelectual s3o abordados gualro
niveis do conhecimento: empirico; £iloséfico; reoliégicn e
cientifico.

& abordagem dos trés primelros niveis € sintética,
simples e Ficil de ser compreendida. 34 o enfogue dado ao
conhecimento cientifice € mais extenso e detalhista, pols ©
meswo apresenta guinve caracteristlicas diferentes para esse
tipo de conhecimento.

Na minha opinido este contedde nde fere oS ohietivos
da proposzia, mas o8 iimita ou reduz. Bsse conteddo poderia
ter side organizade de forma gue permitisse rellexbes e
contextualizacdes. Uma abordagem gue permitiria esse apro-

Fundaments seria, certamente, a de VIEIRA PINTO, em seu




livee "CiBnoia e Existéncia®. Essa obra &, inclusive i
cada na bibliograefia da proposta de T.M.C. Aoredito qus ©
enfoque dade pelo autor a guestdo do conheciments vem nmals
so encontro das idéias preconizadas ne referida proposta.
Tapbém sei gue ¢ conteldo mencionado nde feol organizado
para a situagdo citada, pois o mesmo Lol relirade da apos-
tila de Metodologia Cientifica gue era usada na
FAPIG/UNICENTRG & tinha outras finalidades.

0o guinte tépice do conteldo rrakalhade nas aulas de
1.M.0. dizia respeito a pesguisa cientifica. Encontrel nos
cadernos dos alunos um esguema {vide anexo No. 15) & trés
apostilas (vide anexos HNos. 18, 19 & 20% sobre esse tema.

0 esgquema deve ter sido elaborado baseads na primeli-~
ra apostila (anexo HNo. 18}, pois veflete exalamente as
idéiss all eupressas.

¥Ma primeira apostila {enexc e, 18} & apresantada
uma definicio da pesquisa, segundo A. RUIZ. Na sequéncia &
gxplicady & caracterizade de forma estangue, OF tipos de
pesguisa:r bibllogralica; oampod iaboratério: documental.

Ma segunda apogtila {anero MNo. 181 si#o abordados:

- 55 resultados da pesmaiss:
~ o gue sdo téonicas;

- o gue séc métodos.

Ma terceira apostila (anexo Ho. 20} sdo abordados:

t

uma definicio de pesgulsar

i

ns resultados e obietives da pesguisaj

i

o gue & trabalho cientifico ariginal;

-~ o gue & pesguisa reswmo de assunto;



- & gue sfo técnicas;

~ o gue sdo métodosy

~ o5 tipos de pesguisa {biblicgralica, descritiva e
experimentali .

observel que o contetde tratado na primeira apostils
{anexe No. 18] nae permite que © alung slabore as Suas yew
presentagies de pesguisa, Jj& nos documentos € apregantada
apenas ums definigéo seguida, de forma satanque, de guatro
tipos de pasquisa: biblicgrafica, campo, laboratdrio, doou-
mantal.

Ma seguéncia desse contegde {ansxe No. 19) s&0 apre-
sentados os objetives e resultades da pesguisa, 0% gqualis
é%m aasim eXpressos:

np pesguisa terd obhiebives & resultados diferen-

tes de acorde oom & guatificacgio g pesgulsador.

para wm iniciante o objetive da pesguisa &

aprendizagem & © treino nas téenices de investi-
gacles, refazendo o8 caminhos peroorridoes peLos
pesguisadores profissionals ja amadurecides. "

sem duvida, os resultadoz da pesquisa  variam de
acorde com a experiéncis e conheciments do pesguisador,
contude, os objetives wvao variar em funcic da problemdtics
gque deflagrou a pesguisa.

Certamente 5 pezguisa, para o iniciante & uma apren-
dizagem de DOVOS conhecimentos tedrico/pratico. Digoordo,
no entanto da afirmacdo de gue © iniciante nesse DrOUeRso
de aprendizagem wai refazer o8 caminhos percorridos pelos

peaguisadores profissionais & amadurecidos. Ndo € possi-

*¥ Ibidem, n.p.



vel, para ele, Tomar miénecia de como o pesgulsadon r@alizmﬁ
s =mua investigagde e da que forma chegou as suas conclu-
sdes. O processe de investigagao nio & ssmpre lgual, peié
ele sofre as mais diversas influéncias. Além do mals, com
0 recurscs gque se encontIan digsponiveis nas escolas & mui-
o rayvo o iniciante, & mEsne o professor, Ter ACESSQ ang
recurscs necesarios gue poderism configurar, sue diria re-
petiy investigagdo sstudada, mesmo & nivel nibiiografico,
B4 gue oz acerves das miblictecas sscolares, geralmente
apresentam-se pobres e degsatualizados.

B expressfo "pesgulsador profissional”, 8o meu ver,
parece assustadora, colooa a pasquisa num palanar dupmasia-
damente elevade, dando a lupressioc de gue s& clentlistas
altamente preparades sao capaies de realizé-lasg, distanci-
ando-a, dessa forma do ootlidiane. |

A abordagem sobre Metodos e Téonicas considers coa-

rentes, pordm aparece COmMo dissonantes as seguintes allrima-

clag:

wgrists, peis um método igéntico para todas as
ciénoias. (sic). Compreasnde um certe nfimero de
procedimentos oOu operagdes clentificas jevada a
efeite em gqualguer tipo de pesqguisa (sio). Estes
procedimentos (.. .) podem 8y reswaides da se-
guinte maneira:

& Formuiar questdes ou prapol problemas £ ia-
vanbar hipdtesea; (...}

b. wgeneralizar, into &, estendar as conclusbas
sbtidas a todos og casos semelhantes; a gensrar
lizagio & tarefs do processo chamado inca-

Ao, . v

¥ ipidem, n.p.
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Mo item‘a’se diz para propor problemas; a investiga-
cac ndo nasce de problemas propostos & sim de problemas
pyistentes le conceblidos) na realidade e que pracisam sar
sstudados. Ouanbo ao levantamento de hipdteses o Bducagdo,
este & admibido em certos tipos de pesguisa, de prientagic
positivista, ndo sendo passivel de generalizagdce, nem po-
dende constituir um modelo tnico. Se © proiessor se detiver
no processe de investlgagdo educacicnal numa perspectiva
menos positivista e mals atual, obhaservard nio sar este ©
caso. Também tem-se que levar em conla gue &8 Ciénciaz Hu-
manas & Sooials evolulram de forma tal gue, atualmente, 13
se admibte novos paradigmas de pesguisa gue S5& apresentan
com mencs rigidez guando utilizadas, principalmente nss
pesguisas educacionais.

No item "e® & comentada & guestdo da generallizacio,
gque as conclusdes da pesquisa devem estender-se a todos s
casos semelhantes, £ possivel admitir tal afirmagdc no am-
hite das cifnceiss naturais, mas na restriches sérias para
as ciénclas humanas e soclais. Hesse contexto essa alirma-
cio implica a negagac ou desconsideracidoe dos aspectos dind-
micos e conbextuals, inerentes & realidade gque envolvem e
permelam o processc de gesguisa. Considerar a gensraliza-
cdc, nesses termos, pode gignificar gue se gstd sendo redu-
cionista e simplistas demais. Além disso, easa radugde ouv
rastricio implica a séria deaconsideracde das abordagens

gqualitativas da investigacido educacional @ das
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Ygensralizacdas naturalisticas®™® que atualmente sdo bas-~
tante usadaz nesse campe de saber,

Na terceira apostila que trata da pesquisa olentifi-
ca {anexc No. 20) & apresentada uma definicido de pesgulsa
similar a da primeira apostile f{anexce Moo 18).  oabordada a
gquestio dos cobjetives e resultades da pesyuisa no mesmo
anfoque gue £ dadeo na primeira apostila (anexo Ho. 18y, Ha
sequéncia & explicads o gue deveria sex conglderade um tra-
balho cientifice original e uma pesguisa resume de assunto,
a gual & explicada como pesguisa bibliografica, a nivel de
trabalho de aprendizagem escolar.

Pasteriormente se define o gue sdo téconicas e méto-
dos. Re téenicas se enfocadas de maneira geral & abrangen—
te, ou seja, sdo citadas as mals vaerisdas té cas gus 230
usadas nas mais diversas pesquisas, abarcando todas as Teh
Sncias. Mas ndo & especificado, guais s@o as téconicas mais
préprias ou adeguadas para determinada cléncia.

A forma de explicagdc do método glenbifice e dos
seus procedimentos €& muite semelhante &3 erplanacies da
primeira apostila {anexo WHo. 18}, martends, ainda, as mes-
mag distorcles conceltuails.

8 seguir se trata dos tipos de pesguisas pibliogrd-
fica; descritiva, experimental. A abordagem dos tipos de

pesquisa, desta vez, parece Ser npais completa do que a for-

% Y JDKE, Menga: ANDRE, Marli 0. A.  Pesguisa em Bdu-
cagdo: abordagens qualitativas. Sao paunlo: BRU, 1HE2&. p.
18, Segundo {STAKE, 1%83) a gensralizagie naturalistica
soorre em fungio do conhecimanio expwrzana;ai do sujelfo no
momento em gue este tenta assoclar dados sncontrades no
egtudo com dados gue sdc frubos das suas supariéncias pes-~

aoais.




ma que & apresentada na primeira spestila lanexnc No. 18y,
vez que parsce ndo estangue, fragmentada, ao contraric
pode, permibir compreensdo do processo de investigagdo, de
forma mais clara e prdxima da realidade.

0 sexto toépice do conteldo trabalhado nas aulas de
T.M.0,, estd contido numa apostila {wide anexe No. 23} rs-
Ferente a formacdo do espirito cientifico. Hesse documanio
eatd escrito que:

wpara realizar um trabalho cientifico & necesga-

ric ter uma ressrva de qualidades deaizivas para

desenvelver uma verdsdeira pesguisa. Ue poucso

sdianta o conhecimenic & o emprego de métodos

sem aguele rigor e seriedads de que isic) o tra-

nalho clentifico exige.

pata seriedade gue envelwe todo trabalho & pa

rece e trangparece se o aulox estiver imbulde de

espirite cientifice."”

nasas idéias dio conviaches vadicais e sectarias ao
processe  de investigagdes. O tracho citado dad a entendey
gque para alguém investigar tem gue ter gualidades especi-
ais. Assim a idéia de pesguisa se digtancia do cetlidiano
eascolay, poste gue se trats de una atividade espacial, 30
possivel de sex realizada por alguénm espacial, dotade de um
aspirito especial, € clentifico.

posteriormente & mencionade gue o Iato da se conho-

cer e empregar os mébodos de nada adianta, s ndo g6 uzayr o

riger e seriedade gue © trabalho cientifico exige.

1 panserite do caderno dos aluncs de I.MC. do lo.
ano de Magistério, nos anos de 1991 - 1992,
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esss afirmacdo parece assustadora e remete 08 pes-
gquisadores a concepgles de pesguisa gue exigem OF MeISMOS
métodos & meios de comprovagies.

Na seguéncia & afirmedo gue a seviedade s aparecs
se o autor estiver imbuido do espirite cientifico. A i
press&oc que tenhoe € de gque G aspirite cientifico & alyo
sobrenatural gue sd privilegla pessoas muito especialis,

No decorrer do documento, se trata da caracherlizagio
do espirite cientifice, ora apresentando ldélas menos rigi-
dag e ora apresentando idélas ligadas aoc positivisme come
aulan:

~ ®h obietividade torna o trabalho clentifice & pon-
to de desaparecer a pessoa do paﬁquisadox,”w

- "3 espirite glentifico assume & atituds de humilde
e de reconhecimente de suas limitagbes, & imparcial. ..

E o texte & finalizado com a idéla de quet

w .. o egtudante consclente de sua formacio no

curso de Magistério ird procurar imbuir-se dease

espirite cientifico, aperfeicoando-ss nos md o -

dos de investigagdo e aprimorandc 3uas véunicas

de trabalho.®®

Se a intencds desss fecho fol incentivar o aluns a
realizar pesquisas, ecredito gue dificilments sss5e resulta-
do serd obtido, dado o carater de impedimento ou de obsta-

culizaclo gus emergs, € Qgue 86 podem desestimular gualguer

iniciativa de pesguisa.

© Thidem, n.p.
% orphidem, n.p.
2 rphidem, -0
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¢ sétime tépico de conteGde trabalbade nas aulas ds
1.M.C. diz respeite acs "Instrumentos de Pesguisa.”

0g  aluncs recebsram uma apostila sobye esse tema,
nNessa apostila (vide anezo No. 22} se define o que & entre-
vista, guestiondrio, formulario. Tambéln 58 apresentam as
vantagens ¢ dessvantagens de cada tipo de instrumentos, s8¢
dadas instrucdes sobre como o pesquisador deve elabord-los
e come proceder na sua utilizacado.

A nivel tedrice esse conteide parece apressntar in-
Formaches pecessarias, confude, se o aluno nag slaborar
instrumentos para usé~los na prética, essas informaghes se
tornam insuficientes ou indcuas. DE acorde com as entrevis-
tas realizadas com o3 alunes, parece gue sles ubilizaram
esses tipos de instrumentos de pesquisa em algumas ativida-
des de [.M.C. e do Estagio Supervisionade, no entanto, se-
gunde eles, alguns desses instrumentos foram fornecidos
prontos pelas profesgsoras de I.M.C. @ do Estégio Supsrvisi-~
onade. Messe case, a tarefa desses alunos ficou limitada
apenas a realizagéo de entrevistas e elaboraghs do relatd-
rio, referente a stividade selicifada.

parece wque & atividade ‘deizou a dessejar, primeiro
porgue o8 alunes ndo tiveram & oportunidade de elaborar o
instrumente de pesguiss gue considerassem adeguado e OO A8
peculisridades proprias 4 sua ipvestigagdo. B também porgue
oz relatdérics redigidos pelos aluncs foram apenas sobre os
dados empiricos gue eles ccletaram. Os alunos p&o informe-
ram gue ndo consultaram nenhuma obra sobre O agssunke. 08

dados ficarsm apenas em um nivel descritive e demongtrativo
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(graficos, Utabelas). Sendo assim, Ffaltaram andlises € o
neceszario confronte entre a teoris e prética, para gue
relacdes oom a realidade pudsssem ser sgtabelecidas, favo-
recends a compreensfo des resultados e produzindo copheai-
mento novoe.

0 witave téplco de conteide trabalhado nas aulas de
1.M.0. foi "Projete de Pesguisa.” Os alunoz receberam uma
apestila (vide anego Ho., 23] sobre ssse Lemd.

Messe documento se diz gue “tods pegsguisa deve ser
plansiada, deve ser elaborada um projeto para garanbir a
sua viabilidade.®*

Na seguéncia & apresentada a estrulura de um prole-
to, como deve zer a sua radagdo e 0B Seus aspectes graflcos
g materials.

cansiders esse material pobre de  contetdo, e
que na primeira afirmacio, transcrita acima, se trata da
ruestdo da necessidade, mas ndo se @5ciaf@ca.& nem se enfa~
tiza a importénolis de projeto come planejamente mesmo da
pesguisa. A estrutura apresentada na geguéneisa ndo passse de
um esquema, no gual ndo & explicado e nem aprofundads cada
passe do proijeto, nos seus detalhes, caracteristicas. Sem
diavida, cada etapa do projeto para sex ansinadofaprendids
reguer varias explicagdss redricas (leitura de obra de v~
rios autores) praticas {exemplos) e principalmente compre-
ensfo do gue & projeto @ gual a sua finalidade.

5 estrutura do projeto apresentada nesse documento,

diz respeito, de fato, & seguéncir das elapas go proieto

* Thidem, n.p.
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que teriam de ser aprasentadas na sua Lorma final. Mas nada
impediria que as professoras, primeiro gpresentaszam uma
seguéncia gue poderia ser usada para elaberagdo de idéiss
de forma a fscilitar a sprendirzagem dos alunos. For edem-
plo, por gue ndo comegar pelo problema gue & o gerador cla
préopria pesquisa? Em segulda tratar de definigdo de objeti~
vos o mesme da engaxagéo de hipbteses, se o agsunto a ser
investigado poggibilitassze. kb assim sucsssivamente.

4 crientacic da redagdc reitera apenas a concencio
positivista como sa8 observa na seguinte frase: Y...
linguagem impesseal, usando Ja. pessoca do singular na voi
passiva. "™

Tsae ndc me surpreends, pols egsa concepsdo tem 3¢
manifestado em todo o material até agora investigado, mesmo
tendo-se qus levar em conta, comd referencial, a proposta
de T.M.0C. gue enfatiza concepgles maig amplas de ciéncia e
pesguisa. No meu entendimento ¢ aluno deveria compresnder
as varias concepedes de cifncia e pesgulsa paras saber oplar
em fungdo da orientagds fornecida, © gue seria cabivel e
passivel de sua escolha, para & investigacic gue sentisse
necessidade de realizar, certamente com a ajuda & orienta-
cao continuadas da professora.

Mo Final de documento 830 apresentadas orientaqdas,
guanto a forma de apresentacdes de um projete de pesguisa.
Bt determinadas ag margens, o espacamento, © tamanho das

foihas para a escritura e datilografis do projeto.

¥ rhidem, n.p.



TI. o ALIRG DE I.M.C,
2.1. Histdria de vida.

para corhecer um pouce da vida do aluno suieito des~-
sa pesquisa entrevistei cince alunos integrantss de cada
ama das oinco turmas de LM.C. dos anos g 91792, totali-
sando vinte e cinco alunes, Cada entrevista teve Cerca de
uma hora e trinta minutes de duragdo {ver anexo Ho. 2.

O oritérios gue utilizel para escolher 08 alunos
entrevistados foram os seguintes:

-~  haver cursado = concivido a @isciplina de
T.M.C., no periodo assinalado;

~ @star ainda freaquentarnde a Habllitagdo Magistério
de Zo. Grau.

A luz desses critérios, sorbeel os alunos em Fungio
de seu nimero de reglstyro de I.M.O.

sm o winte e cince alunos entrevigtados, que cursam &
Habilitaclo Maglstério: vinte e quatro sdo do sexo feminino
{ver anaxo No. 7} e apenas um do saxw.masculinﬁ,

o grupe de aluncs é jovem, com idade que varia de
quinze a vinte e gualre ancs {vey &néxe Mo, 71, guase todes
informam que gostam de estudar.

Além disgo, a grande maloria dos alunes diz dispor

de tempn para dedicasr-se »os satudes, Apenas um aluno tem
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pouce tempo porgue tyabalha (em um restaurante), £ uma aiu-

na auxilia nos afazeres doméstico

6]

puase todos o8 alunos, ne momento atusl, somente @8-
tudam, Apenas Lrés trabalham, @m regtaurante e egcolas. 08
motivos apresentados pelos alunos para ndc estaren traba-
lhande sdc oz seguintes:

~ o5 pals guerem gue 30 estude;

- o cursc de magistério exlge bastante, ha 3 nesces-
sidade de Tempo;

~ ¢ estdgic fora do hordric de sals de aula atrapa-~
lha o alune gue trabalha;

- guersm trabalhar come professores de pré-escola Ou
de lo. graa e os hordrics do curso s&o incompativeis com 03
de trabalho.

Podos os alunes entrevistados falaram gue o8 pais
incentivam a sua permanéncis na escola e deseiam conclusido
do curso gue eles realizam. Para a maioria, seus pals estao
sarisfeitos com a opede raalizads por eles.

Trés alunas, s&o casadas e disseram Que, além dos
paiz, os seus maridos as incentivam., Sende assim parece gue
a profissdo de professon, asinda pode ser bem vista apesar
dos percalgos politico-scondmicos gque continuamante sofre.

ne aluncs, de modo geral, snoontram dificuldadas nosg
estudes. Eszas dificuldades se apresentam principalmente em

ralacio ans seguintes aspectos:

a. reoursoes materiais:
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“aoui ndo tem livros para vocé gea@hiﬁar; ndo  tem
instrumentos para vecd trabalhar, tude fica limitade & sala
fde aula. Tude & multe limitade’™. (Ana}

“As vezes Ffalta material na biblioteaca, o professor

pade e nic tem.” {[Sandraj.

&

.

b, metodelogia de enzino usada pelo professor:

mrinha gue ser mais abrangente o negdolo, eles deve-
riam instrulr agui no 20. grau, para vocd Ler uma visdo
difersnte das coisas, porgue bude é muito bitolado. Imagine
gue tem professor gue dd guestionarieo. Bu acho gue deverian
fazer o siuno entendey, raciocinar, coriar idélas, proou-
var... Sendo vock fica limitado no gue a professora da, dal
vook decora pra prova e ndo aprende nada.” {(Ana)

"pu sempre tive dificuldade para decorar. Quando &
prova, eu vou sstudar e se su ndo entends bem, eu bLenho
dificuldade er estudar, em decorar as coisas®, (Gina)

"Ag vezes guando ndo entendo a matéris, eu fico com
difipuldades para estudar, pois ndo consige pegsr Lxeam.
{Detel

4 interessante cbservar que alguns aluncs manifestan
sus representagic de aprendizagem em Lermos tats come: oone
sideram gue aprender & decorar e se culpalk por nds conge-
guirem decorar slgunsg conteldos, meamo porque ndc 08 Some
preendan.

Dentre as dizciplinas do curriculo, as gue 05 alunes

citaram come aguelas gue mals gostam de estudar, 5303 Booi-



oclogia da Bducagdo, Histéris da Bducagdao, Histdérie Geral,
Matemdbica, Fisica, Biologis, Quimica, Filcsolla da Educa-
e, Didatica, Metodologlia do Ensino de Portugués e da
alfabetizagdo, Psicologia da Bducagdo, Metodologla do Ensi-
o da Bducacio Artistica, Bdusacdo Fisica e Bmtégio Supsr-
vigionado.

observel gque a preferdncia dos aluncs esté muito Li-
gada a questio da compreensdc do contetdo e que o corheni-
mente adguiride seja passivel de ser atilizade no seu dia-
a~dia e na sus futura profigsdo. £ interessante observar,
tapbénm, gue nenhium mencionou a digﬁiplina.de Introdugdo &
Metodelogia Clentifica. Q &ﬁicm indicio que encontrel em
relagdo a pesquisa, pela manifestaclo dos alunes, & refe-
rante ap Estégio, em termos de "se sprender a fazer traba-
tThos®, {Lia}

As disciplinas que oz aluncs informaram gue ndo gos-
tam de estudar sdc: Bducagdo Fisics, Flsice, Introdugdo &
Metodologia Cientifica, Psicologia da Bducagao, Portugués,
Histdria Geral, Secograflia, Matemdiica, Histéria da Bducagdo
e Biologia.

Os motives apresentades pelog alunoes para nao gosta-
rem das disciplinas mencionadas parecem esial ligsdos a
dificuldades de compreensfo; aceitagds da opinido do alunoc
pelo professer nas aulas) d¢ificuldades de apresndizagem ad-
vinda do ic. grau; repeticdo de contetdes; metodologlia usa-
da pelo professor; use exclusive do tivro didético na expo-
sicdo de contelddos; neceszidsde programética dos conteddos

trabalhados peles professores no Curso.
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ouanto a Introdugdco & Metodelogia Clentifica, apenas
am alune referiu-se 34 disciplina, texando-za de “cansativa®,
onde o professor sd fala e o aluno sd ouve.

A opodo peleo Curso de Maglstérico pela informacio da
maioria, =me deu por preferéncia, vez gue ©3 alunos dizemn
gostar do curse. Cuoiros escolheyam © CUISe por influéncia
da Ffamilia que considera a Habllitacdo Magistério um bom
curso, wuer porgue a mie ou a irmd 880 profesgoras, guey
por possulrem escolas parbiculares. Uma delas declarceu Ler
escolhido esse curso por ser "o Unice a fornecer diploma.”
(Meri} Uma aluna disse gue optou pelo Magistério porgue nio
gostava de Contabilidade gue era, provavelmente, a aiterna-
tiva gue lhe apresentava.

alguns depoimentos sdc importantes para demonstrar a
satisfacie dos alunos na opgfo pels Habilitsglo Magistério.

"por vocacdo mesmo, U sintoe assim. Bu me realizo
com as orisncas. Sabe as criancas gostam de mim. Bu j4 tra-
palhei, & vocagdo, € amoexr.”

"py escolhi esse curso porgue eu ache gue tenho jei-
to, Bu gosto do curse, guls ser professora. £ por laso que
g1l escolhi.

"porque eu adorc criagas e adoro © Magistérioc.”

sporgue desde peguenins eu gostava de Ser profesgo-
ra. Eu brincava com as parsdes. Eu ssempre admirava as pro-
fessoras. Entico, hole eu estou realizando esse sopho gue &
o de ser professora.”

"sempre gostel e guls ser professora, passar o que &

gente adguiriu de conhecimenlo para o3 outnes.?
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E interessante obssrvar gue of alunces em suas manl-
festagSes apresentam uma visldo vomdntica do curse. Jegundo
sles, para ser professor, basta gue a pessca tenha:
Tgornacio®, Tamcr®, "jeito, Ygoasto®, Tadore o maglistério”™,
tadore criangas?, "admire os professores®™, "realize um so-
nﬁmw“

Estd clare gue a formsgds profissional, ndc eatéd in-
cluida na representacdc de alune em relagdo ac owrsce. Umna
Gnice manifestacids, sinds obscura, resgatsa ¢ CUISe CoOmo
profissdc a ser aprendida e responsével pelo processe ensi-
na/aprendizagem.

Fosa visdco romintica da malorias parece ser marca re-
gistrada do Magistério brasileirc e de certa forma Lem Con~
tribuide expressivamente para desprestigisr a profissae,
atribuindo ums comobacdo ideoldgica de gue gualguer um, Zom
nenhuma presparagfe, pods ser professor, basta gue tenha
BT .

05 alunesg, de modo geral afirmam gue Va0 sXercer a
profissdc apds o términe do curso de Magistério. Uma aluna
gRpreassou-se assin:

*ouande terminar o curse de Hagistéric vou lutar
para lecionar, porgue ¢ cempo de trabaihe ndoe £ fadcil em
todas as areas, vou procurar me destacar snlire o8 prefisgie
onais. Vocé tem gue ser melhor gue tode munde pra conseguir
alguma coisa e candidato tem bastante. Ent&c, eu vou procdu-
rar me destacar para consegulr alguma coisa. Quero ver se

consigo um trabalho loge, vou me eaforgar.”
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# ipnteressante observar na fala desta aluna uma on-
tradicdo existente. Na sua primeira manifestacio em relagéc
a vardc de opedoe pelo Magistério, els demonsira uma repre-
sentacds romintica do CUISG, contudo, guando fals se edsi-
cerd a profissio, paresce mostrar clareza guantc as ﬁificalw
dades relacionadas & conguista do e3pacoe profissional.

Uma outra diz gue s& wal lecionar ¥ae ndo paszar no
yestibular para ¢ curso de Direife.” OQutros aluncs J4& atuan
como professoeres, no lo. grad, ba rede municipal de ensino
e manifestaram gosto pelo sey brabalho.

Obzervel cque a grande maloria dos alunss parece de-
cidida a atuar futuramente como prefessores.

A maioria des alunos considera gque o8 professoras da
Habilitac8e Magistério sfo bons profissionals.

Ssgundo eszes alunos © Dom e © Wau professor podem
ser assim caracterizados:

O man professor:

—~ & ultrapassado;

~ nac tem auvtoridade na sala de aulsy

- nAc tem autoridade para passar o contendo;

- ndo tem Metodologla de "passar o conbedgdo™;

~ tem dificuldade de expdyr o assunio para o3 alunos;

-~ leva ¢ ensine na brincadelra;

~ deixs o8 aluncs fazerem O gue Juerams

- uza métodog antligos;

~ ®farra® o aluno na hera da provai

~ mistura as coisas ac falar paya o aluno’

~ explica mal;



- ensina dificil, complicado:

- asabe para =le mas ndo sabe "passsr para o5 ou-

trost;

~ "abusa de ger professor®™;

-~ leva o alunoe pa “rédea curta™;

- o

O bom

H
)

i
1

esta preparado:

se esforcay

"nega ¢ jeito de Magistério®;
sabe como 0% alunog e sentemy
demonstra "amor®™;

gsabe porgue d& aulsy

inventiva o aluno.

professor:

sgguroe {tem saqurangal:

bem preparador

- @& atenclcso;

H
Frd

= fem

i

(Padagogia);

- tem facilidade para "passar o conteudo™;

gxperiente;

autoridade;

precisa ter & habllitacdo para o Magistério

L1

-~ tem 20/30 anos de experidncias

- tem gue explicar com calma;

- tem gug ter multo cavinhoe para lidar com © aluno;

~ tem "um jelto especisl, wma didética®” para Lratar

a pessoa do alunos

-~ gnsina pelas atitudes:

- Lransmite suas sexperiéncias;
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- ¥ ¢ lado humano {a pesszoa do alunci:

~ transmite tudo 0 gue ele sabe ac aluno;

- grplica bem;

~ gabke porgue di asula;

- COnVersa oom o8 alunos;

- incentiva ¢ aluno, “déd a malior forga':

- se esforga para eluangar oz obijetivos de ensinog

- sg esforga para gus ¢ alune entends a matéria.

O perfil delinesdo pelo alune em relagdo ao bom pro-
fassor estd bastante marcade por gualidadss pessoals e pe-
los ancs de experiéncia. além disso sles enfatizam um rsla~
clionamente professorx/alune caractsrizade pela afetividade.
A preparaglce para exercer a profissic € relacionada ac fate
do professor  "ter @ hablllitagio para o Masglstério
{Pedagogial ™.

Mo perfil apresentade guanto ac meau profassor encon-
trel as mesmas carvacteristicss & 4 ressaltads &8 guestio de
ndoe Ypega o jelte do Magistério®,

A énfase dada a atributos pesseals, experiféncias = a
um Unico curse como capaz de preparar o professor, demens-
tra uma visdo alnda cbzcura da profissic, Nio gue 08 aspec-
tos citados ndo sedam importantes, mas ainda =28 configura
wna visdo rvom@ntica, fechada. Desta forma, ndo permite re-
flexbes sobre oz agpectos praticos da formagdo e capacita-
gic do professor, come profissional da Bducagio.

guantoe & forms gue o professores LDratam & 538 sSppe-
ridncia profissional com og alunes, eles disseram que o8

nrofessores:
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- contam fatos da vida de sstudante e de professor:

=~ explicam como  ensinavam determinados conteGdos:
coms reselveram determinadas situagdes;

~ citam exemplos;

~ yelatam experiéncias gue tiveram am zala de aula;

~ ersmplificam atgavéﬁ de livros, explicande o gue
eles entendsm.

Pela opinido dos aluncs sobre a preparvagic do pro-
fessor & 2 sus experidncia, ohservel gue a maloria dos alu~
nos considera a maloria dos professores beam preparados. O
aspectes negatives apontados por slezy foram:

~ professor com pouno dominio de classe;

- professer gue prejudica o alune na prova;

- professor desgostoso com a profissdo & gue desfaz
dela, desincentiwvandes, dests forma, o alunoy

- professor gue enfatiza as experiéncias negativas;

- dificuldades do professor para tramnsmitir o conte-
Gdo,

puando sles Falaram sobre a capacitagdo do professor
notei gue eles ligam multe este guestdo a afetividade gue
eles tem na relacgdo com seus préfessores, porgue olas usam
varias vezes s sypressdo Yeu gosto de meus professores®™. HA
indicios em seus comentdrios gue mostram gue o3 alunes se-
param o3 gue lecionam as disciplinas especificas do Magis-
tério dos gue trabslham com cutras disciplinss. Bm algunas
falas percebl qgue ¢ fato de estar leclionando e haver cursa-
do o Magistério, na visdo do alupo, parece garantir a efi-

ciéncia do trabalhe do professor, o gue av meu ver mostra
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gue Talta eshudos e reflexdes acbre ¢ fazer pedagdglco do

professcr e gquals os elementoz gue proplcoiam uma pratica

educativa cosrente e eficarzn.

2.2. Oz alunocg da disciplina de I.M.C.

a. Dificuldades gque og alunosg enconiraram em

I.M.C. segundo as professoras.

A professora Miriam comentou as dificuldades

seus alunos destacands alguns aspecios, a saber;

"pilesefia, tode assunto trabalhado de Filoso-~
fia, eles tipham dificuldades, porgue estavam
guestionando:

-~ Mas por gue sesses homens dizem tanta colsa?

-~ Por gue a gente val ficar pensando?

O comportamnento deles era de adolesoentes. Bles
nfo guerlam pensar multo e a Filesofis leva a
gaente lenge. £ o adolsscente ndo quer gue vocé
conduza o pensapents delss.” (Mirlam)

dox

Nessa perspectiva, a professors atribuls essas difi-

euldades & fsirxa etéria, 8 idade deles, na forma como

gue s

"i idade, porgue no final do ano eu sentia a di-
ferenca. Bra outra turma. EBles 31§ sgstavam ambi-
entades no Magistério, J4 estavam mals acomoda~-
dos. Aguela dnsia de estar ne 20. gray, j& havia
passado, 14 ficara mais séria. Eles sstaveam mais
madures, o btrabalhe rendsy muito mais no final
do ane. B a aceitacdc também com relagdo a dis-
ciplina. No comego, eles ndo queriam nem ouvir
Falar... Depois noe final eu percebl gque a cada
dia gue passava, parece gue eles estavam mals
interessados. ™ {(Miriam)

S
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A outra professora informou gue as dificuldades en—
contradas pelios alunos foil o infcio daz aulas de 1.M.C,
guands ela btrabalhou com: ¥... as tdonicas de estudo. Eles
o tem © héblto de estudar, fTazer um resumo. Hles ndo Lem
o habite.”

Cintia tembém informou gue Lalvez Lenhs side mals
dificil ssse conteddo para o2 alunos porgue =la sncontrou
dificuldades de trabalbar com a disciplina, nas primeiras
aulaz. Comentou gue baseou~se neg livrios das autoras Hva
Maria Lakatos e Marina de Andrade Marconi, para trabalhar
com o contedde mencionado. Atribuiu as dificulidades encon-
tradas pelos alunos & falts de habito de esitude, nada men-
cionandoe em relagdo & idade come o Lez & oculra professora.

SBobre o comporitamento dos  alunog nas  aulas  de
I.M.C., a professora Miviam dizse gue eles participavam das
aulas, & medida gue els scoliciteava. Mas, que 03 alunos mali-
tas vezes apresentavam um comportamento infanfil e gque ela
atribula esse comportamento & idade porgue ela notava &
diferenca gque existia entre og alupes de la. mérie & oz das
Zaz. e 3as., séries, Bla afirmou gue ndc havia diferenga no
comportamnento dos aluncs em disciplinas diferentes, mas sim
em séries diferentes. Ela expressa dessa forms o comporta-~
mento dos alunes da la. série:

"os alunos gueriam brincar, pasgar a COnversa no

professor. Inventavewm ds vezes... porgue o3 alu-

nos dag las. séries inventam... até tomar agua,.

“dir an  banheiro, eszar coisas de crianca qus

vem de 5a. & 8a. série. Jid o pessoal das Zas. @

Jas., séries, tem oubtro comportamento. EBEles 14

falam malils sério, falam como fultures professo-
res, sles tem  oubtro oomportamento.,”



A outra proefessora, Cintia, aprszentou indiferencs
guanto ac comportamento dos alunos, ndo estendsu o assunto,
disse gue os alunos apresentavam um comportamento "aormal®
g que, guando o trabalho agigia egtude, els gelicitava si~

lgnoie para gue eles pudessen easbudar.

b. Representagdes doz aluncs em relagidso a disgipli-

na de T.M.C, segundo as professoras.

s professcras buscaram expressar a representagio
dos alunes sobre a discipiina de ILM.C. do sgeu ponto dds

vista, Miriam dissey

"ILHM.C. & uma discipline gue ¢ alunos acham
chata porque € muito detalhista. Hoe final do anc
@it costuwne farzer wom guestionasmentoe e fiz. Per-
guntel o gue eles acharam da disciplina, do meu
trabalho, da minha posturs, do meu comporbamen-
to. B eles fovam undnimes em dizer gue gquanto &
professora eles ndo tinham nada contra, mas a
disciplina eles achavam chala poraue Linham gue
observar 1isso, aguilo, gue tinpha multa leitura,
& oque tinham gue retivar colsas {(zic}. BEntio,
ales ndo gostavam. Mas apesary de npdc gostar,
eles afirmarem no final do ang, que valey a pena
porgue oolsas gque eles ndoe sablam, come ler um
liveo ou contar o gue lew, ler um texmto e retle
rar as idélas principals, sles aprenderam. Elaes
acharam que apesar Jde sgr uma msiéris chata i~
nha  aide Otil para eles e wvaleu a pena.”
(Miriam?

Guanto aos alunes gostarsm das aulss de I.M.C. A

profaessora Miriam disse:

"Pela imaturidade ndo gostavem muito. Bu sentia
gue eles faziam porgue tinham gue fazer. HNio
faltavam porgue BIa EPenas uma auia semanal e
ievavam falta. Mas ndo é ums disciplina gue elss
zg apgaixonem, gus gostem, sabe? Nio &.Y (Mirdlam)



Os aluncs da professora Cintia tambdm parece gue naoc
gostavam da disciplina de I.M.C., pelo gue a professora
Informas

"Bles reclamam bastante das exigénpolas, dos de-
talhes. Por ezsmplo, agora o conteddo mais re—
cente que sdc referéncias bibliocgriéficas... &
ponte agqul, & virgula ali, ndc pode fer separa-
oo de silabas... Eles reclamam bastante porque
& muite cheio de detalhes. B se zalr do sério,
sata errade. EBles yeclamam. Até hi alunos gue
dizem que gueriam saber quen fol gue inventou
EEEE Metodologia Clentifica (alc).

£, os alunos acham um pouco chata & Metodolo-
gia.¥

guando percebi gue para a professora Cintia a disci-
plina de I.M.C. se restringia a aspectos téonicos & grafi-
cos fugindo das suas funcées bésicas come, por exemplo, o
despertar da curiosidade investigativa do sluno, & constru-
cadn e producdc de saberes e de conhecimento, & compreensico
e interpretagio da realldads, busguel invastigar se osses
aspectos téonicoes nio poderiam ser rrabeinados de Loomma

mats Flexivel. Ela, assim, 3¢ SIpressols

wso. Acho gue se o aluno prosseguir os estudos
e ele for apresentar wnma monografia, malis tarde,
s@ ewistem normas, & precisco gue ele comece a &e
mabituay Com essas normas. A cobranca pode ser
rigovosa igual a nivel de Zo. grau, mas guando
sle chegar 3 nivel superior e péa~graduagdo, sele
wai ser cebrado. Entdo, o aluno tem gus 38 proe~
parar para 13S0 também. Bu acho gue nada desve
ser mudade. § guands ele for apresentar um tram
balhe, como & gue fica? Bu acho que 5 deve man-
ter um pouco dessa vigidez,?



97

E importante observar que nas falas das professoras,
elas ndo sé manifestam as representacdes dos alunos, mas
também as suas.

Quando a professora Miriam diz que os alunos encon-
traram dificuldades nos conteudos relacionados a Filosofia,
a guestdo de pensar scbre o que os filésofos disseram, ela
menciona que eles ndo guerem pensar, gue o adolescente ndo
quer que se conduza o pensamento deles e atribui essas di-
ficuldades a idade dos alunos.

Pelo que a professora fala, parece gue no contexto
do trabalho a ser realizado na disciplina e no curso de
Magistério, n3o é necessario professores e alunos pensarem,
analisarem as questdes gue estdo implicitas ao processc de
producao de saberes e conhecimento, ou seja, na atividade
investigatéria: a davida, a busca, o questionamento, ndo
fazem parte do processo nas representa¢des das professoras.
A impressdo que deram & que apenas a Filosofia, enquanto
disciplina curricular ¢ gque desenvolve ou efetiva ¢ proces-
so de indagagdo. Dessa forma a prépria filosofia, enquanto
posicdo de vida, de atitude de "reflexdo (radical, rigorosa
e de conjunto) sobre os problemas gue a realidade (...)
apresenta”® & destituida de sua fung@io, se ndo estiver
vestida com sua roupagem formal de conteldo sistematico,
legitimado pelo fato de constar numa grade curricular.

Ela comenta gque o adolescente nd3o quer que o profes-

sor conduza © seu pensamento; acredito que a fung¢do do pro-

" SAVIANI, Dermeval. Fducacio: do senso comum A
consciléncia filoséfica. Campinas: Autores Associados,

1990. p. 37.
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fessor ndo seda conduzir o pensamenioc dos alunos, ac con-
tyréric, deve almedasr desenvolver no processc ansi-
nofaprendizagem, gue o alune busgue a sus autonomia inte-
leotual e construa as suas prépriass conviogdes embagadas em
argumentos tedricog-praticos consistentes,

A professora Cintila atribul as dificuldades, gue os
alunog encontyam na disciplina de I.M.C., & falta de habito
de estudar e elaboray resumos.

Nas primeiras aulas de I.M.C., a professors trabs-
ihara com resumos basesada nos livreos das auvtoras LARATOS e
MBRCGNI, as guals apresentam conceito, finalidade e tipos
de resumos, dicas de come resumir e exemplos de reasumoes.

Mao me admiro dos aluncs  encontrarem difilculdades
para reswumir, j& gue no meu entender, ¢ resume visto ape-
nas como téonicoo, sem nenhbum objetivo, ndo tam razéio de ser
trabalhado. Geralmente =2leg siic abordados nos livros de
Metodologia Clentifica apenas como uma téonica, descontsx-
tualizada do progesso de produgdo de ﬁabeiaa‘ Assim, o alu-
no v o resume COmMe normas a serem seguidas para diminuir o
tamanho do Lexto,

Hio estou criticande apehss as orientagdes dos i~
vios de Metodologla Clentifica gque, muitas wvezes, nesmo
spresentandoe uma abordagem técnlca, trazem esclarecimentos
interessantes sobre varios aspectoes da slaboraciio de traba-
lhoes académicos. O gque oritico € o ndo conitextualizar-se a

cnica da elaboragdc do resums, nesse gase, articulando-a

£

i
ao processo de produgdo de saberes e aldm disso, explicer

para o alungo, gue as orientagdes dos livreos ndo slo proce-



dimentos rigidos, gue estas servem apenas comn uma primeira
ndica?, gus pode ger mudada, adaptada, que o importante &
compreender az idéias que estdo contidas no texto, Dpars
analisé~las, aceitéd-lap, refutd-las e & partiyr das mesmas o
estudante chegard as suas sinteses,

Entendo gue a técnica deve ser usada pelo homem a
seq servico e ndo para escravizé-lo. O mopento que & Téuni-
~a & contestada, modificads, adaptada, pode gerar a alabo-
ragdo de novas Léonicas.

as representagdes dos alunos segundo os depolmentos

o

das professcras, em relacio a disciplina de I.M.C., = o

iB

uma disciplina gue sé exige normas téconicas, rigidas, for-
mais para se colosar Jdeterminado contetde dentre de wma

paraferndlia que ndo se sabe guem foi o "maluce” gue inven-

tou. Conbtudo, o8 alunos aprendaran Ha ler um bivro,
contay ©  gue lau @ retirar as idéias principais.”
{Miriam).

Mas Falas das professoras, observe gque axiste con-
rradicde, elas também vinoulam & discipling av aspacto Lor-
mal, porgue ndo compreendem o processo de producdo de sabe-
res, mas ac mespo tempo e1las parecem sentir necessidade de
afirmer gue a disciplina é Gtil. Mas da forma Como & com-
preendida, pergunto: B atil pra qué?

Para demonsbrar a utilidade da disciplina, elas a
aliam & guestdo da leltura de resmumos @ até a elaboragdo de
ama Monografia® (professors Clatia), mas falam desses ale-~
mentos desarticulades dos  Prodessos ensinofaprendizagean,

coms s fossem técnicas sem nenhuma fipalidade, alheias ao
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proprio processo de produgdco de saberes do sujelic gue o
constrél.

¢ ndo-gostar da disciplina estd allado & propria
disciplina, como se ela fosse uma doubrina religiosar o
professor nada mais € nesse contexte gue © propriv prefeta
a guam compete spenas anunciasr os dogmas da fé, inguestio-
naveis, que devem ser ssguldes. Os alunos até gostam da

professora, mas ndo da disciplina de I.M.C. R

¢, Frequéncia e aproveitamento do aluno de Introdu-

x

céo 4 Metodologla Clentifica.

Em 1881, no ano da implantagdco de I.M.C., segundo
informacdes da secretaria da escols, foram Formadas Lyrés
rurmas de Magistério, as guals, devido a degisténcisa, redu-~
ziram~gse a duasz Durmas.

sendo assim, o8 dados coletados por mim, ne asno de
1997, dizem respeibto a essas duas turmas.

A primeira turma (ML)*™ inicialmente era composta
por guarenta e um alunos; dentre esses,; vinte e ginco foram
aprovados em I.M.C. <om notas dentyo da média {70 ou
mais), quatro foram aprovades apds edame final e doze alu-
nos desistiram.

suanto & fregudnoia, os aluncs aprovades desta turma
(M1) apresentam freguéncis gue varda de §7% a 1D00%, confi-

gurande gue os alunes pouco faltavam as sulas.

 notacde gue adotel para referir-me a primeirs turms
de 1891.
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D8 alunos desta turme (ML) gue foram sorteados pars
as entrevistas foram todos aprovados, com média final aci-
ma de 73 {(setenta e cinco) e com frequéncia superiosr a 20%
(noventa por cenbto}.

A segunda turma (M23Y, inicislmente composta por
trinta & nove alunos, dos guals dezgenove foram aprovados am
I.M.C. com notas dentro da médis (70 ou mals),. dez foram
aprovades apds exame final e dezr aluncs deslistiramm.

puanto & frequéncia, o3 alunos aprovades deste turma
{M2) apresentan frequdncila gue varla de §86% & 100%, confi-
gurando oue ssses aluneos faltavam menes que os da primelira
turms (M1} Az aulas ministradas.

O aluncs dessa ssgunda turma (M2} gue foram sortea-
doz para as entrevistas foram aprovados com media final
acime de T0  {(setental e com frequinois acima de B8%
{oitenta e nove por cento).

Bm 1892, no 2o, ano da implantacde de I.M.C., foram
constituldas trés turmes dJde Maglistério, as guals permanece-
ram até o final do ano na sua constituicdo inicial.

A primeira turms de 1982 (M3Y¥  esra iniciaslmente
composta por guarenta e guatro alunos, dos guals guarenta e
e Foram aprovados em LLM.C. com notas dentro da média (70

o maisi. Nernhum alune ficou para exame = trés dos alunos

degistiram ao final do ana.

* Notacdo gue adotel para referir-me a segunda burme
de 1931.

® Notagdo que adeteil para referir-ne a primeira turna
e 1892,
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guanto a freguéncis doz alunos aprovados desza turma
(M3} esta varlia de 77% a 100% das auvlas ministradas.

28 aluncs entrevistados deata Turma (M3} foram todos
aprovados com média final acims de setenta & sels = com
fregudncels praticamentse integral i(supsrior a 94%).

A segunda turma {M4}"¥ de 1992, inicialmente compos-
ta de trinta e sete (37}, dos guals vinte e sete {27} foram
aprovados em 1.M.C. com notas dentro da média (70 ou mais),
e foil aprovade em exame final ¢ nove alunes desistiram no
decorrer do anc.

guante & fresguénolia, o3 alunos aprovados dessa Lurms
(M4 apresentam freguéncias gue waria de 88% a 100%,

Qs alunos sentrevistados desss turma [Mé) também fo-
ram todoes aprovadeos em T.M.O. com médias finails que wvariam
de setents e cipnco {75) a oitenta e deols {82}, apresentands
fregudncla prézime da integral, de 21% a 100%.

A terceira turma {M53% de 1991, inicialmente era
compesta de trinta e oito alunces, dos guals vinte g dois
foram aprovados am I.M.O. com notas dentro da média (70 oun
mais), sete foram aprovados em exame final e nove da-
sistiram ao longo do anco. A frequéncia desses alunos vari-
ou de 21% a 100%,

Dos  alunos entrevistados dessa turma, dols  foram
aprovades por média, com notas acima de szetenta (70) =

apresentarasm freguéncia de 91% a 98%. Trés dog alunos pres-

* Notagdo gque adotel para referir-me s segunda turma
de 1982,

® yotacgio gque adeotel paye referir-me & terceira turma
de 1982,
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taram exame final, sendo que apresentaram média de sessenta
g trés {83) a seszenta & sels [(68) antes do exame, = apds o
mesmns, conseguiram mddla final de sesszenta ¢ nove {(88%) a2
setenta & guatyre {(74). A frequéncia apresentada poy estes
foi de 21% a 297%,

o plwero total de aluncs das cinco turmas investliga-
dag  (MI, M2, M3, M4 = M5} & de cento & noventa & nove
{1981, sendo gue cento e trinta e guatre {134} foram apro-
vados por média, vinte e dois (22} foram aprovados no exame
Final, guarenta e trés (43) desistirvam do curse e nenhum
aluno foli retido {ver anexe MHo. 5 e 63.

Do quadro geral, das turnas pesquissdas {ver anexos
Ho, 5 & 6), pude inferir que o nGmers de aprovagdc na dis-
ciplina de L.HM.C. representa 78% em universo gue Inclul 372%
de desisténclias & nenhuma reprovagdo.

B funcdo do quadre geral dos alunes sujeltos da
pesquisa (ver anexc No. 5 & &) posso dizer gue todos 08
slunos entrevistados obtiveram wnm bom aproveitanento na
disciplina de I.M.C., sendo a menor nota fol oitenta & sate
(87y. Além disso, a Ifreguéneis &s aulas variow apenas de
§e% a 100% havendn, portanto, grande sssiduldade em 1.M.C,

d., Representagfes dos alunes sobre 2 disciplina de

I.M.C.

Des winbte e cince alunos entrevistados, guatorze
acharam gue I.M.C. € wee disciplina facil de sprender: gua-
tro alunocs acharam dificil de estudé-la, guatroe slunos

acharam "mais oun menos”, um alung ndc achoeu mulito dificil
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de aprendé-la, ocutro aluno disse gue ndo a achava fdoil nem
dificil, 86 gue ala fol ensinada superficisimente, e oulro
dissge gue as vezes era facll e &s veres ers dificil, depen-
dia do contaddo. |
Fortanto, posse dizer gue a maioria doz alunos oon-
pidera 1.M.C. uma disciplina fécil de ser aprendida.
guants a opinldo dos alunos sobre 1.M.O., cone =la
&, wou apresentar as suaz iddias, a8z gueis demonsbtram al-
guns dog aspectos poesitives ¢ negatives da disciplina.
a. aspectos positivos:
- & wallide aprendé-la;
- & f&cil;
- gstd servinde pre gente;
- gplica-ze Az outrvas matdériss (CAPA, resuno}:
- & uma matdria &tima;
- & ums ares  diferente, o trabalho fics “mais
bonito® {sic):
- & goztoso:
- & gente aprende o come fazer um trabalho,
monkd-io, ags medidas que ele tem;
-~ & yuma disciplina lmportante;
~ aprende-se fazendo & ntiiiza-se bastante:
- aprands-ze a Lazer um  brabalho de Forma
oorrets; |
- wood  se  acostuma & organizar direitinho,
nos padrdes certos:
- & oolza dtils

~ & fundasmental paras © Maglstério;



105

~ o wonteddo ajuda a estudar cubras matérias;

=~ & precise, parva vooé "aprender tude boniti-
nho¥. como a capa de trabalho;

- & egssencial, faria falta se nde existis-
BR. .7

~ & uma colsa gue vood ocupa bastante e prscisa
saber;

- & um estudo mals sapecifico, mais organizado:

- angina come  escraver noe  guadss, a matéria enm

sala de aula, a day sula {sic}.

b. aspectos nesgativos:
- Yembanana® a cabegas
- gegue  um  esguema, vocé ndo pracisa pensar,
LRCLIOTINAT .. f
- @ mondtona, “chata psra aguentar®:

~ & eansativa: a professora fala, wvocd, senta~

vl , eaoutas

el

terrivel... Hozga Senhoral:

i
an

- & wista "muito por alto”, sd um ane...
- tam poucas aulas;:

- & madida, & "ndo sel o gue...”;
~ & miuito repetitiva;

- ndo & obijetiva;

- pdc dd paya entender;

~ & supsr~dificil porgue tinhamos de fazer

esguena oom chaves ¢ ftudo...
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O alunes alnda completaram dizendo gue o conheci-
mento adguiride em I.M.C. & aplicado por elies em outras
digciplinas, na elaboracic de trabalhos 2 no momento gue
vac estudar. Também falaram gue a profespors responsivel
por I.M.C. mostrara-se basgtante insegura ¢ lsso havia pre-
sudicade a aprendizagem da Jdisciplina.

As representagfes dos alunes sobre I1.M.C. s&0 bas-
rtante contraditdyias, mesmo nas manpifestactes gue pretendem
apresentar oz aspectos positivos da di&eipiina demonstram
uma visde técnicista.

Has concepoSes de I.M.C. aprezentadas pelos alunos,
de certa forma, configuram as representagdes apresentadas
antericormente pelas suas professoras, ou seja, gue I.M.C. é
trabalhada comoe uma disciplina meramente técnlca. EBssa
idéia aparece claramente guandeo eles dizem que a disciplina
& facil de ser aprendida, mas & mondiona, cansativa, deta-
lhizta. Iste aparsce também, quando eles ge referem & ela~
boracdo de trabalhos e nmenclonam apenas a elaboragde da
capa, as medidas gue o trabalho deve Ter, a elsboragéo de
referéneias bibliograficas.

Pele gue disseram [L.M.C. & uma forma de eliminar as
decovacBes arbisticas dos trabalhos. Henbum ﬁelﬁﬁ m&nciwﬂéu
a guestdc da investigagdco cientifica, o processe de
”désé@%art&“ cientifica. Parece gue para eles 23se assunto
nfio foi comentado. Notel gue apsnas uwm alune falou que
T.M.C. ensing a pesguisar, mas ndo se atesve ao assunto. B
teve apenss uma aluna gue desconfiou gue faltou algo mals

porgue ela diz: "... eu acho gue a pesguisa nde Lol muito
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explorada como devia (...} noe sentide de redigir a pesgui~
sa, reatizé-la."™ {Adri;

guande a utilidade da disciplina, pera eles, ela s
& Grtil porgue esxiste o 30, grau.

% impertante observar gue os aluncs confundem o ob-
jetivo de I.M.C. com as metodoleglaes de ensino, porque eles
falam que 1.M.C. ensina procedimentos didéticos {(dar aulas,
agcrevey no guadro, ebo).

De tude issco inferdi que os alunos ndo tem claveza
gquanto ac porqué e para gue I.M.C. passou a existiy na Ha-
nilitaclic Magistério. Bles ndo articulam a discipliins 2
produciico de saberes e conhecimentos, Ccomo processe investi-
gativo da realidade educacional. Tenbém ndo ligam a disoi~
plina &s atividades desenvolvidas no Bstaglo Bupervisiona-
do. B, ainda, confundem a disciplina com ss Hetodologias de
ensino, quande dizem gue 1.M.C. enszina procedimentos didé-
Licos.

Ag representacfes dos aluncs sobre a disciplina de
T.M,.0. s&c confusas, eles ndo conseguem captar os objetivos

da mesma, no contexto da Habilitaglo Megistério.

&, representegdes dos aluncs sobre o3 canteddos

trabalhados em L.M.C.

Os aluncs apresentam criticas positivas e negativas
em relacdco aos conteddos gue foram trabalhados em L.M.C.
a. ocritices positivas:

- Ghimog
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= bxenng

- Eil:

~ hem dados

~ interegsante;

~ Faoil;

i

organizads.

h, oriticas negativas:

-

superficisl;

i

-~ mal trabalbado:

« congativo;

- POUSc;

-~ Frace;?

- gomplloados

-~ dificil de entender,

Como se ve as opinifes dos alunos parecem divergen-
tes. Ma exposigdo das suas criticas, gqusndo se referira &
grilidade do conteGde, enfatizam que eram “bons, utels pon-
gque, dal, a gente comegoun a fazer gertinho os trabalhos.”
{HMalil

gegundo as informagdes dos alunos 08 contetios tra-~
halhados am 1.M.0. foram:

~ projeto de pasgulsa;

H

resume de iLexlos;

~ esguemna de roteires, de chaves;

i

divisio de ndmeros e ;

-~ tey, entender e interpretar textos;

2.7, Agui o alunc se refere a ubilizacdc da numera-
3o que é usada em esguemas por rotelros. Bx. 2y 2.1,
2.1%1, who,



- como  elaborar € montar wm trabalho corretamente!
capa, as wedidas e o espagamsnto gque o trabaiho daeve Ler, a
mibliografiag

~ tipos de pesquisa: campo, bibliografica;

~ glaboracdso de instrumentos de pesguisa: entrevis-
tas, uestiondrios;

- coﬁ@ dar aula: atliude do professcr em sala de
auia, em relacdc ao material didétice, em relagdo ac @aiuneg
e como sscrever no quadro negro {(sic)y

- como organizar os conteddes dades pelo prolessor
no zeu cadernc.

5 metodologia utilizada pelas professoras de I.M.C.
foram aulas expositivas e usaram o guadro negro, apostilas
e texteos fotocoplades.

08 aluncs comantaram que o contedtdoe fol dade de foo-
me superficial porgue o numero de aulas fel pouto e houve
susnéncelia das gréfeésaﬁas»

puanto  acs gonteddes gue segundD oz ziuncs foram
rrabaihades em L.M.C., notel gue eles inclulram conteddos
gque, B0 meu ver, sac egpecificos das Metodologlas de Ensie
no, como por exemplo a referdncia acs procedimentos ugados
em sala de aula. Quando entrevistel as professoras sobre o3
contetdes trabalhados em [.M.C., em nenhum momento elas
mencionaram conteldos dessa natureza, ou seja, conteddos
das Metodologias de Ensino. Talvez haja confusdo nesse sen-
vido devido a denominagdo da disciplina apresentar o teimo
"Merodologia®., Além disso, o fato da professora Cintia tre-

balhar com o Estégio Supervisienade também parece ter in-
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fluénciade. Considero importante salientar gue os conbetdos
trabalbhadeos npa disciplina s8&v apresentados peles alunos
come meramente téonicos, ou perdem-sze diiuidos nosg conted-
dos daz cutras disciplinas e essas caracieristicas também
aparecem nas falas das professoras. £ como se I[.M.C. fosse
desprovida de conteGdo, fosse uma discipiins apenas téoni-
ca, que tivesse uma recelta, uma forma para se encaixar
todos og "resumos®, trabalhos de aprendizagem g outros ti-
pos de trabalhos estudantis, sem uma andlise aprofundada e
uma saisgic de procedimentos prépries paras cada Caso, de
acorde com as necessidades do trabalhe & gey desenvelwids
pelo aluno.

Tanbém notel gue ndo hé énfase & guestio da invesii-
gagho cientifica, ne desperter para a andlise da realidade,
o sujeito pesquisader inexiste, & realidade & muda, a esco-
ia & estatica, ndo ¢ estudada em suas relagdes soclals,
cotidianas e nio es3td inssrida pum contexte, sofrando suas
infludncias. Desta foerma, ndo & passivel de agdes, sd6 &

perceblda e multo pouce, apenas na aparéncia.

£, Conteddos de I.M.C. nes guals encontraram

dificuldades

0z conteddos de I.M.C., nos gualsg o3 alunes encon~
traram dificuldades sdo passivels de insercgdo em dois gru-

DO
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a, enguadramento emn NOrmEs récnicas rigidas, infle-
wiveis:
wpe pive dificuldades na divisdc de nimeros,
vocd pde o 2 agul, tem gue por o pontinho, e dal ocelocas ja
o 2.1. smbalixe, s gue Az vezes a genle se esguecia. Também
tinha duvidas naguela parte da escraver a cabtalogaglo dos
livros, gue tinha gus comegay depols que rerminsg a palavra,
smbalixe da 4a. 1e£rag dsi a gente esguecla e errava tudo.
Tinha gue voltar entdo. (...} No comeco fomos fazer um
resume e nos perdismos. Em robeiro tambem tinhs bastante
dificuldades.?” {(Cida)
nEy tive dificuldades no comege para fazer trabalhos
rertinhog, come a professora pedia: o espagamento, os cenw

rimetros cerbtos, a capa, mas depois...” {Boril
n. elaborscdo e reslizacl@o de um projeto:

* proiete tive dificuldades de farer denbro da ma-
todologia, agui ndo & exigido a datilografia. Mas ndo & sd
pa datilografia, na eatética, fol também na realizacds do
projeto, porgue a gente teve pouco de metodologia.” {Ana )

as dificuldades encontradss pelos alunos sdc ebtribu~
idas a:

- os professores de lo. grau gue ndo explicem Ccome

se elabora um trabalho cientifico;
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s ey

- w fate da professora de mer #iormada
I.M.C. e ter dificuldades pays eiplicay os conteddos da
disciplina;

- OGO ndmeros de aulas que =sdo destinadas a
dimciplinas

~ o ensino brasileiro gue & precério, prépric de pa-
iz de terceiro mundo, desta forma, ndo dande condigdes nem
szbimulos para que ¢ alune desenvolva o gosto, o habite da
leitura & da investigacgio.

As ceusas apreseniadas pelos alunos guanto ac porgue
das dificuldades gue encontrarem emn [LM.O,, apsnas retraltam
alguns dos problemas que afligem o sisteme de ensine do
nessoe pals, teis comd:

~ a dizotomia ensino-~pesguiza, que estd presente em
todos  of graus de ensino, talvez com excegdio da Pos~
Sraduacloy

- o sterng circoule  de  remoglo de problemas de
aprendizagen para o grau ou sérle subseguente, desta Lorma,
sempre odeslocande o problema para longe, onde ele ndo @
passivel de estudes, investigagdes e analises;

=~ a proletarizaclc do professor gue cads vezr menss
esté tendo condigdes de estudar e muito menocs de pésqnigar.
£ rarc encontrar-se um professor que estela habituado a

investigar a realidade, a» analisd-la & luz Jdas teorias, a

¥ gei gue ndc ha uma fFormacho sspecifica para lecio-
nar essa dizciplina, gevalmente € o pedagogd guem leciona
porgus  na grade de Pedagogia ela existe com o nome de Me-
taedologia Clentifica ou Mébodes = Téonicas de Pesquisa,
Talvez o gue o alune guis expressar tenha side a falta de
experiéncia em pesguisa da professora, dai a3 sua inseguran~
Ca .
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repensar a sua pratics. Dessa forma, como ird iniciar o
aluno na curlosidade intelectual? Muitas vezes a escols faz
o wentraric, sls ensina o alune a calar & sua curicsidade e

apresenta conteldos dogmiticos, esraticos, fazand% Com e

H
ele se sinta incapaz de agirp;

~ a falts da pedagogia da leitura ou
"4 Jel do faga come eu fago ou do leias porogue aun
leio, {ou do investigue porgue investigo) {(...)
a8 prétvicas de leitura sscolar nfo nascem do
acasn & nem do asutoritarismo ac nivel de tarefa,
mag sim de ums programacdo envolvente s devida-
mente planejada, que incerpore, no =zeu trajeto

de sxecugdo, as necassidades, as inguietagdes e
o8  desejos dos alunos-leitores. Simplesmente

&

mandar o alune zer & bem diferente do que envol-
vé~lo significative e democraticamente na situa-
ches de leitura, a3 partir de temas culminan-
tes. "™ (o parenteses é meu)

=~ o habite gue poszsuimos de nde aproveitarmos as au-
laz gue temos pars desenvolvermos og contendos gue conside-
ramos mals relevantes, dande mais @nfase 3 gualidade do gque
a guantidade, nos libertande de seguir tude ¢ gque tem no
DEOGrAama;

- atribuirmos apenas & nds mesmos as dificuldades
gue encontramos, sem amalisarm0$ o conterto em gue esiamos
inseridos e o capital cultural gue possuimos. Tendo, desta
forma, uma visdo parcial do gue somes o btendo a ilusds que

Prodos 880 lguails = L8m as mesmes dificuldades.,”

® SILVA, Ezequiel ¥, De olhos abertos: reflexbes so-
bre o degenvolvimento da leiturs no Brazil. S&o Panlo: Ati-
ca, 1991, p. 49,
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g. Disgiplinas e/ou orientagdes revebidas nv ambito

da Habilitagdo

nes vinte & cinco alunes entreviatados guase todos
informaram que ndoc haviam estudado anteviormente, nada se-
methante a I.M.C.: apenas uma aluna {Lella) disse gue
havia estudade uma disciplina parecida com I.M.C. Veja o
aey relato: "By estudel no curso de datliiografla, 1a tinhs
alguma colisa de Metodologia Cientifica.®

ouante as orientacdes dadas pelos professores de lo.
grau em relacdo acs conteldes de 1.M.C., apenas trés alunos
dos vinte 2 cinoo tiveram algumas orientagles. Esses alunos
disseram gque tiveram algumas orientagdes no lo. grau, nas
disciplinas de Geografia e Portuguds, guanto & estrubtura de
rrabaihes estudantis & & elaboracdo de referéncias blblio-
gréficas. Mas, niic foram orxientadas guanto aos procediman-
ros de como fazer & redigir wma pesgulisa.

U alune {(Paulo) disse que teve orientagdes cuanto &
elaboracido de trabalhos apenas no 20. grau, com a professo-
ra de I.M.C. e uma professora de. Portugués. Assim ele ed-
Dreguou-ge:

"rivemos orientagdes guanto a elaboeragdc de traba-
lhos, no ano passado {(1892), porque guando estudel I.H.C,
119911 fol wisto melo por alte {sic), dal precisamos. Quem
deu fol a professora de Portuguds, elas relorgou um pouct as
regras.” (Faualo)

Uma outra aluna {(Ana} guande contava gue ndc havia

side orientada no lo. grau em relagdo & elaboragie de tra-
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walhos escolares, teceu alguns comentérios gue achel inte-
ressante Lrangscrever.

"Nio, nenhum professor procura te orientar devagari-
nho. Bles guase nem falam em autores. 6 uma professora guse
falava agqui no Zo. grau, a de pPaicoclogia. Também tem colsa
gua =i acho super errade, agui no Zo. grau. EBles mandan
vord Fazer trabalhe e eles nio dio biblicgrafia., Voog ten
que adivinhar no qual iivro estd o gue vocoé precisa, Eles
nde te instruem em nada, wvoc@ val la, procura, 5@ ate Lla
naguela biblicteca. Vocé chega 14, pergunta. EBle te dizi -
T4 f{sig) ali. Vood fica melia hora procurando os livros por-
gue wvocd nic sabe aonde estd. Minguém te ajuda.

£ horrivel., {...) Eles ficam falando gue Va0 arrumar
o nuncs arrumam., Vocd tem wm Livro pra 40 alunos. Come vood
wai fazer um trabalho? HEo tem isito. £ incrivel meame!l Bu
ndn tenho biblicteos em cass, tenho gue Drosurar ha do Co-
légio, mesme.”

& ipteressante observar que apenas um dos alunes en-
rrevistados disge gue havia estudado anteriormente uma dis-
ciplina parecida com TL.M.0. =, para minha surpresa, ele
informou gue fol no curse de datilografia. Isso demonstra
Gue o8 contetides trabalhados na disciplina, foram trabalha-
dos sob uma otica gue enfatiza spenas o agpecto formal ou
estético do frabalho clentifice.

neata forma 2 insergio & compresensdo da realidade, a
vazho gue deveria ser dada & curicsidade natural doalung,
ficam em segunde planc. Payrece gua, DHesss perspectiva,

T.M.C. pouco poderd contribuir pera a formagdoe do futuro
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professor. De unm professor/educador que sela capaz de psr-
ceber de forma "criticas a nossa reslidade social, na Otica
da histérias concreta.” (expressdo abilizada por SILVAL.

as orientacfes recebidas pelos alunos no ic. grauy
gquanto ao trabalho cientifico, foram dadas apBnas sob o
aspecto téonico, formalista. Sowente trés alunos tiveram
arientactas dos seus professores. Parece gue, a investiga~
cdo cientifica ndo faz parte de horizonte do professor bra-
sileiro, 08 ralacic de ensino/aprendizagem. pussim, a pes-
guisa efou a lelturs, ainda gue sejam considerados glemsn~
ron dinamlzadores,

w . ipstrumentos vitals para a vida escelar,

permanscen Come Um pano de funde no &mbito da

pratica do  magistérie, LOTRO pressupostos
waAnvios®  ou  eternamente subentendidos, sendo

apanas tembrades nagqueles momentos em gue 08

professores constatam & dificuldade ou o total

fracasec dos aluncs em ley € compreender uma pa-
gina impressa.®

Tato sem falar gue multos professores “mandam” 03
aluncs pesgulisarem um determinade Lema € nDom indicam gual-
guer bibliografia para o aluno consultar (geralmente, por-
gue naEo conhecem) .

Cortamente uma pesguiss precisa sex orientada palo
professor; se assim ndo fomse, nos CUrSoSs de Pos-Graduagdo
nio existiria a figura do orientador. A corientagic do pro-
fessor & necessaria para orientar jeituras gue tragam sub-—
sidics para gue o alunc consiga analisar 08 vALIios pensa-

mentos sobre o tema pesquisado, para jue gle gonsiga ler &

* Thidem, p. 77,
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realidade a partiyr das maltiplas interpretagdes, para gue
ele torne disponivel ou construa o seu cophecimento e pos-

sa bambém trazer & tona as suvas interpretaches.

"0 posiclonamente de um cidaddc ou de um grupo
de cidaddos para ser reconhecido como tal e gua-
1ificade de coritice por um ou mals interioouto-
res, necessita de Ffundamentagdoe ideacional ou
refavencial, concretizada ne forma de um ou mails
argumentos. Onde obbter sssa {fundamentagdo numa
gociedads como & nossa? N3o guerendo desprezar e
nem mesmo pasgar para segunde plano as multas
fontes de conhecimento {orais, gestuals, lmagé-
ticas), mas sempre levadoe em conta ¢ besteirol,
a breguice e a cratinice gue correm s0ltas na
maioria das noszas midias, acredito gue =& convi-
wéncia continua de livros £ uma das melhores
formas de qgue o sujeito dispde pava desenvolver
fundamentos gue o levem a posturas argumentati-
vas e participativas." (o grifo & do aubor}

0s alunos também se queixsram do pegueno numero de
livros e da dezabtualizacdo dos mesmos, de descorganizagio da
miblioteca da escola e do mal atendimente prestado pelo
pibliotecarico, gque responde com monossilabos a pergunta
deles sobre aonds encontraric os livros gque necessitam,
SILVA tece algumas considsragdes a esse respeilo gue cgngiw

deramos imprescindivels para noszgas refllexdes.

" problema da biblioteconomia brasileira esta
na mentalidade retégrada de s grande nmero de
bibiietecidriog, gue se apresentam COmo paguenas
sutoridades: donas dos espagoes phiblicos; rspro-
dutores cegas de normas esclerosailas; escravas
de fichas de catalogagdo e de sistemas fechades
de consultap seguidoras servis dos cobdigoes (2
ndc dos caminhos concretes dJda wvidal; Zumbis de
egspaces compartimentalizados, marinetes aliena—
das gue 25 funcicnam ao togque da burecracia, in-
capazes de sair dos enferrujados trilhos do tec-
nicismo:; bedéis vivendo atrés das basrreivas dos
seus balodes; seres desacostumados ac didloge:
edpias carbono dos btotens autoritdrios e Tocador

» tpidem, p. 25.



ras da mesmice, oulo Gnico desafico na vida é sa-

peyr guande val salr a aposentaderia pare gue
contingem a fazer nada do nada que sempre fize~
ram. "

1. fepresentacdes dos alunos sobre os professores

de L.M.O.

Os alunos da professora Miriam por mim entrevistados
foram dez, dentre esses, seis conglderam a professors pre-
parada, segura para minisirar I.M.C., ¢ gualtyro nac.

Gs  alunos da professora Cintia, eram quinze, dos
gquals doze consideranm & professora preparada, segura para
ministrar I.M.C. ¢ trés nioc.

As razfes apresentadas pelos alunog para argumentar
se as professoras estavam bem preparadasg sao:

~ eram sempre firmes no gue falavem, no que explica-
Ve

- mram de muita experidénciay

- gram iegals;

-~ eram “ampenhadas®;

- ayam criativas;

- estavam sempre yindo;

- @stavam sempre "prontas? para explicar, ajudar;

=~ tinham Segurangal

~ tinham feite pds-graduagdo;

- demonstravan estar bem preparadas no conversar;

-~ gxplicavam direito;

~ dawvam o8 conteltdes cerbtinhos;

v

w Falevam com Tirmeza, ndo enrclavam {silo):

¥ Thidem, p. 99.
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H

rransmitiam bastante conhecimentos:

- faziam o alune Yentender direitoe™;

3

juntavam {sic) L.M.C, ' o estaglo:

~ Fazia tempo gue Lrabslhavam.

J& as razfes apresentadas para explicar © mau prepa-
ro das professoras s&n:

- era o lo. ance delas no Zo. grau, depols de muito
rempo gue haviam parado de lecionary

~ ndo foram *formadas para darem”™ {(siC) Metodologls
Cientifica;

- tinham muita colisa para pensar;

- pdc tinham segurangs;

- nfo ptinham preparacdor

~ %ge batiam® isic) um  pouco pra "passar” e expli-~
car ¢ conteudo;

- gé& Ppasgavam” o contelds, ndo esperavam o alunc a
aprsnder;

~ faltavam muiio;

~ o "harato® delas ndo era nesse area;

- Bemboamwam®  {sic} LT Tregdoioh Bli, oubtiroc 14 e
iam se preparvando;

-~ Faziam ¢ gue podiamy

- o aluno ndco entendia o gue elas explicavanm,

0s amiuncs da professora Miriem informaram gue ela
ndc apresentou ¢ programe da disclipline de I.M.C. nas pri-
meiras aulas, apenas comentou sobre o gue a disciplina iria

tratar. Oz alunos da professora Cintia disseram que ela
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apresentou e explicou o programa de T.M.C. nag primeiras
aulas.

A maioria doz alunos consideram as professoras bem
preparadas para ministrar I.M.C.: seis alunecs da professora
Miriem e doze da professcra Cintia, totalizando dazcito
2IUNOE.

Fncontrei dificuldades para reaslizar uma andlise
main aprofundadsa, porgque o8 argumentos apresentados pelos
aluncs gus consideram as professoras pem preparadas, nao
sio claros suficlentemente para caracterizar o desempenho
profissional das professoras. Ji os aluncs gue ndEo as oon-
sideraram preparadas foram nals contundentes.

i Contetidos ézabal%adss na disciplinag I1.M.C. du-

rante o ano e a metvdologia empregada.

Segundy a8 informagoess dos aluncs, oS conteddos Tra-
mhalhades em T.M.C. foram:

~ gsguemas por chaves, por robelrog:

-~ leiturs, interpretacic de fezltos € conw sublinhd-
ilos para extrair as idélas principais;

- yesumd de Lextos)

- projeto de pasguisa:r estrutura e glaboragldo;

- aatrutura oo trabalho ciantifiém: capa, indice,
referéncias bibliograficas;

~ aspectos formals do trapalho cilentifico: mar-
SPENS egpacanentoes, alinhamentos;y

- relatdrio de pesguisa clentifica;
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- diferenca entre béonicas ¢ métodos;

- tipos de peguisa: de cempeo, bibllograficas;

- instrumentos de pesguisa: entrevistas, guestliond-
rios,

Quanto & metodologia empregads pels professora oz
alunos informaram gue sia;

~ dava ezemplos, & medida gue ia explicando; o aluno
fazia trabalhos e aproveitava nas outyas disciplinas;

- primeiro passava no gquadro, dal explicava como fa-
zer, ia "fazendo no guadre®, por exemplo a capa: desenhava
ne quadro:

-~ prabalhava com “aula pratica™;

~ procurava allar teoria, porgue dava folhas mimeo-
grafadas com o conteiddo, 1s lendo, explicande e Tdava a
pratvica", como era o modelo. Fazia o modelo e delxava numa
pasta para o alunc conferir se estava fazende o trabalho
Certo}

- dava textos mimeografados para o aluno, mandava
ler paradgrafo por paradgrafo e analizar o Texto. Depeis,
fazia perguntas scbre o taxto e pedia para gue o8 aluncsy
elaborasgem esguemas {de chaves, rofteirn, resumos e &3
vezes ia "fazendo junte®™ e corrigia no quadro;

~ trabalhava Com eIguemss sobre COmM farer o=
trapalbos, o espage e avallava a “parte de metodalogia®s &
capa, se era bem distribulda, os itens que a compunha;

~ "aava a medida® {sic}, como gue tinha gue fazer no
papel e pedis trabalhos para o© atuno, oomo por exemplo:

pesguisa de compo.
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1. Integracdo sobre a parte tedrica e pratica de

I.M.0.

A maioria dos alunesz (21} informaram que a professo-
ra de T.M.0¢., no seu trabalho vom a discipline, procurouq
integrar parte tedrics da disciplina com trabalhos préati-
cos. Deis aluncs disseram que ela trabalhou mals teoria,
sendo que faltaram trabalhos préaticoes.

guante a forma gque ela procurave realizar essa inta-
gracio, dois alunos falam a esse reapeito.

*n professora procurava trabalhar a parte tedrica e
pratica porgue ela ensinava e Faria a gente moentar o traba-
ihe. No final de ano come avaliacéo final, ela pediu para
nés Farermos um trabalho. Tivemos até que fazsx observagdes
na escola, Dal ela nos Fez montar um trabalho completo, oom
conciusdo, desenvolvimento, com Budo.® (Carlal

“n professora trabalhou teorim e préatica juntos. BEls
era nossa professora de I.M.C. e de egtagio, =nido ela la

tigande. Deva teoria e depols ela rrabalhava & pratics

no estagic ou até mesme na auld, guando sobrava um tem-
po, “{Tatl}
7. Representagdes dos alunos sobre como & professo-

ra trabalhoy com os conbteldos de T.M.C.

As opinifez dog aluncs sobre s maneira gue a profes-
sora ministrou oz conteddos de I.M.C. foram:

- bna, esclarecis as duvidas;
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~ Facil de entender;

~ interessante, porgue ac mesSmo Lempo gue Lnsinava a
teoria, ¢ alune fazis a pratica:

- Srima, porgue dava teoria e pratica:

- hem aproveitével, porgue na prética os conleldos
foram usadoes;

~ g conteldos Fforam bem dados, bem organizados;

- mansativa, porgue chegava am sala de aula & sd fa-
lava, ndc procurava estimular, ndo existian perguntas e
vespostas. Chegava na sala e o "dava matéria e mais nada™;

Uma aluna comentou gue achava gue a professora tinha
mpuitas dificuldades pars explicar os conteudos porgue “nae

era formada enm Metodoleogia Clentifica (sic).” {Cidal

3. Representacdes dos alunos sobre a Integragdc de

T.M.C. com oubras disciplinas.

Os alunes informaram unanimemente gue houve integra-
cdo entre os conteddes de [.M.C. 2 as oubras digciplinas.
ouante a forma gue fol realirzada =ssa inCegragac, sles sea
manifestaram assim:

#, .. fol integrado, nds procurédvamoes fazer os traba-
1hes dentro da metodologia: & capa, segulr uma estética,
ama gintese de dados. Bu procurava raciocinar, fazer a mi-
nha critica. Tinha prefessores gus pediam o trabalho dentro

da "metodelogia cientifica®™ e cutros ndo.® {(Ana)
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"L L com  cegrheza, POorgue oo mesmo tempe gue a pro-
fessora ia explicando, a gente ia fazendo os trabalhos das
cutyas disciplinas mas com a explicacgio dela.” (Paulo)}

"0on outros professores comegaram a exigly gque a gens
te praticasse ¢ gue a gente tinha aprendido em I.M.C. nas
cutras matérias.” {(Suze}

"Uouve integraglo porgue a gente usou bastante nos
trabalhos das cutras disciplinss o gus a gente aprendeu de
metodologiar o trabalhe com conclusdo, com desenvelvimento,
rude certinhe.® (Nivea & Gina)

THouve intesgragde porgue coentinuamos fazendo traba-
ihos, bibliografias, o portugués wocé ocupa. Mas tenw muitas
poigas come as pesguisas gue nés ndo fazemos mals, 80 fize-
mos na la. série, deixaram de lado, fol aﬁqueaideg“_{ﬁdri
& Harend

. todas as matérias estdo ligadas. A gente ia Fage
ser wm trabalho era mais facil. Tornava-se malsz facil pars

fazer um resumo, como els ensinou.® {Tatl]

4, Textos trabalhados pela professora da I.M.C. & a

metodologla usada,

Todes o8 alunos entrevistados (2%) informaram gue a
professora de I.M.C, trabalhou com varios textos no decor-
rer da ano. Os temas trabalhados, segunde oz alunos, foram:
a leitura; o feudalismo; a linguagem; a educagado dentro e

fora da escols; a familia: o casamento; & Ccrianga; o eyo;
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Freud; e outros temas pertinentes as disciplinas de Psico-
logia da Bducagdo, de T.M.C., Hstagio Supervisicnado e de
Histdria da Bducagdo.

fuanto & forma que & profeszora trabalheu o3 alunos
informaram gue a professora "mandava’s

1o, ler o texto inteliro com atengdor

sa. ler novamente grifando as idélas principals por

paragralo;

1o, anotar as palavras gue ndo enfendeu e procurar o

significado;

Ao, fazer um resumc Ou LR esguema por paragraflos.

Também “mandava? oz alunos Ymontar um tra?alhe, -
rey @ capa, a introdugdo, degenvolvimente, a conclusic, a
bibliografia, come ela tinha ensinado.” {Pauloel

“zia dava o texte = gueria gue a gente proUurasna
Aividir o texto  entre Introdugdco, dessnvolvimento, con-
clusdo... fazer por itens o texto, deixar Dbem organlia-
do, ™ {Kell)

tpla pegava os textos de oulras matérias e mandava a
gente interpreté-los. As vezes =la mandave fazear osquemnas,
as werzez btrabalho: capa, introdugio, desenvolvimento, oon~
clusdo, biblicgrafia.” {Leila}

“a professora fixava hem o autor do bexic, como fa-
ser @ referéncia bibliografica, tude certinho, especifi-
cado. Mandava grifar as paries mals loportantes oo Cexn-
to, tudo certinho dentve da Metodologia Clentilidcs.”

{Jane}
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eprimeire tinha gue sublinhay as palavias gue éxam
desconhecidas, dai procurar ne diclonidrice o glgnificadeo.
nei tentar fazer mais ou menos um rascunho, tentar pegar &3
idéias principals, depois conferir, ver se egtava tudo Dom
oy se dava para birsy mais-aiguma colisa.® {(Meri}

hos vipkte e cince alunos entrevistados, vinte gosta-
ram da Forma que a proefessors trabalhou com texlos, apanas
cinco nio gostaram. Velamos algumas opinides:

wpy achei cansative, nde sala dagquilo, desde < r i
meiro dia de aula. O trabalhoe com Lexios foi precdric, dei-
wow muito a desefar.” (Anaj

sas ler o texto ndc é valido, a gente nio aprende. A
gente tem  gue trabalhaﬁ hastante com o Lexbo: procurar
as palavras que a gente nEo entende, tem gue debater ©
rexbo com a turma.? (Isa)

vy rrabalho com bextes Ffol bom. Ho inicio foi yulm,
mas depeis com o tempo & genle foi pegando pratica e indo
pra frente.® (Jull)

wEal confusc porgue wn professor pegava o texto para
a gente ler, o outyro mandava resumir e a gente ndo sabia
para guem perguniarn as dividas.® {(Leila}

"py gostel porgue € uma lorma mais simples de vood
atingir ¢ alunc,. Porgue teoria, 2d feoria cansa & © Lexlo
rraz para o alung... gle Lem contats & fica com o bexbo €
se mais tarde surgir dividas o texto esta ail para els con-

sulfer.”™ {(Adril
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WEei wma boa forma de trabalho porgus agona o pror
fessores estdo comecando a trabalhar com textos, Bles antes
nféo tyabalhavam e sla 18 frabalhava.” {(Jang)

Hra bom porgue ac mesmoe Lamps gque vood Lava apren-
dends Metodologia, entendia também a Socicloglia & a Psico-
togia." {Katil

cuanto acs conte(dos trabalhados pels professora em
termos de guantidade, considere gue sfc suficientes, pois
sei que & destinada apenas uma aula semanal para I.M.OC.
Mag parece gue eszes conteddos ndo foram trabalhadoes de
forma profunda, significative, envolvente, viva. Haz falas
dos alunos, eles se referem relteradamente ao0s gepactos
téenicos do trabalho cientifico ou somente enumeran contei-
des trabalhados, sem sxplicar de forma aprofundads de gue
rratam esses centeddos.

segunde o3 alunocg, gquando a prefessora trabalhow com
o trabsiho cientifico, ela deu um modalo para 08 alunus 3
hamearem. 05 Ltextos trabalhades foram usados apenas para
otaboracis de esquUeMAaR, YOSIUIMOS.

ronsidero importante para vrellexsc, tLrazex &L guns
dos comentarics gue SILVA tece sobre a finalidade da leitu~

ra e da esguemabtizacdo de texltos.

"No processe de interagado com o wm tento, o leltor
sxecuta um trabalho de distribuigdo de signifi-
cados, a partir de sus histéria e de suas expe-
ridnciag. Esse trabalhe £ idiessincréticeo {ou
préprin de cada leitor individual), mesmo porgue
ss experidénoiaz, a origem, a histdria, etc. de
dois leitores nunca sdo iguais. Dal ser pratica-
mente imposgivel que duas ou mals pessoas fagam
uma leltura ilgual, destacando az mesmas idéims.
reas diferenciagic ou falta de semelhanca no
proceszo de atribuicdc de significados contriinal



sebremaneira para a compreensico & o aproefunda-

manto de wm texto porgue permite o desvelamento

de um nlmero malor de suas camadas de significa-

oo, "7

A finalidade de leiturs de textos, no dmbito da edu-
cagdo e na vida do aluno, wval muite aldm de servir aps~
D&y pAra esguemas e rvesumos. As contribuigdes da leitura
ado imdmerss, mas peosso resumi-las dizendo gue a leituras &
instrumento vital ds vida, na compreensdo e adeniremento da
r@alidaéaa Porém, o oue guero falar & sobre o asguems € o
resume. Ambos ndo tem velidade em si mesmos, isto &, mandar
o aluno resumir um texto ou esquematizé-lo sem wm objetive
determinade, ndc tem nenhuma finaslidade. £ puro uso da téc-
nica pela técnica. Também guerer gue o aluno faga um rssu~
me, ou um esguema igual ac acssc, porgus somos o professox,
& colocar az suas Ldélas numa canisas de forga. O esguema ou
o resumn S8 tem razdo de ser quarnde o lelitor tem objetive
em relacdo ao fexto, guando eles (leitor) val ezxtralr idélas
mue congidere Importante para um esitude ou para Dundamen-
tar-se ideacionalmente ou referencisimente, para construly
a sua argunentacio. Come professores, temes gue Ler clara a
perspectiva, que o alunc/leitor & ative e interage no texto
com as suas idélas, ssu contexto e had um intercimbio com as
igdias do aubtor, com seus obdigos, as suas experidncias.
Nio podemos ensinar resumes ou esquemas isolados, comporta-
mentalizados, sem relsagles ¢gom o contexto da salas de aula.
Temes 4ue Convenser © aluno gQues o esguema, ¢ Issumd 230

elementos gue podem suxilid-lo na sus vidse estudantil e

¥ rpidem, e S50,
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futura carreira Jde professor. Mas no gue ird auxilis~le?
Nas svas investigagdes, no estudo dos conteddos escolares,
na organizaglo de conteddos gque o aluno como futuro profes-
sor, lrd ministrsr em sala de aula e tantas oubras colsas.
Enfim & necessaric mostrar para ¢ alunt gue o§ reSumes o
asguemas Eazem parte de vidse do estudante, do professor, do
pesguisadoy, daguele que busca construlr o ssu saber. O3
esguifmas e reswws s8¢ idicssincréticos & 84 tem validade,
come instrumentos Facilitadores da wvida do estudante e ags-
tho sempre em funcdo do objetiwve, da finalidade estipulada
por guem os redige. Podemos resumly a nossa idéla em: Pri-~
meiro vam o sujeite leitor/redator interagindo no texbo com
o8 geus propdsitos, segunde a elaboragds do esguema =/0u

raesume servinde ao que se pretendeu.

k. Leituras requeridas na disciplina e scobre I.M.C.

Dos alunos @ntraviﬁtadgﬂ apenas deis informaram gue
& professcra indicars documentos pars gue sles lessem e/ou
consultassen sm ocase de davidas, os demals falaram gue a
professora nfio chegare & indicar penhum documento pera con-
sulta. £ apenas deis aluncs dom winte e cincoe leram efou
consultaram livreos guands ze defrontaram ocom ddvidas sm
relagdoe acs conteldos de I.M.U, Bzses alunos gonsuliaram o

seguintes documentos:

- CERVO, A. L.j BERVIAN, P. A. A Metodologla Cilen-
tifica. 2. ed. S80 Paulo: MeGraw - HillL do Bra-

sil, 1976. {indicade na propesta de I.M.C.)
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-~ STANGE, Fleorisbelar MESSIAS, Maria da Gldéria M.
subsidios para o desenvolvimente da  iniciagaoc
cieptifica entre os acadéwices da FAFIG. Guara-
nuava: FAFIG/UNICENTRO, 1490.

Ohe.: O aluncs consultaram esses documentos Influ-

snciados pelos seus ilrmdos gue sdo académicos.

. Representactes dos alunos sobre as aulss de

T.M.07,

e total dos alunoes entrevistados, ssie afirmaran
%ae'ném gostaram das avlas de I.M.C. e dezoito informaram
que gosharam.

Segundo os alunos eles nio gostaram das aulas de
I.M.C. porgues

- & forma gue a professcra dava aula era cansativa,

]

L

chat

- a professora incentivava o aluno mas ndo ihe dava
atencdoe;

~ & professora trabalhava s0 Com Leoria e com assun-
tos gque nfo eram do interesse do alunoed

- Yera dificil aprender do jeito que a profassora
gueria.™ (Clda)

g5 alunes gostarvam das aulas de I.M.L, porgue:

~ &g aulas eram divertidas;

- a professora trabalhava teoria e pratica, prenden-
do, desta Forma, a atengio do alunog

- aprenderam a fazer trabalhos sem flores e dega-
nhos, & elaborid-los dentre de uma estética adeguada: dentro

dos "parmetroes cieptificos™;
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- s contendos aprendidos em I.M.C. foram usados na
pratica, na elaboragdo de trabalhos de outras disciplinas,
foram Gtels para o cursc de Magistério:

~ o3 esguemss e resumes aprendidos em L.M.C., auvxni-
tiaram e facilitaram o estudo dos conteldos das outras dis-
ciplinasy

« "a digciplina de I.M.C. £ uma aprendizagem 2 mals
na vida, ajuda no crescimento intelectual.” [(Suze)

=

- ®_ em T.M.C. ndo era preciso decorar contemios e

sim fazer trabalhos praticoesz.” (Kerem)

m. Comportamento usual naz aulas de T.M.CL

Seis alunos informaram gue se “comportavam bem” neas
aulas de I.M.C.: prestavam atengdo, se gaforcaram, Sram
participatives, se interessaram Fariam as tarefas.

Apresenfaram esse comportamento porquecs

- gostavanm da professora e da Materias

-~ guerism aprepder;

- gueriam tirar "nota boa™;

~ oz contetdos ministrados eram do seu interessey

~ T.M.C. 56 & ministrads noe lo. anoy

~ T.M.C. nc & uma mabtéria facil de aprender.

Duatre alunos nio se Ycomportaram bem”: nédo preste-
vam atencdo na aula; faziam os exerciclos rvapldamente para
conversar: ndo faziam as tarvefas.

Se comporbtavam dessa forma porgue:
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- guando ilam perguntar alguma coisa, a professora
nd&e lhes dava atencdo;

- alguns assuntos ndo eram interezzantes.

O alunes ainda informaram que a maloria {guinzel se
"comportavam bem® em todas as matérias, seis apresentavam
we "hom comportamento® apenas em I.M.C. & guatro apssar de
nde 28 Tcomporlarem bem® em [LM.O., nas oubtras matdrias

tinham wm "bom comporbamente®,

. Dovidas remanesscentes guanto avs conteddos de

I.M.C.

Dos vinte e cinco alunos entrevistadoes, nove infor-
maram gue ndo ficaram com nenhuma diévida guanto aos conbeld-
dos mindstrados em I.M.0, w» dezessels Liceram com dividas.
As davidas remesnescentes desses alunos foram sobre:

- come ssguenmatlizar e resumir textosy

~ gome rediglr &  introduglde =& a cenclusfic de un
trabaiho de pesguisa;

~ ¥... 885 regras para fazer uma capa...” {Juli};

TR0 &Eébaraz referénoiias bibliograficas;

- gome datilografar o  trabalhe de  acorde com o

aspacte gréfico e formal, =xplicade pela professora.

©. Atividades extra-classe., |



Todeos os aluncs informaram que assigtiram variaz pa-
lestras e que tambéw foram wvisitar algumas exposigdes de
material didético na FARFIG/UNICENTRO.

Os temas abordados nessss palestras foram: alfabeti-
ragdo, droges, leltura infantil, aborte, gravidez na ado-
lescdncia e anticoncepcionais.

Az palestras foram ministradas por psicdliogos, pro-
fessores, estaglidrias de eovientagdo educacicnal & médicos.

Ga aluncs gostaram daz palestras e disseram que elas
sdc importantes para "o aluno aprender e gue & uma ativida-
e gue deveria ter mals no Colégio®.

Tais atividades {palestras e expoaicles} eram avalil-
adas através de um relatério, gue o aluno deveria apresen-
tay para o professor. Foram realizados no dmbilto do curso e
ndo =& em Introdugfo & Metodelegla Cientifica.

O alunes também comenbaram gus assas atividades sx-
tra-classe dinamizam o curseo = [azem com gue s8ja gquebrada
wm pouco a yobina., Bles sugerirem gue deverism ser mals
constantes. Acrescentaram ainda gue geostaram do usoe de vi-
deos, slides, comentando gue esse tipo de recurso diﬁétice
torna as aulas mencs cansativas, mals interessanbes, gue 03
profesgseres deveriam aproveltd-les mals, porgue s30 pouco

uzados. -
p. Formas e critérios de avaliagdo de T.M.C.

Om alunos informaram gue ag profegsoras avaliavam a

aprendizagem dos aluncs sm [.M.C. através de provas mistas
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{obietivas, subjetivas) e de trabalbos préticos tais come:
elaboracio de resumos, esguemas, bibliegrafias, projetos,
capas de btrabalhos e outros.

As professoras somavam todas as notas das atividades
desenvelvidas noe bimestre = cobbinham a nota bimsstral,

Todos 0s alunos gostaram desse tipo de eavaliagdo e
disgseram que, apesar de ser trabalboso para eles [azerem
diversos trabalhos, eles achavam gue era melhor porgue &S5~
sim eles tinham mais oporbtunidades de atingir s média do

himestre,

. Representagdes dos alunos sobre <o nimerce de auw

las destinadas a T.M.C.

Todos os aluncs disseram gue achavam gl ulma ania
semanal pars estudar 1.M.C. era pouco Lempe & Jque deverlia
ser pelo mencs duas aulas semanals, de preferdncia gemina-
ds. Sugeriram, tembém, gue a disciplina fizesse parte do

curriouls do Fo. ano.

o Interacic extra~clasge con & professora  de

I $M$Ck

Dos vinte e cinco aluncs entrevistadss, htreze disse-
ram gue procuravam a professora de I.M.C. fora dos hordrios

de aula, para esclarecer davidas gue tinham em relagdc aos



135

frabalhogs gue eram sclicitades na disciplina. E doze alunos
digseram gque ndo guisevam ou precisaram procurd-la. Os mo-
tives foram: a professora era "estupida™ {(sicl; procuravam
cutres meios pars informar-se; ndo acharam necessario; ge-
reimente a professora esclarecia as duvidas em sala de
aula.

Dog treze aluncs que procuraram a professora para
gsclarecer swuas dividas, disseram que o professcr de I.M.0.
deveria dispor de pelo menos duas horas aulas zemanals pars
srientar os aluncs ne slaboragdo de trsbalhos porgus desta

forma eles se sentirviasm mals seguros para realizé~los.

5. Fepresentacic dos alunos scobre a utilidade dos

contendos aprendidos eam T.M.C.

Todos o3 alunes informaram gue consideram Gtels os
contendos gue forvam abordades em Introdugdc & Metodologla
Clentifica.

Gz contetdos gue mals marcaram, para eles, Fforam:

- a estrutura e a disposicdo gréfica do trabalho i~
entifico;

- & redagioc e slaboracdoe da Introdugds, do desenveol-
vimanto, de conclusdo, de bibliografla, de rasumes e ssgue-
mas s

- gome ler, como ensinar & ler, come pesgulsar nos
Tivros;

- come reallizar uma observacio:



= ... fazer peqguisa, pesguisar." {Keli]

~ ®... as nogdes de fazer wn trabalho  clentifica.?
{Leila}

= & slaboracio de relabdrios:

~ & pesguiss de campo realizada nes  orenhes.®
[Bleal

~ "... a manelra de pagsar as o©olsas para as pesso-

{mio:™, (Pati)

&
in

Segunde os alunes, os conteddos aprendidos em I.M.C,
wio auxiliar:
~ ®... na elaboragic dos brabalhos de outras disci-

plinas, dentro da meiodologis.”™ {Ana Peula, Lili, Sanddrs e

Tati)

- . redacBo de texios:

- na spresentacdc de trabalhon {(aspecto formal):;

~ ®_ .. fora dozx sstudos, ndo val auxiliar em nada.®
{Karem?

~ ¥ .. #m toda a minha vida escoolar, @ também na fa-—
culdade, porque se os Lrabalhos néo forem dentro das pe-
gras, of professores nem corrigem. {(sic)® {(Faulo)

~ "... guando eu Ffor para a faculdade, se eu for
trabalhar em esceritdric.” {Suzed

- M... ze gu for dar auls de 1. a da., su vou poder
ensinar os alunos a fazer trabalhinhos, ndo coms a gents
aprepdsu, mais ou menoes assimp, sem mulita nedida, mas bem

Felto.” [{Carla)
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~ ... principalmente em minha profissdo, por exem-
pleo, pava preparar uma aula, vesumir e fazer leitura dos
contendos, prepara~los pavs a aula.® {(Keli}

-~ ®_ . qguando en for fazer um Cursc superior.”
{Leils e Cida),

-~ ®_ .. a forma de Fazer pesguisas, de fazer traba-
lhos, eu vou ccupar até a Ffaculdade. 08 trabalhos, até ter-
minar os estudos. Pesguisa eu ache gue até o resto da
wida.® {Adri, Cleusa, Gina, Karen, Dele}

-~ ", em tude, tudoe gue a gente vai fazer,
rrabslhos, pesguisas, tude vwval depender da metodologia.”
{Meri, Eilza & Gabil}

-~ ®_ . na selaboracdc de trabalhos, na distribulgdo
de textes, porque um trabalho mal elaborado, wocé ndo en-
rends multa colsa.™ (Keli)

- B se su for szsrcery a profissio de professcra,
vai me ajudar bastante, porgue essa matéria, com ssse estu-
do, vou saber come gue au tenhoc gue me eEpreszar diante dos
aluncs, como gue vou explicar o gque eles ndc saben.”
{Miveas)

Posteriorments, guis saber s a disciplina de
1.0, havia auxilisde pas ocubras disciplinss; todes os
aluncs disseram gue os conteldos aprendides em L.M.C. auxi-
timram nas leituras, nas elaboraclico de resumos e de Lraba-
lhosg de pesguisa. Bles enfabtizam gue as "normas de melodo-
logia cientifica” s#o cobradss pelos professores de ocutras

digciplinas.
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Nos vipnte & cinco alunos sentrevistados, nove disze-
ram gue o3 contendos trabalhados em T.M.0,., ndo auxililarvam
no estiagio supesrvisionade & gustorze disseram que sim. Se-
gunde esses alunos o3 contefldos rrabalhados em 1.M.C. auni-~
iiaram na elaboragdc de gusstiondrios, de fichas da gbhser-
vasio e na redagdo de relatdrios. |

Todeos os aluncs entrevistados disseram que gostaram
da ewperiéncia de estudar Introdugdo & Metodologis Cientli-
fica, gue consideram importants a digeipling na Habilitacao
Magistério, porgue VEo oCuUpar sIses conhecimentos na sua
wids estudantil, na realizagio de pesquisas, Mas acharan
gue foram poucos o conteddos trabalhados devido a carga
hordria destinada a disciplina, Informaram também  gue as
professoras de I.M.C. eram muito exigentes guante a estéti-
ca dos trabalhos, nas suas corvegdss e que deveriam sSer
mais Flexivels.

te alunes apresentaram algumas sugestdses para dque 2
disciplina possa ser trabalhada de forma mails adeguada e
maig proveitosa. Essas sugesides BAG:

~ gue o numerce de aulas destinadas a I1.M.C., fovsse
maior;

- gue os conteldes trabalhados em I.M.C. fossem e~
torcados nas outras disciplinas, qgue 1.M.C. permanecesse no
curricule da Habilitaclio Magiztério durante tode o curscs

- gue as noges de pesquiza fossem frabalhadas desds
o lo. graw

~ gue I[.M.C. passasse a existiyr no curricuole doy ou-

tros cursos paga que oz alunocs desszes Curses tambén apren-
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degsem a realizar pesquisas e, assim, Ffossem DAra © Curso
superior com nogdes de pesquisa e ndo lcassem perdidos;

= oque o professor rasponsavel por ILHM.C. tivesse
mais conheosimentos a experidncias na diseiplina;f@ gue bs—
cagse ler, pesgulsar e se atualilzar:

- que o professor fosse simpidtico e paciente para
explicar oz conteddes para o alunoi

= que fosse fornecido um livrie ou uma apostila para
¢ alune seguly em I.M.0.;

- que tivesse ums sala propria para as aulas de
i.M.0., a gual contivesse livros, mesas maiores, maguinas
de datlleografia e outros materiais:

= gue & biblicteca da escola contasse com um acervo
maicr e mals atualizado e ume bibliotecaris mais simpatica
e prestativa;

- ogue em I.M.C. fossem solicibtados mais trabalhosn
préticos, mails pesguisas de campoe e bibliogréficas e oue
fossem usados reoursos tipo videos, slides e outros, nas
awlas.

s slunos acham a discipline importante. Pelo que
digseram, multa colsa lInteressante e de certa forma atil
para a sua vide estudantil ficou gravada, apeszar de terem
sido predominantes as nogles ligadas apenas aos agpectoy
téonicos. Também parece gue I.M.O, de alguma Forma auxiliou
e val auriliar nas outras disciplinas e no estiglio superwvi-
sienado. Alguns aluncs ainda scham gue I.M.C. vai auxiliar
na sua profissée como futures professores e gue gusrem en-

#inar oy seus alunes a pesguisar desde o lo. GLatl.
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Consideram a disciplina importante para o curso de
Magistério. Naz sugesties gue apresentaram para gue L.M.O.
seia trabalhada de forma mels proveitosa, eles demonstiam
gque valorizem a disciplina, poels scham gue o nimero de au-
las deveria ser mailor e gue a mesma deverla existir em ou-
rras séries do curso & tambdédm em oulIos CUrses.

Intuitiva e inconscientemente, eles puroebem a au-
sénoia da pesquisa ac lade do ensino, nos termes em gue
deveria estar, porgue elss dizem gue as nogdes de I.M.C.
deveriam ssr reforcadas nas outras disciplinas e gue as
nocdes de pesqulsa deverism existiy desde o lo. grau.

Ouande eles se referem ao professor de I.M.L., eles
delineiam um perfil desse professor: alguém gue tenha expe~
rifénoia em pesguisa o pesgulse.

Fies também sentem falta de condigdes matefiais, Fi~
siras e atendimento humano na escola para poderem realizar
investigagdes, & o gue obgervel em suag falas guande seles
comsntan come deveris ser a sals de I1.M.C., o acerve da
miklicteaa & o atendimento prestado nesse local.

ouando eles sugerem mals trabalhos praticos de pes-
quisa e o uso de recursos didétifos em I.M.C., eles gviden-
ciam gue a disciplina poderia ter side trabalhada de forms
mais satisfatdria.

Rsbou convicta de gue, pars a educagdo avangar Como
Cifnoia, & necessaric que o professor e o alunc sejsm cuvi-
dos, a realidade investigada s refletids, para gue nds pro-

Fessoresfoducaderes, construtores da educagdo, nio flgquemos
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s& na "achologia®, ndo ultrapsssando, desia Frorma, o 3enso-
COMUT .

A pesgpsisa ndo & wum dever escolar e & sua aprendiza-
gem deveria ser um direlte de todos oé alunes e de Lodos os
professores, As nogdes deveriam nascer £ frutificar em todo
o contexto escolar, desde a pré-escola até a Univexsidade,

aéd assim a dicotomia ensino/pesguisza poderia ser superada.



ITI,. CONHECENDO £ DISCUTINDO A8 EXPERIENCIAS DAS

PROFEBSORAS
3,1. Histéria de vids escolar o profissionsd

Ma tentativa de compreensio da trams gque clirounscre-
ve a implementacio curricular de disciplina de Introdugdo A
Metodologia Clentifica, na Habilitacio Magistérioc, busguei
noe vezen de seus construfures a reconstrugde de suas frige
térias de vidae escolsar e profissional.

Considers que seria fragmentéric e reducionista ana-
tisar o fazer-pedagdgico das professoras, datendo-me apanas
naz informacées aspecificas de suas agdes em sala de aula.
Beris negar a concreticidads da zituascio estudada.

Az professoras responsivels pela impilantacio da dis-
ciplina eram licenciadas em Pedagogia™ , Cintla com Habili-
tacfico wm  Supervisdo Escelar. He para Cintia a Pedago-
gia constituiu sua primeira opgho, para Miriam a opgéo pro-
Fissional foi de dnicio o | Curso de Ciéncias -
ficenciatura de lo. Grau; o Curssc de Pedagoegla para ela fod
huseads muite mails tarde, apds a realiszagdo de dols oulros
curses: um de complesmentagdc (este ela ndo copnosluin) e ou-

tro de Bspecializacdo em Matematica.

% nrvavhds de entrevistas (ver ansxs ne. 27 gue abtlive
az informacdes relatadas a segulr.
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& professcora Miriam concluln  um  Curso de FPbdg-
sraduacdo, "lato sensu® em Ensino de Matemética e a profes-
sora Cintia ndo mais acrescentou outre cursc & sua forma-
oHo.

Ambas as professoras trabalharsm cerca de 15 anos no
le. graw. Miriam eXerceun por in ano a fangdo de supervisora
ne Zo. graw e Cintia aldém de atuar como professora reyenle
no lo. grau, exerceu as fungdes de spcretiria e supervisors
sscolar. Também ocupou carge administrative na antiga Ins-
petoria Regional de Ensino, gue atualmente & o NHicleo Regi-
onal de Guarapuava. As professoras jamals haviam atuadoe no
Zo. grau, comegando, assim, ne ano gue leclionaram I.M.G.:
Mo le. ano e no Zo. ano de implantacdo da disciplina.

B ezperiénciaz dovente das professoras no lo. grau
parece ter sido bastante rica, nos seus 1% anes de trabaiho
a despeito de estarem inlclando as suas experidénoias noe Zo.
grau,. Contudo, apenas alguns aspsctos de sue formacidc pro-
fismional na graduagic asg habilitavam para a disciplinas gue
assumiram a responsabllidade de implantar, no Curso da ha-
bilitacde magistério ae pivel de Zo. grau.

Ambas as professoras cursaram a disciplina Metodolo-
gia Clentifica no curso de padagogla.

A experi8ncia de Miriam, guande aluna de Metodologlia
Cientifica, nio parece ter sido positiva, pelo gue depreen-
di da sua manifestagBo a sagulrn:

"py tive a oportunidade de sofrer muilo no CuUrso
de Pedagogia porgue guande eu iz o curse de Ti-

Bnelas, ndo binha essa disciplina., Bu sd cursel
essa disciplina porgue Ffiz Pedagogia. Entdc eu
£iz com um professor e quando ele escalou o8
grupes para realizsrmos  uma pesguisa, ndc deu
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certo, Nio deu carto porgues U rrabalibava & ndo

tinha

nenhum  hordrio para encontrar-me  Com R

eguipe. Acabei sozinha € a$ tive gue me virar.”

pelo relate de Miviam sobre a 3uU3 grperidncla como

sluna de Metodologia Clentifica shserve gue uma das difi-

culdades que

ndc tendo ho

encontron foi o fatoe de ser aluna-travalhadoera

rario compativel com o da sua eguipe de estudo.

Também outre fator gue interferiu no processo  de

aprendizagen da disciplina, segundo ala, Foi a forma como ©

professor oY

jentou a pesguisa.

#_ ., ele forneceun & pibliografia, aonde & gente
poderia encontrar ... mandou a gepte escolher um

Tama,
DATLE

pra trabalhar deniro daguele tema toda &
de Metodologin. Bu pive gue praticamente

aprendey sozinha. Sozinha nao, povgue & medida
gque  enconbrava difimuldade su perguntava, ad
cnrvia até ele & ele me dava algumas dicasz.”

Ja a experifnoie de Clintia foi assim relatada’

"Na época gque au estudei, nic havia uma cobranga

muibo

grande na apresentacio da pesguisa, nao. B

a parte da Metodologia Clentifica Fol, pode-se

dizer,

muito mal trapalhada. Uma gue eu nem me

lembire mals come ara rrabalhads, Bu poderia ter
lembrade ap voltsr a estuday Metodelogia. O que

213 M

lembro, ALgUmAaS COoisas  COmD neferdnociag

Bibliograficas, margem ... algums coliza asalm,

mh .,

o relabo das duas profassoras ennoernentes & experi-

dnoda que ¥

iveram em Metedologls cientifics, retrata uma

situacio gque tem sido obvieto de discussdo & estude em sdu-

cacio: a presenga  das dicotomias usGals ensino-pPesquiss,

teoria~prati

oa, contetde-forna.
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segunde seus depolimentos parece gue o Pprocesso de
ﬁﬂsiﬁm[ayxanﬁimagem gque vivenciaram ns gfadua¢ém, ndo foi
significativo para elag, vez que riveram algumas crisnta-
cées normatizadas para investigarem um tema por elas Bsco~
ihidos, ndoe parecendo suficientes essas orientagdes para
pue compresndessem o empreendimento de pesgulisa.

Mesmo sssim, essa experiénola parece Ler contribuido
para a configuracdo de suas repressntagdes™ de "pesguisa’,
de Yeifnolia™ e de "métode®.

Nas manifestacdes das professoras sobre 8s suas ex-
perifncias em pesguisa na graduagdoc, 14 sparecem alguns
indicios das suas representagdes de pesguisa. Mas acreditc
gque esses ndo sejam resultados apenas de trabalho realizado
em Metsodologia Clentifica e sim do contexio do propric cun-
so de Pedagogis.

vlss piAc mencionaram ter realizado algum tipo de in-
vestigagio em gualguer uma das disciplinas do curriouic <o
curse ou terem tide alguma experiéncia diferente na gradua~
CHO .

7 escola como obiete de estudoe sé6 fol eztudada ted-

ricamente o se fol wisitada, o olhares paresce gue ndin fo-

% o termo “representagdes® gue serd usade nesse Lra-
malho & emprestads deo conceito de representacho social, tal
como  formulado por JODELET e traduzido poxr GERALDL: #eTma
maneira de interpretar e de pensary nossa reslidade cotidia~
na, uma forma de conhecimento social. ¥ correlativamente a
arividade mental desenvolvida por individuos e grupos a fim
de fixar sua posicido em relagdc & situacdes, acontecimen-
s, shietos e comunicacdes gque lhes concernei. Iin:
JODELET, ap. GERALDY, Corinta. A producio do ensine e pes-
grisa na educagdo: estude sobre o trabalho docente no Curso
Hde Pedagogia. Campinas: UNICAMP, 1834. p. TG0 {Tese de dou~
torado -~ digitadal.




ram orientadeos para ver o Peoman® gue poderia trazer o
Tincomum® pars "clhos mals experientes®.

A primazia fol a teoria come se com isso a pratica
fosse garantida, ou melhor, oome se ambas naturalmente se

entrelacassem. Tomo diz COELHO™ :

*rudo se passa dentroe dests parspectiva, come sa
a teoria-entendidas come conhecimento clentifico
das leis gerals e necessirias gue regem os fend-
menos naturais e humanos, ordenacdc hilerdrguica
das idéiss do senso-comum, expurgadas & coryigi-
das ~ Ffosse o Fundamenitoc necsssaric de gualguey
acdo, seia individual, seia coletiva, fornecen-
deo~1ha inclusive os critérios, as normas & as
regras. A aglo com vista azo dominlo e ac contro-
le praticos da naturszs e da socliedade e, por-
ranto, também o fazer educative ficam submissos
aps conhecimentos cientificos, ou =sedia, & teo-~
ria, Entre ssta = a pratica existiria, pols uma
relacdo de hiervarquia, de comando. Os gue detém
o saber {os intelectuals, oz tedricos) delém,
também o poder, a decisdo, cabendo ans
"rraticos” a simples execugdo das decisbes to-
madas, a aplicagio dos principios =

normas estabelecidos pela teorxia, istoe &, a sub-
migsfc a sous ditames. Sends ignorante, ndc ha-
veris ocubtra alternative para a pratica =enio se-
guir as luzes da teoria, deixar-se gular porx
ela, realizé-la, execubd-la.”

3.2. As orientagdes de pesgulsa

As orientacdes de pesgulsa fornecidas as professoras

em Mebodologia Clentifica parscem fer privilegiado aspec-

® ooRT 0, Ildeu Moreira. A universidade e a realida-s
da social: especificidade da prética nes Cursos de Sradua-—
cio. In Semindrics sobre Estigio Curricular -~ documento
sintese. Brasilia: MBEC/SESU, 1887. p. 08,
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tos empirico-analiticos (positiviastas, empiristas, sistémi-
cos, funcionalistas)®™ .

Hoje, essas tendénoias de pesguisza educacional sdo
mastante oriticadas porgue ndo dio conta do desvendamento
da BEducacfo nos seus miltiplos aspectos v complexidade.

Mas serd gue as prientacdes recebidas pelas profeg-
soras em Metodologia Clentifica, privilegiando essa tendén-
cia educacional se deram por opgdo do professor ou 2ra a
renddnclie predominante nas universldades bragilelras, na-
guele momento hisbdrico?

Algumas consideracdes sobre aspectos dg pesguisa re-
alizada por SANCHEZ GRMBOA, talvez possa elucidar esss
gquestido.

SANCHEZ GAMBOA guando fala de dialética come uma das
rendénoias da pesguisa educacicnal® diz que & necessario
contextualizé~la com relagfo ds oubtras abordagens gue Lun-
damentam a pratica da pesguisa em educaglic mina determinada
gituacdo histdrica e geografics.

fasa contextualizagio permite dimensionay EASE]
importéncia como alternativa tedrico-metodoldglica e abre
novas perspectives na fase atuzl do desenvolviments da pese
quiza em edueagds.

rara contextualizar a dialética como tendéncla em

pesguisa, SANCHEZ GAMBUA recorreu & uma cesgulsa scbre &

% you usar a explicacfo dada por SANCHEZ GAMBOA, no
contexto de sua andlise, a gual serd sxplicitada mais adi-
ante.

“ annCHEZ  GAMBUA, Silvie Ancizar. B disldtica na
pesguiza em Bducagdo: elementos de contexbto. In: FAZENDA,
Ivani., {ovgl. Metodologia de pescguisa educasional. 8o
paylia: Cortez, 1983, p. 93-115.
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producdc discente dos cursos de pés-graduagic em Pducacio
do Eatado de S8o Paulo (1971-19843, tomando como universo
de snélise 502 dissertacfes e Lsses produzidas nas univer-
sidades: PUC-8P, USSP, UF3Car, Unimep, URICHME.

o5 resultados da sua pesquisa surgivam de uma anali-
se epistemolégica da produgdo de pesguisa em educagldo, na
gqual foi utilizada como categoria metodoldgica fundamental
& relacdo entre o légico 2 o histdricoe. No ldglce, o autor
procurcu reconstituly as estruturas internas das abordagens
encontradas no universzo sestudade: as empirico-analiticas
(66%), as fenomenclégico~hermenduticas {(22,5%) € as criti-
so-dialéticas (9,5%), explicitande como componentes de suas
lﬁgiﬁas as categorias: técnico-metodoldgicas, tedricas,
epistemoldgicas (niveis de artliculagies expilcoitas), gnosis
olégicas ¢ ontoldgicas {pressupostos implicitos).

ns tendénoias das vaérias abordagens, foram elucida-
das, historicamente, verificande-se gue as  emplrico-
analiticas foram guase hegembnicas num primeire periocdo.

Ho curse do processo, porém, foram diminuinde pro-
gressivamente ante o surgimento e consolidagdo de outras
apnternakivas, Na nltims fase analisada (1981-1884}, ap
abordagens critico-dialétices tendem a auwmentar, indicando
matores perspectivas de cresoimentoe com relacdo s oulras
tendénclias.

nentro desse conterto € oo as caracterlsticas apre-

sentadas nessaz pesguisas, o avtor estabelece algumas dife-
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rencgas entre as trés grendes abordagens gpiztemcliglicas qgue
estdo presentes na pesguisa em Bducacio®™ .

rgrupande os rvesultados da andlise epistemoldgica e
{evando em conta seus elementos lbgicos, ele identificon os
principais bopicoes copuns as pesguisas critico-dialéticas e
slucidon as suas diferencas marcantes OOl ralacio acs oue
tros tipos de pesquisa {empirico-analiticas e fenomenceldgi-
co-hermendéuticast . Eases téploos se referém acs nivels de
articulacdo légica (técnicos, tedtricos e epistencldgicos) e
aos pressupostes {(gnosioldgicos e pntoldgicos) gue caracte-
rizam cada abordagenm.

Com relacic ao nivel téonico:

-~ as empirico-analiticas {(mals numerosas na producdo
dos cursos de phHs-graduagdo - H0%), apresentan em Ccomun a
utitizacdo de téonicas de coleba, tyatamanto & andliszse de

dades marcadesmente guantitativos, com uso de medidas & pro-

cedimentos estatisticos. Os dados sfc  coletados através de
testes padronizados e guastionarios fechados e sdo codifi-
cados sm categorias numéricas gue permitem a descrigdo dos
suteitos atraves de um perfil, wum grafice, uma tabela e

oubtros.

o autor ressalia gue priorizou as caracteristicas
sreata” apresenisdas nas pescquisas analisadas, ndo abordou
as caracteristicas "tedricas® apresentadas na literatura
especializada de cada rendénoia epistemelégica. Por exem-
ple, apresentou og elsmentos das pesquisss fenomenolégicas
tal come ze apressntam nas diszertacfes, embora sabendo gue
afo uma aplicacio mais ou menos fie]l da proposta fenomens-
16gica segunde op classicos dessa tendéncia, mas nao apre-
senton esses slementos segundo a visdo de Husgserl, Heide-
gger, Gadamur, sicceur oo Ladriére. Diz gue sm estude entrs
s modelos cléssices e a prétisea na pesguisas zeria obleto
de pesquisas mals especlificas sobre cada abordagemn.
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~ as pesgquisas fenomenolégico-hermenduticas ubilizam
réenicas ndo-gquantitativas como entrevistas, depoimentos,
vivéncias, narracbes, técnicas bibliografices, histérias de
vida, anilige do disocurse e oulros.

~ as pesguisas critico-dialéticas, usan as téonicas
anteriores e utilizem %a pescuisa-agio” e a "pesquisa-
participante”.

"as  pesguisss oritico-dialétlicas surgem qomo

nova apcdo enbre a pesquisa smplrico-analitics e

a fenomenoldgico-hermendutica, apropriando-se,

no nivel de nowva sintese, de algumas categorias

desenvolvidas nessas duas abordagens, B por isso

que, ac se prebender contextualizar & dialética

na pesguisa em educacdc & importante conhecay as

especificagles das oulras opcées, dada sua pre-

tensde de sintese. A sintese ndo é eclstismo,

nem, soma de partes ou tépices vindos de outras

abordagens; € uwna nova manelya de vey, concebey

e organizar categorias, muitas delas originadas

dentre de oubtras visdes, mas recriadas am novas

condicdes e sob oubros interesses cognitives”, ™

Com relacio ac niwvel tedrico:

- empirico-analiticas privilegla autores classicos
do positivisme. O Iyatamento dos temas whedece a definigde
de waridveis (independente, dependente, de controie & oOu~
srasi. A fundamentagdo tedrica, aparece na forma de revisdo
biblingrafica, como elemenios Jua ajudam a formular os
neopnstrutos? utilizadeos na definicfo operacional dos TLermos
& na especillcagio das varidvels manipuladess nas situagdes
expeyrimentalis,

~ fenomenoldgio-hermenduticas - precoupagio por ar-

gumentacio mais sdlida sobre o tema, Fontes de informacdes

£ SANCHEZ GAMBOR, op. cit. p. 24-95.
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s de dados: publicagdes, documentos, teis, sstudos sobre
experiéncias, praticas pedagdyglicas e outros,

-~ pritico-dialéticas - discussdo mais abrangenie so-
bre o tema., Fontes de informacdes: sstudes sobre experién-
cias, praticas pedagdygloas, provessos histéricos, discus-
ates  filoséficas  ou  andlises coatextualizadés a partir
de um prévic referencial tedrice.

gutras categorias 880 tratadas, ainda, pslo aubor
para diferenciar as trés tendlncias da pasquisa em educas-

cde, contude, essas ndo parecem interessar dirstamante =2

este estudo®™ .

& interessante comentar a GLrajetdris histdrica das
opcbes metodoldgicas na produgdo de pesguisa nos Ccursos e
pds—~graduacde das universidades 14 mencionadas.

"pe opodes eplstemoldglcas ndo aparecam COmo asw-

truturas de pensamento definidas & coerentes,

net  permanecem assim durante © desenvolvimento

da producde dos cursos de pha-graduagdo. Hasas

opufes t8m uma frajeidria ac longo das etapas

dessa producdo”.®

para identificar essa trajetdria, SANCHEZ GAMBOA,
psrganizou um guadro em que considera a freguénela das abor-
dagens encontradas nas Lrés etapas gue convensionou para
visualizar suas possivels mudancas e tendéncias.

“ne  abordagens empirice-analitlcas, embora tenham

diminuido nas duas Gltimas etapas {ver guadre a segulr),

continuam sendo as mais utilizadas na pesquisa desenvolvi-

B pe leitor interessado sugire SANCHEZ GAMBOA, ibi-
dem, D. 23-114.
" Ihidem, p. 102.
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da nos curses de pés-graduacic ewm Bducaglo no fiztade de Bio
Paulo {66%}.

Tendéncias das abordagens metodoldgicas

ETAPAS
ABORDAGENS

71 - 16 7T - BG g1 - B4 TOTAL

£ % £ & £ 7 f %
Brpirico- 300 70% 106 87% 194 64% 330 6%
analiticas
Fenomenelogl-
g?“?‘*@mmé‘—*” 11 2643 39 24% &4 1% 1 113 P2,5%
Pons
Critico-dia-~ 1 2% 13 8% a4 12% 48 9,5%
teEtioan
gutras® 1 2% 1 1% g 3% 11 Z, 0%
Total 43 100% 158 100% 301 100% § 502 100%

Segunde o autor, a orlentagadc empirico-anallitica
reve seu desenvolvimento assegurado na formagio de docenies
dentre dessa tradicdo, através da discipling de Metodologia
Cientifica e dos manuals de pesguisa gue davam snfase as
péenicas guantitativas, fundadas na concepeiio  de ciéncia e

nas regras do métode positivista.

gle ainda compleba gue 2I58 situacico ¢ decorrante da

importagie cultural do corpo docente formado no exterior =

# pefere~se a pesgulisas de dificil classificagéo pels
ans indefinicdce metedoldgice ou poeIgue © auter nac teve
acesso a elas por diversos motives, entre eles, o fato des-~
sas dissertacfes estarem ainds nas graficas ou na ssgdo de
registre das bibliotacas.

® tmidem, p. 108.




da imposigio de um modelo de pés-graduacdoc gue [avoerece 3
rransformacio de paradigmas predominantes no pals de ek s R
gem. Essa preblemdtics @ sentida pos cursos  de  pdse
graduagdc em geral.

Basa importacdo fol malor na la. fasey ywst@rioﬁmﬁnw
te, foi feita com grau progressiveo de crificaidade, permi-~
tinde a adaptagdo e o surgimento de noves modelos.

Como abordagens alternabives, surgem as fenomenold-
gico~hermenduiicas e critico-dialétvicas, guestlionande &
relativa hegemonia da pesguisa analitica e ganham progres-
sive espaco nos cenfreos de pesquisa.

Mo lo. pericde {71~76}), a alternativa fenomenoldgica
& a Gnica, pesrante a relativa hegemonia das abordagens po-
sirivistas, tanto na drea de Filosofia comoe na Paicologis.
Nos oubros periodos {Fi~80 & B81-~84}, sua infludneia se g3-
rende &a aAreas de Didatica, Metodelogla do Enzine e Pegouil-
sa Bducacional, com a wvinculaglo de profeszores vindos da
Linguistica e da Filosofia de rradicio francessa € com a
progressiva utilizagioe de textos de autores como: Merleau-
Ponty, Althusser, Ricosur, gusdorf, Véron, Saussure, Boo,
Foncaily, Lemos, Plgoatari = Lajolo.

¥o 20. pericde (F7-B0}, apayecem as primeiras dis-~
sertaches com referencisl tedrice centrado no materialilsmo
histdrice, chegando a represeptar 186% das pesguisas produs
sidas na Arsa de Filossfia da PUC-8F, 30% na arsa da de
Pesguisa Bducacional da UFSCar = 28% na Sres de Metodologia
de Ensine da UNICAMP. Mas duss dltimas universidades, as

primeiras dissertagbes 4 tem essa tendéncia, polis na época



em gue Loram criados seus respectivos curscs, no ambito dos
cursos de pos-graduagdo, 14 se gquestionavam of métodos tra-
dicionais de pesguisa fundados no positivisme e se reformu-

Tavam os conteltdos da disciplina de Matodologia da Pesguisa

cientifica. B o gue relata SAVIANI® :

"y oubreo aspecto gue aparecia Cone néasico sra &
iniciacdn na discussdo dos Métodos de pesguiga
am Bdunacdo. A disciplina Fundamentos de Metodo=
legia da Pesguisa Educacional fol propositia com
puse carater. Esza denominagdo tem & seguinte
justificativa: em geral, 08 pProgramas de pdme
graduagio sempre tinham uma cadelra chamada Me-
todologia da Pesgulsa Ccientifica, mas esta sems
pre era minlstrada com énfase nas téonicas de
pesgquisa, conforme uma orientacio basicamente de
funde positivista., Tom & introdugdo de Fundamen~
tos de Metodologia da Pesguisa Bducacional se
pretendis algo i LOUCD difersn~
to:familiaridade com os métodos de pesquisa, mas
nic necsssariamente com uma orientagdo pogiti-
vista. Fm suma, houve duas preocupagies basicas:
uma de cardter epistemeldégico e outra de cardter
pratice. Quante ao primelro, wisava-se discutix
sn matodos de pesguisa, mas fendo presente una
orientacio Ffileséfica gue ndo ficasse restrita
ao pesitivismo. Do ponto de vista pratice, =
proépria denominacio Fundamentos de Metodologia
da Pesguisa Bducacional também significava a ne-
cessidade dessa disciplina ser diferenciada das
metodologias de pesqulsa entdo dadas nes outros
programas”.

MELLO™ tampém relata sua experiéncia esclarecedora:

.. e g Dermeval me propdsz assumin O CUrse (1]
Metodologia de Pesguisa Educacional agul ma PUC~
SP, 94 no primeiro semestre e 19TR {...) O cur—

B cnyrali, Dermeval. 1 Bncentro {23-10-84F.  ind
ARIBETRO, Ma. Luisa 5. {org.) Bducacgdo am Debabter uma pro-
posta de pbs-graduagio. sdo Paulo: Ceortez: Autores Asso-
ciados, 1987, p. 13,

uaMo DE MELLO, Guiomar. 1V Encontre (02-12-83).
Trn: RIBEIRD, Ma, Luisa 3. forg.t Bducagdo em Debate: uma
proposta de pds-graduscdo. 430 Pasulo: Cortez: Autores

associlados, 1987, p. 70-78.



20 ndo era de filesofia da ciéncla, nem de Léc-
nicas de pesguisar era alge entre as duas (...}
pretendia moastrar acs alunoz de pds-gradusgdo
gque a pesuisa tem um fundamento filosdfice do
gqual muitas vezses o pesguisador ndo tem consoi-
&noia. B, se nde os inlciava em téonicas de pes-
guisa, como construlr gquestiondrios, escalas,
sta, pelo menos apontava og caminhos através dos
gquals o alune gue guisesse fazey pesguiss empl-
rica, teria condigées de buscar na bibliografia,
como se instrumentar para tal. O curse ficou
sempre @ meio caminhe entre filosofia da ciéncia
s metodologia e téonica de pesqguisa. Iste lhe
conferin, desdes o inicio, uma certa ambiguidade,
gue fol muito benéfica (...} Hoje, acredito que
o curse de Fundamentos de Metodelogia da Pesgui-
ga Cisntifica deva mantar-se mals ou menos o
TEUE S0 tipo de estruturs,orlientands guem val
frabalhar numa linha histérico-dialética para
gue ndc s8 esgueca gus trabalhard sempye Com uma
visdo de sintese...”.

Beses questionamentos e a proposta de uma nova akgre
dagem de pesguisa a particr do materislisme histérico surgem
ante & necessidade de estudar a educaglio sacolay bragilei-
ra, a relagdo educagdc e sociedade, a relacldo teoria e pra-
rica no exercicic profissional dos educadores, a problend -
tica da idsologia, do poder e da escola vinculada ac Esta-
do. Fssa mudsnca ogorre também wvinculada & trajetdria de
vida de alguns educadores brasileiros. 08 Lextos de Mary @
Engels, Gramsci, Kosik, 3anchez Vazguez, Manacorda e ou-
rros, foram sendo adotados como biklicgrafia basica, tanto
das disciplinas de problemas educacionals e filegdlficas, de
metodologia da pesguisa e do ensino, guante da sdminisioa-
odo escolar.

Ne Gltime perioedo  (1981-84), a pesguisa oriticce
dialérica se consolida como alternativa de pesguisa em edu-

cacde {(12%), especialmente na UNICAME ¢ na UPUCar ande oon-
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segue percentuals de 19% na ares de Metodoleogia do Ensino e
174 na area de Pesguisa Educascional.

Nesgsa aitima fase, as linhas de pensamentc @ 08 mo-
delos de pesquisa aparscem melhor deflinidos ante a preosencs
4o debate, ne interior dos curseos de poés-graduacio e em
alguma Lliteratura espzcializsda, em torno da guestido dos
métodos,

Abservo na anadlise de SANCHEZ GARMBOA e nos depoimen-
ros de SAVIANI e NAMG DE MELLO gue o aparescimento de oubras
rendéncias de pesquisa {além da analitice~empirica gue ersa
hegemdénica no melo educacionall, mais aproprisdas para des-
vendar a complexidade do saber/fazer pedagdglco, sdo recen-
tes no ambite das Universidades Brasileiras e resultam dos
gquestionamentos, das rrajetdrias da capacitagdo docente,
das mudancas curriculares e de referencisis btedrices. Enfim
de um processo de construgdo no gual maitos professo-
res/pesguisadores se aventuram & pensar/fazer educagdo rom-
pendo com o paradigma comvencional.

Yeltande a pergunta anterior gue gerou 4 contextua-
1izac#c das trajetdrias de pesquisa no pals, acredito gue a
orientacdo recebida pelas prof@és&r&s am Metodoiogia Clsn~
tifica, em relagio a produgdo de saberes e oconhecimento,
ado foi uma opgde do professor da discliplina. Nao fol opgdoc
porgue na época gue as profegscras {Miriam e Cintia} cursa-
ram a graduagdo (entre os anos de 75-801, a tendéncia domi~
nante de pesgulizs en educagdo ers & empirico~analitica & as

abordagens alternastivas estavam recém emprgindo nag grandes
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Universidades, consideradas os melos intelectuals mais res-
peitados e ilnovadores do pals.

Messe contexbo, coreio gue os professores das facul-
dades isoladssz do interior do pais’™ , transmitiam, sem in-
dagagbes "a recsita do paradigma de pesquisa vigents gue
conheceram na sua vida académica e na literatura gzpecifica
da Areaz, a gual transitava no pals. Também ndo g8 p@&e.asm
guecer o controle coercitive que o Ensino Supericr sofren e
ainda sofre por parte do Estado, o gual & relatado e criti-
cade em obras de diversos professores/educadores brasilei-
ros™  gue vivenclaram e vivenclam esse processo politico-
histérico. AuULOTres gue assumem wma posicdc de denGnoiae e
antncio. Denudneisz de atos e fatos que emperraram o deaan-
volvimento da Universidade como espago privilegiade de pro-
ducdo e disseminagdo do conhecimento, come local de desen-
vglvéﬁéto do pensamente, da reflezdo, da andlise critica do
projeto da comunidade, através dos profissionais gue Lorma,
da pesguisa, do respeito pela plurallidade de pensamento.
tma Universidade gue se recusa s ser servil e subserviente.

antneio de ousar/buscar/construlr wma nova realida-
de, uma Universidade aut&nama;‘ cenliro de produgdo ]

saberas e cophecimento gus auxilie na construgdo de uma

nova sociadade.

" Ne case especifics tratado me refire as Faculdades
iscladas do interioy do Parana.

vy obras de CUNHA, Luls Antonio. Qual Universida-
de? Bao raulo: Covtez: Aubores Associadog, 128%. LUCEERSL,
Ciprianc: BARRETO, BIGL; COBMA, Jose et al. Fazer unjiver-—
sidade: uma proposta metodolidgica. 6.ed. Si&o Paulor Cor-
ez, 19%31. BAVIANI, Nermeval. Politica e sducagdo no bra-
sil: o papel do Congresso Nacional na legislagdo do ensino,
T ad.  H8o Paulo:r Cortez: Aubtoves Resociades, 1088,

&
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f evidente gue todos os fatores politice-histdricos-
souiais emperraram o Histema EBdocacional do pals, mas ao
sitenciar/controlar o Bosine Supericr preiundicaram princi-
palmente a produgdc {de saberes e de conhecimento}l ao nivel

pas-graduaade,



Tv. REPRESENTACOES E PRATICAS DO COTIDIANO: PROFESSOR

E ALUNG,

wf ali, na conoretuds do real, ne cobidianng de
muitas facetas gue o honam ancarnade, ndo o abs-
rrate homem da especulagdo, esta intelro-emogdo,
afeteo, pensamento, comportamentos... Bii, na re-
alidade pré-reflexiva da cotidianidade, sestio
seu passads e seu presente, articulades na sua
pessoa. Mals do gue isso, © cotidiane & o locus
da interseccdo dos processos somiais e da subje~
tividads individusl. portanto, alil nas
"hanalidades? do dia-a-dia, nos atos Ba boa®,
estio presentes a bilografia social do homem, da
caltura, das ideclogiass e dos fenfmenos soclals
em geral. Serd possivel caplar es5s53 complexidade
toda?™®

rara maior aprofundamente da compresnsio do processce
enmino/aprendizagem da dizciplina Introdugie & Metodologia
rientifica, entrevistel os sujelites envolvidos: professoras
g oaluncs.

As guestdes desbinadas as professoras {(ver anexo No.
2} foram direcionadas para captar suas sxperiénocias em pes-
guilsa; SuUss represantagdes de cmidncia, pesguisa, mébodo,
dentre sutras,

para enriquecer o entendimento de suas repesania-
cdes, as entrevistas foram completadas com pergunias
sobre: como trabalhavam o processe de pesquisa com o3 alu-
nes; a importéncia da pesguisa no contexto sescolar: segu-

ranca gue possulam para orientar o processo de pesquisa.

™ STMENTEL, op. cit., p. 23.
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através de entrevistas (ver anexo No. 3} também pro-
curei ouvir as vopes dos alunos guanto: as suas representa-
cdes de pesdquisa, as guals se configuram quande eles axpli-
saram o gue entendiam por pesguisa, Como as read Tizaram @
também gquando emitiram a sua opinido sobre a necessidade do

professor & do aluno pesquisarem.

4.5, Explicitands a experiéncis de pesguisa  dag

professoras

Ambas as professoras reallizaram “pesquisas biblio-
graficas” apenas no Curso de Pedagogia, ns dizcipilpa cor-
raiata de Metodologila Clentifica. Uma delas, Miriam, no
curse de especializagdo, realizou viries trabalbos biklio-
graficos para a avallagdo final de disciplinas e fez uma
monografia Tcon pesgulsa de campo”, no final do curse [(para
obtencdo de titule) intitulade YO ansine da matemdtica na
suinocultura®. Essa professora informs teyr realizado cutras
¥nesguisas informais, embora ndo as considere come pesgul-

sas propriamente ditas”.

Assim els manifesta a sua sxperiéncia:

“pasgquisa eu nfo fiz. Bu fiz muitaz oheservacdhes.
Se eu tivesse que escrever alguma colsa sobre a
matemaiticsa desde a la. até a 4a. série, sobre o
comportaments  doe  alune, whriags ebapas gque ey
desenvelvi, eu taria condigdes... Porgus eu Eiz
na época o cursc de poés-graduacio em matemaiica
e fiz trabalhos diferenciadeos para os professo-
res. BEntio, se esu tivesse gue escraver alguma
amisa, eu teria condigdes de escrever, relew-
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brando aguile que eu fiz, o gue eu trabalhel.”

{Miriam} .

A professora da a entender gue considera, em nivel
de "pesguisa®, gualguer tipo de escritura sobre um determi-
nado tema, em planos apenas fdmpcdonal, sem dados, sem re-
gistro & sem sistematizaco. B o que manifesta ainda na
tentativa de explicitacdce, en seqguénoia:

NAo reglstrel, pio registrei nao. Eu tenho re-

gistros com fotografiasg, por exemplo, atividades

gue ew £iz, gue B registrel através de fologra-

Fiasz, mas ea nunca mne importei. RAtd teve uma

dpoca que Bu pensel em escrever um livre, alguma

coisa de la. a 4a. séris, sobre a mabemébtlica.

Mag depols pPAESOU... SU achoe que me desinteres-

sai,.. ou deizxei de lado. Eud nio el porgus...”

(Miriam).

A professora minktia informou: "B¢ [iz pasguisa aca-
démica. S6 fiz pesgoisa guando Fiz Ffaculdade. Terminel ©
curse em T9.%

Comentou gue, guande ela ara aiuna na graduacdc, nao
era dada muita énfase & pesgquisa & que =.a lembra pouca
cetsa a esse respelito.

ne acorde com o ue obssrvel nos depoimentos, an &x-
periéncias em pesguisa das professeoras [oram poucas, ad
aconteneran guando alunas & 858 monflguran emn cumprimento de
atividades curriculares CoOm Fins de avallagdo.

& professora Miriam procurou registrar & 3ua pratica
{mala de aulal, mas ndod monseguin wltrapsssar essn fase.
Segundo seu depolmants Tporgque @e desinteresseu de contina-

ar o trabalbe". Acredito gue pia continuol porgue nac oune

segui visualizar a importancia de aistematizar, de refle-
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tir, de c@%prﬁanﬁmz- & sus prética. As sUas sxperiéncias
anteriores nic lhe possibilitaram essa comprasnsdo e muito
menos a execucds desse tipe de abtividade que & auxiliaria a
construir a sua préxis.”

A§ experiéncias de ambaz as professoras sio pareci-
das, sac marcadas pela prescrigdo, pelas dicotomiasg teoris-—
pratica, ensino-pesquisa, contetdo~forms e assim ndo lhes
proporclonaran sntendimente da construcdo do pPrOCesso chez

saberes o conhecimentos de pesguisa.

4.72. BRepresentagdes da neddnoia®™ das professoras @
alunos
A professora Miriam expressa, de forma curiosa, a3
Suas “impressdes® sobre oIENCTA, nog seguintes Lermos:

wgy btenho a impressdo que. .. eu acho gue & Cién-
wim, a medida & essal Fla s cresce guando o ho-
mem crosce. B oela 546 aconteos também com o Cres-
cimento do homem. Crescimento intelsctual. Bn-
tio, = partir do momenio em gue yood desenvoive
no ger wm  conhecimento cientifice, aele

rem capacildade de entender o prooesso da nova
tecnologia gue estd al e fazer parte desse pro-
casaol.

& ocutra professora, cintia, se manlfestou, em Cermoes

atributivos, da seguinte Lorma:

wnas nis vivemss sem a ciféncia. Bu gosto muito
da ciéncia, Eu acho que =sla @ sxtremamnente ne-
cossaria. Nés precisamog conheger as colans Com
profundidade, com © rigor dda ciéncia, para que

seta considerade verdadeiro. O agpecto clentili-

" pntendo préaxis, come & relagldo teaoris-pratics, na
gqual ndc se prioniza a primeira & new a segunda, uma npao e
ditui ns oubra, ambas e unem ¢ 38 Fundemn mubuamenie. Para
maior esclarecimente oconsuliar YASOUEZ, Adelfo Sanchez.
riiosefis da prézis. Z.ed, Rlo de Janeiro, Paz e Terra,
1977, p. 185-245,
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co & muite importante na nossa vida. Mas ao mes-

mo tempo & essa visdoc da ciénoia holje. Mais... &

visdo mails atual da Cléncia porgue ela deve... A

wiéncia ndo deve ser considerada como... imu-

tavel, come aldgo que ndo deve ser mexido. A ol

éncis hole £la 34 estd num nivel de aceitagdo...

e gue ela & possivel mudsar, porgue o avangoe

tecnoldgico no mundo, hoje & muito grande. Entioc

8 ciéncia tem mudade no dis-a—dis, naz suag des-~

cobertas cientificas. Todo dia. Entdce, a «ién-

cim... H3o did mals pra gente dizer: Hio, € lsso
agui, nde val mudar®.

Ha fala de Miriam percebl a ciédénoia coma produlo hu-~
mang, relscionade ao préprioc dessnvelvimento intelsctual do
homem. Observel gue hi uma tentaliva da compresnsdo da ci-
dncia em sua dinaemicidade, historicidade, nas zuas relagdes
internas, Contude, ela ndo estabeleceuy nenhums relacdo da
ciénoia com o ensing, mesmo quande diz gue "a partir do
momento gue se desenvolve o caminho clentifico ne ser, ele
gntende as novas teonclogliass e até pode fazer paris do pro-
cesse’.

Para gue o homem se aproprie do conhecimento cientl-
fico, & necessirio a mediagdo escolar, {(ndo gue exclua as
cutras mediacfes socisis) que val partir do conhscimento do
senso-comum e possiblliitar essa passagem. Crelo que szeja
ezss a funcdo da escela no contexto social.

Essa mediacdo, porsm, ndo & tio simples come parecs,
pndo basta que ¢ professor gqueira. Hé necessidade de compre-
ensic do copheciments enguanito processe e produto. 340 duas
dimensdes basicas gue co-existem:

ke 'sonhecimento-estado’ e o taonhaoimento-

processo’. O conhecimente € estade enguanto &

produte da investigacdo seobre o yveal e & proces-

so enguanto & frajetéria, sempre provisdria de

aprogimacio do real. HNa condicdo de produto, a
ciénoia € neutra, cobistiva e impessoal; ns. con-. -
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dicho de processc, ela & parcial, subljetivas,

condicionadsa sociocultural ¢ palicologicoamen-

te, wE

Sende assim, o conhecimento escolar "ndo constitul
um produto estavice {...) ndoc & um conjunte isclado de in-
Formacdes, mas um conlunte comprometido com wea detsrminada
visfio de mundo, gue se manifesta no processo de investiga-
o830 do real.”™

Negzses termos, & professora Miriam ndo esltabeleceu
gualguer velagéo da ciéncia com ¢ ensine, porque a repre-
sentacio de coiéncia da professors apresents conotagdes de
ciéncia come produbo da investigagio doe real, anulandoe a
sua dimensd3c de processe, de trajetdéria, marcada por con-
trovérzias, diver?énaiasf avertos e arros, & mesme pavadig-
mag de pesguisa.’

Dessa forma, ndo s abre espago psra & reflexdo:
Comoe interligar o processo ensino/aprendizagem a0 processoe
de produgdc de saberes e conhesimentoe? Porgue se a ciénoila
for vista apsnas como produto corre o risco de ser dogmatl-
zads nadé restande ao professor e ndo ser “transmitir® as
"yerdades clentificas”, “desenvolvé-las no alune®, Se ao

-

contrario els tiver clareza gue a ciéncia tambénm & pro-

* poRBA LEITE, Siomara. Consideracdes em torne do
significade do conhecimento. In: MOREIRA, Antonle F. Barbo-
sa, GConhecimento educaciconal e formacdo do professor,
Campinas: Papirus, 19%4. p. 13,

¥ thidem, p. 11.

? gmpresto a definicic de KUHN, "Considero ‘paradig-
mas' as realizacdes clentificas unlversalmenie reconhecidas
gue, durante tempo, fornecsm problemas e solugles modelares
pars uma comunidade de praticantes de uma ciéncia®. Im
KUHN, Thomas. A estyubtura das revolugdes clentificas.
3.ad, 8580 Paulo: Perspectivae, 1%%4. p. 13-
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cesso, ele certamente poderd mediar um processe ds ensi-
nofaprendlzagem gue implique a produclo de szaberes e conhs~
cimento,
& professora Cintia reconhece, sm termos atributi-
won, ocome mencionel, & importdncia de cidénola e enfatiza o
Urigor clentifico® como comdicds 'sine gua non’ para qus o
cophscimente sajda “verdadelro®. Mas quande ela trata dJdessza
guestdo ela ndo leva em conta a distingdoe ¢ as polémicas
gque atusimente estic sendo apresentadas em relagde as clan-
cias humanas, oiéncilas socials, ciénclas da educagdo & i~
dncias naturals. Bsses aspectos precisariam estar claros
para gue ela pudesse trabalhar, efetivemente a disciplina
por ela ministrada no cursc de Magistério. Sendo um curaso
gue forma professores/educadores parece necesséria sssa
wizsdo de transicdc, de mdanga de paradigmas am relagdo a
wida, o homem, 3 socliedade, o s#nzine s a prépria ciénola.
Eiz menciona, como atributos, a mutabilidade, a dinamicida-~
de da cifncia, o avango tecnoldglics gque temos na atualida~
de, mas ndo val além. Nio percebes gue a dinamlcidade da
ciéncia estd interligada a visfo de mundo, entendida como:
©, .. uma percepcic orvganizada da realidade gue
orienta a produgdo da pesquisa, se contrdi atra-
vén da prética cotidiana do pesguisador & das
condicdes concretas de sua existénclia. Isto &, a
visao de munde, gus organiza, come catsgoria
mais complera e abrangente, os diverpos elemen-
tos implicitos na concreticidade de uma determi-
pnada opodo epistemoldgicar; gue & & responsdvel
pelas opgdes de cardter técniceo, metodoldgloo,
tedrico, epistemoldoice e filosdfico gus o pes-
guisador faz durante ¢ processo de investigagdo.

Pmbora essa visio aparega multas vezes implici-
ta, ols se forma através da inclidéneis de deler~
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minadas condicdes histdéricas de cavater psicold-

gico, zmouieldglco e politico, ™

Mirism e Cintis falam de uma ciéncla distante do ho-
mem como sujeite da suas histdris, unma ciéncia guse Yalguém®
faz, talvez um "génlo” e assim nic percebem O conhecinento
Peome processo, 'espage conceltual’, no qual professoras e
alunos constroem wa saber nove, produto sempre conbradifd-
rio de processos sccials, histdrvicos, culiturais e psicold-
gicos”.
As representagdes de "ciéncia® que os alunos mani-
fastaram s#o, ainda, mais restyritos. Multo anliora eles
informem, em maioria, terem astmda@o "o oque € ciéncla® com
as professoras, pOUCe WENOS da metade (11 en 253 foram ca-
pazes de expresgar O gue pensavamn.

Para eszes alunos, "ciléncia® é:

v, um modo de realizar alguma colsa".

® . uma matéria. Tem matéris de Clénciass. Histdria
& uma cidéncia, Matemétice € ume ciléncia’.

*_ .. a metodelogla, tudo gque a gente estuda dentro
da sala®.

®, ., uma pesquisa gue o clentista faz, & o gque o Ccli-
entista descobre, aguile gus & pesguisado”,

v . o egtudo da vida, da origem das colsas, de al-
guma coilsa ... des fateos clentificoes, do relacionamento

gntre pessoas, do corpeo humano®.

T omsNCHES GAMBOA, op. olt. p. 107,
T BIMENTEL, op. oit. p. 34.
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"... aguileo gue € comprovado, feito uma pesguisa.
Por exemplo om educacdc vood faz uma pesguisza X, mas amanha
vood pode fazer a mesma pesguisa ¢ dar um resultado dife-
repbe™,

Ag representagdes de cidéneia dos alunosz, gue conse~
gulyam expressar-se, 530 resbritas e streladas ao concreto-
empirico, pois dizem gue ciéncia & "matéria® (Ciénela, His-
toéria, Matematica), Metodologla, pesgulsae, estuds (de vida,
da origem das colsas...}. Cerbaments, a ciléncla £ tudeo
iss0, mas para ser enbtendids em sua plenitude, essa compre-
ensfo deveria ter sido mals explorada, de forma gue esse
riivel fosse extrapolado.

Perguntei~lhes se eles achavam gue & escola Yusavae a
cifncia®, se a cifneia era tratads ou desenvolvida na edu-
cagio. Apenas alguns responderam ¢ disseram gue a escola
ponco uss a oléncia. Quando a usa, segundo eles, & a nivel
de "pesguizas em livres®, ndo a usa em ocubras "pesgulisasg®
poasivels come, por exenplo de laboratdric. Hssa sitvuagio
{de falta) sleg atribuem a™ o deginteresse Jdo aiune, o desg-
prepare do professor, o descasoe do governos em relagic a
educacie®. £ isso que, na opinifie dos alunos, leve as pes-
soag & agirem multe mals pele "senso comum® do gque pelo
“cientifico™. |

Estranhel gue soments onze aluncs falazsem alguma
coisa scobre ¢idnoia, 148 qus a oiénoia ze faz presents ns
vida humana om Lodos os momenios, na luz gue s« acende, na

Gogua gue me toma, no velcule gue transporia, na roupa gue



168

vesbte, no remédic gue cura ow vigia, no bespltal gue a ori-
ANCa pasae & gue o homem morrs.

A ciéncia é produble do Trabalho humane. Fol através
do trabalhce gue o homswm se hominizeowu, transfcormoeu a nature-
za ac invés de adaptar-se a ela. B no trabalho gue se d& a
relacdo dialétice teorla-pratica. B foi pele trabalho gue
surgiram as contradicdes fundamentals da humanidade: o ho-
mem-natureza; homem-homem. L através do trzbalho que.a o
&ncis evolud.

G alunoes, contude, intuem aspectus inleressantes e
positivos da ciéncla em  s0as repregsentagdes., Uma ciéncla
shberta & avolucdo, &s bransformagdes, 2 novas investigs-
cles.

Alguns alunos acham gue a cidéncia 86 & produzida
pelo ¢ientista. Esta vis8o evidencia algo que & comum na
ezcala: uma histdria felta por heréié, s clénoia felta
por clentistas. Dessa forma, © aluno ndo parece ser nin-
gudm. BEle ndo & suieito, ndo ¢ ative, ndo ¢ capaz de cons-
truir sew conhecimento. Povco ou nada tendoe a wver oom A
cidncia, ele simplesmente deve absorver o gue lhe & trans-~
mitido, aguile gue foi descoberto ou produzide, wx dia por

cientistas.

4.3, As idélas de pesquisa vivenciadas por profes-
soras & aluncs no processo de ensino-

sprendizagen



Para compreender as idéias de pesguiss wivencladas
por  professoras @ alunocs no  Drocesso de enEing-
aprendizagen, procured investigar: o significade de
"projete™ po processo de pesqguisa propesio & a abordagem de

pesguisar sua orientacdo e execugdo {ver anexces No. 2 e 3.

a. O significado de "proijeto® no provesso de pesg~

guisa proposto.

A professora Mirism embora tenha realizado investie
gagdes, ns greduagdo e no pds-gradusgdo {lato-sensul, e,
além disgso tenha arientado o8 seus alunoes em "pesguisa de
campe®, em seus depoimentos e manifestagdes, delxa de men-
cionar aspectos imprescindiveils & orientacdo, tals como: a
problemédtica, o problema de pesguisa ou objete de investi-
gagdo, a importdncila de um projeto, de planejamento de uma
pegguiss, denbre outros. Parecs gue, para &la, tals aspec-
tos da pesguisa cientifica ndo sdo necessérics. A despeito
de a propoesta de ILM.0. apresentar simoam anexo um modelo de
projeto {ver ansxe Mo, 1)}, como sugestde, este nio parsce
ter sidoe acetado pele professera.

A professora Cintia, poy outre lado, chegou a orien-
tar os seus alunes gquante a elsboragic de wum projeto. Bus-
guel saber se op alunes haviam efetivamente slaborado pro-
jetos e exscutado essas pesguisas ao gue ela informou:

¥BRles ndo fizeram o projeto de pesguisa para as ou-
tras disoiplines, eles 3d fizeram pesguisas. Agora no fo.
wimestre € gue sles estdc fazende ¢ preoieto e aprendendo

como ele deve Ser'.
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Estranhei esse fabo porgus entende gque a pesquisa
reguer um planejamento para gue se gistematize az agdes, a
Fim de sxecuia~lasg com maior facilidade, propriedade e ade-
guacio. Mo gue eu conceba o projeto como alygo inflexlivel
gue deve ser seguide & risca, muite pelo contrériv, © con-
sidere flexivel, passivel de ser mudade, se necessario, am
funcéde do andamente da prépria pesquisa. Também estranhel
gque &b no 4o. bimestre tenham sido os alunos orientados
para a elaboragdo de um projeto de pesguisa, dque néo seris
{como ndo foll executade e quando eles proprios 34 haviam
desenvolvido, exscutade uma Ypesguisa®™ sem proleté~-ia ou
plaﬁajéwia a prieri. Que finalidade tem um projelo se este
ndo for executadoe?

Notei gque no caso dos alunos da professora Cintia
houve uma inversfo incongruente e inadmissivel:

~ Pesguisas gue foram realizadas éam nlaneiamento,
sem  indagactes tedrico-préticas, obletives, enfim, sem
guaisguer projecdes, concebidas como planejamento em Lermos
e aﬁiecipa@éo imprescindivel de ac¢Bes para o esclarecimen~
to de uma situagdo~problema, gue pode ser do  alu-
no/fpesquisader, professor/pesquisador ou mesmo de uma soci-
edada

~ proietos elaborades, planejando pesguisas irreals,
porgue jamals seriam execuladas.

Fasa situacis caracteriza mulio bhem a aprendizagem
mecénicsa gue ocorre em nossas escolas, o fazer por fazer,
degsarticulado, sem sentideo, simplesmente para oblter uma

notz. Parecsm Frequentes acdes comoe essas, da parte de pro-
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feszores que, sescamoteando a nogdo de processe e de siste-
ma, na educagdo, llidam com questdes cognitivas, com Lépicoes
fragmentades e isclados do conteddo, de seus programss gue
precisam ser cumprides, guer dizer, dados aos alunes, gual-
guer gue seja a forma. Que significedo flcou para o alune?
Serd gque se pode dizer gue o alune aprende algums colsa,
isto 2, amplis a sua compreensdo de pesguisa ou do gue fa-
zer clentifico?

A professora Cintis ainda acrescentou, para minha
informagdo, que possula bastante experiénoias em "montagens
de proietos”, nos segulintes Larmos:

"o curse de Pedsgogla, esu fiz Supervizdo Eaco-

lay. Entdo, eu obrigatoriasmente finha gue montay

{sic) projetos. Bu trabalhel na Supsvvisdo. Den-

tar uwm projeto para mim € normal, tanto far ser

projdete de pesgulisa ou outro tipo. Montar proie-

bo para mim & facil, pars mim ndo foi problema®™.

Informou-me gue brabalhou cerca de guatre anos na
supesrvisidc de una escola. Bssae fungdo, segundo a professo-
va, também implicsvae a elaborasgdo de slguns tipeos de proje~

tos. "Prodetos de plane de curss, projetos de plane de uni-

dade, de plancs ... de diversocos Lipos. B mesme "projetos
gue o gente ndo execvbou, mas gue tinha gue montar proje-
tos™,

Como se vé, para s professora, ndo ha& distingido en-
tre agdes projetivas ao nivel de pesguisa e de qualsquer
cutros pivelis, Vem de longs, também, a idéia de ser possi-
vel ou admissivel "montar projetos® para ndo execubté-los.

Smbors ela damals tivesse elaberade wm "projeto ds

gsgquiga™, disse gus havia consultads alguns autores e
paay 1
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tratam desze assunbte € gus ge baseou no mnedelo sugeride
pela proposta, pars orientar zeus alunos.

Peia fala da professora, inferl gue & ipversdo de
conteldo anteriormente oomentads ndo se deuy a0 acase, vez
que, para a professora tudo € "pormal®™, pols ne sua experi-
éncia académica e profissional, a slaboragdo de um proieto
& mero cumprimento de uma atividade burocridtica. O impor-
tante parece sey sabey apenas a técnics de elaboragio de um
projeto, ndo importa a execugde, ndo importam os resullae-
dos. Afinal, ressaltea-se como marcs da educagdo brasilelra
a projecio de plancs lindissimos no papel, gque ndo vém &
ser realizades tendo come destinoe o @mgaVetamenéa, ndc im-
portando a relacdo com & realldade. Reforga-se, assim, =m
cutros termos, & distincia sempre mulito grande entre a edu-
cacdo prociamada e a sducacgdo efetivada na sala de auls.

Ful em busca dag vozes dos alunos & ...

A maioria informeu gue aprendeu como elaborar um
proieto de pesgulisa {ver anexo No. 3).

05 temaz desses projefos trabalhados pelos alunos
foram: gravider na adolescéncia; comportamento dos alunoes;
vida de Pascal; violéncla do menvr abandenador o aborto: a
juventude com pals separados; o desgulite; doengas transmis-
siveis; o adolescente; a orianga; a comunidads.

oz aluncs relatam como siaboraram & seu proiefto. A
maioria vevela ndo ter captado o zentido, o5 significados
da agie projetiva. Via de regra expressam confusio de ldéi-

®

BET
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A gente fez projeto de pesguisa, sé gue & gente nio
pegouw livros, era 55 um projeto mesmo, era $6 pra vood oi-
er por exemplo... la. Se vocd fosse falar digamos metodo-
logia, vocd ndo explicava o gue &, wood sé dava um exemplo
sobre o gue falava. (Cida),

Grande  parte confunds projeto ole i relatdrio
{explicita vagamente a realizacdo da pesguigal: "fiz o ti-
tulo, as consegiiéncias, o gque isso causava. Bu ndo lembro
direito, Dal, eu usel o5 instrumentos, fui na aula, Ffui na
biblicteca. Fol bem resumido®. {Ana}, *Nés Fizemos tipo uma
intreoducdo, nde sel dirveito. Acnde & gente Zalou o porgud
realizou a pesquisa. Também flzemos o croncgrama™. (Keli).
"Fizemos um projeto sobre esscola. Formamos grupos e Lomos
na escola cobservar, dal filrzemos um esquema®. {(Lili). "o
nosso projete era scbre desguite, era ume dupla. A gente
pesquiscu em livros, revistas s Foi montands, =& gus eu ndo
lembre assim & sequénols, guais eram os iltens®. {(Cleusal.

"Hés Iizemos um projete sobre o adolescente, tinha
justificativa, cenclusfo, sintese do que a gente entendesu
daquile gue a gente fez. Porgue a professoras Falava gque se
fizessemes um trabalhe e ndo tivesse una conclusdc ndc iria
dar em nada®. {Dete}.

Outroes apresentaram recordaces vagas é imprecisas:
"Nés ndo chegamos a fazer o projetoe, ela sé deu o corpoe do
projetoe pra nés, pols aprendemos o proijeto no tltino bimes-
tre. Nos o Lizemos para avalilacio, ndo precizasmos fazer a

pesgquisa®., {Lia}.
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Apenas um tem idéia mals precisa de projeto: "Nés s
fizremos um projete ¢ ndc o executamos, $6 o fizemos. Uolo-
cames nele obletivo, Justificativa e os mabsyrials gue lamos
ugar®. {(Gabil.

Dessa foyma, pude obssrvar gue 08 alunos tinham.pemm
cas nogBes sobrae o gue seria um proljsto, o papel gue ele
daesepenha noe processo de pesguisa ou de gqualguer oubtyra abi-
vidade., Bles possulasm bd3o poucas nogdes gque tive gue explii-
car ¢ gue seria um prejefo, para gue eles consegulssem reg-
ponder as minhas perguntas. Pelo wvisto, lhes fol ensinado
miito poute e pelos seus relator, esse confetdo fol traba-
do, apenas para cumprlyr o programa, 184 gue muibos e slabo-
raram no guartoe bimesire, somente para avaliscso, e a pes-
gulisa pdce fol execubtadsa.

As representacSes doz alunos sobre o gue serxis um
projete, qual a sua finalidade sdo, come ze pods ver, conw
fusas e fragmentadas porgue as nogdes gue reslaram sSac pou~
oas 8 VAgas.

£ interessante gue nephum aluno tocou na guestdo do
problema, da problemdtica gue geraria o prolielo, © processo
de investigscdo gue seria o ponto fundamental a ser enfati-
rado, Pelos sseus relatos inferl gue eles eacoclheram um tems
e encaixaram numa camisa de Fforga chamada proijeto. Assim,
sles nio tem clareza gue o proijeto ¢ simplesmente o plane-
tamento, & Sistematlizacdo, a organizagdo das acdes para se
realizar uma pesgulsa ou gqualguer outra atividade. Eles nio
wém o projate come um rotelro flexivel, uma declavagio de

intencdes, suieito a mudancas e adaptagdes, de avcrdo com
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as necsssidades daguilo gue alguédn se propde a executar, &
realizar, & fazer.

Ne meu trabalho com Metodeologla Clentifica na gradu-
acho, procurs ensinsr o alunes & pensarem, a planeiarem as
suas investigacdes. Mas tem sido wum trabalho arduc. Geral-
mente, as explicagdes dadas em sala de aula, ndo sio sull-
cientes, assim, acabo orisntande os alunos individualimente.
O gus ndc € nada facill

Logo gue iniciei ¢ meuw trabalho com Metodologia Ci-
entifica {(a & anos), lembro que também “ensinel a elabora-
cao de projetos®, priorizando aspectos técnicos, meclnicos
em detrimento da construcdo do processo de lnvestligagdo,

Com o decorrer dos anos, na pratice, nog cursosg de
capagitacdo, no disdloge com auteres, com as companhelras de
rrabalho, com oz alunes, tenho procurado avangar, Utraba-
lhande no santido de superar oz lmpasses, ag dificuldades
gue encontro enguanto professcra.

Atualmente, eu & minhas companheiras, guande orien-
tamos essa fase do processce de producdo de saberes, inicia-
mos pelo problema gue oz alunos desejam desvendar & a par-
tir cisso bﬁscamas medisr o plansdiamento da Investigagio.

Tamos, dessa Torma obtido resultados razodvels. Nos
encontros de Iniciaclo Clentifica, realizados na UNITENTRO,
nossos alunes senpre perticipam, apresentande e discutindo
oz resultados de zuas investlgacles.

Contudo, ha muite a fazer, & pensay, & orescer...

AReredito gue s#o nas experifncias, no triiher o caminhs,



gque o professor ira, certamentes, encontrar altesrnabivas
para melhorar o seu Lrabalho.

Invoco GERALDI (1984), guando alerta gue € imporlan-
te compreender ¢ progesso de §r§@ugéw de saberes & conheci-
mente, nAc como um mere “quebra-cabega” a ser rescolvido,
nEec comno uma Yracionalizacis barata®, mas sim COmo Processo
5 Ganstxugém,m

Felas palavras de GBERALDI  {18%4), sntando gue &
guestio crucial de pritica pedagdgice é&:

- Comy centrar o fazer pedagdgico num processoe de
ensino/aprendizagem gue privilegle a construgdo do processo
ce zaberes e conhecimento?

EBssa questdo & de tamanha complexidade gue dmplica
em multas respostas. Tentando respondé-la parcialmente,
suponho  gue talver um caminho sejs buscar compreender o
conhesimento eanm suas duas dimensdes - provesso e produlo.
Nezsa perspectiva, professor e alunc podem se envolver na
construcdo do processe de saberes e conhecimente, tendo
claro gue "a pesqulsa, em geral, ndo & uma Coisa m@rtinha;
a pesquisa & uma voisza gue gera dividas, gera ingsguran~

ca... ent@o, & mais facil rejeifar a pesguisa™.™

* gxpressides gque a profa. Corinta Geyaldl usou em <o~
municagsdo pessoal para espllear as idélas de Laymert dos
Santes gque, em seu livro Desregulagens, aborda a compreaen-
i como método cientifico, como raclonalizagdo, no sentido

frendianc do termo, ou seja: Yexplicagdec coerente do ponto
de wista ldgico ou aceitdvel do pente de vista moral, cujos
motives verdadeiros ndo  sdce  percebldes®.  Ia: BANTOS,

Laymert &, dos. pesregulagens: educagde, planejamsnto e
tecnologia come ferramenta sociasl. 83 Paulo: Brasiliense,
1881, p. 10,

B oappALDT, Corinta. A producdo do ensine e pesguisa
na educaclior estude sobre o ftrabalhe docente no cursoe de
pedagogia, Cempinas: UNICAMP, 1894 (Yese de doutorado i
gitadaj.
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Ouande VAZQUER explica o movimenbio histédrico do pro-
cesse de construglo de conbecimentoe humanc, no gual teoris
& pratica se upem e se fundem nutuamente recorre a EBENGELS
guando «dig:

'*Até agora, tanto as cifncias naturais como a
filosofia menosprezaram compleismente a infiuén-
ola gue s atividade do homem exerce sobre o 384
pensamento e conhece apenas de um lado, a natu-
reza &, de outro, o pensamento, Masz o fundamento
mals eszencizl e mels proximo do pensamsnlto ha-
mano 4, exatamente, & btransformacdo da natureza
peloe homem, e ndo a natureza por 3l 26, a natu-
reza enguanto tal, £ a inteligéncia humana fod
oregscends na MPOSma proporgido em gue o homem ia
aprendendo a transformer a natureza'.™ {oz gri-
fos zdc do autory. 3

. k]

Continua VAZQUEZ a linha de reflexdo, dizendo:

'O conhecimento clentifico natural progride no
processe de transformagic do mundo natural em
wiviude de gue a rvelagldc pratica  gue o homem
satabelece com ele, mediante a produgio materi-
al, coloca-lhe exigdncias gue contribusm pars
ampliiar tanto o horizonte dos problemas comoe ©
vlas saiu@&eﬁ”*w

Mas reflexfes de EBNGELS e de VASQUEZ, £ ressaltando
a inter-yelacio entre o fazer e o pensar, 1stoe 4, assim
como a Yintellg#ncla humana fol crescendo na mesma propor-—
o em que o homem ia aprendanda‘a transformar a natureza®™,
gue o fazer pedagdglcoo evolulrd, 2 medida que se for apren-
dendo a transfeormar a relacio aluno/professor/oonhacimento,
Mos mesmos termos, o conhesimento pedagdgico sb pregxaﬁiré

no  processoe  de  transformacdo da  escola, na praxis-

¥ ENGELS, AP, VAZOUEZ, Adolfo Sanchez, Filesofla da
prégis. op, cit. p. 215,
¥ ibidem, p. 21%.
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pedagdgica, guands se ampliar o hovizonte de proeblemas e

soluches,

n., A abordagem de pesquisa:; orientagdc o sgecucdo.

B professora Miriam relatou gue buscou explicar aos
aluncs, como deverlam pesguisar para gue sles roalizassem
fcoms o fizeram) algumas pesquisas sobre temas fornecldos
palos professores de cutras disciplinas. Assim ela comeniou
Lo ogue flzera:

"Olha en ndc Ffornecl para eles nenhum tema. Bua

selicitel mam determinado  moments  gus  eles

froumessaem  ou escolhessem assuntos  para Serem
depatidos ou trabalhados. Fol nessa £pocs gusa

teve gente gue escolhen futebol, sexo, nanore e

outros, Enfim uma série de coisas do intaresse

dos alunos. Sabe como & adolescente! Bu ndo for-

necia a bibliografia porgue fol sles que esco-

ineram {(sic). ¢ gue eu fornecia para sles Lforam
dados bibliografices de como elaborar um rotai-

ro, gue autorss, gqual a "bibliografia correta®

{mici. EBntdc era esse o meu Crabalhe®.

O gue a professora parece considerar em termos do
"eomo® (o3 alunos) deveriam “pesguisar®™, diz respeito a
normas de organizaclco de dades bibliograficos, na elabora-
cie de referénciss bibliogréaficas e so invés do processo de
investigagdo. Também & interessante observar que ela nao
orientou na busca de bibliografias gue poderiam trazer mai-
ores elucidacdss para o assuntoe gque estava sendo estudado.

Mals tarde, segundo os alunos, foram orientados para

realizar wma "pesguisa de campe¥. A professora aomentou

essa sua experiéncia, assim:

"n pesguiza fol feita =m grupe, pava a professo-
ra de Pratica de EBnsine 1. Ela {(a professora de
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Pratica de Engino I formou o grupoes. Us aluncs
escalheram o assuntoe gue Foi uma ezcolha melo
imposta, porgae fol mobre a alfabetizaclic nas
escolas de Suarapuava,. AL, os slunos escolheram
as escolasz sm ogue poderiam fazer pesguisa. Quan
elas queriam entrevistar 2 depois dessa escoelha,
degsa distribuicdo de grupo, ela {(a oubra pro-
fessora; passou para mim. Entde, o gue su deve-
ria fazer com os meninos? Bleborar fichas povgue
eles iriam precisar de fichas (sic). Algumas
gquestdes para entyrevistas, enfim ums série de
maberiaig gque eles precisariam lewvar para as es-
colas., Alguns desses materials eles deixarsm na
secretaria pars sersm respondidos, questiondrios
e outros eles lan entregar nas casas, lam antre-
vistar. Esse material tedo, elaboramas Juntos,
fuld eu gue grientel o8 meninces de  come  slabow
rar uma ficha, a diferenca entre guestiondrio ¢

Nas orientacgdes destinadas & "pesquisa de campo”, a8

professora continua se detendo no engine de téonicas, iste

&, ala se preccups com a béonicae da elaboragdo de instru-
mentes de pesguiss {fichas, guestiondrics, guesides para
aptreviatas & oubtros) em detrimento da problematizagdo,
debate =2m torne da guestlo a ser investigada. O processo ds
producds de saberes continua blogueado. O mesmo se observa

muanto ac destine dos dados coletados, como se vé a segulr:

vow alunos bDiveram um prazo para trazer dados
coletados 2 assim gue eles troukaram su traba-
lhei dunto com a professora de Pratics d= Ensino
I. A gente trabelhou junto pergue a minha aula
passou & seyr junts com & dels. Para fazernos o
grafice, primeiro montamos, eles iam fornscendoe
o pome da esoola, de agorde com ¢ guestiondrio
gue eles levantaram, o himers de alunos da la,
os repstentes, oz gue abandonaram, aguelas coi~
sas pra ver a evasfc escelar na la, série. Fol
ne final do ano pra ver do inicio do ane até o
final do ano, guantos alunos evadiram, sd nague-
le ano. Entdo, =u montel funto com o8 aluncsg. ..
¥és elaborsmos a tabela e depois dessa tabela
elaborames o grafico,. Alids dois ou trés tipos
de graficos,. B ndo lenbro direite, porgue ales
ndc tinham, nem nogdo de sstatisticse. Entdc ai
sakroy & sstablistiea. Aguels estatistica bizica
... eles salram da Ba. série,.. Eles ndo  vi-
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ram Batatistica. Bntdo eu trabalhel com  eles,
aguels  matemadtics bem simples de  gréficoes.
Entdo, a gente montou um relabdrio em cima da-
guile. Entdc a8 gente fez desenvolvimento. ..,

trabalhames gom indice... montamos un Lrabalho
no final da pesguisa.” {grifos meus!.

A prefessora Miriam se preocups com a elaboragio de
grafices, tabelas, sm dar noodes de estatistica, matembbi-
ca, am enginar a "montar® um relatdéric (indices, desenvoli-
vimento,..}. Analisando seus procedimentos, caracterizo-os
come apenss béonicos, come tarefas mecinicas, "de rotina®.
Mo sauw depeimento ndo & mencionada qualguer tentativa de
anidlize dos dados, asszim ela ndo posziblilitoun o desencadeas
mente do processe de produglio de saberes.

Contudo, ela tirou partide dos dados, pols eles fo-
ram aproveibadoes na “"fests do guarda-pd®, conforme o relato
a seguir:

*Ma la. série Lizemos um encontro, a festa do

guarda~pd para incentivar os alunoes, & al a gep~

te comentou a pesguisa, schre oz resultades, so-

bre os problemas gue sles vio enfrentar. B gue

novmalments as pessoas evadem, gue dasilstem por

mil mebives., Plzemos isso pars dar ma COT A O

para o8 meninoes porgue eles estavam deosistinde
muite na la. série..."

Congiders louvavel a atitude da professora am apro-
veitar os resultados dos dados coletados, para comentar os
problemas pertinentes a escola com 03 alunos, dessa forms,
abrindo especoe para reflexdes e incentivande o "woltar-ze?,
o Ybuscar® entendimente da realldade escolar.

Ghzervel que apesar das tentatlvas das professoras,
e lan nio conasguliram priorizar o DEOCeSS0 @nsi-

nofaprendizagen da producioc de saberes, se f[izxandoe em as~
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pectos técnicos, Como 2ias rdfio sablam como Lrabalhar o pro-

ceaso de pegguiss, entdo priovizaram as orientacdes pras-
critivas gque geralments sdo eﬁcﬁnﬁraﬁaﬁ nes Livees de Melo-
delegia  Clentifica, gue aboydam & pesguiss  Ccomo  ums
"receita de bolo®. Assim, € gd segul-la que ftudo dard oer-
te, posto gue ndo abordsm a complexidade, o processco de
construche de conhecimento, gue wval multe além de uma
"receita” gue ndo & Lo certinbo e simples como &€ tratado
em multes livros.

guanto ac tempo gue os alunes levaram pars reallizer
as "pesguisas de campo®, segundo a proefesscra, [ol cerca de
tyés meses. Fol a dltime atividade do ano letive e ainda
complementande a professera informou:r YJ& tinhe alunos gue
sstavam aprovados, mas, como eleg tinham aguels trabalho, a
gente tinha gue fazer comentarios em cima dele, entdo eu
ndo dispensel os meninos™.

reloz comentarios da professora Miriam parecs que a
pesguisa fol mers cumprimento de um topico do programa, Uma
vez que alguns alunos j& estavam aprovados, asaim a ativi-
dade teve apenss sentido burocratice. O mals estranho &
come uma discliplina que tem poy objstive supoesltamente a
pesguisa, aprova o aluno sem essa alividade?

guando indaguei se os alunos sd haviem feito essa
pesquisa de campo, ela informou gque eles também haviam rea-
lizado Tpesguisa biblicgréfica” mas ndo "de forms comple-
ta®. B explicou:

"0 gue & gente orientou eram diferentes tipos de

pesquisa para que eles entendessem gue as Des-

guisas &... gquande se fala em pesguisa ndo & 86

irem a uma biblioteca, & de repente vood proocu-
rar saber algoe entre a populacdco, & ums pesqgui-
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sa, pesquisa de campo. Entio a gente tentou ex-
plicar oz diversos tipos de pesquisa que exis-
Lem™.

Com reaspeito, ainda, a pesguisa de campo gque oz alu-

nes haviem reallzado, a professora fornsceu mais detalhes:

"Ezsa pesqguisa de campo era am grupo, 26 que en-
tre eles fizeram uma nova divisfo. Tinha agqueles
alunos gue faziam visitas as vasas para entre-
vistar os pais, porgque eles primeiro foram na
escola para saber o nome dos alunos gue 14 ndo
estavam vindo mais, gue estavam mabriculados e
dal procuraram saber porgue szzes alunos ndn es-
tavawr vindo. Entido, sles foram até a emcola. Al-
gunz alunces fizeram a pesquisza em escolas & ou-
tros foram pesguisar na comunidade, 56 qus o mo-
mente gque nds nos encontrivames, ers o grupo
todo. ¢ trabalhe também foi feito pelo grupo
toda, cada um teve o seu trabalho. S8 gue na
hora de recolher, au recolhd um btrabalho sd. Eu
ndo guls gue eles fizessem um trabalho por equi-
pe, porgue o oblative era fager ocom gue sles
participassem e aprepndessem. Mas sempre haversd e
sewpre houve, aguele gue deisa mals pars os ou-
Lros®™. {grifos meus).

Segunde & profegscora Miriam a pesguisa gue o aluncs
realizaram era wua atividade em grupo, ¢ gue eles sntre
si, a torparam individual na coleta de dados. No momento da
crganizacds e interpretagdo desses dados perecs que sra
para ser um trabkalho coletive, mas também foi individual.
Na continuidade das swas Informacdes ela diz gue cada um
ez o sevu trabaliho, contude reoplheu apenas um trabalhe e
no Linal ela reconhece criticemente gue alguns trabalharam
e cutroes ndo.

Bz informagles da professora apresentam contradicdes
gque vao se instalando na medida gue ela tenta explicitar
oome realizou a pesquizns de campo o assim torna dificil o

antendiments de gomo trabalhou oomp o8 alunos.
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Sobre og registros & rvelatoz de pesgulsal

"Os alunos redigirem vérios relatdrics, cada um

redigiv o seu. 54 gue no final eu pegueil ws re-

latdrio de cada equipe. Por exemple: Se havia

Ana, Marisa, Jodo e Paulo. Eu pegusi s& da Harias

e o5 demals, nde. Bu fiz um sortelo sntre os

grupos para saber gual o trabalhoe gue eu iria

recebher para ndo ter de ezcolher esse ou agusle.

BEu falel para eles gue eu iris fazer um sortelo

2 gue todos devsriam estar muito bonsg porgus ©

assunto era o mesne da sguipe®.

Pelo gue e professora informas todos os alunos redi-
giram um relatdrio, 59 gue ela recolheu apenas uwm por egul-
pe. Mas se cada um redigiu o seu relatdvio individualmente,
serd gue fol um trabalho de eguipe? B come avalliar o traba-
iho de tedos, snalisands om brabalho individuaal? A avalla-
cdo, nesse case  perace ter sido por amostragen.

A outra professora, Cintia, orientou o3 alunos guan-
to & elabovagic de pesguisas bibliogréficas. A orientagdo
gue 2 professora dava era "nassar itens¥ referentes ao as-
sunto da pesquisa, o5 guals o3 alunes dessnvolviam baseados
em Livros e apresentavam emn forma de Lrabalhos esgolares. A
professora também informon gue havia euplicado oz tipos de
pesgquisa Ycom excecdo da pssgulsa gualitativa”™. A professc-
ra ainda contou que o8 alunos filzeram wvisitas as escolas
come  atividade de Estdgio Supervisionade & apresentaram
relatbrios sobre essas vislitas, come relatdrio de pesquisa.

8 o alunes o gque fizeram?...

Todes oz alunos informaram gue reslizsvam varias
pesguisas vinculadas & disciplinag que cursavam no memento.
As disciplinas nas guals eles pesguisaram foram: Sceciologin

da EBducagdc, Psloologla da Bducagio, Historia da Bducagdo,
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Esthglice Supervisionado, Portuguds, Geografia, Matemdtica,
Histéria Geval, I.M.C., enfim, em guase todas as discipli-
nag porgus "todos os profsgsores ddo trabalhos de pesgui-
aat.

0 tipo de pesgulsa que os alunoes realizaram Fforam
“biblicgraficas™, Yde campo® e "... descritiva, istoc &, a
gente descrevia o texto conforme o professor gueria®™. B
Também ", .. observagdo na escola”,

g temas abordados e investlgados nessas peEsguisas
foram:

a. ‘temas que se situam fora do Smbits da problema-~
tica de pesquisa: cassnente! psicolegla da crianca; 3éora-
tes; Platdop; literaturs: estatistica; orisngas; estrelas;
Pagcal; & lgrejar Instituicgdo de caridade (8.0.8.7.

. temas gue se situam no dmbite da problemética de
pasguisa:r gravidez pa sdeolescénoda; evasfo escolar: Iindice
de analfabebismer o conporitamento da oriange na hora do
recralo: abandono escolar.

Az fontes uwtilizadas segunde os alunos forem: Li-
vres, revistas, informacdes de entrevistados.

¢ tempoe utilizado para & reallzagdc das pssgulsas
bikliograficas, ssgundo =les, variou entye duas horas e uma
semana. Na pesguisa de campo, o tempo de realizagdo variou
entre dois dias e um més.

Oz procedimentos gue o slunes wvtilizaram nas suas

investigagfes s80 assim descritos:
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&. HMa Tpesguisa descritiva®™: "Nés fazlamos pesgui-
za descritiva, a gente desgrevia o texto conforms & prcfe;M
sora gqueria®. {Suzel.

. HNa Ypesguisa de obseyvagdo®™: "R pesgquisa gue eu
fiz =ra de ocobgervagdo, entdo level dois dias. Un dia fui
conversar com a diretors & com a professora e no outro fud
observar. Ubservava o patlso da escola, se tinha cantina,
come a merenda é servida®™., {Jarlal.

o.  Ha pesguisa bibliogréficea: Yia pesguisa bibli~
ogréfica fol dado o tems, a Dibliografia £ eu ia na biblio-
teca pesguisar. Pesguisavae diverscs livros®. {(Kell) "Mas
pesgquisas bhiblogriafices 8 genie ia ne biblictecs depolis gque
o professer dava o assunto. Alguns assuntos, a gente teve
gue ir até na faculdade procurar, porgue agul ndo tinha na
biblioteca”., {(Cidal.

"Tm Metodelogia Clentifica a professora pedio gue a
gente falasse sobre a vida de algum psicdlogo, pedaygogo. B
gente falou sobre Pazcal, gue ele teve agusle pensamento:
" ogoracdo bem razdoe, gue a propris razdce desconhece”. Hla
pediv para fazer tipo de um... agora ndo lembro o nome, mas
sra pra nds contarmos a vids dele, ¢ gue ele foi. Era Lipo
e esquend, mas ndc era bem esguema’. {Merii.

"Rds firzemes ume pesguisa em forma de projebto. Fol
feito am grupe cada um cop sl assunte, Nds fizemos a pe-
guisa depois o grojeto poraue a professora gueria assim.
Base trabalbe fol scbre drogas e em eguipe de trés ou gua-
tro,. Tinha ne prodetn titulo, introducdo e outros itens gue

yock colocava. BEu ndo lembro mas tenho guardade todas asm
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folhas gue ela deu, gusnhdo eu preciso eu vou 1& @ releio.”
Eratiy.

“Nas pesquizas bibliograficas a genfs consultava i~
vros e revistas e a professora aceltave recortes assim pra

gente colar nos trabalhoszg®, {(Cleusa).

. HMa pessquiss de Campo:

Pra gaﬁqgiaa de campe nda fizemos a pesguisa na es-
cola. Primeiro fomos 1&, perguntamos se podiames pesquisar.
Ueamos fichas com perguntas e tudo, Levamos trés dias para
Ffazer a pesquisa... EBra divertido porgque era em grupo de
rrés., Dai, nds resumimos e comegamcs a fazer o rrabaliho
pmcrito, O trabalho valis pars as duas matérias, parxa Melo-
dologia & Sociclogia. Na pesguisa de campo & profesgsors
dividiu os grupoes, organizou as fichas e dal mandou-nos
para a escola pesgquisar. Dal voltamos 8 fizemos o trabalho
escrito na sala. Pra fazer levames um méz®. (Kellld.

suas Fizemos uma pesguiszas de campoe,. Fomos & uma &s-
cola e pedimos malgs ou MENOS cinco nomes de oriangas gue
desistiram, Essa pesguisa era sobre evasio gzscolar. Bra
para irmos na casa dessas criancas & perguniar porgue nao
pstavam indo mals para a esools. Essa fol une pesgisa com
a professora de Estéglo, a professors de 1.M.C. fez junto.
Nessa pesquisa sobre evesdo escolar nds fizemos wn grifico
{...1 NéE ilamos na escola padiamos 08 DOmMes dog alunes gue
ndo iam mals para a escola. Dai, fomos na casa dessas cri-

sncas & [lzemosz pergunbas. Depois fariamos o NoSs0 trabalho
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em grupo =« fraziamos todas as iddédan para a profassora’.
(Fuliy.

"NGR marcamos wm estagio ne escola, dal wvisitamoes
todas as casas para perguntar gual o mobtive gus 08 alunos
ndo tinham ido para a escola. Dal, & gente fez o grupo,
fomons na escoola, realizamos a tarvefa e firemos a pesguisa®
{Cidal.

A gente fol em creches, no asile, fol a algumas an-
tidades de Guarapuava. Bu acho gue teve bastante usc pra
gents, {ue nem agora a gente tsm gue sabsr como a Criapga
vive, gue ndo 4 assim, a gente salr e dar aula {...] A pes-
gquisa & professora fazia  assim  mendava  as  duplas
"moptarem” (sic) ag perguntas, tinha gue ter o nome da cre-
che, gquem coordenava. Que nem o meu grupe pediu para eles
deizarem uma mensagem pra gente. Entdoe na Santa Terezinha,
a freirs nos recebsy com bastante carinhe, mas na ARARE a2
gante ndo consegulu entrar 148, porgue 14 tinha ido gente,
dai eles & estavam de sace chele (sic) de s cada hors,
gente estar snpbtrande € salndo. (...} HNés fomog na Santa
Terezinha, Bom Jesus... ache gue foram oma cince creches.
Dai, ne 30, Bimestre, a professcra cobrou oome se fosse um
trabalhinho para a gente passay tude o que a gente tinha
recolhide & fazer ﬁum papal almago e entregay para sia.
{Meril.

Eee ILM.C. nde fizemos um trabalho. Bra eu e mals
dois meninos, nds entrevistamos um cabelelireiro. Pergunta-
mas & guantoe tempo ele trabslhava, porgue ele escolbeu essa

profissdc, se ele gostava ou ndo, se ele praticava s& por
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dinheire, e oubtras perguntas. Depols entregames para a pro-
fessora as questdes respondidas™. [(Liii}).

TEmo Y.M.C. flzemos uma pesquisa de campo. A gente
escolhen um temar A lgreds, come ers a velagdo do padre com
a comunidade. B genbe Fez um guestionsdric e deixcu pro pa~
dre para responder, depols & genbe apanbou essas perguntas.
Depeoils & gente entrsgou o qu&sﬁianéric com a3 respostas,
passado a limpo pars a professora.”™ (Gabl).

*n o gente ia nas instituigdes e levave um guestlond-
rio para ssr respondide, depols na aula a gente contava.”
iDieusal.

"uHs Flzemos um trabalho gue era uma entrevista com
uma professera de lo. grau., Ha sala de aula & também obser-—
var o8 ailunocs e a professora em sals de anla®™, (Karen).

A gente tambdm fer uwma pesguisa para a professora
de Socliologia. Formamos um  grupo de Trés ou guatrd alu-~
nos & fomos nas oreches & no 8.0.8. Primeire programamcs,
fizemos as perguntas, o gue a gente la ver 18, o gus inte-
respava. Depois fomos Ffalar com a Diretora lomos entrevis-
tar # observar, depols & gente colocou e crganizou o traba-
Tho." {(Tati}.

Segundo o alunos nas pesguisss bibllograficas eles
eram orientados a "Fazerem resumos, & proourayr um liveo gue
falasse do assunto 8 ser pescguisade, “coplar com as suas
palavras o gue era importante & tirar uma conciusdac”™, Mas
as vezes "nio faziamos a bibliografis, nem a andlises oriti-
ca porgue a professcra ndo pedia dentro da metodologia”.

fAnal.



1839

Paelos depoimentes dos alunog percebs  gues  houve
*oonfusdc®  entre a organizagdo do  trabalho  intelectusl
fresumes, interpretacio, andlise de textos) tanto ao nivel
irtividusl como ooletive {gistematica de trabalhos om gru-
pos g frabalho individual) com a metodologia da pesguisa
{processe de produgdo de saberes e conhecimento}. Entendo
que a organizacgio do trabalhe intelectual e a sistematiza-
¢ho de trabalhos em grupo = iﬁﬁividualf oz alunces 14 deve~
riam ter tide expariéncias antericres e na disciplina 3a
partiviam de um patamar mais slevado, apesar de, no progra-
ma da disciplina de I.M.C. constar um tépico relacicnado a
esgas gquastdes. Esge fato demeonstra come alnda héd malto &
se fazery para a melhoris da qualidade de ensine, gus 6
poders ser alcangada no contexto escolar e ndo 84 com uma
discipiina. 08 aluncs também Iinformaram gque a entrevisia
gue ussram na pesguisae de Sociologia fol elaboradw pox
eies, mag o8 ingtrumentos para a pesqguisa de campo gue eles
resllzarvam em I.M.C., & professora deu~lhes prontos. O ma-
terial gue usaram em todas as pesgulsas ol caneta e papel,
nada além disso. Nenhum alune leu ou pesguisou em livros og
assunios investigades nas pesguisas de campo. Essas pesqui-
saz foram entregues as professoras gue ficaram com elasg e
foram também comentadas em sala de aula.

Fengsando na inseguranca gue muitas vezes enconirel 8
ainda encontre no dia a dis do meu trabalhe, indsguel das
professoras, como elas se sentlam diante da dificil tarefs
de  opientar as investigacfes. (Ver anexo No. Z}.

As profeszoras assim se manifestaram:
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"y gentlia SegUEEnCAa porgue eu Ssmpre DUSCO  as
informactes gue eu precisc. As duvides... eu
pergunic,.. Bu sempre ful uma pessos que ndo tem
vergonha de dizsr: -~ Wao sel. Fu sempre recorria
aps professores de portugués, de oubtras disal-
plinas, perguntando... As vezes acontecias de ey
ficar na divida... 2 entre a divida eu acho me-
ihor esclarecer. Bu tive dificuldadesn, mas medo
nfo, Fu nunca tive medo de enfrentsr nada. Bu
ache gue digciplina nenbuma. Uma ver que su Ja
tinha wisto diversos btrabalhos, 18 tinha conver-
sade oom professores, Ja tinha visto diversos
tyabalbos, 34 tinha felto minha monografia. En-
30, eu tive muitos aontatos (sic). As davidas
sempre surgem, mas vocd ndo degconphece totelmen-
e, Também ndo sabe tude. B claro!™ {(Miriamj.

ity ﬁenti algumas dificuldades na orisntacio das
pesquisas bibliograflicas, na parte de fundamentagio®, in-
formou a oulrz. A professora comentou também gue encontrow
um pouce de dificuldade na execucdo da pesgquisa, mas na
parte de plansiamento, wua seja, do projeto, nac. Isso era
devido, como 15 disse, ap fato de ter bastante pratica na
"montagem de projetos®, pols ela cursars ?edagogia, orde
fizera a habilitaclo Supervisdo Escolar &, no geu curso de
graduagdo, ela aprendera s elaborar projetos e bambém tra~
balhara nessa funcdo por wvarios anos. Para ela 1isso erva
suficiente.

as professoras se manifestaram, alnda, sobre a lo-
portincia e viabilidade da pesqguisa no coentexto escolar. "B
na pesguisa gue vocé busca as informagdes gque vood precisa
para compreender o gque esté acentecendo” {(Miriam). "EBu acho
vidvel porque o alune no 2o. grau é curiese. {...) Eu acho

que of meninos precisem aprender a compreender a snciedads
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gue temos hole, fora de escola, pars gue ales posssm entens
der o aluno dentro da escola”,

puante a importincoia da pesguisa a outras professora
Cintisa disse: "A pesgulss & lmportante para o estndante =
para © professor também. £ uma pena gue o professor a nivel
de Fatado, ndo tenha multo tempo para pesguisar®.

A professora Cintis ainda coments gue o professor
deve sabeyr pesgulsar porgues

s professor deve estudar sempre. & tecria edu-

cacional, de um modo geral, se atualiza. Entdc o

professor tem gue estar em dia com as novidades

{...) Ent8c, A partir do momento que sxiste a

discipiing de Metodologla Clentifics no curso de

Magistéric, talver se crie nos noves professo-

reg, oz gue vio salr dagqui, o habite da pesgui-

sa¥,

Fara a profesgora Miriam € na pesguisa gue © homem
pusca informacdes para compreender a dinamicldade da scocie-
dade, assim come o futurce professor devs cwmhec&£ & reaii-
dade educacional. Ja para a professora Clintia a pesguisa é
importante tante para o alune como para o proefessor, porém
o professor estadual, segundo eia, ndc LTen Lempo para pes-
guisar. £ ainda frisa gue o prafeﬁsor deve s& atuallizar e
atribul & discipling de I.M.C. a tarefa de criar hablitos
nos Futuros professores.

Ambas as professoras coensidersm lmportante a pesqgui-
sa, contude, para elas, & pesqguisa se situa a nivel apenas
de adguirir informacdes de atuvalizaglo. Elas mencionan a
difivuldade do professor pesguisar no sistema educacional

pestadual wvigente. A professora Miriam fala da necessidade

do aiune conhacer a escols, mulbto embora nenhums das duas
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wisualize a relacdo ensino-pesguiza e ambas acreditem que a
disciplina de I1.M.C. possa desenvolver nos futuros profes-—
asres o habite de atualirzacdo e buscs de novas informagies,
ver gue para elas a pesquisa se situa nesse nivel.

Fui ac encontro do aluno & o gue encontrel?

nos alunes entrevistades {25, a grande maloria (20}
informou gue estudaras o gue € pesquisa. Poucoes deigaram dde
lembrar gue haviam estudade e apenas um inlormou ndo tern
eastudado esse assunto. Bm fancdo do estudeo gue reconheceran
haver feito, busguel saber o gue haviam aprendido.

0s alunocs se =sipressaram dando 1déla do gue bhaviam
aprendido ou rentande explicitar as suas rapresentagies da
pesquisa. Organizel, assim, a8 suas manifestacies:

resgquisa &...

% uma busoa de conhecimentosg™.

w_ .. & a ciéncia, as normas®. TE uma forma de wocé
procurar desceobrir colsas em relaco ac gue wocé & estuda-
va nas oubras disciplinas®™. "... se aprolfundaxy mals sobre o
sssunto, procurar maiz detalhes”. V... ums colela de ldéias
para fazer unm trabalho®.

"gm cada pesguisa a professora da um assunto que
vood val procurar saber melhor, vai procurar btude o gue so
sabe sobre aguele assunto. Que nem um autor, vood val pro-
curar sabey onde els nascen, se els vive, ze sle morreyw, em
gue ano merreud, enfim tude o gue vood puder saber”,

., pegar cutras informagdes sobre alenimas aoiﬁa e
a gente ndo estd bem a par daguile (...} saber o porqué, &

prigem”., "... eles ddo um assunto e & gente tem gue procu-
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ray zaber varios pontos sobre o assunto”. Vool pega o 1i-
vro com oalma, resume e acha a parte mals interessante, gque
eateja falando zobre o assunto gue a professora pede™, *. .,
pegar um determinado assunto para pesguisar. Dal a gente
vai procurar em diverses livros. Cada um fala uma coisa
diferenta. Dal a gente tirs amuileo gue € melhor, ¢ gue ten
de mais importante e bobte no trabalho.

... guando voecd val e procura no livree alguma ocolsa
gque & fol pesgulsada por oubtras pesscoas. Voo& apsnas co-
pia. Pesquisa de Campo € guando a gente proprio val pesgui-
say em algum lugar. Por exemplo: a gente vai na esgoola pes-
guisar®.

... como consultar wm livre. € proefessor d& wma
certa matéria, & gente vail no livroe pesguisar. A gente vé a
péaging, marca, faz a biblliografia desse livro. Entdce a gen-
te pesguisa aguela matéria: resume, geralments a gente tem
gue resumlir se € um conteldo grande, comprideo. Entdo a gen-
te tira do livro tudoe o gue for pesguisar; a bibliografia,
a pagina, © conteddo”.

*o.. muito importante porgue vocd deve procurar o
gue estd dentro da sua curioesidade & ndo coisas gue vood 13
anioou de saber. MNa Za. série a gente fez uma pesquisa zo-
bre Bosseauw, fol enorme, 56 gue agors eu nido me lembro mails
nada. Nio fol interessante. No ano passado fizemoes umas pas-
guisa seobre Plagebt, eu me lembro de muita colsa porquse fol
interessanie para mim e a professora sé dou wwa ver esse
contetgdo. Acho gue a pesgulsa tem gue ter um atrativeo, tem

gue te chamar atengdo.”™



194

w,, . & tic dificil. Tem diversocos tipes de pesgulsa.
N3p lembro se sram brés... Frimeivo vooé lem que procural
conhecer a pesdoa gque vocd val pesguisar, saber as pergun-~
ras, formular o guestiondrieo para depols pergunitar®.

as  informacdes apresentadas pelas professoras nao
deixam de estar presentes na conflgursgic da Ycompreensiao®
de pesguisa dos alunos.

Alguns desses alunos gue falaram sobre a pesguisa
ainda acrescentaram que ss fontes de pesgulsa séo: livros,
revistas, diciondrios, Jjornais, reportagens de televisde,
enciclopédias e outras pesscss, COmMO pPOr exenplo, pessoas
mais experientes e professorss.

tm dos alunos acrescentou gue a pesquisa & sempre
necessiria e gue a intencdo do pesguisador é de melhorar as
coisas, de evolulr.

o5 aiuncs afirmaram undnimemente gue ¢ aluno deve
sprender a pesqguisar. Os mofives gue apresentaram estio
relacionados a aberiury de novos horizontes gue ampliardo o
c@ﬁhacimanﬁo do pesguisadorn.

Quante ao professor, os alunos tambén consideram que
ele deve pesquisar e foram mals exigentes nos motives apre-
sentados. Segunde as suas declarac@es o professor deve pes-
gquisar porgue:

L @asquisandﬁ entre o alunos, ele saberia, se
esté sendo um bom professon”.

" ., o professor precisa de meis conhecimento pra
conseguly passar para o aluno®.

», .. ele precisa se informsr cada ver mals”.



... se ele ndo sabe alguma aoiss, ele deve procurar
saber. Tem muitos professores que a gente pergunia as col-
sas ¢ eles desviam o assunto¥.

... se o professor estiver atualizado, os seus alu-
nos vae pays frente. Ss o professor filcar do mesmo jeito
gque era, gquando se formod, por exXenplo: a quarsnta anos
atras, » educacdce nunca vail melhorar®.

* .. ele nio sabs tudo. BEle fambém £ um ser humano
gue tem dividas s deve pesguisar®.

%, .. por mais gue j4 tenha aprendide guase tuds, to-
dos oz dias hd colsas novas para sle aprender, entdo ele
clerve peaqai%arﬁg

Todos conglderam a pesquisé-impartamta DOrgue

", .. me nio fosse a pesguisa nada serie descoberto”.

#*_ . & através da pesquisza gue oblemos informagdss,
gque & gaﬁte pode andar junto com o tempo € ndo icar vltyra-
passado”.

"o, & uma forma de aprendizagsm, pesguisande gue se
aprande?”,

" .. a gente ndc pode ficar s6 no gue sabe, sempre
temos que aprender mals colsas e através dela estamos
aprendendo™.

. wvood tem maiz Facilidade para explicar as ﬁgiw
gas. Por exemple: para vooé dar sulas vood tem gue pegoguai-

o~ ¥1

5B

® .. ela far com gue nos aprofundemos mals em detexr-

minados assuntos, ela esclarecs as tuaz dividss®.
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08 alunos foram undnimes em afirmar que tanic o pro-
fagaor como o alune tém condigdes de pesgulsar noe atual
contexte, mas enfatizaram gue existem dificuldades, tais
COme

- @ falta de livros atuals e em ndmero suficliente
para todos os alunos, disponivels ns biblloteca da escolar

~ deslocar-gse para oubtrasz biblictecas {municipal, da
FAFIG/UNTCERTRDY, devido ao tempo disponivel = a distdnciay

- a amsiziclo de livros devide aoc seun alto custo & o
baizo poder aguisitivo da maioria da populagdo;

- a falta de verbas dedicadas A Bducagdo, fazendo
com que as escolas ndo disponham de uma biblioteca adegua-
de:

- @ pouce tempe que o professeor dispde para orilentar
oo oaluno em pesguisas na escolsa.

Oz alunes também oriticam ¢ atendimento das biblio-
rechirias que segunde eles: ndo auxdilian o alune a encontrar

[

i

livros gue precisam, sd0 antipd&ticas, tornando o ambien-
te desagradével; convarsam entre elas, desta formsa pertur-
bande o siléncio da biblicteca e ndo dande atengidoe para o
alunoc.

Eles também comentaram gue ndo tiveram gualguer ori-
entacic gue facilitasse a localizacdo dos livros na biblo-
teca & acham gue e83sa seria necessiris. Adnds complelam as
suas criticas dizendo gue a bibliotecs & peguena para com-
portar o ntmere de alunes que all vioc para pesquisar.

A mwaioria deos alunos desconfism gue a finalldade da

pesguisa & ipvestigar o gue ndo se sabe, sdo idéias sem



clareza. Eles diferenciam pesquisa bibliogrifica de pesqui~
sa de campo, Botei um certo mesanicisme nos procedimentos
de pesguisa bibliogréfica, eles estdo multo presos a idéia
de resumos, esguemas, slaboraciio de biblicgrafias = nio
falam em =laborsr sinteses préprias, confrontar obras, i
rar as propriags concluses & oriticas.

As pesquisas de campo, para o$ alunosg, apenas ss li-
gam a woleta de dades, por isso eles nde wBem necessidads
de fundementacdo tedrica, nem de confronto dos dados oom as
tecorias atinentes. BEles ndc relacicnam pesguisa bibliogra-
fica com pesguisa de campo, $80 coisas diversas para eles.
Alguns reconhecem a necessidade do assunto ser do interesse
do pesquisador e vir ac encontro da sua curiosidade, oomo
falam alguns alunos, mas outros falam de pesguisa zem muito
entusiasmo, como mers cumprimento de uma tavefa lmposta
palo professor.

Alguns alunos véem a pesguisa como buses de conhecis-
mento, ocubrocs a percebem apanas COmMe NOIMas & S8rem segui-
das. Elas demonstram ter nogdes sobre as fontes de pesgul~
2a, mas o8 procedimentos ndo estlo claros, As suas repre-
sentagfes de pesquisa sdo fragmentades, dicotomizam teoria-
préatica, contudo reconhecem o valor da pesguisa.

Cs aluncs ndoc tém clareza sobre a orvigem da pesgui-
ga, gue ala nasce de un problema gue pode ser de ordem fed-
rica e/ou prétice, iste &, gue seia, ums investigacdo da
realidade, onde o Investligador absorve 2 produz conhecimen-
to. Que pesquisar € posicicnar-se oriticamente, & buscar a

censtrugio de alternativas pars uma vida consclente € pro-
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dutiva. Que guande ¢ pesgulsader pesgquisa ssta reuninds o
ael pensanento G sua acdo s estd rentando elaborar conhaci-
mento sobre a sua realildade, estd progurande sclugdes para
problemas.,

Eles ndo percebem a pesguisa como forma de Yaprender

a aprender™*

qgue pesqguisas é o "didlogoe criticoe Ccom a rea-
lidade culminando na elaboracdo proprias & npa capacidade de
intervencdo; ™™ gue sla esté intimamente ligada as inguie-
taghes e produgdoc do homem, como ser situade historicamen-
e, ser gue age construlnde ou destruindo.

Mio estranhel esse fato porgue as pesguisas gque o8
professores solicitaram para os aluncs foram postas sem
orientacic ou com orientagde restrita e falha. U aluno pes-
guisou de acordo com os parimetros gue conhecla e o profes-
sor, quande ovientou, agiu da mesma forma.

Mio hd em gqualguesr momento, indicios de uma visdc de
pesguisa como processe educative e emancipatirio, vez que
essa atividade ndo & wvista come principio educative™
(questionar, construir alternativas, censtrulr o proprio
sonhecimento, aprendey a andar por si na  maravilhosa
aventura do  conhecimento) ¢  principic  clentifice®
{gueshionar & conshrulr aiternativas, preduzir um néve T Ee
nhecimento para uma soniedade) e muito menos & estabsleci-
do relacfes entre esses dois principios. Farece gue a pes-

quisa escolar é conduzida de forma alhela a tudo isso, pos-

** HEMo, Pedro. Desafios modernvs da Bducagdo. Pelpd-
pmalls: Yores, 12853, . 2il-318

® rpidem, p. 211-218,

* Ihidem, p. 211-219,

¥ rpidem, p. 211-21%,




199

o gue & mero cumprimento de deveres Formais Lmpostos pels
escola. Rs atividades limitam-se & procura de palavras deg-
ronhecidas no dicionario ou de informacdes que ndlc se co-
nhecs, sem anédlises e elaboracin prépris, quando eszas gles e
veriam ser selecionadas e triadas & luz das teosrias conbe-
cidas. Nesse tipo de represeniagdo falla dinamisms, escapa
an olhar-se como suieite atuante, dopo da acdo & oompreen-
sdo de um processo de produgdc de saberes = conhecimentos.

02 aluncs realizaram diversas pesguisas em guase to-
das as disciplinas, porqgue og prolezsores pedian. Mas pars-
ce gue os professores apenas solicitavan instrucionalments
e55ag pPesQUisas porgue as orientaches, leituras, andlises,
criticss, e yeborno de informecdes & ensinamentos jamals
foram consumados.

parecs muite cémodo para o profegsor dar wm tema
para o #luno investigar, nada orientando e A8 veres nao
chegando nem & lexr o que @ alune escreveu. Vale ressaltar,
no entanio gue ele reprodu?, NOF NeINes rarmos, 4 5ua pé&ca
experiénoia.

Os temas gque o5 alunos pesguisaran pyudem ser inte-
ressantes, mas Falbtou orientagio para que fossamn conventean-
temente explorados, no dmbite ca disciplina.

Mos depoimentos dos alunos guanto 2 realizagdo da
pesquisa de campo, eles relatam varios tipos de coleta de
dados, mas em nenhuma delas houve planejamento, alguns pro-
fessores ohegaram a fernecer pronte © instmmento de pes-
quisa, tirande do aluno a oportunidade deles mesmos elabo-

rarem of instrumentos necessarios. Também pelo gue eles
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informam essas pesqguisas nfio ultrapassaram a fase de coleta
de dados. BEntdc, o processe de produgdo de saberes flcou a
meio caminho, nfo chegando ac seu final.

Tades o8 aluncg consideram a pesquiss  lmportante,
acham gue tanto o alune come o professor devem pesquisar,
se gueixaram de wvarlas dificuldades que enconlraram para
pesguisar na biblioteca da escola, mas parece gue consegui-
ram superd-las. O gue consideramcs o ponto nevrélgico de
roda essa situacdo & como sio orientados os alunos has pes-
gquisag. Um tema & dado, alguns professores indicam wma bi~
plicgrafia {suande indicam}, marcam a data de entrega, so-
1ieitan "dentro da metodologia cientifica™ e o alunt gue se
wive .

Estad na hora de nds professores/educadores refletir-
mos gue: s lelbura Como COMPreensac, interpretacdc de mun-
do, nao é sé responsabllidade do professor de Portuguéds,
assim como ensinar o alunce a pesquisar ndo & tarefa sd do
professor de I.M.C. {Isto é, se ensina 2 pesguisar). Preci-
samos compreender gque @ escola & O espage gue temos para
enginar-mes © @lunc @ Superar o Sense comam, & Taprender a
aprender”, s emanclar-se intslectuslmente e principalmente
que as informagdes gue ali recebe, ndo sdo suficientes e
ele precisa aprendsr a buscar, a construiy o seuy conheacie
monts. 84 assim estaremos dando ume formagde para a wida e
née sé pars o moemento da avaliagdo.

no enfatizar gue as pesquisas dos alones ficaram sd
na coleta de dados ndo o3 ulirapassaram, JQuero chamar &

atencio ao fabto que os dados porx i md, nAc revelam a oCon
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creticidade da situvacio estuwdads. Hio adianta o alune ir a
escela, munido dos mals varlados instrumentos de pesguisa,
e pde houver a mediacgdo dos professzsorves {agul falo de to-
dos gque 8o responsdvels pela formag8o do alung), pars aju-
dé~los s ultrapassay a aparéncia da realidade empivics, a
fim de gue possam compresnder a totalldade conorets da si-
ftuacdo que estio estudando.

Sem essa mediacdo, esse ullrapassar a aparéncia,
eles conbtinuaram no munds da  pseudoconcreticidade, gqus
KOBIK, assim o explical

O complexo dos fendmencs gue povoam o ambilente
cotidiane & a stmosfera comum da vida bhumansa,
gque com a8 sua regularidade, imediatisme e evi-
déncia, penetyram na conscifnoias dos  individuos
agentes, assumindo um aspecto independente = na-
tural, constitul o mundoe da pseudoconcreticida-
de. A ele periencem:

- O munds dos fendmenos externcs, gue sg dessn-
volvem & superficle dos preocessos veslments as-
sencials;

- O munde do trafice s da manipulagdo, isto &,
da prazis fetrichizada dos homens (a8 gqual ndo co-
incide oom a praxis oritica rewolucionaria da
humanidadie) ;

= O munde das representacdes oomuns,  gue  Bdo
projecdas dog fendmenos externos na consciénoia
dos homens, produte da praxis fetichizada, for-
masz idenldgicas de seu movimento:

~ O munde doz obdetos fizados, que ddo a lmpres-
gdc de ser condicdes naturals & ndo =280 imedias-
tamenta reconhecivels como resultados da ativi-
dade =zocial dog homens,

O munde  da psasudocongreticidade €& um claroe-
escure de wverdade ' engane. O seu elamento prd-
prioc & o dupleo sentido. O fendmeno indica a es-
séncia 2, ac mesmo tempo, & esconde. A es8s5é&ncia
se manifesta ne fendmeno, mas 58 de modo inade-~
quade, parcial, ou apenas sob certes dnguics e
aszpeatos. O fendmeno indica algo gus ndoe & ele
mesms & vive apenss ¢ seu gontraric. A esséncis
ndo se i imediatamente; & medieta sao fendmenc
a, portante, s manifests em algo difsrente da-
guilo gue &, A essdncia  se manifesta no fendme-
n. O Fato de se maniflestar no fendmeno revelas
seu movimento e demongbra gue & esséncla ndoe &
inerte nem passiva, Justamente por isso o fend~
mano revela a essénoiz. A manifestagdc da eszéne
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cia & precizamente a atividade do  Fendmeno.
(...} O fendmeno ndo & radicalmente diferante da
puedneia, e a egsdnoia ndo & Lma realidads per-
roncente a uma ordem diversa da do fendmeno. Se
ssnim fésse efetivamente, o fendmenoe ndo se LA
garias 3 eanfnoisa atravées de uma velagao intima,
ndo poderia manifesté~-ia e ac mesmo tempo escoan~
dé-1ar & sua relagdo seria reciprocamente exter-
nm e indiferente. Compresnder o fendmeno & atin-
gir a esséncia. Sem o fenlmeno, sem & Sua mani-
festacio ¢ revelacgdo, a saséncia seria inatingi-
wvel. Mo munde da pseudoconcreticidade o aspacto
fenoménica da colsa, em gue a celga se maniiscsata
e me eseconde, € copsiderado come & gasdnole mas-
ma, « a diferenga entre o Fenbmeno & a esséncia

desaparsce” .

KOSIK completa o ssu pengamento, mestrands a [inali-
dade da fileosofia e da cidnocls pars & compresnsdc da rea-
iidade, o seu desvendamento pelo homem,

Poamo a essdnoia - ao gontrérico dos Fenfmenos -

ndo se manifesta diretamente, e desde gque O fun-

damanteo ooulto dag oolsas deve 88 dascobarto

mardiante uma abtiwvidads peculiar, tem de existir

a cisncia e a filesofis. Be a aparéncis fenomé-

nica o as esséncias das colsas cotnoldissemn di-

retamente, & «iépcia 2 & filosofia seriam inGg~

teian .

A finalidade da Filosofia e da Cidncia & amplirr,
cada ver mais, a compresnsio Ao homem em relagic a 21 & ao
mundo. Esse conhecimento (filogéficn, oclientifico] plaborady
hwistéricamente, & o conhecimento humans mais elavado.

A escola no coentexts social, tem COBO Ffuncio mediay

o processo ensino/aprendizagem desses conhecimentos, mas

parecs gué ilsso vem se dando na histéria da educagdo brasi-

teira, no aspecto meramente da transmissedo e muaitas vezes,

* ROSIK, Karel. Dialética do concreto. op. cit. p.

1i-12. :
# rbhidem, p. 13.
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esse  conhecimento tem  ficado apenag a nivel de senso
comim. BEssa gquestido tem sido objeto de ymitas discussdes na
atualidade.

Diante de tamanha precarvidade como ainda pensar a
produgdo de gophecimento e © seu processe ensi~
no/aprandizagem?

ITgso sem Ffalar da histdria bresileirs da produgdo de
conheoimentos gue & totalmente marcada pelo "transplants
cultural®, pela dependéncia™,

LUCKESI; BARRETO; COSMA, =t al analisam ©ssa depen~

i iar

"iNe Brasil oolfnia e impériol wviviames pelas
impesicdes que eram jogadas sobre ndg, de C0siasg
vesltadas para o pals, debrugados sobre a Burops,
consuminds ilmoderadamente o produto europsy, de
maneira ndo coritica e ndo reflexiva, dominados
por um ‘temor referencial'. Periféricos, pobres,
atrasados, subdesenvoelvidos, debrugdvamo-nos,
genuflexsa diante de toda e gualguer obhra euro~
péia. Isso porgue a posigdo de oolonizado nédo se
manifesta apenas em aspectos scondmicos. Gensra-
liza—-se para todas as areas. Por issc & que ser
cutte ne Brazil, a partir de entdo e atd hole, &
viwver fazendo do europeu, de americano, do japo-
nés o seu principal perszonagem; ouibtura, no Bra-
sil, ¢ acumslar informagdes sobre um  "nao-
brasileire: suropey, americano, inglés, alemao,
japongs?,

Ainda relatam gque até 192%, no pals, nada havia
zido, até entdo produznido, nada de pensanmento préprio e
de mifncis prdpria. As escolas superiores gue caracterizam

o ensine brasileirce nag fasss antericres, foram institul-

¥ LUCKEST, Ciprianc; BARRETO, E1Si; COSMA, José, et
al. Fazer universidade: uma propozta metodoldéglea. 6.ed,
o Paulo: Cortew, 19%1, D. U8,
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cHes importadas da metrépoles, no intuito de favorecer =
incrementay a transposigdo cultural.

A peouena pesgulisa gue era realilzada, agontecia ba-
sicamente em centrog gue surgiram fora da érbita oficial =
das escolas superiores. Como por exemplo o Institufo Butan~
A {1897 -~ 1834), & oulros.

Hunca, porém, esbas instituicdes foramn fruto de uma
politica consciente para pesquisa; e sin respostas & pro-
Llemas e provocagdes especificas.

A partir de 1930 (fase da expansdo do capitalisno
urbano industrial), cria-se, um malor nmirerc de esc0las
supericres para a [ormagdo dog recursos humancs necessarlos
ao processe produtivo. Dé-se a3 eXpansio quantitativa de
ensino-superior, cria-se a HUniversidade de S53c Paulo e do
nistrito Fedsral. Professores da Franca, Itéalia, Alemanha
sac conbtratadoes.

por parte da “comunidade cilentifica” partem duas
iniciastivas fundamentais: organiza-se, em 1948, o Centro
Brasileirs de Pesquisas e em 1248, cria-se, & Sovledade
nrasileira para o Progresso da Cléncia.

"I se constats, no entanto, uma linha siabema—

rics de orientacfo deo pals no rumo da cifneia o

de conhecimento préprios, As viriass inlclativas

gue surgem partem de grupos particulares e, por

vezes, sao fadadas ao desaparecimente pela falta

de maior apeic oficial.™®

% uma época mels ou mencs adversa ao desenvolvimento

de ums mentalidade critica e clentifica.

** Ybidem, p. 100.
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Mo Estado Nove (1937 -~ 18453, © condunte de medidas
educacionais nada fazem sm relagio & preccupagdo de inicia-
rivaz a produgdc de um cophecimente mais brasileirco. O ba-
charelismo e o simples treinamento de  mEo-de-cbra  iriam
condurir a repsticgdes de fécnicas e e conhecimentos lumpor-
tados.

oradativamente, este guadro wai se intensificando,
porgue o capital estrangeire, & se fazia presente no hra-
sil desde fins do Império e vai acentuando cada vez mais a
sua presenca no pals.

A consolidacic do capltal sstrangeirs dar-se-& em
maicr escala, na década de 50, Nessa fase o capltal estran~
gelro se wincularra acs setores industriais mais dindmicos,
Fornecendo a base tecnolégloa a0 aumenta da produtividade.

Mests fpoca surge o CHPY e & CAPES numa busca de
elevar o niwvel do engino superior do Brasil e de produzir
pesguisas gque sguiparagsem © prasil a outros palzses.

Em 1964, com o golpe militar, surge uma politica gue
baseia-gse no bindmioc desenvolvimento £ SeguUIranca, garanti-
dns por wm Bstado poederose = forte.

nh assim que a dependéncla erberns, injetada com

grande suforia na Fase de Juscesline, através da

introducdo maciga de malcr guantidade de capital

e de tecnologila estrangelras, s intengificars

e tal modo, » partir de B4, fque comaca a deli-

near-se, com mais clareza, 0 guadro de gue ainda

aamos vitimas atualmente.

Hode, vivemes em pleno modelo de dessnvolvimento

dependente. Ou melhoy dizendo: de espoeliacio

disfarcads. Peste modelo DOS jeva o situwagbes

Lok 6311104

a1 dmportagio recnelagica. {...]

By importacdo de eiéncia, (.o

o) importagio de modelos educacionais. {...]

EFm sintessa: imporismes becnologlia 8 ciéncis, ime
gortamos modelos educacionais ¢e outros palses;:
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silenciamos nosgos cilentistas, alunos, professo-
res e unlversidades., {...}. Reprimimos o pensa-
mento, a critica e & oristividade, {...) Muodou-
ge 3 tatica e transformou-se o estile. A ocupa-
80 n#e gse faz mals através das tropas. Realirza-
ze através do conhecimento o das téonicas. Cone
tinua, ne entanto, o colonialiisme. B continua-
mos  sem  produzir o nosso conhecimento. "

Como se vB, & histdéria da nosss producdo de conheci~
mente foi marcada, pels nossa dependénoia cultural, gue &
advinda da noesss prépria histéria da congtrucde de pa-
gdo,de pove, de pals e do barbarisme gque a Universidade
hrasileira tem sido vitima na sus trajetdria histérica.

O processo educacional desenvolvide no pals sstd in-
trinsicamente ligede a todos asses fatorss.,

O coenhecimente da historiografiz edusscional € ne-
cessfric, Justamente para desvendar a complexidade do prd-
prio processo sducacional, para gue sze tenhs compresnsio
mais wiara dos fatoes.

O professor/educador nacessita dessa  compreensio
mails ampla, para gue compreenda gue as colszas aparentam ser
comd sido, porgus esliste uma gama de falores gue influencia-
ram e vontribuiram para gue a situagio apresentada, assim
s configurasse. Tende essa compreensde mais ampla, ele
podersd encontrar elementos e alternativas para  pen-
sar/agir/oenstruly & sus praxis.

A luta pars melhoria da Bducagio Brasilelra, ndo é
de hoje, 34 se apresentavs no guadro sducacional nan déca-
das de 20 e 30, nos confrontos ldeoldgicos gue nessa fase

coarraran & culminon ne "Manifezto dos Plonsiros da Educag-

¥ Ibidem, p. 102-105.
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cio Neva®, em 1932, onde se propunha bases pedagdyicas re-
novadas e a reformulagdo da pollitica educacilonal., Além des-
se movimento, ocorveram outros gue ndo hé necessidade de
mencionar, mas gue ssmpre almejaram a melhoria da Bducagao
prasileirs, em fodos 03 aspectos.

E hole, essa luta continua através de:

- educadores gue investigem a altuagdo educacional,
desvendando oas fatores atuantes, eXplicando o porgue das
coisas ssrem come s80, desmitificande a culpablilidade s6 do
professory, em relagdo aos problemas educacionals; - ey~
sadores que buscam espago e alternativas para a democrati-
zacdo e universalizagic da eduvagdo;

- wducadores que buscam a producldo de saberes & oo~
nhecimento & praticaem o seu processo ensinc/aprendizagem.

380 muibtes oz professores/educadores gue estioc en-
yolvides nesse procssso, de forme tel que se torna guasa
impossivel nomesi-los, Afinal ndoe se pode esguecer gus 08
avancos conseguldos ns Bducagdo, forsm gragas a gsocisdade
civil, do gue via socledade politica.

Também & importants menclenar o trabalhe dos profes-
sores/edocadores: ™  gue procuram desenvolver novses aborda-
qens de pesguiss em Bducaglo, gue selem capazes de desven-
dar o fenémenc educacional em suas mdltiples relagdes, in-
serinde na realidade concreta., MNovos enfogues qus rasgatem

o homem come suisito ative, construter da sus praxis, cone

¥ rito como exemplo os brabalhos de Ivani CLA. Fazen-
da, Corinta Geraldi, Maria de Lourdss K. Lima, Marll B.ILA,
andré, Pura Liicia ©. Martins, Mengs Ludke, Cipriano €. ILu-
ckesi, Bléi Barvreto, Joséd Cosmma, Naldson Baplista e tantos
outres educadores.
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Bern e B amﬁ}a’:_i.m"ﬁa{ e ava—:rz't:uxa, feEsd &Ktisi‘:a, man Cresos o
constrél,

Fastes = Lfanton oubtros prgfessoxesf@dﬁcadaras, ndo
citades e desconhecidos, gue acreditem na educacgdc brasi-
lelra, ensinsm pesguisando e pesguisam ensinando, procuran-
do  superay antigas dicotomias: &nsinw»paxﬁuisag teoria~
pxéiiaaq.;

Considero importante para a compresnsico da produgdc
de conhecimento, abordagens amplas que contextualizem o8
determinantes histéricos~sociaiz e politicos da produgdo do
conphecimento brasileiro, assin comoe abordagens que enfocam
a producdo de conhecimento tentanto compreender e explicazn
0 OFel Processo.

£ evidente gue assunto de tamanha complexidade da~
mals serd abordado em sua plenitude, multes coientistas-
filézsofos dedicam as suas vidas & profunda reflexdo episte~
molégica de conhscimento clentifice. Questicnam o concelts
de leil, causalidade, subjeblividade/oblistividade, de conhe~
cimento, ¢ oidénolsa, de ensine ...

Vou abordar algumas pesguisas e reflexndss de profas-
sorss/educadores gue buscsm elucidar a guestdo da piadmaén
de conhecimento a flm de "torpnar nossas salas de aula espa-
ooz demoecraticoes de construgiic & reconstrugdc de saberes,
de compromisso com a melhoria das condigdes de vida do povs

brasileiro e de resistépcia ao arbitric e 3 opressdoc.™™

* MOREIRA, Antonio F. Barbosa. Introdugdo. Int —we-o-
. forg.) Formecdo do professor: gquestdes atuals. Campinas:
Papirus, 18%4. p. 2.
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poRBA LEITE ao sbordar o significado do conhecCimen-
to, discute s guestls do curriculo académicoe <cuom base na
reflexdo scbre o gue significa o cophescimento, identifican-
do oz meomentos que compdem a atividade de conhecer e simul~
raneamente ressaltande dols modos baésicos de conhecer &
forma de investigar o raal.

v conhesimento académico ndce constitul um pro-

dute estabico, realidade t8o0 simples guanto pos-

sa parecer de imediatco. HNo & um conjunto ifscla-

de de informacfes, mas um conjunbo eomprometide

com ura determinada visdo de mundo, que 3@ AT i

festa ne prépric processe de investigagao el

real, %

Isto &, o conheclimente, smbora possa ser entendido
come Trealidads neutra®, apr&santa duns dimsnsdes, ele &
produto & processo. Como processc de revelagio do real é&
dindmico, apresenta dimensdes lideclégicas que aparacem pol
mein das diferentes alternativas de concepgio e expllcacic
do munde. B o momento em gue as varias opgbes, 03 Compro-
missos e o5 interesses se manifestam nos modos de conceber
o conhecimente e de abordar o real. wy  conhecimento-
processe $ a propria nistoria, & a experiéncia da histiria,
ds existéncia social. € & no momento da rigboria que as
condigdas intrinsiﬂasg proprias a toda relagdo social, apa-
reoemn. T

o conhecimento como produbo ndo manifesta a dimensdy

ideolbgica gue pPerpasson tode processo de apropriacgio do

rasl, €@ a esxposiclc de um determinade momento do real. "B o
" poRpA LETTE, Siowara. Consideragdes em torno do
significado o conbecimanto. In: MOREIRA, Antonic Flavio

Barbosa, op. oit. p. 11.
* Tiidem, p. 15.



momento em gue © homem tem & ilusdoe de segurar”, de
"mrender® a¥iotalidade®.

Esse momente de aparente estaticidade®™ do  saber
ooorre basicamente na clrounstdncia da ciéncla ensinada,
gquandoe o gue ¢ transmitide aos aluneos Y& o resultado de
tateamentos, de erros corrvigidos™ (JAPIASSY 1398lb, p. 25,
isto @&, o conhecimenic simplificado e organlzade gue escon-
de o dinamismo de um processo historicamente determinado..
Assim, a condicdo do conhecimento de ser produto se distan-
cia de sua condiclo de processo, gue é a ciépclia em forma-
o dotada de um dinamismoe caracterizado pela possibilidade
do erro e do acerte, pele btateamento, pela existéncia de
svanges e de recuoss e, acima de tude, dinamismo marcado
pelas perspectivas do passade e do future, pala perspectiva

da histériaz, da temporalidade"™™

o conhecimento ndo &  pronto, produzide  porx
"ayénics®, ele & wm produtc situsdo histéricamente e, B -
almente, & orientado por ume dads concepglo de mundo.

pal, a necessidade de se estudar as guesties tadri-
pag relacionadas ao conhecimento © ¢ gSeu processo de produ-
cdc e trapd-las aoc espago pedagégice, na velacio profes-
sor/alunc/conhecimento para que se tente um processo ensi-
no/aprendizagem qua busque a producdc de saberes e conheoi~
mentos.

vy econhecimento-produto & o resultado acabade, pron-

te & arrumade do processo de desvendamente do realr € a

¥ tpidem, . 14.



r‘;azr::a{;éa do wvivide. O conhecimsnto processo & a prdpria
vivéncia: 2 inacabade, provisdric, desarrumado, 7%

Entendo gue a conpreensio dessas duag dimenudes do
conhecimento abre espage o franguiliza o professor para
tentar um nove fazer pedagdgico. De certa forma libertando-
o do formalisme e exigdnelas rigldas gue permearam por mul-
to temps as orisntacdes de pesguisa nos manuals de Metodo-
logia Clentifica, gue multas vezes ao invés de esclarecer e
incentivar o processe de producio de saberes s conhecimen—
to/ tornavam-no t8o complexe gue acab&vam degistimalando ©
avenburar-se nesse processo: rico em possibllidades de des-
eﬂvmiv&r a matisfazer, as buscas de respostas ds indagagdss
de professores & alunos.

SBNTGS quands snalisa o preocesso de producdo doe ¢o-
nhecimento sscolar & procura situar o papel da didatics
nesze processo, aprasenta como argumento central qus o oo~
nhecimente ascoelar tem caractervisticas priprias que o dis-
tinguen de cutras formas de conhesimentoe, Messa abordagem,
¢ sistema escolar e o contexrto scondmice & social gque o
informam, com base nas diferentes relagfes de poder gue se
estabelecem no interior da escola e entre esta & a socieda-
de, produzem ¢ conhecimenteo escolar. A compresnsic do pro-
cesso de produclo do sonhecimento escolar amplia a compre-
ensdo scbre a pratica pedagigica.

Pela sua sexplanagio, BANTOS frsta do conhecimento
ezcolar: npas tenriss oriticas de curricule, na metafora da

monptagem sccial; como conhecimente recontextuaslizade. Os

¥ ibidem, p. 15.
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trés focos de andlise focalizam diferentes aspectos relati~
vos A producde do conhscimento escolar e, de forma direta
o indireta, o papsl da pedagogia ou da didatica nesse pro-
CTEBEST.

As teorias coriticas, segundo a aubtora, Dam contribu-
ido paras a educacdo, a4 medida gue estas foram capazes de
demonstrar gque ¢ conhecimento escolar & marcado por inte-
resses de classe, assim, despindo-o, da neutralidade com
que era concebide. Elas wieram introduziz no campe do our~
ricule diferentes categorias ao enfablzar @ presenga das
relactes socials em sala de aula e desenvolver estudos so-
bre o curricnle ocoulto.

Bezsss andlises o conhacimento escolar & wisto come
representando ou reflatindo interesses de classe, do siste~
ma capitalista. Bssas posi¢des aparecem nos estudos olassi-
oons de BORDIBEY e BERNETEIHN.

A partir da décads de 80, alguns eshudos no campo
sducacional comecam a criticar =ssas andlises. "Essas cri-
ticas tem como ponto central o reducionismo ou o determi-
nismo da interpretagdo do modelo base-estyutura. Hesse con-
texto passam a ser enfatirzados a autonomia velativa da su-
perestrutura e o cardter contraditdrio das praticas soci-
ais, emergindo dal a andlise dos processos de contestagdo =
resisténcia no interior dessas praticas®.®

SANTOS rvessalta que essas andlises representam uam

avanco, na medida gue rompem com as explicagles que situam

® gaNTO8, Lucinla Licinic de CLP. O processo de pro-~
dgucdo do conhecimento escolar e a Diddtica. In: MORDIRA
{org.), op. cit. p. 28,
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o suieito come produto das estruturas esconbmicas ¢ sociais,
atribuindo-~ihe um papel atlve no processoe de produgdc cul-
rural. Mag Ffalts a essas andlises um aprofundamento sobre
em que consliste realmente o conhecimento escolar. A& analise
sobre a natureza do conhecimento eacolar permitird enfren~
tar de mansira nowva, gquestdes qgue ne momanto atuasl sdo

colocadas no  campo  do curriculo.

Nasse campo destacam~se dJduas fendénolss, no ambito
da wvertente criticas

- uma proposta gque ressalta a necessidade da escola
socializar os conhacimentos historicaments acumuladesn;

~ outra proposta gque enfatiza a necessidade da esco-
la trabalhar com a cultura das camadas populares, rompendo-
se a relacic existente entre a pultura escolar e as experi-
sncias e cultura dagueles gue detém o poder na socledade.

Nesse contexto, SANTCH, diz qus £ por intermédic da
discussio sobre o processo e produgio de cophecimento esco-
lar gque se ampliard & compreensac do fareyr/pedagdgicoe, em
nowvas perspactivas de &ﬁélise ne campo do curricule e da
didatica.

"Jegqundo WEXLERY™® , teoriass criticas scobre o conheci-
mento escolar, apesar de btoda a contribuiclc, apresesniam
uma grands falha, na medids gue negligenciam a atividads
numana gue torna o copheclmento possivel. Nessa perapectiva
o conhecimente & visto como resultado de uma série de atl-

vidades transformadeorss, por melo das guals se Lorna produ-

M wENLER, Fhilipe, ap. SANTO8, op. cit. p.29.
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ro reconhecivel. B importante ressaliar gue esse prooesso
de transformacdo & de natureza social apresentande formas
diversificadas de producdo. Dessa forma, WEXLER mostra que
s conhecimento artesanal, produzidoe por autores  individu-

ais, & diferente do conhecimento praduzide burocratica-

mente no  interior da indasiria editerial., ™

SANTOS explica gue a diferenca dessa sbordagem & gue
ela enfatiza o processo interno de produgdo de conhacimenteo
em vez de deter-ss apenas nas suvas yelagdes com o contexlo
sconfdmice, social e politico. Diz gue WERLER anfatriza o©
trabalhe dos ploneircs do cinema russo gue insistiam que
por mele do processc congclente de montagem e de edigio do
Filme se produz uma nova realidade. Para ele, & possivel
comacay a pensar sobre a produgio do conhecimento come uma

géris de edicdes & recpdificacies.

5y ~oapheciments nessa visds, ndo ssrxia o traba-
1heo individusl do subtor, mas o resultado de ums
pratica celetiva, envelvendo wuma zérie de agdes
rransformadoras gue resultariam em we nDove pro-
duto. Para se compreender como é produzide o co-
nhecimente, seris, pois fundamenital, baseando-sa
na descricsc da estrutura interna do produte Li-
nal, tracar a histéria do processo de codifics-
cic e recodificaclc gue tornaram possivel deber-
minado conhecimento. Nessa direcdo uma eshraté-
gia de pesquisa serla abordar © conhecimento
oficial e socgialmente hegemdnico oom uma reco-
dificacic popular. B considerando-se  e53as
idéias que Wexler afirma gque ‘montagem soclal e
nic representacio, reflexce ou reproducdo podem
ser uma metafora mals apropriade para se des-
spvolver uma scociclogia de  conhecimento esco-
lartt®®

WEoannTOR, op. oit. p. 30,
22 rpidem, p. 30,
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As Técnicas de montagem de filme e da produgdc dra~
matica e literiria, segunde WENLER sugerem como podemos
aumentar nesso controle sobre o cophecimento atraves de
formas que favorecemos e o3 modos de comunicagdo que prati-
cames . Baszeando-ge na idéia do conheclimento escolar como
resultade do frabalhe social, € necesséric ldentificar as
diferentes atividades gque integram o processo de produgido
desse conhecimento. hssim torna-se possivel destrulr a
naparénoia de totalidede integrada™ e ldentificar pontos ou
sstédglos na produgdo do conhecimenio em gue seda possivel
aruar de Fforma transformadors, favorecendo a realizacids do
prodato gue deseiamos, WEXLER afirma gue ‘formas de produ-
pdc de conhecimente gue abrem ¢ Llexto a interpretacdc e
forcam wm momento de estranhamento e de disténcia ocritica
convidam & participacde na produgde de conhecimento.™

A asutora szplica gue ao abordar ¢ conhecipenic esco-
1ar baseando-se na mebifora da  montagem  ou edigdo & pos-
sivel se pensar na didética cowo uwm conjunto de connhecipen-
tos e de praticas gue estabelecen critérios gue permitem a
recodificacdo do conhecimento em fungho dos objaetivos gue
ge privilegia.

" nesss Forma, wea diddbtica oritios, que penss na

educacio como we processe emancipaidério, estaré

voltada para a produgdo do conhecimento escelar,
considerande essa producdo come trabalho coleti-

vo. Hesgs perspectiva, o conhecimento escolar &

apresentade como wn testo aberto gque, pox né&o

estar completo, ewige a participagdo dos alunos

e professores e ndo Como uma mercadoria a ser

consumida pelos alunos. Talvez a didédtice tenha

Que  comsgar  a "despedagogizar® o conhecimento
escolar, trarzendo para o interior da escola as

WS wENLER, op. SANTOS, op. cit. p. 31.
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ampiguidades, contradicdes presentes na hisbéria

da producdo do conhecimento cientifico,

SERNSTEIN, segundo SANTOS apresenta alguns pontos
gque possibilitam o entendimento do processc de congtituicdo
de eonbecimento escolar, bassande na analise do digcurso
padagdgico.

Segundo BERNSTEIN o discurso pedagdgice pods ser g
Finide como wn processe gue transficorma um discurse de come
peténcia {habilidades de vérios tipes: em um discurse de
ordem, de tal forma que o Gltimo sempre doming ¢ primeivo.
Basim o aubor distingue deis tipos de discurse:

- 0 discurso gue transmite competéncias mspeaia}izaw
das e suas relacdes umas com asg oulras cohamadoe de Discursc
rnsbtrucionpal {(DIY. Esse disQurso tamhdm  definido em Lern-
mos do discurse especifico a ger transmiltide e recebido.

-~ & Discurso de Regulac3o (DR} & definidc em Lermos
de ‘principios abraves dos gquais as relacles soclals de
rransmissdo e aguisigio sdo constituidas e mantidas & re-
produzidas e legitimadas.'™™

Feses doisz discursos representam aspectos especifi-
cos do discurse pedagtglce que poderis ser visualizads como
Di/0R. Dessa forma, segundo BERNSTEIN, o discurse pedagdgi-
oo pido tem um discurse priprio; ele se constitui em "prin-
cipic para apropriacgdo de oulros discursos, coloecando-os em
ama relacdo especial uns com of oubros, Com O propdsito de
sua transmissdc e aguisicdo seletive (...} © discurso pada-

gégice, entdo & um principic gue remove um discurse

WA oaNTOS, op. oit. p. 31
W nppNSTRIN, op. SANTOS, op. cit. p. 34.
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idesioca) de sua pritice substantiva e de seu contexbo,
para reccloci~lo de acordo com S80S préprios principlos de
foco & recydenachc selstiva’ %

Tsse significa que o conhaCimento produzide sm um
campo da cléncia £ reconteztualizade de acords  com princi-
pios politicos dos organismos & instancias de socledads
civil ligadas & educagio {mgministracio pliblica e 2ulros)
e, recontextualizades de acorde CO A5 NOTMAS do apareliho
ascolar.

Segundo BERNSTEIN a préatica pedagdglos esta assenla-
da sobre regras de realizacac, as gquais derivam de tworias
de ensinc. As teorias de snsino constituem também principi-
os vecontextualizadores da pratica pedagégica. Nesse pro-
cessn as teorias de snsino ‘regulam a crdenacio da pratica
pedagbgica, copstroem © modelo de suieito pedagdgice {o
racepior), © modeleo de transmissor, o modaio do contexto
padagbdgice e 0 medelo de comunicacds da competdncia pedagd-
gica’ A
SANTOH, conclul que se existe diferencs antre & pro-
ducéde do cenhscimento escolar e a produgie do conhegimento
cientificeo, como afirma BERNSTEIN, isso ndo gsignifica que
preciss existlr disténcila entre o corhesimento escolay e a
realidade social. Bm ocontato com & reslidade soglial, o <o
nhecimentc escolsr poderd atingir o campo oas ciéncias. Se
s escola de lo. & Zo. graus ndo & uma insténcia para a pro-

ducde do conhecimento cientifico, ela poderd se apropriar

dele ac colocar ¢ aluns em contato Com as complexidades do

W8 rmdctem, p. 32.

W orpidem, p. 33. .

St #5,
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munde natural s social & com & produgdo cisntifica nessas
areas, ao inicia-lo ne usce da linguagem e dos  conhecimen-
Los, ac introduzimlo. na histéria da producdo de conheci-
mento, assim prepard-1o para produzir ciénclas e, para zer

um consumidor aritico do conhecimento cientifico.

“, .. pa sstudes agul apresentades, de diferentes
maneiras, chamam a atengio para o fabto de gue o
corhecimente escolar ndo  constitul apenas  um
conjunte selecicnade e organizado de toépicos do
sonhecinente clentifice, transmitidos pela esco-
la. Esses estudos, no vampo da Soclologia do
rurrioule, desmistificam s visdo de conhecimento
escolar come meva gimplificagdce do conhecimento
cientifico, cue se adeguaria & idade e a0 inte-
resse dos alunos, e acgorde com cribéries e
principies pedagdgicos. Os estudos gobre B pro-
ducdo do  conhecimento escolar, enfatizande o
pracesse  de  constituigdo  desse conhecimento,
mostram gue as tezorias de ensine ndo podem ser
eongideradas  apenas come  instrumentos para  a
comprecnsdo e o desenvolvimento do processo te
rransmissfo do cepheciments acumalado. As Teo-
rias & op métodos de ensine tém que ser conside~
rades come elemsntos constitubtives do propric
conhecimente escolar. ™

apés algumas reflexdes em btorno da producic de ©o-
nhecimsntas e suas relagdes com o contexto higtdrico-
politico-secial e também com questies ligadas ae seu pro-
cesso interno s com o fazer pedagdgice, vou relaiar um pou-
co da minha vivénola.

Ao escrever/pensar/aprendeyr sobhre  tantos  aspeclios
que desconheclia, mesme gue emprestands indmeras vezes as
falas das companhelras deste dialogo silencioso, lembrel
gue guando esra crianga, la &8 missas acs domingos € numa

parte o rituwal, os presentes [alavam em CoXo mals 0u penos

BB annToS, op. cib. p. 37.
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essas palavras: "Senhor, peguel mulitss vezes em penssmen-
tos, palavias g atosg ..."

Lenbrei desse flash da minha inféncia e liguei a
constriacice da minha trajetdria docente = ri. Aol engraca-
do porgque a medida gue aprendemes € gue vemos mals longe e
eriticamente & nossa propria vide e as palavias citadas
anteriormente expreszam de uma maneira peralia, grande par-
to de minhas angdstiass e tentativas de rsalizar um trabalbo
satisfatdrio.

o meu trabalho com pesquisas, guando inlciel, ndo
foi muite ¢iferente do trabalho desenvolvido pelas profes-
3oraé Miriam & Cintia.

Bu  tembém priorizei as investigagdes tedricas e
quande parti para as investigagdes empiricas, ndo consequl
sripntar a andlise doz dados de forma aprofundada, de forma
gque os alunos articulassem os conheclimentoes tedricos media-
dos nas oubras disciplinas com os dades empirices coleta-~
cloas,

Anslise essas situaches e veljo gque fol insxperisn-
cia, mas também fol um rico aprendizado.

Hole, ainda nfo superel tudo lsso, ainds me defronto
com muitos problemss, sel gue multa colisa deve ser mucdada,
melhorada, renovada.

Tenho sempre observade o gue traz resultados positi-
vos e também o gue ndc braz. Converso com minhas companhei-
rag, pensamos sgm melhorar, tentamos... £ um constante reno-

way, brentar, caminhar ...
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Temos encontrado ricas conbribuicdes, na construgdo

¥ ogue nos fizervam crescer. Isso

do nosse trabalho em obras™
sem falar oas mediacdes &0 necessirias e ezclarscedoras,
advindas da oportunidade de viver/vibrar/orescer com oulios
profissionals j8 diferenciados.

o nesso trabalho tem sido dificil, mas também tem
rrazido muitas satisfacSes, tem melhorado, mas hd muito a
Farer. Fa diria ... a formacio do professor ss dé enquanlo
ensina. Ndo posso deixay de afimmar gue me sduguel educan~
do. .. " e ainds completaria gue a formagdo do professor
também se dé guando ele analisza a sua pratica & luz da teo-

ria, mediado pela orientacdo gue esclarasce, incentiva,

aoredita.

1 iy momo exemplo as obras de Menga Ludke, Antonio
Chizzotti, Ivani Fazends, Cipriano Luckesi, Hilton Japias-
sy, Justa Bzpeleta e BElsie Rockwell, Karel Fosik, Alvare
yvietra Pinto e cubras...

W prMENTEL, op. olt. p. 18,



V. CONSIDERACOES FINALS

através da investigagfo reallzada cheguel a algumas
pistas, que permitirdo gque se analisze a Habllitagdo Magis-
rério - ensine de Zo. graw, visando a sua melhoria. S&o
apenas pistas e ndo verdades acabadas, gue devem sey vistas
comoe o inicie de ume longa caminhada, na gual nds professo-
res/educadores temos a2 responsabilidade de contribulr. De-
vemos também screditar gue, apesar de, no caminho da Educa-
cdo Brasileira, existirem muilbos percselges e dificuldades,
assim mesme poderemos ultrapassé-los, ainda que sels em
prazo longo.

ohservel gque warios fatores interferirvam nos proces-
sos de ensino e de aprendizagem de I.M.C. e na sua implan-
taclo tais como:

-~ A pouca experiénocia das professoras na realizagio
de investigacdes. Sem falar que ndo é peculiaridede delas,
mae uma caracteristica do nosso ensing, no gual se tratas
muito pouce da relagldo ensinmmgésquisa, Aovedito gue essa
gituacio seia decorrente da mitifiaacﬁo da prépria ativida~
de de investigagdio, em sua tradigdo de cunhe positlivista,
na gqual a pesguiza € vista come uma atividade aliamente
récnices e sofisticada, gue pregsupds uwn emaranhado de téo-
nicas gue levem a um conhecimento gue deve ser ‘oomprovado
cientificamente’, de forma neutra ¢ matematicamente possi-

vel, somente reslizada pelo cientista. Também acredile gue
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exza cohcepodo advenha de se pensar a peaguisa apenas como
construcio de um nove conhecimento, inddito para ums sooie
dade, nido levando em <onta a pesquisa, COmo principio de
asprendizagem, como principio sducative, de autonomiz inte-
fectual. Além disso, a fragmentagdo do saber em discipii-
nag, Ffazende com gue cada professor se duigue dono daguels
saper espscifice gue, ssgundo parece, nada tem a ver oom o
demais, tanto em termos de ensino guanto de aprendizagen.
sendo assim, multas vezes, se bermina achando gue o apren-
der/ensinar a pesguisar também nada tem a ver com aguele
tipo de saber.

-~ ©Os critérics usados na escolha das professoras
para lecionar a disciplins estdo ligadas muito mais a as-
prchos burecraticoes, do gqus educacionais, poste que, ‘pre-
enchem' @& carga hordria gue faltava para as professoras
completarem o ndmero de horvas do seu padris, nido levando em
conta & prapsracioe délas, paguele momento, para agsunirem a
disciplina de I.M.C.

- Hiog hi continuidade neo trabalho do professor, ou
seia, a cada ano trods-se de professor, ndo havendo pessi-
hilidade de maior aprofundamento na disciplina.

- fs orientacdes dadas acg aluncs, apesar de serem
superficials, permaneceram apenas no Smbite da propris dig-
ciplina, ndo ssndo relacionadas nem apreofundadas nas de-
mais; guande mencionadas, igtn me Ffar eom nivel de cobrangs
soments de aspectoes técnicos. Nesses Lermos, demongira-gs
que cada professer preaccupa-se guase axcilugivamente Com a

sua disciplina, muma atibtude de considerd~la um pasguens
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feudo, sem possibilitar trocas para crescimento ooletive,
numa perspectiva de interdisciplinaridade e integracdo para
formar professores dobados de compresnsio maié am@ia 2 ar-
ticulada com a realidade,

- 0 grande nimero de disciplinas difeventes que ag
professoras Civeram gue minlstrar para complstarem a sua
carga horéria, impossibilitou, como ocorre via de regra, um
dessmpenho mails eficiente & de gerta forma gobrecarregou-as
de atividades.

-~ & falta de conhecimento das professoras em relagio
aos fundamentos {pressupcstos filosdfices, psicoléglicos,
processes socioculturals e sus organizagdo no processo gdiy-
cacicnal) gue nertearam a Propeosta Curricular de L.M.C. e
do processe de produglio de saberes e conhecimentos, fez com
que as professoras ministrassem um contetde de ounho posi-
tivista {(concepches de cifncia, de métode, de projetol,
onde enfatizaram aspectos merasmente formais e btéonices,
haseadas naz suas experidnoias como alunas e No sLNsSC O
LA .

~ Am fontes bibliogréficas que as professoras esoo-
iheram para consultar/fundamentar suas asulas foram extrema-~
mente rvestritas em nimere = qualidade. Todas as obras
(gquatro} foram escolbidas apenas pelo acesss, € 5@ coenfigo-
raram come manuals téonices, de facll menuseio e ubtiliza-
8o, gue ndo trouMsram elucldagdes para gue ag professoras
compreendessam que o processo de investigacao sempre & pear-
meado por viésses episiamolégiaos gque levam s wes determi-

nada concepgido de conhecimente, de ciéncia, de educacio;
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gque isso tude € um todo articulado e, assim, © processo de
producic de conhecimente se torna profundamente ligado ao
processe de ensinoe/aprendizagem pars resuliar positivamen-
te,

- O processc de avaliagdo usade pelas professoras
contudo wariade, configurou o progesss de ensino e de
aprendizagem, apresentado no desenvolvimente da discipliina,
ram énfases mecanicistas, dadas ag solicitacdes [reqguentes
de trabalhos orgasnizados e confeccionados rigidamente
"dentro da metodologla clentifica.”

-~ B falta de horédric especificos pare orientagdo das
investigaces realizadss pelos alunos, bem come de horarios
para as professoras estudasrem e preparatrem af suas aulas ou
srientaches manteve e culbtivou as lacunas e distorches ini-
alalisg,

- O acervoe pobrs da biblioteca, em gquantidade e gqua-
1idade das obras, a desatualizacdo, bem como a precariedade
de atendimento aos alunos limitou e cerceou, senm divida, a
adocio de alternativas mals proveitosas.

~ Bz experiéncias negativas das profegsoras guando
ds sua Graduacio, como alunas de Metodologia Chientifica,
parece também ter influenciade no sew desempenho Como pro-
fessoras da disciplina de 1.M.C.;

- A representacgio das professorass em relagdo & dis~
ciplina de I.M.C., como meramente técnica e formal ez oom
gue a Yinteragdo™ com as outrss disciplinas e principalmen—
te ocom o Estagio Supervislonado, OoCorresse apenss nesse

nivel., Também os outros professores responsaveis pelas de-
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mais disciplinas, comungaram com essa representagdo ou ig-
noravam completamente o fato, pels ndo houve nenhum indi-
cio, de gue qualguer um deles compreendism gue existem di-
ferentes concepcdes de sducagdo, implicando a consideragao
de um tode articulade gue apresents contradigdes gue infiu-
enciam na pratica pedagéglica do professor.

-~ & representacic das prefessoras guanto ao grau de
facilidade ou dificuldade para a compreensdc da disciplina
de I.M.C., enguadrou~s como disciplina "facil’, considerada
apenas na sua natureza téonieca, passando essa repragentacac
aos alunog e analisande-a superficlalmente. Desta forma,
ndo se buscou a sua essénola, os fundamentes tedrices gue
possibilitariam a descoberta de varias vepresentagdes de
1.4.0. de forma tal gue possibilitaszss a coompreensic do
processo de producdo de sabeves e conhacimnentoes &, assim,
se configurassem diferentes representagdes da pratica edu-
cagional.

- & representacdc de I.M.C. apresentada pelas pro-
fessoras, bambém configura a disciplina como Gnica respon-
ssvel pelo processo de ensino e de aprendizagem da peguisa,
da leitura critica, de interprebacdes de textos, no meio
sducscional, atribuindo, dessa forme, um papel crucial A
discinlina.

~ D8 procedimentos metodoldgices usadas pelas pro-
fessoras foram caracterizades pelas representagdes gue am-
pas apresentsram de Bducacfo, Cléncia, Pesguisa, Prodeto,
configurande um processoe de ensine meramente transmissivo,

dogmético e superficial. As pesguisas restritas realizadas
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nido ultrapassaram a8 sala de aula em termos de divulgagdo e
discussio. Além disso, as orisntagles dadas privileglaram
aspectos formais desvinoulados de necassidade e/ou ubtilida~
ey

- 0 processe de ensine de quase todaz as discipli-
nas, segunde as informagdes dos alunoes caracterizou-se poy
concepcdes mecinicas, pouco ou nada significativas. A memo-
rizacic foi é&nfase do processo, contudo, os alunos ndoe dei-
waram de gostar des disciplinas que eles meihor compresnde-
ram & gque supunham gue driam usar, posteriormente, na sua
profissfc. Consideraram os professores do Curse de Magisté-
rio bons professores, contude, ligarem essa concepgio a
gualidade pessoalis, acs anos de experiéncla e ao relaclona-
mento afstive, ndoc levendo em conta a guestdo da preparacio
para a profissfoc, Suas visbes estdo marcadss por represen-
racdes romidnticas do Magistério.

~ BAg representagdes doz alunos em relacio 80 grau de
dificuldade na aprendizagem da disciplina, também configu-
rou~se igual das professoras: Fécll de aprender. Os alunos
nfo tem olareze guanto a0 porgué e para gue I1.M.C. passou a
existir ne Cursoc de Magistério. -

- £ ﬁﬁmero de horas-aula semanais destinadas & dis-
ciplina de T.M.C. & irrisdric para o bom desenvelvimento da
ﬁis&ipéiﬁa~

-~ fm dificuldades gue os alunesg encontraram na dis-
ciplina foram relatives s0 enguadramento impesitive em nor-

mas técnicas, rigidas e inflexivelis. Os alunos, atribuem a
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si prépriocs as dificuldades nde percebendo que essas, de
Fato, estdo ligadss a&s representagdes dos prolessores.

- 1 falta de vetorne por parte dos oulros professo-
res do curse, guando da proposicdo de “pegsguizas® aos alu-
nos, em termos da ‘corregldc’ dos trabkalhos o expllcagdo do
que era aceitdvel, prejudicou o pProcesso de ensi-
no/aprendizagem de I1.M.C. e das demals gisciplinas; faltou
orientagdo e didlogo.

-~ & guantidade excessziva de oconteddos tyabaihados
pelas professoras sem aprofundamento, em nivel superficial
e técnico decorrente do desconhecimento dos pressupostos
que norteavam a sua pratica aducativae. As tentatlvas de
diversificar procvedimsntos de ensino, em funcas das lacunhas
e da falta de compreensio, ndo permitiram um aproveltamento
significativoe dos seus ssforcos, vesultando, para os Al
noz, em sulas consideradas cansativas.

~ s alunes realizavsem varias Tpasguizmas” em todas
ass disciplinas e em varios assuntos, mas essas pesquizas
foram pouco orientadas e oz alunos as raallzaram de aaoxdw
com o5 parfmetros gue copheciam. AS orientacdesn, guando
dadag, ocorreram também de acordo com parfmetros pessoals
dos professores. Hoe magistéric brasileiro gxiste a sindrore
A fazer sem guestionar o ‘porgue eu fagn, assim a relagio
tmoria e pratica apresenta-se dicotdmica.

- 0z conteGdos trabalhados pelas professoras em sala
de aula, marcadag pelas s5Ua3 representacies de ¥olédneia®,

apresentam uma visdo em gue o© rrdentificismo? € o cerne.
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pradoming a visdc de gue a atlvidade de investigacas 56
pode ser realizada por alguém esprcial, neulyrs @ imparcial.

Além dos Ffatores 8 citados observel gue:

- (s alunes percebem a ausénclia da pesguisa ao lado
do ensinc, porgue eles conzideram & pesguisa importante
para o aperfeigoamento do professor e do priépric aluno.
Comentaram que a pesguisa deverias ser trabalhada)desda o
ensino fundamental = gue as nogdes de e e 'pésquiﬁax“?
wistas eam [.M.C., deveriam ssr aprofundadas, trabalhadas
yambém nas outras disciplinas por professores gue poSsuar
experifncia em pesguisar & que pasgquisen.

- I,M.C. pavece ter subsidiado © Estagio Supsrvisio-
nade apenas em dols aspectos: Nas ohanrvachss gus 0§ alunos
realiraram nas escolas @ na alaboracdce de relatérios,, oue
eles precisaram redigir para entregar sz professoras res-
ponséveis pelo Estaglo. Essas atividades ficaram a nivel sd
de coleba e descrigdo de dados, ndo ultrapassando esss
fass. Nio houve, portanto, insergdo na realidade, no genbti~
do de buscar desverwé~la, compreend@-la.

guante a proposta de I.M.C. & pessivel concluiy gued

~ Parece ter sideo bem pensada e fundamentada, contu-
do apresenta-se numa linguagem hermética, fechada, dificil
de ser compreendida pelo prolagsor gue ndo possul conheci-
mente aprofundade na &rea.

~ 0 processc de sua producdc/construgio parece ter
sido democrabice, coletive, porém o processd de implantagdo
nEp. A5 escolas e o3 professores tiveram <erca da um ano

ara implantar e Seguir as novas orientacdes. Serd gue esse
4 £ :



tempo é suficlente, para o professor sestudar, compresnder
sa Fundamantoes tedrico-mebodoldgicos gue sstdo implioitos
nas propostas ourriculares e talvez até mudar a sua pra-
fica docente abtuando de acorde com ssses principlos nortea-
dores?

No case de LML, sera gue fol fidedigna & opgdo
das professoras para leclonar a disciplina, ou prevalece-
ram, inicialmente, as normas burcoraticas do sistema educa-

cional, guanto ac preenchimente de carga horavia do profes-

-

BorY
Serd gue as preopostas educacicnsis se ofetivarde se
as aspectos mencionados e as guestdes levantadas nde forem
levadaz em conaideragio?
Fesa situvacdo me remete a ERAMER guando comenta &
respelite das propostas educacionsis ¢ manlfesta ¢ seu pen-

samanto:

"Mas pensemos no professor: para este, seja que
naipe for a carta que 1he oferecemos numa pro-
posta, correremcs o riscoe de tude ficar meio pa-
recido - Pedagogia Critica, dos conteddes, cons-
trutivisme, grups sanguinec A ocu B - ge descon-
siderarmos sua pratica, seu enralzamente na cul-
tura, sua experiéncia como sujeito da histdria
dentro e fora da escola & se ndo reavermos critl-
camente as estratégias que tém side utilizadas
na sua Fformacdo. Poilsn, o gue lhe dizemos, yrande
parte das veres, € gue Lemos wma boes resposta
pars seus problemas e gue pacidncial, ele preci-
sa se despir do seu saber e da sua histdéria Bn-
rende oue, assim come desediames gue nossoe saber
seta respeitado, suas priticas -~ mesmo gque equi-
vocadas acs nossos olhos - merecem respelto e
pracisam ssy o ponbto de partida de possa atua~
ciin, se gqueremos gque o professor @ejs  mesmo
conatruteyr do seu saber. (...} Jdulgo gue & ur-
gente guesticnar a forma com gus o saber tem
sido divulgade acs profsssores, na sus formagio
& na concepgdo/implenentacdo de propostas. Nos
dois casos isso significa deslocar o elxoe de
nossas discussdes contra ou a faver da pedagogia
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construtivista, critica, tradicional etoc., para

uma parspectliva pluralista que lute contra a da-

sigualdade sem anular as diferencas. Pols Ccomo

diz Betinho ‘a democracia sé se constrol através

dms diferencas... A unanimidade € aptoritéria

{Souza, 1%90, »p. 23~24% . Construlr saber supde

multiplicidade de caminhos. Tedricos € prati-

cos' 11

& investigacgdo empreendlida ne leva & peRnSar gue ten-
tativas de implementagido da proposta Curricular ge I.M.C.
estio basbante distantes da propesican sriginal.

niante desse guadno: 0 gue fazer?

A pesquisa entendids como principic educative e ol
entifico, como forma de refiexfo e sistemabizagao da pro-
pria préatica, Como forma de producln de saberes © de coanhe-
mimentos, deve s8Y insarida no ootidiano do professor, nao
54 através de I.M.C., mas de todas 83 discipiinas nas areas
de suna atuagdo, pars que o profesgor possa compreender me-
thor a sua pratica, relacionando~a com & teoria & vice-
vErsa,

Nos cursos de formagdo de professores & jmprescindi-
vel gue todas as disciplinas sejam rrabalhadas de forms
integrada, assim posaibilitando &0 aluno wna COMpPreensso
srticuiada dos varios aspsotos  da rpbalidade concreta da
pratica educativa, istc &, salba © porgué faz e a gue al
Teva-io & sSua AQAD,

om segrmentos administrativeos do setor edicacional

precisam repensar o3 SeuUs critérios para distribuigde de

N1 gRAMER, Sénia. A formagdo do professon como Jeie
ror e construtor do saber. Ing MORETIRA, Antonice B, (org.)
conhecimanto educacional e formacio o profegsor: guesties
aFumie. Campinas: Paplrus, 1894, p, 111i-1i2.
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aulas, no zentide de dar muite mels relevinocia aos aspectos
sducacionalis dn gue BOS meramente administrativo~
Burecrdt icos. Também devem repensar o progegso de produgio
e implentacfo de propostas curriculares, lembrando-se que o
professor & guem concrebiza essas propostas, portanto, deve
sar ocuvide, respeitade, assessorado e/ow erientade e, prin-
cipalmente, possa contipuar o seu processo de aprendizagem,
0 trabalho do professor & peculisr ndeo se restringe a sala
de aulas, reguerende tempo para estude, debates, rellexndes,
investigagdes, preparo de aulas, atendimentso aos alunoes,
correcdc e orientacdc de numa perspectiva de sducacis con~
tinuada., No caso de I.M.C. & necessario que o professor
regponsavel pela discipline cophega os fundamentos filogd-
ficoes, psicoldégices, sccioculturails, historices, gue estdo
implicitos nas concepgdes de ciéncla e de pesguisa, Como
forma de construcio de conhacimento pelo proprio homem. No
case de implementagic de Proposte Currioulsr de I1.M.C. pa-
rece necess&ric também adotar-se esse mesmoe caminho para
sua eferivacdo. Além disss, uma tomada de conscifnelas sobre
s realidade escolar nas suas ralzes histdéricas, possibili-
tard maior compreensdc da realidads,

£ necesséric cue os prefessorss e o préprio Estado
compreendam gue os livros sdc ferramentas indispensévels ac
trabalho do professow, ndo 36 no sentide de adguiri-los (o
gue ndo & facill, mas sim de apropriarem-se do seu sabeay
através de leitura, estudo e debates (gue também nde & [a-

oily,
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A capacitagdo docente no sentido de auto-didatisme &
louvAvel, mas também s3o0 necessdras outras mediacdes orien-
tadoras, gue suxiliem o professor s adguiric uma compreen-
sd3c mals ampls de mundo. Nesse cago, ¢ prof2ssory assume sus
responsabllidade como profisszional, mas tawmbém se faz ne-
cezzdric gue o Bstado assums a suz respongablilidade, pro-
porcionando~lhes  oportunidades de compatentizagdc efou
aperfeligoamnento.

£ necessarico gue na administragdo do sistema educa-
cional dé~se espacoe para gue o professor lela, =#stude e
reflita com seus colegas. De que forma? Planejande horas na
escola para isso, ou seja, que o professor tenha btempo #
condictes materialis para se aperfeli¢oar.

A melhoria do acervo dasz biblictecas e a capaciltagdo
do pessoal responsavel por elas, também deve ser meta prio-
ritaria da educacdo.

o professor de I.M.C. efou de outyas disciplinas,
precisam ensinar o aluno a mover-se independentements nas
piblistecas.

A pesgulss como processo de produgdoc de saberes g de
conhecimento preciss ser inserida ns escola como forma de
construcdo e autonomis intelectual,

£ precisc gue se ponse Que DEm sSempre nNas aparéncias
estd a essénoia, que o Tfacil! parece, muitas vezes, S8y
assim, por falta de compreensio, quer dizer, porque, s
veres, nos fixamos apenas no superficial, sem nos guestio-

NEIME.



£ necesséric que se pense o Magistérico realmente
como profissio e qgue, como tal, implica dezenvolvimento de
competéncia e preparaglo profissional. 534 a vocags#o ou o
amon néo garantem a competéncia necessgaria.

Para um desenvolvimento mais aprofundade da disei-
plina seriam necessirios meis horas ssmanals a ela dedica~
das & também gue o8 professores responsdvels por ela dispu-
seszem de algumas horas de permangéncia na escola, para po-
derem orisntar oz alunes em peguencs grupos ou individual-
mente e discutiy com eles as suas investigacdes,

Pﬁra.ﬁe trabalhary com a disciplina de L.M.C. & ne-
cessario compreensio dop pressupostos tedricos gue regsm oz
métodos de pesquisa 2 do procesgssoe de producdo de saberes s
aonhacim@ﬁtof se ndo acaba-se priorizande oz aspectos mﬁrém
mente téonicos da discipling em detrimente do processo de
elaboragdc, organizacso e articulacgde de idéias. £ ai, jus-
tamaente, gue estd o desafio de se tyabalhar Ybem"™ ou "mal®
com essa disciplins.

Fu arvisco em dizer gue, gualquer professor gue te-
nha sxperifncia profissional, compreensic da educacdo em
zus comnlaxidada, conhecimento oz Fundamentos da metodolo-
gia de pesguisa, srEperidénclia em pesgulsa e sobretude cova-
gem para se aventurar a trabalhar os processos de enainoe =
de aprendizagem e de producdo de saberes e conhecimento de
forma investlgativa, poderia ser o professor de I.M.C.

Quem se habilita?

Pensande nas possiveils contribulcodes gue esta inves-

tigacds possa trarzer, Invoco SAVIANI, guando diz:



Entendemos gue a elaborecdo de uma tese ndo &
senfjo uma oportunidade goe se nos ofersve ds
desenvolver uma investigagio rigososa sobre al-
gum problema {entendido sm seu senbido préprio},
ou seta, alge gque ndo sabemos e necessitamos sa-
ber, Como tal, deve ela resulitar numa afetiva
contribuicio aberts a todos agueles gue direta
su indiretamente, possam se interesgsar pele pro-
blema investigade.® {grifos do autor)

O labirinte ainda ndo fol wencide, mes o "minotauras”
14 ndc & tde assustador; de ceria forma pesso dizer que
encontrei Yo fic de Axiadne™, agora & o momento de usa-lo

ey ndo.

Y eRvITANI, Dermeval. Educacic brasileira:r estrutura
¢ sistema. 6.ed. B3c Pauleo: Cortez: Autores Assocliados,

1887, p. EVIL. o
Obhe.: MHa citagde acima o uszo substitulr o Learmo Lese
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Tais Mourae T, Sowsma —~ 00i, Sants Maria - CTEAS PP

Jisioas
Deter fivils Meteus - UENAPr

Jiemgratha

Antdnis Siscomini Ribeiro ~ HDEMAPr

Alice Yatike Asari -~ ULLAFR

Medier Silwa de Bogrs - BEMAPP
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ESTADCO DO PARANA

SECHETARIA {56 BETALG DA SDUTAGAD

0 CURRICULD DO SHBIND OF 2% Ghal

Ao longo  da mistdrin, 3 fuia pele acesse & oinstrusio,
o nnber & % calturs tem Figurado dentee as pringisais sspiragies dos
gragos socinia, notadameants das cumadas sajoritdriss da popalagfo.

Daetre ms  iuias populsrss, percebe-sg nBe  ssenas  um
movisento em  zrel dn  participagie nes bens socinis. econdwicne e
culiyrats produziges na sociedage capitmlista, mao Lanbdm a buscs de
wen regefinigio  sociazl da clzmse trabalbadors aue ousstione ¢ desafie
n% priticas o concepches  hegeednicme. nd consirucBo de ums socisdade
denntrabics.

Fnoonbea~sg, B longs  dn himtdrin 48 paucapko,
diferentes tenddncias pedugdgicns que  ora srivilegiszm o dogcesste, o
método, o sluno, pordm os conflitos muiores centwam-ss na legibimidude
du produzio  do saber, epvolvends nlis sd tearins da zducasio gscolar,
mue » teorizm daz  produclco & torsacEo dos  homens na héﬁ&&rs3n Messe
sentido, a educssle £ sntendida nuwma perepectiva de eonabrugio
histdricn’, insepardvel das retacfey sociais prodoebivas 4o solidizno.

Porfantae, 2 secela tewm reflebido, no seu dig-a=-dia, as
marens conbtragitdriag  desta mociedads, jaupresasns pelo conlunto de
det&vmé%&a%gﬁ sacinis & aduuirg, a0 Besne  Lemps, especificidades
prnauanio apéntia socislizedors ge produslo do saber. Fan-se peges inEr b
entio, sarantir o seniide da zscola demoorabizada oo Fabvudn da Parand.

pemporatizsr A gsoola significs selhorsr as sondigles
de acesso & peraandncin te alunads, hew comp ofgrbsr oum ansing de
melhor  aunlidade. Eate meihoris gatd  wingulindn a  uuestic do
conhes inente, sum reconstrugie, gssencialidede g ravisio da prativs
PECREON IR,

0 mepsss b ezcols de 1 Brau continua = sar priaovitiric
no pmis, BES btanbém ¢ imperative s gessralizacio do ensine de 2% Greg.
& jmportdacis dosgs  gran g8 epgise  oresce sonsomitantesenis S
comslexifinacho porsue  passa 3 soriedade brasileira, ¢ pelo fabo aue,
mos G1bimos Anos, segmantas oignificativos das camsdas majoritdrias de
populncls té&n rprocurads o 2% Srag pe testativa de inserefs no seroado
de trabatho. No visio de Migusl drrods, s tuls pele saber agaba sendeo
0 BoED PEID Gual 4 povo entrm ne hisltoria g ose vonstliwl oidwdio.

A gquestio cenbral reaide  em reEpens sar o ensing  dg 2@
Grau como condic3o rares amplize  as  oporiunidades de  adessd a0
conhecimenta &, portante, de participagfe sogisl msis appls do
cidndEe. Esiz repenssr  pases, oscessariamsnbe, vels andlise das
relacdes enire o pecnls, o Lrehsalibo g & cidsdanis.

Mintoricanente, o Sus sz pode serceber £ um dusls
srocessn 4 euproprincicol  material e  istelectami. O trabelbe &
dimensio fundamental da vida humanz g s2 faz  prasente am Lodks awn
apfes e at ividgadges do homen,  bendo ume  oimensle dindmics e
tinertadora, nn  medida en  wue modifics  as  condigfes anteriasis  dg
pxipténcin, suss  formas de  peassar e sgiv. Por oubro lade,  pode
const ituir-se nan  elessnios de  aliznasdo, gusndo  alo & peraitide so
rpabribadar zlcansar o processanento da producio em seu conjunto, nenm
% essdnria crisdors dao abe de trabalho, gue comporis poseidllidades de
iniecintiva, de reflexBo & de devislo. # no sunds do frabsiho que se

i



ESTADO DO PARANA

SECARTARIA DE EFIALG DA BOLCALED

INTRODUGHD B METOLOLUGIA CSIENTIFICS

i~ Qunsideracles Beraigs

A prdtice  gue e gonsititul sm oritdrio de  verdads
Walprs aaldela aotivads por uma Fina bidadde, i Heia  awuela en due
aperasde solre  a naturers oo o #xame e UB FalD BoSial. desiinado
sonflessr oW O89aT B  proposlodo, correspondy s oum Fim gue o homen
tem em wists, #m rerdo Jdo seu engsjamento Ao FrOocESse produtive .

YA uwida  humana 5o sey surse  saplrice 2 cptidiang #
swmpre pratica, poils as situazles n¥o se ranslem rigorosaemente jguais,
de mode Gue senpre  exituis s solivitesdo de compraensio racional para
Farer frente ks cirounstancias varidesns” L3131, ba pesuuiss oientifics,
pardn, & pPrdétics Sisva-se a U 9ray supsrior, manifestando s castaslo
e uEm nown aspecto  de prealidede,  Portanto, & praties se mostrs &t oa

B

cuncretizasio e wws  Fing tidade., sl e orden  skistiva @
sRistencial, pouls & cepeidadds ause o boames Law de conhscsr supls o de
agir aonsdientements, de aoordn wome Yinalidadss, ot weda E)

prefigurasde, om id¥ia. dos resultados proveilosos seperados,

f prdtics  snnoanta condirmacdo oo oonledsdo  da  ddels
pharginsda, resulia, oonfares sxpysenos, o wre Yinslidade sxistenvial,
gt eprminacds  pelo @Rk iamentn raclonal e homsm o PPoSesss da
nEturers, EpsUialinenie No Proceesy  econdmico  produliecd  mas, por
sutro lado, e poer s3ln esciprogs, 2 pr&lica O origem 2 povas
tinalidades pars o s8¢ humans, ools spgendrs nowves idédias, gue fardo o
BOmnes Ur, Conbedsr o munde d9e maneirs maels exisnsas. profunds e exata,

foprdtice  aue se gpustiiuyl ew  gritério de  uspdade 8
S ia Aue ten de wer entendida enquanto priticos segisl, & sxperifngis
wndsisntial nd¥o ofsrecgey 36 cendie¢lies  para o estabelecimento o
sritérin de  everdade me o Domses  for  copngebildeo s dsolsmenio  oda
indiividuas lddade, Forgw, o sspecto relsvants ne Pesaiiss gientifics nlo
& o dsglamento do  hDekew, Bas & sxigfnoias delsrainads pela prdpris
pennyisy frente & novos fatos ds reslidade o propeiededs das coisan,
Qus POr SErem sociale obrides D hones 4 prodizie a4 sus srdaténdis
medisntis a Teypiloravido, o conbeoissnsto e o dominie de paturezas,"{8}

. A oamifineia, sarr ke @ d vig oda S lbure. & sasial pelas
firalidede, construglc = fins, A Pessie  qQue  pesauiss,. nade  weig
representd QU 0 SRiESs&rIo sepecializadn de guse & socisdedy se vale e
Guds PRagErOL S0m O PPrOoposIEO Epresne  de inwendtigasr 4 reallideds ns
gusl subsiste o ser coletivo, & oifnaia £ um produeto do hosen engquento
ser aue trsbslihe, Hesss  ganlide, o trebalbe & definide comos a8
transfornasdo «ds  reaslidads pelas  aedo copstrotivae do homet, o asords
cum a5 Finalidades ditadas pelas necessidadess s existénsiz,  en
correspondincia oom o seu welo  suolal, aue  se ensontra em sonsiante
Ry iugdo histarice, "0 {rapasliho humang § semore sproprisds, no sentido
em awe  signitics o “larnsr présric  do humsno, ¢ Thumasizas¥o”  deos
cprpos sGhes G Quals 98 eXeros QU Jos produtos wue sngsndrs® LB

Forgr, guande 2 gsadopia  trabalhedore gque  produz beos  guliyrels de
CONELES & AN Se gpropris Assta abiwvidadse de trensforassio. nen pode

L1 FINTE, Aluero ¥Misdira, Uidngie + Existéncis: sroblemss §iloseficos
megauise olentifica, Ria de Jansiro, Faz e Terra, 1979, p 22

SR PINTO, Aluars Yisdras, Op . est, p,223

{3y PINTO, dlwarn Vieirs, Oe,uit, p, 25¢
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o ConaideraoBes Sapaigs

B oprativae  que s Sonstitul sm opitArdg ue usrdade
SEMPTE agusls wObivaeda por dme Finalidades, 0 Seld AUUe Ld Sm AR
ot aeilo sobre 8 npaltureza ow O saams cbr um Falo sociail, destinasdo
cont irmsr O egar ums  peoposiolo,) correspoads ¢ ous Fim qus 9 hones
Tawm #n wigia, om Pazdo do ey angsismenisc no PrOCEEs0 eroduitive,

O wida humans g S Curao sapiciod o ootidiang 8
senpre pratics, pois as situsefies ndo se repetem rlaorosaments jauais,
e modio  gue semBre 2Xx1i8%te & suillcitasdo de compreensio ragional pars
farsr ¥freate s clrounstdncias variaweis”™ (13, Ma pesauiss olentitica,
pordn, & pritices sleve-as 3 um fred supseior, manifesiands & captesio
e um noun awRpecto g reslidade, Portanto, 3 pratics sw ponire ai e

e g H

coporstizacio  Jde uma finalidade, mempre o grden obietivae o
axintenciasl, FOLE & sapacideds gue o homem Lem e conbeosr supds o O
gty constieniemsoie, der gaorag wiam Fipalidasies, au Beid &

prefigurasdn, = 1d481ia, dps resulladios prowriiosos speradas,

# pratice snsuante contirmesdo  do oontends  de  lddla
pmaginada, roesuita. confurme sxpusemes, ode usae Finalidade existencial,
detsrkinads  pelo eindaiamenin  racional  Co howem oo processos s
naturers, sspeciaiments ne Provesso  econdmico  peodatissd mas, por
putrg lado, & nor 2680 reciprocs, & prdélice di orlagelm 2 RoES
fimg lideden pars O 80 Dhumalo. pols enasndrs pnovas idgiss, gue fardo o
Momen wer, oonbeoss o sundo de mensirs mais wxitensa. profunds o erats,

B opratice  aue 3 constitul em oritdedo de usrdade #
SuuUe Lo G lem o ser entandida ennuanto pratice sogisl, & supwrifnais
grintensiel nfo ofasrscs a8 condieBes  para o sstsboeleimento  do
epitério de  werdads 8¢ o bowem  far concebide no lselamspto da
individualidade, Pordm. 0 aspecin ralsvants na pesqauise Sientifice nlo
£ o dEnlamento oo BOmEm. Ba% 4 @xiofncls  determinasds pela prégrias
pasuuise frents a nowos  fatos de realideds & proprisdeds das colses.
gus por  serss socieis sbricsm o homen 5 produsic s sus exdisténcia
mestiants a8 Yenploresio, @ conhecimento ¢ o doninio de naturezs, PLD

& cifincia,  sendo elesesnto s suliture, & social pels
finglidade, construede @ Fins, & pessts  gue  pesauiis, nada  mais
representa gue o onisnarin espegiolizade de sus & suoisdade we vale e
nu SrEUSPOU ODE O propoesito sipresss O investigar @ resiidade ng
gual subsiste o ser ooletivo., A Cifncia 4 um produlo doe hopen snguanto
ser gy fraballa, Messe sentideo, o trabasihe ¢ definido oomo 8
traasforeasdo <da realidady pels 8550 gonstrutive do hosen, de acordo
con at  finailidades ditadas pwlss necensidades de existiacia, en
sorPeRRoadengias LOom meu Beifo SOUIad, SuHe Se encontrs en consiante
ey lusdo histdrics, "0 trabalbho bumnang ¢ ssapre apropriado, na sentido
en sue significa o “tesnar grdprio do bunsno, & “Twmanizasdo”  dos
marpny aobre 05 Suaie Se erercs ou dos sroduios gue engenders® 033
Forsm, gueandn  a maioria  teabalhedors asus  proder beos aullurais  de
CONBURD ¥ NE0 se  aproprie desiae stividads oe transiosrmasdo, aem pade

{1 PINTO, Alvaro Viedrs, Diéncia o Exist®noial problomas filoseficns
pesquiss cientifiva, Rio e Janslro, Faz o Terra, 1979, ».5H0
$8) PEIMTE, #lusro Visira, Op,.oit, p BEE

{3y PERTE, dluasre Weira, Op aoit, p 23%
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AMEXG Mo, 2

FPROJETG: UM ESTUDC DAS FORMAS DE IMPLANTACAD B

i

i0.

DE DESENVOLVIMENTC DA DISCIPLINA

INTRODUCAO A METODOLOGIA CIENTIFICA,

ROTEIRD DE ENTREVISTA Ho. 1.

ENTREVISTA COM O PROFESSCR,

Bome
Quals as suas experiéncias noe maglstério?
£ em pesguisas?
Gual a zus formacgdo académica ou profissional?
Quénd@ voold gomegeu a legionar ILM.C., vooé 34
havlia lecionade algums disciplina parscida com
aela?

Recebeou alguma orisntagdo pars trabalhar com
I.M.C.7 De guem? De q&e forma?
¢ gue vocé achou do contetdo indicado na propos-
Lat

Vood seguiu o programa sugerido na proposta ou
bassou~ge nele & elaborou o sen?

Vooé trabalhou com todo o conteldds dindicado na
proposta ou com algumas unidades?

Como vood iniciou o conteddo?



1%,

12,

13,

14.

i5.

18,

17.

is,

240,

21,

22.

259

De que forma, vood trabalhou com os oontendos?
guatl a bibliografis gue vood usou?

O que vood achou dos autoeres indicadoes pels se-
crataria de BEducacfo®?

Vood trabalhou oom textos didébticos 7 Quantos?
guais?

Seus aluncs noe decorrer do curso realizaram pase~
gquisas? Voo poderis descrever comod eles a rea-
lizaram?

Voot acha ilmportante a pesguisza? Por qud¥ Fals
wn pouco sobre ela.,

guais as atividades que seus alunos reallizaran,
fora trabalho com texteos diddticos & pesgul-
sastiexercicios, teste, prova e oubros}

08 seus alunos realizarasm ou assistiram algumas
axposicdes, palestras?

como vood avallouw, oz seus alunoes? {tesiesz, pro-
vag, pusgulsas, outros)

Teve dificuldade para nindstrar a disciplina?
Guals?

Considera a disciplina facil ou dificil de ssr
trabalhada?

Quanto tempo trabalhou com a disciplina? ¢ gue
achou da experiénoeia?

ouals as sugesides que vocd daria para gque a

disciplina selia bem trabalhada?



8.

27.

3t.

260

ouantas aulas semanals eram dedicadas a disai-
plina de I.M.C.7 0 que vocd acha desse nimere de
sulasg?

pe acordo com @ experifncia gue teve, wooé cone
sidera @ disciplina importante no curriculo do
curse de maglistério? Pox gqué?

Vocé fer o curse de Capacitagdo Docente, promo-
vido pelio Hicleo Regional de Guarapuava e minis-
brado pelos professores da UNICENTROY Esse curso
rroure esclarecimentos s orlentagdes para trabe-
thar com a disciplina? Quais?

o5 alunos gostavam das aulas da discipliine
g T.MLCLY

gual o conteGdo gue sles tinham mals dificulda-
das’?

y atribuiu essag dificuldades a qué?

Fia]

Yoo
tome eles se comportavam em suas aulas?

Yood trapalhou col pesqguisa com 03 seus alunos?
Sentiun-ze segura para orlenté-los nessa ativi-
dade?

Apds essa experiénola como professora de I.M.C.,
o gue wood pensa da Cldncia?

pual o cbietive da disciplina de I.M.C. sey  im-
plantada no cursoe de Magistério¥ O gue vocsd pen«
sa a esse respeibo?

Vord poderia-me [ornecer © matexi%i-didético e
vecd ubtilizou? Como bibliegrafiz, plano de Curso

{programal, textes didaticos, slgumas pasquisas



gque o5 alunos realizeram, abtividades, axerci-

cios, provas, testes, aia,



ANEXO Ho, 3

FROJETO UM ESTUDO DAS FOBRMAS DE EMPL&NTRQQQ B

W

10,

DE DESENVOLYIMENTO DA DISCIPLINA

IHTRODUCAS A METODOLOGIA CIENTIFICA.

ROTEIRO DE ENTREVISTA No. £

ENTREVISTA COM O ALUNO,

Fiosmney

Tdade:

oual ¢ curse gue wvooé estd fazendo? B ogue anc
vood sebd?

Por gue escolhey esse Turso?

ouande terminar o curso de magistério, vocé val
lecionar?

Vooé gosta de estudar? Tem tempo para estudar?y
Os seus pals incentlivam-no a estudar?

Duais as dificuldades gue veoé encontra para es-
tudar?

Vood trabalha? Por gue? Mo gque vocd trabalha¥

Das dimciplinas do curse, guals as gue vood mals

gesta de estudar? Por que?

11, B as gue voeod mencs gosta? Por gue?



13,

L.

16,

7.

18,

196

20,

22,

23,

453

vood acha gue o alunce quando ingressa noe Jo.
grau 14 tem maturidade ou ainda & imaturc para
eatudar os coenteldos gue fazem parte do curriou-
iav

o gue vocd acha dos professores do 3ey curso?
Eles estéo preparvados? 8S&c sxperientes? Passanm
ezga expsriénois para o aluno?

o gue wvocd acha da disciplina de Introdugdo &
Metodologia Cientifica? Vocé considera essa dis-
viplina facil ou dificil?

O gue vochd achou do conteldo dessa disciplina?
Vood teve dificuldades na disciplina? Quals?y
Essag dificuldades a que vocd abtribui?

Voc® 34 havia estudade alguma disciplina pareci-
da com I.M.C.7 Teve & ovientagdc de algum pro-
fegsor nesse sentido?

nuem fol seu professor de Introdugdo & Metodelo-
gia Cientifica? Ele passou o programa da disci~
plina e explicou-o?

Vacd achou ¢ professor seguro, preparade para
ministrar a discipliina? For qus?

guais os conbeddos gue a professors trabalhou
durante o anc? Come & gue eszes conteddos foram
trabalhadoes em sala de aula?

A professora trabalhou sé teoria, on sd pratics
pu procurcou integra-las?

o pue vocd  achow de manelira gue s professcea

ryabathou o contetdo da disciplinav



5.

26,

27

e
2

28.

30.

31.

38,

37,

38.

35,

264

vocd acha gue houve integragde entrs o8 contal-

dos de [.M.C. com o das outvas disciplinas?

Vocé gostou da$ aulas de 1.WM.C.7 Por gue?

Come vocd se comportava nas aulas de ILM.CLT7 Por
gud?

Voed Fficou com algumas ddvidas em relagdu ac
contetde da disciplina? Cite algumas?

A professora indicou liwvros, revistas e outros
decumentos para gque vocds lessam o4 consuliag-
samy

Yook oz leu o8 consultou? O gue voo@ achou des-
gags documantos?

& professera trabalhou com textos? B o que Geplis-
citava em relacdc ac btexto? Come brabalhou ool o
tento?

guals eram os temas desses bextos?

0 que vood achou dessa forma de trabalho?

Yook aprendeu alguma técnica de leitura? Descre-
va-~a?

vocd estudou o gue £ pesguisa? Fale-me um pouco
sobre a pesguisa?

Voocés realizarsm pesqguisas? Nas guals discipli-
nasy

gue tipo de pesguisary

Come a realizarvam? Quanio fempo levaram para re-
atigé-las?

vood acha gue o alunt deve pesgquisar? B o pro-

Fesson?



44,

4%,

4z.

43,

44,

4%,

46.

47.

44,

4%,

3.

31,

vood acha ilmporiante a pesguiga?

Ho contexto gue vivemos, wood acha e & possl~
vel realizaéa~ila?

A Dbiblioteca da escola possul oz livros gue sdo
neceszarios para o aluno pesquisar? Por gue?
Vood aprendeun a elaborar um projeto de pesquisa?
Fale gobre o sesu projstoe?

Vood e seus colegas realizarem algumas sxposi-
ghes, palestras ou 56 assistiram? O gque vogé
pensa a ssze respelto?

Vocés estudaram o gue & Ciéncia? O gue pensa da
ciéncia? Como estd o sou desenvolvimentio, na
Fducacdo, na escola? A escola usa a Cléncia?
Vond estudou oz modog de conhecer, & wverdade?
Fale alguma colisa a respeiloe?

guais os oubros trabalhos gue vord realizou no
decorrer do ano, além de trabalhos com Lextos?

A professora usou recursos audivisuals (Lilmes e
sutres)? Vood gostou? O gue lhe btrouxe de posi-
rive?

Come a professora realizou as avaliaﬁées:bimegm
traizn? ¢ gus voed pensa a esse respeiio?

Guantas aulas tinha de I.M.C, durante s ssmana?
O gue vocod pensa desse nimero de sulas?

Yood procureon a professora fora de sals de aula?

Por qué?



B3,

54,

95,

56.

57%.

58,

60,

61 .

GZ.

63,

LG8

Vocé acha nevessério que haja um horario fora de
sala de aula para que o aluno possa consultar o

professor de I.M.C. em suss dUvidas?

153

U gue vocéd aprsndeuy em I.M.C.7? Vood considera
esse conhecimente GLil? No gue val auxilid-lo?
Esga digcoiplina auxiliou~o eom outras digscipii-
nas? Quais? E no que?

Voo 14 gstd estaglando nas escolas?

A discipline estéd lhe auxiliande no estégio? Em
Quia?

D ogue vocé achou da experidncia de tax estudado
T.p.. 7

De acordo com 3 experidncia gqus vocd teve, con-
sidera a disciplina importante no ourriculo deo
wurse de Megistério? Por gud?

Acha gue & disciplina deveria fazer parte do
curricule de outros cursos? Por qué?

G gue wvood achsa de estudar I.M.0., 884 no io.
anc? Comoe deverlia ser?

Quais o pré-reqguiszitos gue a professora deveria
ter para ministrar essa disciplina?

guais as sulestles que vood daria para gue a
disciplina sedja bem frabalhada?

Vool poderis me fornecer as suas anotacdes, o

say material de T M.OL7P



ANEXO Ho, 4

Chédige usados pava ldentificacdco das professoras &
alunog entrevistados.

Miriam - professora que ministrou I.M.C. em 1391,

cintia ~ professors que ministrou I.M.C. de 1881,

niunes sentrevietados do Jo. ano de magistério de

1831
la. aluna = AL = Ana
Za. sluna = AZ =~ Isa
3a. alune = A3 = Paulo
4a. aluna = A4 = Jure
5a, aluna = A = Carla
Gz, aluna = A8 = Kelil
Ja. aluna = AT = Jull
Ba. aluna = AB = Lella
Sa. aluna = A% = Adri
iga.aluna = AlO= Jane

niunas entrevistadas do lo. ane de magistéric de

19a2
ia,. ailuna = All~= Meri
Za. aluna = AlZ= Cida
Za. aluna = Ald= Lelil
4a. aluna = Ald= Lia

Ra. aluna = Alds= Elza
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Sa, aluna = Alé~ Jandra
Ta. aluna = Al7= Gabil
8a., ajluna = ALE= Tati
Ba. aluna = Al%=s Patil
1g9a.aluna = BI0= Gléusa
ila.aluna = AZi= Gina
1Za.aluna = AZ22= Nivea
13a.aluns = ARZ3= HKarem
lda.aluna = AZd= Bia

tSa.aluna = AZb= Deie



ANEXO Ho. B

ouadro demonstrative do numero inicial de alunos
aprovados por média, em aexames =& degitentas e reprovados
das Eurmas do lo ano da Habillitac3e de Magistério, da dis-
cipling de 1.M.C., de uma escola pliblica de Guarapuava -

ensino de Zo, grau -~ ANOE 1991 - 193Z.

Ano de 1891 Ano de 1232
Total de
" urman M1 M2 M3 Ma M5 Alunces
Iniciais 471 39 44 37 3B 1489
Ap.pox 25 19 41 27 28 134
mfdia
Ap. em 4 14 G g1 07 s
o S
Desistentes 12 14 3 09 08 43
Reprovados 0 G 0 £ ¢ 0
Fraguénota G7E a Ba% a T oa ] 82% a 9i% a
100% IO0% 100% 300% FREIES

FONTH: Livro de rvegistro de turmas do lo. ano da
Habilitacdo magistéric dos anos 1891 e 1882,
da dizciplina de Introduclic a Metodologia
cientifica, de uma ezcola publica de Guara-

puava - Bnsine de 20. Grau.



ANERC No, &

Guadre demonstrative do aproveitasments ¢ frequéncis
dos alunos antrevistados, das bturmas do lo. anoe da Habiliw
tagdo de Hagistério, da disciplina de I1.M.0., de uma escola
publice de Suarapuava ~ Ensinoe de Zo. Grau ~ ANOS 1981 -

1992,

Ai*gﬂﬁr&?fff Ano de 1991 Ano de 1992
Turmas Ml M2 M3 pé MO

al P2z Bl ¥z |al ¥z {ai  FZ Al F2
Alune 1 27 L00% {79 100% 180 100% {5 91% 1 5% 9i%
ABlunc 2 B OLOO0% (7L S4% PEZ 100% [T 1400% 175 25%
Biunc 3 84 4% (81 g24a% 77 G4% 178 Q7% | TA S3%
.ﬁluﬂm é BG 57% ?Q. a%% 178 9% 82 1% 174 BT%
Alunc B 75 0% 178 91% 8% G7% L1500 LOD% (7L BH%

FONTE: Livro de reglstre de turmas do 1o. abo da Ha-
hilitacdc de Magistério dos anos 18381 e
1992, da disciplina de Introdugédo 2 HMetodolo-
gia Clentifica, de uma escola piblica de Gua-
rapuava ~ BEnsing de Zo. Grau.
LBGENDA:
ABlw Média finazl de aprovagdo do aluno.

AZe= porcentagem de frequénocia.



ANBEXD No. 7
smadroe demonstrativeo do sexo, idade, Habilitagdoc =
ano doz aluncs entrevistados, que cursavam L1.M.C., de uma
gscola pablica de Guarapuava ~ Ensinc de Zo, Grau, nos angs

de 1981/1982.

ALUNGE BERC IRADE HABRILITBRCAD BN
Al Feminino 23 Magistério 3.
B2 Feminino 17 Magisterio 3o.
B3 Masculine 16 Magistério 3.
A4 Fagminino 17 Magistério 3o,
A% Femining Z4 Magistéxio Ao
B6 Feminino 16 Magistério Jex.
AT Feminino 1 Magistério 3.
AR Feminino 15 Magisteéric 3o,
AD Faminine 17 Magistério Ao,
ALU Femining 17 Magistério 3o,
ALl Feminling 15 Magistério 2.,
B12 Feminino 17 Magistério 2C,
B13 Pemining 19 Magistério 20,
A4 Faminlino 18 1 Magistiério 26,
als Feminino 13 Magistério 20
AlLG Feminino 15 Maglstério 260
AL Feminino 13 Maglistdrio 2,
ALE Femlnino 16 Magistério 2¢.
ALS Femining 16 Magiztario 2.
EVAS Famindno 19 . Maglstario Zo.
A2 Peminino 16 Magistério 20.
a2z Feminino 17 Magilstorio 2o,
A23 Feminino 15 Magisferio 20
AZd Feminino 16 Magisbério 20,
BB Faemining 16 Magistério | 20,

FONTE: Entrevista realizads com os aluncs da Habili-
tacko magistério, dos 2o e 3o ane, de upa es-
cola publica de Guarapuava -~ ensino de Zo

grau, no ano de 1983.




Anotacdes gue constavam no livio

46/03/81

18/03/921

2G/G3/91

2i/03791
G3/04/%1
10704781

17/04/381

24/04/81

28/04/931

QE/us/81

15/05/8%

22/058/91

fegsora Mirism.

ANEXD Mo, @

de registro da Pro-

ANO DE 1851

~ Apresentacdo individual e conversagio so-

bre &

disciplina.

- Eptrevistas 2 a Z e apresentagdo.

i

As concepcdes de Ciéncias e o Jjulgamento

cde wma sra.

Gz nivels
Pesquisa:
A questio
Papel do
POS .

Papal do
[os.

O produl

O produt

A

canpe & de
A& questdo

cappo e de

questido

de conbecimento.

concepgio & bipologla.

dos métodos. |

projeto de pgaquisa e zeus Li-
proisto de pesguisa e seus EoR
oy de pesquisa.
on de pegguisa.

das téonicss de @esquiéa ches
lsboratdrio.

dag técnicas de pesquisa de

laboratéric.
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29/05791 - Consideraces referentes & pesguisa bi-
biicografica.

08/06/91 ~ Consideragdes referentes & pesquisa i
pliografica.

12/06/91 ~ Normas de referenciagfo bibliogréfica.

26/06/91 - O texto clentifice e sus apresentacio.

03/07/791 ~ Modelo de projeto de pesguisza.

24707/91 -~ Modelo de projeto de pesquisza.

31/07/81 ~ Modelo de projeto de pesguisza.

07/08/91 - Modelo de projeto de pesgulisa.

14708791 - Exposicdoc scbre a interpretagdo histdrico
critica <o advento da Cléncia.

19/08/91 - Pavorecimento do dominic sobres métodos e
técnicas de pesguisa.

26/08/81 ~ Fazer saber scbre o relato da pesguisa.

02/09/791 - Farer saber sobre o relato da pesguisa.

09/09/91 - Desenvolvimento de habilidade refersntes
ae trabalho oom amosbragem wvaridvels e
levantamento de hipdteses.

16/00/81 ~ Celeta, tabulagfc e interpreta¢do de da-
dos. |

23/09/91 -~ Blaboracic, implementacso e relato rhes
pesgquisae.

300991 - ﬁetadaimgia da pesguiss gualitativa.

02/10/91 ~ Desenveolvimento de atitudes para leltura
de uma yrealidads.

16/10/91 ~ Bprimoramento da Fidedignidade na mand pue-

lagdo de dados.



41/16/91

11711791
13/11/91

18/11/91

25731781

214

- Aprimoramento da Fidedignidade na manipu-
lacido de dados, Obs.: a sula deo dia 16
ndc fei dada.

-~ grientacdo para elaboragdo de wua tabela.

~ fdem.

~ Montagem de um grafico gstatistico.

-~ Orientacdes gerals para montar um traba-
lho cilentifico.

- Eclam.

PONTE: Livre de registro da disciplina de 1.M.C., no

anc de 1991, na Hablilitacgso Magistério, numa

ascola pUblica de Guarapusva - Ensine de Z0.

farau.



2YEXG No. B

Anotaches que constavam no livro de registro da P@@;
4 .

Fesgora Ointia.

AHO 1992

19702792 - Fundamentacdc e caracterizagio da Metodo-
logia Cientifica.

26/02/92 - Introducde & leitura no esiudo it&onical .,

11/03/97 - As concepedes de Ciéncias.

1703792 - Picha biklicgréfica e de Informacie Pege
soal, Social e de Orientagio Vecacional.

95/03/982 -~ A natureza da Ciéncia e Introdugsao aos
Niveis do conhecimento.

al/04/92 - Curso de Capacitagdo Doceate - Consoelida-
céo das propostas de magistério - Metcdo-
logia Clentifica.

OB/04/92 - Os nivels de c&ﬁh&cimentﬁn

15/04/92 - Carachteristicss do conhecimento Clentifi-
o,

23/04/82 ~ Conceitos e btipos de pesquisa.

30704792 - Avaliaclo do lo, bimestre.

07/05/92 ~ Revisio do contefwde do lo. Bimestre.

14/05/92 ~ Blaboragso de ssquema por chaves.

21708/92 - Bsguema numérico.



28/05/92
G4/06/92

11/704/32

25/06/82

DA/ 8z

30707/392

Qeso8/9e

13/708/32

IR/OB/92

27/08792

ga/08/9%2

10/09/82

1rsua/8e

2a/uu/92

D1/10/92

QB/10/82

22/710/982

Orientacdo iedyica sobre esguemas.
orientacio scbre slaboragdo de resumos.
Tipos de pesquisa e resultados da pesgul-
sa. Obs.: Avaliacdc em horirio de Histd-
ria da Bducacdo.

Esguema scbre Rousseau.

Correcdo do esguema e comentdricos sobre a
avaliacio.

Introducic sobre instrumentos de pagqaiw_
LW

Tipos de pesguisa.

Fichamento de textosz.

Atividades sobre o contedde dado.
consideracdes sobre s pesguisa bilbliogra-
fica.

cursoe de aperfeigoanento @aia profegsso-
res.

mrapaiho em sals de auls sobre pesgulsa
bikliocgrafica.

- Introdugdo e diferanciagio entre
rmétodo”, métodos® e’téonicas”.

Avaliacdo e entrega dos trabalhos solici-
tados.

Conselho de classe.

Reposicio em 03/11 - Etapas do projeto de
Pescquisa.

Grupo de esbudos.



2FF

26/10/92 - Trabalho de Orientagdo Educacional coom
estagidrias,

0§5/117/582 -~ Normas de Beferenciagdo Bibliografice.

12/11/92 - Exercicios de Referenciagdo pibliografica
~ Revistas e jornais.

35714797 ~ Revisfe de conteldos - aula antesuipada de
03/12. |

2H/11/92 - Avaliacgio do 4o. binestre.

03712492 - Aula antecipada em 25/11 -~ Revisdo de

contefdos.,

FONTE: Livro de registro da disciplins de I.M.C., 1o
ans de 1992, na Habilitaclo Magistéric, numa
excola piblica de Guarspuava - Ensing de Zo.

Grau.



AHEXC Wo. 10

Primeiro contedds registrade no caderno dos alunos
das turmas de [.M.C., no lo. ano da Habilitag8o Magistério
de ums escola pablica de Suarapuava - Ensino de éoa Grau.

Fundamentagds

& disciplina de Metodologis Clentifica Lem pox obie-
tivo subsidiar o Estdgio supervisionado.

0 conhecimento da realidade educaciconal far-se-d num
crescende gue abrangeré desde 2 ohgervacis e andlise de
diferentes tipos de forma de educaclo, até assumir proje-
tos, deogéncia, abo.

Fata disciplina ¢ de carvdter instrumental e deve sex
desenvelwida integrada &s demals disciplinas.

peve subsidiar professores e alunos na efelivagdo de
am projeto coletivo, onde a pratica pedagégica & percebida
e compreendida numa visfo de totalidade.

Totalidade & Yum tode estruturado, dimlético ne gual
ou do do gual am fabto gualdguer yﬁﬁa wir a ser racionalmenie
seapraendido, ¥ (KOSIK)

o ponhecimente concreto da realidsde nac consiste
num simples acréscimo de fatos, porém ele se dé pela apro-
pria¢é0 tedrica, isto &, de critica, interpretagio e avali~
acio dos fatos.

A Metodologia Clentifica sera eficisnte, se for oa-

paz de descobriy, explicar a yardads, realidsde, para gus
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essa realidade se transforme ndo pelas idélas, mas pela

acéo do homem efetlvamente.

FOMNTE: Cadernc dog aluncs de IL.M.C., do lo. ano de

magistério, nos anos de 18931-~1382.



AMEXC MNo. 11
Apostila gque o8 alunos raceberam nag aulas de I.M.C.
Escola publics de Guarspuava - ensine da 2o grau
INTRODUCAO A METODCLOGIA CIENTIFICA
A LEITURA NO ESTUDRO

2 leitrura constitul um dos fatores decisives no es-
tude, pois stravés dela a&s passoas amplism ¢ aprofundam seu

campe de conhecimento, da cultura. Portanto, os alunoes do

curge de Magistério precisam LER & vambém, SABER LER.
1, HA trés espécies de leitura.

1.1. a informativa ou de cultura geral {tornals,
livgnes, revistasn.

1.2. a de distracio ou de estudo - feita com a
finalidade de ampliar conhecimentos ou e
sprender conteddos nNOVeSs: exige concentra-
cdo e reflexdo,

Z. pars uma leitura proveitosa ao eastudo & preciso
ohmervar as regras elemenitares:

5.1, Realizar a lsitura de estudo com um propd-

siteo definido,
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2.2. Reconhecer gue cada agsunto erige uma ver

locidade propria.

2.3. Entender o gue se 1&.

2. 4. Avalisr ide modo critico)} o gue se lLé.

2.5, Discubir o gus se 1&.

2.6, Aplicar o que se 18,

A orientaclio pratica para a sslegdc prévia da

leitura adeguada ao estudo de documentos ou Li~

vros pede gue se observel

3.1,  Titule & Subtitule; autor; informacdes nas

capas e abas; sumdric ou indice preficic
ou introducdo; bibliografia; data da pu-
biicagdo,

para gue a leiturs oral e, a0 pOUCOS, dap-ihe a

expressde natural das narrativas orais.

4.1. Praticar s leitura cral e, aos poucos, dar-
lhe a expressdo natural das narrativas
Qrais.

4.9. Ao terminar a leitura de uma linha, passar
rapidamente pars a primelira palavra da li-
nha seguinte, mas fixando-se mats pas pala-
vras no centro da linha.

a ampliacgic do vecabuldrio pesseal dar-se-& se

adobtarmos as seguintes atitudes:

5. 1. Esclarecer o significade da palavria no Q@w

mento m gue ela surgs.

5,72, Anoter a palavra desconhecida e 86 recor-

rary ao diciondrio se o seu significado ndo
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for esclarecide pelo contexto onde esta

ingerida.

O BSTUDRO UK TEXTO

6 estudo de textos regquer o uso de reflexdo, disci-
plina intelectual e um método de abordagem . Para apropria-
cdo do conteldo de um texto & precise que haja compreensdo,

andlise, sintess e interpretacac. Analisar & decompor o©

it

rodo em suas partes para ﬂwlhor.esaudéwlas, Sintetizar
reconstruir o todo decomposto pela an&lise. Completadas a
andlise & a sintese a mente se aprogria co contedde estuda-
do & o interprata.

ks orientagdes gerais.§ara o estude de textos con-
gsistem em?

1. Unidade na leitura;

1.1. Delimitar as unidades de leitura do texto
ssgunde o sentido complelo do pensamento
dn autor (livros ou textos exlensos.)

1.7. Proceder a leitura para o uontato inicial
com o texbo.

2. Como sublinhar.

5.1, Née sublinhe na primeira leitura, 2 menos
gque 14 tenha conhecimento prévio 4o assun-
to.

2. 5. gublinhe na segunda leitura {reflexiva)

somente o gque € realmente importante:
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Idéims principals, éestaaanﬁa as palavras-
chave., A idéia principal geralmente se an-
contra na ia. frase de sentido completo de
um.payégrafoa
7.3, Destague passagens importantes ou duwido-
sas com Lraco ou interrogagdo & margem.
2.4, Utilize ®palsvras-ferramenta" {gubstantivoe
e verbo! e indicadeores de relagles entre
idéias (lego, portanto, contude, ora, em
suma, em resumo, poer conseguinte, por ou~
ro lado, de wn ladod.
3, Come esguematizar.

3.1. A= palavras.mu termoé originaig devem ser
mantidos.

3.2, Hierarquizar as idéias, destacsnde as prin-
cipais com base nos titulos, subtitulos @
palavras-chave.,

3.3, Contruir o esqusma poy melo de chaves, se-
ras, classificacdo numérics, eto.

4. Elaboracgio de resumos.

4.1, MNio comece & resumir anbes de lexr o texto,
sublinhar e ssguematizar.

4.2, Sirva-ge das palavras sublinhadas anteri-
orments ¢ redija o resumo com frases bre-
vaz o cbiebivas,

4.3. Naos transcricdes literais, usar aspas e Ci-

tary a fonte.
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Concluir com apreciesgdes aritices de cara-

ter pessoal e referéncis biblicografica.

%, Andlise de textos.

L4t

5.1,

Ea idéias principsis, palavrag-chave e o
asgsunto sdc levantados na primeira leitura
do texte e pelo trabalhe de sublinhar, es-
guems e resums,

Para captar o problema senunciade pslo au-
tor deve-se forsualar perguntas dirigidas
ao btexbo, Cails como:

~ 0 que o auter afirma? -~ Apreensdo
{captagds do conteddo]

~ oual o significado da afirmagdo do au-
tor? - Entendimentoa {(fraducdc do conteido
para significacio préprioc).

- onde se wverifica tal problema? ~ Aplica-
cic {de situagdc apresentada pelo autor
para ocubros similares).

-~ uais as partes constituintes do texto?
-~ Bnalise (divisdo do assunto do mals sim-
ples para o mals complexo).

- Ouais as idéiss essencials? - Bintese
{reconstrucdo do  assunto mantende 56 ©
principal) .

- gual o valor ldgice das idélas expres-

sag? ~ Julgaments {Juizos de valorw).



28k

~ Come pensar e agir perante o conheclimen-
to adguiride? Criatividade (projetar idéd-

a8 & condubas DOvasn. )

BIBLIQGRAFIA

GALIBNG, A. Guilherme. ¢ Métode Clentifice. Teoria
e Pratvica. 83c Paulo: Mosaloe, 1878,

BRETORE, Cleverson & KBELLER, Vicenbe. Aprendendoe a
aprender. IntrodugBo & Metodologia Cilentifica. -
Ja. Bdiclo. Petrdpolis: Vozes, 1391,

TBATO

A Verdads

Todos falam, discubem e guerem estar com a verdade.
Menbusn mortal, porém, & o dono da vardade. Isto porgue ©
problema da verdade radica a finitude do homem, de am lado,
@ na complexibilidade e ooultamento do ser da realidade, de
cutre lado. O ser das coismas e objetos gque o homem pretends
conhecer oculta-se @ manif&sta;se sob maitiplas formas.
Aguilo gque parece em dados momentos, ndo &, certamente, a
sortalidade do obleto, da rvealidade invgstigada, O homem
pode apoderar-se e conhecsr sguele aspecto do obleto gus se
manifesta, que se impde, que se desvela e isto ainda de
modo numano, isto &, imperfeite, poeis ndo entra em contato
direto oom o obleio, mas apenas com 55Ul representagic =

impressfes gue causa. Mas a reaslidade toda jamails podera



ser captada poy Investigador huomano, guica, nem todos jun-
tos alcancarfo um dia desvendar todo este mistério.
FONTE: Material dos alunos de I.M.C., do lo. ano de

Magistérie, nos ancs de 1891-133Z.

Observacdo: btexto gue g alunos usaram para aplicar

a técnica de esguema.



ANEAG Mo, 12

Segundo conteude registrade no cadenno dos alunos
das turmas de 1.¥.C., no lo. ano da Habilitagic Magistério
de ume escola piblica de Guarapuava - Ensino de Zo. grau.

riéncia ~ Nasceu da Curiosidade do homem.

ci@neia Hasceu ~ curiosidade  do  homenm.

necessidade de compreender.

i

H

prplicar.

Precoupacdes ~ mobtivam - pesguisas clentifica,
conhecer, fFatos, fendmenos, scontacimentos,

~ prever, ritmo

- previzdo, cursco-controli-las.

-~  gontrolé-los, através - racnologle - melihorar
vida.

~ antiguidade Grécia conhecimento cilentifico Ligado
~ filosefia - Noe nascimento surgimentoe - experimentagéo -

Aivergénoias -~ filesofia -~ ciéncias ~ exigly.

- cenfirmacdo &xp&rim&nta& jignerou~se - necesslidade
- revisdo crivica.

- She. NX - eventos Fisica desvaneceu-se pretenséo -
ciéncia -~ conhecimentoe -~ scabade, ocorre, reaproximacio -~
sidneia ~ filosofia Ci#éncia, aspectos ~ subjetives e obje-

tivos.
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A cifncias, de investigacdo, fundamenta-se na curio-
cidade humana & de sua necessidade em compresnder e expli-
car ¢ mundo.

As preocupscdes gue induzem A pesguisa cientifica

H

canherer ez fatos, os fendmenos € oF acontecimen-

tos;

prever o seu ritmo e seu Cursos

H

controléa~los através de tecnologia & fim de melho-
rar a vida,

Ma Antiga Grécia a ciénola estava ligada & filosofia
coms busea do seber.

Ne Repascimento surgiu a szxperimentagdo provecando
divergSncias entre filosefia e cidncias, passande-se a exi-~
gix.a confirmacdo das experiéncias e ignorou-se a3 necessi-
dade de revisfio critica.

Mo Bén. XX, com alguns sventoes da Pisica {(Binstelin)
a ciéncia deixa de ser um agontecimento avabado, ocucrrendo
a reaproximagio snive ciéneia & fillesofia porgue esta pos-
gui aspectos subjetivos e Ghietivos.

Atuslmente, no final do 8&c. XX a atitude da ciéncia

& oritica.

PONTE: Caderne dos alunos de I.M.C., do 1o, ane da

Magistério, nos anocs de i§91m19§2,



ANEXC Ho, 13

Terceirs contatdo registrade no caderno dos aiué@$b
de I.M.C., no lo. ane da Habilltagdo Magistéria.de uma g
cola pablica de Guarapuava - Bnsine de 2o, graud.
Esguema;
1. NATUREZA DA CIENCIA
1.3. Dimensic compreensiva ou de contegdo.
1.7. Dimensio metodoldgica ou operacional.
1.2.1. Aspecto ldgico.
1.2.1.1. Método de raciooinlo.
a. inducio — do parti-
cular pavra o gerai;
. dedugdoc - do geral
oara o particular,
1.2.2. Aspecte téonico: mélodos e téoni-

TAas .

FORTHE: Cadernn dos almnaﬁhde T.M.G., do lo. ano de

Magistérice nes anos de 1991-1892,



ANEXO Ho. 14

Guarto contedde registrade ne caderno dos alunos das.
turmas de .M.C., ne 1o, ano de Magistério de uma escola
publica de Suarapuave - Bnsine de Zo. grau.

O niveis de conhscimento:

1. Maneliras de conheger.

1.3. Sensorial: sentide fisico.
1.2. Intelectual: inteligéncla meméria.

2. Niveis de Conhecimento (tipos)

2.1 cophbecimento wvulgar ou sensc  Comum
{empiricol

2.2 conhecimente filoséfico {(reflaxao}

2.3, conhecimento teoldglooe (L&)
2.4, conhacimente oclentifice {(fatos concretos,
sxperidncias) .

FORETE caderne Jdos aluncsg de L.M.C., do ilo. ano de

Magistéric nos anos de 1981-1832.
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guinte conteudo registrado no caderne dos aluncos das
rurmas de 1.M.C., no lo. ano de Magistério de wma esvola
pobiica de Guarapuava - Ensine de 20. graud.
1,3, A Pesyuisa Cisntifica.
1.4.1. congeito - investigagfo planeiada.
1.3.2, tipos.
a.  bibliografica: livros, revistas,
atc.
., de campo: colets de dadoes.
~. de laboratbdrio: usc de instrumen-
tos espscificos.

. documentali documentos.

roNTE:  Caderno dos alunes de f.M.0., do lo. anc de

Magistéric nos anos de 1R9L-18%2.
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apostilas que o3 alunos receberam nas aulas de
T.8.¢., numa escola pablica de Guarapuava, no ig. ano de

Magistéric.

INTRODUCES A METODOLOGIA CIENTIFICA

T, CIBNCIA, PEBQUISA B METODOS

8.1. As Concepcdes de Ciéncia = o julgamento de

Uing exrd.

1.1.1. Conceito de Ciéncia.

i & tode um conjunto de atitudes = atiwvi~

R

dades racionais, dirigidas ac sistemdtico conhecimento com
o ohietive limitado, capsz de ser submetido & verificagic.®

W& um sistema, um saber hisrargulzado e orge-

nade segundo principios.”

1.1.2. Ciéncia como busca de saber.

5 cifnoia nasceu da curiosidade natural do ho-
mem, da sua npecessidade de compreender e suplicar as sleh iy

sasx. B, ainda hole, o motivo basico gue gondur & huwmanidads

& investigaglo clentifica estd em sua curicsidade inteleo-
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tual e na sua neceasidade de compreender o mundo. Tiae gran-
de & esaa necessidade, gue onde ndoe hé cifnecia, o homen

cris mitos.
1.1.3. O carater pratico da cidncia.

Uma das preoccupacdes permanpentes que motivam a
pesquisa clientifica é de cardter pratice, conhecer as g 5
sas, os fates, o8 ascontecimentos e fandmencs, para tentar
prever estabelecer ums previgio do seu Cursc e conbrold~
los. Com esss controle, através da tecncelegla, o homemn pode

maihorar as condicdes de vida humana.
1,1.4. Evolucdo histdrica da cidncia.

Na antiguidade, na Srécia, © conhecimente olentifico
estave lligade & Filesefia, com a preccupacio Gnica da busca
de smaber. A Ciéncia se desenvelvia & sombra da filesofia,

WMo Renascimento, © surgimento da experimentagdo pro-
vocou divergénois entre o filesofia e a Cidénaia. Isté eTeleh e
reu com o inicio do chamado “dientificlsmo”. Passou-se &
exigir para os enuncliado - cientifices, simplesmente a con-
firmacio experimental, que proporoiong  uma confirmagio.
Ignorou-se a necessldade de revisio caritvica, acvelitando as
evidéncias exzperimenteis come certas e guficientes, Como
veanfirmadoras® da verdades cientifiica.

porém com alguns eventos importantes da Fisica como

a reoris da relatividade de Binsteln, desvanecsu-se a pre-
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rensdo da Cidnola em ser um conhedimento acabado, completo.
Assim ocorres a rveaproiimagdc entre a oiénois e Filosofias.
Campraendeuw3§'su} 8én. XX gue a Ciéncia possul  aspectos
subietivos e objstivos. Para a compresnsio 4o munde hd ne-
ressidade de troca de idéias entye cientistas e fildsolos.
Mo pode a Ciléncla avangar muite sem a Filesofils comece a
exiatir, como ndo pode alguem filogofar sem conhecer o5
principios cientificos.

stualmente, com a reunido da ciéncia e da Filosofis,
guaestionou-se conhecimento, @ nogldc da verdade, a nogdo
de Cisncia. B clare que o objetive da Ciéncis & tornsr in-
religivel o munde e atingir um conhecimento sistematico do
Universa.

A concepcdo de Cifncia hoje, traz na sua saséneia 8
idéia da buscs, da investigacio constante do sabey sempre
mais = da consciéneia de sua famibillidade.

n cidneis antes de tude € um produte do gapiritoe hu-
mano, ©la ndo & apenas um produte téonico.

Fase aspecto da a Cisnoia uma nova conotagfo:r a de
ger um proceszoe de investigagdo consistente de suas limita-
ches e do esforgo eritice de submeter—se a rencvacds oons-

rante de seus méiodos e reorias. B atitude atual & critica.
1.1.5. EBEvelugio histérica da ciéncia,
raas dimensdes devem say esclarecidas guando se tra-

ta de analisar a naturezs da Cidncia, mas gue se apresenta,

insapardvels:



a, o compreensiva {ou de contedde}.

[« a metodoldgica {operacionall. Esta abrange as-
pectos 1dgicos & técniaas,

pPoda-se conceituar o aspecte légico da Jidnala como
métodes de racioccinio de inferéncia acerca de fendmenos jé
conhecidos oy a serem investigados, objetivande dessa ma-
neira uma descrigdo, QXpiicéqéa g verificagfo mals precisa.

A ciéncia, portanto constitui-se em wm conjunto de
propesicées e enupciados hierarguicamente gorrelacionadoes,
indo gradativementede fatos particulares para o3 gerais e
vice-versa {(induciic e deducho), comprovados pels pesgniss
cientifica {(submetidos & verificagdo).

0 aspecto téonico corresponde ac instrumental meto-
doldgice e ao arsenal téonloo gque indica a melhor maneira

de se operar ém cada caso especiiico.

PONTE: Material dos alunes de I.M.C., do lo. ano de

Magistéric nos anos de 19931802,
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Apostilas gue o8 alunocs receberam nag aulas de
A & I

1.72. O35 nivels de conhecimento.

1.72.1. Conhecer: Ter nocdo, conhecimento, infor-
macdo de saber.

1.2.2. Conhecimento: Ato ou efeito de conhecer.
jdéia, noclo. Informagdo, noticla, ciféncla, Pravica da
wida, experiéncia.

1.2.72.1. Conhecimento sensorial.

¥ adguirido através dos sentides, ssndo Comum 208
homens @ @os animals irracionais {palagdar, chelre, som,
COr.

1.2.2.2, Cophecimento intelectual.

B privative de homem e se caracteriza pela capacida-
de de abatrair, elaborar idéiss transcedentes, COmparar ©
analizar fatos.

nentro do conhecimento intelectual, pode-se estabe~
lecer (4} guatre niveis:

a. Conhmcimento Emplrico ou Vulgar {popular)

£ o conhecimento do pove, adguirido de mode espontd-
neo, por vivéncia prépria, por ouvir dizer, por tradigis,
sem o haver estudado cou procurado. £ assistemético. Tem uma
atitude ingéruma de aceitar explicagdes sem guestionsr o

porgué. Contém um niclec de verdades, certezas, svidénocias
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comuns a bodes oz homens {(Dom senso, genss comum) Exemplo:
provérblos populares, renddios caseiros.)

b, Conhecimente Filosdfico

o conhecimente Filosdfico € valorativo, pols seu
ponto de partida consiste em hipdteses gue ndo podem ser
submetidas & observacido, pois basslan-se na enperiéncis, na
andlise racional e ndo na esxperimentagio.

NEo & werificédvel porgue suas hipdteses ndo podenm
ser comprovadas ou refutadas. £ racicnal porgue trabalha
com um conjunto de enunciados corrslacionados logicamente.
Também é sistemdtico, pols suas hipéteses e enunciados vi~
sam uma representagic cosrente da realidade patudada ﬁuma
tentativa de apreendé-la em sua botalidade,

A esséneia da Pilogsofis é a procura do saber & nav a
aua posse. Filosofar & refletidry seu objetivo € dar uma
orientacio profunda a3 agdes nusanas.

5.  Conhecimente Teoldgico

# o conhecimento religioso. BApols-se em doutrinas
gue  contém proposigdes sayradas {valorativa), por terem
side reveladas pele scbrepatural (ipspiracional) e, por
esse mobive, tals wverdades sdo consideradas infaliveis e
indigscutiveis (exatas); £ o conhecimento gistemalbico do
mundo {origem, significado, finalidade e degitine} <omo s
de um criadeor divine: suas evidénciag ndo sidc wverificadas:
estd sempre impliclita wwa atitude de f& perante um conheci-
mento revelado.

d. Conhscimente Clentifice



O Conhecimente Clentifice vai além do empirico, por-
gue procura conhecer além do fendmeno, suas causa e leis. B
adguiride através de métodos e técnicas clentificas. Apre-
senta a3 seguintes caracteristicas:

1. PFactual: porgue trabalha com ccorréncias e fatos
rTeals;y

2, Analitice: decompfem oz Tatos para melhor estudd-
itos, descobre oz elementos da totalidade e as interligagdes
gue justificam sua integragdo.

3. Racional: B constituide de conceitos, duizos e
raciocinios e ndo por sensagdes, imagens ou modelos de con-
chuta,

4. Ubjetivo: descebre a realidade como &, e nic como

&

gostaria gue fosss. Liberta-se, portanto, do "eu acho®, das
opinides pessoals, para a objetividade do saber. Alcanga =
exatidic da realidade, segundce o nivel dos meios de sbhser-
vacdo ou experimentacic de szua época.

5 Transcsnde oz fatos: ac analisar uwm fato, o o~
nhecimento cientifico nidc apenas trata de explicéd-~lo, mas
ramhém busca descobrir suas rslagfes com oubros fatoes e
axplicé~lo; trata, portanto, de conhecer a realidade além
de suas aparénciss.

6. Exabto e claro: nio se comunica ume investigacho
em Lermos vagos, nem com linguagsm obscura, por isso podera
confundir ou anular a sua experimentacdo ou sua verifica-
cdo, Assim, guando & Ciéncia detecta erros, tira o proveito
rambém de suasz eventuais falhas, porgue a exposigdo ﬁo.exra

condor novamesnte ac estasbelecimento de exatlddo.



7. Comunicavel: ndo pode haver segredo em mabtéris ds
corhecimento clentifico. A diwvulgacdoe do cenhegimento, & s
mola propulsoras do progresso da Cidnciay

4. Verifidcavel: a comprovagio € gue torna o conheci-
mento wvardadeliyo,. Dave haver sompre a possibilidads de re-
futaedes, Futuras e préprias teorias. Bmguante ndo sdo
comprovadas, as hipSteses deduzidas ds investlgagio n&o
podem ser consideradas cientificas.

8, Investigacdo metddica: o processo de investigagdo
segue etapas, normas e técnicas, cuja aplicagdo obedece a
um método pré-estabelecido, podendo ser aperfeligoado & me-
dida gue ss dizpdem de novos instrumentos de verificacgdo.
Nio exclul o lmprevisto, o casual, mas ao prever sua possi-
bilidede, trata de aproveitar a interferéncia do acaso
guando esta coorre, e de submeté-la a controle,

10, Sistematico: constitunldo de um sistema de idéias
interligadas, um conjunto de principics fundanentals, ade-
gquados a uma classze de fatos, componde uma Lfeoria. hAssim
eada Cidénoia possul sus prdépria teoria ou grupe de Leorias,

11. Erplicativo: explica os fatos reais em termos de
leis detalha os fatosg, encontra suas causas, suas relagdes
internas e suas relacdes com outrosg fatos. Seu oblebiveo &
favorecer respostas 4 indagacfes, aos porgués,

12. Freditivo: pode predizer o gue foil no passado e
o gue serd o fuburo, mas nada tem de profecia, porgue a8
baseia sm leis j& estabelecidas 2 em afirmagdes fidedignas
sobre o estade eo relaclionamento dos seres ou fendmenos.

Inolusive, caloula a margem de erro com gus ocorre o fend-



meno. Exerce centrole e pode até modificar o ocurse dos
acontecimentos.

13, Aberto: porgue raconhece ser fallvel, Esta con-
diglo permite que sle se venove, desde gue as lels existens
tes se mostrem inadeguadas ou incompativels.

14, Otil: proporoiona ao homem um instromento valio-
so parz o dominio da natureza e a reforma ds zocledade, em
meneficio do proéoric homem.

15, Acumulabivo: o aparecimento de novos cophecimen-
tos, no processo de adigdo sdo existentes, pode Ler como
resultade a criagico ou apreensdc de novas situagles, condi-
cdes ou realidades,

FONTE: Material dos aluncs de I.M.C., do lo. anc de

Magistério nos anos de 139%1-1832.
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Apostilas gue o5 alunos receberam nas aylas de
IT.M.E.

1.3, h pesqulsa cientifica.

1.2.1, Conceite e tipos de Pesguiss Clentifiica.

Pesquisa & a atividade voltada pars a solugde de
problemas, através de processos cientificos,. Segunde RUIEZ,
pesguisza clentiflca 7.6 a reaslizac83o <onoreta de  ums
investigacéo planejada, desenvolvida # redigida de acordo
com as normas da metodologiaz consagrada pela ciéncia.:'™

Toda pesquisa implica o levantemento de dados de wva~
riadas Fonbtes, guaisquer gue sejam of wmétodos oOu técnicas
empregadas. 08 guatro {4) tipos de pesqguisas pelas guals se
podem obter dados, s&o: Pesquizs Bibliografica, Pesguisa de
Campo, Pesguisa de Laboratério e Pesguisa Deocumental.

a. Pesquiza Bibliogréfica: trata-se do levantamento
due toda biﬁli@grafia 14 publicada, em forma de 1livioes, re-
vistas, dornals e imprensa escrita, B o primeiro passo de
toda pesgulsa cilentifica.

b. Pesguisa de campo: consiste na observagio dos fa-
tes ou Fendmenos tal como ccorrem expontansamente, nd cmiew 
ba e no registro des dados, para posteriores an&llises. HAC

&, experimental, porgue ndo produz o8 Faton gque sstuda,

12 wnyy,  Jodo A. Metodologia Clentificar guia pava
eficiéncia acs estudo. BS3o Paule, Atlas, 1379, p. 48.
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isto &, nio owvorre a manipulagdo por parte do pesguisador
sobre oz [ates ou fendmenos pesgulsados. Basela-se em for-
mularios, guestiondrios, entrevistas, testes, ate,

o, Pesgulss de Lab@ratéria; O pesguisador provoca ©ou
produz fenlmenos en condicdes de controle, com o obletive
de degcebriry as condigdes de controle, com o obistive e
descebriy as condigdes antescedentes {(Causag) responsaveis
pelos eventos subsequentes (efelites). Para atingily essses
resultados, » pesguisadoy fard uso de instrumental especi-
fico, preciso e amblente adeguado.

4., Pesguisa Documental: usada na ares de Histdrias,

bassia-se em documentos de cartdrios, lgreijas e ocutras ins-

tituiches.,

FONTE: Material dos aluncs de I.M.C., do lo. ano de

Maglstério nos apog de 1891-19%82,
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Apostilas gque o3 alunos veceberam Das aulas de
COLEGTO (UMA ESCOLA PURLICA DE GUARAPUAVA)
E.Nf}:*zazmzss:;?‘w A METODOLOGIA CIBNTIFICA (CONTINUAGAD)

1.3.2. Resultados da Pesguisa.

A pesguisa terd objetivos e resultados difersntes de
scorde com a guslificagfc do pesquisador., Para um iniciante
o obijetive da pesquisa & a apremdizagem © © treine nas téo-
nicas de investigaQdoc refazendo os caminhes percorridos

pelos pesguisadores profissionais 14 amadurecidos.

1.3.3. Métodos e btéonicas.

bodem ser chamados de téonicas agueles procedimentos
~ientifices utilizados por wna determinada ciéncia, no qus-
dro das pesguizas prépriass desta ciéncia.

Rasim, hé técnicas assoniadas ao use de certos tes-
ren em laboratérios, ao levantamento de opinides de massa,
a coleta ds dadas estaristicos, ha fécnicas para copduzic
uma  entrevists, pare decifrar ingericdes descoenhecidas,
e,

o conjunto destas técnicas gerais consbitul o méto-

do. Métodos, sdo, portanto, téconicas suficientemente gerals
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?ara se tornaram procedimentos comuns a ums area das cién-
cias ou 2 todas as ciénclas.

Existe, pois um Método idéntice pare todas as clén-
cias. Compreende um cerio mimsroe de procedimentos ou operas
clesn cientificas levadas a efelto, em gualguer tipo de pes-
gquisa. Estes procedimentos foram descritos e podem ser ye-
sumidos da seguinte maneira:

&, formular guestSes ou proper problemss e levantar
hindtese;

b, efetuar observagdes e medidas;

w.  registrar culdadosaments, guanio possivel os da=-
dos cbzsrvades com ¢ objetive de responder &s perguntas
formuladas ou comprovar a hipdtese levantaday

d. elaborar explicacdes ou rever conclusdes, jdélas
o opinifes gue sstejam em desacordo com as ohzervagies ou
com as yespostas resultantes.

&, generalizar, isto &, sptender as conclusbes ol
ridas a tedas as casas semelhantesz, a genesralizacio € tare-
fa do processe chamado lndugdo,

E. praever ou predizer, isto &, anbtecipar gque de
certas condicfes, & de se esperdr gue surjam certas rela-

odes.,

FOMTE: Material dos alunes de I.M.C., do lo. ano de

Magistério nos anos e 18831-18982.
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Apostilas gque os  alunos receberam nas  aulas de

I.M.C,

& PEBQUISA NOCOES GERAIS.
1.9, Conceito
A pesquiza & uma atlvidade voltada para a golucds de
problemas, através do emprego de processos clentifices, na

busca de uma reaposts ou soluglo.

1.1. Regultados da Pesqguisa
a pesquisa terd objetivoes e resultados diferentes
de acorde oom a gualificagdce do invastigadox, Para um ini-
ciante o obietive da pesguisa & a asprendizagem & o Lreino
nas téonicas de investigaglo refazendo os caminhos percor-
rides pelos pesgulsadores profissicnais ja amadurescidos é

integrade mums equipe de investigagdo.

1.1.1. Travalhe clentifice original.
Entende-~se por Trabalho clentifico original aquela
pesquisa, cujos resultados venham apresental novas conguis-
ras pars a cidénoia em estudo.
Trata~se, portante, de uma pesguisa, smﬁre ug detep-
minado assunto, levada 2 efsitoe em parte ou em cornjunio,

geia primeira vaz. Sdo trabalhos desta naturezs gus, Einai~
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mente, conoorrem para o progresse das ciénolas novas desoo-
bhartas,
1.1.2. Resumo do assunto

Entende~se por pesgulss  resume  ou assunio aguela
rexto que reuns, analisa e discute conhecimentos e informa-
cHes 4 publicadas.

0 resumo de assunto ndo & um tyabaiho original, mas
exige de seu autor & aplicagde dos mesmos métodos clentifi-
ces utilizades ne trabalho cientifico eriginal.

tma das v&ntageﬂs da elaboracio de resumos de assun-
o vesulta do Fato de ser sle um melo apto a fornecsry a0s
alunos a bagagem de cophecimentos e o treino glentifico gue
om habilitam a lancarem~se em trabalbos originais de pes-
ULSA.

1.2, Métodos e Téonicas.

Podem ser chamados de técnicas agueles procedimentos
cientifices utilizades por uma ciéncia determinada no gqua-
dro das pesguisas préprias desta cléncla.

Aesim, hd técnicas asssocladas ao uso de certos tes-
vrerx em laboratérios, ac levantamento de opinifes de massa,
a coleta de dades estabisticos; h& técnicas para conduzir
uma entrevista, para determinar a idade em fungdo do carbo-
noe, para decifrar inscoricdes desconhscidas.

¢ conjunto das téconices gerals constitul o método.
Portanto, métodos sdc téonicas suficlentemente gerais para
s& tornarem procedimentos comuns 8 uma area das ciéncias ou

a btodas as oidnoclas.
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friste, pois, um métods fundamentalmente ldéntico
para todas as ci@nciss, gque compreende um certe numero de
procedimentos on operagdes cientifices lasvadas & efeito em
gqualguer tipo de pesguisa.

torecessos do método cientifico” pode ser resumido
da seguinte manelrat

a) formular ou propor problemas e levantar hipste-

b1 efebpar observacdes e medidas;

¢} registrar td#o cuidadogamente quanto possivel oz
dados observados com ¢ intuite de responder as perguntas
formuladas ou comprovar a hipétese levantadas

43 elaborar explicacdes ou rewver conclusles, idéias
on opinides gue estejam em desacordo Com as ochservagbes ou
com as respostas resultantes;

e} generalisar, isto £, estender as conclusdes obii-
dés a todos os casos gue envolvenm condicdées similares; a
genevalizacéo & tarefa do processo chamade lndugdo;

£} prever ou predizer, 1sto &, antecipar gue, dadas
certas condiches, & de se esperay que surjam certas rala-

o

C2.0, Pipos de Pesgulsa

o interesse = a curiosidade do homem pelo saber le-
vam-ne a investigar a realidade sob os mals diversificados
aspectos ¢ dimensdes.

£ natural, pois, a existénoia de inumeridvels tipos

de pesguisa.



2.1, Pesguisa Bibliografica

n pesquisa bibliogréfica procura explicar um proble-
ma a partir de referéncias tedricas publicadas em dooumens-
tos. Pode ser realizada independentemente ou como parte da
pesquisa descritiva ou experimental.

constitul parte da pesguisa descritiva ou exparimen-
tal, enquanto & feita com intuite de recolher informacdes v
conhecimentos prévios acerca de um problema para o gual se
procura resposta ou acerca de uma hipétess gue S8 guer ex-
perimentar.

2 pesguisa bibliogréfica é melio de formagdo por ex-
celéneia. Come trabalho clentificeo original, constitul a
pesguisa proprismente dJdita na dres das Cléncla Humansas.
Cemo resume de assunto, constitul geralmente o primeiro
passo de gualquer peasgulsa aientifiaa,

%.2,. Pesguisa Descritiva

A pesguisa descritiva observa, registra, analisa e
correlaciona fatos ou fendmencs (varibvels) sem manipuld-
1os. Estuda fates e fenfmenos do mundoe fisico e aspecial-
mente do munde humano, sem a interferéncia do pesguisador.

nimca cophecer sg diversas situagtes e relagles gue
seorrem ne vida social, politica, econdmica e demals aspec-
tos do comportamento humanc.

A pesgulsa descritiva se desenvalve, principalmente,
nag Ciéncias Humanas e Socials.

5 pesquisa descritiva pode assumir diversas formas,
enbre ay gquals se desisoan

a} Rstudos exploratdérios:



B o passo inicial gque tém por objetivo familiarizar-
se com o fendbmeno ou obier nova percepgdco do mesme e desoo-
mrir novas idéias., Realirza descricBes precisas da situagdo
e guer desuvebrir as relagdes existentes, entre o8 elemenitos
componentes Jda mesma.

£ recomendavel o estudo exploratdrio guando a poucos
cophecimentos sobye o problema a ser estudado.

b} Estudes descritivoes.

mratg-se do egtodo & descrigdo das caracheristicas,
propriedades ou relagies enistentes na gomunidades, grups ou
raalidade pesquisada.

G estudos descritives, assim cond oz prploratdrios,
favorecsm nuwna pesquisae mals ampla e complels, as tarefas
da formulacie clara do problema & da hipétese CORO tentati-
va de solagdo.

o) Pesguisa de opiniado.

brocura ssber atitudes, ponto de wista e preferénci-
as gue as pessoas Lém a regpeito de algum assunto, com o
objetive de tomar decisles.

A pesguisa de opinifc abrangs uma faiza muito grande
de investigacdes que visam idéntificar Falhas oOu &ryos,
descrever provedimentos, descobrir, regonhecar interesses 2
outros comporiamentosn.

d) Pesguisa de motivacgdo

Busca saber as razbes inconscientes e ocultas gue
levam, por exemplo o consumidor a utilizaxr determinade pro-~
duto ou que determinan certos comportamentos ou atitudes.

g} Bstudo do omso.
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£ a pesquisa scbre um determinade individuo, lami-
lis, grupe ou comunidade pars examinar aspeclos variades de
sua vida.

Iy Pesguiss documnental.

sac investigadoz dosumentes a f£im de se poder des-
crever e compactar usoes e costumes, tendéncias, diferencas
e putras caracteristicas.

2.3. PFesgulisa experimental.

A pesgquisa experimental caracteriza-se por manipular
diretamente ag varidveis relacionadas com ¢ cbjeto de estu-
do. Neste tipo de pesguisa, a manipulagdo das variavels
propdrmioﬁa s estudo da relacic entre as causas = sfeitos
de wmm determinado fandmeno.

FONTE: Material dos alunos de I.M.C., do lo, anoe de

Magistério nos anos de 1831-1382.
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Apostilas gue os aluncs receberam nas aulas de

COLEBGIO {ESCOLA POBLICA DE CURRAPUAVA}

THTRGDUCAO A METODOLOGIA CIENTIFICA (CONTINURCAOS

1. Formacio do Espirite Clentifico.

pPara realizar um trabalho clentifico & necessario
rer uma reserva de gualidades decisivas para se desenvolver
uma verdadeira pesquisa.

pe pouce adianta o cophecimento € O emprego de méto-
dos sem aguele rigor e seriedade de que o trabalho clenti-
Fico exige.

Eats seriedade que snvolve tode trabalhe 80 aparecs
e transparece se o aubtor estiver imbuide de sepirite clien-
tifico.

1.1. Natureza do espirito cientifico.

0 espirito ocientifico € uma atitude subjetivae do
pesguisador gue busca solugdes sérias, com métodos adegua-
dos, para o problema gue enfrenta. Essza atitude ndo & inata
nE pessos. £ conguistada ao longo da vida, a custa cle meai-

ros esforocos e exercicics. Pode e deve ser aprendida, po-
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rém, npunca brangmibida. O esplribo clentifico se braduz, na
pratica, por umas mente critics, objetiva e racional.

A conssidnoia covitica levard o pesguisador a apel-
Feicoar seu Julgsmente e a desenvolver o disrernimanto,
capacitando-o a distinguir e separar © sagsencial do aciden~
tal, o importante de sacmndéxiat

privicar & dulgar, distingulr, sanalisar para meihoyr
poder avaliar os elementos gque complem a guestdo. A criti-
ca, assim entendida ndo @ nagativa, £ antes, ums tomada de
pogicio, no sentido de inmpedir a acelitagio do gue & facil =
superficial. O critice sd aceita o que pode ser provado. A
conzciéneia obdetiva & o contra as posigdes subjetivas,
peagscals e dJdo conhecimento valgar. ¢ gque vale ndo & o gque
algum clentista imagina ou pensa, mas agulle gue realmente
&. B obietividade torna o trabalho cientifice a ponto de
desaparecey a pessoa do pesguisador. Como nao aceita melas
solughes; o “eu acho® ou o Yorelo ser assim” nio satisfazem
& obietividade do gaber.

¢ espirito clentifice age racicnalmente. As Gnicas
razfes explicativas de uma gquestdo s podem ser intelectuals
su racionais.

1.2, Oualidade do mspirito cieptlifiico.

ceme  virtude intelmeotual o espirite cientifico no
senan de observacic, no gosto pela previsao e pelas idéias
claras, na curiosidade gue leva & aprofundar og problemas,
na imaginacio ousads, mas marcada pela necessidade de pro-
va. O sspirite clentifico assume a atitude de humilidade =

de reconphzcimento de suaz limitagdes, & imparaial, ndo tor-
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cw og Fatos, o respeito a verdade & € honesto, acima de
fuddo.
1.3, Importidncia do espirito clentifico.

0 estudante, consciente de suas fungdce na Habilitagdo
Magistério 1ré procurar imbulr-se desse espirito clentifi-
e, aperfeigoando-se nos métodos de investigagfo e aprimo-
rando suas téanicas de trabalhe.

¢ eszencial & aprender come trabalher, comoe enfren~
tar & solucionar os proeblemas gue $o apreseniam.

Agul wvale o ditade "o pobre gue bater a porta, ndoc
se d& o peixe, mes linha e anzol®. O peixe resclve a situa-

ca&o do momento, mas a linha & o anzol poderdc resolver o

problema definitivamente.

FORNTE: Material dos aluncs de I.M.C., do lo. ano ds

Maglstérico nos anos de 18B1-1392.
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Apostila gue 03 alunos receberam nas aulag de

T.M. 0.
TRONICAS ESPECIALR

1.1. Entrevista

A entrevista ndo & gimplesmente conversa. E conversa
prientada para um objetive definido: recolher, através dJdo
interrogatério do informante, dados para a pasguisa.

A entrevista tornou-se, nos Gitimes anos, um instru-~
mento de qgue se servem constanbemente o= pesgulsadores em
sidnoias sccials e psicolégicas, Recorrem estes a enhrevis-
ta que tém necessidades de dadeos que ndo podenm encontrar am
registro e fontes documentarias e que poden ser fornecidos
por certas pessoas. Bstes dados serdo utilizades tanto paras
o estudo de "fatoz® como de casos ou de opinifes. Adotar-
ge~Bo of s&gﬁintes\critérios pa&a o preparc & a realizacgio
da entrevistat

11 0 entrevistador deve plansijar a entrevista, deli-
neande cuidadosamente o obietive a ser alcancado.

2y Obter, sempre gue possivel slgum conhecimento

prévie acerca do entrevistado.
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11 Marcar com antecedéncia o local e o horaric para
a Entrevista., OQualguer transtorne poderd comprometer o3
resulitades da pesguisa.

4) Criar condigdes, isto &, uma situacac discreta
para a entrevista, pols serd pails facil obter informaghes
espontdneas e confidencials de uma pessoa isclada do gue
uma pessca scompanhada ow em grupo.

5y Escolher o entrevistado de ssordo com 8 sua Fami~
tiaridade ou auteridede em relagdo ac assunto agoolihido.

6% Pazer uma lista das questdes, destacande ag mals
importantes.

7% Assegurar um numero suficliente de entrevistados,
o qgus dependerd da viebllidade da informacdo a ser recebi-
da, ou melhoyr, ohitida,

o entrevistador deve obter £ manter a conlianga do
entrevistadeo. Bvitar ser inoportunc ndo interrompendo ou-
tras abiwvidades de sey interesss, nem antrevistando-o no
momento em gque esteja irritade, fatigado ou impaciente.

Convém disper-se a ouvir mals do gue falar. O que
interessa & o gue o informante tem a dizer. Deve-se dar o
tempe necessdrico para qgue o© entreviastade discorra satisfa-~
rariamente zobre o assunto.

Ceantrola~se a entrevista, reconduzindo, se nieregsd-
rio, o entrevistado ao objeto da enbrevista. Evitem-se por-
guntas diretas que precipitariam as informagdes, deixando-
as incompletas.

Apresentar-se primeivamante as perguntas Jue tenhamn

menores probabilidades de provocar recusa ol produsis gual-



guer forma de negativismo, uma apds outra,a fim <de pdo con-
fundir o entreviatade,

Sempre gue possivel, conferir as vespostas, manten-
do-se alerta asz eventualsz contradigdes.

Finalmente, ¢ entrevistador ndo deve confiar demasi~
adamente em sua mendria, Deve fazer, culdadosaments ¢ apon-
ramento dos dadog, rsgistrando-os, sumarismente, durante a
entrevista e completando muas anctagdes imediatamente apds
s mesma ou o mais breve possivel. Beglstrar também aqueles
dados fornecidos apds a entrevista, gquando considerados de
importancia.

Ouande se ha de recorrer & entrevista?

Recorre-se & entrevista guando ndo hé fontes mails
sequras para as informagdes desejadas ou guande se guiser
completar dados extraldes de outras fontes.

A entrevista possibllite registrar, além disso, ob-
servacdes a aparénoia, sobre o comportamentc e sobre as
atitudes do entrevistade. Dal sua vantagem scbre o guestio-
néria*

Bvite-se recorrer a entrevista para obter dados de
valor incerte para sbter informagBes precisas, wuda valida-
de dependeris de pesguisas ou observacodes controladas, tals
come datas, relagﬁég mmerloas, sbo.

0 entrevistade deve ser informade do motiveo de sua
escolha, motivo este gue serd plausivel.

1.7, Questiondrio.
0 gquestiondrico é a forma mais usada para coletar da-

dos, pois possibilita medir com melhor exatidio o que 3@
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deseta. Bm geral, a palavra Paguestionario” refere-se a um
meic de obber respostas &5 questdes por uma formula gue ©
préprio  informante preenche, Basim, gualguer pessoa que
preenche um pedido de trabalho Lave a experiéncia de res-
ponder a um guestionaric. Ele contém wm conjunto de gques-
rdes, todas logicamente relaclonadas com un problema cen-
tral.

o guestionario podexrd ser enviado pelo correlos, en-
tregus ao respondente ou apllcado poy slemnentos preparados
e selecionados; neste caso pode mer aplicade simultaneamen-
te @ maior nimero de individuos.

Tode questiondrio deve ter naturezs impessoal para
assegurar uniformidade na avaliacdse de ums situagidc paxa
outra. Possul a vantagem de os respondentes sentirem~se
maiz confiantes, dado o anonimato, 0 gue possiblita coletar
informaches e respostas mals reais (¢ gue pode né&o aconter
cer na sntrevistal). Deve, ainda, ser Timitado em zus exten-
s&o e finalidade.

£ necessario gue ss sstabeleca, COR critvéric, guais
as guestdes mals lmportantes a serem propostas e gue inte-
rpssam ser conhecldas, de acordo oom 09 ohrietivos. Dever
ser proposbas perguntas que conduram facilmente 33 respos-
tae de forma a ndo dnsinuarem oulras colocagbes.,

e o questiopario for respondido na aungéneia de in-
vestigador, deve ser acompanhsado de instrundes minunclosas
e sspecificas.

rerguntas abertas: destina-se a obter wma resposta

livre. Ex.: Do que vecd gosta mals na cldade?
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rerguntas fechadas: destinam-se a obler respostazn
mais precisas. Ex.: Seu nivel de ﬁsaciaxid&ﬁm & de:

£y lo. fgrau.

{1 Zo. grad,

) gradaagdn

{ ¥ pdHa~graduagac

ks perguntas fechadas 840 padronizadas, de facil
aplicagio, facels de codificar e analisar. As perguntas
shertas, desbinadas & obtencdo de respostas livrees, swmooxa
possibilitem recolher dados ou informacdes mais ricas e
variadas, sdoc codificadas e analisadas com maicres dificul-
dades.

1.3, Formuldrio.

Formuldrio € uma lista informal, catdloge ou Inven-
rarie, destinado & coleta de dados rezultantes guer de ob-
servaches, quer de interrogacies, oujo preenchimento &
afeito pelo proprio investigsdo.

Entre as vantagens gque aprssenta o formuléric, poede-
mos destzcar a assisténeia direta so investigador, a possi-
bilidade de comportar perguntas mais complexas, a garantia
da iniformidade na int@rpreta§&d dos dados e dos critérios
menos heterogéneocs, inclusive ¢ wpom para analfabetos, o© gue
niic cosrre com o guestiondrio.

fima wer racolhidos os dados etentificamente, isto &,
através das técnicaz da observagio controlada, passa~se 3
codificacio e ac tabulamento dog mesmos {graficos, mapas,

guadros entatisticos) . HSomente, entio, seric analisados 2
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interpretados em funglico das perguntas no inimic ou das hi-
pHreses levantadas.
A apressntagic do relatdéric da pesguiss gagulirsd as

normas indicedas nog caplitulos anteriores.

FONTE: Materisl doz aluncs de I.M.C., do lo. ano de

Magistério nos ancs de 1331~1982.
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apestilas gue o8  aluncs receberam nas  aulas  de
1M
Projeto de Pesguisa.
Toda a pesguisa deve sér planejada, deve ser elabo-
rado um projeto para garanbiy a sua viabilidade.
1. Elementos de ws projeto
1.1, Capa
1.2. Corpo do projste.
a. Titule fagsunto - o que fazer? fema -~ ©
faie? )
., dustificativa {por qué?)
o, FPundamentagdo {aspectos legals -~ leis,
decretos, resciugdes).
g, Obdetivos {para gue? para guemi}
e, Batratégias {de gue forma?)
f. Hipdtesges (respostas provivels)
g. Localizagdo formal e material iGnde? Com
gquem? Do onda?)
h. Recursos.
humanes
materials
Pinancairoes
fisicos

f. Hipéteses (resposiss provavelsi
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g. Localizaglo formas e material {onde?
com gue? de Onde?)
. Reocursos.
. Bumanos
. materials
. Financeiros

. Tiaigos

b
3

petodologia

Qrganosgrand

ks
3

1. Croncgrams
m. Bibliografia
1.3, PRedagao
Linguager impesscoal, usando a Za. pessoa do singu-
tar, na wop passiva. A linguagem deve sec clara, simples,

conoisa & obiebiva.
neve-se evitar erros de ortografia e pontuagao.
1.4. hspectos graficos e materiais:
a, Papsli: branco, com Zrlom ® 28, Tom.
fr. patilografia: em espago dols com fita
preta, somente de um 1ade da folha. Usa-se espaco Um somen-
te na Bibliografia.
1.5, ¢. Margens: esguerda 4 om e as demals 3om.

4, Separagio de silabas  pa margem direita:
a4 pode ser usado o hifen sinals ocome
gates {7/) = outros ndvc SaAL aceiton.

FONTE: Materisl dos alunos de L.M.C., do 1o, ang de

Magistério nos anogs de 1891-19%2.
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Apostilas que o3 alunog  receberam  nas aulas  de

REFEREMCTIASR BIBLIOGRAFICAS.

Esta norma tem por obviestive estabeleacer a apresenta-
cio de referéncais bibliogréficas, a fim de facilitar =a
selecic dos elementos descritives de wm dooumento £ 3ua
ieentificacin.

speferéncia biblografica, & um conjunto de indica-
cBen precisas e minuncliosas gue permita a identificagdo de
publicagdss, ne Lodo ou em parte.”

Eremplos:

1. Livro ocom oum aubor.

CRMTRRO, Francimco. Arte e téonica de impranéﬁ T

derns . sa. wd, S#c Pauloe, Bd. Jornal dos Livros,
1871, Z287p.

2. Livee com dols autores,

LAKATOR, Fwva Maria & MARCONI, Marina de  Andrade,
phenicas de Pesgulsa. sas  Paule, Atlas, 1882,
20%5p.

3, Livro com trés ou mals autores.

SILVA, Rebsca Peixoto da et alll. Badacio Lécnloa.
2a. ed. Porto Alegre, Formagdo, e.d. 188 p.
4. tbras referencials sucessivamente.




Faulo,

Hz=

LAKATGS, Bva Maria e MARCONT, Marina de Andrade. Me-
codoliogia  clientifica. S380 Paulo, Atlias, 1983,
198, ' '

o Fundamentoes de Metodologis Clentifica. &Sdo
Etlas, 1885, Z20p.

5. Parts, unidade ou capitulo de livro.

COWTINEO, Afrinio. Simbolisme, impressionismo, mo-
garniame. In: . IntroducSc & Literatura no

Ohs.: Capitule de obra de um autoer a fim de evitar a
repetigdo do nome, este & substibtuldo por um
travessfo de cince togues precedidos de pala-

vra in.

. Bnoiclopédia.

Bibliotsca. In: BEnciclopédia Barsa., Rio de Janeiro,
Fnociclopédis Britanica deo Brasil, 1834. 3v., p.
125-8,

Y. Obra sem titule sspecifico, em mals de um velu-

FONTOURA, Amaral. Introdugdc & Seciclegia. 5a. ed,
Porbto Alegre, Globo, 1970, Zv. 3v.

f. Revista (periddico} come um todo,

REVISTA VISAQ. 830 Paulo, #. 38, n. 31, 2 ago. 188%,

9. Artigo de revista com colabora¢do assinada.

CAMPOS, Décin Arvuda. Cuba & o principlo da scberd-
nia. HRevista Brasiliense. 8o paulo, & (36): B4~
Br Gul. 196l

1. Artigo de revisfa com colaboraclo ndo assinada

ESTOD0 da difteria na oidade de Renife. Pavista de

Sande Miblica, Séo Paule, 2 {(33: 31-2, ‘dun. 1989,

1. Arvtige de dornsl com aolaboracdo ndo assinada,



324

UM DIA de tréqua na guerva das malvinas. Gazeta o

Pove, Curitiba, 3 maioc 1982, =&. 3, 6 1o, ok,

ped, @, -3

Chzervagdas:

- Apresenbacic.

ne referéncias bibliogréficas apresentadas ao final
des trabalhos sdo relacionadas em ordem rigorosamente alfam
pética pelo sobrenome dog aulores e, na falte destes, pelo
Fitule de decumento & npumeradas consecutivamente com alga~
rismos arébicos. A segunda linha de referéncia e subsequen-
veg, iniciam scob a guarta letrs da primeira linha e datilo-
grafadas em esSpaco gimples {QM}a

~ Local.

0 pome do local da publicagdo deve zer mancionado
ral come figura no documento. Ex.: S8 Paulo, Paris.

puands o logal ndo aparece na publicacio, mas pode
ser identificado deve ser cltade entrs colchetes, Sendo
impossivel determind-~lo, indica-se: s.e.

-~ Beaditora.

o nome da editora deve ser transcrito tal como figu-
va na referénoia. Abrevia-se e suprime-se og elementos que
designam & natureza juridica ou comercial.

- Data.

Tadica-se o ang da publicscido em algarismoes aréabi-
cos, sem gqualquer espagamento. Bx. 1984,

gende impossivel determina-la, indica-se: 8.d.

os meses devem ser apressntados de forme abwreviada
{ms 3 primeiras letras somenbe), oomo excegdo do més de

MEio.
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- Edicdo.

Emdicawﬁé o npomers da ediciso guando menclopada na
obra, spguinds e ponto da abraviature da palavra
Padicior. Ex.: Z. ed., 1l.ed.

-~ Notas bibliograficas.

.o namero total de paginas de ums publicagdc e o
mimero inicial e final de phgines de parte da publicacio
sSio acompanhadas de abreviatura. Bx.: AR5 p., p. 180~ ou
181210 ou p. 164-78.

A indicacdc do volume & acompanhads da abreviatu-

ra., Fx.: 2v. ou vZ.

PONTE: Materisl dos alunos de 1.M.C., do lo. anc de

Magistério nos anos de 1891-14992,
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TRABALHOS -~ APRESENTACAC

1.1. Aspectos HExteriores,

1.1.1.  Tamanho das Folhas.

gm todo trabalho deve-se utilizar papel eficic bran-
o (3322727 de boa gualldade.

1.1.2. EBacrita.

Reforco sspecial deve s=r feito no sentido de gue
tedo trabalbo entregue aos professores seia datilogralado.

Toﬁa rasura, letra ou palavra superposta da5a¢geﬁita
o trabalhe, comprometendo o valor de mesmo. fatas imperfei-
cdes nde sio admissivels em trabalhe de cunho clsntifioo.
rventuais erros de datilografis devem sevr corrigides & mio,
utilizando-se para este fim tinta da mesma Cor.

1.1.3. Paginagdc.

As paginas de gualguer trabalho seraoc nmméﬁadas; s
bora o numere nfo deva figurar"na pagina de rosto (apds &
capal, nas paginas gue iniciam com tituleos de capitule ou
secds, nem na prissiva pagina do prefacio, do sumario e da
introducdo.

5 numeracio conta, entretanto, =2 partir da  prépria
pagina de rosto (a capa ni&c conta) = serd feita com alga-

rismos romanos {(I-I1-III-IV) nas paginas do sumdrio e do
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prefacio, oom algarismos arabicos a partir da primeiva pa-
gina da introdugdo e até o linal do trabalho.

o noamere fica centrade no alto da folbha, a Zom da
pords superior & a Zom igualmente da primeira linha do bex~
to.

1.1.4. Margens & sSpagos.

ouapte a margem superior, cbservem-ze as medidas in-
dicadas no paragrafo anterior. A margem esguerda deve ser
de dom, a direita e a inferior de Peom,. Sinais estranhos no
rexto {/ietc.)gue venham completar ¢ @spago syventualmente
vazic, gquando nova silaba ou palavrs ndo couber no final de
uma 1linha, ndo sio aceltos.

o hifen de separacdc das silabas, 1o final da linha,
deve ser colocade imediatamente ao lado da letra gus o pre-
ceds, nio epbalio.

Teda nova alinsa deve gomegar no guinte espage A
partin da alinea anterior (espagos yerticais & no sexio
papago a partiy da margen esguarda {(espagoes horizontais).

0 texto deve ser escrito em espago cduplo, oom gxoce-
cao das notas ap pé da pigina, citagdes; tabelas e biblio-

grafiz gue sdo datilografadas em espagd simples.

FONTE: Material dos alunos de 1.M.0.. vo o, ano de

Magistéric nos anos de 1991-1882.
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17 SEMINARIC INTERNO DE PESQUISA

PROGRAMA
DIA:
18730 ~ 19h45min ABERTURA

necal - mini-auditéric  Palestra: YA produgio de co-
nhecimento oomo meba da Uni-
versidade”, Prof. Alvino Mo-

sey - UFPH,

2ih COMUNTORCORS ORALS

Curscs Histdria

Local: Mini-auditéric

Cosrdenadora: Profa. Alciely Therezipha Gruber de

Abren

1. *a importdncia do Mupicipalismo no aperfeigoamen-
to da vida piblica e social”.
readémics - Francisco Carlos Caldas - 1. ano de
Histéria.

orientadora ~Profa. Margareth de Fatina Maciel

5. wpspmas de utilizacdo da moeda no zistema moneis—

vin®
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neadémica -~ Lurdes Blisne Bosak - 1o, ano de Le-
Crag-Anglo.
arientadors -~ Profa. Florisbela Bittencourt Stan-
.
Curao: Geografia
Localy Sala 315
Coordenadoera:  Profa. Wanda Terezinha Pacheco ddos

Bantos

1. "mmplantacdc de cadastro técnico e tributagio mu-
nicipal®.
readémices - José Edilson Silvério e Adenilson
de Camargo Lustosa -~ lo. ano de Goografia.

Orientadora -~ Profa, Margareth de Fatima macisel

2. "A poluigdo das aguas®
nesdémicas - Joseane Aparecids Scariott e Meri
Terezinha Woll -~ Programa FET

Orientador - Prof. Sebastidc Claro de CuAadros

9. As Areas werdss de Enlre Rios
Académicas -~ Rosali Nichail e Clotilde Moser o
ano de Geografia

Arientador - Professor Sebastilo Clare de Quadros

DEIAY BS/10 - 14h
curso: COlfénoiaz Diavrno

feveals Mini-puditdrico
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Coordenadora: Profa. Margareth de Fétima Maciel

1. ®A importdncis da vacinagie e 08 periges que a
desinformacio em relacdo a mesma podde acarreiarn”.
Acaddmicas -~ Marilda Carvalho ¢ Ivone Aparecida

Corres - 1o, ano de Clénciaz Li~
cenciatyra.
Drientadora ~ Profa. Maris da Gléria Martins Mes-
nlas

7. "0s problemas que as caries dentdrias causan e

como astd se dando z profilaxis e o tratamento

nos centros integrados de Guarapuava no ane de

1893

Boaddmicos -~ Carles Dallas Santa, Celina de Fati-
ma Mailio, Marls Stella Hegrio e
Sonia Terszpinha Pereira - 14, ano
de Ciénclas Licenolstura

Orientadera - Profa. Maria da Gléria Martins Mes-

HiaE

2. A vida dosz indics da Reserva da Marrsca do Muni-

cipio de Turve®

AReaddmicas -~ Andréia de Almeida e Marise Rickli
Horst -~ lo. ano de Ciléncias Licen-
clatura

Orientadora ~ Profa. Maria da Sloéris Martins

DIA: 19710 «» 19h48min
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Cunrso: Cifdncias Hoburno
Lorals Mind-auditdrio

Coprdenadora: Profa. Gislel Rigoni

1. "Riclogia da céluls tumoral”
Académicos - Henry Gasparetto Pmdtmsé, Cleunt
Fretta, Viviane Bertuol Pletreski
- 1o, anc de Cléncias

Orientadora ~ Profa. Margareth de Fatima Maciel

2. "Meltabolismo®
Académico - Miguel Giovani Ruchel ~ 10. ano de
Ciéncian.

Orientadora ~ Profa, Margareth de Fétima Maciel

3. "Como o brazileiroe ze alimenta”
Académica - Ana Carla Mila: BEdenilse Gomes;
Bleszandra Denlise Res o Sizele
Aparecida Bstacheski -~ lo. ano de
Cidnclias Liaﬁnciatﬂfa$

orientadora -~ Profa. Margareth de Fatima Maciel

ia: 18710 -~ 1%h5min
Curso: Matemdtica Hoturno
Looa: Sala 315

Cenrdenador: Prof. Silberto Franco de Souza

1, "porgue tanta dificuldade em matematica®
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Aeadémicas -~ PRlisete Dreviski, Josiane Davibida
e Maria Litcia Srozepanski - lo.
ano de matemdtica

nrientadora - Profa. Margareth de Pabtima Maciel

ney Fracazso da mabtemidtica moderna dentro da beoe-

ria de Cantor®

neadémicas -~ S6nia Aparecida Alves, Elisele Rus-
si, Luis Sérgio ds Almeida - 1o,
anc de Matemdtica

orientadora ~ Prof. Margareth de Patima Maciel

Diay 231/10G - 14h

rurso: Pedagogla Diurne

Local: Mint-suditdrio

coordenadera:; Profa. Klevi Mary Fanfa Ribas

"Tmportdncia da sociedade na resducagdc das ado-

lescentes prostitutas”™
Académicas - Adenize Stringari, Romilda Perelirs
Lins & Gil&el&ﬁ% Alexgive -~ lo. and
de Pedagegla
orientadora -~ Profa. Florisbels Bittencourt Stan-
ge
"p  importéncis e organizagdo do gnsing  pré-

ezcolar®™

Académica -~ Eliane Zuber — lo. ano de Fedagogia
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orispntadora ~ Profa. Florisbela Blttencourt Stan-

ge

*n importancis do desenvelvimento da ariatividade

no ensine de 10, grau

Académicas ~ Rosfngela Bbreu Frade Wolf e Fabla-
na Michalak Corse Silvestri Zo.
ano de Pedagogia

Arvientadora - Profa. Florvisbela Bittencourt Stan-

g.i’:’?

Diaze 21710 -~ 18hdbmin

Turso: Pedagogla Noturno

Laopcal: Mini-sudibtdrio

conrdenadora: Profa. Klevi Mary Fanfa Ribas

*a importincia da implantagio do Tadrezr nas esco

ias municipais dJde Guarapuava”

AeadBmicos  ~ Lulz Tarles Leme e Chells Aparecida
de Jesus io. ano de Lebtrag -~ Anglo

Orientadora - Profa. Florisbels Bittencourt Stan-

ge

#p inFluéneia da literatura infantil na apfendiw

zagem de 1a. a 4a, série do 1o, gray

Boad@micas - Carmem Concalwves, Cristina Maria
Santos e Marcia M. -~ Zo. ano de

pedagogla



Orientadora ~ Profa. Flerizbela Bltrencouri Stan-

He

"Multimidia aplicada a educagio®

Académice ~ Jefersos Fervelra ~ lo. ano de Mate-
matica
Orientadora -~ Profa. Plorisbela Bittenoourt Stan-
ot

g smistema preventivo de Dom BoscoV
neadBmica -~ Andréia Cristine M.C. Olivelra
1o, ane de Histdria

orientadora ~ Profa. Margareth de Patima Maciel

Pig: 21719 — 19h45min

Cursa: LWatras

Local: Bala 313

Coordenadora: Profa. Rosi Mariana Kaminski Plasi

"p importancia da bibklioteca na formagdo do indi-

viduoe®

Académicos ~ Ana Marcia Pereirs, Gslson Felski e
Leda Maria de Andrade -~ lo. ano de
Letras ~ Anglo e Eranco

Orientadora - Profa. Florisbela Bittencourt Stan-

e
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®*tnterferénoia da L1 na L2 de falantes ndo atdvoes
anatfabetos®
Académica ~ Rosmeyy Terezinha Cordova

Orientadora - Profa., Mariens Ogliavi

#yogigante adamasntor®
Aopdémica - Heloisa Menezes de Castro

Orientadera - Profa. Maria Hatalia P.46. Thimdteo

Ppecencdo de texto no lo. grau: a realldade na

gala de sula®

Académicas ~ Marcia Regins Carazzal, Mavia Bli-
zapar Siuzovski, Vera Hamerski,
Zenete Burich - Programa PET

Orientador ~  Prof. Gloconde Fagundes

¥riteratura africana de expressic porbuguesa”
moaddmicos -~ Sara Geane Koblellinski e Paulo Cé-
gar Basilic -~ Programa PET

grientador ~ Prof. Glocondo Fagundes

“n iiha dog amores®
Aeadbmica -  Horais Adyiana dos Santos

Oriesntadora - Profa,. Maris Natalis ¥.8., Thimdteo

Dim: 22710 -~ 14h

Curac: Adpinistragdo Diurno

Loecal: Mini-auditdrio
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Conrdenador: Professor Josd Carlos Sangana

3.

tn importancis de propaganda para as ampresas”
voeadémlcas ~ Vera Liicia Silve ¢ Terezinha de

Jegus Cardoso lo. ance de Adminis-
tragdo.

orientadora -~ Profa. Maria da Gléria MArtins Mes-

sins
®ndministracio do patrimbnio bancdrio”
Académica - Regina Harmatiuka - lo. ano de Cién-
cila Contabels
Srieptadors ~ Profa. Maria da Gléria Marfing Mes-

aias

#onaalidade total®
Aosdémico ~ Paule Sérgilo Syritiuk -~ 2o, ano de
Administragho

orientader ~ Prof. José Carlos Jansana

Diar 22710 -~ 14h

Curae: Ciéncias Contabeis ~ DRiurno

Locals 3la 316

ronrdenador: Prof. Antonic Esser

i.

"ae principais socledades comsroisis®
Aradémicas -~ EBEllzabeth Maseds Pagundes - Jo. ano

de Ciéncia Constdbels
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orientadara - Profa. Maria da Gléria Martins Mes-

8ias

2. wp plaboracic e axscugdo do orgamente phblico
brasilaix@”
.ﬁcadémiaaé - Roseli Fabris e Luzmarins do Frado
Y. ano de Ciénoia Contébels
orientadora - Profa. Maris da Gléria Martins HMes-

gias

3. "R agricultura em BEnfre Rios™
readémicos  ~ Elie Rocha Janior e Vanessa Hinz
10, ans de CiBncias Contabeds
grientadora ~ Profa. Maria da Gléria Martins Mes-

slas

Dim: 22710 - 19h4%min
Cursos Administragio Hofuwrmo
Lescal: Mini-auditdério

Canrdenade: Prof. José Carlos Sansana

1. "Wisdo geral do mercado vinanceiroe®
Académicn - Adailton Ponclo de Ol iveirs

orientador ~ Prof. Bliseu Jodo da Siiva

Z, "0 gue & propagandal’
Académica - Andreia Fesba - lo. ang de Adminis-

tracio
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orientadora- Profa. Margareth de FPitime Maciel

3. "Criacféo e expansiv da empresa”
Readdmics - Adair Pasa -~ lo. anoe de Administra-
Tk o)

Orisntadora- Profa, Margareth de Pétima Maciel

4, YPranchising”
poadémics -~ Elisne Mara Teixeira; Hemerson Kiu-
mer; Gislene do Rocio Zhierski e
Maris ‘Terszinha do Amaral - Admi-
nistracio

Orientador -~ Prof. José Carlos Sansana

Dim: 22710 ~ 19h45min
Curso: Ciéncias Contabeis Noturno
Lecaly Sala 315

cenrdenador: Prof. Mério Suslbert

1, *0s problemas gerades pelo nao cumprimentoes dos
direitos trabalhistas perante a junta de conclli-
acan & julgamento®

Roadémicas - Luciasne Bparecida Bindes, Maria Denige

Oliveirs, Wanderleil Grisard e Lucima-
ra Aparecida Silva - lo. ane de Cién~
cims Contébelis

orientadora - Profa. Maria da Gléria Marting Messias
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2. "A importéncia dosz primeires atos e fatos para a
contabilidade®
Académicos - Suibarto de Moraes e L. 8. Bertelili
o, ano de Cléncias Contébhels
Orientadora ~ Profa. Maria da Gldorie Mertins Mes-

aiam

3, YRAolsas de valores: estrutura, funcionamento e

ohrigagdes”
Araddémicos - Janio se Souza, PResrnadet Sloboda, Joel
A. dos Santom Dalla Vechi & Rita de
Chzsia M. Kapasi
1o, ano de Diéncias Contédbels
%rientadsxa ~ Brofam. Maria da Gléris Martinsg Messi-

o4

g, "Trabalho do menor® problema ou solugde?”
Acadbmico - Carlos Alberte Khiil - 1. ano de
Ciéncias Contébels
Orientadora ~ Profa. Maria da Gléris Marting Mss-

Ssias
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aTITULODMPLANTACAO -~ E DESENVOLVIMENTO DA DISCIPLINA
INFRODUCAO A METODOLOGIA CIENTIFICA: RESGATANDO

PROCESSOS,
b.CONSTRUINDO O CAMINHO: PROFESSORAPESQUISADORA(C PORQUE, O

QUE ME LEVOU A PESQUISAR ESSE TEMA),
¢ ORIETIVO,
d. NO PROCESSO INVESTIGATIVO FORAM:
. SUIEITOS DA PESOUISA.
f. O RESGATE DO PROCESSO DE IMPLANTACAO.

L ADISCIPLINA DE LM.C.: TEORIA E PRATICA.

1.1, A discipling de LMLC. no 29 grau.
- Proposta Curdcular: {0 gue trata, como fol pensada)

aapreseniacio do documento,

b.econcepeBio de educaglo e os pressupostos tedricos que embasam a  proposta
curricniar;

c.concepgbes de ciénoia ¢ do pesquisa;

d.concepeio da disciplina de LMLC. no curriculo;

e.omenta da disciplin;

Eproposta de contedrdos;

g.abordagem metodoldgica;

h.referéneias biblicgraficas;

Lanexns _

i.0 processo de produclio da proposta,

1.2, O processo de smplantagio de LM.C., no 2° gmta,.m habilitacio magiiédo.

a.As professoras de LMLC.:
~sutas representages sobre o contefido sugerido pela proposta;
-a bibficprafia indicada pela proposia;
~sopteidos que rabalham em LM.C.;
~avaliacio;
-LM.C. ¢ ¢ Estigio;
~dividas que tinham em relago ao contetido de LMM.C,;
-0 gue ¢ o irabatho denfro da metodologin clentifica;

1.3, O material didatico wrabalhado nas aulas de LMC

b.O aluno de LMLC.
- -garacteristicas gerais:
~ maan professor ¢ o bom professor;
~representacio dos alunos sobre LML
~contefidos de LM.C. nas guais os alunos encontraram dificuldades.

I CONSIDERACOES FINAIS,



