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Para todas as criangas,
principalmente & Lorelai, com quem
virei professora. Para Wanderley ¢
Corinta, meus pais, que sempre
acreditaram em mim. Ao José Luiz
pela caminhada amorosa que
compartithamos.

Ando devagar porque jd tive pressa,
carrego esse SOrviso, porque jd
chorei demais. Hoje me sinto mais
Jorte, mais feliz quem sabe eu 56 levo
a certeza de que muito pouco eu sei,
eu nada sei.

Conhecer as manhas, e as manhds, o
sabor das massas e das magds, é
preciso o amor pra poder pulsar, é
preciso paz pra poder Sorrir, é
preciso a chuva para florir.



RESUMO

Este estudo narra uma experiéncia de inclusfio em sala regular de
ensino, vivida pela autora, como professora-pesquisadora, com uma
turma de primeira série do ensino fundamental. O trabatho realizado com
Lorelai, uma crianga portadora de necessidades especiais foi instigado
pela busca por uma efetiva inclusdo tendo como base tedrica, além de
outros, os principios e instrumentos da Pedagogia Freinet. As
pistas/indicios deixados por Lorelai, ao longo do processo, foram
fundamentais para as media¢Ses da professora na construgio de
caminhos para que a inclusio de fato acontecesse.

ABSTRACT

This study concerns an experience of integration promoted by the
author as a teacher and researcher in a regular first grade class of an
elementary school. The integration work carried out with Lorelai, a child
with special needs, was encouraged by the search of an effective
integration using as a theoretical base the principles and instruments of
Celestin Freinet’s pedagogy. The evidences given by Lorelai during the
process were essential for the teacher to find ways to make that
mtegration effective.
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INTRODUCAO

A alteridade da infincia é algo muito mais
radical: nada mais, nada menos que sua
absoluta heterogeneidade em relacfio a nés
& a0 nosso mundo, sua absoluta diferenca.
E se a presenga enigmatica da infincia é a
presenga de algo radical e irredutivelmente
outro, ter-se-a2 de pensa-la na medida em
que inquieta 0 que sempre nos escapa: na
medida em que inquieta o que sabemos (e
inquieta a soberba da nossa vontade de
saber), na medida em que suspende o que
podemos (e a arrogincia da nossa vontade
de poder) e na medida em que coloca em
questdo os lugares que construimos para
ela (¢ a presungdo da nossa vontade de
abarcé-la). Af esta a vertigem: no como a
alteridade da infincia nos leva a uma
regido em que ndo comandam as medidas
do nosso saber e do nosso poder” (Larrosa,
1998, p.232).

Este trabalho teve sua origem nas reflexdes e diividas surgidas na minha
pratica como professora de primeira série, e levadas para discussdo nos cursos,
encontros ¢, obviamente, na minha formagéo ao longo do mestrado, formacéo
buscada precisamente para tentar elaborar methor minhas préprias questdes e
algumas respostas, no embate com as teorias sobre educagiio e sobre pesquisa.
Minha questdo basica pode ser resumida na necessidade de dar conta, de
efetivamente como trabalhar em sala de aula regular com criangas portadores

de necessidades especiais: serd que essa crianga seria capaz de aprender como



as outras? sera que eu conseguiria trabalhar com ela? Como poderia enfrentar
meus medos ¢ preconceitos diante da situagio diferente que me era
apresentada?

A partir dessas questOes, narro o percurso de trabatho, vivido por mim
como professora de Lorelai, e os anos subsequentes, até a quarta série do
ensino fundamental vividos por Lorelai, personagem principal deste estudo.
Seu nome ficticio advém da relagdo estabelecida pela aluna e pela turma com
as historias e os personagens do livro A bolsa amarela, de Ligia Bojunga
Nunes, hdo e discutido em sala de aula.

O percurso aqu narrado, quando vivido efetivamente, esteve
impregnado de davidas, possibilidades e reflexdes sobre a pratica pedagdgica,
na tentativa de compreender e construir a partir do que se ia aprendendo &
medida que se vivia, caminhos possiveis para uma efetiva inclusiio de Lorelai.

Para efetivar o trabalho ndo me encontrava sozinha, fui me constituindo
ao longo do trabalho com outros companheiros, que me ajudaram a construir
possiveis caminhos para a inclusdo. Como autodidata e depois como aluna,
aproximei-me de Vygotsky, Ferreiro, Bakhtin, e sobretudo Freinet, que é o
companheiro sempre presente e cujo saber e fazer me inspiraram e me
mspiram.

A organizacdo desta dissertagdo estd composta por quatro capitulos. No
primeiro capitulo — “Narrar e narrar-me: primeiras histérias” - narro meus
primeiros passos, meus primeiros tateios, minha chegada a alfabetizacfo e &
educagio inclusiva: foram estes movimentos que me levaram a realizagio do
trabalho, e neles procuro entender os mecanismos sobre a inclusio na
educagio brasileira. Fundamentalmente neste capitulo, trabalho com a

mudanca de olhar que precisamos ter como profissionais da educagfio para



podermos assumir as singularidades e com elas sermos capazes de produzir
ensino € aprendizado.

No capitulo dois - “De alma impregnada: utopias e prdticas de
Freinef’- retomo a minha descoberta dos principios e instrumentos de Celéstin
Fremet, conseqiiéncia de meu trabalho na escola Curumim. Com a utilizagdo
de seus instrumentos e de seus principios fui me constituindo professora
identificada com este educador: quanto mais aprendo sobre ele e com ele,
mais aprendo a ser eu mesma.

No capitulo trés - “Em sala de aula: como os outros, sendo outra e
constituindo-me outra” - narro um conjunto de episédios do processo de
aquisicdo da escrita de Lorelai. Cada um pode ser interpretado como um
indicio deixado por minha personagem sobre as condigdes de possibilidade do
aprendizado de uma crianga portadora de necessidades especiais. Estes
indicios, destes rastros, interpretados como pistas do seu aprendizado, extraio
uma li¢do, que vale como principio que podera nortear futuros trabalhos de
ensino em classes inclusivas.

No capitulo quatro - “Por onde andou e anda Lorelai?” — apresento,
com base em trabathos realizados por ela, em narrativas de seus professores,
de episodios de aprendizado nas séries posteriores, ¢ ainda com base no
relatério da professora da quarta série, cursada por Lorelai em 2002 e em
entrevista realizada com ela, seu percurso de escolaridade até este Giltimo ano
letivo, tentando extrair de sua historia de escolaridade ensinamentos para as
praticas pedagogicas.

Nas “Consideracées finais” retomo a narrativa e dela extraio as
aprendizagens que me parecem mais salientes e que remetem a teoria

pedagogica que inspira a agdo de inclusdo, a comunidade escolar em que a



mclusio se da e as relagbes afetivas que se constroem no cotidiano da sala de

aula entre professora ¢ crianga portadora de necessidades especiais.



I- NARRAR E NARRAR-ME: PRIMEIRAS HISTORIAS

Talvez os homens ndo sejamos outra
coisa que um modo particular de
contarmos 0 que somos. E, para isso,
para contarmos o que somos, talvez nfo
tenhamos outra oportunidade sendo
percorrermos de novo as ruinas de
nossa biblioteca, para tentar ai recolher
as palavras que falem de nos.. E
possivel que ndo sejamos mais do que
uma imperiosa necessidade de palavras,
pronunciadas ou escritas, ouvidas ou
lidas, para cauterizar a ferida... E cada
um tenta dar um sentido a si mesmo,
construindo-se como um ser de palavras
a partir das palavras e dos vinculos
narrativos que recebeu (Larrosa, 1998,
p.26).

1996. Quatro anos depois de professora, meu primeiro ano como
professora da primeira série. A ansiedade néo a havia deixado dormir na
noite anterior. Varias questdes vinham & cabegca: Como seriam as criangas?
Como ensind-las a ler e escrever? E os pais? O que pensariam da
professora? Como agir se as crian¢as ndo aprendessem a ler e escrever?
Duvidas, ansiedade e medo a perseguiam neste Fevereiro de 1996,

Ao chegar a escola, caminha até sua sala. Na porta vdrias criangas
com mdes e pais, esperando a professora. Alguns jd a conheciam pois

trabalhava na escola hd dois anos com educacdo infantil, outros eram



novos. Sorte dela que ndo havia choro neste primeiro dia. Uma mde, nova
na escola, aproxima-se com seu filho, apresenta-se e apresenta o filho. Ao
olhar para ele percebe que ele esté com um lencinho enxugando a boca e
que havia uma “corcunda” em suas costas. Ocorre, assim, a primeira

impressdo deixada pelo aluno para a professora: “nossa ele baba ¢ é

corcunda’”, o que vou fazer?

Esse acontecimento registrado em minha meméria foi o primeiro
episédio vivido por mim, como professora, de inclusdo de portadores de
necessidades especiais em sala regular de ensino. E agora percebo que
ele ajudou a impulsionar-me para a realizagio desse estudo. Quanto mais
me aprofundo no assunto, percebo que a literatura ainda é escassa,
especialmente no que se refere 4 inclusdo de portadores de necessidades
especiais em sala regular de ensino.

Talvez seja por ser uma questio nova no sistema de ensino
brasileiro: somente a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagfio
Nacional aponta que a politica de inclusdo de alunos que apresentam
necessidades educacionais, na rede regular de ensino, nfio deve voltar-se
somente para a permanéncia fisica desses alunos junto aos demais, mas
deve direcionar-se, acima de tudo, para a ousadia de rever paradigmas
para desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas diferengas.

E bom salientar que as Diretrizes Nacionais da Educagio (Brasil,
2001), no que se refere 4 educagio inclusiva, estdo embasadas na
Declaragio de Salamanca elaborada pela Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, realizada na
Espanha em 1994.



Acompanhando o documento das Diretrizes, apresento alguns
trechos que acredito servirem como suporte para entender a proposta de
educagdo inclusiva no Brasil:

- cada crianga tem caracteristicas,
mteresses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe sdo préprios;

- os sistemas educativos devem ser
projetados € os programas aplicados de
modo que tenham em vista toda a gama
dessas diferentes caracteristicas e
necessidades;

- as pessoas com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso
as escolas comuns que deverdo integra-
las numa pedagogia centralizada na
crianca, capaz de atender a essas
necessidades;

- adotar com forca de lei ou como
politica, o principio da educagdo
mtegrada que permita a matricula de
todas as criangas em escolas comuns, a
menos que haja razbes convincentes
para o contrario;

- desenvolver uma  pedagogia
centralizada na crianga, capaz de educar
com sucesso todos oS meninos e
meninas, inclusive os que sofrem de
deficiéncias graves. O mérito dessas
escolas ndo estd s6 na capacidade de
dispensar educagdio de qualidade para
todas as criangas; com sua criagdo, da-
s¢ um passo muito importante para
tentar mudar atitudes de discriminacio,
criar comunidades que acolham a todos
[...]

-~ o acolhimento, pelas escolas, de
todas as criangas, independentemente de
suas condigdes fisicas, Intelectuais,
sociais, emocionais, lingiisticas ou



outras necessidades educativas
especiais;

- uma pedagogia centralizada na
crian¢a, respeitando tanto a dignidade
como as diferengas de todos os alunos
(Brasil, 2001, p.4-5).

Como determinagdo legal, o acolhimento, a inclusdo e a
necessidade de construir uma pedagogia que desse conta destas novas
realidades cafram de “para-quedas™ nas escolas, afetando padrbes de
heterogeneidade inculcados ou construidos durante décadas no espago
educacional. A inclusdo, proposta de comrentes pedagdgicas
progressistas, torna-se principio legal sem que houvesse nas escolas
condi¢des e preparos prévios. Como muitas outras leis impostas, esta
também pode ou poderia tornar-se “letra morta”, estatuindo uma
aparéncia de inclusdo formal. Construir uma inclusdo efetiva coube e
estd cabendo a cada professor, a cada turma, a cada turno escolar, a cada
escola. Sdo estas praticas de professores que nio se restringem a inclusfo
formal que estdo criando possibilidades de caminhos . Incluo meu
trabalho no interior destas praticas, ainda tateantes, que buscam tornar
efetiva a inclusdio, até mesmo quando o proprio conceito de inclusdo

ainda é nebuloso.

As escolas inclusivas propSem um
modo de se constituir o sistema
educacional que  conmsidera  as
necessidades de todos os alunos e que é
estruturado  em  virtudes  dessas
necessidades. A inclusdo causa uma
mudanga de perspectiva educacional,
pois ndo se limita a ajudar somente os
alunos que apresentam dificuldades na
escola, mas apdia a todos: professores,



alunos, pessoal administrativo, para que
obtenham sucesso na corrente educativa
geral (Mantoan, 1997, p.145).

Juntamente com o trabalho cotidiano, e nem sempre prazeroso, fui
questionando-me sobre o trabalho que estava realizando, pensando em
como encarar 0s nossos mitos € medos e, principalmente, como fazer
um trabalho com criangas portadoras de necessidades especiais em sala
regular de ensino.

Tomar contato com a histéria dos "deficientes"', especialmente no
que se refere a educagfo, permitin que eu compreendesse os meus medos
e preconceitos diante das diferengas de modo geral.

Seguramente, ndo sou a 1unica a ter esta historia e a fazer esta
constatagdo. N3o s6 por mim, também por outras pessoas da minha
geragdo — e por geragOes anteriores — o diferente era olhado com medo e
1sto era passado para nos pelos adultos de entiio.

Em toda a minha trajetoria de vida, incluida ai minha histéria
escolar, nunca havia convivido com criangas portadoras de necessidades
especiais. Sempre que faziamos algo errado, diziam-nos que iriam
chamar o “Jodo Louco” (deficiéncia neuroldgica) ou “Maria Manca”
(deficiéncia fisica) para nos “pegar”. Ou seja, na infincia, assustaram-
nos com esses cidaddos diferentes. Estava ai, portanto, uma constatagio
que me levou a refletir sobre a situagdo vivida por nés, professoras e
professores, com o trabalho de inclusdo: fomos criados para uma
sociedade na qual a diferenga € considerada incapacidade e o sujeito
diferente nfio s6 como incapaz mas como “monstro assustador” porque

capaz de ag¢do imponderavel.

' Para aprofundamento sobre a histéria da educagio do deficiente no Brasil, consultar
Jannuzz (1985) e Lima (1985).



Durante minha formag8o nunca havia tido aula sobre deficiéncias,
1no maximo tinha ouvido falar nas criangas que n3o aprendiam na escola
devido a problemas sociais, familiares e afetivos.

O que fazer, entdo, com essas criangas que possuiam, a cada ano,
diferentes necessidades especiais? Somente inclui-las ou integra-las com
as outras? Sera que ¢ possivel trabalhar em sala regular de ensino com
toda e qualquer necessidade especial? Que trabalho ¢é possivel realizar?
Elas aprendem como as outras? Como entender as suas necessidades ¢
mudar os focos de nossos olhares para além da declaracdo simplista de
que essas criangas tém o direito de freqiientar uma sala regular e criar
outros vinculos de amizade e de produgdo de conhecimento com criangas
ditas “normais™?

Essas e outras tantas perguntas fizeram-me com que buscasse na
academia possiveis caminhos para encontrar respostas. Esta questio
remete-me a Zeichner (1998, p.216) quando afirma em seu artigo que
nods, professores, sentimo-nos distantes das pesquisas educacionais. “Eles
ndo estdo buscando respostas fdceis ou receitas, mas estdo desejando
ser desafiados intelectualmente e reconhecidos pelo que sabem e pelo
que podem fazer”.

Este trabalho, de busca de um caminho para a inclusdo, é
primeiramente um grande desafio, pois além de mexer com nossos
medos € preconceitos, ele envolve ndo s6 os educadores que trabalham
efetivamente com as criangas, mas todos os educadores da escola. Estou
chamando de educador todas as pessoas que fazem parte da nstituigdo
escolar. Estamos todos envolvidos.

Esta incluso nfo ¢ meramente o trabalho de integrar a crianga que
apresenta uma diferenca significativa, ou seja, ¢ portadora de uma

necessidade especial que “salta aos olhos™ pois, se analisarmos mais
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profundamente, todos temos necessidades, uns mais outros menos. Mas
sim proporcionar a todas as criangas todas as vivéncias e desafios do
trabalho cotidiano realizado na escola, ndo esquecendo do respeito aos

ritmos de aprendizado de cada uma.

Noés ndo precisamos escolher entre a
socializagdo e as amizades nas classes
de educagdo geral ¢ uma educagio de
qualidade nas classes especiais.
Podemos proporcionar uma educacgio
de qualidade nas classes de educagéo
geral (Strully & Strully apud Mantoan,
1989, p.77)

Neste trabalho, juntamente com a andlise do processo de
alfabetizagio vivido por uma aluna, Lorelai’, relato os caminhos
percorridos por ela, pela turmas e por mim como professora de uma
primeira série no ano de 1999, na Escola Curumim (Campinas/SP) em
que trabalhei com a inclusfo de Lorelai na sala de aula e na escola como

um todo. Collares ¢ Moysés (1996, p.17) apontam que

No dizer de Karel Kosik (1969), a
atividade de pesquisa diferencia-se de
outras formas de busca de saberes por
basear-se em um processo de
construgdo. Ndo apenas técnica, mas
caminho para o acesso ao objeto de
estudo, acesso a sua apreensdo, pela
decomposi¢do e reconstrugdo dialética
de sua totalidade. Processo possivel de

? Nome ficticio. Escolhi este nome porque 1i durante um més na sala de aula, para a turma, o
livro "A bolsa amarela”, de Ligia Bojunga. As criancas adoraram a leitura, principalmente da
Lorelai que vivia dentro da bolsa amarela ¢ comunicava-se com a Raguel, dona da bolsa.
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superacdo do aparente, que por vezes é
enganoso; pelo enfrentamento de
enigmas a serem decifrados, e de jogos
de aparéncias e sombras, que ocultam o
proprio objeto que se procura conhecer.
Processo que, ndo sendo neutro, apoia-
S¢ em pressupostos epistemologicos ¢
tedricos.

Neste desafio de enfrentar enigmas para decifrar aparéncias, em
que pem sempre Somos vitoriosos, o objetivo maior ¢ compor uma
compreensdo que ilumine o que se passou para projetar-se na construgio
dos multiplos caminhos do trabalho escolar. Com base em um estudo de
caso, realizei um recorte para que pudesse entender, por meio das pistas
deixadas pela Lorelai, como fui realizando um trabalho para que o
aprendizado da escrita acontecesse e que transformagdes iam ocorrendo
em mim, nela € o grupo como um todo.

O mesmo desejo que me impulsionou na busca pela inclusdo
efetiva da Lorelai, levou-me também a conhecer o seu percurso na 2, 3°
e 4 série do ensino fundamental. Que outras pistas Lorelai foi deixando
ao longo do caminho?

Portanto, focalizo, neste estudo, um ano de trabalho realizado com
a Lorelai como minha aluna e os anos subsequentes, tentando desvendar,
com base em pistas deixadas no percurso, os seus processos de
aprendizado. Tomo como instrumento de dire¢io de meus othares o
Paradigma Indicidrio proposto por Ginzburg (1989), o qual se
caracteriza como um modelo epistemolégico voltado para andlise de
pesquisas qualitativas cuja origem encontra-se na histéria de algumas
praticas humanas, em especial as de caga e as de adivinhacdio. Este

modelo preocupa-se com o particular, o diferente, os sinais que fazem
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com que a singularidade esteja presente. Estas pistas/indicios constituem
dados importantes para a construgdo de hipoteses que levam a
possibilidades de compreensio do ocorrido.

Usando pistas, desenvolvi um estudo de caso do processo de
aprendizado da Lorelai. Segundo Ludke e André (1986), o estudo de
caso fundamenta-se no pressuposto de que o conhecimento nio é algo
acabado mas ¢ uma construgiio que sempre se refaz, “0 pesquisador
estard sempre buscando novas respostas e novas indagacdes no
desenvolvimento do seu trabalho” (Ludke e André, 1986, p 18).

O meu olhar ¢ do lugar da professora que questionou, sofrey, reviu
preconceitos, enfim, construiu saberes nem sempre condizentes com as
teorias sobre a inclusfio e que foi afetada pelo processo vivido.

Mas que olhar ¢ este da professora? E um olhar que, ao longo do
processo vivido, foi modificando-se¢. Comegou olhando somente a
diferenga que "salta aos olhos", sem ver possibilidades de mudanc¢a. Aos
poucos, a diferenca foi abrindo caminho para novos olhares que
pudessem perceber a diferenga mas, mesmo com ela, criar possibilidades
de constru¢do de conhecimento. Tenho consciéncia de que os saberes
produzidos na pratica cotidiana muitas vezes deixam de lado algo de
fundamental: "Vocé ndo sabia onde olhar e, assim, vocé perdeu o que
havia de mais importante” (Conan Doyle).

Ao Jongo de minha formagdo como professora fui, aos poucos,
conhecendo as idéias de Célestin Freinet e apaixonando-me por sua
Pedagogia. Paralelo ao meu crescimento profissional, fui descobrindo,
por entre as pedras, que ao longo do caminho iam sendo retiradas, que
cada crianga ¢ uma: tem um ritmo préprio de conhecer e de aprender, e

que este aprender nfo ¢ linear, principalmente com a Lorelai, pois com
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ela aconteceram avangos e retrocessos no processo de aquisicio da
escrita.

Nessa trajetéria, fui me descobrindo ¢ compreendendo as
dimensfes que precisavam ser modificadas em mim, no grupo e na
propria Lorelai, para o aprendizado, nio somente da leitura e da escrita,
mas também do convivio harmonioso com seus pares, aprendendo a
cooperagdo, o respeito €, acima de tudo, aprendendo a controlar-se
perante os desafios encontrados e que continuaré a encontrar ao longo de
sua vida.

Como professora da Escola Curumim®, encontrei na Pedagogia
Freinet a filosofia ¢ os instrumentos que me ajudaram nos caminhos que
fui trilhando para o trabalho na escola com a primeira série, pois ela
permite que respeitemos os ritmos individuais de cada crianga,
reconhecendo que ha diversas possibilidades de passos a seguir para o
aprendizado.

Vale ressaltar que esta escola, que me constituiu e me constitui, é
particular, por isso a pequena quantidade de alunos na sala de aula. Tal
fato pode ser lido como privilégio, face a realidade brasileira na qual
encontramos salas de aula com até 50 alunos, dentre eles, por forca de
lei, estes novos incluidos/excluidos, portadores de necessidades
especiais. Mas este mesmo fato pode ser lido de outra forma: a

possibilidade de levar em consideragdo estes cidaddos tio menores na

* Instituigdo particular de ensino — educagdo infantil ¢ basica — sediada em Campinas-SP. A
escola foi fundada em 1978 ¢ sempre teve caracteristicas proprias em funco de querer
constituir-s¢ como escols “alternativa”.  Organizada formalmente como cooperativa,
havendo professores sécios ¢ professores nfio socios. Meu objetivo niio & fazer a histéria
desta escola e compreendé-la no contexto do surgimento das escolas alternativas no Brasil
dos anos 1970-1980. A escola Curumim é hoje conhecida pela sua opcdo pela pedagogia
Freinet e pelo esforgo de se fazer uma escola inclusiva. No segundo capitulo deste trabalho
serdo abordadas algamas caracteristicas importantes para o estudo aqui realizado.
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nossa sociedade excluidora, que engana quando propbe a inclusdo em
sistemas extremamente excluidores.

A partir da utilizagdo dos instrumentos criados por Freinet ¢ da
organizagdo do espago escolar para o trabalho temos, nds professores,
disponibilidade para atender as necessidades de cada crianca
individualmente.

Exemplo disso sdo os trabalhos em ateliés que permitem uma
dindmica na qual existem situagdes diferentes. Podemos trabalhar ora
com o mesmo objetivo com todos os alunos, ora com diferentes
objetivos, respeitando assim os niveis e ritmos de aprendizado
individuais. Assim, os ateliés vdo sendo formados, a partir da dindmica
do grupo e de suas necessidades. Neles, cada crianca ird fazer um
trabatho que escolheu, o que nfio quer dizer que a professora ndo fara as
interferéncias que julgar necessarias, colocando desafios de aprendizado,
respeitando os ritmos de cada um.

Neste narrar-me e narrar a experiéncia, narracio nfo isenta dos
entusiasmos localizados e das concepges assumidas, podera parecer ao
leitor que as agBes em sala de aula sdo ficeis, que para realizar a inclusiio
¢ s6 estudar a Pedagogia Freinet e aplicar seus instrumentos que tudo sai
muito bem. Ndo € bem assim. No cotidiano de uma sala de aula temos
varios acontecimentos que influenciam em nossas acdes: diferentes
ritmos, a adequagio dos conteddos voltados s necessidades das
criangas, 0 professor que também ¢ ser humano e geralmente tem suas
mudangas de humor e, fundamentalmente, estamos trabalhando com
criangas e ndo com robds, portanto elas falam, gritam, choram etc...

Esse trabalho exige do professor a superagiio dos seus medos e
preconceitos, a disposi¢io para criar um outro olhar, enxergando que

essas criangas t€m o direito de freqiientar uma sala regular, podendo ter o
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desafio de criar outros vinculos de amizade e de produgdo de

conhecimento com criancas ditas “normais”.

Ao mvés de buscar o defeito, a caréncia
da crianga, o olhar procura o que ela ja
sabe, 0 que tem, o que pode aprender a
partir dai. O profissional tenta mais que
tudo, encontrar o prisma pelo qual a
crian¢a olha o mundo, para ajustar o seu
proprio olhar. Sabendo que existem
limites para seu olhar, que est4 sujeito a
erros, pois ndo estd lidando com
verdades absolutas (Moysés, 2001,
p.43).

Explorei muito minha disposi¢éo interna para criar uma mudanga
de olhar: ful e sou movida pelo desgjo pessoal de ver todas as criangas,
esta nova geragdo, convivendo com as diferengas sem preconceitos e
percebendo que as diferengas fazem parte de nosso ser e do nosso estar
no mundo. Ndo queria fazer um papel secundario na relagdo de ensino
com a Lorelai, ela tendo na sala de aula apenas um espago/tempo de
socializagio, ficando a cargo de outros especialistas seu aprendizado.
Sentia que poderia haver muito mais do que comumente chamamos de
socializagdo. Lorelai é uma crianga “real” e, portanto, trazia para a
escola sua experiéncia de vida, suas motivagdes, seus interesses, enfim, o
que eu poderia esperar dela nesse espago escolar. Inclui-la como sujeito
obrigava a todos nods incluir-nos como sujeitos, sempre em constituicdo
na relagdo com a alteridade e a diferenga.

Esse desejo pessoal levou-me ao que Moysés (2001, p.257)

denomina de ruptura epistemoldgica:
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Ruptura epistemoloégica, que nos
permite construir novas formas de olhar
o mundo e as pessoas, em um olhar que
se proponha a - e consiga - enxerga-ias,
em toda a sua individualidade e sua
totalidade, como sujeitos histéricos, que
tém direitos a serem respeitados € que
ndo podem ser afrontados em nenhuma
circunstancia. Um sujetto que constroi €
¢ constituido por seu tempo, seus
semelhantes, seu ambiente natural e
social.

A necessidade de trabathar com a inclusio fez com que me
deparasse com as dificuldades que fui encontrando no cotidiano do
trabalho. Comecei, portanto, um processo de rupturas, num esforgo de
superar as falsas certezas sobre alfabetizago que tinha até entdo, para
encontrar respostas mais adequadas ou mais elaboradas que me
ajudassem a entender o trabalho realizado. Com a inten¢fo de encontrar
novos caminhos que pudessem ajudar-me no trabatho com criangas
portadoras de necessidades especiais em sala regular de ensino,
encontrei-me estudando sozinha em casa e escrevendo sobre os
acontecimentos vividos no trabalho.

Os problemas vividos como profissional na Escola Curumim eram
possiveis de ser solucionados com orientagdes € conversas ao longo do
trabatho realizado. Houve um tempo em que procuramos montar um
grupo de estudos na escola. Comegamos com quatro professores € a
coordenadora. Este grupo iniciou-se com a proposta de discutir a
educacdo em geral. Seria também wm momento para refletirmos sobre o
ensino realizado em nossas aulas. Lembro-me que comegamos com a
lettura do livro “Pedagogia da Autonomia”, de Paulo Freire (1996), e

uma das idéias que mais me marcou durante a leitura foi esta:



17

A curiosidade como  inquictagdo
indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta
verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atengdo
que sugere alerta faz parte integrante do
fendbmeno  vital. Nio  haveria
criatividade sem a curiosidade que nos
move ¢ que nos ple pacientemente
impacientes diante do mundo que nio
fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos (Freire, 1996, p. 35).

Foi a partir das discussdes e reflexdes realizadas no grupo que

minha “curiosidade™ colocou-me impaciente frente aos “problemas” que

tinha na realizag@o do trabalho como professora.

Este grupo era movido basicamente pela paixfio de estudar e

aprofundar seus conhecimentos sobre educagfio. Nestes momentos de

reflexdo, traziamos exemplos de nossas praticas educativas para a roda

de conversa e partilhdvamos nossas angustias, conquistas, medos e

desafios.

Nenhuma formagdo docente verdadeira
pode fazer-se alheada de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a
promog¢dio da curiosidade ingépua 3
curiosidade epistemologica, e do outro,
sem o reconhecimento do valor das
emogbes, da  sensibilidade, da
afetividade, da intuicio ou adivinhaco.
Conhecer nio é, de fato, adivinhar, com
intuir. O importante, ndo resta divida, é
ndo pararmos satisfeitos ac nivel das
intuicSes, mas submeté-las & analise
metodicamente rigorosa de nossa
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curiosidade  epistemoldgica  (Freire,
1996, p.51).

Nosso grupo ndo era institucionalizado. Todos estavamos ali para
compreender nossas agdes cotidianas, nossa luta diaria para nos
tornarmos professor e professora.

O grupo era pequeno, queriamos dialogar com mais professores da
escola. Divulgamos mais intensamente nossas reunibes e as discussoes
realizadas. Colocdvamos os assuntos em um cartaz, pendurdvamos na
sala dos professores para que as pessoas lessem e talvez assim ficassem
com vontade de participar de nossos encontros. E esta estratégia deu
certo. No ano seguinte tinhamos mais quatro companheiras na luta.
Estdvamos, portanto, constituindo um grupo, sem o saber, de
professores—pesquisadores. Estdvamos extrapolando as nossas praticas
educacionais e produzindo outras agdes e reflexdes que permitiam

confrontar, questionar, sistematizar conhecimentos.

( ...) uma ‘pratica reflexiva é encara-la
como a vinda & superficie das teorias
préticas do professor, para andlise
critica e discussdo’. Essa pratica,
segundo ele [Zeichner], deve ser
fomentada em grupo para que as
hipoteses e compreensdes de um
professor auxilie a compreender a agfo
do outro. Afirma que o ensino reflexivo
ndo pressupde a reflexdo dos
professores sobre a aplicagfio, nas suas
salas de aula, das teorias geradas
noutras esferas. Trata-se, num didlogo
explicito com a terminologia de Schon,
de uma pratica em que os professores
criticam e desenvolvem ‘as suas teorias
praticas na medida que refletem
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sozinhos e em conjunto na acdo e sobre
ela, acerca do seu ensino e das
condigdes sociais que modelam as suas
experiéncias de ensino (Dickel, 1998,
p.57).

Continuamos a nos reunir durante o ano inteiro estudando
basicamente Freinet, suas idéias e nossas praticas cotidianas. Até este
momento ndo havia deparado-me com a questio que me levaria a esta
dissertacdo.

No ano seguinte, o grupo se desfez devido ac tempo que cada um
dispunha. Volto entdo para a universidade, para assistir aulas na
graduagdo com a professora Roseli Fontana. Estava 4 procura de um
grupo que me impulsionasse a estudar. Ao voltar & faculdade, realizei
uma explanagfo de minha formag8o como professora e do trabalho que
eu realizava na Escola Curumim com a Pedagogia Freinet. Naquele
momento, senti necessidade de entender melhor o processo vivido até
entio.

Para isso, busquei autores que me ajudassem a entender a minha
constitui¢do como professora (Roseli Fontana ¢ Jorge Larrosa), as
agruras vividas pelas criangas que ndo aprendem na escola (Aparecida
Moysés e Cecilia Collares), o trabalho cotidiano, na busca de solugdes
possiveis (Freinet, Paulo Freire, Vygotsky, Ana Luiza Smolka, Sonia
Krammer ¢ tantas outras leituras).

Hoje posso dizer que no meu percurso de professora
alfabetizadora ocorreram muitos erros. Erros cometidos na busca de
fazer um trabalho uniforme com todas as criancas; erros cometidos por
ndo saber fazer distingdio entre ritmos de aprendizado, por ndo querer

segregar as criangas portadores de necessidades especiais, acreditava que
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somente elas estando dentro da sala de aula ¢ convivendo com criangas
ditas “normais” ja estavam incluidas e eu sendo coerente com o meu
discurso; erros por sentir medo de algumas agdes. Vivi e senti tudo isso,
mas nunca deixei de estar disposta a trabalhar com todas as criangas sem
distin¢do, lutando bravamente comigo mesma, com meus medos, nojos &
preconceitos. E, certamente, foi esta disposi¢do que me trouxe até aqui.
Como salientado anteriormente, o ano de 1999, ano do meu
encontro Lorelai, foi tdo importante, tanto na minha constitui¢io como
professora, quanto na constitui¢o do grupo, que escrevi um artigo
intitulado "A construgio do afeto ou a paixdo como segredo da vida" *

no qual relato acontecimentos vividos.

Neste artigo pretendo discutir a questdo do trabalho com alunos
“especiais” ou melhor dizendo, alunos portadores de necessidades
especiais.

Em toda a minha histéria escolar, e acredito que na histéria de
toda a nossa geracdo, nunca tinha me relacionado com criangas com
deficiéncias tanto fisicas como neuroldgicas, elas simplesmente eram
trancafiadas em suas casas ou colocadas, como até hoje acontece, em
escolas especiais.

Agora, como professora ao longo destes sete anos, tenho
convivido com a inclusdo destas criancas em sala de aula.

Este trabalho me traz desafios e, devo confessar, algum receio,
especialmente no inicio. Esta ndo ¢, para mim, aqui na Escola, uma
experiéncia inédita. Em outros anos também tive a oportunidade de

trabalhar com estes alunos ditos “especiais”. Este ano era a Lorelai,

* Artigo publicado em “Tateios”, uma publicacdo interna da Escola Curumim. A cada final
de semestre escrevemos um artigo sobre nossa pritica educativa para essa publicagio.
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esta figurinha que todos conhecem, tdo comunicativa, que veio para o
nosso grupo. Olhando agora para trds e analisando o trabalho deste
trimestre, percebo que os receios e insegurangas foram se afastando na
medida em que fui dando espaco para que a afetividade se construisse
entre mim e cada um dos alunos e com ¢ grupo como um todo. E esta
construgdo de afeto que desarma os nossos preconceitos e aprendendo,
mais uma vez, com as criangas foi que me vi livee para encarar este
relacionamento integralmente. Foi também o fato de ver a relagdo sem
preconceito que o grupo foi criando com a Lorelai. As diferencas sdo
percebidas pelas criancas e no entanto elas ndo reagem de forma
preconceituosa, ao contrdrio, mostram-se amigas e abertas ao
relacionamento.

Nos primeiros dias a nossa relagdo foi dificil, eu ndo sabendo
entender a sua linguagem e ela tentando se comunicar com o grupo
todo, sem se preocupar se estdvamos entendendo ou ndo. Quando
surgiam os conflitos adotei uma atitude mais “autoritdria”, mais rigida,
estabelecendo os limites. Ao mesmo tempo nossa relacdo foi se
constituindo de conversas. Buscando na memdria, vejo que quem
comegou a entender a sua linguagem primeiro foram as criangas. Nas
nossas rodas de conversa as criangas “traduziam” suas falas para que
pudéssemos nos entender. E nesta roda que conversamos sobre nossas
descobertas, nossos anseios e refletimos sobre nossas acdes perante o
grupo.

As técnicas da Pedagogia Freinet possibilitam a criagdo de um
clima harmonioso e de solidariedade para o trabalho. No inicio do ano,
trabalhamos com todos os alunos a concentragdio e o respeito para
participar da roda. Construimos nossas regras: “Levantar a mdo para

Jalar”, “ouvir os colegas” sdio exemplos de atitudes que ao longo do ano
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vdo sendo incorporadas pelo grupo. Portanto é na roda que vamos nos
exprimir por meio da escrita e da linguagem, é na roda que todos
democraticamente e organizadamente tém sua vez de falar.

Um outro exemplo muito importante é o Livro da Vida. Quando
comegamos a escrever no livro da vida as nossas descobertas, ndo s6 a
Lorelai, mas também o grupo todo ficou mais atento. Comecdvamos a
escrever a nossa historia, partindo do nome de cada um. Para Lorelai
este trabalho foi fundamental e até hoje ela busca o Livro da Vida
quando quer escrever o nome de algum colega. Para o grupo como um
todo, esta escrita é uma atividade que eles observam atentamente,
procurando perceber e/ou reconhecer palavras que eu esteja
escrevendo, o formato mesmo de um texto, letra maiiscula, enfim tudo
que eles puderem absorver sobre a escrita.

Além disso, e tendo sempre claro a importdncia de atender as
necessidades individuais, organizamos o trabalho em ateliés. Cada
aluno ou grupo de alunos escothe (dentro de um leque de possibilidades)
o trabalho que ird realizar. Este tipo de organizacdo me permite atender
as criancas individualmente. Isto quer dizer que as necessidades séo
mesmo diferentes: hd aqueles que ji estdo num processo mais adiantado
de alfabetizacdo, hd outros nos niveis intermedidrios e hd aqueles que
estdo iniciando. E importante dizer que ndo costumo dividir a classe
segundo estes niveis, ao contrdrio, as criangas tém a oportunidade de
trabalhar com os colegas segundo o projeto de trabalho, o que os une é
o trabalho e ndo o nivel de aprendizagem. Isto cria as condicbes para
trocas verdadeiras entre eles: trocas intelectuais, afetivas, sociais. E por
meio deste processo que conseguimos criar um verdadeiro clima de
solidariedade. E comum ver criangas de diferentes niveis trabalharem

Jjuntas num determinado projeto e, ai podemos ver claramente as trocas
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que se estabelecem: aquela que jd domina melhor a escrita ao ensinar
reorganiza o seu conhecimento (reforca-se) e aquela que ainda ndo
domina sente-se ¢ vontade para fazer tentativas sem medo de errar pois
o modelo (a outra crianga) é mais proximo e ndo tdo perfeifo e
inatingfvel como é o professor. Sdo estas “técnicas” que criam um

ambiente soliddrio e ndo competitivo.

Convido vocés, leitoras e leitores, a ler este ivro da vida "escrito”
por mim, pela Lorelai, pela turma e pelos tantos outros autores de nossa
histéria, a partir do meu olhar de professora que foi se construindo a

cada virar de pagina do livro da vida.

Turma do Um - 1959



11. DE ALMA IMPREGNADA:
UTOPIAS E PRATICAS DE FREINET

Sem o ancoramenio firme numa
utopia, nemhum projeto tem futuro.

(Celéstin Freinet)

Abrem-se agora as paginas do livro da vida que tratam da Pedagogia
Freinet e do trabalho por mim realizado na Escola Curumim.

Quando comecei a trabalhar na Escola Curumim, em 1992, entrei
comgo auxiliar de classe de maternal. Em 1993, fui professora de uma turma
de segunda série. Eu nunca havia trabathado antes com uma turma sé
minha e j4 iria comecar justamente com uma sala estigmatizada, isto porque
as aulas ja haviam comegado ha duas semanas e chamaram-me porque a
antiga professora ndo tinha “agiientado” a turma e tinha ficado doente.
Havia nesta turma um menine com um diagndstico de hiperatividade: ndo
me esqueco das muitas vezes que deitei no chio para segura-lo, pois queria
ficar correndo pela sala ¢ derrubar os cadernos de seus amigos. Nio me
recordo de como o trabalho foi conduzido, mas me lembro bem das
conquistas desse menino - os trabalhos realizados, a construgfo do seu
respeito ao grupo, ¢ a construgdo do respeito do grupo a ele. Quando

terminamos O ano, as criancas e eu fizemos uma avaliacdo oral do grupo e



do programa que teriamos de ter cumprido e percebemos que tinhamos
conseguido cumpri-lo quase integralmente.

Nos anos de 1994 ¢ 1995, voltei ao trabatho com turmas de educagéo
mfantil. Em 1996, comecei o trabalho com a primeira série. Neste momento
cu me enconirava, pensava eu, com todas as teorias sobre alfabetizacdo na
“ponta da lingua”. Havia estudado para me fazer alfabetizadora e
alfabetizadora de classe inclusiva, o que eu nio conhecia muito bem era a
Pedagogia Freinet. Porém, como estava vivendo um momento forjado de
saberes provisorios, tive coragem de arriscar o diferente, o novo, com medo
sem divida. la devagar trilhando as pedras do meu caminho. A primeira
coisa instituida em minha sala foi a roda de conversa, pois nela todas as
criancas poderiam expressar suas opinides, organizar, junto comigo, o
trabalho a ser realizado, iniciando assim um processo na construgdo da
autonomia de cada um. Comecei entio a construir um conhecimento
nascido da reflexdio sobre o fazer que ia sendo alimentado a cada dia pelo
conhecimento da Pedagogia Freinet, vivendo sem divida as desconfiancas
pelo ndo entendimento do como fazer em sala de aula.

Mas a paixio pela historia de vida deste educador foi lentamente me
impregnando a alma. Pensava sempre comigo: como ele conseguia fazer
tudo aquilo?

Celestin Freinet foi um professor primario, que nasceu em 15 de
outubro de 1896, no sul da Franga. Ainda jovem ele foi chamado a lutar na
1° Guerra Mundial e isto o impediu de terminar o curso normal.
Gravemente ferido em uma batalha, perdeu grande parte de sua capacidade
pulmonar. Embora pudesse receber uma aposentadoria por invalidez,

teimou em exercer a profisso para qual se formara: o magistério.
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Sem divida, essa experiéncia de uma
guerra extremamente cruel ¢ mortifera foi
determinante para a busca de novas formas
de ensinar. Como muitos ex-combatentes,
jovens pertencentes a uma geragdo
sacrificada, voltou profundamente imbuido
de principios pacifistas ¢ também com o
desgjo de questionar radicalmente um
sistema  econémico cujos  interesses
constituiram a verdadeira raiz do conflito.
Este ideario constitui, sem davida, o
substrato de sua proposta pedagbgica
(Oliveira, 1995 b, p.47).

Todo o seu trabalho, ele o fez com autonomia. Podemos encontrar até
um certo radicalismo, porque em alguns momentos de sua vida, Freinet nio
aceita seus superiores hierarquicos ¢ os intelectuais em geral, afirmando que
todos os professores tinham o direito fundamental de serem praticos e
tedricos da educagfo. Possuia um profundo respeito para com a crianga,
estudava sozinho para tentar entender o que acontecia em sua sala (Oliverra,
1995).

Diariamente anotava aquilo que ouvia de
seus alunos, registrava as observag¢des que
considerava originais, 0 comportamento de
cada crianga perante as novas situagdes,
seus sucessos ¢ fracassos... Com isso foi
descobrindo os interesses, os problemas € a
personalidade de cada crianca,
individualmente, a qual passava a ser
objeto de seu carinho e preocupagédo
{Sampaio, 1989, p.14).
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| UNICAMP
BIBLIOTECA CENTRAL

SECAC CIRCULANTE 7

Para entender essas situagdes, Freinet comecou a estudar os classicos
da educagfo, Pestalozzi, Rousseau, Montaigne. Freinet foi citado como um
pratico ndo aceitando, muitas vezes, realizar reflexdes tedricas. O que ndo é
verdade pois podemos notar em sua vasta obra varias reflexdes tedricas
referentes a sua pratica.

Conhecendo cada vez mais as criangas, Freinet comegou a questionar
as normas educacionais vigentes, como filas, siléncios, ordens, curriculos
exigidos oficialmente. Percebia que o interesse das criangas estava fora da
sala de aula,

(...) nos bichinhos que subiam pelo muro,
nas pedrinhas redondas do rio, pois
percebia que, nos momentos de leitura dos
livros de classe, o desinteresse era total.
Nessas ocasides, os olhares dos meninos
atravessavam as janelas e acompanhavam
o vbo dos passaros ou das abelhas
zumbindo e batendo nos vidros das janelas
empoeiradas (Sampaio, 1989, p.15).

Criado este impasse, ¢ sem saber o que fazer com o interesse das
criangas, Freinet resolve leva-los para os lugares que lhes interessavam.
Levou as criangas para fora da sala, pois o interesse estava 14. Surge assim a
aula passeio, que é um de seus instrumentos de grande valor, pois as
criangas estudam sobre determinado assunto nos lugares onde eles
acontecem,

Quando voltam das aulas passeio as criangas registram tudo o que

foi visto. Outro instrumento que Freinet utilizou foi a imprensa para que as
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criangas pudessem escrever ¢ imprimir para dar aos outros para lerem.

Comega assim, a correspondéncia escolar.

Através de suas agles e de seus
escritos, Freinet dialogou com o seu
tempo, confrontou-se com a
problematica social e educacional de
sua época, enfrentou essa
problematica com a consciéncia que
lhe era entdo possivel alcancgar. Neste
sentido, sua obra foi um avango
consideravel e, até certo ponto,
‘revolucionario’, uma vez que ensejou
o surgimento do novo que estava
prestes a nascer do velho. A grande
repercussdo que teve ndo pode ser
atribuida somente a uma ‘genial
originalidade’. Acredito, ao contrario,
com Lucien Goldmann, que ‘os
individuos excepcionais sdo aqueles
que exprimem a consciéncia coletiva
melhor ¢ de uma maneira mais
precisa que os outros membros do
grupo’(Goldmann, 1959: 27). Freinet,
sem duvida, foi um desses individuos
que soube expressar de forma
privilegiada os anseios, desejos e
projetos dos docentes da sua época
frente aos desafios concretos que a

pratica educativa lhe colocava
(Oliveira, 1995 b, p.14-15).

Um dos grandes receios de Freinet era que a utilizagdo de seus
mstrumentos virassem apenas métodos de ensino. Dizia que somente

conselhos técmicos seriam insuficientes para um professor que quisesse
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trabalhar com a proposta freinetiana. Por isso ele escreveu uma série de
principios que chamou de invariantes pedagégicas, isto ¢, atitudes que o
professor deve tomar e que nfio variam de forma alguma. Podemos
perceber, 20 longo da leitura das invariantes pedagégicas, que elas sio
fichas de auto-avaliagdo do professor. Para cada principio Freinet organizou
um sistema de avaliagdo para ser respondido pelos professores de modo que
estes pudessem ter um pardmetro para a sua pratica pedagogica.

Baseando-se no cddigo de trinsito, as cores vermelha, amarela e
verde tornaram-se sinais com os quais o professor elabora um quadro de sua
atuagdo como educador. Freinet organizou da seguinte forma:

(...) Sinal verde — Sempre que estiver
atuando de acordo com a invariante. Para
essas acdes, 05 educadores ndo devem
apresentar receios, pois elas com certeza
conduzem ao éxito.

Sinal amarelo — Sempre que uma pratica
estiver em desacordo com a invariante.
Essa pratica deve ser modificada o mais
breve possivel.

Sinal vermelho — Sempre que uma atitude
for circunstancialmente benéfica. Esse tipo
de atitude é, as vezes, perigose, por isso é
preciso prudéncia e trabalho para que seja
modificado (Sampaio, 1989, p.80).

Dentre as trinta invariantes pedagégicas elaboradas por Freinet,
destaco as que mais me chamam a atengio’, e que nos fazem ter uma visio
da crianga como um ser humano agindo no mundo, como sujeito, € nfio na

espera para atnar no mundo, como objeto:
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1. A natureza da crianga

A crianga e o adulto tém a mesma
natureza.

A crianga € como uma arvore que ainda
nio tendo terminado seu crescimento, se
nutre, cresce e se defende exatamente
como a arvore adulta.

Sinal verde — Vocé tem se esforgado para
aceitar esta invariante,

Sinal amarelo — Vocé reconhece esta
mvariante, mas fica hesitante em coloca-la
em pratica.

Sinal vermelho — No seu comportamento,
vocé considera e age como se a crianga
tivesse natureza diferente da sua.’

[..]

2. As reacdes das criancas:

[.]

Ninguém gosta de fazer determinado
trabalho por coergdo, mesmo que, em
particular, ele nio o desagrade. Toda a
atitude coerciva € paralisante.

-]

Ninguém gosta de trabalhar sem objetivo,
atuar como maquina, sujeitando-se a
rotinas nas quais nfo participa.

3. As Técnicas Educativas

Nio sdo a observagio, a explicagdo ¢ a
demonstragdo - processos essenciais da
escola- as unicas vias normais de aquisi¢io
de conhecimento, mas a experiéncia
tateante, que ¢ uma conduta natural e
universal.

! Para maiores detalhes e aprofundamento de estudos sobre a Pedagogia Freinet ver a
bibliografia manuseada ¢ outras obras referidas nesta trabalho.

? Coloquei os sinais verde, amarelo e vermelho somente nesta primeira invariante para os leitores
terem uma idéia de como ¢ realizada esta avaliagio.
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[..]

Fale o menos possivel.

[..]

Os castigos sdo sempre um erro. S#o
humilhantes, nd3c conduzem ao fim
desejado e ndo passam de um paliativo.

[.]

A democracia de amanhd prepara-se pela
democracia na escola. Um regime
autoritario na escola nfo seria capaz de
formar cidaddos democratas.

[.]
E preciso ter esperanca otimista na vida.
(Sampaio, 1989, p.81-99).

Hoje percebemos o quanto Freinet foi além de seu temypo, pois ousou
resistir. Em uma época rica em movimentos marcantes, envolveu-se no
grande movimento da sociedade de os homens construirem dias methores e
uma sociedade mais igualitaria. Nesta época, Freinet nio foi o tnico
homem a se engajar desta forma na Iuta; o que o diferencia de muitos
outros, e principalmente da massa conformada, é que ele (e muitos outros
também) foram capazes de mudar, por pouco que fosse, a ordem
estabelecida. Nas palavras de Oliveira (1995, p.215) encontramos a
explicagdo:

(...) a necessidade de realizar um projeto
que, por sua vez, tem sua raiz num desejo.
Este desejo, todos noOs carregamos,
consciente ou inconscientemente: é o
desejo de dar sentido ao que fazemos, ao
que somos, a nossa passagem pela
existéncia.

31



32

Minha constituig8o como professora é perpassada pelo conhecimento
do educador Celestin Freinet, tal como compreendido e sempre
reinterpretado no contexto da escola na qual trabatho. Nos acasos dos
acontecimentos, todos sttuados ¢ datados no contexto social, vamos nos
fazendo com os companheiros de nossas viagens. Freinet é o companheiro
sempre presente, cujo saber e fazer me inspiram.

O trabalho com a Pedagogia Freinet ajudou-me a fazer o trabalho
com a Lorelai, porque ele ndo s6 permite que as proprias criangas
organizem seu tempo € que trabalhem com autonomia, como faz com que o
professor reflita sobre o seu trabalho o tempo todo, buscando sempre um
sinal verde para a continuidade e sucesso do trabalho.

Por toda a minha experiéncia na Escola Curumim trabalhando com a
Pedagogia Freinet, acredito que a filosofia e os instrumentos desta
Pedagogia possibilitam que o professor adquira seguranga para construir
caminhos que viabilizem um trabalho efetivo de inclusdo com portadores de
necessidades especiais.

Desde a criagdo da Escola Curumim, em 1978, podemos encontrar
agbes que miciaram um processo de integragio de portadores de
necessidades especiais, que ao longo do tempo foi trilhando ¢ construindo
caminhos para uma efetiva inclusio.

As pnncipais idélas do projeto da Escola Curumim eram de
construgdo de uma escola verdadeiramente democratica, baseada nos
principios da cooperagdo, da autonomia e do contato com a natureza. Uma
escola onde as criangas pudessem desenvolver-se livremente. A partir

dessas idéias, o local escolhido foi uma chécara, longe da cidade.
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Surge assim uma cooperativa tanto administrativa quanto
pedagégica3. Desta Associagdo fazia parte um grupo de pessoas, na sua
maioria professores, que trabalhava na escola e que respondia legalmente
pela instituicdo.

Quando comecei a trabalhar nesta escola, ela era a Associagdo
Educacional de Campinas. Apds quatro anos, a escola passou a ser dirigida
por novos s6Cios que se propuseram a entrar com algum dinheiro (pouco na
verdade, pois a maioria eram e sdo professores) para a continuidade da
escola. Houve uma mudanga de enderego, mas preservando o grande
espago de 4rea verde, os instrumentos e fundamentalmente os principios
utilizados por Freinet para a pratica pedagdgica cotidiana.

Hoje consigo perceber o porqué de ter me envolvido e assumido o
trabalho com a Pedagogia Freinet. Ao analisar sua vida e obra deparei-me
com os mesmos objetivos e ideais de vida que norteiam minha concepgio
de mundo, muito particularmente com relagdo a igualdade de direitos de
todos os seres humanos.

Sob essa otica, reafirmo a importincia desta Pedagogia para um
trabalho que pretenda uma efetiva inclusdo de portadores de necessidades
especiais em sala regular de ensino.

A proposta pedagogica da Escola Curumim esta centrada nas idéias

de Freinet e busca trazer para a pratica educativa seus instrumentos de

* A Escola Cooperativa Curumim é mantida pela Associagio Educacional de Campinas, que tem
por objetivos congregar pessoas que tenbam a finalidade de promover ¢ aprimorar a educagéo e
a pesquisa na area de educagfo, podendo, para tanto, instituir estabelecimentos de ensino, editar
publicagles, promover cursos, palestras ¢ semindrios, estabelecer convénios com entidades
correlatas ou ndo e patrocinar outras atividades que colaborem para o desenvolvimento da
educag@io.” Cap. 11, art. 2° dos Estatutos da Associagdo Educacional de Campinas (Cururmim,
2001).
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trabatho, seus principios e, fundamentalmente, trabalhar a partir das
necessidades da crianca que segundo Freinet sdo:
- Exprimir sentimentos e idéias: por meio da fala, desenhos, textos,
conversas, albuns, livro da vida etc.;
- Comunicar-se com os outros: por meio de correspondéncia, intercimbio,
apresentacdo das pesquisas realizadas, confecgéio de livros individuais e
coletivos, etc.;
- Criar, agir, conhecer; por meio de ateliés de pesquisa, escrita, artes,
matematica, trabathos manuais e técnicos;
- Organizar-se: por meio de planos de trabalho anual, mensal e semanal,
fichario e cadernos auto-corretivos, fontes de documentacdo, trabalho
individual ou em grupo de pesquisa;
~ Avaliar-se: por meio de balango semanal; apresentagdo dos trabalhos
realizados, auto-avaliagdio, cada um aprende a avaliar o que realizou.
Partindo dessas necessidades, que sfo do ser humano em geral e néo
s6 das criangas, para o trabalho acontecer de fato, utilizamos os
mstrumentos pedagogicos criados por Freinet.
Para garantir um conhecimento efetivo de organizacdo do contexto
educativo (tanto para a professora quanto para os alunos) e,
fundamentalmente, trabalhar com os cinco eixos das necessidades da

crianga temos os seguintes instrumentos:

TEXTO LIVRE

Um instrumento basico da Pedagogia Freinet é o texto livre, que

consiste em deixar a crianga escrever livremente. Com estes textos
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percebemos a criatividade da crianga ¢ a espontaneidade, pois ela transmite

0 que sente.

Ao produzir seu texto, a crianca se produz
a sl mesma ¢ revela sua individualidade. E
nisso que ¢ texto livre é profundamente
libertador: Permite a afirmacfo de uma
outra visdo de mundo: a do oprimido. (...)
0 texto livre freinetiano é essencialmente
encarado sob o aspecto do seu valor de
uso: ‘A relagdo entre o produtor e o
consumidor ndo ¢ mediatizada, nio &
reificada. Em momento algum ha uma
cisio entre o produtor e seu produto’
(Clanché, 1976: 45) (Oliveira, 1995 b,
p.148-149).

Esse mstrumento objetiva, desde o inicio do processo de aquisi¢io da
escrita, dar & crianga meios para se exprimir ¢ comunicar-se por meio da
palavra. E, justamente na primeira série, em que as criancas estio gvidas
para aprender a escrever tudo, esta livre expressdo faz com que seus textos
tornem-se vivos.

Este texto deve ser realmente livre, na forma e no tema, pois s6 assim
cle trard em suas histérias espontaneidade, vida, criagdo. E interessante
notar em sala de aula durante os trabathos que acontecem nos ateliés que,
quando a crianga nfio sabe como utilizar o instrumento texto livre, comeca
a escrever pequenas frases como: “4 casa é bonita”, “O cachorro é feliz”.
E as outras criangas que desde o infantil sfio incentivadas a escrever do seu
Jjeito e o que quiserem, escrevem longas histérias sem muitas vezes estarem

alfabetizadas.
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O papel do professor ¢ fundamental, pois € ele que ira trabalhar com
a crianga o prazer e o entusiasmo de escrever e expressar-se; ele irg
inspirar-the o desejo de o fazer. Acreditar na criatividade da crianga € a
cada dia encorajé-la para que avance cada vez mais no sistema de escrita ac
escrever suas historias. Geralmente ouvia de meus alunos a seguinte frase:
“Hoje vamos ter atelié de texto livre?” Ficava muito satisfeita a0 ouvir isso
porque eles demonstravam o prazer que tinham em escrever, diferentemente
da maioria das pessoas que sentem muita dificuldade ao escrever um
pequeno texto, pois mesmo os que ainda ndo liam e nem escreviam
elaboravam suas hipéteses por meio do texto livre,

Era formidavel vé-los chegando com quase meia folha de letras
escritas aleatoriamente e contando-me a histéria que haviam escrito. O meu
procedimento neste momento era o de escriba, escrevendo para eles em
baixo da histéria para que o enredo ngo se perdesse, uma vez que a escrita
apresentada nfio era ainda uma escrita alfabética. Este momento era magico
pois havia cumplicidade, amorosidade e respeito com o trabatho da crianga,
portanto eles nfio manifestavam “medo” de errar e assim 1am avangando
cada vez mais nas interpretagdes e criatividade na escrita. Avangavam
também nas estruturas dos textos, na ortografia, pois eu, como mediadora
de todo o trabalho, ia juntamente com a crianca fazendo as corregdes

necessarias do texto.

Quando a crianca sentir por um lado, que
lhe déo a liberdade de se exprimir e que,
por outro, a tipografia pode materializar o
S€u pensamento para propagar, da-se a
abundincia de textos e historias. Nio
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temam de inicio a leitura nem o
comprimento dos textos nem a sua
complicagdio; procurem scbretudo nfo
fazer dizer certas palavras que lhes
paregam mais comodas de ler. A crianga
sentiu o seu texto, ela 18-lo-a, ela reté-lo-a
(Freinet, 1968, p.350).

Selecionei alguns textos livres da primeira série para mostrar a
elaboragdo da escrita das criangas ao construirem suas historias.
Percebemos nestes textos as diferengas de estruturagfo e elaboragdo das

histérias feitas por diferentes criangas em diferentes ritmos de aprendizado.

Umia bronca

Urnia ver o Tania
me dew uma bronca
e eu Tiguei sent  graga:

shemias ~ 1% Série Manha
>
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A Faridiga

Tra wiaover wea o formiga que nlo
gasteve de-viver no formigasirg

U die seu. pal mandou el soic do
farffiguaire.

Efs ficou feliz mos comecou n chover
eele vbltou pars o formigueirs muite felix;

Jodo Futherme - I Sdiie Manka

O Ared-Tris

& ares<liE & oms Faixa-colorida
e Gpaaes no ofu depois da chuva,
quarde aparges o sobL

Se @ -gente quiser faxer um
arco-irig precisa pegur- . il
mangueirg. & esgulchar dgua pdra
eimia i dia de sol. )

Nds soi se & vérddde ‘essa
histéria, iwas me cohtaram que- se
chegar ap fim de srcosiris tewm umy
pote de ours 4.

Resolvi escrever sobre o aréo-~
Cfein poroud widha furmd charia

Furma d¢ Arco-ips.
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Era wumd ver uma mocd
Que chamou a  laranje

Elas fizeram uma festa
Tirkig whis  pessoes

E {icarain muite feliz

® . Mus ox fretas foram pare casa

A maci  elaronia
Fizcoram fristes entdo shs
Fizeram uma fogugica
Estava 155 quentinkn

GQlue “adormeceresy,

Jataira

R EE SRR RS AT ARA RS SR RO RGN w0

& menininho gosta. de brincer

Fra umavez

Um mening

Brincanda

Perta-de: uma
Cacheeirg de barguinhe.

Luis Alfreds..
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UNICAMP o
BIBLIOTECA CENTRAL
SECAO CIRCULANTE

RODA DE CONVERSA

Este ¢ um momento muito importante, pois é na roda que
organizamos o dia, um espacgo para o grupo se conhecer, respeitar o outro,
falar e ser ouvido, ouvir historias, registrar no livro da vida e tantas outras
coisas. A roda de conversa pode ser aberta a qualquer momento do dia
para alteragdo da dinimica de atividades, para solugio de problemas
cotidianos como brigas e para organizagdo e preparagdo para outras
atividades, como por exemplo aula de educagdo fisica, de misica, que
geralmente acontecem em outros espacos. E é também na roda que

avaliamos o trabalho realizado naquele dia.

roda de conversa
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E importante registrar que se o texto livre deixa para cada crianga a
liberdade de escolha de tema e de forma de escrita, a roda de conversa é o
espago de defini¢fio coletiva de formas de trabalhos, de sua seqiiéncia, de
estabelecimento de compromissos e de convivio coletivo organizado
democraticamente. Neste “tempo coletivo, a¢des individuais que se
contrapdem a direitos dos outros s3o avaliadas, s3o discutidas, sio
formalizados os pactos e construidas as partilhas.

Merece registro a concepgdo de crianga aprendiz que subjaz a este
instrumento freinetiano: o que aprende ndo segue os passos inflexiveis do
planejamento daquele que ensina, mas ¢ ele préprio participante planejador
de seu fazer e do processo de ensino. A crianga que ¢ sujeito de sua

aprendizagem, ndo s6 aprende mas também ensina.

LIVRO DA VIDA

Este ¢ um grande livro da turma onde sdo registrados os
acontecimentos vividos pelo grupo, as descobertas, os contetidos novos que
vamos trabalhar, fatos comuns ou importantes, novidades, atualidades,
enfim, é um diario da vida do grupo. E a apropriago real da escrita.

No inicio do ano, € a professora que escreve no livro. As criangas vio
ajudando o que € como ird escrever ¢ a professora vai organizando essas
falas. As criangas adoram este livro, apropriam-se dele de forma cuidadosa.
Muitas vezes podemos ver na biblioteca, onde ficam guardados os livros
quando acaba o ano, criangas que ja estdo na quinta série lendo o livro da

vida de quando estavam na pré-escola e na primeira série. Podemos ouvir
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comentarios como: “Nossa olha o jeito que a gente escrevial Como a gente

desenhava mall”

Registro no livro da vida

Eis alguns exemplos de primeiros registros referentes ao livro da

vida do ano de 1999.

Campinas, 3 de Margo de 1999,
Hoje sentimos a necessidade de fazer nossas regras’:
1~ Resolver os problemas conversando.

2- A janela foi feita para olhar para fora e ndo pular.

* Buscando em meu didrio de campo verifiquei o porqué da necessidade de fazer estas regras
neste dia: “Hoje estava chovendo na escola, ¢ como é muito barro e nfio tem espago para as
criangas brincarem nos dias de chuva, as criangas ficaram alvorogadas. Propus que brincassem
na sala com jogos ou fossem ler livros enquanto eu iria tomar café. Quando voltei do café
estavam todos suados ¢ cheios de barro. Perguntei o que havia acontecido e eles foram falando
todos a0 mesmo tempo. Resolvi que era o momento de intervir e fomos sentar na roda para ver o
que havia acontecido. Muitas das meninas reclamaram que alguns dos meninos pularam a janela
e sujaram todas as carteiras. Conversamos sobre estes assuntos do que poderia ou ndo fazer em
dias de chuva ¢ como fariamos para que ¢les lembrassem de nossos combinados. Imediatamente
uma aluna disse que poderiamos escrever no livro da vida. E foi o que fizemos. (Diério, 3/3/99).

41



42

3- Fechar a boca para comer.

4- Brincadeira tem hora.

5- Quando ndo conseguir resolver os problemas chamar a professora.
6- Ficar quieto quando alguém estiver falando.

7- Quando chover ndo pisar no barro.

Campinas, 8 de Mar¢o de 1999.

Hoje estd fazendo uma semana que comegamos a ler o liveio A BOLSA
AMARELA.

Todos quiseram falar o que estavam mais gostando da histéria:

Isabel: Ainda ndo gostou do livro.

Mariana: Gostou do livro, principalmente da Raquel e das cartas.
Rodprigo: Esté curioso para saber como vai terminar a histéria.

Lucas: Adorou.

Ndrima: Adorou porque a Raquel fica inventando um monte de pessoas.
Leticia: Gostou muito da Raguel.

Livia: Gostou da Raquel e dos irmdos que ficam perguntando.

Rayssa: Gostou quando a Raquel inventou a Lorelai.

Lucas M.: Gostou da parte que o irmdo arrancou a carta da Raquel.

Campinas, 12 de Marco de 1999.

Hoje nos fizemos uma roda de conversa e combinamos com a Leticia e com
o Lucas Madi que ndo pode bater nos colegas, e quando tem algum
problema deve chamar a professora.

Cada um vai fazer um desenho para enfeitar sua carteira.
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O Lucas Madi pediu desculpas e a Leticia também.

Campinas, 18 de Marco de 1999.

Temos uma novidade para contar: Ontem ganhamos para a sala um
computador. Ficamos alegres, e amanhd@ vamos comegar a ter aula de logo
que € uma tartaruga que anda muito rdpido e que desenha o que a gente
mandar.

Amanhd@ vamos fazer culindria:

Torta salgada (desenho)

Brigadeiro (desenho)

Suco de laranja (desenho)

E todos irdo trazer os ingredientes.

Campinas, 22 de Marco de 1999.

Na quinta —feira, dia 18 de Margo fizemos a experiéncia do PALADAR.

A Ténia pegou algumas coisas como: vinagre, agiicar, maga, sal e pacoca.
A turma toda sentou na mesa ld fora e ficaram de olhos fechados e boca
aberta. Ai a Tdnia foi colocando coisa por coisa na boca de cada um, e a
turma foi dizendo se era doce ou salgado, amargo ou dcido.

Descobrimos, em um livro, que a lingua é um miisculo e ndo tem osso.

Que cada parte da lingua é sensivel a um gosto diferente.

(desenho mostrando as partes da lingua na qual identificamos os gostos

diferentes).
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Campinas, 31 de Marco de 1999.
Hoje fizemos uma pesquisa em livros sobre a PASCOA. Olha s6 o que
descobrimos.

A PASCOA
Lemos em um livro que dizia que a Pdscoa significa passagem para uma
vida nova. Damos ovos de Pdscoa porque significa vida.
No domingo de Pdscoa Jesus foi para o céu e Sexta — Feira Santa ele foi
crucificado. Os Egipcios, povo antigo, foram os primeiros a dar ovos de
Pascoa. Antigamente os ovos de pdscoa eram de galinha.

Os que acreditam em Jesus ficam sem comer na Sexta — Feira Santa.

Campinas, 6 de Abril de 1999.

A Turma do Um’ ird pesquisar sobre os animais. Cada um vai escolher, ou
jd escolheu um e querem saber:

- Onde vive

- O que come

- Como se locomove

- Se sobe em drvores

- Como enxerga

- Se é carnivoro ou herbivoro

- Se tem veneno ou ndo

- Como se reproduz

* Na Escola, todas as turmas no comego do ano escolhem um nome para serem reconhecidas pela
escola inteira por esse nome. As criancas dizem que nome gostariam que a turma tivesse e todos
esses nomes vdo a votagdo. Neste ano, ganhou o0 nome turma do um. A crianga que havia criado
este nome explicou para todos o porqué: como nos éramos a primeira série seriamos 0 nuUMEro
um, a segunda série o niimero dois ¢ assim por diante. Todos adoraram a idéia e votaram neste
nome.
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- Se é da noite ou do dia.
Agora vamos ver qual animal que cada um ird pesquisar:
Narima- elefante

Rodrigo- Dinossauro
Daniel- cachorro

Gabriel- cobra

Lucas Madi- cavalo

Livia- pernilongo

Lucas R.- mosquito

Isabel- gato

Mariana- papagaio
Rayssa- urso

Leticia- peixe

Ana Paula- rato

Campinas, 15 de Abril de 1999.

Hoje o Alexander trouxe um dibum de fotografia de quando ele era bebé.
Combinamos de montar um painel de fotos da turma de quando eram bebé
e de como estdo agora.®

Toda a turma trouxe livros de casa para trabalhar.

¢ Virou um super projeto. Pois as criangas envolveram-se no trabatho gostando imensamente de
se identificar como pessoas. Trabalhamos portanto, o passado, quando eram bebés, o presente,
como s30 hoje, e o futuro o que querem ser quando crescer. Cada um trouxe fotos de quando
eram bebés e de como sdo hoje e isto resultou textos das criangas sobre o assunto. E se
desenharam como serdo no futuro. Surgiu assim, uma lista por ordem alfabética das profissdes.
O Painel ficou meses na sala, cada dia as criangas iam até ele para ler o que cada um escreveu
sobre si proprio. No final do ano montei um livro para cada um e dei de lembranga da primeira
série.
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Lemos na roda inicial o livro que o Rodrigo trouxe, se chama: A invasdo
dos bichos.

Depois do lanche o Alex trouxe um canudo que faz um barulho estranho,
gostoso e bonito. O Rodrigo disse que é o barulho do vento.

N6s estamos fazendo a agenda com os telefones da turma.

O telefone da Leticia é: 2567646

O Rodrigo e a Ndrima inventaram uma .....arada’ assim:

“A Leticia usa 16 meias”

Vocés sabem o que eles quiseram dizer?

Campinas, 16 de Abril de 1999.

Quase todos falaram que a palavra ....arada é com ch. Entdo a palavra
escrita é charada. Muitos viram no diciondrio outros fizeram pesquisas
com oS pais.

Com relagdo ao telefone da Leticia que é 2567646, alguns chegaram no

resultado que é somando o 5 mais 7 que dé 12 e depois o mais 4 que da 16.

Campinas, 18 de Maio de 1999.
Hoje vamos voltar a trabalhar com os cinco sentidos e o corpo humano.
Primeiro vamos ouvir e escrever a histéria que o Rodrigo fez sobre seu

nascimento.

” Perguntei para as criangas se charada era com ch ou com X, uns responderam que era com ch e
outros com X, como ja estava quase na hora de irmos embora pedi para que levassem como
pesquisa para casa, que no dia seguinte me trouxessem a resposta. Quando saimos da sala todos
sairam empolgados perguntando para os maiores ¢ para os adultos que encontravam pelo
caminho a resposta.
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QUANDO EU NASCI

Antes de eu nascer
Eu fiquei dentro de uma sementinha
dentro do saco do meu pai
E essa sementinha foi para a barriga da minha mde
Af eu cresci, cresci e cresci.
Minha mde foi para o hospital

E cortou a barriga e eu nasci. (Rodrigo)

Encontramos no livro da vida um espago no qual sio criadas
condigbes para a construgdo de um processo de alfabetizagdo que esta
ligado as tradigdes culturais, ao prazer da lingua escrita e a produgio das
criangas, com apropriacdo irrestrita das criangas que estdo se alfabetizando.
O que esta escrito neste imenso livro sdo falas das préprias criangas, que se
tornam objeto de leitura, leitura que leva a novos registros, novas escritas e
assim sucessivamente.

Os registros, aqui expostos como exemplos, mostram que o livro da
vida contém mumeros acontecimentos da vida escolar, desde a defini¢fo de
trabalhos a serem executados (e.g. 16 de abril de 1999) até decisdes
tomadas com base na singularidade dos acontecimentos (e.g. 6 de margo de
1999 ¢ 12 de margo de 1999). Importa ressaltar aqui um principio geral que
sustenta o registro no livro da vida: a atengdo ao cotidiano, ao
acontecimento, ao acaso e ao aprendizado que estas singularidades
permitem, de modo que o que se aprende, ainda que de valor genérico —

uma regra de comportamento, uma informagio objetiva sobre uma data ou
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celebragdo, uma concepgio de tempo etc — estd baseada na experiéncia
vivida e compartithada.

Do ponto de vista pedagogico, as praticas destes registros indiciam
uma concep¢do de aula como acontecimento, uma concepgdo de
aprendizado como experiéncia e partilha, uma concepgdo de conteidos néo
linearizados e seriados, mas que brotam do vivido de modo que aprender a

aprender ¢ mais importante do que o conteudo aprendido.

ATELIES

Durante o dia na classe, temos os momentos de trabalho individual e
coletivo. Os ateliés geralmente sdo de escrita, matematica, pesquisa, artes.
Eles podem variar dependendo dos projetos da turma. Nestes momentos de
ateliés, o professor tera mais chances de trabalhar com cada crianca
individualmente, podendo assim considerar os diferentes ritmos de

aprendizado.

Ateli@ de escrita
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O material e os locais devem ser
idealizados ndo objetivamente, digamos,
mas antes de tudo em func¢do das criangas
que serdo seus usudrios; nfo de criangas
tais como as desejariamos, mas tais como
sdo verdadeiramente; njo num meio
particular, imaginado e organizado de fora,
mas no meio normal e verdadeiro das
criancas(Freinet, 1998, p.161).

Nos ateliés a mediagdo de conhecimento entre uma crianca e outra
torna-se mais presente e visivel. A sala transforma-se num verdadeiro
“canteiro de obras”, em que podemos encontrar grupos organizados em
trabalhos coletivos, duplas elaborando uma histéria ou, ainda, criangas
sozinhas sendo desafiadas pelas suas necessidades. Sendo assim, ndo temos
uma sala silenciosa, mas um espago no qual a conversa é estimulada e

incentivada, pois ela estimula e troca de experiéncia entre as criangas.

48



50

CORRESPONDENCIA ESCOLAR

E a necessidade viva de escrever e ser entendido. Comegamos quase
sempre com as correspondéncias coletivas de uma classe para outra, ou de
uma escola para outra. Depois, essas cartas, que primeiramente sfo
coletivas e escritas pela professora, passam a ser escritas pelas criangas que
comecam a se corresponder individualmente.

Em um primeiro momento, eles pedem para que os ajudemos na
escrita com corregdes, mas com o tempo sentem-se mais seguros e ja
escrevem sozinhos sem a nossa ajuda. Um exemplo é a carta coletiva,
elaborada por todos, geralmente uma turma toma a iniciativa de mandar
recados escritos para a outra, comecando assim um longo processo de
escrita entre as turmas, pois compartilham tudo o que acontece, novidades
que descobrem sobre pesquisas, diividas e uma série de questdes.

Sabemos que nfo ¢ ético ler correspondéncia alheia. Entretanto,
convido para a leitura de algumas das correspondéncias coletivas da Turma
do Um.

31 de Marco de 1999.°
Oi criangas!

Vocés fizeram um trabalho lindo nas cestas.

® Todos os anos fizemos um trabatho com as criangas sobre a Péascoa ¢ o sentido dela, ndo
voltado para o lado religioso, mas trabalhando com a fantasia das criancas. Muitas acreditam no
coetho da Pascoa e as que dizem que ndo acreditam ficam em diivida. Uma vez uma aluna que
estava em transi¢do entre acreditar ou ndo no coelho da Péascoa perguntou-me se eu acreditava
nele. Fiquei surpresa ¢ ndio sabia o que responder, mas disse que acreditava sim. As criangas
preparam cestas com ninhos para o Coelho ¢ deixam bilhete para ele, outra vez a escrita como
algo necessario, quem ainda ndo consegue escrever faz um desenho € escreve do seu jeito, mas
depois de escrever do seu jeito pedem para que eu escreva do meu para que o Coelho entenda.
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Muito obrigado por me ajudar.
Durante os meus passeios pela
escola ouvi muitas vezes

que vocés estavam lendo um
{ivro que se chamava a bolsa
amarela, e que tinha uma
personagem que era a guarda-
chuva, por isso resolvi dar a
vocés um guarda chuva de
chocolate.

Acreditem sempre em mim!
Um beijo do

Coelho

Neste mesmo dia recebemos nossa primeira correspondéncia coletiva
da turma da tarde. Quando chegamos na sala estava o bilhete pendurado e
as criangas ficaram eufiricas todas querendo ler o que estava escrito.
Sentamos em roda de conversa e lemos o bilhete. Em seguida, colamos no

livro da vida e também respondemos para a turma.

Bom dia Turma do 1 (um)
Estamos escrevendo para desejar
uma boa Pdscoa para vocés.
Desejamos Paz e Alegria

e muitas felicidades.

Turma dos Curumins
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As correspondéncias so também uma forma de trocar informagdes
com ouftras turmas ou outras escolas sobre o que as criangas estdo
pesquisando na sala de aula, o que provoca nas criangas mais motivagdo
para o trabatho, valoriza o apremdizado da leitura e da escrita e torna
significativa a pesquisa que a crianga ou o grupo esté realizando.

Um exemplo disso € a correspondéncia realizada entre as duas turmas
de primeira série do ano de 2000. A turma da manhi chamava-se “Turma
das Cobras” e a turma da tarde “Turma dos Dinossauros”™. Cada uma delas
estava pesquisando e realizando uma porgfio de textos e desenhos sobre a
cobra e o dinossauro. A professora da manhi e eu tomamos a iniciativa de
comecar uma correspondéncia. Falei com a turma e eles entusiasmaram-se.
Perguntei o que irfamos escrever para a turma. Fui escrevendo o que eles

iam me ditando:

Oi, turma da Manhé!
Somos a turma da Turma da Tarde e ji escolhemos um nome para a nossa
Turma. Sabem como vamos nos chamar?
Turma dos Dinossauros. Quem escolheu foi o lan, foi este nome escolhido
porque ele ganhou na votagdo. E Vocés como véo se chamar?

Um beijo com sabor de Dinossauro

Recebemos a seguinte resposta:

Oi Turma dos Dinossauro adoramos receber a carta de vocés e saber sobre
o nome da Turma. NOs também jd escolhemos. Turma da Cobra. O nome

Jot escolhido porgue no dia da votagdo do nome da turma o Lucas trouxe
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uma cobra que o seu pai achou no quintal da casa deles. Depois da visita a
nossa sala seu pai levou-a para o serpentdrio. E ai vocés gostaram do
nome?

FP.s. Estdvamos pesquisando sobre cobras e encontramos coisas sobre
Dinossauros. Vocés tem coisas sobre répteis, cobras e Dinossauros.

Um beijo com gosto de cobra

A Turma dos Dinossauros estava envolvida na pesquisa sobre os
dinossauros ¢ quando a Turma da cobra manda uma carta perguntando se
eles conheciam alguma coisa sobre cobra, imediatamente ¢les trazem de
casa uma por¢do de mformagdes que mandamos junto com a carta para a

Turma da Cobra. Eles escrevem no dia seguinte:

Boa tarde Turma dos Dinossauros.

Gostamos muito de receber a resposta da carta.

Nos descobrimos que a cascavel tem um chocalho que é feito por escamas
duras, ocas e que ndo se desprendem da cauda da cascavel quando ela
troca de pele.

O barulho é feito quando esses anéis batem um no outro.

Se vocés tiverem mais coisas sobre cobras, nos mandem que nés também
continuamos pesquisando.

Tchau, um abraco com enrolado de cobra.

As criangas ficam entusiasmadas e motivadas para ler o que estd escrito na
carta ¢ também para ajudar a responder. Sentem desta forma, uma

necessidade real de aprender a ler e escrever. As criancas comecaram a
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perceber que teriam outros interlocutores de sua escrita e niio somente a

professora.

Essa correspondéncia, na qual a crianca se
engaja globalmente, é importante, pois da
uma dimensdo emocional ao trabalho,
indispensavel a4 formagio de wuma
personalidade equilibrada, de uma situacéo
de aprendizagem da vida.

A correspondéncia permite abrir a escola
para a vida, que, por sua vez, se mistura
com a vida dos alunos. As noticias do que
ocorre fora da classe chegam, por
intermédio das cartas, cheias de emogéio e
criam uma ligagdo que envolve também os
pais e os professores que organizam as
correspondéncias (Sampaio, 1989, p.197).

Por meio da correspondéncia escolar o professor podera organizar
os contelidos necessarios e também trabalhar com os diferentes ritmos de

aprendizado dos alunos.
JORNAL DE PAREDE

Esse instrumento da Pedagogia Freinet é um dos mais importantes,
pois permite a interagio do grupo como um todo e faz com que nos
organizemos como grupo, discutindo nossos fracassos e sucessos,

resolvendo e tentando superar os conflitos existentes na turma,



Ele ¢ feito da seguinte forma: na parede da sala de aula ha um cartaz
com diferentes envelopes nos quais estio escritos: Eu critico, Eu Jelicito, Eu
proponho, Eu quero saber.

No momento em que uma crianga sentir a necessidade de criticar,
propor, felicitar ou querer saber alguma coisa, ela escreve um bilhete e
coloca no envelope determinado. Uma vez por semana, abrimos todos os
envelopes e o professor 1& o que ha neles. Todos os bilhetes sio assinados
para que a crianca contextualize o que quer ou o que houve. O envelope das
criticas é o que geralmente estd mais cheio. Muitas vezes, refere-se a uma
critica sobre alguma “briguinha” que as criancas tiveram no inicio da
semana e ao chegar no final da semana j esta resolvida. Quvi muitas vezes
“Ah! Tdnia pode jogar fora esse ‘critico’ que nos voltamos a ser amigos ™.

Considero este espago de discussio extremamente importante, pois
por meio desse instrumento pedagdgico as criangas sentem que ha espago
para a discussdo e resolugdo dos problemas que acontecem em seu
cotidiano. Muitas vezes pensamos, nods adultos, que a solugdo é somente
pedir desculpas ¢ que tudo esta resolvido depois de entendermos os motivos
dos conflitos. Esta solugio parece simples, de imediato Ja resolvemos e
pronto. Por meio do uso deste instrumento a solugfio é construida pelas
criangas nas relagbes com o grupo. Este confronto ¢ embate de idéias e
opinides é fundamental.

Muitas vezes nas rodas de leitura do jornal de parede, aparecem
situagdes em que uma crianga fala uma opinifio ¢ é questionada pelo grupo.
Outras na qual uma crianga questiona a critica recebida, ou as propostas de
encaminhamento de solugfio de problemas diferenciam-se. Este momento &

o do didlogo no qual as criangas tém a oportunidade de organizar seus

55



56

argumentos ¢ aprender a conviver com opinides diferentes, sendo nos, os

professores, os mediadores de toda esta discusséo.

Foi o trabalho com esses principios e instrumentos freinetianos que
viabilizou que trilhassemos um caminho na busca efetiva da inclusdo de
portadores de necessidades especiais em sala regular de ensino.

Das histérias destas buscas, seleciono um caso particular: a histéria
de inclus@io da Lorelai. Importa-me ndo perder sna singularidade, sua
mdividualidade. Como disse Benjamin (1936), as narrativas sustentam-se
nas experiéncias. Elas ndo nos fornecem regras, porque ndo sdo
experimentos. Elas nos fornecem consethos. E os conselhos ndo
estabelecem passos invariaveis a serem percorridos sempre de forma igual.
Os conselhos sdo principios e revelam o lado épico da verdade porque nos
déo sabedoria. Como j4 se viu, as invariantes pedagégicas freinetianas sdo
conselhos que orientam a pritica e a construgio de instrumentos de sua
pedagogia. Resultam, para usar uma expressio benjaminiana, da
experiéncia ¢ sustentam novas experiéncias e nio meras aplicagdes.

Vamos abrir as paginas do livro da vida que narram a trajet6ria para
desvelar as pistas deixadas por Lorelai e nelas encontrar possibilidades de

condugio do trabalho de inclusio.



III. EM SALA DE AULA: COMO OS OUTROS, SENDO
OUTRA, CONSTITUINDO-ME OUTRA

N&o somos as missiondrias — as vezes
conseguimos nos lembrar disso — ndo
somos lindas e chiques, ndo somos
boazinhas, ndo demos e ndo daremos conta
de salvar a Humanidade ‘(Sem educagéo
ndo ha salvagdo)’, sequer a humanidade
dos alunos e de nés mesmas. Ndo somos o
que o discurso religioso ou o discurso
moderno nos ensinou que deveriamos ser.
E se ndo somos isso e se nio temos
nenhum reconhecimento social (para nio
falar em salario) disso que somos dia ~ a -
dia, concretamente, quem somos nos
afinal? Todo mundo ajuda a construir uma
certa imagem... mas guem mora nela
somos nds (Lopes apud Fontana, 1999,

p.15).

Momento mais doloroso deste trabalho: narrar os acontecimentos
vividos no ano de 1999, na busca da inclusio da aluna Lorelai Os
acontecimentos serdo narrados com uma linearidade que nfo existiu quando
foram vividos. Esta linearidade faz com que fique, muitas vezes, oculto o

processo de idas e vindas, lembrangas e esquecimento, mudangas de
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caminho ao longo da trajetdria. Narramos o acontecido lhe dando um
acabamento que, no vivido, nfio existe. A vida nio ¢ linear nem o tempo
vivido € apenas cronoldgico: a seqiiéncia e a cronologia é uma criagdo
posterior, um modo de dar forma ao vivido e sentido. Ato estético. No
momento do vivido, somos e temos apenas horizontes de possibilidades, em
que cada presente se faz com base no passado, mas orientado pela meméria
de futuro (Bakhtin, 1992).

Se ¢ necessario me reportar i palavra doloroso, é necessario utilizar
também a palavra prazeroso, pois foram as duas que fizeram parte,
ntensamente, do processo vivido. Aprendi muito a partir deste ano. Como
diz Paulo Freire (1996), um professor pode ser capaz de ensinar, mas
também de aprender com as experiéncias trazidas pelos seus alunos.

Néo ¢ tranqiiilo abrir portas que nos esconderam dentro de nossas
certezas durante anos, mas ¢ a partir da abertura das portas que é possivel
reconstruir os momentos, as pistas e as possibilidades que foram sendo
construidas ao longo do trabatho.

Portanto, tentarei rememorar e utilizar algumas passagens de um
diario que fiz no ano de 1999, para descrever o trajeto no qual ey, a
professora, tentava compreender ¢ agir sobre o trabalho com a inclusio de
portadores de necessidades especiais em uma sala de primeira série.

Ao longo de seis anos de experiéncia com a primeira série na Escola
Curumim aconteceram diversas historias que poderiam aqui ser narradas.
Dentre tantas, pretendo narrar alguns acontecimentos, cujos rastros mostram
possibilidades de trabalho que o convivio com a Lorelai ensinou.

Por milénios o homem foi cacador.
Durante inameras perseguigdes, ele

58



59

aprenden a reconstruir as formas e
movimentos das presas invisiveis pelas
pegadas na lama, ramos quebrados, bolotas
de esterco, tufos de pélos, plumas
emaranhadas, odores estagnados.
Aprendeu a farejar, registrar, interpretar ¢
classificar pistas infinitesimais como fios
de barba. Aprendeu a fazer operagdes
mentais  complexas com  rapidez
fulminante, no interior de um denso
bosque ou numa clareira cheia de ciladas.
(...) O cagador teria sido o primeiro a
‘narrar uma histéria porque era o 1nico
capaz de ler, nas pistas mudas (se ndo
imperceptiveis) deixadas pela presa, uma
série coerente de eventos (Ginzburg, 1989,
p-151-152).

Nés, professoras e professores, sentimo-nos cagadores tentando
decifrar os indicios deixados pelas criangas no processo de alfabetizagio,
principalmente das criangas que ja possuem um diagnéstico de portadoras
de deficiéncia. Quais seriam os indicios deixados por elas, quais o meios

para se chegar ao aprendizado da escrita?

A fung¢do do educador sera justamente a de
abolir as barreiras, a ultrapassar ou a de
estabelecer degraus que permitiro chegar
ao objectivo, sem crise, por uma sucessio
de éxitos, a de abrir fendas favoraveis, a de
reforgar barragens nos caminhos proibidos
(Freinet, 1971, p.30).

Trabalhar com alfabetizagfio causa nos primeiros anos um certo

pavor, mas com o decorrer do tempo vamos percebendo o quanto é

59



gratificante ser o mediador do processo de construgfio da leitura e da escrita.
A alfabetizagdo ¢ mais do que a capacidade do individuo ler e escrever
determinado idioma. Significa ler 0 mundo ¢ interagir com ele em busca de

mudangas.
DO MEDO PARA A ACAO

A relagdo do homem com o mundo ndo é
uma relagdo direta, mas,
fundamentalmente, uma relagio mediada
(Oliveira, 1995, p.27).

Em 1996, comecei meu trabalho com alfabetizacio de criangas na
Escola Curumim, tendo como experiéncia o trabalho na pré-escola ¢ a
educagdo de adultos na Fumec' ¢ na construgio civil.?

Lembro-me de entrar na sala e ver quinze’ pares de olhinhos atentos a
me observar. Meu primeiro pensamento nessa hora foi “nossa como vou dar
conta de alfabetizar essas criancas™? Fui, portanto, buscando nos autores
que ja tinha estudado, estratégias de trabatho, como por exemplo Sonia
Kramer (1993, p.23-24).

' Fundagdo Municipal de Educagdo e Cultura. Fui professora substituta no ano de 1992, durante
8 meses. No ano de 1993, passei no concurso, fui efetivada, ficando somente 3 semanas no
cargo. Pedi exoneragdo por motivos particulares.

* Projeto desenvolvido pela PUCCAMP, na qual eu era aluna de Pedagogia, para alfabetizar
operdrios da construgdo civil. Fui professora neste projeto durante 2 anos. A empresa Encol, na
qual os operarios trabathavam, entrou em faléncia ¢ a primeira medida tomada foi o fim da
¢scola desses alunos-operarios.

* Na Escola Curumim o méximo de alunos por sala é 25, pois consideramos este niimero vidvel
para que o trabalho acontega com seriedade. Ter 25 ahmos por turma é uma luta politica em que
devemos nos engajar todos para que em todas as escolas isso seja possivel.
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{...) ou se ensina passiva ¢ mecanicamente
as criangas a ler e escrever ou se possibilita
seu contato ¢ comvivio com produgdes
favorecendo sua construgio ativa e
dindmica da linguagem escrita, ¢ preciso
existir a compreensio de que a linguagem
escrita tem um aspecto simboélico (as
palavras representam, significam, querem
dizer coisas, sentimentos, idéias), mas é
preciso haver também aquisicio dos
mecanismos basicos desse codigo, do
contrario ndo se 1€ e ndo se escreve.

Algo de que tinha certeza é que ndo queria ensinar passivamente
meus almos a ler e escrever e nem trabathar com cartithas. E foi no tateio,
repleta de duvidas se daria certo ou ndo, que experimentei o trabalho com o
livro da vida, pois esse instrumento permite que as criangas tenham um
motivo real para utilizar a escrita.

Estava, neste momento, procurando situagGes que me dessem pistas a
respeito daquelas criangas, ¢ por meio delas, da minha prixis, nos
encontrariamos caminhos para o ensino e o aprendizado.

Naquele momento de busca e de reflexfio sobre o novo, vi no meio
dessas 15 criangas uma que chamava mais atencéio do que as outras, pois ela
tinha cifose, e isso fazia com que ela tivesse uma corcunda nas costas. Ao
olhar para sua mdo vi uma toalhinha para secar sua saliva que escorria
queixo abaixo. Fiquei assustada! Tentei agir normalmente, sentindo que o
medo ¢ o susto estavam estampados em men rosto.

No final da aula, sua mde veio falar comigo e contou-me sobre sua
doenga: ele nasceu sem sensibilidade tatil e ndio percebia que precisava

engolir a saliva. Diante dessa situagdo, meus preconceitos vieram a tona: o
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que me repugnava era a sua saliva escorrendo em suas roupas e cadernos.
Como iria trabalhar com essa crianga? Confesso que muitas vezes ndo
conseguia chegar nem perto dela, mas mesmo com os percalgos que o
cotidiano apresenta, mesmo tateando na alfabetizacdo ¢ também na inclusio
propriamente dita, o trabalho foi delineando-se com o passar do tempo.
Essa crianga alfabetizou-se de acordo com o seu ritmo. Hoje, refletindo
sobre 0 processo vivido, percebo que muitas vezes ndo conseguia
compreender muito bem o trabalho realizado. Penso que poderia ter ajudado
mais essa crianga, ou pelo menos té-la visto com outro olhar. Nio conseguia
enxerga-la como todas as criangas, sentia pena, mas sabia que isso ndo

bastava:

Meus pais nfio foram piores que os pais de
pinguém. Mas eu cresci vendo a
deficiéncia como um grande pavor. A
maioria das criangas ainda hoje € educada
assim. V& uma pessoa em cadeira de rodas
na rua, tem vontade de olhar, de saciar a
curiosidade, mas o adulto ndo deixa, diz:
‘E feio’. Eu aprendi. Légtco, agora nio sou
mais capaz de gestos de rejeigdo explicita
em relagdo a uma pessoa com deficiéncia.
O preconceito a0 qual me refiro se
manifesta de modo sutil. Est presente nos
jornais e no discurso dos proprios
familiares das pessoas com deficiéncia
(Werneck, 1997, p.31).

Os anos foram se passando e a cada ano em minha sala havia uma

crianga que chaméavamos de “com necessidade especiais”. Fui realizando o
que ja havia feito anteriormente: propunha alguns trabalhos, que essas

criangas iam realizando de acordo com o seu ritmo de aprendizado. Mas
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isso ndo era suficiente. Comecei 2 me incomodar com as situacdes de
conhecimento vivenciadas pelas criangas, pois elaborava material diferente
de trabalho para elas ¢ um questionamento sempre me assaltava: se era para
incluir as criangas portadoras de necessidades especiais em sala regular de
ensino, ndo era para restringir o trabalho 4 integragiio com o grupo, mas sim
era preciso que elas pudessem fazer o que todos faziam. Eu ndo queria de
forma nenhuma excluir uma crianga. No entanto, também nio tinha idéia de
comd realizar um trabalho de incluso efetiva.

Comego, entdo, um longo processo de aprendizado com minha
orientadora pedagdgica na Escola Curumim, Glaucia de Mello Ferreira,
com meus colegas interlocutores das angistias vividas cooperativamente ¢
fui buscar na literatura respostas para meus dilemas tio presentes no
processo de ensino-aprendizado.

No ano de 1999, a busca por um trabalho efetivo com criangas

portadoras de necessidades especiais mobilizou-me por completo.

1999: O COMECO OU TENTATIVAS DE ACAO

Neste ano, ao voltarmos das férias, durante o planejamento, nossa
coordenadora havia criado uma dindmica em que todos nés, professores,
deveriamos lembrar-nos o que em nossa infincia nos metia medo, isto é,
qual a figura que havia na cidade em que moravamos de que sentiamos
medo.

Depois que cada um do grupo relatou seus medos de infincia, desde

as histrias que nos contavam até figuras reais que havia nas proprias
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cidades, fizemos um teatro para representar os personagens que nos
colocavam medo. Surgiram assim, diferentes figuras como: O Homem do
Saco, o Homem das Muletas que ndo tinha uma perna, A Moga louca que
corria atrds das criancas, entre muitos outros. Apés as representagées, cada
participante fot para um atelié. Os ateliés eram de texto, desenho, pintura,

poesia e jornal. Uma professora e eu escothemos o atelié de poesia.

Olhei e tive medo
Fui remetida 4 minha infincia
Sem autoriza¢io no entanto
De correr para um lugar seguro
Para incluir foi preciso excluir
De dentro de mim
Os medos os preconceitos
A compaix3o estagnadora
E criar a partir deste vazio
Possibilidades de construir
Vinculos e andar lado a lado
Conseguir olhar sem medo
O que ¢ diferente de mim.*

Neste ano, em que haviamos comegado a estudar e preocupar-nos
mais profundamente com o trabalho de inclusdo que realizavamos na
escola, entra em minha sala de aula uma aluna que ira tornar-se o centro de
minha busca conhecimentos, expressdo de sentimentos, companhia de
realizagbes, sujeito de minhas decepg¢des e encorajamentos.

A aluna apresentava um quadro de deficiéncia neuro-motora, o que

prejudicava a articulagio das palavras, implicando em grande dificuldade de

¢ Produgio conjunta com a Profa. Anita San Martin, em remmidio de planejamento da Escola
Curumim,
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entendimento da sua linguagem verbal. Eu compreendia somente uma ou
duas palavras de uma frase completa.

Parti para a batalha inicial de enfrentamento comigo, com a aluna e
com o grupo da escola como um todo. Senti que nio era somente eu que
queria inclui-la na turma, e também que nio bastava inclui-la somente na
turma. Tratava-se de um processo de inclusfo com a escola toda, porque
ndo bastava integra-la com o grupo, isto ela dava conta muito bem, por que
esta aluna € extremamente socidvel ¢ desde o seu primeiro dia na escola, ja
saia para fora da classe para perguntar o nome das pessoas € o que estas
faziam na escola.

Entretanto, meu desafio consistia em criar condigdes para que a
escola e eu, em minha pratica pedagogica, conseguissemos, efetivamente,
incluir essa aluna, e agora num sentido de inclusdo que ia bem além das
minhas experiéncias anteriores em que o simples gesto de “permitir” a
presenga, na sala de aula, de “aluno portadores de necessidades especiais”
Ja era incluir,

Em sala de aula, ao longo do ano de 1999, procurei aprimorar o
trabalho que até entdo realizava na escola, para que todos, sem distingfo,
pudessem aprender de acordo com seu ritmo, procurando ndo deixar esta
aluna fora do trabalho que acontecia em sala.

Este processo foi facilitado por varios aspectos: primeiro, porque a
escola batalha para que todos ajudem e formem todas as criancas; segundo,
porque esta aluna ¢ extremamente sociavel € mostrou-se estimulada para
aprender. E o tercerro, que penso ser de extrema importincia, é que

trabalhamos com a Pedagogia Freinet, que realiza um trabatho partindo das
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necessidades dos alunos, o que faz com que o respeito ao ritmo de
aprendizado aconteca de fato.

E importante salientar que deve estar claro para nés, professores,
que existe uma diferenca de agles entre a inclusiio e a integracio. De
acordo com Martino (1999), inclusfo e integragdo sdo conceitos diferentes,
uma vez que a integragdo pode ser considerada uma fase anterior  inclusdo.
A integrag@o € um processo pelo qual a pessoa com alguma deficiéncia sera
capaz de participar da sociedade do jeito que esta se encontra. Ja com o
processo de mclusdo € necessario tornar a educagdo acessivel a todos, sem

distingdo ¢ cniar possibilidades para que todos possam aprender.

Segundo Vygotsky, é no curso de suas
relagdes sociais (atividade inter-pessoal)
que os individuos produzem, se apropriam
(de) e transformam as diferentes atividades
praticas e simbolicas em circulagio na
sociedade em que vivem, € as internalizam
como modos de agio/elaboragdo ‘proprios’
(atividade ntra-pessoal), constituindo-se
como syjeitos (Fontana, 1996, p.11).

O que me chamou a aten¢fo na Lorelai é que ela nio se preocupava
se as pessoas a entendiam ou ndo quando falava. Ela repetia quantas vezes
fosse necessario até as pessoas entenderem o que estava perguntando.
Muitas vezes, outra crianga da turma, que entendia o que ela falava ia junto
com ela e “traduzia” a sua linguagem. Portanto, a primeira batalha, que foi a
socializago da Lorelai, j4 estava ganha. No entanto, faltava a mais
desafiadora: a luta cotidiana minha e dela, para nos conhecermos e

trabalharmos juntas com o grupo.
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Primeira pista: aprendendo com o outro

Aprendi muito com as outras criangas, no modo de entender esta
alupa. E claro que no comego sentia-me muito insegura em minhas agdes e
fui tateando os meus primeiros passos com ela. Descobri, na primeira
semana de aula, quando todos os alunos ji estavam em seus atelifs, que
Lorelai j& conhecia algumas letras do alfabeto. Fu estava na minha mesa
organizando os novos cadernos que seriam distribuidos para todos os
alunos, quando de repente Lorelai levanta-se de seu atelié que era de escrita
(neste ateli€ as criangas estavam elaborando hipdteses de escrita para
escrever uma historia), val para a lousa e comeca a ler ¢ escrever as letras
do alfabeto, fazendo copia do alfabeto que se encontrava em cima da lousa.
Percebi e fiquei admirada com a atitude dela, pois até ent3o eu ndo sabia o
que ela dominava sobre a linguagem escrita. Imediatamente pedi a ela que
escrevesse as letras do alfabeto em seu caderno e foi partindo dai que fomos
Jjuntas escrevendo os nomes das pessoas de nossa turma. Fu ia perguntando
a ela: “Quem comega com a letra A?” E ela me respondia: “4 Ana Paula, O
meu objetivo naquele momento era que ela escrevesse em ordem alfabética
todos os nomes da turma. Entdo ia falando para ela as letras que
utilizdvamos para escrever o nome da amiga. E claro que em um primeiro
momento CONSegUIMOS escrever somente trés nomes, mas ja havia sido
sucesso, pols estdvamos trabalhando a compreensdo das palavras na
interagdo com o outro. Neste caso, eu, a professora, percebi que a Lorelai ja
reconhecia a sonoridade das letras do alfabeto, mas ndo conseguia junta-las

para escrever sozinha o nome dos colegas.
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Minha preocupacdo imicial ndo foi que ela terminasse o dia
escrevendo todos os nomes dos colegas, mas tentar saber que relagdes ela
mantinha com a escrita ¢ que hipdteses ela elaborava sobre a escrita.
Percebt que ela havia “decorado” algumas letras e conseguia “cantar” o
alfabeto quando liamos, porém ndo conseguia usar a escrita para se
expressar e comunicar.

Estavamos criando, Lorelai e eu, relagdes de interagdo. O meu papel
era o de proporcionar um trabalho de mediacdo entre ela ¢ o conhecimento
da linguagem escrita. Ela, por sua vez, esfor¢ava-se o maximo para estar ali
sentada tentando escrever o que eu pedia; mostrava-me que percebia a
imagem social de professora ¢ o0 que era esperado dela naquele espago
escolar, a crianca aprende a dizer o que quer pela escrita, mas o aprender
esta relacionado a usar e praticar esta escrita, pois quando escreve aprende a
escrever € ao mesmo tempo, aprende sobre a escrita

Neste momento do trabalho, fui atras de teorias da educagéio que me
ajudassem a compreender a minha pratica docente. Ja tinha iniciado os
estudos sobre Vygotsky durante o curso de graduacio e havia conhecido o
concetto de “zona de desenvolvimento proximal”, que implica considerar o
nivel de desenvolvimento conquistado pela crianca e também o nivel
proximal, a capacidade da crianga resolver situa¢des e problemas com a
ajuda de outras pessoas. Muitas coisas que as criangas nfo conseguem
resolver sozinhas sdo capazes de realizi-las com a ajuda de outrem. Esta
idéia perpassava as minhas ac¢lOes desde que comecei a trabathar como
professora. Estava, portanto, achando um caminho para a conquista da
leitura e da escrita da Lorelai, esperangosa de que, todos juntos, poderiamos

ajuda-la em seu aprendizado.
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Vygotsky argumentava que as origens das
fimgdes psicologicas superiores deveriam
ser encontradas nas relagbes sociais das
quais o individuo participa. No entanto, em
tal visdo, o meio ndo determina os
comportamentos de individuos passivos,
mas o homem participa do processo de
criagio deste meio. O homem altera,
modifica e cria instrumentos; a sociedade
organiza as tarefas do novo ser que acaba
de nascer; a linguagem € mediadora de
toda esta relagdo, significando conceitos
generalizados, fonte e produto - produgdo
do conhecimento humano (Paditha, 1997,

p.15).

No comego, ndo foi facil, o trabalho todo girava em torno de fazer
com que ela participasse do grupo e fizesse todos os trabalhos que estes
faziam. Com a Lorelai eu fazia os trabalhos da seguinte maneira: quando
era um frabatho que ela conseguia fazer sem precisar de minha ajuda, ¢la ia
para o atelié e os realizava sem problemas; geralmente era um desenho.
Com relagéio 4 escrita, ela, neste momento, negava-se a fazer, inventava mil
desculpas como querer tomar Agua, fazer xixi para que pudesse fugir da

tarefa proposta.
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Segunda pista: confronto com os sentimentos

Foi de extrema importincia para mim um fato que ocorreu ja no
comego do ano letivo e creio ser muito importante narra-lo para que o leitor
tente imaginar o processo vivido dia a dia com Lorelai. Concordo com
Schon (apud Dickel, 2000), quando diz que a reflexfo na agfo ¢ produzida
pelo profissional ao se defrontar com situagdes de incertezas, singularidades

e conflitos e era exatamente o que estava acontecendo comigo.

“Lorelai deu o maior Piti (como ela prépria autodenomina seus
atagues) hoje. Durante a roda de conversa estdvamos discutindo a
organizagdo dos ateliés, Lorelai chega na sala querendo brincar no
computador na hora da roda. Fiz as perguntas rotineiras: O que sua turma
estd fazendo? Qual é o momento de trabalhar no computador etc. Mas ndo
adiantou de nada, ela comecou a empurrar o computador querendo jogd-lo
ao chdo. Levantei da roda, as criangas ficaram em siléncio e falei a ela que
ndo podia fazer aquilo. Neste momento, ela comega a gritar, se jogou ao
chdo, esperneava querendo arrancar a roupa. Eu fiquei apavorada, pois
ndo conseguia controld-la e também estava preocupada com as outras
criancas. Imagine a cena da sala de aula neste momento. Pedi a um aluno
que fosse chamar a Glducia. Minha sorte é que a Glducia estava na escola
neste momento. Ela chegou rapidinho e usou palavras firmes com ela,
dizendo que ndo precisava fazer aquilo e que se acalmasse.

Ela imediatamente se levantou e olhou para a Glducia e disse que
queria brincar no computador. A Glducia disse a ela que ndo iria

conversar agora sobre este assunto, queria primeiro que ela arrumasse a
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bagunca que havia feito na sala com seu Piti. Fiquei espantada mas ela foi

com trangiiilidade arrumar o que havia feito” {Diario, abril de 1999},

Lembro-me hoje o quanto eu fiquei nervosa, sem saber o que fazer
neste acontecimento. Foi uma mistura de sentimentos como raiva, medo,
impoténcia.

No dia seguinte, tive sessdo orientagfio com a coordenadora
pedagogica da escola. Quando comegamos a conversar perguntou-me qual
era o meu sentimento pela Lorelai, questionando-me se eu gostava dela ou
ndo. Esta pergunta levou-me a chorar, pois estava naquele momento
demonstrando minhas fragilidades, ndo queria que este choro revelasse a
minha incapacidade de lidar com a situagdo nova que se apresentava. A
Glaucia pediu-me para que pensasse sobre os meus sentimentos em relagio
a Lorelai. Lembro-me aqui de Dickel (2000, p.25) quando descreve o
processo do didlogo e as reflexdes que as interferéncias no didlogo

permitem fazer:

H3 a necessidade de outras mediagGes que
possibilitem momentos de estranhamento,
tais como a criagio de um espago de
reflexdio sobre o ocorrido que compreenda
a abertura para o outro. Eu como um dos
sujeitos do dialogo, no somente penso
sobre o ocorrido e sobre suas condigdes de
produgdo, mas eu reelaboro o meu
pensamento pela possibilidade que a
distdncia me da de olhar novamente para a
situagdio, nio imediatamente pressionada
pela necessidade de agdo/resposta, analisa-
la, situa-la, com o auxilio da repercusséo

71



72

que meu enunciado produziu sobre o meu
companheiro de didlogo (locutor), das
questdes que nele gera a minha fala, e
também das tensdes que o olhar do outro, a
sua vivéncia partilhada ou em confronto
com a minha produzem.

A minha interagdo com a orientadora foi muito importante, pois eu
nfo tinha receio de mostrar o quanto ainda precisava aprender sobre como
trabalhar com a Lorelai. Este didlogo, ocorrido logo apds o mcidente citado,
trouxe a tona minhas fragilidades: como lidar com a heterogeneidade de
uma sala de aula? Até entfio eu tinha clareza que as cniangas n@o eram
iguais umas as outras e o aprendizado ocorria em diferentes ritmos. Porém a
Lorelai tinha determinadas atitudes, como se jogar ao chfo, se auto agredir,
que eram diferentes de tudo o que eu havia enfrentado até entio e, portanto,
eu nido compreendia e ndo sabia como agir. Parecia que suas auto agressoes
também eram para me punir.

E fundamental narrar que no dia seguinte ao incidente, comecei um
trabalho comigo mesma, de tentar entender a fala da lLorelai, sem que as
criangas precisassem, muitas vezes, traduzir o que ela queria me dizer.

Estdvamos em roda, no inicio da manhi, quando uma das criangas
sugere que 1éssemos o hivro, “4 Bolsa Amarela”, na roda inicial e nio na
final como faziamos regularmente. Aceitei a sugestdo ¢ fiz a leitura. Como
nos encontravamos na metade do enredo do livro pedi que cada um da
turma falasse 0 que estava mais gostando na historia e eu fui escrevendo no
livro da vida.

Podemos encontrar falas como: “ainda ndo gostou do livro. Gostou

do livro, principalmente da Raquel e das cartas. Estd curioso para saber
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como vai terminar a histérig”. E muitas outras mais.’ Ao passo que ia
perguntando para as criangas, preocupava-me saber se a Lorelai mria
responder em sua vez ou teria mais um “pifi” por ndo lembrar de nada da
historia, uma vez que, durante a narragdo da historia percebia que ela nfo
estava prestando aten¢do no seu enredo. Quando chega sua vez, eu pego
para a turma ndo traduzir o que ela dizia para mim porque eu queria
entender sozinha. Ela diz a seguinte frase: “Ew gostei muito da Raquel”.
Neste momento, a sonoridade de sua fala passou a fazer sentido para mim.
E a palavra expressava a emogdo, mostrando-me, a seu modo, que estava
prestando atengdo na histdria que eu estava contando.

No relatorio individual da Lorelai, referente ao primeiro trimestre de

1999, destaco que:

Apesar de sua dificuldade na linguagem, ela ndo tem nenhuma
dificuldade em se expressar oralmente.

Possui extensdo em seu vocabuldrio e apresenta clareza no
raciocinio ac relatar fatos. Tem uma memdria formidavel, lembra de fatos
que ocorreram hd muito tempo.

Néo se concentra quando estou contando historia na roda, estd
sempre mexendo em algo ou pede para ir beber dgua.

Nos textos coletivos sempre quer colaborar na escrita destes.
Reconhece a grafia do préprio nome e também o alfabeto inteiro. Nas
atividades de escrita pede a minha ajuda e vai perguntando letra por letra

qual deve usar.

*Ver no Capitulo 11, transcrigiio de registros do Livros da vida, 8 de marco de 1999.
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Podemos perceber que este relatério foi escrito depois de trés meses
de trabalho com a Lorelai € demonstra avangos em relagdo ao conhecimento
dela sobre a linguagem escrita, uma vez que ela comegou o ano
reconhecendo somente algumas letras do alfabeto.

Com relagdo ao relatério do segundo trimestre, j4 conseguimos

perceber uma mudanca de atitude da Lorelai com seus “pitis”.

“No comego do ano Lorelai ndo aceitava as regras de saber ouvir e
esperar sua vez de falar. Quando ndo comnseguia esperar pedia para ir
fomar agua e ficava ld fora durante um bom tempo, até eu ir chamd-ia.

Hoje consegue esperar sua vez para falar na roda sem precisar sair
da sala para esperar.

Com relagdo & organizagdo preciso estar todo dia chamando sua
atengdo para que organize seu material e arrume suas roupas, casaco de
Jrio, pois deixa no lugar que estiver.

No comego do ano, quando era contrariada por mim ou por alguém
do grupo se agredia fisicamente, conversamos com ela muito seriamente e
estas atitudes ndo acontecem mais. Hoje quando é contrariada, joga
alguma coisa que estiver por perto ou em sua méo no chdo, peco muito
brava para que pegue o que jogou. Ela aceita e arruma o que desarrumou
trangiiila. Sua tolerdncia e paciéncia tem aumentado a cada dia com

respeito e carinho com todos”.

Estava obtendo grandes avangos no que se refere ao aprendizado de
modo geral, percebendo-se como parte do grupo e aprendendo que ndo era

porque poderia dar “pifi” que seriam realizadas todas as suas vontades. Eu
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sentia-me cada vez mais segura para colocar limites & ela e também
entender sua fala: “Antes de controlar o prdprio comportamento, a crianga
comega a controlar o ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas
relagcdes com o ambiente, além de wma nova orgamizagdo do prdprio
comportamento” (Vygotsky, 1991, p.27).

E interessante notar que no segundo semestre a Lorelai passa a
compreender as regras que foram elaboradas pelo grupo inteiro e também
por ela. Estas regras ficavam escritas e penduradas na sala de aula para que
n@o fossem esquecidas. Quando ela queria falar junto, ou primeiro que um
amigo na roda, ele mesmo apontava para a regra e dizia a ela: “Olha a
regrd®, ndo estd vendo que vocé precisa esperar eu terminar para falar?”
Nessa atitude do amigo de turma da Lorelai, podemos notar a inclusfo, de
fato, pelo seus colegas pois ela também ¢ parte do grupo, deve seguir as
mesmas condi¢des elaboradas para o grupo.

Este ahmo ja tinha se apropriado das regras estabelecidas pelo grupo
e também se apropriou na maneira de dizer isso, fazendo com que a Lorelai
pensasse sobre o lugar e tempo (esperar) para se manifestar.

Ja tinha trabalhado com criangas portadores de necessidades especiais
tanto fisicas quanto neurologicas, mas Lorelai estava mostrando-me o
quanto temos de nos afastar de nossa prepoténcia, nossos medos,
repugnéncia, diante do ser humano e o quanto somos seres singulares. Nio
tinha clareza, ainda, de que era possivel que Lorelai aprendesse na escola, e
como faria para que cla conseguisse superar seus “pitis” e se colocasse no
grupo por inteiro. Estivamos construindo juntos um caminho, neste

momento um caminho tortuoso ¢ sem indicagdo para onde estavamos mdo.
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Por outro lado, eu também ndo estava impregnada pela “previsdo do
Jracasso” (conforme Geraldi, 1994) ou pela “profecia auto-realizadora” ou
“concepgdo de fracasso” (conforme Rosenthal e Jacobson apud Geraldi,
1994), na qual a professora tem o “dom™ de prever o futuro das criangas na
escola. Neste momento do trabalho eu niio tinha certezas mas sé incertezas
diante da busca.
E na minha disponibilidade
permanente a vida a que me entrego
de corpo inteiro, pensar critico,
emocio, curiosidade, desejo, que vou
aprendendo a ser eu mesmo em minha
relagdo com o contrario de mim. E
quanto mais me dou a experiéncia de
lidar sem medo, sem preconceito,
com as diferencas, tanto melhor me

conhego ¢ construo meu perfil (Freire,
1996, p.152).

Foram as pistas/indicios que a Lorelai ia me mostrando ao longo da
caminhada que me ajudaram a desvendar as possibilidades para a realizacéo
de um trabalho de alfabetizagio com ela. Fazendo um tateio experimental
na busca por uma efetiva incluso, fui experimentando, a partir da minha
pratica docente, o que dava e o que ndo dava certo no trabalho com ela; nio
as cegas, mas tateando atitudes, emogdes, desafios ¢ mudangas.

S8o, portanto, essas pistas/indicios que continuaram me
movimentando para as possibilidades que foram encontradas em cada

pequeno gesto, em cada desassossego, em cada duvida.

¢ “Enquanto um amigo fala, o outro escuta ¢ espera sua vez”.
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Terceira pista: lidar com a diferenca niio é deixar-se guiar pela anomia
e pelas vontades de fuga

Lorelai vinha de uma escola municipal, na qual havia feito a pré-
escola, ¢ agora enfrentava a “escola de aprender a ler e escrever” e nfo
aceitava esta mudanca. Muitas vezes, queria ficar no espago da educacio
infantil dizendo que era um beb&. Muito interessante essa atitude, porque
ela s6 queria ir para o espago da educagdo infantil quando notava que as
atividades que os amigos estavam fazendo eram dificeis para ela. Portanto,
ela fugia para ndo enfrentar as dificuldades apresentadas na realizacdo de
um trabalho. Quando os seus amigos estavam realizando atividades nos
ateliés e ela percebia que ndo iria conseguir fazer, pedia para fazer um
desenho.

Mesmo seu desenho € pouco elaborado no inicio do ano, suas formas
ndo sdo bem definidas. Mas era necessario que se expressasse pelo desenho,
pois suas necessidade de obter sucesso com seus trabalhos era fundamental
para que pudéssemos prosseguir com os desafios que o aprendizado da
escrita lhe apresentava, como de resto apresenta a todos os alunos, a cada

um de forma diferente a partir de suas necessidades.
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Auto retrato de Lorelai, em margo de 1999

Para fugir das dificuldades, Lorelai algumas vezes dizia que ia tomar
agua e ficava andando pela escola um temp3o até eu notar que ela ndo havia
voltado. Algumas vezes eu ia busca-la, outras pedia a algum colega. Ela
sempre voltava na maior calma; parece que esperava que alguém notasse
sua falta para ir buscéa-la. Quando era eu que ia trazé-la de volta para a sala,
reforgava o meu apoio dizendo a ela que se ndo estivesse conseguindo fazer

o trabalho sozinha eu iria ajuda-la.

Também ha de se considerar as
caracteristicas de que se reveste a interagdo
adulto/crianga. Ela é uma relago de
ensino, cuja finalidade imediata -
ensinar/aprender — € explicita para seus
participantes, que ocupam lugares sociais
diferenciados e hierarquicamente
organizados (Fontana, 1596, p.21).
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Ao longo do trabalho percebi que Lorelai dava seus “pitis” e se auto
agredia se ndo era atendida em suas vontades e também nas suas
frustragdes quando ndo sabia ou ndo conseguia realizar algum trabalho.
Passei, entdo, a realizar todas as suas vontades. Eu estava utilizando, neste

momento, o que € chamado de “mecanismo de defesa”:

(...) s@o técnicas ou estratégias com que a
personalidade total opera para manter o
equilibrio intrapsiquico, eliminando fontes
de inseguranga, perigo, tensio ou
ansiedade, quando, por alguma razdo, ndo
esta sendo possivel lidar com a realidade
(Amaral, 1998, p.19).

Néo conseguia entender esta realidade que me deixava sem agdo.
Perguntava-me a todo momento: “o que vou fazer com a Lorelai? Ndo vou
conseguir realizar um trabalho com ela desta maneiral”

Entretanto, optei por esperar... Esperava que a minha experiéncia
como professora também me daria pistas sobre como agir com a Lorelai.
Estava cansada dos embates que ja tinham acontecido entre nds. Amaral
(1998, p.20) também aponta que ao entrarmos em contato com as diferencas
ou mesmo com o sentimento de rejei¢do que ela pode gerar e quando
sentimos a necessidade de fugir desta realidade “(...) podemos assumir a
postura de avestruz: enfiamos a cabega na areia para ndo ver o que ndo
queremos ou ndo podemos”. Enfim havia, naquele momento, colocado uma

venda em meus olhos para ndo enxergar o que realmente acontecia. N&o

queria enfrenta-la em seus “pitis”.

79



Deixei-a realizando suas “vontades”, sempre que estava ocupada
com as oufras criangas que necessitavam de ajuda mais individual para
fazer seus trabalhos, isto ¢, quando precisavam de uma explicagio detalhada
referente a uma atividade que estavam realizando. Afinal, nfo era sé a
Lorelai que precisava de atendimento e atengdo individual, também as
outras criangas em alguns momentos necessitavam de ajuda. Quando isso
acontecia, eu deixava que ela “trabalhasse” no computador, com os
joguinhos disponiveis. Ela adorava ficar 14 brincando no “Kidi Pix” ou em
um joguinho no qual tinha de acertar a quantidade de vezes que uma
galinha havia cantado. Neste momento nio tinha me ocorrido que poderia
utilizar este desejo de trabalhar no computador para que ela produzisse algo

escrito. Isto s6 aconteceu mais tarde!

Quarta pista: lidar com a diferenca é perceber potencialidades

negadas pela uniformidade escolar

Néo consegui manter por muito tempo esta forma de conduta, pois a
necessidade de vé-la enfrentando suas dificuldades e frustragdes com
relagdo aos trabalhos que realizivamos na sala era fundamental para mim.
Ela ndo poderia ficar na sala fazendo o que bem entendia. Neste momento
me embasava na necessidade de coeréncia, justica e eqiiidade: se todos
estavam trabalhando por que ela poderia ficar brincando?

Se conclamamos aos quatro ventos que a inclusdo é urgente em nossa
sociedade, se dentro de nossa sala de aula elaboramos junto com o grupo
regras para o convivio, estas precisam valer para todos e nio era isso que

estava acontecendo, pois estava deixando a Lorelai seguir suas proprias
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regras ¢ “burlando” as do grupo como um todo. Pensei comigo mesma:
“Isto ndo pode continuar assim! O que serd que poderia motivar a Lorelai
para o trabalho?” Comecei, entio, a motiva-la com trabalhos que ela
pudesse levar para casa para mostrar aos pais o que ela estava produzindo
em sala, como, por exemplo, um texto livre no computador.

Na mesma semana, estdvamos organizando, juntamente com o
professor de educagdo fisica, uma aula passeio cuja atividade central era
empinar pipa, as quais eles haviam confeccionado em aula. Neste momento,
vi que a Lorelai estava entusiasmada com o passeio e ap6s o mesmo, no dia
seguinte, todas as criangas foram escrever sobre o passeio que haviam feito.
Propus que ela também escrevesse e que depois irfamos fazer um livrinho
com a historia escrita, assim todos que o lessem quando o livro fosse para a
biblioteca, iriam saber como este passeio foi gostoso. Lembro-me agora que
ela sentou-se ao meu lado ¢ pediu a minha ajuda. Ia perguntando-me como
escrevia determinada palavra e eu ia repetindo devagar para que ela pudesse

CSCrever.

A escrita deve ter significado para as
criangas, de que wuma necessidade
mtrinseca deve ser despertada nelas e a
escrita deve ser incorporada a uma tarefa
necessaria e relevante para a vida. S6 entdo
poderemos estar certos de que ela se
desenvolvera ndo como habito de mio e
dedos, mas como uma forma nova de
linguagem (Vygotsky, 1991, p.).
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Livro feito por Lorelai com minha ajuda

No segundo semestre, fomos conquistando mais e mais tempo para
que ela ficasse em sala e trabalhasse.

A fala que utilizavamos, todos da escola e eu, quando a viamos
andando pelo patio era: “Onde estd a sua turma? Vocé precisa estar ld com
eles”.

Ela aos poucos foi incorporando essa fala e até utilizava para outras
criangas da escola. Muitas vezes, nés a viamos carregando pela mio uma
crianga da educacgdo infantil e levando-a para a sala dizendo: “Onde estd a

sua turma? Vocé precisa estar ld com eles.”
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Aos poucos eu também fui entendendo sua necessidade de fazer os
textos escritos no computador. Como ela possuia uma grande dificuldade
motora para escrever, para ela era mais facil teclar as letras no computador,
assim seus textos conseguiam sair legiveis para mostrar ao grupo ¢ também
para mostrar aos seus pais. O computador fez o papel de elemento mediador
citado por Vygotsky, ele seria o instrumento: “O instrumento é um elemento
interposto entre o trabalhador e o objeto de seu trabalho, ampliando as

possibilidades de transformacgdo da natureza” (Oliveira, 1995, p.33).

Quinta pista: venha que eu te ajudo! ou nés de ajudames!

Como fazia freqiientemente, no dia 21 de Agosto de 1999
comegamos nossa manhd com a roda inicial e depois fomos escolher os
ateliés que fariamos naquele dia. Muitas criangas estavam em projetos para
terminar trabalhos ja iniciados, pois a nossa festa da primavera estava
chegando. Todos envolvidos em ateliés de artes, maquetes, bonecos,
término de pasta de pesquisa. Reafirmo, mais uma vez, que a sala estava
como um verdadeiro “canteiro de obras”, metafora freqiientemente usada
por Freinet.

A Lorelai encontrava-se em um grupo que estava fazendo um boneco
da sereia, pois haviam estudado sobre as lendas do Folclore ¢ também

tinham escrito sobre elas.
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Sala preparada para exposigio dos trabalhos

Neste dia, ela estava muito agitada e queria ficar 14 fora, ndo queria
mais participar do trabalho. Como eu estava envolvida na organizacdo dos
grupos ndo percebi a sua inquietacdo e ela j4 havia saido da sala.
Primeiramente, organizei os grupos e depois fui atras dela. Encontrei-a no
tanque de areia brincando e disse a ela que ndo era o momento de estar 14,
pois todos estavam em suas salas trabalhando. Ela me disse que queria
trabalhar no computador fazendo um texto livre. Disse, entfo, que eu iria
ajuda-la, mas que ao terminar teria de voltar ao seu grupo pois ela havia se
comprometido com ele em terminar o trabalho e, portanto, teria de finaliza-
lo. Ela disse “tudo bem” e fomos para a sala.

Chegando 14 sentei com ela no computador e perguntei o que ela
queria escrever. Ela disse que queria fazer um texto livre e perguntou se

poderia fazer uma poesia. Ressaltei que ela poderia escrever o que quisesse
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pois tratava-se de um texto livre. Ficou um tempo pensando e disse que iria

escrever sobre o dia.

TEXTO LIVRE™

UM BOM DIA

UM BOM DIA PARA DORMIR,

PARA SONHAR.

E DE MANHA OS RAIOS

QUENTINHOS DO SOL IRAO ME ACORDAR.

Cada palavra que ela ia escrevendo perguntava-me como era a grafia:
“te de texto € o t e 0 e, né Tdnia?”, “Como que é o quem de quentinhos?”

Esta cena da Lorelai escrevendo a poesia e perguntando para mim
como se escreviam determinadas palavras, demonstra um grande avango na
sua producdo escrita, pois o texto apresenta coeréncia entre o que ela ia
dizendo e a sua escrita. Perguntava somente como eram escritas algumas
palavras que eram dificeis de escrever, nfo s6 para ela como para outras

criangas que estavam escrevendo livremente sem medo de errar. Lorelai

7" Em todos 0s textos escritos pela Lorelai sio utilizadas as letras de forma maiiscula, pois esta
escrita cla reconhece em todos os textos. Nio era o objetivo, nestc momento, que ela
wlentificasse qualquer grafia, como afirma Cagliari (1999, p.50) sobre este assunto: “(...) tem-se
percebido, também, que confisdo entre a forma grafica das letras pode levar o ahuno a ndo
conseguir estabelecer, posteriormente, o valor de cada uma delas, dentro do sistema. Em outras
palavras, pode-se dizer que, sem conhecer bem as formas das letras, e sem saber diferencid-las
entre si (categorizacdo grdfica), o aluno pode ndo ser capaz de efetuar com pleno sucesso a
categorizacdo funcional de cada letra - o que pode causar sérios problemas de aquisigdo de
leitura e escrita”.
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estava elaborando sua escrita por meio de uma relagdo de ensino em que se

ampliam as possibilidades de aprendizado.

Nessa interacdo, a professora ensina,
explicita e implicitamente, os aspectos
mecinicos € estruturais da escrita, ao
mesmo tempo que demonstra para a
crianga que reconhece nela alguém capaz
de aprender a ler e escrever. Também
aprende a ouvir a crianga, a entender o que
ela tem a dizer sobre a escrita, a ‘ler’ o que
ela registra sobre o papel. Nessa relagdo, o
conhecimento sobre a escrita é
compartithado, reconhecido e elaborado
(Cruz e Fontana, 1997, p.214).

Nesta relagdo o “ndo aprendido” é também de responsabilidade da
professora que vai junto com a aluna desvendando os mistérios da escrita.
Percebemos assim, a relevincia da interagdo da professora com seus alunos
e dos momentos de interlocugdo nos espagos de elaboragio do

conhecimento.

A minha interagdio com a Lorelai nfio foi orientada por um
diagnéstico prévio a respeito de suas dificuldades. De acordo com um
relatorio da fonoaudidloga da Lorelai, que chegou em minhas maos no final
do ano de 1999, pude saber que, especialmente em relagdo a comunicac¢ido
oral, Lorelai apresentava “(...) imprecisdo articulatéria de alguns Jfonemas,
e também dificuldade de estruturacdo de frases, o que se deve ao fato de

apresentar dificuldade de monitoramento motor para a emissdo de
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determinados sons, e também devido a sua dificuldade de discriminagdo e
andlise e sintese auditiva. Devemos, portanto, considerar que melhorou
consideravelmente nesta drea pois faz-se entender e possui vocabuldrio
bastante amplo e diversificado, sendo que hoje se faz entender através de
sua linguagem”. Felizmente o processo de alfabetizagéio da Lorelal ndo se
fez orientado pelas faltas, pelas lacunas, pelas dificuldades, mas pela aposta
nas capacidades e potencialidades detectadas a cada momento. Isto
possibilitou que a minha interagfio e o trabalho realizado com a Lorelai ndo
se¢ submetesse a diagnésticos prévios, o que poderia reforgar as minhas
limitagbes para hdar com a sua inclusdo, gerando descrenga na
possibilidade do seu aprendizado.

Chegamos ao final de 1999, com muitas conquistas, porém Lorelai
ndo se encontrava alfabetizada. No entanto, no contexto da Escola
Curumim, que ¢ uma escola preocupada com os ritmos individuais de
aprendizado de seus alunos, decidimos que a Lorelai passaria para a
segunda série. As pistas por ela deixadas davam indicios que o caminho que
haviamos comegado a trilhar na primeira série, deveria prosseguir nos anos
seguintes.

Eu terminei o ano diferente de como comecei, acreditando mais no
que as criangas sdo capazes de fazer. Creic que a mudanga de olhar é
fundamental para essa relagdo e a afetividade e confianga no outro é que
faz com que respeitemos as singularidades do outro, uma forma de

enxergarmos nossas proprias singularidades.
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IV. POR ONDE ANDOU E ANDA LORELAI?

Navegantes, navegar ¢ preciso viver.
Nossos roteiros de viagem dirdo de nés o
que fomos: de qualquer forma estamos
sempre definindo rotas - os focos de
nossas compreensoes.

(Geraldi, 1991}

De agora em diante, o lugar da professora cede espago para o lugar de
outras professoras. O meu olhar sobre as conquistas da Lorelai estara sendo
mediado pelo olhar de colegas, pelo meu préprio othar face a continuidade
do convivio na escola, pelo othar da prépria Lorelai que continuamente me
contou momentos vividos na escola e fora dela.

Os episédios aqui narrados sdo, portanto, marcados por estas
condigbes de producdo e representam nfio o produto de uma pesquisa
longitudinal em que varidveis foram controladas ou que a coleta de
material tenha seguido um programa prefixado. S#o, ao contrario, muito
mais produto de um acompanhamento interessado e interesseiro — a Lorelai
ndo era para mim apenas uma ex-aluna, e por isso fui acompanhando com
curiosidade toda sua escolaridade, seu sucesso era o meu, o nosso sucesso.

Sua histéria ja estava imbricada com a minha historia. Sdo pinceladas destas
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historias que aparecerfo aqui, apontando sempre como se desenvolveu ¢ se

desenvolve a escolaridade de Lorelai.

2000 - LORELAI NA SEGUNDA SERIE

Queria muito ter continuado o trabalho que estava realizando com a
Lorelai, mas diversos fatores — passei a dar aulas para o turno da tarde -
impossibilitaram-me de acompanhar a turma na segunda série. Este ndo
acompanhamento da turma e de Loralai em particular teve também
vantagens para seu aprendizado. Era necessirio, naquele momento, que
Lorelai tivesse outras referéncias de professores e nfio somente a minha, que
criasse outros vinculos; seria melhor ter novamente o desafio de
“conguistar” a nova professora da segunda série.

Estive uma manhi na escola e quando Lorelai me viu, correu para
mim, abragou-me bem forte e disse que estava morrendo de saudade de
mim. Glhou-me dos pés & cabega, como faz com todo mundo, e disse que
eu estava linda! Nesse momento, a sua professora disse que ela precisa
retornar para a sala ¢ escolher um atelié para trabalhar, “pois todos os seus
amigos estavam trabalhando!”, expressio incorporada na pratica desta nova
professora. Fiquei sabendo posteriormente que ela escolheu o atelié de
escrita para escrever uma carta para mim.

Segundo informagdes da professora, na escrita desta carta ela ndo
precisou de ajuda, pois estava motivada para escrever porque queria me
contar a novidade que tinha namorado e me dizer que estava feliz na
segunda série. A necessidade da escrita para comunicar estava presente

neste momento, juntamente com a afetividade.
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Na segunda série, ela também queria somente fazer seus trabalhos no
computador. Muitas vezes, durante o ano, passei em sua sala de aula ¢ ela
estava sozinha mexendo no computador. A professora contava-me que ela
se acalmava ao trabalhar com o computador, e que ela havia conseguido um
jogo com figuras; pediu & Lorelai que escolhesse uma para escrever uma

historia. Ela escolheu a figura de um cachorro com 6culos. Depois, Lorelai

' A carta estava assinada pela Lorelai, ¢ para evitar seu reconhecimenio, no copiar, apaguei seu
nome verdadeiro. A assinahura estava em letra manuscrita,
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me deu a histéria dizendo que a sua professora havia corrigido para eu

entender.

Era uma vez um homem bem Velhinho que virou cachorro.

O cachorro se chamava cachorro — noel, ele também virou um rato
que virou um grande filhote de cachorro, que virou um miau de gato e que
comeu uma bala especial.

E desta bala acabou virando uma palavra, entdo o cachorro
comegou a falar.

- Gente, vamos parar com isso, eu sou sé um cachorro que usa

oeulos.

Percebemos neste texto que ela ji construiu o conhecimento das
grafias. Ela 1€ os livrinhos infantis disponiveis na sala de aula ou os da
biblioteca, nfo 1& com a rapidez de muitos de seus amigos da sala de aula,
mas demonstra que compreende o que 1é.

Quando estava na biblioteca, segundo informagdes da professora,
pegava geralmente uma colegio do Ziraldo: “bichinho da maci”. Fla
gostava muito das histérias, lia em voz alta e ria muito do enredo. Sempre
que a professora ou a bibliotecaria a estimulavam a pegar outro livro, ela
ndo aceitava, somente queria fazer a leitura desta colegfo. Estes livros sdo
pequenos, com muita ilustragdo, as historinhas sdo engracadas e para
Lorelai entender a histéria quando lia sozinha era mais facil ler um livro
pequeno. Ela certamente se perdia no meio do enredo ¢ nio conseguia

acompanhar uma histéria mais complexa.
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O objetivo da escrita é a leitura, mas quem
vai escrever s € capaz de fazé-lo se souber
ler o que escreve. Portanto a leitura é uma
habilidade que precede a préopria escrita.
[...] Além de ter um valor técnico para a
alfabetizagdo, a leitura € ainda uma fonte
de prazer, de satisfacdo pessoal, de
conquista, de realizagdo, que serve de
grande estimulo ¢ motivacdo para que a
crianga goste da escola de estudar
(Caghari, 1989, p.169)

O objetivo do trabatho, ndo sé com a Lorelai mas com todas as
criangas da escola, € que a escrita tenho sentido e seja valorizada em todos
0s seus aspectos, desde as primeiras hipéteses e tentativas de escrever até a
elaboragéio de grandes histdrias. A leitura é estimulada o ternpo todo, e a
escrita sera produzida a partir das experiéncias de vida das criangas € ndo na
repeticio ou reproducdo de algo ja escrito e lido. A Lorelai estava nos
mostrando que a leitura lhe dava prazer, ja estava construindo seu Processo
de alfabetizacdio na interagdo e interlocugdo com os outros, através da
escrita.

Na segunda série comegou a reconhecer a grafia da letra manuscrita.
Desde a primeira série, quando via suas amigas escreverem com esta letra,
ela queria aprender. Ainda na primeira série, sentindo que ela queria muito
aprender e sabendo que a letra manuscrita seria muito dificil, face a suas
dificuldades motoras, passei-lhe em uma folha de caligrafia as letras do
alfabeto, e depois seu nome. Ela adorou a atividade e ficou o periodo inteiro
trabalhando. No final, quis levar para casa como ligdo de casa. Ja na
segunda série, assina, em todos os seus trabalhos, © nome em letra

manuscrita.
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2001: LORELAI NA TERCEIRA SERIE

Neste ano voltei a trabalhar no turno matutino, com uma turma de
primeira séric. Lorelai estava na terceira série, no mesmo turno. Quando
cla me encontrava sempre dizia: “Ah! como eu queria voltar para a
primeira série! Que saudades de vocé!” E me dava um grande abrago. Eu
sempre respondia valorizando o fato de ela estar na terceira série, poIs 1SS0
significava que ela estava crescendo.

Na terceira série, Lorelai comega o ano tentando testar a professora.
Nio queria ficar na sala de aula. Via entre os vdos de minha janela a
professora indo sempre atris dela para que retornasse para a sala de aula.

No micio daquele ano, aconteceu um fato que me chamou atengio:
ela brigou com um colega porque ele ndo a deixou ir para o computador na
hora em que ele estava digitando um trabalho. Ela ndo se conteve e
comegou a derrubar o computador. As criangas da turma falavam para ela
se controlar, mas ela nio conseguiu. A professora mandou uma crianga me
chamar, pois a coordenadora — Glaucia Mello Ferreira - ndo estava na
escola naquele momento. Quando eu cheguei na sala, a professora ja havia
conseguido tira-la da sala de aula e estavam no corredor. Eu cheguei e falei
muito brava pedindo que ela parasse com aquilo e levantasse do chio
imediatamente! Que avango, para mim, ter conseguido agir como € com
autoridade!. Ela othou-me ¢ comegou a pedir desculpas. Falei-lhe que nio
cra para mim que ela deveria pedir desculpas, mas sim para a classe inteira.

Ela voltou-se para a sala e disse: “Desculpa Turma?” Todos falaram “sim”,
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mas demonstraram que ndo gostaram do que ela havia feito. Ela olhou para
mim ¢ pediu para tomar um cha para se acalmar. Disse que ela deveria pedir
permissdo para a professora. Autorizada pela professora, mas com a
exigencia de que deveria voltar logo para trabalhar.

Levei-a para tomar cha e ela ndo queria conversar sobre ocorrido.
Ficou chamando minha atengdo para outras coisas. Eu falei que naquele
momento ndo queria falar sobre outras coisas, mas sim sobre o fato que
havia acontecido na sala. Ela me relatou, sem esconder nenhum detathe. Eu
conversei com ¢la da mesma forma que fazia quando era minha aluna,
enfatizando que era necessario que ela se controlasse e que deveria lembrar
de contar até dez, caso percebesse que iria perder a paciéncia e ndo esquecer
da palavrinha “controlar”, tdo conhecida por ela desde a primeira séria. Ela
deu uma risadinha e me abragou dizendo obrigada e foi para a sala de aula.

Nio sei se foi o ideal o que falei a ela. Nio sei se fui ‘correta’ em
termos pedagdgicos. Mas senti que ela precisava, naquele momento, de algo
mais que apenas uma bronca, precisava de um caminho para tentar se
controlar em seus “pitis”.

Noutro dia, mais um de seus “pitis”. A coordenadora estava na escola
e ndo presenciei o ocorrido. Foi também em fungéio do computador e nem a
palavrinha que agora todos usavam - “controlar”- nfo adiantou. Ela havia
quebrado um vidro da janela. A coordenadora levou-a para sua sala — ser
chamado ou ser levado para a sala da Glaucia é ja4 uma espécie de
‘instituicdo’ da escola e € interpretado por todos que a ‘bronca’ é séria. Ela
precisaria pagar o vidro que havia quebrado ¢ que, portanto, teria de
escrever para seu pai pedindo o dinheiro. A Glaucia pedin que ela

escrevesse o que ela havia feito. Ela escreveu:
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? Na leitura de Lorelai: “Puxa vida/ porque eu fiz isso/ Nio eu fiz isso/ No podia fazer/ Eu tava

com vontade de ir no computador 14 de cima/ A Vaniza ndio deixon mexer/ su dei chilique.



Neste texto percebemos que ela apresenta um retrocesso com relagio
as hipéteses de escrita, mesmo comparando apenas com o texto produzido
na segunda série e ja transcrito. Tal retrocesso pode ter ocorrido devido,
primeiramente, ao fato de ela estar sendo pressionada, pois teria de escrever
para os pais o porqué de ter quebrado um vidro na sala de aula; quem havia
pedido para ela escrever era a diretora da escola, posigdo hierdrquica que
ela j4 demonstrava conhecer. Creio que, naquele momento, a Glaucia
pretendia que Lorelai escrevesse ¢ aprendesse a partir de sua propria
experiéncia, dando sentidos para suas proprias palavras, e para o ato de
escreve, envolvendo mais do que mera atividade de sala de aula: havia uma
historia a contar, uma confissio a fazer, uma conta a pagar.

Naquele momento, o que teria levado a Lorelai a escrever dessa

forma?

Novas motivagbes socialmente enraizadas
¢ mtensas, ddo diregfio 4 crianga. K. Lewin
descreveu essas motivagdes como Quasi
Beduerfnisse  (quase-necessidades) e
defendeu que a sua inclusfo em qualquer
tarefa leva a uma reorganizagio de todo o
sistema voluntario e afetivo da crianga. Ele
acreditava que, com o desenvolvimento
dessa quase- necessidade, a impulsdo
emocional da crianga desloca-se da
preocupagdo com o resultado para a
natureza da solugfio. (Vygotsky (1991,

pAl)

Lorelai ndo tinha escapatéria. Tinha de escrever o bilhete. Fra uma

necessidade de fato. Precisaria, ela propria, contar aos pais o acontecido
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pois teria que trazer o dinheiro para pagar o vidro quebrado, e isto somente
os pais teriam para lhe dar. Portanto, a solugio seria a de escrever um
bilhete para contar o fato ocorrido.

Como se pode ver, em seu texto, ela niio narra o acontecido, toma-o
como conhecido e comega com uma exclamagdo (Puxa vida),
adequadamente usada ja que ela estd ciente que ndo deveria ter feito o que
fez e lamenta o ocorrido. A segunda frase (Eu... por que fiz isso), lido como
uma interrogagio precedida por uma interrupcdo, funciona como uma
pergunta retorica que retoma a pergunta que lhe foi enderecada — por que
fez isso? — mas nfio se segue uma resposta imediata — entre a resposta eu
estava com vontade de ir no computador IG de cima, a Vaniza ndo deixou
mexer, eu dei chilique — hi uma negagio, uma afirmacio de ter feito e a
expressdo da regra — ndo podia fazer isso. Ao longo do texto nfio ocorre a
explicitagdo da referéncia do pronome ‘isso’, fato corriqueiro em textos de
criangas deste nivel de escolaridade.

Interessante registrar também o uso das expressdes ‘piti’ e ‘chilique’,
que funcionam nas relagdes de interlocugdo entre Lorelai, seus
companheiros ¢ adultos de seu convivio, como uma espécie de senha que
remete a suas dificuldades gerais, incluindo desde o descontrole até atitudes
agressivas. O uso do item lexical ‘chilique’, que comeca a substituir a
expressdo ‘piti’ (mais proxima da fala infantil), funcionando como senha,
resume e expressa toda a acfio. E esta senha é compartilhada por seus

interlocutores — no caso, os pais para os quais esta escrevendo.

O outro ¢ a medida: é para o outro que se
produz o texto. E o outro nfio se inscreve
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no texto apenas no seu processo de
producdc de sentidos na leitura. C outro
insere-s¢ ja na produgio, como condi¢io
necessiria para que o texto exista. E
porque se¢ sabe do oufro que um texto
acabado ndo ¢é fechado em si mesmo. Seu
sentido, por maior precisdo que lhe queira
dar seu autor, ¢ ele o sabe, & jana produgio
um sentido construido a dois (Geraldi,
1991, p.102).

O que ficamos sabendo ¢ que ela levou o bilhete ¢ mostrou aos seus
pais. No dia seguinte, trouxe o dinheiro para a troca do vidro da janela, o
que significa que ela foi capaz nio s6 de narrar e exphicitar o que acontecen,
mas também foi capaz de relatar a fala de outrem — a coordenadora — j4 que
tinha que trazer o dinheiro para pagar o custo da vidraga quebrada.

Quanto ao “retrocesso” no uso convencional do alfabeto, para além
das condi¢des de produgio sob pressdo, ¢ interessante registrar que o
movimento de aprendizado ndo ¢ retilineo: a passagem de um estado de
desenvolvimento para outro, ¢ mesmo quando as tarefas deste novo estagio
j& sfo efetuadas sem o auxilio do mediador (necessdrio no periodo de
desenvolvimento proximal), nio ha garantia de que em todas as
circunstincias o conhecido esti “disponivel” e é executado. Isto confirma
observagdes ja feitas no desenvolvimento do aprendizado e seria ingénuo
ler linearmente e agir como se tudo se desse hinearmente, com a flecha do
desenvolvimento apontando Sempre¢ para a mesma dire¢io, cmo no
esquema:

desenvolvimento real — desenvolvimento proximal -» desenvolvimento final
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em que o desenvolvimento final seria equivalente a outro desenvolvimento
real, base para novo aprendizado, e assim sucessivamente e sempre sem
Tecuos.

Este exemplo de Lorelai nos mostra que a flecha nem sempre aponta
no mesmo sentido e que podemos esperar, na aquisicio da escrita,
movimentos e diregdes ds vezes imprevisiveis, inclusive com avangos no
aprendizado que nos surpreendem. Na pratica de sala de aula o professor
ndo pode esquecer estes movimentos de avangos, recuos e avangos

independentes da atividade escolar.
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2002 - LORELAI NA QUARTA SERIE

Neste ano, Lorelal ingressou na quarta série do ensino basico. Tinha
percorrido um longo processo de construgio do conhecimento.

Para oufra escola, 0 que ela havia adquirido de conhecimento,
mformagGes € controles de sentimentos, talvez fosse pouco ¢ ela ndo estaria
em uma quarta série. Entretanto, ela estava na Escola Curumim, que a
respeitava, e apostava na suas potencialidades. A escola estava preocupada
em dar condigdes para que Lorelai fosse enfrentando novos desafios, de
acordo com o seu ritmo de aprendizado e ao lado do seu grupo..

Mantoan (s.d.), em seu texto intitulado “Todas as criancas sdo bem
vindas a escola”, destaca como a escola aberta, isto é, inclusiva para todos,
deveria estar organizada e quais seriam as primeiras agSes que devem ser
realizadas com urgéncia:

- colocando a aprendizagem como eixo das
escolas, porque escola foi feita para fazer
com que todos os alunos aprendam,;

- garantindo tempo para que todos possam
aprender e reprovando a repeténcia;

- abrindo espago para que a cooperacio, o
didlogo, a solidariedade, a criatividade e
o espirite critico sejam exercitados nas
escolas, por professores, administradores,
funcionarios e alunos, pois sdo habilidades
minimas para o exercicio da verdadeira
cidadania;

- estimulando, formando e valorizando o
professor que é o responsavel pela tarefa
fundamental da escola — a aprendizagem
dos alunos;

100



101

- elaborando planos de cargos e
aumentando salérios, realizando concursos
publicos de ingresso, acesso € remogdo de
professores (Mantoan, s.d., p.34). (grifos
meus)

A educagiio inclusiva nfio é apenas imperativo legal. E também uma
exigéncia social, bandeira de uma utopia de inclusdo e de reconhecimento
das diferengas. Para que o sonho se faga realidade, para a concretizagdo
efetiva da inclusdo, necessitamos mudar a escola que exclui os portadores
de necessidades especiais, os pobres, os que apresentam diferentes ritmos
de aprendizado, pois s¢ msistirmos com a reprovagdo ou com a profecia do
fracasso das criangas que apresentam diferentes formas para aprender,
estaremos exclundo. E também estaremos excluindo quando tratamos a
heranga cultural, os conhecimentos, como objetos quantificados. Mensurar
supde que tudo pode ser reduzido 4 quantidade, e para uma escola inclusiva,
ndo € a quantidade de conhecimentos adquiridos que define repetigdes. Nio
se trata de ignorar que ha na escola os que aprendem mais rapido, que
acumulam mais conhecimentos etc. Trata-se de trabalhar com a diferenca
sem torna-la medida capaz de cercear as possibilidades do aprender.

Com relagdo ao aprendizado da lLorelai fomos construindo juntas
com ela um caminho, e acredito que este caminho ha de continuar, de
possibilidades por meio das pistas que ela nos revelava, de reflexfio e de
realizagdo que vdo modificando cada vez mais nossa pratica pedagbgica
para que todos os alunos aprendam de acordo com sua singularidade.

Na quarta série pude perceber que Lorelai ja ndo sai com tanta

freqiiéncia da sala de aula. Quando ando pela escola e passo em sua sala ela
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esta trabalhando em grupo, com a professora e muitas vezes a vejo
trabalhando no computador.

Continua muito observadora, nfo perde um fato inusitado que
acontece na escola. Quando passo por sua sala sempre me vé ¢ dia um
sorriso voltando para o trabalho, querendo me mostrar que esta trabalhando.
Algumas vezes vem até a porta para contar algumas novidades que vé pela
escola: o sapato alto de uma professora, uma crianga que repetiu a camiseta
dois dias seguidos, ¢ outros detalhes sem qualquer tom de mexerico, pois
muitas vezes ela ja disse isso a propria pessoa observada.

Em outubro de 2002, realizei uma entrevista com ela. Sentamos
embaixo de uma arvore. Com um gravador nas mios disse-lhe que iria
perguntar algumas coisas ¢ que eu iria gravar. Sorriu e esfregou as méios
bem feliz me perguntando se era para a Unicamp. Vamos perceber no
didlogo que na situagdio de entrevista, ndo ficamos 3 vontade, nem ela nem

eu. Ela respondia bem depressa pois queria ouvir a gravagio.

P _ Vocé lembra quando entrou na primeira série?

L _Lembro.

P _ De que escola vocé estava vindo?

L De uma Emei.

P _ O que vocé gostou da primeira série?

L _ Ndo tinha ligdo.

Antes mesmo de eu terminar a primeira pergunta, ela ji estava
respondendo. E importante observar a questdo da ligio. Ela diz que nio
tinha ligdo. Efetivamente, no comego da primeira série, como ja explicitado,

ela ficava muito fora da sala, e eu, sem saber o que fazer, deixava-a fazer
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somente o que ela queria para ndo ter que enfrenta-la em seus pitis ¢ nem
me sentir incapaz de realizagdio de um trabalho com ela. Mas esta resposta
pode nfo estar se remetendo diretamente as ocorréncias da primeira série, e
sim uma comparagdo enire as exigéncias da primeira série ¢ das séries
subseqiientes. Muitas vezes ela repetiu que tinba saudades e que queria
voltar para a primeira série. Obviamente na primeira série as dificuldades
foram aparentemente menores, especialmente com um olhar do presente
sobre o passado: estava experimentando a escrita, elaborando sentidos para
que seu mterlocutor entendesse o que ela queria expressar. Com o passar
dos anos ela foi percebendo que a cada degrau, subiam os desafios ¢ as
licoes foram aumentando e ficando cada dia mais presentes em seu
cotidiano.

P Quaﬁdo vocé chegou aqui na escola o que vocé viu?

L Awnmrma

P_Quem fazia parte da sua turma?

L A Ana Paula, o Daniel, o Alex.

P _ O que vocé acha da Escola Curumim?

L _ Boa, todo o dia ndo tem licdo, ich! Hoje eu ndo vou ter ligdo prd
mim.

FP__Por que ndo vai ter licdo para vocé?

L _ Porque daqui a pouco bate o sinal, certo? e ai ... é isso.

Novamente ela retoma a questio da ligdo. Aqui ela esta falando da
licdo de casa, geralmente indicada no final da aula e como neste momento
ela estava fora da classe, estaria liberada de licdes. Ela percebeu que o sinal

da saida bateria logo, porque as criangas da educacdo infantil j4 estavam
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subindo para o portdo. Ela sabe que quando eles sobem com as mochilas
esta quase na hora do primario sair.

P _ Que licdo que vocé gosta mais de fazer?

L Texto livre.

Esse instrumento da Pedagogia Freinet, foi o que ela mais gostou de
fazer ao longo dos anos. Desde a primeira série quando escolhia algum
atelié era sempre o de texto livre que ela queria. Tinha muito embate entre
eu ¢ ela para que fosse para outro atelié.

P _ Qual é o texto livre que vocé lembra, o tltimo que vocé fez?

L _E... dos pais.

P _ Dos pais e o que estava escrito?

L _ Sobre 0 meu pai. Feliz dia dos pais.

P _ este foi o ultimo? nos estamos em Qutubro o dia dos pais foi em
agosto, e esse que vocé lembra?

L _E eu ndo lembro de outro.

P _ O que vocé aprendeu aqui nesta escola?

L _ coisas da natureza, cuidar muito bem das plantinhas, que mais
ah! Vou passar de ano. Educagdo fisica, ah? aula de arte, que mais nio me
lembro.

P _ Quando vocé entrou na escola vocé jé sabia ler e escrever?

L _ Ndo. Aprendi a ler e escrever.

P _ Lembra que na primeira série vocé escrevia de letra de forma?

L Lembro.

P _E agora vocé escreve com letra de mdo, vocé gosta de escrever
com essa letra?

L _ Gosto.
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Nestas passagens, € interessante registrar que ela recorda o texto
sobre os pais, como se fosse o dltimo escrito. Possivelmente, esta lembranca
imediata tinha que ver com o significado do texto, vinculado a data ¢ as
relagdes familiares. Este certamente ndo fol um texto livre sem
compromisso de interlocugéo.

De um modo geral, a resposta sobre o que aprendeu na escola poderia
ser considerada como insuficiente, ja que se espera que criangas, diante de
perguntas genéricas como a que formulei, na resposta listem infimeros
conteudos tratados na escola. Esta expectativa nfo se cumpre com Lorelai,
como ndo se cumpre com quase nenhuma crianga. Mas o que importa ela
diz: vai passar de ano e isto significa que “sabe” tudo o que se ensinou!

Por outro lado, ¢ de ressaltar que ela ndo inclui em sua resposta que
aprendeu a ler e a escrever — perguntando-lhe sobre isso levei-a a
consciéncia deste aprendizado. Mas o mais significativo é que “ler ¢
escrever’ j4 € parte de seu cotidiano, ja estd tdo “encorpado” e
“naturalizado” que ela — e muitas vezes nés mesmos — esquecemos que a
lettura € a escrita sdo uma aquisigdo. Vivendo em sociedades letradas,
esquecemos que as letras sdo uma criagdo humana.

P _Como vocé acha que vai ser o Gindsio?

L Dificil

P _ Dificil por qué?

L _Ah! O dia, vai ter muitas licdo de casa.

Antes da primeira resposta, Lorelai fica pensando por um instante.
Ela percebe o desafio que tera que enfrentar: vai ter muita ligio de casa, vai

ter muito que aprender. E ela sabe disso, porque convive na escola. Muito
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antes de iniciar uma nova série, as criangas ja sabem, pelos amigos mais
velhos, o que terdo pela frente. Lorelai tem plena consciéncia dos processos
de seriacdo escolar ¢ de seu significado em termos de tarefas e dificuldades;
passar de ano é também perturbador.

L _ Os professores. Ndo vai ter lanche coletivo. Eu posso comprar ld
na cantinag.

P Que mais?

L _Ah! que mais... posso fazer a ligdo & noite.

P _ Por qué?

L _ A tarde vai dar para dormir um pouguinho.

P_Agora vamos ouvir.

Apesar desta enfrevista ter sido com perguntas direcionadas,
percebemos que Lorelai reconhece-se como aluna da escola, tem um grupo
¢ dele participa. Sua preocupagio constante com as ligbes, tanto as de casa
como as de sala de aula, revela sua consciéncia das dificuldades e do
trabalho que € aprender. Ela tem consciéncia de que a cada novo ano, a cada
nova série, menos se brinca e mais se tornam complexos os contetidos a
serem aprendidos. Sua segunda insisténcia — sua preferéncia pelo texto
livre — nos mostra que nestas situa¢des ela podera vencer os desafios por

cla mesma definidos e que ter4 sucesso perante a turma.

Sobre o aprendizado de Lorelai, eis o que nos conta a professora em
seu relatério no fim na quarta série:

A Lorelai manteve seu ritmo de trabalho neste trimestre, interessando-
se pelos estudos do corpo humano e pelas pesquisas apresentadas pelos
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colegas . Prestou bastante atengdo nas aulas e foi capaz de realizar a
avaliagdo feita pela turma com pequenas adaptacées.

Em portugués, termina o ano com conceitos das classes gramaticais
basicas. Sabe que os substantivos sdo palavras que ddo nome as coisas,
que os verbos s@o agBes, sdo aquilo que nds fazemos, sabe que os adjetivos
sdo qualidades boas ou ndo das pessoas e dos objetos. Nao tem dificuldade
com a compreensdo de textos, mas sim com o registro do que compreende.
Precisa de auxilio muitas vezes nesse momento. Seus textos livre vém
crescendo desde o inicio do ano.

Em matemdtica percebo uma oscilacdo no trabalho. As vezes é capaz
de realizar adi¢bes e subtracdes simples (centenas) sem precisar de ajuda.
Mas por varias vezes tive que auxilid-la a realizar operacdes do tipo 8-3. O
mesmo acontece em relagdo ao uso do material dourado, ds vezes precisa
dele para realizar operagdes simples, as vezes ndo.

E capaz de fazer multiplicacées simples (tabuada) e precisa de
auxilio nas divisdes.

Trabalhou em Estudos Sociais as regides brasileiras, mas registrou
apenas a Regido Norte, que foi a regido trabalhada em equipe. Ela foi
responsavel pela digitacdo dos textos coletados pelo grupo.

Esteve bastante instdvel emocionalmente neste ultimo trimestre,
recusando-se, algumas, a trabalhar, saindo sem pedir ou avisar, ndo
ouvindo o que os colegas falavam e brigando por coisas poucas.

Numa ocasido pisou na mochila de um colega e quando outro
chamou sua atengdo jogou-se no chdo, fez um escandalo, que acabou com o
vidro da janela quebrado.

Creio que sentiu-se insegura quanto ir ou ndo para a quinta série,
conversei com ela e conduzi de volta ao trabalho e a turma, colocando isso
como uma das condi¢des para sua aprovagdo.

Neste relatério do final do ano de 2002, percebemos que a Lorelai
ainda continua com avangos e retrocessos, tanto em seus pitis quanto em
seu aprendizado.

E interessante observar que ela consegue avangos no

desenvolvimento do aprendizado quando se encontra em grupo, com os

colegas, e também com a ajuda da professora: “mas registrou apenas a
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regido Norte que foi trabalhada em equipe”. Mais uma vez encontramos o
instrumento, o computador, mediando seu trabatho de escrita. E importante
registrar sua responsabilidade perante o grupo de digitar o trabalho. Seus
colegas, que vinham desde a primeira série juntos com a Lorelai, nfo a
privilegiavam de maneira alguma, exigem sua participagio ¢ tratam-na
como outra crianga do grupo. Até mesmo na quarta série o instrumento (no
caso, o teclado do computador) é para Lorelai um facilitador na
concretizacio de seus trabalhos escritos. Como ja foi salientado, ela nio
maneja com a mesma precisdo de seus colegas o lapis ou a caneta. No me
parece que haja necessidade de exigir presteza no uso de todo ¢ qualquer
mstrumento para considerar que uma pessoa sabe escrever.

Com relagdo a instabilidade emocional, também presente durante este
ano, fomos assistindo a redugéio de episodios de “pitis™. As saidas da sala de
aula se intensificaram no segundo semestre e a professora escreve em seu
relatorio que este fato aconteceu devido a sua davida quanto 4 aprovagio.
Segundo informagdes obtidas, a psicéloga de Lorelai havia questionado se
ndo era melhor que ela ficasse na quarta série por mais um ano, pois a
quinta série teria muitos professores, fato que poderia prejudicar a Lorelai.
A escola, ao contrario, vem isistindo nos sucessos da Lorelai — e por 1SS0
ela foi promovida para a quinta série. Lidar com um maior namero de
professores e com diferentes disciplinas sera seu proximo grande desafio, e
também nosso, que teremos de aprender a criar possibilidades para que ela
tenha sucesso e motivagdo para o trabalho. A aposta e o desejo sdo que
Lorelai possa:

Crescer fisicamente, normalmente, com o
desenvolvimento orgnico indispensavel;
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crescer  emocionalmente  equilibrado;
crescer intelectualmente através da
participacio em  praticas educativas
quantitativa e qualitativamente asseguradas
pelo Estado; crescer no bom gosto diante
do mundo; crescer no respeito mutuo, na
superacdo de todos os obstaculos que
proibem hoje o crescimento integral de
milhGes de seres humanos espalhados
pelos diferentes mundos em que o mundo
se divide, mas, sobretudo, no Terceiro
(Freire 1993, p.126)

Lorelai esta crescendo.

Formatura da Quarta Série — 2002

teg



APRENDIZADOS PROVISORIOS

Somos aprendizes, as vezes com a pretensdo
de mestres e ocultando de bom grado, a nés
mesmos, as nossas imperfeigdes e as nossas
impoténcias. ( Freinet, 1988, p.112)

Este estudo foi sendo elaborado a medida que eu organizava minhas
memorias de olho em meu diario de campo: era preciso compor o quadro
aqui harmonioso e colorido, doloroso e incompleto. A vida nfo se deixa
conter na folha escrita.

Nio convivi com a Lorelai que estd aqui, convivi, ensinei e aprendi
com uma crianga real, corpo e mente presente, ¢ quase nada é facil de
entender.

Procurei, ao narrar a trajetéria vivida no ano de 1999, tracar o
caminho percorrido durante o trabalho com a Lorelai. O distanciamento,
quando mudamos o foco de nosso olhar para assumirmos nossas
incapacidades e incertezas, permite um reencontro com o que passou € com
o que vird. E ao refletir sobre isso, creio que todo o percurso comegou
quando me convenci de que todas as pessoas, quaisquer que sejam elas,
precisam ser respeitadas em sua singularidade, para poderem aprender com
o que lhe organizamos como professoras.

Retomando minhas indagagdes do inicio do estudo - o que fazer [...]

com essas criangas que possuiam, a cada ano, diferentes necessidades
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especiais? Somente inclui-las ou integra-las com as outras? Serd que é
possivel trabalhar em sala regular de ensino com toda e gqualquer
necessidade especial? Que trabalho é possivel realizar? Elas aprendem
como as outras? Como entender as suas necessidades e mudar os focos de
nossos olhares para além da declaracdo simplista de que essas criangas
tém o direito de freqilentar uma sala regular e criar outros vinculos de
amizade e de produgdo de conhecimento com criangas ditas “normais”? ~
fico perguntando-me se ndo tenho hoje mais perguntas do que respostas.

Sei que nfo retornei a todas as questdes levantadas. Sei que ndo
foram respondidas, mas tenho certeza que muitas delas serfo reconstruidas
a partir de novos olhares, mantido o desejo de trabalhar para uma efetiva
inclusdo de criangas portadores de necessidades especiais, seja qual for a
necessidade especial, ja que temos todos necessidades e para cada um a sua
necessidade € especial.

Os caminhos que trilhei junto com Lorelai foram construidos
afetivamente e amorosamente, durante o ano em que ela chegou na escola,
suas atitudes foram a cada dia modificando-se a partir das relagdes
interpessoais que foram sendo construidas. Acreditando em seu potencial,
depois de uma luta interna para entender que era possivel um trabatho com
ela e com as demais criangas da sala, fomos juntas enfrentando os desafios,
que nos eram impostos a cada dia, de criar possibilidades de trabalho com a
leitura ¢ escrita.

E do trabalho feito, sobressaem trés aprendizagens extraidas da
experiéncia vivida:

1. A mclusdo € na escola como um todo, e ndo somente numa turma

e numa sala de aula.
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2. Na sala de aula, a inclusio exige a construgdo de uma relagdo de
afeto que venga os preconceitos tio arraigados dentro dos quais
nascemos e vivemos.

3. Para evitar que a relagdo de afeto anule a relagio de
ensino/aprendizado, € necessério que o professor tenha uma opgio
pedagogica assumida, na qual cré e que lhe forneca os
instrumentos para um trabalho atento para enxergar no cotidiano
as oportunidades de ensinar e da crianga aprender.

Sobre a primeira aprendizagem, € preciso dizer que sem a Escola
Curumim ndo teria havido esta historia; sobre a segunda aprendizagem, é
preciso dizer que somos humanos e por isso mesmo sujeitos a paixdes e
oscilagdes: ndo € facil amar o tempo todo; sobre a terceira aprendizagem, é
preciso dizer que a Pedagogia Freinet sustentou o frabalho, ¢ é uma
concepgdo adequada para o trabalho de inclusio, o que ndo significa que
somente no seu interior a inclusio pode ser bem sucedida.

Mas todas estas aprendizagens valem menos do que aquilo que
aprendeu Lorelai: ler e escrever, abrindo com este instrumento — a escrita —

portas para sua incluséo social de diferente.

Eu desconfiava:

todas as historias em quadrinhos sio iguais.

Todos os filmes norte americanos sdo iguais.
Todos os partidos politicos séo iguais.

Todas as mulheres que andam na moda sio iguais.
Todas as guerras do mundo sdo iguais.

Todas as fomes sdio iguais
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Todos os amores, iguais, iguais, iguais.

Iguais todos os rompimentos.

A morte é igualissima.

Todas as agées, cruéis, piedosas ou indiferentes, sdo iguais.
Contudo, 0 homem, bicho ou coisa.

Ninguém é igual a ninguém.

Todo ser humano é um estranho impar.

(Carlos Drummond de Andrade. “Igual — desigual” inclusio.

in A palavra magica. Rio de Janeiro: Record, 1997)
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