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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo buscar as origens da organizagdo
do ensino no Brasil, nos primérdios de sua colonizagfo, considerando as forgas
politicas subjacentes, produto das condigdes sdcio-econdmicas ¢ culturais da
época.

Para tanto, procurou-se examinar a histéria particular da sociedade
brasiletra, no contexto do mercantilismo portugués, e o 6nus decorrente do seu
descompasso em relagiio 4 Europa mais desenvolvida.

O estudo da Companhia de Jesus, e de como ela foi construindo sua
concepgio de ensino, com base na atuacio de seus mestres nos varios colégios
implantados em diferentes paises da Europa, possibilitou a compreensio do
modo pelo qual esse ensino se manifestou em Portugal e da suva
implantaciio/adequagiio na colbuia brasileira.

A investigagdo permitiu identificar no ensino brasileiro, organizado
pelos jesuitas nos primérdios da colonizagdo portuguesa a heranga da cultura
classica na concepgio e articulagdo das disciplinas de ensino e na organizagéo
escolar, recuperada pelo Renascimento, mas mediada pela leitura que dela

fizeram a Escolastica e a universidade medieval.



ABSTRACT

The objective of this paper was to look into the origins of the
teaching organization in Brazil, in the early stages of its colonization, taking into
consideration the political strenghts underlying the socioeconomic and cultural
movement at that time.

Therefore, during the development of the research, the author tried

to examine the private history of the Brazilian society within the context of the

Portuguese mercantilism, and the burden deriving from its gap in relation to the
more developed Europe.

The study of the Society of Jesus, and of the way they went on
building their conception of teaching based on the performance of their teachers
i the several schools located in different countries of Europe, enabled the
understanding of how this teaching system was implemented in Portugal and how
it was implemented/adapted to the Brazilian colony.

The research allowed to identify in the Brazilian education system,
organized by the Jesuits in the beginnings of the Portuguese colonialism in
Brazii, the. legacy of the classical culture in the conception and establishment of
the teaching disciplines and of the school organization as it occurred in the

medieval Universities,
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INTRODUCAQ

O objeto de nossa pesquisa no Mestrado foi a origem da escola no
Brasil € o seu perfil, definido pela nossa realidade historica.

(Quando da retomada do carater historico da instituigdo escolar ¢ sua
articulagdo com o modo capitalista de producdo, ocorreu-nos que, para nos
ocuparinos de nossa problematica, ou seja, o entendimento do porque e do como

essa wstituigdo se instala no Brasil e aqui se desenvolve, novas questdes

deveriam ser consideradas.

Comegamos entdo a nos movimentar no sentido de levantar
questoes que considerivamos particulares & sociedade brasileira. Num primeiro
momento detivemo-nos na concepgdo de capitalismo periférico e de como este
assume caracteristicas especificas, toma rumos préprios na produgio e realizacdo
da mais valia, promovendo a acumulagio capitalista através de formas peculiares.
Isso nos permitiu perceber que o capitalismo periférico incorpora seletivamente
doutrinas legitimadoras da ordem, que sdo traduzidas em funcdo das condi¢des
concretas do capitalismo historicamente desenvolvido, assim como reproduz
instituigBes, que cumprem aqui fungdes diferenciadas. A partir dai constatamos
que o capitalismo brasileiro nfio exigiu da escola a mesma coniribui¢io que
ofereceu nas sociedades produzidas pelo chamado “capitalismo de ponta”. Num
pais de economia agroexportadora, trabatho escravo, de mercado interno restrito,
onde o controle politico se dava pela repressio, a escola desempenharia papel

secundario na reprodugiio da ordem vigente.



Nossa preocupagdo encaminhou-se, entdo, enquanto projeto para
uma nova pesquisa (doutorado), para a investigagdo da espécie de instrugdo
vigente no pais entre os sécnlos XVI e XIX, quando vigoravam o ensino
jesuitico, deu-se a reforma pombalina ¢ implantou-se o ensino régio imperial.
Constataramos, ao abordar esse periodo, a tardia criagdo do ensino formal entre
nos, partficularmente o das Primeiras Letras, ja que esse nivel de ensino, que s6
interessava a membros da elite que pretendiam continvar seus estudos nos
Colégios ¢ na Europa, e posteriormente nas faculdades pablicas nacionais, era
suprido por preceptores e professores particulares, que atendiam as exigéncias de
instrugdo até o nivel do segundo grau. O acesso as faculdades exigia exames
preparatérios e ndo necessariamente um curso regular, como os ministrados nos
Colégios.

Com base nessas descobertas, num primeiro momento, nos
inclinamos a investigar, como pesquisa do doutorado, a institui¢gio do
preceptorado, essa instituigio arcaica, tipica da sociedade escravista classica
greco-romana, entfo resgatada no contexto do capitalismo periférico, nos
primeiros séculos da colonizagiio. Comecamos entdo a investigar questdes, fais
como a da instalagiio do escravismo, instituigdo ja superada que, no contexto da
modernidade periférica, articulava-se aos interesses de acumulagdo capitalista,
desempenhando novas fimgSes dentro de uma nova totalidade historica. Como
ela, outras mstituigSes, igualmente “arcaicas”, seriam resgatadas e rearticuladas a

servigo dos interesses do capital.
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No avango dessa pesquisa inicial, verificamos que 0s preceptores €
os mestres particulares, agueles mais vinculados s “primeiras letras” e estes as
disciplinas dos “preparatérios”, utilizavam-se de uma metodologia de ensino que
atendia a uma determinada concepgdo de conhecimento, de disciplina, de
natureza humana, etc., ¢ que refletia uma espécie de consenso da populagdo culta
nacional no que se refere & mstrugfo. Por outro lado, os contetidos estavam
diretamente condicionados s exigéneias dos preparatorios, moldados pelas
concepgdes que norteavam os cursos de formagio superior.

Essas novas preocupacles nos levaram a uma ampliagio da
discussdo, no sentido de abarcar, no entendimento do trabalho dos preceptores ¢
dos mestres particulares, as concepgdes de instrugdo que predominavam nesse
periodo, e que se cristalizariam naquilo que posteriormente a “escola nova”
denominaria de “escola tradicional™’.

Instigadas pelas informagOes obtidas, comegamos a nos indagar a
respeito da questdo subjacente &s nossas preocupacdes imiciais: O que se
concebia como conhecimento, entio? Como era transmitido? Porque nio
mnportava que se desenvolvesse nos colégios, de forma integrada, ou através de
mestres isolados? |

Assim, fomos levadas a dirigir nossas investigagOes para a questio
da noglo de produgdo do saber no periodo, articulada a um s6 tempo as
condigdes materiais de existéncia da sociedade brasileira e 4 heranga cultural que

a informava.



Com essas novas preocupagdes, vimo-nos estimuladas a operar um
novo recorte, que consideramos pertinente, neste quadro, que se efetuasse através
da nogio de ensino, conceito alias extremamente valorizado pela heranca cuitural
ibérica.

Dois caminhos se apresentaram de imediato como promissores para
a nossa busca. O primeiro deles seria o resgate de origem da concepgdo de
ensino gue herdamos; para tal, teriamos que incursionar pelo mundo clssico e

pelo mundo medieval. Na verdade, o pensamento classico que nos interessa, a

partir do problema colocado, é aquele que se cristianizou, particularmente o de
Aristoteles, via Santo Tomas de Aquino.

O segundo caminho seria o da investigagdo da Universidade e do
Colégio medievais, onde se selecionaram contetidos, se forjaram métodos e toda
wma organizacgio de vida institucional escolar até entdo desconhecidas.

Ao que tudo indica, encontram-se ai as raizes do ensino brasileiro.
No caso especifico do Brasil, a Companhia de Jesus monopolizou a instrucdo
luso-brasileira, e serviu como veiculo das concepgdes classico medievais no
contexto do renascimento conservador ibérico, de cuja influéncia ndo conseguiu
escapar,

Estudos preliminares sobre a questdo nos autorizam supor de que o

ensino  jesuitico, fributdrio da cultura classica e da escoldstica medieval,

rearticuladas num contexto renascentista, onde a Contra-Reforma buscava

' Conferir para maiores esclarecimentos sobre esse embate, entre outros C. J. Cury (1986) ¢ Dermeval
Saviani (1988},
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atenuar os efeitos revolucionarios da modernidade capitalista, deixou profundas e
resistentes raizes na concep¢do de ensino e da pratica escolar no Brasil. Isso
parece se dever ao fato de ter sido solidamente instalado entre nds, e plenamente
adequado s exigéncias instrucionais de uma sociedade do tipo agroexportador,
dependente ¢ extremamente concentradora de riqueza, prestigio e poder, na
periferia dos avangos cientificos e técnicos do mundo moderno.

A sua resisténcia no tempo, por sua vez, pode ser entendida como
produte de um processo histérico marcado pelo predominio da contimunidade
sobre a ruptura, que susteniou estruturas e instituigSes por séculos. Apenas nas
primeira décadas do século XX, quando as nossas estruturas se transformam com
a industrializa¢do e todas as alteragSes sOcio-politicas que ela implica, emerge
um movimento consequente de renovagdo cultural e educacional.

A nossa pesquisa pretende acompanhar e entender o processo de
penetracio, assimilagdo e adequacfio, no Brasil, da cultura ¢ da prética escolar
jesuitica, desvendando os seus fundamentos tedrico-pedagdgicos, as suas
determinacfes externas e internas, tanto em nivel supraestrutural como no das
condigfes materiais da existéncia social.

Por outro lado, este estudo deverd contribuir para a revisdo de
algumas cristalizagSes operadas pela nossa historiografia educacional, que
apresentam 38 Companhia de Jesus e o ensino jesuitico como indesejaveis
“residuos medievais”, nadequados ou descolados da realidade colonial,
ignorando 0s seus compromissos com a expansdo colonial e mercantil. Afinal,

inseridos no renascimentc econdmico e cultural, estavam a servigo da Igreja



catolica, mas também da expansfio mercantilista que conferiria a Peninsula
Ibérica, ainda que temporariamente, a vanguarda do processo de acumulagio
capitalista.

Contraditoriamente medievais ¢ modernos, os jesuitas langam, a
partir do séeculo XVI, os alicerces do ensino e da cultura brasileira.

Para proceder a tal investigagdo, recorremos, num primeiro
momento, a documentos da Companhia de Jesus, nos quais suas intengdes quanto

aos estudos, nas diversas Provincias, fundadas a partir do século XVI, se

explicitam. A seguir, visando 4 sua atuagfo educacional nas sociedades
portuguesa e brasileira, centralizamos a nossa analise na questio da adequagdo ¢
das contradi¢Ses geradas no processo de implantagdo das determinagdes gerais da
Companhia de Jesus em contextos historicos diferenciados. Para tanto, valemo-
nos de fontes secundarias, que nos deram conta das condigdes historico-
contextuais, assim como da prética pedagdgica concreta da Companhia de Jesus
em terras metropolitanas e coloniais.

No estudo documental e bibliografico realizado, e particularmente
na anahise das informagfes obtidas, tivemos como referéncia fundamental
concepgdes como a da totalidade, da contradicdo, da mediagio e da determinagéo
reciproca enire as diferentes instincias do social. Concepgdes como a da praxis,

particularmente a da histéria como produto da praxis coletiva, e a da ideologia,

que denuncia os compromissos histéricos da produgfio e da transmissdo do saber,
sustentam igualmente todo o trabalbo de pesquisa e anilise da temaética em

questao.



A nossa pesquisa esta estruturada em cinco etapas, que constituem
os capitulos deste trabalho.

Num primeiro momento (parte ), apresentamos o nosso objeto de
estudo, o ensmo jesuitico que se implantou na sociedade brasileira colomal,
identificando os seus vinculos com a politica portuguesa de expansdo colonial e a
meta naciana de defesa e expansfo da fé catdlica. Sumulamos, a titulo de
mtroduglo a tematica a ser examinada, as diferentes fases ¢ facetas da atuagdo
pedagGgica da Companhia de Jesus no Brasil, apontando ja as contradigdes entre
as acdes individuais e as determinacdes instifucionais, que se resolveriam no
processo de adequagio &s exigéneias concretas da realidade colonial.

Num segundo momento (parte II) fazemos wma retomada historica
da evolugiio do ensino na Antiguidade. Procuramos ai detectar as formas
concretas assumidas por essa atividade social, e que se consolidaram em
mstitnigdes, produzidas em contextos historicos determinados, mas que se
constituiriam em modelos, on pelo menos em referéncias decisivas na
constituigdo da civilizagdo ocidental. Resgatamos ainda as concepgdes de saber e
de instrugio predominantes no periodo medieval, subjacentes as praticas
institucionalizadas que véo até o Renascimento Ocidental, quando concepcdes
classicas (platonicas e aristotélicas) cristianizadas nas doutrinas medievais (Santo
Agostinho e Santo Tomas de Aquino) se rearticulam no timido renascimento
ibérico e no chamado “iluminismo portugués”,

A parte Il ¢ dedicada a uma analise do Ratio Studiorum, onde

buscamos explicitar a influéncia decisiva do pensamento e da pratica pedagdgica



classica ¢ medieval na sua concepgio, que se deu no seio do humanismo
renascentista.

Nesse solo, é possivel, na parte IV, entender a Companhia de
Jesus, o Ratio Studiorum e a a¢do cultural e educativa dos jesnitas no Brasil,
sumuladas na parte I, como um produto de multiplas determinagSes, externas e
internas ao processo de colonizagdo. Examinamos ai as raizes doutrindrias ¢
institucionais que marcaram o ensino brasileiro no chamado periodo
agroexportador, na agdo educacional jesuitica, que se consubstanciou
prioritariamente nos colégios. Deterno-nos, ainda, na explicitagdo das adaptagdes
que ¢ ensino jesuitico sofreu no tempo e no espago coloniais, em fungdo de
exigéncias da nova sociedade em constituigio.

Em nossas Consideragles Finais, procuraremos retomar as nossas
preocupacgfes originais e verificar os avangos propiciados pela pesquisa realizada,

asstim como as indagagOes que ainda permanecem.
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PARTE I:

O ENSINO JESUITICO NO BRASIL:
DA CATEQUESE AO COLEGIO

Franciscus Franco scuipsit, 1938,

P. MANUEL DA NOBREGA

Fundador da Provincia do Brasi

(Leite, 1938, T.0)
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I. 1 - A Companhia de Jesus no Contexto da Expansio Colonial Portuguesa.

Portugal, no século XVI, pode ser caracterizado como um caso
particular de desenvolvimento capitalista. O capital comercial dominava, num
contexto em que as manufaturas ndo conseguiam alcangar o desenvolvimento que
entdc ocorria em outros paises, o que acarretava a Portugal uma classificagio
especifica em relagdo ao capitalismo europeu.

Era uma sitmagdo complexa. Se, por um lado, ali nfo havia o

desenvolvimento necessario das forgas produtivas para desencadear o processo
de industrializagdo, j4 presente na Inglaterra, por outro lado, dera-se em Portugal
uma unificacdo precoce, que vai permitir que ali se instale a monarquia, num
momento em que a dispersiio fendal ainda se fazia fortemente presente em grande
parte da Europa.

Em decorréncia da necessidade de se expulsarem os arabes do
territério portugués, retomando-lhes as terras, servos e senhores lutam juntos,
sem que os lagos de dominagdo se afrouxassem. Também neste caso,
diferentemente de outros paises da Europa, em que houve rebelides camponesas
na quebra da serviddo, em Portugal essa luta foi dirigida pelos senhores feudais e,
mesmo com o enfraquecimento dos lagos de serviddo, nfo houve maior
comprometimento a dominaciio feudal.

Portugal, como um pais demasiadamente periférico no referente 3
sua localizacfio geografica, nio acompanhou o ritmo do desenvolvimento europeu

caracterizado pelo renascimento do comércio que propicion o renascimento das
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cidades, adquirindo caracteristica de uma nova estrutura com o surgimento da
economia urbana, que conhecer seu apogeu em fins do século XTI

Em Portugal, nfio houve esse desenvolvimento urbano na época em
que ele se deu em outros paises europeus. O processo produtive em Portugal era
basicamente agrario, com caracteristicas feudais e com um setor escravista,
Como os lucros obtidos através do comércio interno ¢ externo nio eram aplicados
prioritariamente na produgdo manufatureira, estes acabavam consumidos em

guerras de concorréncia e no consumo parasitario dos senhores feudais, incluido

0 clero. O que se leva a afirmar que em Portugal também ndo houve uma
revolugfo econdmica de carater comercial, que decisivamente comandou os
destinos da Europa (Sodré, 1990, p.30).

Teria sido necessario a Portugal, para o alcance das transformacdes
européias, que ao lado da produgdio agricola houvesse uma circulagdo que néo se
baseasse somente nesse setor mas também no industrial. O comércio portugués,
por sua vez, dependia da exploragio do solo e as indiastrias existentes eram
aquelas indispensaveis, de carater doméstico. O comércio existia em Portugal e
ndo se pode deixar de admitir que, a partir de meados do século XIII, ele passa
por uma intensificagdo internacional, até entfio nunca vista.

Com o desenvolvimento do trafego maritimo, no qual a costa
portuguesa era zona de trinsito obrigatoria, tem Portugal seu comércio maritimo
estimulado, sendo que os principais centros desse comércio eram Lisboa e Porto.
Com o progresso alcangado pela agricultura, havia um excedente para se

comercializar e Portugal passa também a sustentar uma poderosa frota de navios.



1z

Para o grupo mercantil portugués, ativo e poderoso, a expansdo
estava estreitamente relacionada com a formagdo do Estado do tipo moderno,
centralizado. Esse Estado apresentava-se com capacidade de mobilizar recursos
em escala nacional, o que era pré-requisito para a expansio ultramarina. No
entanto, nos seus primordios, o comeércio esteve sob a tutela agraria, e a sua
circilagdio era dependente da maior ou menor produgéo desse setor. Isso mostra o
qudo longe se encontrava o comércio portugués de comandar transformagdes
estruturais no pais, em seu mnicio.

A colonizagdo da época moderna, como um desdobramento da
expansdo maritimo-comercial européia, vai funcionar como um dos elementos
mais importantes a abertura aos tempos modernos. Ela vai se inserir no processo
de superacfo das barreiras que se antepuseram ao desenvolvimento da economia
mercantl e ao fortalecimento das camadas urbanas e burguesas (Novais, 1979,
p.48).

Nesse contexto, ao optar a Metrépole portuguesa pela alternativa de
colonizar as terras conquistadas, prepara-se a armada de Tomé de Sousa, que vai
ocupar o cargo de primeiro governador geral do Brasil (Mattos, 1958, p.30).

Os Regimentos de 17 de dezembro de 1548, que continham as
diretrizes basicas e as instrugdes minuciosas da nova politica de colonizagéo,
foram entregues a Tomé de Sousa em fevereiro de 1549, quando da partida da
armada. A nova politica colonizadora consistia em defender o litoral contra as
mvasbes estrangeiras, policiar a ¢olénia internamente, administrando as relagSes

entre colonos e tribos pacificadas e autorizando a guerra com as rebeldes, fundar
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niicleos seguros de colonizadores e investir na conversio dos indigenas a fé
catolica pela catequese e pela instrugdo (Idem, p.30).

As preocupagbes régias s6 vém confirmar a atuacdo de Portugal
como nagéo catdlica que se posiciona na defesa do cristianismo e no combate a
toda forma de heresia. Isso se comprova pela importdncia que vem a assumir a
Companhia de Jesus nessa Nag#o, Ordem criada no bojo da Contra-Reforma e
que tem como propositc primeiro a defesa do catolicismo contra quaisquer
investidas reformistas. A estratégia contra-reformista jesuitica vai se dar
fortemente pela atacdo educacional de seus membros, o que serd amplamente
estimulado em Portugal e em suas coldnias de pertencimento.

Isso nos leva a endossar a afirmag8o de autores como Ribeiro, de
que a organizagio escolar do Brasil-Colénia encontrava-se estreitamente
vinculada 4 politica colonizadora portuguesa. Essa autora destaca o fato dos
Regimentos de 1548 expressarem a preocupagdc com a aculturagdo sistematica e
intensiva do elemento indigena aos valores espirituais ¢ morais da civilizagdo
ocidental e cristd, como condigio para a colonizagdo portuguesa langar raizes
definitivas (Ribeiro, 1987, p.24).

A estrutura agraria, fundada no latifindio e vinculada & escravidio,
vai se organizar de forma primitiva, com caracteristicas, para muitos, feudais, No
entanto, mesmo com um estatuto juridico que normatizava a doagdo de terras e se
fundamentava no modelo feudal, nfo havia, no suposto feudalismo brasileiro,
nem o feudo nem o vinculo de vassalagem, prevalecendo claramente a economia

mercantit (Sodré, 1990, p.22).
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O inicio da cessdes territoriais, decorrente da instituigdo das
donatarias, com vista 4 impiantag;éo da cultura canavieira ¢ a manufatura do
agcar para o mercado europeu, ocorreu em um contexto onde prevalecia o atraso
tecnoldgico ¢ a tendéncia predatdria. A sociedade se “estamentalizava” em
camadas quase incomunicaveis, onde a estrutura fundamental do sistema de
colonizagiio se expressava. A camada dominante, com privilégios definidos
Jundicamente, mantinha, na condigfo escrava, os produtores diretos. Esse quadro

vai retratar, duradouramente, a forma tipica do Brasil colonial.

Quanto ao trabalho escravo, o que se pode perceber foi, em um
primeiro momento, uma tentativa de escravizagdo dos indigenas, desestimulada
pela resisténcia destes ¢ pela oposigio jesuitica. Além disso, o trafico negreiro,
da forma como foi organizado, tornara-se ele proprio um investimento
empresartal importante na época, bastante eficiente e lucrativo.

O trabalbo escrave foi o sustenticulo da grande empresa de
produgfo agucareira, que viria a se constituir na maior do século XVI. Neo
entanto, ndo apenas a producéio tende a se revelar, com o tempo, insuficiente,
como gera, no dmbito social, uma séria oposi¢lo entre trabaltho fisico e trabatho
intelectual, com graves consequéncias culturais e econémicas. O trabalho manual
tende a ser considerade indigno ao homem livre e o proprio escravo adquire
horror aos utensilios de trabalho, o que acaba por retardar qualquer inovagio
técnica, colaborando para reforgar o atraso econémico e social.

Nio foi por acaso que, no Brasil colonial, acabou por se

desenvolver uma populagfo wbana desvinculada da produgdo. Havia um



predominio do mundo rural sobre o urbano, o que levava muitos citadinos a
alimentarem o sonho de comprar terras de cultivo, quando passariam a viver no
campo cercados de escravos e trabalhadores, como verdadeiros senhores
respeitados pelas autoridades, pelos padres e pelo povo. Isso acontecia num
momento em que a solicitagdo de trabalho duro e valorizado pela metrépole
européia era quase que exclusivamente dirigida & populagdo rural (Aragjo, 1993).

Num contexto em que a massa urbana era desconsiderada pela
Metrépole por se encontrar & margem da produgfo, o que entfio lhes restava? Ha
que se considerar que, por mais de um século, para grande parte da populagdo, a
permanéncia na Coldnia ndo era vista como algo definitivo, mas um meio para
enriguecer € retornar a metropole.

De certa forma, a situacfo aqui apresentada era aceita pela maior
parte da populacdo livre, nfio havendo muito interesse em modifica-la. Era como
se esta fosse inevitavel, ¢ o fato de a populagdo ndo ser diretamente produtiva e
ser sustentada pelo trabalho do escravo ndo chegava a ser incémodo.

Tratava-se de uma organizacdo social baseada, em grande parte, nas
atividades econdmicas voltadas para a exportagio que interessava a Metrépole,
onde as manufaturas eram poucas e limitadas, e nfo se pensava numa indistria
mais sofisticada. Com excegfo dos senhores de engenho, plantadores e criadores,
a populagdo urbana colonial s6 restava acomodar-se e transformar o 6¢io ¢ a
preguiga em virtudes, em coisas prestigiosas e, naturalmente, almejadas por todos

(Arafijo, 1993).
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Além do reduzido nimero de atividades produtivas na Coldnia, em
meto & miséria da populagdo, a agricultura, arte geral que era a todos permitida,
era tida como trabalho préprio de negros.

Diante dessa situagio, podemos indagar que espécie de cultura e
educagio poderia interessar 4 populagio colonial. Com certeza ela teria que ser
compativel com a religiosidade institucionalizada e ja instalada, que era adequada
a estrutura social polarizada em extremos intocdveis ¢ marcada pelo

academicismo caracteristico das existéncias ociosas, que viviam da produgéo

primaria, realizada por produtores compulsorios.

A Cia de Jesus nascera em 1540 e, logo apods a sua criagdo oficial,
chegavam os dois primeiros jesuitas a Portugal, fundando uma provincia que logo
prosperou amparada pelos favores reais. Em 1542, ja se instalara o primeiro
“Colégio de Jesus” em Coimbra ¢ outro em Sanfins no Minho. Logo, o Colégio
de Coimbra torna-se importanie centro de formacio dos missionarios e
educadores para a propagacdo da fé nos extensos dominios portugueses. As
primeiras tentativas educacionais do Brasil quinhentista vieram dai, de onde saira
um Nobrega, um Leonardo Nunes, um Luiz da Gr3, um Anchieta e varios outros
Jjesuitas representativos em nossa historia (Rodrigues, 1931).

Em 1549, quando da inauguragfo, na Bahia, da primeira escola
brasileira, por Nobrega e seus cinco missionarios, Portugal comegava a despertar
para 4 nova cultura renascentista. Era um pais sem tradigdes educativas, com um
eshogo de sistema escolar. O analfabetismo ia das massas até a alta nobreza; 0

se liviavam dele os poucos confinados 4 vida sacerdotal e 4 alta administragdo
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publica. As letras, tanto profanas como sagradas, refugiavam-se nos mosteiros e
nas catedrais, com atuagfo restrita is necessidades internas.

Os dois focos principais de cultura do Reino localizavam-se em
Lisboa e Coimbra. Nesta, desde 1073, funcionava o Seminario do Mosteiro de
Santa Cruz, onde se ministrava o ensino de Humanidades, Filosofia, Teologia,
Direito Candnico ¢ Medicina. Em 1450, é criado, sob o reinado de Dom Afonso,
em Coimbra, o “estudo jeerall” para os filhos da nobreza. Nio existia em
Portugal, nesse momento, o ensino particular ou livre, o da associagdo, nem o da
beneficéncia; ensino feminino, entdo, nem se pensava (Mattos, 1958).

Em 1384, D. Jodo I determina a proibi¢do do exercicio do
magistério sem a submissfio a exames, perante um mestre ou doutor da
Universidade de Coimbra, ficando o nfio cumprimento sujeito & multa, podendo
inclusive ocasionar a perda definitiva do direito de ensinar. Estas disposigdes s6
seriam revogadas em 1815, quando da revolugdo liberal.

Em 1456, ¢ fundada a primeira escola municipal portuguesa, em
Evora, por um bacharel de Coimbra, onde se ensinavam gramdtica latina ¢ a
escrita. No séeulo XVI, mais especificamente em 1537, da-se a consolidagio da
Universidade de Coimbra por D. Jodo IMI, com os seus novos estatutos, que
mauguram a verdadeira renascenga portuguesa. Em 21 de fevereiro de 1548,

inaugura-se o Real Colégio das Artes de Coimbra que, de inicio, ja acolhe cerca

de 1400 jovens nobres, em busca das Humanidades, com mestres importados dos

melthores colégios da Franga por D. Jodo Il (Idem, p.39).
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No entanto, o sisteina escolar portugués, que servira de modelo para
o sistema escolar projetado para o Brasil, logo em 1549, era ainda embrionario. A
comecar pelo ensino primario, que ainda ndo aparecia definido dentro do sistema
escolar. As escolas de ler e escrever funcionavam como meros preparatorios para
as escolas de Gramaética, assim como estas funcionavam em relagdo as
Universidades. Em 1550, eram em nitmero de 60 para todo o Reino, que contava
com 1.800.000 habitantes; sendo que 34 destas escolas funcionavam em Lisboa,

que entdo contava com 50,000 habitantes. Os alunos eram todos do sexo

masculino. Em Lisboa, havia duas mulheres apenas que ensinavam mogas “a leer

e a lavores” (Idem).

As escolas primarias eram de dois tipos, no sécule
XVI: particulares, que preparavam os fithos da nobreza
para os estudos superiores da Universidade de Coimbra;
“eschollas das misericordias”, para oOrfios e criangas
abandonadas ou perdidas, os “patifes”.

Nas “eschollas de grammatica”, que se limitavam ao
ensino da morfologia e da sintaxe latinas, ocorria o ensino
secundario, de trés tipos:

- o oficial, mantido pelo Estado, figurava-se no recem-
fundado Real Colégio das Artes de Coimbra, o Colégio dos
Nobres, onde se reunia a fina flor da nobreza;

- 0 das ordens religiosas, destinados & vida claustral e ao
sacerddcio, nicos abertos para as classes pobres, e que
eram em nomero de oito pelo Reino;

- 0 particular, de iniciativa privada, para alunos pagantes,
dos quais havia quatro ou cinco em todo o Reino (Mattos,
1958, p.40).

O principal foco da cultura e das letras em Portugal localizava-se na

Universidade de Coimbra; desde 1537, o ensino superior ali se objetivava.
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Para o ensino primario, aparecem, em 1539, duas cartilhas, depois
seguidas por outras. Flas serviram também aos primeiros escolares brasileiros,
tendo sido remetidas as escolas da Bahia e S8o Vicente por D. Jodo IIL

No século XVI1, ainda ndo se comecara a materializar o ideal de
uma ampla rede escolar para todas as classes sociais. No entanto, comegavam a
surgir as primeiras idéias de Lutero e Sturm, na Alemanha (1536) ¢ Calvino em
Genebra (1538). De todos esses planos, serd a tentativa de organizacdio de um

sistema escolar para toda populagio e com todos os graus de instrugdo o que mais

preocupard, em primeiro momento, os protestantes. Isso, no entanto, aparecta
como consequéncia da tremenda luta religiosa que, desde 1517, abalava a
Europa, ¢ colocava o sistema escolar como uma estratégia a mais do combate que
se fravava, sobretudo na Alemanha.

A Tgreja Catdlica organiza um Concilio em Trento (1545), que vai
recomendar a criagdo de novas escolas e a melhoria das ja existentes nas
catedrais e mosteiros, além da fundagfio da cadeira de gramatica que direcionava
para o ensino secundario. O brago forte para a execugfio desses planos serd a
Companhia de Jesus.

Portugal, nesse contexto, nfo acompanhava a vanguarda européia;
ali, o catolicismo continuara imperando sem que o conflito com o protestantismo
se coloque. Pode-se dizer mesmo que ali havia um certo isolamento em relagfo
aos embates acirrados de oufros paises, o que fazia com que Portugal se

constituisse em fértil solo ao desenvolvimento jesuitico.



20

L 2 - O Ensino Jesuitico nes Primordios da Colonizacde: a fase “heréica®.

A Carequese CrISTR DO Brasiz
:Simbolo)

P buprismal de wma antiga Mdeia dos Jesuitas (Reritibal.

(Leite, 1949, T.VIT)

D. Jo#o Il insiste na conversdo dos indigenas: “porque a principal
causa que me moveo a mandar poovoar as ditas terras do Brasil foi pera que a

jemte dela se comvertese 4 nosa santa fee catolica...”. Isso mais uma vez revela a
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preocupaglo em aumentar o rebanho catdlico, prevenindo-se de investidas
reformistas (Mattos, 1958, p.45).

D. Jodo ainda aconselha Tomé de Sousa a fazer com que 0s gentios

catequizados morassem juntos, perto das capitanias, e que fossem ensinados e
doutrinados na fé cristd. Os aldeamentos de indios pacificados foram de grande
importincia nos dois primeiros séculos de colonizagio, tanto na luta contra os
corsanos do litoral, como contra as tribos amotinadas no interior; sem esses
aldeamentos, acredita-se, teria fracassado a obra de colonizagdo.

Os aldeamentos, cujas primeiras tentativas se deram em 1550, eram,
como o desejava Nébrega, uma forma de congregar os indios batizados,
separando-os dos demais. Por outro lado, era também uma forma de os padres
protegé-los do jugo dos colonos. Os jesuitas se manifestavam contra a
“escravidiio injusta” dos indios. Isso revela que eles ndo eram totalmente contra a
escraviddo do indigena “desde que fosse justa”, come no caso dos prisioneiros de
guerra, ou como punic¢io de investidas contra os portugueses. Os proprios jesuitas
mantinham indios cativos em seus colégios e casas, bem como escravos
africanos, dos quais reconheciam a necessidade diante da “falta de bragos”
(Leite, 1938).

Os primeiros aldeamentos se deram na Bahia onde, em 1551, ja
havia entre seis ou sete aldeias. Os padres as percorriam durante toda a semana,
quando pregavam e ensinavam a ler e a oragles. Nessas incursdes entre oS

gentios, procuravam atrair a simpatia dos mais influentes ¢ utilizavam os meninos
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orfios e do Colégio para atrair as criangas. Com a estabilizagio das aldeias,

comega a haver também a residéncia fixa dos padres nelas.
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(Leite, 1945, T.V)

Em 1572, saido dos prelos lisbonenses, o livio de Géndavo (1964),
em seu capitulo 3°, atesta o fato das aldeias terem igrejas com padres residentes,
catequistas, além do fato de informar serem os indios forros, o que da mostras de

gue muitos deviam ser cativos, naquele momento, naquela capitania:

“Da Capitania da Bahia de Todolhos Sanctos”,
anuncia; A Capitania da Bahia de Todolhos Sanctos esta
cem legoas de Pherndbuco em altura de treze graos, terra
del Ret nosso Sfior, onde residem os governadores e Bispo
e cuvidor geral de toda costa. Esta he a terra mais povoada
de portugeses que ha no Brasil. Tem tres povoagdes, a
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pringipal he a ¢idade do Salvador, a outra se chama Villa
Velha... depois Thomé de Sousa sengo governador
edificou esta cidade de Salvador... Dentro da cidade esta
hu mosteiro de padres da Companhia de Jesus no qual te
colegio onde ensinfo latim e casos de cdgiengia. A fora
este ha sinco igreias pella terra dentro antre os indios
forros, onde residem algus padres para fazere christdos e
casarem ©0s mesmos idios por nio estare amicebados
(Géndavo, 1964, p.77).
Sdo Paulo, que naquele momento ainda era Piratininga e, no dizer
de Anchieta: “segura de todo o embate”, era cercada de muros, como na tradigio

das velhas fortalezas romanas conservadas em livros de arte militar, que Anchieta

devia ter lido; para além dos muros, havia os aldeamentos. Vertfica-se como as
aldeias cumpriam também um papel protetor, em caso de invasdes estrangeiras ou
de outras tribos indigenas (Pereira, 1936, p.79).

Para a educacfio dos meninos indigenas, havia mstrugdes especiais
de D. Jo#o HI. Diferentemente dos adultos, que deveriam permanecer aldeados
nos arredores das povoagles, os meninos poderiam residir dentro das mesmas,
sob a responsabilidade dos jesuitas, internos em seus colégios. Vemos ai o
esbogo de wma primeira politica educacional para o Brasil quinhentista, sob a
responsabilidade do Padre Manuel da Nobrega. Ha que se considerar que, nos
“brasis”, nfo houvera até entdo qualquer iniciativa de educago escolarizada, uma
vez que a aprendizagem se dava no cotidiano da aldeia, com a participagfio do

curumim nas diversas atividades da tribo.

A politica colonizadora de Portugal fornecia a Tomé de Sousa os
meios necessarios para implementa-la. E assim que, quando aporta na Bahia, em

29 de margo de 1549, trazia, além de oficiais, artesdos, colonos e degredados, o
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primeiro grupo contendo seis jesuitas chefiados por Nobrega, cuja figura marcara
os primeiros 21 anos de nossa histéria educacional. Essa fase, que se denominou
de “periodo herdico” da educagfo brasileira, vai da chegada dos primeiros
missionarios e educadores ao Brasil, em 1549, até a morte de Nobrega no Rio de
Janeiro, em 1570. Nesse mesmo ano, se iniciam os cursos regulares de
Bacharelado ¢ Mestrado em Artes, no “Colégio Maximo” da Bahia (Mattos,
1958, p.13).

Segunde Fernando de Azevedo, a atividade jesuitica, no século
XV, constitaiu “a fase mais bela e herdica da historia da Companhia de Jesus no
Brasil” (Azevedo, 1963, p.506).

Logo na primeira quinzena de sua chegada, os jesuitas abrem a
primeira escola de ler e escrever, onde se ensinava a doufrina cristi.
Considerando que a finalidade da vinda dos jesuitas ao Brasil era a catequese, a
mstrucio abre-se como um meio para esta. Segundo Leite (1938), o desejo que
Noébrega dizia terem os curumins da terra em ler ¢ escrever abria caminho para a
catequese:

Convidamos os meninos a ler e escrever e conjuntamente
lhes ensinamos a doutrina cristd... porque muito se
admiram de como sabemos ler e escrever e tém muita
inveja e vontade de aprender e desejam ser cristdos como
nOs (Nébrega apud Leite, 1938, p.31).

Essa primeira escola funcionou no Arraial do Pereira, antes mesmo

de se fundar a cidade da Bahia, por Tomé de Sousa, para onde se transferiu a

escola. Ainda em 1549, Nobrega providencia a construgio de uma casa de
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recolhimento e ensino de filhos de cristios e gentios, que se inicia como
externato €, no findar do mesmo ano, ji comportava um internato. Iniciavam-se
assim os Recolhimentos de instruglio e catequese.

Os Recolhimentos para os meninos constavam ja dos Regimentos
de 1548. Os trés prnimeiros pontos dos Regimentos eram mais direcionados a
defesa interna da Colbnia; o quarto, no entanto, era direto & questio da conversdo
do gentio pela fé catdlica e pela instrugdo. D. Jodo TII vé com bons olhos que os
adultos catequizados permanegam nos aldeamentos; porém, gquanto aos curumins,
considera que deveriam permanecer como internos nos colégios dos jesuitas.

O primeiro mestre dessa primeira escola foi Vicente Rodrigues, que
nela ficou até 1550. Nesse mesmo ano, chega a Bahia Salvador Rodrigues,
trazendo os primeiros sete meninos orfdos de Lisboa, € passa a dirigir a primeira
escola quando Vicente Rodrigues € enviado para Porto Seguro. Os orfdos eram
do Colégio dos Meninos Orfios de Lisboa, meninos considerados perdidos,
conhecidos em Portugal como “patifes”. Transformados pela educagéo cristd, viio
ajudar Noébrega a fundar, na Bahia, o Colégio dos Meninos de Jesus. Logo
trataram de juntar a eles outros Orfios da terra que, segundo Serafim Leite
(1938), “havia muitos, perdidos”. Os filhos dos gentios eram entfio atraidos para
a fé catolica pelos cantares dos 6rfdos, num trabalho de “crianga para crianga”;

os padres consideravam essa acfo muito edificante.

O Pe. Mestre Simio Rodrigues era o confessor de D. Jodo Il em

Portugal, tendo ja conqguistado as gragas do Monarca. Era a ele que Nébrega
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sempre se dirigia, tanto para informar da situagdo na Colbnia como para novas

solicitacdes a El Rei, como esta de 1552 :
..com 0 que esta casa ja tem, antes de pouco tempo se
manterdo cerca de cem meninos dos gentios. Se El-Rei
favorecer e se fizer igreja e casas e mandar 0s escravos que
digo, serd a melhor cousa do Brasil. E assim como esta
agora, mantém trinta pessoas e mais (in Mattos, 1958,
p.48),

O Padre Mestre lhe responde sem demora para confirmar o envio de

roupas e livros aos meninos da Bahia. Acontecimento que deixa patente o apoio

deste Provincial ao trabalho de Nébrega na Coldnia.

Em 1551, a escola da Bahia passa a “Colégio dos Meninos de
Jesus”, entidade juridica com bens iméveis e de raiz. O Colégio ou a “Confraria
dos Meninos de Jesus”, reconhecida pelo direito civil e eclesiastico, € motivada
pela chegada de mais 20 orfios de Lisboa que traziam bulas autorizando a
constituigo dos mesmos em confrarias. A diregdo espintual ¢ docente nas
confranas ficava a cargo dos missionarios; os bens moéveis, imoveis ¢ toda a
administragfo temporal ficava a cargo dos seculares da Companhia.

Os vinte 6rfiios tiveram que ser redistribuidos, com os sete que ja se
encontravam no colégio da Bahia, pelos trés colégios da Colonia: Espirito Santo,
Bahlia e Sdo Vicente. Nébrega depositava grande confianga na organizagdo dessas

confrarias. Acreditava-se que os orfdos atrairiam os meninos da terra que, com

eles, poderiam ser preparados para o estudo ou para os oficios mecénicos (Leite,

1938, p.37).
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No entanto, o colégio da Bahia, desde sua construgdo em fins de
1549, nunca havia contado com mais de 25 internos entre orfdos, indios e
mamelucos, por falta de acomodagdes. Dessa forma, os escolhidos eram os
considerados melhores. Para Nobrega, devia-se privilegiar os de maiores
habilidades, para que aprendessem também o latim e, mais tarde, na Europa,
aprendessem letras e virtudes e voltassem como homens de confianga. Além dos
internos, alguns filhos de colonos frequentavam também as aulas de ler e escrever
como externos.

Num momento em que a Companhia de Jesus se empenhava por um
ensino de base escoléstica, tal como havia se desenvolvido nas Universidades da
Idade Média, onde a ginastica que se conhecia era a intelectual, com seus
torneios dialéticos, adaptados pelas disputas jesuiticas, na Colbnia, os curumins
tém seus naturais exercicios, que nos faz recordar aquelas preocupagdes com o
fisico e a formagdo guerreira da Antiguidade e preconizados pelo Renascimento.
As aulas, nesses primeiros tempos, se davam ao lado dos exercicios de natagdo e
pesca, talvez com treino de arco e flecha exercitados na caga, que eram
praticados pelos curumins. Aos exercicios da terra uniam-se as aulas de ler,
escrever e doutrina cristi, que podiam submeter os meninos a flagelagGes na
capela do colégio.

Em 13 de julho de 1553, chega & Bahia a terceira leva de
missionarios, comandados por Luiz da Grd, ex-reitor do colégio de Coimbra,
formado em Leis e em Teologia. Entre os padres, estavam José de Anchieta,

Gregorio Serrdo, Antonio Blasques e Jodo Gongalves. Pouco depois da chegada
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dos novos missionarios, Antonio Blasques assume a regéncia do Colégio da
Bahia, ocupando-a, no entanto, apenas de julho até novembro desse ano. Isso ndo

o impediu de introduzir os estudos latinos, além do ensinar a ler e escrever ja

praticado por seus dois antecessores. Ele proprio inaugurou a primeira aula de
latim, ensmando a gramatica para os de maiores habilidades, o que ndo teve
continuidade com a sua saida. Ainda no segundo semestre de 1553, sdo
encaminhados quatro ou cinco mogos, ja formados pela escola de ler e escrever,
para o ensino profissional, obedecendo as instrucdes que Nobrega enviara de Sio
Vicente. Dessa forma, forneciam-se os primeiros candidatos aos estudos
classicos, ou seja, os dotados de maior inteligéncia e, ac aprendizado
profissional, os mais rudes ¢ de “tardo engenho”.

Nem tudo, no entanto, ia bem no colégio da Bahia e, em fins de

1553, em carta a Santo Inacio, Lwiz da Gré reclama dos meninos do colégio:

... temos muito trabalho acerca de seu castigo; porque sem
castigo ndo se fara coisa € se os castigam ha de ser com se
pressupor que se vio embora, porque os indios do Brasil
nunca batem nos filhos por nenhuma coisa... e o pior € que
G o ver dar uma palmatoada a um dos mamelucos basta a
um para ir-se embora. E destes que assim vieram, tornaram
as suas aldeias a maior parte (in Mattos, 1938, p.56}.

Parece que 2 mudanga da regéncia do colégio nfo agradou aos
menmos indigenas. Os novos mestres quiseram impor o uso da palmatoria, de
tradigio milenar na Metrépole e em toda a Europa. Os meninos, nio acostumados

com o tratamento “civilizado”, desafiavam ou fugiam para as aldeias.
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Em 1° de novembro de 1549, Leonardo Nunes parte com dez ou
doze raeninos, ja alfabetizados e doutrinados, da escola da Bahia, para iniciar a
catequese na capitania de SSo Vicente, O seu primeiro objetivo foi organizar um
Recolhimento para a catequese, tal qual na Bahia sob a dinimica direcio de
Mébrega.

Quando chega Nébrega, em inicio de 1553, tem a melhor das
mpressdes do colégio e da igreja. Estes haviam sido inaugurados em 1° de
Jjaneiro de 1552 e pouco tempo depois ja contava com cerca de 55 internos, em
sua maioria curumins e alguns mamelucos.

As aulas e os estudos alternavam-se com as devogdes na capela, a
pesca, a natagfo, o amassar barro e carregar materiais para a construgdo do
recolhimento e da igreja: também, em S#o Vicente, parecia haver o gosto pelos
exercicios fisicos preconizados pelos Renascentistas.

Nébrega levara com ele, da Bahia, quatro 6rfios de Lisboa,
escolhidos a dedo para que servissem de modelo e atuassem como chamariz para
0s meninos da terra.

Entusiasmado com t80 préspera construgéo, logo tratou Nobrega de
estabilizé-la, promovendo-a a colégio ¢ dando-lhe forma juridica. Logo, em 2 de
fevereiro de 1553, inaugurava-se o “Colégio dols Meninos de Jesus de Sdo
Vicente” com missa solene e sermio festivo, bem a moda da terra.

Tal como se dera na Bahia e Espirito Santo, é criada a “Confraria
dos Meninos de Jesus de Sfo Vicente”, com um provedor ¢ dois mordomos

seculares para administra-la, prové-la e defendé-la nos interesses temporais. Essa
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confraria vem a tornar-se uma das mais prosperas instituigdes da capitania. No
dmbito material, no entanto, eram bem modestas suas exigéncias, os meninos

andavam nus, em sua maioria, pescavam sua comida nos rios e no mar,

completada com a farinha de mandioca feita pelos escravos da confraria ¢ o leite
das vacas a esta doada. Suas camas constituiam-se em redes ¢ o seu teto de palha.
Os curumins, nesse contexto, ndo perdiam totalmente o contato com a natureza
ainda selvagem, nfo abandonavam suas correrias pelas praias, suas pescas e

natagdo, as entradas em matas vizinhas a procura de frutas silvestres e mel, etc.
Toda essa atividade fazia com que nfio se enfastiassem com as ligBes, com as
letras, com as missas, prédicas, devogbes e disciplinas na capela do colégio
(Mattos, 1958, p.67).

Quanto ac programa de estudos, os exercicios eram bem
organizados, dentro da proposta j& entdo delineada por Nobrega. Aprendiam a ler
e escrever, alguns a cantar e tocar flauta, e alguns mamelucos mais destros
aprendiam a Gramatica.

E importante que se ressalte wma observagdo de Mattos:

...08 pequenos curuming indigenas aprendiam, em primeiro
tugar, a falar portugués; isto sem o formalismo das aulas,
mas pelo método espontineo e direto do convivio com os
mestres e Orfdos portugueses; ndo seria o método direto
puro, porquanto estes, mestres e Orfios portugueses,
punham todo o empenho em aprender o tupi como chave
para o seu futuro apostolado catequético. Seria, portanto,
um método direto misto pelo qual se visava o mituo
proveito de alunos e mestres no dominio das duas linguas
€m aprego: o portugués e o tupi.
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E assim, o ensino na Coldnia, ainda que seguindo as diretrizes do
que entdo desenvolviam os jesuitas na Europa, vai-se constituindo com suas
especificidades, nestes primeiros tempos. O latim, com que se iniciavam os
meninos nos Colégios europeus, foi aqui substituido pelo portugués; por outro
lado, o grego, que fazia parte no curriculo que 14 se estudava, era aqui substituido
pelo tupi.

Além do aprendizado da lingua portuguesa, os meninos tinham
aulas didrias sobre a dowirina cristd na capela do colégio, quando aprendiam o
catecismo. Com as aulas da capela, atendia-se 4 finalidade de catequizar os
gentios na fé cristd. Dentro deste proposito, ainda se davam os exercicios de
piedade cristd, como a missa didria, a prédica dominical, as devogdes e as
disciplinas ascéticas na capela do colégio.

Os exercicios, que entfio aqui se ensinavam, vinham pela ordem de
importincia: primeiro, os de ler e escrever, que eram obrigatérios a todos os
alunos. Para esse ensino, ja bavia cartithas que tinham sido doadas pelo Re;
depois, vinha o ensino de canto orfednico e instrumentos de sopro, que parecia
ser seletivo, j& que nfo era ensinado a todos, mas somente aos que
demonstrassem habilidade para tal. A musica, tanto instrumental como vocal, era
um dos atrativos mais eficazes na catequese dos indios.

Além da escola elementar que, pelo proprio programa exposto, era
chamada “escholla de leer ¢ escrever”, havia uma aula de gramatica latina,
reservada aos mamelucos mais destros. Alias, esse foi o primeiro ensaio de

ensino de grau secunddrio na Colémia, ainda em junho de 1553, j& que, no
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Colégio da Bahia, sé se iniciou em principio de agosto do mesmo ano, com a
chegada de Antonio Blasques.

O Colégio de Sdo Vicente, além do ensino de grau primario ¢
secundario e do ensino artistico que se ministravam aos oitenta internos, ainda
recebia externos, aos quais se ministrava a mesma instruglo. Dessa feita, o
colégio devia contar com mais de cem alunos e era a mais importante instituicio
de ensino da Colbnia, destacando-se pela quantidade e qualidade. Nobrega chega
a afirmar: “ao menos em Portugal nfc a temos ainda tio boa” (Mattos, 1958,
p.69).

Considerando gue todo o ensino secundario fundamental da época
se resumia ao estudo da Gramatica Latina, que se iniciava apds o primeiro ou o
segundo ano da escola de ler e escrever, a escola de Sfo Vicente, ao que parece,
havia também iniciada essa atividade em 1550, através de um professor de
Coimbra aqui desterrado.

Nobrega, de acordo com suas palavras:

... de alguns mestigos da terra...escolhi um ou dois este ano
¢ mando-os ao Colégio de Coimbra, dos quais tenho a

esperanga que serdo de Nosso Senhor e que serdo
proveitosos para nossa Companhia...

Os meninos escolhidos eram mandados a Coimbra “na idade do

perigo, antes que a malicia os fizesse mudar idéias”, segundo Nobrega.
O medo de Nébrega, que o fazia antecipar pelo isolamento a idade
do perigo, tinha fundamento. Ao chegar em S3o Vicente, em 1553, ouviu rumores

de envolvimento de jovens mamelucos gramaticos com jovens indias que serviam
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ao colégio. Nobrega pOs-se a averiguar; interrogou longamente a todos no
colégio, até que se apurou ¢ que poderiamos chamar de um namorico de um dos

mamelucos com uma indiazinha que ali rondava. No entanto, como era preciso

um castigo exemplar, capaz de demover futuras leviandades, foi decretado que o
réu seria enterrado vivo na capela do colégio, com o conforio dos sacramentos.

Na manhi seguinte, quando da sentenga, o jovem mameluco,
ameortalhado e aterrorizado, foi descido 4 cova e ja se comegava a jogar a terra
sobre ele quando Pero Correia, que parece em combinagio com Noébrega, implora
de joelhos cleméncia para o rén, ao que é seguido pelos demais fiéis, Nobrega,
que no dizer de Simfo Vasconcelos, s6 pretendia meter espanto, a concede mas
expulsa o aluno do colégio que, no entanto, ficaria com o apelido de “fulanc da
cova” (Leite, 1938, p.431).

Situagdes como essa reforgaram nos jesuitas a convicgdo de que os
mamelucos ndo davam para o sacerddcio. Anchieta, em carta de 1554, diz que os
mestigos deviam ser tratados como indios, e nfo eram para a vida religiosa.
Nébrega, mais persistente, era favoravel a alguns mesticos que esperava enviar a
Evora. Mas, no geral, os jesuitas julgavam mais conveniente investir nos
nascidos de pai ¢ mée portugueses, para o ingresso na Companhia (Leite, 1938,
p.431).

Segundo Serafim Leite: “Indios, nio de indios que entrassem na
Companbhia e ficassem nela, nfio ha dados positivos”™ (Idem, p.430).

Em fevereiro de 1596, essa posi¢do vai ser reforgada pelo P. Geral

Aquaviva, que proibe a admissdo, na Companhia, de nascidos no Brasil e de
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portugueses com muitos anos no pais, Momento esse, em que ja se comega a
crenga, enire os padres, de que a fonte mais segura para as vocagdes eram os
colégios (Idem, p.434).

Preocupados em restabelecer o prestigio moral e fortalecer o &nimo
dos curumins, procurou-s¢ organizar o ensino profissional para os meninos
maiores que ndo frequentavam a Gramatica Latina, Nesse primeiro momento, se
ensinava com ferreiro e teceldes, ficando como primeiro mestre o irméo ferreiro

Mateus Nogueira. Esse € o comego do ensino profissional na Coldnia, e se dard

no Colégio de Sdo Vicente, Na Bahia, esse ensino s6 se iniciara a0 final de 1553.

Em 29 de agosto de 1553, Nébrega faz 50 catecimenos numa aldeia
de indios no planalto piratiningano e deixa dois irmfos para que providenciassem
um colégio para a catequese dos meninos,

J4 em janeiro de 1554, prontas as construgdes de taipas, cobertas de
sapé, chegam treze novos missiondrios, entre eles José de Anchieta que, logo
apos se acomodarem, foi mcumbido de ministrar Gramatica Latina a seus
companheiros.

Segundo o proprio Anchieta,

...desde janeiro até agora, estamos sendo algumas vezes 20
pessdas, em uma casa feita de madeira e palha, a qual tera
de comprido 14 passos e 10 de largo, que nos serve de
escola, dormitorio e refeitorio, enfermaria e cosinha e
dispensa e com recordamos que Nosso Senhor Jesus Cristo
nasceu em um pobre presepe, entre dols animais e morreu
em outro fugar mul mais estreito, estamos mul contentes

nela e muitas vezes lemos a ligdo de grammatica no campo
(Anchieta, apud Pereira, 1936, p.62).
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Com a transferéncia dos alunos de S3c Vicente para Piratininga,
organiza-se a escola para a instrucio dos meninos indios, que aprendiam
portugués, danga portuguesa, canto em coro ¢ flauta.

E interessante verificar como se dava essa educagio dos primeiros
tempos da colomzagdo. Ao se ministrar 0 ensino elementar em Pirafininga, os
irméos ndo se acanharam em colocar os alunos mais adiantados de Sdo Vicente,
gue inclusive haviam cursado latim com Martinote (o desterrado), para ensinar os

meninos iniciantes na doutrina cristd a ler, escrever ¢ cantar. Mattos destaca, em

sen texto, esse recurso jesuitico ao sistema monitorial, que vai ser completamente
utilizado em S3o Paulo no século XIX. Qutra pratica na qual se exercitavam os
monitores curuming eram  as  expedigdes pelas tribos vizinhas quando,
acompanhados de seus mestres, saiam pregando e cantando em coro (Mattos,
1958, p.200).

Nio se pode esquecer o fato de que Anchieta, diante da necessidade
do tupt na catequese, escreveu a primeira gramatica dessa lingua, que circulou em
cOpias manuscritas entre os da Companhia, e cuja impressdo tipografica so vai se
dar em 1595, Outro trabalho, que em Piratininga se procurou desenvolver com os
meninos, fot a arte teatral, quando Anchieta escreveu pecas que foram varias
vezes encenadas, com apresentagdes muito concorridas no patio do colégio.

Ahas, se ha algo que nfo se pode deixar de mencionar € a
umportincia do patio do colégio. Ele era o bergo da cidade; ali se davam as festas
religiosas que os indios e os moradores apreciavam muito. Era ali também que

Antonio Rodrigues ensaiava os curumins para as festas ¢ procissdes, com suas
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aulas de flauta. Era do patio do colégio que saiam as procissdes; era ali que se
batizava e casava; ali se ensinava e dali partia a extrema unc¢fio. Fram ali a hostia,
a confissio, o viatico, a prédica, o exemplo. Imagine-se o que ndo representava,

para a alma do indio, a sede das festas, dos esplendores, das musicas, das dancas

(Pereira, 1936, p.97).
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Inatgae moanumenio da lingliistica americana
{Exemplar dz Bib. Vittorio Emantele, Romaj

(Leite, 1938, T.IT)
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O patio ndo era um espago aleatério no mundo jesuitico, era obra
intencional na arquitetura. Em artigo sobre a igreja jesuita de Santos, construida

no final do XVI, Barbosa assevera:

Apds quinze anos, a igreja e o mosteiro ja estavam
de portas abertas, construidas sob a orientagio do irmio
Francisco Dias, o primeiro arquiteto jesuita no Brasil. ..a
tarefa imediata de Francisco Dias foi a de projetar novos
colégios para a Bahia, Pernambuco ¢ Rio de Janeiro, mas a
necessidade de se repensar o modelo construtivo jesuitico
o tomou revisor de todas as obras da Companhia no
Brasil... Para a arquitetura jesuitica de Santos, Francisco
Dias deve ter optado pela tradicional disposi¢io dos
corpos do edificio em torno de um pateo central com a

igreja ocupando um dos lados, com fez no Colégio da
Bahia (Barbosa, 1997, p.212).

Segundo Serafim Leite (1938), Francisco Dias, que j& havia
construido colégios em Portugal, é propositadamente enviado a Coldnia para
interferir na arquitetura. A ele se devem os planos do Colégio da Bahia ¢ a
maioria dos prédios do “lltimo quartel do século XVI”.

Sobre a arquitetura jesuitica, ja havia mencionado Lucio Costa:

...apesar das mudangas de forma, das mudangas de material
e das mudangas de técnica, a personalidade inconfundivel
dos padres, o espirito jesuitico, vem sempre 4 tona - € a

marca, o cachet que identifica todas elas e as diferencia, a
primeira vista das demais (Costa in Barbosa, 1997, p.221).

Ou ainda, o mesmo auntor da indicagdes dessa arquitetura:

.0 partido arquitetdnico tradicionalmente empregado
pelas ordens religiosas nos seus mosteiros e conventos, ou
seja, o de dispor os varios corpos em quadra... formando-
$¢ um ou mais pdtios, foi mantido também pelos jesuitas...
um dos quartos da quadra era sempre ocupado pela igreja,
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cujo frontispicio, mantido no alinhamento do quarto
contiguo, formava com este, em elevagiio, um plano so,
correspondendo ao colégio... (Idem, p.205).
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Rodrigues ji alertara de que até mesmo a pratica de utilizar o patio
como espago educativo fora trazida pelos padres da Universidade de Paris, em
momento de forte mfluéncia renascentista. No entanto, pelo dizer de Costa,
percebe-se que foi pratica das ordens religiosas em geral, esse tipo de arquitetura;
resta saber se as demais deram-lhe este cardter educativo e catequético como 0s
Jesuitas. Alids, nfio se pode esquecer que Inicio de Loyola, fundador da
Companhia, ¢ todos seus seguidores iniciais haviam completado seus estudos em

Paris.
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Na Colonia, o espago do pétio foi largamente utilizado. As grandes
diversGes eram as festas da Igreja, e era através delas também que os padres
controlavam o lazer da Colénia e cativavam as almas.

O comparecimento das pessoas nesses eventos era cobrado. Os

faltosos punidos com multas severas por sua auséncia em procissdes, como a de

Santa Isabel, por exemplo, que era uma das mais importantes.
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Segundo o barfo de Tsehudi. Gravura obsequiosamente cedida pelo Dr. Afonso de E. Taunay,
Directer do Museu Pautista

(Leite, 1938, T.I)

Segundo Pereira, governado pelo subconsciente, o indio s6 se
poderia converter quando liberto do seu imperativo atavico. E foi o golpe de

génio dos misstonarios descobrir o processo dessa libertagdo. Tinha as
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Santidades indigenas dangas, musicas e folgares? A igreja os ofereceria também.
Os cantos, autos ¢ entremezes de Anchieta, as procissdes, a pompa hitirgica, as
cerimonias rituais, ajudadas pelos coroinhas selvagens, todo esse prestigio
mistico, era o agente dessa libertagfo. Lutavam com a nostalgia da Santidade e
venciam-na. Mas, para 1850, era mister a assisténcia permanente do missionario.
Sem ele, sem as festas, adeus catequese. “Deus é bom, mas o mato é melhor”
sentiam. E 14 se iam por dgua abaixo as conquistas da fé (Pereira, 1936, p.94).

Ja na segunda geragdo, o indio, dia e noite guardado pelo

missionario, preferia as Santidades tribais as cerimdnias da Igreja.

Adaptadas, expurgadas, cristianizadas, nem por 1ss0 as nossas
primeiras procissdes deixavam de equivaler a festas indigenas. Eram todas
seguidas pelos indios dangando o catereté, a danga do mato verdadeiro. Os
jesuitas esterilizaram-na, transformando-as em uma oblagdo religiosa, que
acompanharia as procisstes algumas vezes. Seria uma danca honesta de mesuras
e batidas de pé, mas em gue homens e mulheres ndo se enlacariam e, em vez de
gritos de odio, seria acompanhada de hinos e ¢inticos em louvor a Deus.

A conversdo dos indios de primeira geragdo foi quase impraticavel.
Uma ou outra excegdo nio invalida, antes confirma a regra. Foi a conclusdo a que
chegou Anchieta, depois de longos e penosos trabalhos:

Com os Brasis, nossos antigos discipulos, que com
tanto afd e trabalho andavamos criando, nio temos conta
alguma, ¢ digo ndo temos, porque elles se hio feito
indispostos para todo bem, dispersando-se por diversas
partes, onde ndo podemos ser ensinados, e assim tornam-se

todos aos costumes de seus pais. Ndo volveram alguns dos
filhos de Jodo Ramalho & antropofagia? N3o foi um dos
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primeiros catecimenos de Leonardo Nunes convencido de
transgredir os preceitos do catequista? (Pereira, 1936,
p.93)

Anchieta concluia que era inato e indestrutivel no indio o amor &
liberdade e & floresta. Ele fugia para dormir ao relento. E mesmo quando
civilizado, a tudo esquecia ¢ a tudo renunciava para se sentir de novo o que fora:
uma parte integrante da natureza.

E conhecido o episddio de um catecameno que, educado por uma

dessas misses religiosas perdidas no recesso da Amazdnia, subiu todos os

degraus do noviciado, chegou a ir a Roma, onde assombrou os seus superiores, e
prometia ser uma estrela da Ordem. Regressa a Miss#io cercado de confianga e
admiragio. Mandam-no 4 tribo natal converter os irmdos. Vai e fica. Vai e
desaparece. Some-se e com ele some toda a tribo. Mas um belo dia corre a noticia
de gue o nmovo missiondric fora encontrado nu e empenado, de arco ao ombro,
reingressado a4 vida selvagem, no posto do velho cacique que morrera. “Ouvira a
voz das selvas: voltara-thes” (Idem, p.94).

Mesmo civilizado, o indio se deixava aliciar pelos parentes. Nio se
podia conformar com a pecha de covardia, e quando lhe atiravam no rosto que se

havia acolludo aos brancos por medo a luta, traindo as tradigdes da tribo, perdia a

cabega e voltava.
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1.3 - O Ensino Jesuitico Colonial: a gestacio da politica dos colégios

Esse trabalho de substitui¢do do espirito profano pelo religioso no
ponto vital dos indios, que era a necessidade das festas coletivas, se deu no patio
do colégio, foco no qual se wradiou a conversdo. Os padres, diante das
dificuldades com os da terra, ja entfio viam os colégios como fonte preferida de
vocaches.

Com a preccupagio de usar gente da terra para a vida apostolica, os

jesuitas até pensaram em fundar colégios internos para os filhos dos fazendeiros

do interior; alids, o visitador Cristévio Gouveia encarece a superioridade dos
nascidos na terra para a catequese dos indios (Leite, 1938, p.433).

Em fins de 1553, j4 podemos ter um esbogo do plano educacional
de Nobrega, ou seja, uma extensa cadeia de colégios nas povoagdes litorineas
coordenada pelo Colégio da Bahia ao norte ¢ pelo de S3o Vicente ao sul. O da
Bahia apoiaria os ja incipientes colégios de Olinda, Tlhéus, Porto Seguro e
Espirito Santo. O de Sdo Vicente, para inicio, os de Piratininga e Manigoba. A
intenglo de Nobrega era estender os colégios até o Paraguai (Mattos, 1958, p.83).

A politica educacional de Nobrega concentrava-se na fundagiio de
Recolhimentos, tal como na Bahia e Sdo Vicente, para se educar os mamelucos,
0s orfdos ¢ os filhos dos principais da terra, pois aceitava-se apenas os fithos dos

principais caciques enfre os curumins, na impossibilidade de aceitar a todos. A

povoagdo que pudesse contar com tais recothimentos estaria a salvo de ataques
indigenas. Dai o empenho da Coroa e das povoagdes litordneas em favorecer os

recolhimentos.
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Segundo Nobrega: “Esse modo seria também 0til para a seguranga
da terra porque, se os indios tivessem esse penhor dos seus filhos em nosso
poder, nfo se temeriam fanto os cristdos deles”. Os filhos dos caciques
constituiam-se no melhor salvo-conduto para os missionarios em snas viagens
{Nébrega, idem, p.84).

Para WNoébrega, era a politica educacional mais apropriada para o
momento na Coldnia. Além do que, os colégios também recebiam como externos

os filhos dos colonos brancos e suas portas estavam sempre abertas para todos

que guisessem ali aprender. Ali brancos, curumins e mamelucos sentavam-se nos
mesmos bancos, frequentavam as mesmas aulas.

O Plano de Estudos de Nobrega se desenvolvia da seguinte forma:
num primeiro momento, se aprendia a lingua portuguesa no convivio didrio; apés
o dominio desta, iniciavam-se os estudos das primeiras letras e do catecismo. O
canto orfednico e instrumentos musicais eram ensinados aqueles que se
mostrassem aptos;, eram muito valorizados pois consistiam em forte recurso para
a catequese nas aldeias. Ao findar a etapa do ensino elementar, os meninos eram
encaminhados para o ensmo profissional; este consistia na aprendizagem de
cficios mecénicos. Aqueles considerados mais inteligentes e com inclinagio para
os estudos eram encaminhados para a aula de Gramética Latina e, nesta, aqueles
que mais se distinguissem poderiam ser enviados aos grandes colégios de

Coimbra ou da Espanha.

Segundo Nobrega: “eu pretendia aos de maiores habilidades ensinar

também latim e, depois de desbastados aqui um pouco, poderem em Espanha
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aprender letras e virtudes, para voltarem depois homens de confianga” (Nobrega
m Mattos, 1958, p.86).

Outra intengfio de Nobrega era recrutar, entre os de maiores
habilidades, as vocagdes sacerdotais indigenas para a continuidade de seu
apostolado. Alias, ele ainda nfo desistira e ndo desistiria até o fim de seus planos.
Mesmo diante de tantos embates, inclusive, com a proibigdo de negros, indios e
mamelucos ingressarem na Companhia.

Apesar do Plano parecer ambicioso para a Coldnia, ndo podemos
duvidar de sua viabilidade, uma vez que no Colégio de Sdo Vicente, ao menos, j4

se dera sua realizacdo integral.

Aprendizado do Portugués
|

Doutrina Crist3

Escola de Ler e Escrever

| I

Misica Instrumental Canto Orfednico
| |
Aprendizado Profissional Aula de Gramitica
¢ Agricola Latina
]
Viagem de Estudos
a Europa

(Mattos, 1958, p.87)
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Noébrega chegou até mesmo a se entusiasmar com a idéia de educar
também as cunhantains, as meninas indigenas, quando de uma reivindicagdo dos
préprios  silvicolas que ndo portavam os preconceitos das sociedades
“civilizadas”. Isso se deu em um momento que na Metrépole a educagiio escolar
das mulheres era praticamente inexistente. Como era de se esperar, os da
Metrépole nfio The deram ouvido.

O grande incentivador do trabalho de Nébrega no Brasil, o padre

Simfio Rodrigues, fundador da Companhia em Portugal e confessor predileto de

D. Jodio 1L, em 1552 se desentende com Santo Indcio e é substituido em Portugal
pelo padre Diogo Mirdo, sendo em seguida enviado contra sua vontade ao Reino
de Aragdo e proibido de retornar a Portugal.

Essas divergéncias internas no interior da Companhia vio
influenciar a politica dos Recolhimentos desenvolvida por Nobrega no Brasil. Se
Simdo Rodrigues apoiava integralmente o plano educacional que aqui se
desenvolvia, 0 mesmo néo acontecia com o novo provincial Diogo Mirfo. A
politica educacional de fundar confrarias de escolares, com autonomia financeira
¢ administrativa sobre bens temporais, nfio se ajustava i nova orientacio da
Companhia que se iniciava na Metropole.

Ora, a Cia de Jesus, como toda instituigio com interesse em garantir
seu espago na sociedade, tinha, como meta, enriquecer o seu patriménio temporal
com bens proprios, o que nfo coincidia com a manutengdo de instituigdes

autdnomas, que poderiam escapar de seu controle. Segundo Mattos:
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.0 desprendimento apostdlico inicial cedia lugar ao
egoismo inerente a todas as instituicdes humanas com um
amplo programa de a¢#o militante a realizar no meio social.
A Companhia precisava de recursos materiais e financeiros
para levar avante seu vasto programa de revitalizagio da fé
catolica nos paises do Ocidente (Mattos 1958, p.105).

Em carta datada de 13 de junho de 1561, Nobrega se dirige ao
superior geral da Companhia referindo-se a uma .carta por ele recebida do Padre
Antonio de Quadros, escrita por uma comissio do novo provincial, em que era
avisado de que: “néio se deve adquirir nada para rapazes nem fazer deles tanto

caso”. A politica dos Recolhimentos era assim desautorizada e, em especial, a

criagio de confrarias auténomas de menores escolares com bens temporais
proprios. Evidenciava-se ai que uma reorganizacio da politica educacional a ser
adotada estava sendo preparada (Idem, p.106).

Nos ultimos dias de 1553, o Padre Luiz da Grd recebia, da Bahia, a
confirmagdo da nova orientagfio de Santo Inicio, de que a Cia de Jesus nfio mais
deveria acettar o encargo de instituigdes de 6rfios, 0 que atingia diretamente o
orfanato de Lisboa, mas que também se estendia aos Recolhimentos no Brasil.
Trata-se de momento em que as ConstituicSes da Companhia, apesar de ainda
desconhecidas na Coldnia, j4 comegavam a vigorar na Europa, onde os colégios,
por elas, passavam a se pautar.

A partir dessa data, a situagio dos Recolhimentos torna-se delicada,
exigindo precaugdo; estava desautorizada e sem o apoio das autoridades jesuiticas

da Metrépole.
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Percebe-se que, em inicios de 1554, Nobrega se encontra quase que
desamparado em sua luta pela manutenciio dos Recolhimentos. Perdera, em
Portugal, Simdo Rodrigues e, no Brasil, o seu principal apoio interno, o
governador Tomé de Sousa, que é substituido, em jutho de 1553, por Dom Duarte
da Costa. Dom Pedro Sardinha, primeiro bispo enviado ao Brasil, opunha-se
explicitamente aos Recolhimentos. Restava-the ainda D. Jodo III, com o qual se
correspondia assiduamente. Este, no entanto, vem a falecer em junho de 1557.

Apega-se Nobrega ao fato de que a decisdo de Santo Inacio, para

que & Companhia ndo mais se incumbisse dos 6rfios, ndo dizia respeito aos
recothimentos brasilicos, pois estes ndo eram orfanatos, mas apenas
comportavam alguns 6rfios de Lisboa. Sua politica educacional era dirigida aos
meninos da terra, e fora para estes meninos que se havia pedido as terras. Seria,
portanto, de boa politica que a estes se destinassem, para que nfio se dissesse que
0s padres haviam adquirido para si o que pertencia aos meninos dos gentios.
Havia ainda o compromisso da Companhia, assumido com as Confrarias dos
Meninos da Bahia, Espirito Santo e So Vicente, que tinham constituigdo juridica
e eram administradas por mordomos ¢ provedores seculares, assim como havia o
compromisso com seus doadores.

Em 1556, as novas Constituiges da Cia de Jesus passaram a

vigorar no Brasil. Segundo as Constituicdes:

Quanto aos colégios, ja na quarta parte se disse o que neste
ponto poderia tolerar. Quanto as casas, porém, convém
que ndo se aceitem absolutamente tais encargos
{ConstituicBes, 5° parte, cap. 111, 590).
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Serafim Leite define e distingue Casa e Colégio:

Colégio da Companhia, isto é, entidade juridica e moral,
capaz de possuir bens. Casa de meninos, isto é, uma
espécie de orfanato, com administragio propria 2
semelhanca do que estabeleceu Pero Domenech em Lisboa.
Neste caso, os padres seriam simples gerentes de bens
alheios, com os concomitantes atritos ¢ desgostos {Leite,
1938, p.297).

Nas ConstituigBes, também se esclarece a politica adotada pelos

colégios em relagdo aos bens da Companhia:

A Companhia recebera a propriedade dos colégios com os
bens temporais que lhes pertencem, e nomeard para eles
um Reitor que tenha o talento mais apropriado ao oficio.
Esse assumird a responsabilidade da conservacio e
administragio dos bens temporais, olhara pelas
necessidades tanto do edificio como dos escolésticos...
(Constituigdes, parte IV, cap.Il, p.326).

Fecha-se assim o recolhimento da Bahia, com seus bens, casas,
escravos, gado e a sesmaria da “Agua dos Meninos”, sendo mcorporados pela
Companhia a seu patrimdnio.

Serd em vio que, até o Gltimo momento de sua vida, Nobrega
tentard reconstituir  os Recolhimentos. Estes ja estavam por demais
comprometidos com a imposi¢o e implementagédo da nova politica metropolitana
¢ Nobrega, por outro lado, como bom jesuita, mesmo ndo consentindo, nio
desrespeitaria ordens superiores.

Mas qual era essa nova politica da Cia de Jesus?

Ao revisar sua politica educacional, constatou a Companhia que

deveria concentrar suas forgas em pontos mais estratégicos da sociedade; isso se
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operaria por meio de grandes centros de apostolado e do cuidar da educagio das
elites. O perfodo herdico se esgotara definitivamente.

Os superiores da Companhia em Portugal vinham, desde 1557,

estudando o novo plano, que ndo se coadunava com o de Nobrega, Eles tinham
altas expectativas em relagfio 4 Coldnia, ao reivindicarem a férmula do “padrio
da redizima” sobre todas as suas utilidades taxaveis. Assim, dez por cento de toda
a arrecadagio dos dizimos reais em todas as capitanias da Coldnia e seus
povoados ficariam, in-perpetuum, vinculados 3 manutencfo e sustento dos
colégios dos jesuitas.

Ao se inaugurar, em 7 de novembro de 1564, a politica de aplicagdio
do padrdo da redizima, anexava-se também o custeio e se subordinava para fins
administrativos os colégios menores ¢ as residéncias dos padres da Companhia
nos aldeamentos de indios. O Alvara de 1564, segundo Mattos (1958), encerra o
periodo herdico dos pioneiros da educacdo brasileira. Seria sobre a redizima dos
trés maiores colégios, o da Bahia, o do Rio de Janeiro ¢ o de Olinda, que iria
assentar-se toda a futura organizagfio dos colégios jesuitas na Coldnia, até a
mtervengio pombalina em 1759,

O novo periodo que se estende seria de maior seguranga e
estabilizagdo, além do conforto. A rotina e os estudos passam a se espelhar pelo
modelo europeu; afinal, a Companhia conseguira atingir o seu objetivo, ou seja, a
uma padronizagiio das institui¢Ses e dos estudos que nelas se procediam. Era
preciso a uniformizagio para que se pudesse controlar o funcionamento

hierarquico da Ordem.
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Isso ndo se deu, como pode parecer, de uma vez. Ja vinha sendo, ha
tempos, cautelosamente construido em seus varios aspectos: a questio da
arquitetura, quando para cd se envia o irmdo arquiteto Francisco Dias, para um
controle arquitetdnico; a preccupaciio dos visitadores em levantar os bens; o
inicio de intervengdo na admissio dos da terra ao apostolado; a percep¢do de que
ja emerge uma clientela para os colégios; e a preocupagdo com internatos no
mterior para atender aos filhos dos senhores de engenho. Esse movimento ja se
dava em outras Provincias da Companhia e marcava a politica da Ordem em
Portugal.

Para Mattos (1958), havia trés diferencas fundamentais entre o
plano de Nébrega e a nova politica da redizima. Primeiro, a Companhia passa a
centralizar em suas mdos ¢ a integrar ao seu patriménio os bens antes destinados
as Confrarias dos “Meninos de Jesus”, além de poder usufruir do pagamento da
redizima. Segundo, os trés colégios maiores, Olinda, Salvador e Rio de Janeiro,
passam a acolher, em primeiro plano, os fithos de brancos abastados,
secundarizando a participagio dos mamelucos. Pode-se verificar, no periodo,
que, nesses trés grandes colégios, as Humanidades eram reservadas aos filhos dos
“principais da terra”. Exclufam-se os 6rfios, e os curumins se limitavam as
escolas de ler e escrever das aldeias.

E, finalmente, houve o abandono do ensino profissional, tdo

prezado no plano de Nébrega. No entanto, a esse respeito, hd que se considerar
que, do ponto de vista dos oficios, no Brasil colonial escravista, um mestre de

obras, wm marceneiro. on um ferreiro, por exemplo, ndo empregavam



trabalhadores assalariados livres: preferiam comprar negros e instrui-los. O
mumero das atividades produtivas era reduzido e a agricultura era tida como

trabalho de negros. Essas constatacBes quanto a sociedade colonial mostram, em

brega.
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(Leite, 1945, T.V)

Ao nos debrugarmos sobre a maioria dos autores que se dedicaram

ao estudo dos primeiros jesuitas em nossas terras, em especial no referente a
atuagdo educacional destes “soldados de Cristo”, encontramos narragies
apologéticas de feitos herdicos. Afinal, quando nos deparamos com um Nébrega,

um Anchieta e tantos outros, fica dificil um julgamento mais isento. Noébrega
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tinha um plano pensado a partir das adversidades enfrentadas pela populagio
colonial nos primeiros tempos, ¢ o arquitetou, em seu beneficio, para além dos

interesses meramente mercantilistas da Metrépole ou estritamente contra-
reformista da Companhia.

Segundo Serafim Leite, a partir de 1556, o Colégio dos Meninos de
Jesus da Bahia € substituido por aquele que leva o nome simples de Colégio de
Jesus, ¢ sua histéria o levard a nobre categoria de “Colégio Maximo da Bahia”
(Leite, 1938, p.46).

Nio podemos nos esquecer, no entanto, que, para O jesuita, a
obediéncia aos superiores deveria ser como se fosse a Cristo. A obediéncia é,
para eles, a virtude essencial na vida religiosa, ¢ é a virtude caracteristica da

Companhia. As Constituices da Companhia prescreviam aos que a ela fossem

admitidos ou incorporados:

... apliquemos todas as for¢as na virtude da obediéncia ao
Sumo Pontifice em primeiro lugar, depois aos superiores
da Companhia, de forma que em todos os dominios onde
com caridade pode estender-se a obediéncia, estejamos
disponiveis 4 sua voz, como se ela viesse de Cristo Nosso
Senhor.

De fato, € em seu nome que obedecemos, por seu
amor e por sua reveréncia. Devemos deixar por acabar até
a letra comegada, ou qualquer outra coisa, e aplicar, no
Senhor de todos, toda a intengdo e todas as forcas para que
a santa obediéncia seja em nds sempre e em tudo perfeita,
tanto na execucdo, como na vontade e no entendimento.
Fagamos com grande prontiddo, alegria espiritual e
perseveranca tudo quanto nos for mandado. Persuadamo-
nos de que tudo isso € justo, abnegando com obediéncia
cega qualquer opinido e juizo pessoal contrario, em tudo o
que ¢ mandado pelo Superior, e niic pode, como se disse,
ser arguido de pecado de espécie alguma.

Persuada-se cada um que os que vivem em
obediéncia devem deixar-se guiar e dirigir pela divina
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Providéncia, por meio do superior como se fossem um
cadaver que se deixa levar seja para onde for, e tratar a
vontade; ou como o bordéo de um velho que serve a quem
o tem a mdo, em qualquer parte, ¢ para qualquer ¢oisa em
que o quiser usar. Assim o obediente deve fazer com
alegria tudo aquilo em que o Superior, 0 que quiser ocupar
para ajudar todo o corpo da Ordem. E pode estar certo de
nisso se conforma com a vontade divina, mais do que em
qualquer outra coisa que poderia fazer, se seguisse a sua
propria vontade e juizo diferente (Constituigdes, 6° parte,
cap.1, p.547).

Por outro lado, quanto a atuagfo dos primeiros jesuitas brasileiros,

¢ precisc que entendamos que as suas praticas concretas individuais, mesmo

sendo infencionais, quando se integram e conjugam numa prixis comum,
fundindo-se & praxis de outros individuos, produzem uma outra, coletiva, que €
inintencional, ou seja, que nenhum deles planejou. Lembrando Vazquez,

podemos assim entender a questio:

Sua praxis tem, portanto, uma dupla face: €
intencional na medida em que o individuo persegue com ela
determinado objetivo; e inintencional na medida em que
sua atividade como ser consciente adota uma forma social
¢ se integra numa praxis coletiva - a produgio como
atividade social - que leva a resultados globais - producio
¢ conservagio de determinadas relages sociais - que
escapam 4 sua consciéncia e a sua vontade. E assim que
ocorrem  acontecimentos historicos decisivos {Vazquez,
1968, p.333).

Isso explica porque, apesar dos heréicos Nébrega e Anchieta, e sua
praxis quixotesca nas terras do além-mar, a agdo da Companhia de Jesus assumiu

a face elifista que a historia de nossa educagdo registraria nos seus Anais.
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PARTE II

O ENSINO CLASSICO-MEDIEVAL
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IL 1 - O Ensino na Antiguidade Greco-Romana

A instrugiiv, na Antiguidade, era ministrada aos alunos por
professores diferentes, e ndo havia ligagdo entre eles. Eles ficavam em suas casas,
e os alunos para 14 se dirigiam em busca do aprendizado; ou seja, a Gramatica na
casa do gramatista ou do literato, 2 Misica na casa do citarista, a Retérica com o
retor, na casa deste, etc. Os ensinamentos se juntavam no aluno, mas ignoravam-
se entre si (Durkheim, 1995, p.32).

Marrou (1975) afirma que somos greco-latinos, jé que o essencial
da nossa civilizagio veio deles e, para nosso sistema de educagdo, isto ¢
verdadeiro. Segundo esse autor, para uma civilizagdo organizar a educagio, que a
refletirs, ¢ necessario que atinja antes sua propria forma. A educagio classica so
atingird a sua depois de ultrapassar o grande periodo criador representado pela
civilizacio helénica. E preciso esperar até a era helénica para encontrd-la em
plena posse de seus quadros, de seus programas ¢ de seu método. Ainda para
Marrou, a histéria da educagio antiga reflete a passagem progressiva de uma
cultura de nobres guerreiros para uma cultura de escribas.

No entanto, Debesse & Mialaret (1977) refutam tal afirmagfo, ao
considerar que o termo “escriba”, valido para o Oriente, onde corresponde a algo
bem preciso, jamais ter4 seu verdadeiro valor na civilizago greco-latina, em cujo
término da evolugio pode-se falar de educagio com predomindncia intelectual e

até literara.
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Marrou (1975} concebe a educagdo como ¢ sumo e o extrato de
uma cultura, inseparével de sua forma. Assim, a cultura grega que €, pelas
invastes sofridas, impelida a um estidio de barbarie guerreira, vai ter sua
educacio, por longos séculos, diferenciada da dos escribas orientais. Na verdade,
a histéria dessa cultura s6 se dard a partir de Homero, que, segundo Platdo, teria
sido o educador da Grécia. O papel do poeta é de ordem educativa, em Homero;
o segredo de sua pedagogia estaria no exemplo herdico, na imitagdo do heroi. A

partir do século VII a.C., antes de nossa era, ser culto era saber Homero de core

poder cita-lo.

(s poemas de Homero representavam, para os antigos, o papel da
Biblia, j4 que era o livro do qual tudo tiravam. Homero apresentava aos gregos
uma espécie de espelho ideal.

A educaciio, emn Homero, recorria a preceptores, homens livres e de
boa familia. A educagio era estritamente individual e assentada em base afetiva.
Os alunos sfio sempre acompanhados por seus mestres ¢ a metodologia utilizada ¢
o recurso ao exemplo, a imitagfo dos herdis.

A sociedade cavalheiresca e nobre dos poemas homéricos, onde se
da a formacgfo do homem brilhante ¢ independente, é sucedida pelo mundo mais
complexo da cidade, onde o homem é submetido a uma disciplina comum. Com

as cidades, a educaglio passou a visar a formagfio de um cidaddo, ser que se

integrasse a uma comunidade e sujeito a uma disciplina que nfio aparecia na

sociedade homérica.



Em Esparta, onde 2 partir do século VI a.C. predominava o mundo
da cidade, a educaco se da pelo adestramento. Desde o nascimento, o cidaddo é
colocado sob a vigilancia do Estado e, mesmo permanecendo até os sete anos na
familia, ja é criado duramente na roda feminina. As criangas nfo deviam ser
entregues a si mesmas € viviam a maior parte do tempo em comunidade, vigiadas
e punidas pelo pedbnomo, que se fazia acompanhar, para essa tarefa, por jovens
com chicotes. Esparta ndo inova com as relagdes amorosas entre um mais velho
um mais novo, que eram habifuais no mundo grego. Ali serviam para criar
solidariedade guerreira, ¢ essa educacfio guerreira endurecia ao maximo, quando
o menino completava 12 anos. A Musica, que levava ao ensino da gindstica o
som do oboé, estava relacionada com os jogos e as competigdes olimpicas tirados

de Homero.

O Dromos sm Esparta, (Uma restauragdo de Hellas und Rom; ds Falke),

(Monroe, 1952, p.42)

Em outras cidades gregas, com destaque para Atenas, era diferente.

Havia liberdade para os cidaddos, que viviam sem a rigorosa disciplina militar de
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Esparta. A educagfo, nessas cidades, era deixada para as familias e ligada a
democracia. Apenas a partir do século VI a.C. é criada a efebia como mstituigio
militar.

Apesar da educagdo estar sob a responsabilidade da familia, a
familia ateniense, tal como a espartana, ndo era uma célula particularmente
representafiva da sociedade. Homens e mulheres viviam separados, exceto para
reprodugfo. As mutheres criavam os filhos até os sete anos ¢ as filhas por tempo

maior. Como as mogas deixavam a casa cedo para se casar, muitas vezes vinham

terminar a educacdo sob a protecio do marido. Ndo havia, nessa sociedade,
consciéncia do papel educative do pai, que se encontrava sempre fora da casa.
No entanto, a crianca estava sempre sob a vigildncia de um adulto; qualquer
cidaddo podia castigar uma crianga mal comportada na rua, tanto em Esparta
como em Atenas.

Essa educagdo dada em casa e privilégio de uma aristocracia militar
¢ sucedida pela era do pedagogo. Quem era o pedagogo? Era um escravo que
olhava pela crianca do ponto de vista moral, auxiliava-a nos trabalhos de casa
como repetidor e a seguia por toda parte, até mesmo assistindo as aulas.

Ao fim do século VI a.C., as escolas ja estavam implantadas nas
cidades gregas, e se da a passagem da educac¢do individual em casa para a

formagéo coletiva na escola. Até o inicio do séeulo VI a.C., a atmosfera foi civica

e guerreira ¢ a educagfio um privilégio da aristocracia militar, o que ndo diferia

muito daquela descrita por Homero.
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(Monroe, 1952, p.41; Manacorda, 1992, p.42)

O final do século TV a.C. inaugurara o periodo helenistico, quando
o helenismo se generaliza e se transforma em gerador da civilizagdo classica. E
grande o ndmero de cidades colonizadas pelos gregos que, no entanto, ndo
interferem diretamente na politica municipal. Ha, sim, uma uniformizagio
material na arquitetura das cidades, que esta diretamente ligada a uma profunda
mudanga mental. Nessa arquitetura, de inspiragio helénica, temos a praga central,
4 Ag@m, com edificios piblicos, o teatro, a sala do conselho dos notaveis e, por
toda parte, os Ginasios.

Segundo Galino, podemos fixar o comego do periodo helenistico
em 322 a.C., com a morte de Arnstoteles, e o seu término em 529 d.C., data em
que o lmpério Cristdo suprime as escolas pagis. Para a autora, podemos dividir
esse periodo em dois momentos diferentes, porém estreitamente relacionados

entre si: o primeiro, seria do puro humanismo classico grego; o segundo, ja da
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incorporagiic desta cultura por Roma. Foram oito séculos e meio de helenismo
{(Galino, 1960, p.223).

O século TV a.C. serd o da criagdo das doutrinas e técnicas
pedagdgicas, que seriam amplamente aplicadas no século I a.C., de forma bem
original. A obra postuma de Alexandre parece ter sido a de dar consciéncia aos
gregos de sua comunidade espiritual, responsavel pela unidade do mundo
helenistico. Essa “Koiné”, fundada na unificacdo da lingua, possibilitava que,
com uma determinada formagio e a frequéncia ao Ginasio, o individuo pudesse
ser considerado heleno, desta ou daquela cidade. A comunidade espiritual
ultrapassava o quadro do Estado.

O helenismo sera assim, a partir do século III a.C., simbolizado por
um monumento, o (inasio. Este se difundird por todo o mundo habitado por
gregos. No século IV a.C., j4 se havia juntado a fungdo esportiva primitiva do
Ginasio, uma fungfo intelectual. Mesmo ao se organizar a efebia, no século IV
a.C., com carater de educaciic militar, esta nfo vai, nesse momento, corresponder
a uma necessidade propriamente militar, j4 que os exércitos se compunham por
mercenarios. Entdo, no século I a.C., o Ginasio toma de vez a sua forma, e ali
val se praticar a ginastica ¢ se {%\nistrar a educagfo intelectual. Este monumento,
o Ginasio, perdurard, como o centro da vida grega, até o século I romano. A
civilizag@o grega, antes caracterizada pela cidade, sera caracterizada pela cultura
e pela educacfo, na civilizag#o helenistica.

Apbs a morte de Aristoteles, seus discipulos se refugiaram em

Alexandria, onde se abrigam as varias correntes filosoficas. No entanto, o grande
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valor desse local devia-se mais ao paciente esforgo de sabios e eruditos que ali se
encontravam ¢ se puseram a organizar os conhecimentos ¢ a formular verdades
dentro das divisdes das respectivas matérias, relacionadas logicamente entre si.
Para Galino, “a ordenagio positiva dos contetidos das ciéncias e a estruturagio
orgnica das relagles entre elas significam nada menos, na histéria da educacio,
que o nascimento das disciplinas” (Galino, 1960, p.224).

Galino ainda nos informa que, na histéria das idéias da educacio, a
Paidéia grega vemos seguir a Humanitas romana. Os Gltimos programas de estudo
de autores romanos, como Cicero, Varrio e Séneca, em especial, sio uma
combinagdo da doutrina de Aristételes com a educagio ordinaria dada aos gregos
da época helenistica. Nessas escolas se ministrava uma base fundamental das
Artes Liberais romanas, ou disciplina liberais que deviam, com certeza, incluir
Literatura ou Gramética, Retdrica, Dialética, Aritmética, Geomefria, Misica e
Astronomia (Galino, 1960, p.253).

Em meados do sécule I a.C., tem-se noticia de um calendario
escolar permeado por festas e procissbes religiosas, com provas esportivas para
crnangas € efebos, além de exames escolares no final. O que se percebe é a
auséneia de um registro preciso, que explique a questdio da utilizagdo do tempo
dos escolares daquela época (Debesse & Mialaret, 1974, p.50).

Essa educacio classica ia dog\? aos 20 anos. Vamos perceber ai
uma preponderancia das letras sobre a misica, a gindstica e o desenho. O mestre
¢ aquele que ensina a ler ¢ escrever, ¢ é ai que se inicia uma separagiio entre

ensino ¢ educagdo, com o pedagogo ganhando o seu papel. Os estudos
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secundérios, que comegaram a se generalizar na época de Aristételes, alcangaram
grande importdncia. Neles, a formagfo literaria ¢ a mais trabalhada; agora, o
gramatico sucede o gramatista. Depois de aprender a ler, a crianga val ao
gramatico, por volta dos 12 anos, quando 14 estudar os classicos e se iniciar na
redacio.

O gramatico desenvolve a sua pedagogia com base em quatro
operagdes: a primeira € a critica do texto, que nada mais é que o confronto, entre
mestres € alunos, de suas copias dos textos para a fixagdo de um texto comum, A
segunda ¢ a leitura ¢ a recitagio; nela os alunos liam em voz alta, e em seguida
vinha a “declamatio”, quando dialogavam sobre o texto, que aprendiam de cor. A
terceira operagfio constiti 0 momento mais importante, que € o da explicagio do
texto. A quarta e ultima operagfio ¢ 0 momento em que se considera mais o valor
moral da obra gue seu valor estético.

A educagiio do jovem grego resumia-se ao estudo e dominio dos
classicos. Com o tempo, as criangas eram iniciadas na arte de escrever; a de falar
ficava ao encargo do refor ¢ se daria no nivel superior dos estudos. A arte dé
escrever compreendia trés momentos fundamentais de exercicios: a fdbula, uma
redagiio breve e simples, na qual se reproduzia um texto que tivesse sido ouvido
ou lido; a narragdo, quando apenas se narrava um texto, sem ¢ compromisso de
desenvolver uma histéria; a cria, nela j& se comega a exercitar-se, ainda que
timidamente, no desenvolvimento do texto. O aluno desenvolvia-se,

gradualmente, seguindo um rigido regulamento. (Marrou, 1975, p.271-272).



Aos estudos literdrios eram acrescentados estudos cientificos,
composto da Geometria, da Aritmética, da Astronomia e da Aclistica. No entanto,
esses estudos vio se enfraquecendo com o tempo, e ficava-se, de fato, na mio do
gramatico. Com o declinio dos demais estudos, a educacfio fisica nio foi
totalmente suprimida, pela sua tradicio e sobretudo pelo fato de o ensino literario
ser ministrado no Gindsio. Este se dava pela reunifio da palestra, que era o pétio,
um campo para exercicio cercado de edificages, acrescentado do estadio que era
uma pista de corrida.

Os estudos superiores sdo variados, possibilitando ao estudante
seguir uma cultura geral superior, que compreende o periodo da efebia e o
coloquio pos-escolar. Havia ainda o ensino especifico dos retores e dos filosofos.

O Ensino superior, além de contemplar setores como a medicina,
era caracterizado sobretudo pela formagio do retor e do filésofo. Os dois ramos
se rivalizaram por toda Antiguidade. O ensino da filosofia dividia-se em dois
momentos: num primeiro momento, caracterizava-se pelo que entdo se
denominava ensino exotérico, que era uma iniciagdo elementar com nogdes gerais
de historia da filosofia, quando se adentrava as diversas escolas filosoficas. Esse
ensino se dava com a utilizagio de manuais que se recopiavam uns de outros;
apds esse primeiro estigio, escolhia-se a escola filoséfica em que se estudaria a
partir, inicialmente, de um texto classico do fundador da escola filosofica
escolhida. O ensino prosseguia com o filésofo da escola que transmitia aos

discipulos os seus pensamentos. Esse ensino se dava sobretudo pela 1ogica, pela

fisica e pela ética.
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A Academia de Platdo, 427-347 a.C, e o Liceu de Aristdteles, 384~
322 a.C., vdo representar duas dessas escolas filosoficas gregas, alias, as

principais da época. A Academia era uma escola de altos estudos, e se

apresentava como uma confraria de membros unidos pela amizade. Era um
ginasio que havia recebido o nome Academus, herdi ateniense, e tinha em sua
sede um jardim, em homenagem as musas, além de sala de aula. O ensino se dava
com 0 mestre ao centro, cultuado pelos discipulos, e o méiodo empregado era o

da conversaciio, com debates. O seu sistema de ensino era coroado com os altos

estudos filosdficos, reservados apenas aos mais dotados (Marrou, 1975, p.104).

i

Platdo & Discipulos (Manacorda, 1992, p.45

O Liceu de Aristoteles, construido junto ao Templo de Apolo Licio,
era composto por um jardim com galeria para se passear, o peripatos. Os seus
discipulos eram conhecidos como peripatéticos, pois parece que gostavam de

passear pelo jardim do mestre durante os estudos. Além do patio, havia salas de
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aula. Considerava-se ai, como principais elementos da educagio, a natureza que

se articnlava & educagiio fisica, o habito ao cariter e a razfio ao aspecto

mteleciual.

ARISTOTELES E SEU DISCIPULO ALEXANDRE, REI
DA MACEDONIA

{(Larroyo, 1974, p.181)

Os primeiros professores do ensino superior da Grécia foram, no
éntanto, os sofistas. Para Marrou (1975), os sofistas foram, antes de tudo,
pedagogos; sua arte era a de educar os homens. Nio teriam sido filésofos,
pensadores, investigadores da verdade. Podem ser considerados os primeiros
professores do ensino superior, e seu método caracterizava-se como uma espécie
de preceptorado coletivo. Eles se incurrggi’am da educagdo completa de alguns
jovens por trés ou quatro anos, tempo pelo qual eram remunerados. Com o intuito

de arrebanhar alunos, eles faziam demonstragdes publicas como um discurso bem
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preparado, um improviso, uma discussdo livre, inaugurando o género literario da
conferéncia (Marrou, 1975, p. 87).

O conteddo de seuw ensino consistia em regras de uma conduta
pratica. Ensmavam a arte da politica, entendida como a habilidade de vencer em
toda discusso possivel.

Eles viic exercer a arte retérica em seus aspectos tedricos e
exercicios praticos, através de wm modelo de composigdo escrito pelo proprio

mestre e por ele promunciado perante um auditério. Esses discursos serviam de

modelos a serem estudados pelos alunos que deveriam imiti-los em suas
composi¢des, quando se iniciavam na criagfio oratoria.

Para Marrou (1975), o educador do século IV a.C. foi Isocrates, que
abriu sua escola em 393 a.C. e pode ser considerado como continuador da
sofistica. Ele inspirou a educagfo literdria ocidental. Ele foi sobretudo professor
de eloquéncia. Ajudou a transpor a arte oratéria para a literatura, conservando-lhe
a oralidade ao lado do habito da leitura em voz alta.

Para IsOcrates, esse ensino se dividia em trés partes: teoria, imitac#o
e exercicios praticos. Em primeiro lugar, vem a arte de bem falar; sua educacfo
repousa na exaltagio da palavra. E a palavra para ele que distingue o homem do
animal; ¢ a condi¢do de todo progresso, tanto nas leis, como nas artes e nos

nventos mecénicos, possibilitando ac homem o meio de fazer justica, de se

exprimir ¢ incrementar a civilizagio e a cultura. O gosto pela eloquéncia, esse

ideal do orador, do bem falar, com Isdcrates passa a fazer parte fundamental da

educagiio do homem antigo (Marrou, 1975, p.134).
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O ensino superior sera consagrado A arte da oratéria. Acrescenta a
essa educagiio a arte da discussiio, ensinada através do didlogo, que corresponde a
dialética; no entanto, 56 a admite aos jovens por cerfo tempo, COMO ensino
secundario. Diferentemente de Platdo, para quem a retérica era vista como mera
aplicacfo da dialética, para Iséerates era o cerne da educagéo. Insiste sobre a sua
utilidade pritica, colocando-se contra formalismos.

O essencial, na sua educagdio, era estudar e comentar belos
modelos, ressaltando o exemplo e a imitagio; ele mesmo escrevia discursos para
utilizar como modelo nos estudos de seus alunos. Apesar de distanciar-se do
excessivo e, para muitos, cinico pragmatismo dos sofistas, sua escola centrava-se
na formagio do homem politico, no plano da vida cotidiana e do exercicio
pratico; mas revestido de caréter ético.

Segundo Marrou, a educagdo helenistica ¢ a Forma; é onde se
estabiliza a tradigfo pedagdgica da Antiguidade; ¢ quando se di a maturidade
dessa cultura. Foi em suna forma helenistica que a cultura classica se conservou,
como foi também nessa forma que a reencontrou o Renascimento ocidental,
como j4 o havia feito o bizantino. Finalmente, podemos considerar o ideal desta
educagio como um humanismo, que visava formar o homem por inteiro, segundo
o ideal do pensamento antigo: o homem completo, com corpo ¢ alma
desenvolvidos (Marrou, 1975, p.158).

Na Roma antiga, a educagfio primeira estava a cargo da familia;
alias, a originalidade da educagio nessa sociedade estava no fato de o pai se

constituir no primeiro educador. O fitho o acompanhava em todas as atividades,
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iniciando-se na agricultura e nos negécios. Nas familias em que o pai ndo tinha
possibilidade de educar ele mesmo, era de costume ter um escravo como
preceptor. Isso ndo deixava de ser um caminho aberto para a mudanca da
educacio familiar para a escolar.

Segundo Manacorda, n3o se deve estranhar o fato de ndo se ter
noticias, na Roma Antiga, de escolas publicas para a primeira infancia. Esse autor
lembra ainda os testemunhos, que se referem sempre as classes dominantes, como
objeto de educagdo ( 1989, p.73).

A evolugdo historica da educacio na antiga sociedade romana deve
ter sido, segundo alguns autores, do escravo pedagogo e mestre na familia ao
escravo mestre de criangas de varias familias, até ao escravo liberto que ensina
em sua propria escola. Esses escravos, em geral, eram gregos que ensinavam em
sua propria lingua e ransmitiam a cultura grega. Isso nos leva a crer que o

surgimento de escolas, em Roma, vai se dar com grande énfase na cultura grega

{Debesse & Mialaret, 1977). v

Mestre privado (Manacorda, 1992, p.59)
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De um conteiido inicial, voltado para a habilidade mulitar,
caminhou-se para uma formacgio mais literaria, marcada por métodos

pedagbgicos que atribuiam relevante papel 2 memoéria e ao exercicio. Segundo

Debesse & Mialaret (1977), o rigor das regras, com as quais eram apresentados
os conhecimentos, aumentou com o tempo. Havia, nesse processo, preocupagio
maior com a forma do que com o contetido. Dai, segundo Manacorda (1989),
explica-se o fato de essa pedagogia ter sido valida para outros contelidos, em
momentos posteriores da historia pedagdgica.

Em Roma, o ensino superior retérico em latim sé se consolidaria no
final do século I a.C., com Cicero, 106-43 a.C. O proprio Cicero, com seus
discursos, fornecia os modelos para seus discipulos estudarem e imitar,
dispensando os tedricos gregos. A escola latina, porém, permanecers, durante
todo o Império, estreitamente articulada 2 retérica grega. O ensino era tebrico e
pratico, tal como na Grécia. O aluno redigia discursos com a orientagdo do
mestre € a seguir vinha a memonzagio e a declamagio do discurso. Havia dois
tipos de discursos, como na Grécia: a suasoria, articulada 3 eloquéncia mais
preccupada com temas histéricos; e a controvérsia judiciaria sobre um texto de
lei (Marrou, 1975, p.438).

Mais pragmaticos que os gregos, a arte oratdria ganhou espaco na
vida ativa romana; visava-se através dela a formagdo para altos cargos
administrativos e governamentais. O ensino da retérica passou ai a orientar-se
para a carreira das leis, quando o trabalho do advogado era uma arte mais literaria

que juridica,
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CICERO
(Museu Capliolino, Roma)

(Larroyo, 1974, p.199)

Os romanos criaram um tipo proprio de ensino superior, com as
escolas de Direito. Esse ensino juridico, de pratico apenas, a partir de Cicero se
sistematiza, com a utilizacfio dos recursos da logica grega, formando um corpo
de doutrina com terminologia propria (Marrow, 1975, p.443).

Quintiliano (40-118), grande educador romano, tal como Cicero,
sistematizador da retérica romana, estimulou seus discipulos ao estudo do
Direito. Havia nesses auiores, um vivo sentimento romanizador que the impregna
o pensamento € revela a consciéncia dos deveres do homem piiblico.

Para entender Quintiliano, convém recordar que nele, como no
pensamento romano da época, a educagio do orador, realizada através da
retérica, é a do homem mais excelente que se possa imaginar, ja que a profissio
de orador aparece também como a mais bonita de todas que possam contribuir &

melhoria da Repablica. A educagdio retdrica iluminou todo o processo da
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educacdio do homem que levaria o glorioso titulo de orador. Para Quintiliano, a
nnica atitude verdadeiramente racional nio €, como para Aristoteles, a

contemplacfio, e sim o exercicio da virtude; logo, a retorica ndo estard de acordo

com a razfio se ndo estiver formalmente orientada em diregio ao bem (Galino,

1973, p. 292).

Quintiliano (Zuluaga, 1972, p.80)

- Com o aparecimento das primeiras escolas cristds, assistimos a
dispersio tipica da educagfio greco-romana dar lugar & unidade de ensino, quando
0s ensinamentos passam 4 ser ministrados num mesmo local € submetidos a uma
mesma influéncia e direcio moral. No entanto, ainda que a Igreja combatesse a

civilizacdo pagd, ndo podemos nos esquecer que ela havia se formado ¢
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organizado no mundo romano, estando portanto impregnada pela sua lingua e
civilizago (Durkheim, 1995}

As primeiras escolas do mundo cristio foram aquelas que se
abriram junto aos mosteiros e, apesar de os alunos em sua maioria estarem
voltados para o sacerdécio, leigos também eram aceitos. Eles viviam juntos em
estabelecimentos chamados “convicts”, os quais podem ser considerados como a
primeira forma de internato que se propagou pelo Ocidente. A caracteristica
basica dessa primeira forma de internato esta na procura, em oposi¢do a dispersio
de outrora, de uma concentracio extremada. Isso envolvia a noglo de uma
totalidade: a crianga deveria ser submetida a uma mesma influéncia em todos os
momentos, ou seja, & influéneia da idéia cristd, em torno da qual os ensinamentos
deveriam estar concentrados. Educar estd ligado ao ser cristdo, o que consiste
numa certa atitude da alma, num certo “habitus” do ser moral. E esta a meta da
educaciio cristd, visceralmente articulada a idéia de conversdo (Durkheim,1995,
p.35).

F interessante salientar o duplo aspecto que assume a escola em
seus primordios, quando convive com os dois extremos: o sagrado e o profano, o
leigo € o religioso. Mesmo tendo se iniciado essencialmente religiosa, a escola,
tal como a conhecemos hoje, pela sua propria tendéncia, viria a assumir um
carter leigo.

Para Durkheim (1995), o esquema classico abstrato do processo
educativo nfio sofreu modificagdo com a sua absor¢fio pelo cristianismo; ha

apenas que se acrescentar uma maneira cristd de pensar e sentir, propria do
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cristio. Ja para a educagdio moderna, o tornar-se homem implica uma maneira
verdadeiramente humana de sentir e pensar; eis sua meta. Alids, essa concepgdo
de meta ndo aparecia na Antiguidade, o que nos revela que a concepgdo de
escola, como meio moral organizado, é tardia em nossa historia pedagdgica; nem
sempre existin, apesar de paiecer o contrario. E o mais interessante € que,

justamente na Idade Média, se da a elaboragio de uma nova civilizagdo; € nela

que temos que procurar 0s germes do novo.

11 2 - O Ensino na Universidade Medieval

A matéria de ensino pode ter sido retirada da civilizagio antiga, mas
a elaboragfio que se constréi na Idade Média leva a uma forma de organizagdo
escolar até entdio nunca vista.

No século VIL, com as invasdes sofridas, a Europa ¢ varrida de suas
escolas municipais e permanecem apenas aquelas das Igrejas ¢ dos Mosteiros.
Ainda nesse séeulo, a Ordem dos Beneditinos estabelece-se na Italia, onde pratica
o estudo ¢ a reflexdo e, com a influéncia dos monges da Irlanda, que professam
wm cristianismo de origem oriental, preparam o caminho da renovagio mental da
Furopa. Esta, no entanto, s6 serd possivel quando de um movimento de
concentragiio, que consegue reunir a intelectualidade espalhada pela Europa,

promovida por Carlos Magno.
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Ora, a unidade cultural, tdo dificil ao povo europeu dadas as varias
invasBes sofridas, s6 poderia ser efetivada pelo Cristianismo. A Nagio do monge
¢ a sua sociedade cristi; como ndmade, ele a carrega dentro de si por toda a
Europa. Sera Carlos Magno, com a formagio de uma escola ndmade, a Escola
Palatina, um centro de cultura intelectual, quem vai promover a unidade cultural
da Europa.

Com a findago de escolas junto as catedrais, abadias e mosteiros,
vieram também mestres de fora, para uma instrugdo mais ampla. Nas aldeias e
povoados, os padres instruiam de graga os filhos dos paroquianos. Assim, a
hierarquia escolar, que passa a existir, se organiza em trés graus: a escola da
pardquia, onde se dava um ensino elementar; a escola das catedrais e dos

mosteiros; e, bem acima, a escola da elite, a Escola Palatina, que se constituia em

escola modelo e possuia carater leigo.

T

O Mosteiro e a Escola de Catedral (Chenu, 1967, p.17-18)



O ensino entiio ministrado, tanto nas escolas das Catedrais como na
Escola Palatina, era enciclopédico; pretendia ensinar toda a ciéncia humana. Para
¢sse ensino, adotavam-se obras que serviriam de classicos por toda a Idade
Média. Vimos que, para o cristianismo, a educagio visava a formagdo da mente
em sua totalidade; portanto, o ensino nesse contexto sé poderia ser educativo
sendo enciclopédico.

Mas em que ele consistia e como se dava a sua organizagdo?

Os conhecimentos eram divididos em sete ramos, ou sete
disciplinas fundamentais, que consistiam nas sete Artes Liberais, as quais
acabaram por se converter em verdadeira institui¢do que, por séculos, seria a base
do ensino. Fssa instituigio se dividiria em dois grupos; o primeiro deles, o
Triviam, que era composto por trés disciplinas: a Gramatica, a Retorica ¢ a
Dialética; e o segundo grupo, ¢ Quadnvium, que representava as quatro aries: a
Geometria, a Aritmética, a Astronomia e a Musica, que ndo eram contempladas
no Triviam.

O Trivium tinha como meta formar a inteligéneia, ¢ o Quadrivium
tinha como meta alimentd-la. Ocorre que o primeiro acaba sendo o ensino
normal, ministrado na abadias e nas catedrais, e que s6 visava o conhecimento e a
formacfo do homem. Pretendia formar o homem, e subentendia algo que iria
ainda prevalecer por séculos, que € a crenga de que somente os estudos relativos

a0 homem poderiam forma-lo.
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Trivium e Quadrivium
(Chenu, 1967, p.145-153)
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Quanto ac Quadrivium, ndo era obrigatorio, posto que estava
reservado a uma elite de especialistas e iniciados. Relacionava-se as coisas, ou
seja, ao conhecimento das realidades externas e suas leis (Durkheim, 1995, p.52).

Das matérias que compunham o Quadrivium, somente a
Matematica e a Musica interessavam ao clérigo; por isso, o seu estudo completo
fo1 apenas para minorias. Galino nos esclarece que, no referente aos séculos X ¢
X1, as disciplinas se reduziam quase que exclusivamente a questdes literarias;

faltava aos homens medievais o sentido da observagio. A autora nos informa que

o cariter eminentemente literdrio marcava a Escola de Orleans nos séculos X1I e
X1, onde a educagdo Retorica tem sua sede, unindo-se ao interesse pelos
modelos literarios de Chartres, ¢ distanciando-se de Paris, cujo objeto principal
de estudo era a Filosofia. A disputa entre a Filosofia e a Literatura, que se
perpetuaria através dos poemas da época sobre a batatha das Sete Artes, termina
com o triunfo da Légica em Paris ¢ a decadéncia da Gramatica em Orleans
(Galino, 1960, p.496).

O Trvium, em consequéncia das inovagdes advindas do
Renascimento do Século XII, vai ser renovado. A Gramatica comeca a ceder
lugar a Dialética, que acaba por obter o predominio ¢ se transforma num método
de pensar e nfo apenas de escrever. Na verdade, ndo se pode deixar de atentar
para o fato de que esse predominio da Dialética constitui-se em mais um fator da
supremacia das escolas episcopais urbanas em detrimento do monaquismo. Isso
ndo vai ocorrer em Portugal, local onde ainda vai prevalecer a Gramatica, sem

que se percebam vestigios de desenvolvimento da Dialética. Havia ali ainda o
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dominio monastico, em consequéncia mesmo de uma hegemonia agrana, sem a
forga urbana ja presente na Europa desenvolvida. Além disso, s6 ha referncias
de ali se encontrar o frivium, e incompleto. As disciplinas do quadrivium $6
aparecerfio em Portugal apds a fundagio da universidade no final do século XIIL
Na Europa urbanizada, o periodo que vai do século IX ao século
XII ficou conhecido como Idade da Gramatica, que se constituia, naquele
momento, em matéria principal da atividade escolar e literaria. Essa “Idade” vai

preparar a seguinte, a Idade da Escolastica, com o predominio da Légica ¢ da

Dialética, bem como do novo sistema escolar, onde essas mudangas se refletirdo.

Esse desenvolvimento intelectual se marcaria pelas necessidades
lagicas, diferentemente da Antiguidade, onde se comegava filosofando sobre a
natureza e, s6 mais tarde, com Socrates e Platdo, se especularia sobre a mente. Na
Idade Média, desde o inicio, o pensamento aparece como matéria de reflexfio e
ensinamentos, o que constituiria um trago marcante da evolugio mental nas
sociedades cristds. Isso nos leva a crer que o afastamento das belezas literarias da
Antiguidade ndo se da por barbarie apenas, ou por iconoclastia, mas por se ter
agora uma outra orientagio.

O primeiro sistema de ensino da Europa vai caracterizar-se pelo
extremo formalismo pois, mesmo tendo se iniciado mais enciclopédico, as
disciplinas formais, tais como a Gramatica, Retorica e Dialética, se fortaleceriam.
O ensino da Gramatica perde aquele carater mneménico antigo, seguindo uma
tendéncia a ordenar racionalmente as regras, explica-las e mostrar as suas

relagbes com o pensamento e suas leis. Torna-se assim uma precursora da
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Légica, que se forjarA na Idade da Escolastica, seguinte a da Gramatica.
Diferentemente do que se dara em Portugal, num momento em que a Gramatica
vai sendo absorvida pela Logica, para servir de introdugdo filosofica ao sen
estudo e j4 nfo servird mais para introduzir ao estudo literério da obras-primas da
Antiguidade; havera um temor & Dialética nos mosteiros, Ja que era vista como
perigosa por se apoderar dos espiritos. (Janotti, 1992, p. 203)

No periodo de invasdes barbaras e conflitos internos, apés o fim da

Dinastia Carolingia, ndo se verificam mudangas ou progressos. No século XI, o

sistema feudal se reorganiza, num momento em que as Cruzadas agitam foda a
Europa, constituindo, com a mobilidade que promove, uma caracteristica dessa
sociedade, a de um cosmopolitismo cristdo, quando os monges e clérigos
parecem sempre a caminho, deslocando-se por toda a Europa.

O nomadismo, mais a efervescéncia cultural do periodo, com um
grande nimero de homens querendo se instruir, sem barreiras nacionai.s: fazia
com que se dirigissemn, em massa, até os pontos onde encontravam o que lhes
interessava. Isso ocasionava a concentragido em torno de Cétedras, que acabaram
se constituindo em grandes estabelecimentos escolares. Aos grandes
estabelecimentos uniam-se grandes nomes, mas esse e€nsino, MESMO COM MAis
brilho que nos séculos anteriores, continuava sendo o das Catedrais e dos

Mosteiros, com as mesmas matérias ministradas; apenas a Dialética ganha
expressdo. As grandes mudangas s6 ocorrerio no século seguinte, com a

consolidacdo das Monarquias e a fixagdo das Cortes, que eram ambulantes.
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Em Paris, assistimos a Escola de Paris, ligada a Catedral de Notre
Dame, predominar sobre as demais. Vinham estudantes de toda Europa, e ndo era
mais pelo valor dos mestres que ali ensinavam, ja que se aglomeravam em tomo
de uma Catedra ilustre. Assistimos ao aparecimento de uma organizaco estével,
regular, impessoal; fruto de um desenvolvimento continuo, capaz de estimular o

nascimento de um novo sistema de ensino, algo até entdo desconhecido.

Uma «escola de catedral.

{Monroe, 1952, p.115)

Ha entdo, em toda Europa, estimulo a atividade intelectual, que vai
se dar de duas formas, tanto espalhadas por varios pontos da Europa, como num
ponto Gnico estiavel, de onde sairdo as novidades pedagogicas que produzirdo a
Universidade Medieval. O grande niimero de universitarios que se deslocavam
até Paris fez com que o niimero de mestres se multiplicasse, até que a escola da
Catedral de Notre Dame ja nfio fosse suficiente para acothé-los, e alguns mestres

comegassem a ensinar em residéncias particulares. Agrupavam-se entio
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tendencialmente na ilha ou na ponte sobre o Sena, dando origem a Universidade
de Pans.

Sers, no entanto, a partir do século XTI que o movimento
universitério sera aquecido. As Universidades surgidas no final do século XII,
como Paris, Bolonha e Oxford, nascem espontaneamente; sua origem ficou
conhecida como ex-consuetudine. Na primeira metade do século XU, vemos
ainda surgirem instituigBes ex-consuetudine ¢ outras de tipo diferente quanto 4

origem. Sdo aquelas fundadas pela autoridade papal, imperial ou real, que ndo

advém de circunstincias favoriveis e acasos felizes como as primeiras. Foram
estas as Universidades ex-privilégio, como foi o caso, entre tanfas, da
Universidade de Lisboa-Coimbra, fundada por D. Diniz, em 1290.

Segundo Durkheim, a Universidade de Pans, diferentemente da
Escola Palatina, que era ambulante, fixa-se. A relagdo que se pode apontar entre
Carlos Magno ¢ a Universidade talvez esteja no fato dele ter ressuscitado as
escolas das catedrais, e a Fscola da Catedral de Paris, de certa forma, ter sido o
bergo da Universidade. O importante é que wm numeroso grupo de mestres €
alunos vé-se colocado fora da atmosfera eclesiastica, embora ainda préximos da
catedral, sfio leigos que levam uma vida leiga (Durkheim, 1995, p.80).

Para Le Goff, o século XIII ¢ o século das Universidades, porque €
o século das Corporagdes. Essas Corporagdes medievais constituiam-se em
agrupamentos privilegiados, porém submetidos a rigorosa disciplina. Segundo

Varela e Alvarez-Uria:
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Os artesios socializavam-se na mesma comunidade de
pertencimento, formavam grémios, irmandades ou
corporagdes dotadas de determinados privilégios e usavam
seus direitos para intervir na coisa publica do mesmo modo
que as Universidades medievais. A aprendizagem implicava
neste ¢aso em um sistema de transmissdo de saber que se
fazia de forma hierarquizada na oficina a qual, além de um
lugar de trabalho, era lugar de educaglo, instrugio e
habitat; nela coexistiam transmissdo de saberes e trabalho
produtivo. Na oficina, mestres e oficiais eram autoridade
para os aprendizes, entre outras coisas, porque possuiam
um saber que era além de um saber fazer, uma mestria
técnica, uma pericia que se alcangava através de longos
anos de participagio num trabatho em cooperagdo. Os
aprendizes viviam misturados com os adultos, intervinham
em suas lutas e reivindicages, tomavam parte em seus
debates, iam com eles 4 taberna € ao cabaré, tinham seu

lugar em festas e celebragdes, aprendiam, em contato com

a realidade que os rodeava, um oficio que ndo deixava de
ter dificuldades, nem carecia de dureza e penalidades
{Varela & Uria, 1992, p.86).

As  corporagbes  medievais  constituiram  agrupamentos
privilegiados, submetidos a rigorosa disciplina. Os mestres de ensino
encontravam-se em situacfio similar a dos mestres de uma indastria, ou de um
negoécio qualquer; exerciam uma mesma profissdo, precisavam lutar para
assegurar seu direito & existéncia. Portanto, tendiam, naquele momento, a
organizar-se em Corporago.

Portugal, por sua vez, parece ter sido desprovido de Corporagdes
de Artes e Oficios anteriormente ao século XVI. A fraqueza da vida urbana se

revelava num quadro arcaico de ecomomia tipicamente rural, constituida

socialmente por uma vasta associagio de lavradores, sem que se pretendesse um

renascimento de cardter urbano, como se dava no restante da Europa. Além



disso, muitas das aglomeragSes urbanas decorreriam do interesse fiscal dos
monarcas, ndo tendo surgido do movimento espontineo de atividades comerciais.

O proprio termo “Universitas” tem o sentido de associaglo com

uma certa unidade, de corporagiio, provindo, portanto, da lingua juridica. Era um
termo usado também para designar as corporagdes industriais € agrupamentos
consistentes, com certa unidade moral, como o agrupamento dos cristdos. O
termo nfo tinha, em sua origem, significado pedagdgico. O termo que mais
correspondia a nog¢do de Universidade era Studium Generale. A partir do século
X1, o termo vai se tornando comum por toda Europa, para designar uma escola
que atraia estudantes de todas as partes e nio de uma tnica regifio particular.

Como se organizaria uma Corporagfio dos mestres de ensino? Ja
gxistia, de longa data, o costume de que, para ensinar, se deveria seguir, durante
umn tempo determinado, parece que entre cinco e sete anos, o ensino de um
mestre devidamente autorizado, que daria ao aluno wma autorizacdo para a
docéneia. A presenga de pelo menos um mestre era necessaria na primeira aula
do aluno, para que este pudesse ensinar. Apds um periodo determinado, o mestre
entregava ao aluno as insignias de seu novo cargo, beijava-o ¢ dava-ihe a bengio.
Essa cerimdnia recebia o nome de Inceptio, e correspondia a uma espécie de aula
maugural,

O Inceptio era também a entrada na Corporagfo dos Mestres. Para
0s mestres em exercicio, havia o interesse de controlar a concorréncia e manter o

respeito as tradigbes. Era necessario organizar-se, agrupar-se de maneira duravel,

elaborar uma disciplina comum, desenvolver uma vida corporativa, cujo germe se
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encontrava na cerimbnia do fnceptio. Essa pratica vai espontaneamente evoluir
para a constituigio da Corporagéo.

Supde-se que, entre 1150 ¢ 1180, ao final do século XII, essa

associacio comega a se definir ¢ a exercer um papel importante. Ela comeca
como uma Corporagiio de mestres diferentes. N&o existia nenhum prédio a ela
destinado; as reunides ocorriam em igrejas ou conventos. Somente a partir do
século XTIV, grupos nacionais da Universidade comecgaram a alugar escolas
coletivamente, Mas serd a partir do século seguinte que as Faculdades se tornardo
proprietarias.

A Universidade medieval era quase que desprovida de qualquer
patriménio. Nio tinha raizes no chiio; era constituida por um grupo de pessoas
que ndo possuiam bens comuns., Sua melhor arma contra os conflitos com
autoridades eclesiasticas e civis, era a greve. Suspendia as aulas, mudava-se para
outro lugar e, em Gltimo caso, dispersava-se. Em 1259, a Universidade de Paris,
para nfo se submeter a uma breve papal, declara-se dissolvida (Durkheim, 1995,
p.90).

E interessante observar que a Universidade portuguesa foi a que
mais migrou. Para se ter wma idéia, de 1290 a 1537 mudou-se seis vezes, sempre
entre Lisboa e Coimbra. No entanto, as migragdes da Universidade portuguesa,
diferentemente do ocorrido com as demais européias, onde se deu pelo
movimento livie de mestres e alunos, deu-se sempre pela iniciativa real. Segundo
Saraiva (1950), tinha-se em Portugal uma visdo da Universidade como agregada

da Corte. O fato de ter se desenvolvido em ambiente anacrOnico, com o



predominio da cultura clerical e agraria, em plena transi¢io para a era modema,
j4 no século XV, faz com que continue presa da estrutura pedagogica do século
X1l1.

E importante ressaltar que o advento da Universidade se tratava de
algo que j4 estava no ar, algo que fazia parte do espirito da Idade Média, e
respondia ds aspiraces da época e dos tempos seguintes, estando articulada a
nogdo de espirito educativo, que aparecera com o Cristianismo. A idéia de que o

ensino ndo pode ser disperso para se ter uma agdo efetivamente educativa, ¢ de

que as disciplinas devem ser estreitamente agrupadas e ter uma meta comum,
num mesmo espirito, aparecera com o Cristianismo. Ja nas primeiras décadas do
século X1, sentia-se a necessidade de se abarcar uma pluralidade ou mesmo uma
totalidade de ensinos, em fungfo de um ideal para o qual se tendia.

O programa do Trivium e do Quadrivium, que até entiio havia se
constituido mnas disciplinas de ensino propriamente dito, vai se mostrar
insuficiente frente ds novas disciplinas que se vio destacando. Nele, podia-se
inserir com facilidade a Logica, a Aritmética, a Gramatica e a Astronomia, mais o
Direito Candnico ¢ o Romano, a Medicina e as ramificagdes da Filosofia. De tal
sorte, o Trivium e o Quadrivium foram se transformando em “programa de ensino
secundario”, ou seja, foram se organizando nas Faculdades de Artes onde

serviram de base para © ensino de nivel superior (Janotti, 1992).

A Universidade nfio era clerical em espirito, ja4 que continha um
nimero consideravel de leigos. Ndo se permitiam leigos apenas na Teologia, e

esta congregava uma minoria de alunos. No entanto, era interessante, tanto para
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0s mestres como para os estudantes, manter lagos com a Igreja; afinal, os ligados
a ela gozavam de alguns privilégios, j4 que se tratava ainda de uma instituicdo
cultural e politicamente forte.

A Universidade nfio foi nem exclusivamente leiga, nem
exclusivamente clerical; possuia um e outro carater. Ela foi o ber¢o dessa
filosofia especial chamada de Escolastica, que se caracterizaria pela
interpenetragio da razfio ¢ da f& num mesmo sistema de idéias.

Para Le Goff (1995), a Escoldstica estava na base da Gramatica; ele

refuta a acusacio de que a Fscoldstica era apenas verbalismo e chama a atengéo
para o fato de os fildsofos da Escolastica se preocuparem em definir o contetdo
das palavras; para eles, era importante definir as relagdes entre a palavra, o
conceito e o ser. Nesse método, o pensar era visto como um oficio, com leis
fixadas minuciosamente. As leis da demonstragio, a Dialética, era vista como
aquele conjunto de operagdes que caracterizavam o objeto do saber como um
problema. Para exercer a dialética, necessitava-se de palavras e raciocinio eficaz
{Le Goff, 1995, p.74 -75).

Para esses intelectuais que exerciam a dialética, pensar era
constderado um oficio com leis fixadas minuciosamente.

Primeiro, vinham as leis da linguagem. Os intelectuais medievais
conferiam &s palavras um justo poder. De acordo com Le Goff, o verbalismo, de
que se acusou a Escolastica e na qual, alids, ela caiu por vezes no século XIII e

frequentemente mais tarde ¢ oposto & preocupagio dos pensadores e mestres de
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ensino da Idade Média que querem saber do que eles falam (Le Goff, 1995,
p.75).

Em seguida, as leis da demonstragio. O segundo estigio da
Escolastica é a Dialética, conjunto de operag8es que fazem do objeto do saber um
problema, que expdem, que defendem contra os atacantes, que solucionam e
convencem o ouvinte ou leitor. O perigo aqui reside em se cair no raciocinio
vazio: ndo mais o verbalismo, mas a verborragia. E preciso dar um conteado a
dialética nfo sé de palavras, mas de pensamento eficaz.

A Escolastica se nutre de textos. Ela é um método baseado na
antoridade e se apoia no duplo suporte das civilizagdes precedentes: o
cristianismo € 0 pensamento antigo, enriquecido pela contribuigdo arabe. E fruto
de um momento, de uma renascenga, e digere o passado da civilizagfo ocidental.
A Biblia, os padres da Igreia, Platiio, Aristdteles, os arabes: esses sdo os dados de
seu saber, os materiais de sua obra. Seu perigo é a repetigdo, a verborragia, a
imitacdo servil.

Estudantes ¢ mestres, na Universidade, formavam quatro grupos
diferentes; os das faculdades de Teologia, de Direito, de Medicina e o das Artes
Liberais. Ao lado dessa divisio, dava-se também aquela entre mestres e
estudantes agrupados por nacionalidade, por afinidades, étnicas e linguisticas,
que se dividiam em NagGes; havia a Nacgdo dos franceses, a dos picardos, dos

normandos e dos ingleses.
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Uma discussdo medieval. (De uma gravura em
* madeira dalada do sécuio XV).

{(Monroe, 1952, p.138)

A organizacio em Faculdades abarcava toda a Universidade;
porém, a organizagio por Nagdes envolvia apenas a Faculdade de Artes. Essa
distribuicdo em Nagoes, pelos artistas, vai se dar apenas entre os anos 1219 ¢
1221, quando a Universidade ja existia ha mais de meio século. Estava
estreitamente articulada a necessidade que se tinha em apoiar, vigiar ¢ controlar
os estudantes fora das aulas. Isso vail se dar em particular na Faculdade de Artes,

34 que af chegavam estudantes muito novos. Os alunos nela mgressavam, muitas

1 ¥ t ¥ i4
vezes com 13 anos, e as vezes até mais cedo, po1s era permitido que se prestasse

o exame de Bacharelado aos 14 anos, € que se tornasse mestre aos vinte.
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A Faculdade de Artes era um 6rgiio de cultura geral, desinteressada;
o papel que exercia na Universidade se assemelha ao que posteriormente se

atribuiria ao curso secundario. Ou seja, para se ter acesso as outras irés

faculdades, tinha que se passar por ela. Fra, portanto, uma escola preparatoria e,
para se ingressar nela, exigia-se o dominio da leitura, da escrita e de elementos da
lingua latina. Esses conhecimentos, por sua vez, se adquiriam em pequenas
escolas, as Escolas de Gramética, que representavam o que havia restado das
Escolas das Catedrais ¢ Abadias. Fssa instrugo para ingresso era elementar,
devendo prosseguir depois na Faculdade.

Apesar de ter esse cardter elementar, ¢ de ser considerada como
uma espécie inferior de faculdade, como uma mera intermediéria, a Faculdade de
Artes exerceu hegemonia sobre as demais. Ora, o ensino nessa Faculdade era o
ensino por exceléncia, por ser a base e o principio. Era ali que se ministrava a
Dialética, considerada a ciéncia das ciéncias. A Faculdade de Artes era, nessa
condiciio, a methor qualificada para defender os interesses leigos da Corporagao
Universitaria contra o poder eclesistico.

Imaginernos a chegada do estudante da Faculdade de Artes a Paris,
no século XIII, por volta de seus 13-14 anos de idade. A Faculdade de Artes era
uma associagio de mestres que ensinava, ao mesmo tempo, em locais diferentes,

locados por eles. O estudante tinha entdo que se ligar a um mestre, para o
ensinamento, ¢ para ter um responsavel por ele diante da autoridade leiga.
Deveria ainda procurar um lugar para se alojar, e companheiros, gerando a

necessidade da organizagio das Nagdes. Estudantes de mesma origem alugavam
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Juntos um local e formavam uma comunidade, frequentemente com seus mestres,
dividindo casa, refei¢iio ¢ a mesma vida. Formavam, assim, o hospitium.

Houve também, nessa época, a fundacdo de estabelecimentos, tipo
estalagens, mantidas gratuitamente, por doagBes, que funcionavam como hospitia
equipadas. Pode-se dizer que constituiram os primeiros Colégios, iniciados de
forma bem modesta, em anexo a hospitais ou casas religiosas. A partir da metade
do século XIII, e mais especificamente no XIV, aparecem as grandes fundagdes.
Em 1257, ¢ fundado o Colégio da Sorbonne, ¢ depois o de Navarra, primetro
grande colégio de Paris.

Enfim, em algumas Universidades, criaram-se colégios no século
XUI para acolber os estudantes pobres.

Embora tenham albergado sempre apenas uma pequena parte dos
estudantes, os colégios, a partir do século XTI, desempenharam um papel néo
neghgenciavel na vida das Universidades. Em primeiro lugar, tinham a tendéncia
a manter certas clivagens sociais ¢ geograficas; separavam alguns estudantes
pobres, impondo-thes uma estrita disciplina e o uso de um uniforme;
frequentemente reuniam estudantes de mesma proveniéncia, pois certos
fundadores reservavam seu colégio a seus proprios compatriotas. De outro lado,
ao longo do século XIII, como alguns colégios ultrapassavam sua simples funggo
de alojamento, comegaram a organizar exercicios escolares. Ainda nio se tratava
de aulas, mas de explicagBes e de debates organizados a noite para permitir aos
alunos recapitularem o que haviam aprendido durante o dia, nas escolas

propriamente ditas. Mas, em alguns colégios, sobretudo na Sorbonne, os debates
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adquiriram um tal renome que atrairam muitos discipulos externos, prefigurando
a época em que os colégios se tornariam os verdadeiros centros de ensino
universitario (Verger, 1990, p.143).

Em Pans, foi a reforma do Cardeal d’Estouteville. (1452),
completada em 1457 por um estatuto da Faculdade das Artes, que decidiu que os
estudantes livres deveriam doravante alojar-s¢ numa “pedagogia”. Tratava-se de
uma casa dirigida por um graduado que nela organizava também algumas aulas

de explicagdio; e foi proibido aos estudantes mudarem de pedagogia durante os

estudos. Esta reforma tinha, evidentemente, a finalidade de methorar a
regularidade do ensino, mas visava sobretudo fixar os elementos mais marginais
da Universidade e, submetendo-os a uma estrita disciplina, fazer cessar suas
“vagabundagens” e suas desordens (Verger, 1990, p.146),

O surgimento dos prédios e das bibliotecas universitarias teve,
certamente, no plano intelectual, conseqgiiéncias felizes; foi um dos fatores que
facilitaram a difusdo do Humanismo. Mas isso transformou também as proprias
condigdes do ensino. Ministrado num ambiente majestoso, este tomou o cunho de
uma cerimonia, e a relagio pedagdgica entre o mestre e seus discipulos foi
completamente modificada. Os estudantes agora sentavam-se em bancos ¢ a
primeira fila era as vezes reservada ao0s nobres. O professor, vestido com sua toga
magistral, pontificava em sua catedra; era chamado dominus ¢ dava suas aulas
como se fossem discursos de aparato. Uma iconografia abundante, sobretudo na

Italia, permite evocar gste novo estilo de ensino. A volta a Retorica, favorecida
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pelo Humanismo, apenas agravou essa tendéncia. Levar uma vida nobre era, para

0$ universitarios, o primeiro passo em dire¢do a nobreza.
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Aula Escolastica (Manacorda, 1992, p.107)

Mas o desenvolvimento dos colégios era também um indicio do
declinio das Universidades. Ndo somente contribuiam para a ruina de sua
autonomia e agravavam a divisdo entre uma elite de estudantes formados em boas
condigles € oufros enfregues a st mesmos, mas estavam fundamentados em
concepgdes pedagdgicas totalmente opostas as que haviam feito sucesso das

Universidades medievais. Tais concepgles apontavam para a necessidade de
fornecer ao estudante um ambiente material confortivel, mas também uma

disciplina severa, inclusive com castigos corporais, que foram desconhecidos nas

Universidades medievais, mas que apareceriam nos colégios do séeulo XVI.
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O estudante de Artes safa de um Aospitia livre ou de um hospitia de
caridade, o Colégio, e ia aos locais onde ficavam os mestres para ouvir as aulas

que escolhera. O bolsista de Colégio tinha vantagens em relagdo aos demais

estudantes; estava sujeito a uma disciplina mais regular. Além do mestre publico,
havia wm repetidor ¢ 0 acesso a bibliotecas. Com essas vantagens, mesmo 0s
alunos ricos passam a procurar os colégios, pagando pelos gastos da penséo. Isso
fez com que a populagio dos colégios aumentasse, como também as repetigbes e
as aulas complementares, até que também os mestres passaram a ministrar suas
aulas nesse local.

O Colégio vai entdo se tornande o quadro unico da Universidade.
L4 havia tudo: comida, cama e estudo; ndo havia porque sair. Inaugurava-se ai o
principio do internato e do enclausuramento.

Eram muitas as vantagens morais desse enclausuramento, tanto para
a Universidade como para a conunidade, ja que os estudantes eram arruaceiros €
ndo havia outra forma de controla-los. No Colégio, eram mantidos sob controle e
seguiam uma disciplina estabelecida. Com essas vantagens, a sua tendéncia € a
generalizagio do internato obrigatério. Assim, em 1463, decidiu-se, em toda a
Faculdade de Artes parisiense, que ndo se expediria certificado para os estudantes
que ndo residissem em estabelecimento reconhecido pela Universidade.

Em Portugal, a Universidade, ja no século XV, continua ainda fiel a
estrutura do séeulo XU ali se ensinava 0 mesmo que na Paris do século XIL
Apesar das sugestdes para que ali se criassem Colégios, a maneira de Parnis e

Oxford, nada se fez. No entanto, parece que a medida adotada em 1537, de se
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transferir a Universidade em definitivo de Lisboa, um grande centro urbano, para
Coimbra, que a época era uma provincia pouco desenvolvida, tem relagdo com o
fato de os estudantes ndo encontrarem em tal ambiente as perturbagles e
tentacdes das grandes cidades, que os desviassem do caminho dos estudos.

Nos grandes centros, esse internamento dos alunos € acompanhado
pelo dos mestres e do proprio ensino. Os mestres tornam-se funcionarios dos
colégios e agora sdo eles que vdo até os alunos, até 0 momento em que eles

também passam a residir ali.

Os estudos, durante esse perfodo, sio aqueles necessarios para que
o aluno alcance o grau seguinte. Ou seja, na Idade Média, a vida do estudante ¢
dominada pelo sistema de graus. Estes, alids, sfio originarios desse periodo, ja
que a Antignidade nfo os conheceu. Eles sdo datados em nossa cultura ocidental;
niio existiram sempre, como nos parece, ao lidarmos com eles.

Para Galine, existem evidéncias de que as Universidades européias
tiveram suas raizes no oriente muculmano, que havia, em época de decadéncia do
saber, fundado estabelecimentos muito parecidos. Eles haviam se utilizado do
corporativismo institucional, como estimulo diante da falta de iniciativa privada
no cultivo das ciéncias, e como forma de favorecer a teologia Kalam. Para a
autora, trés fendmenos principais explicariam essa posigio. O primeiro deles, foi
a rapidez com que se propagaram entre os cristdos as Universidades, sem que
houvesse uma transformagio lenta e gradual no regime dos estudos. O segundo,
foi o contraste que j4 a primeira vista se nota entre as isen¢des, os privilégios, o

cosmopolitismo e a democracia que reinava nas mesmas. E o terceiro, foi o
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costume de expedir certificados ou titulos, sem precedentes na Idade Média
cristd, nem em Roma, ou na Grécia, quando os mestres muculmanos os expediam

i4 hi trés ou quatro séculos, da mesma forma em que a principio os expediriam

os mestres das Universidades Medievais (Galino, 1960, p.463).

Segundo Durkheim, nfo existe em latim palavra que expresse
exame ou grau; ela vai aparecer apenas na ldade Média. Na Antiguidade, ia-se
ouvir wm mestre porgue ele era famoso, sem que seu valor precisasse ser
certificado por titulos auténticos (Durkheim, 1995, p.89).

Ja no pericdo medieval, em sua fase inicial, o grau por exceléncia
era o Mestrado; com ele ingressava-se na Corporagdo universitaria, com todas as
prerrogativas ¢ direitos que ela oferecia. A Faculdade de Artes, por sua vez,
ficava como que um circulo vicioso, no qual a tarefa do mestre era formar novos
mestres. Para muitos, o Mestrado em Artes servia de inicio para se prosseguir em
outras carreiras, como a Medicina, o Direito, ¢ a Teologia, que lhe confeririam o
grau de Doutor.

Acima do Mestrado bavia a Licenciatura, que na verdade ndo era
um grau universitario, mas uma auforizagdo do Chanceler de Notre Dame (no
caso da Universidade de Paris), que concedia ou negava essa autorizagdo. Isso se
dava inteiramente fora da Universidade, até que ela se desse conta de sua forca e
passasse a brigar para que a Licenciatura ocorresse por sua conta, passando a
grau universitario

Quando a Licenciatura passa para o dominio da Universidade,

passa também a compor a hierarquia dos graus, e a se utilizar de wma prova para
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conferir a capacidade do candidato. Essa € a origem do exame de Licenciatura,
que jA entfio vinha imediatamente antes do Mestrado, o qual antecedia por um
espago aproximado de apenas seis meses. A Licenciatura sempre guardou uma
aparéncia estranha entre os oufros graus, com certeza por ndo ter nascido do
movimento ﬂamrai da Universidade, a qual teve que assimild-la em suas lutas
com a Igreja.

O Bacharelado, por outro lado, ¢ fruto do movimento proprio da

Universidade. Ele se dividia em dois momentos: o primeiro deles ia até os quinze

anos, onde o estudante era um aluno apenas; no segundo, como candidato ao
Mestrado, ele ja exercitava a docéncia, mas continuava com as aulas dos mestres.
Na mudanga de um grau para outro, havia uma cerimdnia, uma eépécie de
Inceptio inferior, a Déterminance que, com O passar do temipo, tornou-se um
terceiro grau.

O titulo de bacharel era concedido, nos varios oficios, aos
aprendizes que, apesar de aptos para o exercicio da profissio, ndo haviam ainda
prestado wm juramento ¢ chegado a Mestre. O termo bacharel, alias, segundo
Durkheim, vem da cavalaria, para designar uma posigao intermediaria entre o
cavalheire e o escudeiro; e ndo se sabe exatamente o momento €m que passa a set
usada para nomear a posi¢io intermedidria entre o escolar ¢ o mestre (Durkheim,
1995, p.126).

Na Corporagio, o sistema de exames € graus era produto da
organizagio que lhe era propria. Para se chegar a mestre, em qualquer

Corporagio medieval, havia de ser por essa via. As corporagdes tinham o carater
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de uma sociedade secreta, com seus mistérios e, para se ter acesso a eles, era
necessario se submeter a varios juramentos. Para Durkheim, a Universidade,
enquanto uma corporagdo, ndo estava isolada desse movimento. Nela, as provas
que antecediam os graus eram semelhantes s provas que antecediam o ingresso
em qualquer corporagdo da época. Isso nos permite entender porque exames e
graus eram desconhecidos na Antiguidade e nos primeiros tempos da Idade
Média, quando ndo estavam ainda organizadas as corporages.

Apos esses esclarecimentos, necessarios para entendermos a
organizagdo universitaria em seus primérdios, podemos avancar na investigacio
do como se dava o ensino nas primeiras Universidades, mais especificamente nos
seculos X1 e XTIV,

Segundo Durkheim, logo de manhi, os estudantes dirigiam-se dos
nospitia, pedagogias e colégios para as salas, onde os aguardavam 0s mesires.
Nas salas, chamadas scholae, sentavam-se no chiio, na poeira e na sujeira, pois
nio havia nenhum assento, considerado um luxo corruptor pelos cardeais
{Durkbetm, p.128).

“Toda a mobilia consiste numa Unica cadeira com estrado e num
pilpito. Al € que o mestre senta, vestido com uma toga preta e com um capuz
forrado de pele de esquilo. E a aula comega” (Durkheim, p.129).

O procedimento de ensino comum na Idade Média, até fins do
século X1, era a lectio; em todos os graus da organizagiio escolar, ensinar em
uma escola era ler. O procedimento da lectio chega a Idade Média recomendado

por Santo Agostinho, que vé sua necessidade para iniciar a aprendizagem da
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Gramatica. Para ele, a lectio, como procedimento no trato das disciplinas liberais,
conduz a mente até a contemplagéio das coisas divinas e também a um mais
profundo entendimento das Sagradas Escrituras.

O mestre lia e ditava, num ensino em que o oral era necessario e
substituia o livro de hoje. Como os alunos ndo possuiam livros, dependiam das
proprias anotagdes para estudar o contetido das aulas.

Nio € que repetidos estatutos ndo tenham tentado impor outra

maneira de ensinar. Queria-se que o mestre improvisasse, ou pelo menos que

falasse, ao invés de limitar-se a uma mondtona leitura. Chegou-se até a
regulamentar a velocidade de sua elocugfio. Devia ele falar, nio devagar
(fractim), mas sim rapidamenie (raptim), isto é:
..pronunciando as palavras como se ninguém presente
estivesse escrevendo... Sua fluéncia havia de parecer-se
com a de um pregador, para obrigar os alunos a fixar as
idéias em suas memorias e ndo pela pena (Durkheim, 1995,
p.129).
Nas disciplinas do Trivium, a lectio assumia duplo procedimento de
estudo: a leitura do texto do livro que ministrava os conhecimentos sobre a
matéria ¢ a leitura dos modelos. Esse segundo procedimento era quando, antes de
se iniciar a explicagio de qualquer obra, se punham umas notas introdutérias para
apresentar o autor, as circunstancias de elaboragfo da obra, a intengfio com que
fot escrita, seus valores literarios, etc. Havia, resenhado por autores da época, um

por um os pontos que se deveriam destacar a0 se iniciar a lectio de um texto, algo

aligs tomado dos antigos.
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Toda a lectio devia ajustar-se s normas da expositio, em suas trés
partes fundamentais: Littera, que era o comentario gramatical da leitura; Sensus,
que era a interpretagdo da Littera e, por fim, a Sententia, que era a interpretagio
mais profunda do pensamento do autor e do contetido doutrinal do texto. Essa
ordem, rigorosamente guardada, mostra como era, na lectio, seguido ©
comentario pelos mestres medievais.

Segundo a doutrina tomista, a exposigio 16gica do professor segue

0 processo psicoldgico da razdo natural, indo dos principios gerais evidentes para

as aplicagbes e conclusdes particulares. Assim sendo, o processo natural do
pensamento pode ser seguido pelo aluno, contanto que se nfio omitam os passos
intermediarios de que ele precisa. Os métodos universitarios medievais pareciam
dar grande importdncia a esses fatores psicoldgicos, como diriamos hoje,
respeitando o que entdo se considerava como processo do pensamento.

O comentario de um texto de Aristételes ou da Biblia, e a discussio
dos alunos, sob a presidéncia ¢ a responsabilidade do mestre, o qual, acabado
esse exercicio, relatava e organizava os argumentos pré e contra levantados pelos
discipulos e determinava a solugdio do problema, eram os procedimentos usuais
no tempo de Santo Tormas.

A obra “De Magistro”, de Santo Tomas, constitui um relatéric de
uma dessas discussoes pelas quais se estimulava a atividade intelectual dos
estudantes. A esséneia desse método, ou desse exercicio do pensamento, estava
e armar, no comego de cada artigo, uma pilha de objegdes, para fer o prazer de,

no fim, derruba-las (Van Acker, s.d., p.32).
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1) As obje¢des comegam o artigo. S3o elas o resumo das posi¢des
historicas do problema debatido, bem como dos erros contemporaneos acerca do
Mesnmo;

2) Depois das objegdes iniciais, vém outras, contrarias 3s primeiras.
Devem constituir, como estas, modelos de objetividade e honestidade intelectual:

3) Em fterceiro lugar, vem o “corpo” do artigo. E a posigdo do
mestre, depois de terem os estudantes manifestado suas dificuldades e formulado

o problema, em fungfo da historia da questio e dos seus proprios interesses

atuais. Representa a solucdo do mestre (autoridade), depois da investigacio ativa
dos aluncs. E a parte do ensine em que, segundo Santo Tomas, o mestre e sabio
deve transformar em ato a ciéncia apenas potencial do discipulo.

4} Finalmente, vem a resposta as obje¢des. Cada uma é analisada e
Julgada & luz do “corpo” do artigo.

“De Magistro”, ou “A questio do mestre de S. Tomas de Aquino”, é
um exemplo privilegiado de uma dessas discussdes dos estudantes, sob a
responsabilidade do mesire, relatada e organizada por este (Van Acker, p.42-44).

A obra aparece dividida em quatro artigos:

[. Pode o homem ensinar e ser chamado mestre ou s6 Deus?

2. Pode alguém ser chamado o préprio mestre?

3. Pode o homem ser ensinado pelo anjo?

4. ¥ ensinar fun¢do da vida ativa ou da contemplativa?
(Santo Tomas, in Van Aker, s/d. p.46)

Para se ter uma idéia de como se desenvolvia o trabalho do mestre,

peguemos um dos artigos do “De Magistro™: “Pode o homem ensinar e ser chamado
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Santo Tomas resume uma discussdo dos estudantes, obedecendo a
um método de problemas ou projetos. Nos argumentos em favor da segunda parte
da alternativa, inicia com:

1. Discutimos acerca do mestre, ¢ o primeiro problema é
saber s¢ o homem pode ensinar e ser chamado mestre ou

s6 Deus. Pelo que parece, s0 Deus pode ensinar, a Ele
convindo por exclusividade o titulo de mestre... ( p.47).

Santo Tomas, entfo, organiza dezoito argumentos a favor da

segunda parte. Em seguida, ele chega aos argumentos em favor da primeira parte

da alternativa, que micia:

Mas, em contraric é (II Timot. I, I). Para o qual
{evangelho) eu fui constituido pregador (e apostolo), e
mestre (dos gentios). Logo, o homem pode ser mestre e
ter o respectivo titulo ( p.59).

Continua citando o Evangelho, até que inicia novo item, a solucdo

do problema:
Respondo que em trés assuntos se encontra a mesma
diversidade nas opinides: a saber, na atualizagio das

formas (paturais), na aquisicio das virtudes e na das
ciéncias. (p.61)

Apb6s discorrer detalhadamente sobre as trés opinides, chega ao
passo seguinte, que € a resposta aos argumentos contrarios a solugio, onde arrola
dezoito argumentos.

A Expositio era wm método laborioso, que exigia uma concentragdo

minterrupta da mente. Limitava-se a ressaltar os raciocinios do autor explicado.
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Mas havia outro método utilizado que era mais agil, mais vivo, que se constituia
mais vibrante nesta época de disputas, pois era uma espécie de disputa. Fra o
metodo das Quaestiones, onde o texto constituia-se mais em um pretexto para
gerar uma discussio.

O objeto de discussdo, Quaestio, devia estar perfeitamente
delimitado a fim de que o debate se iniciasse sobre um ponto concreto ao final do
qual, a partir de suas solugdes, fossem possiveis diversos pareceres. A lectio, pelo

fato de se desenvolver por meio de explicagdes e de glosas, vai despertando e

resolvendo quaestiones. A quaestione trata-se de um procedimento didatico que
se origina por evolugdio da fectio. Consistia em extrair do livro comentado
aquelas proposi¢des que se considerava estarem mais expostas a criticas e trata-
las separadamente. O texto, entdo, convertia-se em pretexto para a discuss#io.

O ensino na Universidade medieval queria retratar o caminho légico
do pensamento, através de um autor reconhecido. Ou seja, formar o aluno na
pratica da Dialética, quando a Légica tinha papel determinante.

Enquanto a Expesitio se limitava a ressaltar o raciocinio do autor,
as (Juaestiones, como uma disputa, respondia melhor ao gosto da época. Pelo
mMEnos uma vez por semana os mestres disputavam entre si, na presenca dos
estudantes, além do que existiam também as disputas entre os estudantes. Era
como estes se exercitavam, num momento em que as composigf)es escritas dos
alunos eram mexistentes.

Para se entender a importincia entdo atribuida a disputa,

considerando sua incorporagdio pelo Colégio, quando absorve a vida universitaria,
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tem-se que buscar as explicagles no desenvolvimento da ciéncia da época.
Naquele momento, aprender a discutir era aprender a pensar, quando nio havia
ainda a ciéncia experimental.

Segundo Durkheim, o fato de a Universidade medieval ter sido uma
corporagdo ¢ se entender que estas, uma vez constifuidas, manifestavam forte
tendéncia ao imobilismo e ao tradicionalismo, e mais ainda o fato de que, como
exploragio de um monopélio, eliminava-se qualquer concorréncia e a

Universidade, pela organizagio corporativa que a caracterizava, ndo fugiu a esses

riscos, fazia com que ela ndo demonstrasse interesse com as novas necessidades
ao sen redor. Uma vez isolada, ndo se apercebia das novas solicitacfes de sua
¢poca (Durkheim, 1995, p.157).

A critica mais contundente 4 educagiio, no periodo medieval, talvez
seja o fato de ter conhecido a civilizagdo antiga, em seus aspectos principais, e
ter-se deixado capturar pela Logica, obscurecendo todo o resto desta cultura. A
Renascenca, no século XVI, vai reivindicar a arte e 2 literatura classicas
adormecidas pelo esquecimento medieval. Vai enaltecer seu valor educativo, em
detrimento da Logica.

No entanto, para entendermos esse processo de mudanca, temos que
reconstituir todo um percurso dessa sociedade na transformacéo do modo como
os homens nela passaram a se organizar para a produgio dos seus bens materiais.
E, para entendermos, portanto, as condi¢des histéricas de existéncia da
institui¢io escolar, no interior de uma nova formagfo sécio econdmica, &

importante que examinemos essas novas relagdes de produgfo que se constituem



104

elementos determinantes na organizagio da moderna sociedade européia,
provocando uma nova orientagio intelectual e moral nessa sociedade.

Para entendermos como o método de ensino se desenvolveu na
Universidade medieval, é importante que consideremos o desenvolvimento
cientifico da época ¢ as matrizes filosoficas que entdo influenciaram esse
desenvolvimento educacional. Por que, naquele momento, aprender a discutir era
aprender a pensar, e por que a ciéncia experimental ndo existia, sdo questdes que
permeiam essa incursio pela educagfio medieval, até sua transigdo para o

Renascimento,

il 3 - As Bases Doutrindrias do Ensino Clissico-Medieval

Se considerarmos que as bases da filosofia européia se encontram
em Sécrates, Platdo e Aristoteles, serd a eles que vamos recorrer, neste primeiro
momento, para entdo nos conduzirmos ao caminho para nés mais apropriado na
explicagdo do nosso objeto, no que se refere as suas matrizes filoséficas.

Socrates € o primeiro filésofo que nos fala de seu método; ele nos
conta, por seus discipulos, como é a Filosofia. Ele proprio denominou seu
método como a Maiéutica, que significa interrogacdo; Sécrates pergunta, € o
método da Filosofia consiste em perguntar.

A forga da interrogagio faz com que a definigdo primeiramente

dada vA passando por sucessivos aperfeicoamentos, por extensoes e reducles, até
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ficar a mais exata possivel, mas nunca até chegar a perfeicio. Nenhum dos
didlogos de Socrates consegue chegar a uma solugiio satisfatoria; todos se
wnterrompem, como dando a entender que o trabalho de continuar perguntando e
encontrando dificuldades, interrogag@es e mistérios ndo pode acabar.

O método de Socrates, da interrogacdo, da pergunta e da resposta, é
0 que Platdo aperfei¢oa e transforma no que ele chama de Dialética.

A Dialética platonica conserva os elementos fundamentais da

Maiéutica socratica; conserva a idéia do método filoséfico como contraposigdo,

ndo de opmides distintas, mas de uma opinido e a critica da mesma. Conserva
idéia de que € preciso partir de uma hipétese primeira e depois a ir melhorando a
forga das criticas que se fizerem, e essas criticas onde melhor se fazem é no
didloge, no intercdmbio de afirmagdes e negagBes; por isso a denomina Dialética.

A Dialética platonica se decompde em dois momentos: em um
primeiro, consiste na intuigdo da idéia; no segundo, consiste no esforgo critico
para esclarecer esta intuig#o da idéia. A primeira intuigdo da idéia é grosseira,
msuficiente; mais que a propria intuigdo, é a designagio do caminho por onde ir
em diregdo a conquista dessa idéia. Em seu segundo momento, constituiu-se a
Dialética em esforgos sucessivos do espirito para intuir, para ver, para
contemplar, teorizar; as idéias, que vio se depurando, aproximam-se cada vez
mais da meta, até chegar 4 maior possivel.

A idéia buscada se encontra num mﬁndo do Ser, tdo diferente da
realidade, que os esforgos do homem para alcangar uma, podem ndo ser bem

sucedidos para alcangar o outro. Para Platfio, as almas humanas, antes de viverem
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neste mundo e se alojarem em wm corpo humano, viveram em outro mundo, de
puras esséncias intelectuais; no Mundo das Idéias, lugar que ele metaforicamente
denomina de lugar celeste, fopos uranos. As almas esquecern as idéias de quando
viviam 1o fopos uranos, lugar celeste das idéias. No entanto, bastarfio algumas
perguntas bem feitas, wm esforgo bem dirigido, para que do fundo do
esquecimento, por meio da reminiscéncia, vislumbrem alguma lembranca dessas
ideias que as almas conheceram e que logo, ao se encamarem em COIpoOs
humanos, esqueceram.

A Dualética, para Platdo, ¢ uma contraposicio de intuighes
sucessivas, cada uma aspirando ser a intuicdo plena da Idéia, do Conceito, da
Esséncia; mas, como ndo pode sé-lo, a intui¢io seguinte, contraposta a anterior,
retifica-a ¢ a aperfeigoa. E assim sucessivamente (Morente, 1970, p.38).

Ja Aristételes da outro aspecto metodolégico & Dialética. Atento ao
movimento da razdo intuitiva, que passa de uma afirmacio a outra, ¢ desta &
seguinte, por meio da contraposigiio de opinides, esforga-se para transformar em
leis esse movimento. Esforga-se para encontrar a lei através da qual de uma
afirmacgio passamos & seguinte; esta ¢ a origem da Logica. Apesar de ja em
Platdo, na sua Dialética, existir uma Légica implicita, ¢ Aristoteles quem lhe di
estrutura de forma definitiva; é a Logica ou teoria da inferéncia de uma
proposigio que sai de outra proposicéo.

As leis do silogismo, suas formas e suas figuras, constituem o
desenvolvimento que Aristételes faz da Dialética. Para ele, o método da Filosofia

¢ a Logica; a aplicagdo das leis do pensamento racional, que nos permite passar
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de uma posigdo a outra posigdo, por meio das ligagBes que os conceitos mais
gerals tém com outros menos perais, até chegar ao particular. Essas leis do
pensamento racional seriam o método da Filosofia.

Essa concepgéio de Légica, como método da Filosofia, é herdada de
Anstoteles pelos filosofos medievais. Os escolasticos, sobretudo Santo Tomas,
completam ¢ método da prova, do silogismo, com uma espécie de revivescéncia
da Dialética platonica. O método que se segue na Idade Média nio é somente,

como em Aristételes, dedugdio, a intuigdo racional, mas também a contraposi¢io

de opinides divergentes. Santo Tomés, a0 examinar uma questio, nfio somente
deduz dos principios gerais os principios particulares aplicaveis a ela, mas
também coloca em colunas separadas as opinides dos varios filosofos, umas pré e
outras contra; confrontando-as, extrai delas o que pode haver de verdadeiro e o
que pode haver de falso. Sdo como dois exéreitos em batatha, numa espécie de
recuperagdo da Dialética platonica.

Resumindo, o essencial do método filosofico, que partindo de
Sécrates, passando por Platdo e Aristoteles, chega até a ldade Média, na
Escolastica, tem como elemento fundamental a sua segunda parte: ndo a intuigdo
primaria de que parte, mas a discussdo através da qual a intuigio deve ser
confirmada ou negada. O importante, nesse método dos fildsofos anteriores i
Renascenga, € o exercicio racional, discursivo; a contraposi¢io de opinides, na
discussfio com outros e consigo mesmo (Morente, 1970, p.39).

A recuperagdo dessas concepgdes se deu num complexo movimento

histdrico, que aproximaria Oriente e Ocidente.
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Nos séculos VII ¢ VIII, os 4rabes conquistam a Siria, o Egito, o
Norte da Africa e parte da Espanha. Alexandria é tomada em 640, e suas escolas -

fechadas. Por intermédio dos filésofos cristios da Siria, os 4rabes entram em

contato com o pensamento grego. No periodo que se estende do século VII ao IX,
sirios, chamados & corte de Bagd4, traduzem do sirfaco para o arabe os principais
monumentos da filosofia grega: entre outros, Platdo, Aristételes e alguns de seus
comentadores neoplatdnicos. Essas traduges foram o ponto de partida de um
movimento filoséfico 4rabe, que durou trés séculos e meio, e cujos principais

centros foram Bagda e Cordova,

No século 1V, tanto o Ocidente como o Oriente conheceram grande
atividade teoldgica. No entanto, a época é dominada por Santo Agostinho, bispo
de Hipona, na Africa, o mais poderoso génio da Antiguidade cristd. Como os
outros escritores eclesiasticos do periodo, Agostinho é tedlogo e repudia uma
filosofia separada. Na sua 6tica, a natureza humana foi elevada ao plano
sobrenatural, e a razdo ndo poderia, entregue 3s suas proprias forgas, explicar a
realidade. A verdadeira sabedoria nfo pode ser sendio a cristd; a fé toma o passo
sobre a razdo e esta fica inteiramente a servico da primeira. As teorias filos6ficas
¢ as doutrinas teologicas de Santo Agostinho fundiram-se intimamente, num
sistemna total (Raeymaeker, 1966, p.89).

Em filosofia, Santo Agostinho se inspira no neoplatonismo, que

identifica, alids, com o platonismo. Sofre também influéneia do estoicismo.
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Combate o epicurismo e o ceticismo. O homem e Deus constituem os dois polos

de sua reflexiio”.

Santo Agostinho (Zuluaga, 1972, p.82)

Para ele, todo espirito finito atinge, pela sua inteligéncia, a esfera
da imutavel verdade. Tal conhecimento, participagio da atividade da inteligéncia
subsistente, funda-se numa “iluminagdo divina”: toda perfeicdo participada
implica em dependéncia direta relativamente ao ser possuidor da perfei¢do como
propriedade sua, isto é, em relagdo a Perfeigdo subsistente, divina. Do mesmo
modo, todo espirito € livre e 0 exercicio dessa liberdade se prende 4 Vontade

Soberana de Deus, assim como i sua raiz. O ser criado, sendo finito, ¢

perfectivel. Todo espirito finito comporta potencialidade. Quanto ao espirito

* O estoicismo foi uma escola filoséfica da era helenistica, fundada por volta de 300 a.C., com a qual
compartilharam o epicurismo ¢ o ceticismo, O conceito de filosofia anarece como vida contemmlation
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corporeo, submetido a transformages incessantes, ¢ feito de uma matéria por si
mesma informe, principio de quantidade e de movimento espacial; evolui sem
cessar, povoado de forgas. (Raeymaeker, 1966, p.90)

Agostinho sublinha fortemente a diferenca entre a alma e o corpo,
a0 mesmo tempo em gue concebe que a sua unidio é natural e ndo violenta. Sobre
a origem da alma, Agostinho hesita entre o criacionismo e o traducionismo
espiritual. A alma humana, imortal, é a razdo da vida e da sensibilidade, bem

como a fonte da atividade intelectual livre. O fim altimo do homem reside na

unido da alma com Deus, na intuigio amorosa da Verdade subsistente. Longe de
suprimir a consciéncia pessoal, esta unidio, que nfo pode realizar-se senio na
ordem sobrenatural, exalta a personalidade no supremo grau. O problema do mal
fisico ¢ moral atormentou Agostinho, por vezes até a angistia, e nfo cessou de
preocupd-lo durante toda a vida. A razdo, por si s6, é incapaz de fornecer uma
resposta plenamente satisfaiéria a todas as dificuldades que surgem nesse
dominio. E preciso voltarmo-nos para a fé.

Do século V ao IX, estende-se um periodo de transi¢do. Inaugura-se
com & civilizagdo romana e se prolonga num persistente € penoso esforgo para
estabelecer, na sociedade, uma nova ordem.

Na Filosofia, hé a obra de Boécio (470-525), logo no comego dessa
epoca. O ultimo dos filésofos romanos foi o grande iniciador do Ocidente na
filosofia grega.

Sobretudo nas escolas da Franga - Le Bec, Laos, Chartres, Paris - a

Filosofia vai se distinguindo das Artes Liberais e da Teologia, a partir do séculos
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X ¢ XL Os métodos de ensino e trabalho se aperfeicoam, correntes de
pensamento se desenham, movimentos complexos se produzem; procede-se a
construcio de sinteses parciais.

Os tedlogos do século XTI fazem, nas suas Sumas e suas colegdes
de Sentencas, uma exposicio dos dogmas cristdos, referentes as opinides
tradicionais e, subsidiariamente, a argumentos da razdo. Preparam, desse modo,
as grandes sistematizagdes do século seguinte. O mais célebre dos sentencidrios &

Pedro Lombardo (1100-1160); o “Magister Sententiarum”, cujo Libri Quatuor

Sententiarum permaneceria, até o século XV como a obra classica que se
explicava junto com a Biblia, nas faculdades de Teologia das Uuniversidades.

Durante esse periodo, a autoridade de Santo Agostinho ¢é
incontestada, em todos os dominios. Ao mesmo tempo, a influéneia de
Aristoteles, sobretudo pelas obras de Boécio, que desde o comego ¢é
preponderante no dominic da dialética, se desenvolve progressivamente.

Pelos fins do século XII, certos acontecimentos vém precipitar ¢
curso da evolugdo intelectual: sio eles:

- a organizagdo das Universidades;

- a instituigdo de novas ordens religiosas;

- a infrodu¢do, no Ocidente, de obras filoséficas tmportantes, até

entdo desconhecidas.

Foi quase exclusivamente nas Universidades que se realizou o

trabalho cientifico da Idade Media. Os escritos filoséficos dessa época
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concentram-se no género literdrio, ¢ geralmente se referem ao ensino, sobretudo
a0s cursos e as discussdes piiblicas.

As ordens religiosas desempenharam papel importante no

movimento intelectual do séeulo XIL como a dos franciscanos (1209) e a dos
dominicanos (1215); um dos artigos fundamentais dessa altima ordem impde aos
irmios a obrigagdo de se aplicarem aos estudos. Os Irméos Pregadores abriram
“studia”, escolas para os estudos teolégicos. O seu studium generale, em Paris,
incorporou-se a Universidade em 1229. Em 1248, studia generalia sdo fundados
em Oxford, Colonia, Montpellier, Bolonha, ¢ outros ainda, mais tarde. As ordens
mendicantes foram as grandes artifices do desenvolvimento cientifico do século
X, o século de ouro da Fscolastica.

O papel importante desempenhado pelas ordens religiosas na vida
cientifica da Idade Média explica, em grande parte, a constituigdo de correntes de
idéias, de “escolas”. Formavam-se “tradi¢cdes” solidas, bem como “escolas”. Tal
situago, apesar de garantir a colaboragdo ¢ a continuidade do trabalho
mtelectual, ndo apresentava sé vantagens, pois corria o risco de prejudicar o
espirito de iniciativa ¢ a originalidade do pensamento. Outras ordens seguiram o
mesmo exemplo, abrindo escolas. Os seculares, por sua vez, fundaram Colégios,
dos quais o mais célebre foi o estabelecido em 1253, por Robert de Sorbon.

A vida intelectual no Qcidente é ativada com a circulagio de obras

filosoficas, gregas e 4rabes, trazidas do Ormente no tempo das Cruzadas,

sobretudo depois da tomada de Constantinopla em 1204, ou transmitidas pelos
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arabes da Espanha. As correntes culturais do Oriente chegaram & Espanha
Mugulmana através de dois caminhos: as viagens e o comércio.

Tomou-se conhecimento das principais obras de Aristételes e varios

eserifos neoplatonicos. Além disso, entrou-se em contato com a filosofia arabe,
sobretudo as obras de Avicena e Averrdis, bem como de escritos de judeus. Esses
fildsofos édrabes tinham o culto de Aristételes, mas ao mesmo tempo estavam
imbuidos de neoplatonismo.

A partir do século VIIl, foram traduzidas para o drabe as obras mais
mnportantes de Enclides, Aristételes, Arquimedes e Ptolomeu, entre outros. Os
arabes desenvolveram uma ciéneia original, que se introduziu na Europa através
da Espanha. Em momentos de grande expansdo, os arabes chegaram a dominar
um territbrio que ia da [ndia & Peninsula Ibérica; esse contato com as diferentes
culturas conquistadas criou a base sobre a qual se assentaria uma nova civilizagio
cientifica e cultural. Os comerciantes contribuiram para a difusdo da cultura.
Procuravam no Oriente manuscritos raros e vendiam na Espanha. E assim que as
primeiras tradugdes do 4rabe para o latim se realizam na Espanha, em meados do
século X. No entanto, serd a partir do século XTI que se terd conhecimento de
seus autores, quando passam a trabalhar na Espanha grande namero de eruditos
procedentes de toda a Furopa.

Desta forma, Aristételes ndo entrou sozinho no Ocidente, mas
afravés dos comentarios de Al Farabi, Avicena e, em primeiro plano, Averrdis.
Num primeiro momento, a Igreja vai impedir a entrada das obras de Aristoteles;

afinal, o aristotelismo negava dogmas como a criagdo do mundo, a providéncia
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divina, a imortalidade da alma, ¢ romperia com o platonismo, no qual se apoiava
a obra de Santo Agostinho, que entdo se adotava na lgreja.

No século X1, a Ordem Mendicante dos Dominicanos, liderada por

Sdo Alberto Magno (1200-1280) ¢ por Santo Tomas de Aquino (1225-1274),
defendia a conciliagéio dos principios aristotélicos com as verdades cristds. Esse
debate vai se embrenhar pelas grandes Universidades, sobretudo na de Paris;
apesar das proibigGes religiosas, o aristotelismo passa ao cwriculo.

No século XIII, toda a vida individual e social estava impregnada

pelo Cristianismo. A introdugdo das teorias gregas e drabes imp0s aos intelectuais
a tarefa de repensa-las e clabora-las em fungfio do pensamento cristdo. Dai que a
histéria da filosofia do século XTI ¢ a do esforco em orienta-la para o
aristotelismo.

Mesmo considerando o dominio de Santo Agostinho sobre os varios
campos do conhecimento, outras fontes se faziam presentes, provenientes dos
Padres da Igreja, gregos e latinos, de Boécio e outros escrifores cristdos, da
filosofia grega, e de te6logos medievais, aos quais, sobretudo a partir do século
XII, se acrescentam extratos dos escritos arabes. Fssas idéias, tal como em Santo
Agostinho, achavam-se integradas num s6 conjunto, na tinica sabedoria cristi.

Antes do século XTI, nio se pode falar de “sistema™ filos6fico, nem

de correntes ou escolas de filosofia. Encontra-se apenas um certo namero de
teorias de ordem filoséfica, que se usa na elaboragdo da Teologia. A introducdo

das obras de Aristoteles, que compreendiam, além das Ja conhecidas obras de

Logica, obras de Fisica, Metafisica e Moral, veio colocar a Furopa Ocidental
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cristd perante uma concepgdo de mundo puramente natural mtegrada numa
filosofia completa e solidamente travada.

A Faculdade de Artes, até entdo de cariter preparatério, desenvolve

uma faculdade filosdfica importante, e assume, sem tardar, problemas do angulo
da razdo pura, independentemente da fé. Como a Teologia apelava para teorias de
ordem filoséfica, a fim de elaborar a sua sintese, o problema da natureza da
Filosofia e da Teologia, o da sua autonomia respectiva e de suas relagdes acaba
por formular-se de modo imperioso.

A partir de 1255, todos os tratados de Aristételes sio amplamente
ensinados em Paris, ao mesmo tempo que em Oxford. Bom namero de
especialistas reconhecem Aristételes como o mestre por exceléncia em Filosofia
¢ interpretam as suas obras 4 luz de seu comentador arabe, Averréis.

Em meados do século XIII, Santo Alberto Magno inaugura uma
nova tradicdo na Faculdade de Teologia. Diante da efervescéncia da Faculdade
de Artes, tesolveu ler ¢ estudar os escritos advindos do mundo grego e arabe,
para fazer-lhes a critica. Distingue nitidamente a Filosofia da Teologia: ambas
tém wm carater cientifico, mas sio fundamentalmente distintas; tanto uma como a
outra tem os seus principios ¢ métodos préprios. A ciéncia profana nio ¢ despida
de valor e merece ser estudada por si mesma. Essa ciéncia profana, Alberto

Magno entende sobre bases aristotélicas. Para ele, se em Teologia Santo

Agostinho goza da maior autoridade, no dominio das ciéncias profanas
Aristteles, e em certos casos outros sabios gregos e arabes, sdo superiores a

Santo Agostinho,
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A influéncia de Alberto Magno foi decisiva: foi ele quem orientou
definitivamente o pensamento cristdo nas vias do peripatetismo. A maior gléria
de Magno, no entanto, foi ter sido o mestre a patentear as vias para o ensino e a
atividade cientifica de Tomis de Aquino. Este, por sua vez, conseguiu criar um
sisterna, monumento capital da época cristd, tanto & luz da Filosofia como da
Teologia.

santo Tomés definiu a natureza da Filosofia e da Teologia

insistindo na autonomia e na harmonia das suas relacdes. Ele pretendeu integrar,

na sua filosofia, os principios do aristotelismo, mas se inspira também nos
escritos neoplatdnicos de autores gregos e latinos (Boécio), nos arabes (sobretudo
Avicena e Averrdis) e nos judeus. Fssas doutrinas, de diversas proveniéngias,
fundem-se em vasta ¢ original sintese. A sintese completa do sistema por ele
formulado constitui-se na mais importante obra da literatura cristi, a Summa
Theologica.

No ensino desenvolvido pelo mestre Aquino, as discussdes
organizadas regularmente puderam aprofundar varias guestdes particulares. Os
resumos dessas discussGes constituem uma série de importantes escritos
intitutados Quaestiones disputaiae (1256-1272) e Quodlibet (1256-1259 ¢ 1269-
1272).

Santo Tomis, em contato direto com as obras de Aristoteles,
escreve um Comentario, no qual pretende mostrar a significa¢@o e o alcance de
seus principios diretores; isso the permite corrigir ocasionalmente o raciocinio e

rejeitar certas conclusdes consideradas erréneas do fildsofo grego, com certeza
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por ndo se coadunarem com o pensamento cristio. Com esse trabalho também
busca fornecer a prova de que o aristotelismo, devidamente compreendido,
concorda com a verdade e, dessa forma, ndo poderia dificultar a exposi¢io da
verdade cristd. A sua obra apresenta um sistema de Filosofia e Teologia
completo. A Filosofia ¢ tratada em todas as suas partes, compreendendo-se nela
uma moral elaborada racionalmente. Essa parte do sistema, repleta de fatos

psicologicos finamente observados, é considerada como das mais interessantes de

toda a obra.

Santo Tomas (Zuluaga, 1972, p.146)
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Santo Tomas, assim como Aristoteles, tem um sentimento muito
vivo da unidade do homem. A atividade humana é fundamentalmente uma; os
clementos que a constituem se sustentam e completam mutuamente, 0 que se
manifesta em particular no conhecimento. O homem ndo possui nenhum
contetdo de pensamento inato; devemos adquirir os conhecimentos no decurso
de uma vida, que se desenvolve no tempo e no espago. Por isso, a experiéncia
sensivel, que se da no contato entre o homem e o mundo corpéreo, é o
fundamento indispensavel do conhecimento humano, a partir do que se dd o
trabalho da inteligéncia, que concebe idéias abstratas e universais ¢ se desenrola
por via discursiva do juizo e do raciocinio. Os conceitos, produtos de uma
atividade intelectual que permanece em conexio natural com os dados concretos
e individuais da percepgiio sensivel, tem um alcance objetivo, ndio obstante a sua
imperfei¢do, e nos informam, de maneira exata, sobre que é a realidade em si
mesma (Abagnano, 1995, p.176)

A composigiio interna do ser, contudo, para Aquino, ndo é do
dominio da experiéncia; estd além (meta-fisica), e ndo podemos atingi-la senfio
por via indireta do raciocinio, embora sempre partindo dos dados da experiéncia.

Para Santo Tomaés, a filosofia do ser ¢ uma filosofia da
participacdo, pois o ser estd integrado numa ordem de participagdo, e igualmente
uma filosofia do ato e da poténcia. Os seres manifestam uma ordem de
causalidade: um age sobre o outro. Esta agdo responde a “forma”, que define a
natureza: agimos conforme somos. Eficiéncia e finalidade se ligam entre si: o agir

ndo se desenvolve ac acaso, mas estd contido em limites determinados,
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canalizado e dirigido pela natureza do agente. De um ponto de vista metafisico,
toda participagiio e, portanto, toda composicdo de ato e poténcia supde
causalidade: um ser que tem uma perfei¢do, mas ndo por si mesmo, nfo em razio
da sua esséncia, nfo a tem senfio por que a recebeu; a saber, a tem pela
intervengfo de uma causa ou uma série de causas extrinsecas. Dai resulta que a
causa, principio ativo primeire de tal processo de participagdio, por si, por
identidade essencial, portanto por defini¢fo, deve possuir essa perfeigfio.

Qual o principio supremo da ordem do ser, a fonte de onde jorram e

o termo para onde tendem? E Deus, causa total, criadora, final de tudo que é e
age. Todo ser finito se desenvolve agindo; pela sua atividade tende a perfazer-se.
Tal diﬁm&isme corresponde a imperfeicio do sujeito, & sua necessidade de
desenvolver-se. Por ser composto de ato e de poténcia, ndo se basta e deve
explicar-se pela atividade permanente e criadora de um Ser supremo, causa
primeira e necessaria, Ato puro, Ser infinito. O sistema do ser é um dualismo do
finito ¢ do infinito, do Ato puro ¢ dos compostos de poténcia e ato. Na hierarquia
dos seres finites, o homem ocupa lugar especial. Espirito e matéria nele se unem
por uma umdade substancial, que é fundamental.

Para estabelecer a sua doutrina, Santo Tomas se funda numa analise
minuciosa da unidade profunda manifestada pei_a atividade do homem, em
particular a atividade de conhecer, sintese de fatores sensiveis e intelectuais, ¢ a
atividade apetitiva, onde se unem estreitamente forgas orgimicas, que sdo
instmtivas, e a vontade livre que ¢ espiritual. Gragas aos seus fatores espirituais, a

atividade humana se orienta para um fim transcendente, para uma posse de
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infinita perfeicdo de Deus. Esse fim pessoal e eterno é o principio de deveres
sagrados e de direitos imprescritiveis. O sistema de Santo Tomés comporta,
assim, uma antropologia espiritualista e personalista.

Os representantes das doutrinas tradicionais do augustinismo
lutaram contra as idéias preconizadas por Santo Tomas; no entanto, as idéias
desses pensadores néio escapam a influéneia do aristotelismo. Um dos grandes
mesires da escolastica medieval, Jodo Duns Escoto (3274—.}.308), dara a formula

decisiva desse augustinismo. Para esse franciscano, de espirito poderoso e

perspicaz, a unido substancial ndo ¢ concebida & maneira de Santo Tomds; na sua
concepgdo, sublinha-se a distingfo entre o corpo e a alma, e insiste-se na
autonomia ontologica ou na subsisténcia da alma, em nada alterada em sva unifio
com a matéria - respondendo methor 4 tradigdo augustiniana.

Na doutrina escotista, a inteligéncia humana tem o poder de extrair
completamente, dos dados experimentais, a idéia do ser, idéia objetiva separada
de tode modo particular e perfeitamente univoca. Tomas de Aquino nio pensava
que estivesse no poder do homem, ligado & matéria, levar tdo longe a abstracio; e
ndo admitia que se pudesse conceber uma idéia do ser que nio fosse idéia
“analogica”, isto €, imperfeitamente abstraida do real individual e concreto.
Escoto, fiel também neste ponto ao augustinismo, acentua a vontade livre, de
preferéncia da inteligéneia, tanto em Deus como no homem. A inteligéncia
humana pode provar a existéncia de Deus. Pde em evidéncia a trascendéncia
divina e tende a acentmar a contingéncia das criaturas. O ser de Deus é

caracterizado pela infinidade; portanto, no o poderiamos compreender. Fssa
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teoria teve grande repercussfo entre os franciscanos, e ¢ escotismo tornou-se
wma escola de grande influéneia, desde o séeulo XIV, nos meios escoldsticos,
como émulo do tomismo.

Assim, durante a segunda parte do século XII1, tentou-se resolver o
problema da adaptagiic do aristotelismo ao pensamento cristio. Houve a
construglo de sinteses, como o tomismo € o escotismo, que comportavam um
sistema filosofico puramente racional inspirado, sobretudo, nas teorias
peripatéticas e em uma Teologia sistematica, cujos principios eram tirados dessa
mesma filosofia.

No século XIV, enquanto as escolas tomista e escolastica se
constituem solidamente e definem de maneira precisa e cada vez mais
intransigente a sua doutrina, surgem tendéncias que anunciam e preparam um
novo periodo, o da filosofia moderna. Essa nova orientacdo filosofica vai se
pautar pelo sentimento do individual e do concreto. O abstrato exprime a
realidade de maneira deficiente, indeterminada, imprecisa. Primordial é o
conhecimento do particular; s6 ele atinge o que é. A partir de entdo, a ciéncia tem
como objeto o singular ¢ ndo o universal, que nio pode ser.

Estes temas iriam produzir grande desconfianga a respeito de tudo o
que ndo ¢ diretamente observavel. Passa a se manifestar uma preocupagio
constante em restringir ¢ dominio da demonstragio racional ¢ de remeter a
Teologia a maior parte dos problemas de metafisica; uma tendéncia acusada de
dissociar radicalmente a Filosofia, garantida pela experiéncia direta da Teologia,

que repousa na € em uma revelagdo divina. Viarias dessas idéias ja existiam em
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em geérmem no século Xill, quando se da importincia 3 intuigdo e se atribui valor
secundario e derivado aos processos discursivos da razio.

Guilherme de Ockham, vindo de Oxford, onde ja desde muito ja se
manifestava a tendéncia para o empirismo, entendia que a ciéncia perfeita ndo
pode ser sendo de base experimental. Para ele, a existéncia das coisas ndo era
garantida sendo pela experiéncia direta; do mesmo modo, s6 pela experiéneia
podemos saber se uma coisa é causa de outra. E supérfluo fazer observar que

gravissimas consequéncias resultam desses principios para o estudo de Deus e da

alma espiritual e, de modo peral, para toda a metafisica (Gilson, 1995).

O realismo aristotélico atribui ac conhecimento abstrato e universal
um alcance objetivo e real, ao que vai se opor 0 nominalismo ou terminismo, que
ndo vé no conceito senfo um simbolo, ou, no mAximo, uma representacio
confusa da realidade individual. O nominalismo reinou durante mais de 150 anos
como mestre em Paris, disseminando-se por todas as universidades da Europa.
Sua mfluéncia foi preponderante sobre as diversas correntes da filosofia
modemna. Foi justamente nos meios nominalistas de Paris que as primeiras
descobertas da ciéncia acharam as suas férmulas e comegaram a libertar-se da
ciéncia dos antigos e lancar as bases da fisica e da astronomia modernas.

E preciso, no entanto, nio nos esquecermos de que mesmo na
escoldstica houve interessados nas ciéncias empiricas. Entretanto, o principal na
Alta Escolastica, se orientou sempre para as questdes metafisicas. Temos que nos

lembrar que, afinal, o problema capital na Idade Média era o das relagdes entre a

Filosofia e a Teologia ¢, mais especificamente, a adaptacio de uma a outra,
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A chegada de eruditos gregos a Italia, no século XV, estimulou o
desenvolvimento do Humanismo. Passam a circular numerosas obras literarias
desconhecidas no Ocidente. O contato com as letras e as artes maravilham, assim
como o estudo de documentos antigos agita as idéias, e aprende-se a conhecer
melhor a civilizagdo da Antiguidade Classica. E a Renascenga que se instala. O
pensamento cristdo agora, diferentemente de momentos anteriores, se vé em
condigdes bem desfavoriveis frente ao pensamento pagdo.

Os séculos XVI - XVII abrem definitivamente o caminho para a

Ciéncia Moderna, com base no método experimental, assinalam a ruina da fisica
aristotélica. Os éxitos alcangados, em matéria de ciéncias, conduzem inicialmente
a generalizagOes apressadas e a teorias arbitrarias. Mas, por outro lado, provocam
uma inquictude e curiosidade imoderadas. Reivindica-se a autonomia completa
da razdo. Ha mesmo o desenvolvimento de um naturalismo pagio, que rejeita
toda revelagdo cristi. Nesse novo contexto, a Escoldstica ndo viveria seus
melhores momentos; permanece 3 margem tanto do humanismo como da
atividade cientifica, sendo considerada barbara e inimiga da arte e do progresso.
Do ponto de wvista filoséfico, no entanto, a Escolastica ndo tinha
perdido a sua vitalidade; continuava forte nas antigas universidades e escolas
eclesiasticas e nio tardon em produzir as adaptagdes possiveis aos tempos
renascentistas. O século XV1 se abre para os comentadores de Santo Tomés e, no
decurso desse século, assistimos a uma renovagio notavel da Escoldstica,

primeiro na Espanha e em Portugal, promovida sobretudo pelos jesuitas.
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PARTE III
A INFLUENCIA CLASSICO-MEDIEVAL
NO ENSINO JESUITICO:
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FUNDADOR DA COMPANHIA DE JESUS

(Pintura central do tete da famosa Sacristia do Colégio da Bais)

(Leite, 1945, T.VT)
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Ik 1 - Os Jesuitas entre a Escoldstica e a Renascenca

Na Renascenga, a ciéncia direta, objetiva, da natureza ¢ a
erudigio, meramente livresca, se confundem, e a segunda constitui a parte mais
importante do saber. O que atrai os homens desse tempo sdo menos as coisas
em e por si do que os textos que falam delas. Eles estio ligados a Idade Média
e a Escolastica. O livro continua sendo o objeto de um culto supersticioso, o
texto continua sendo coisa sacrossanta. Por outro lado, houve uma revolugio.

Procura-se, no livre, algo totalmente diferente, e eis que aparece a idéia de um

ensino novo, que ndo pretende proporcionar 2 mente uma destreza toda formal,
mas sin de alimenta-la, enriquecé-la, dar-lhe substincia.

Para os pensadores da Renascenga, em vez das disputas, onde a
mente exercia-se ocamente, ¢ s6 podia estender-se, alimentar-se, eis que uma
matéria rica € posta ao seu alcance, ¢ ela é convidada a assimilar. O que se quer
¢ saber, pura e simplesmente, porém saber o mais possivel. Mas nfio saber o
que ¢ Gl para isso ou aquilo, para a cultura da inteligéncia, ou para a pratica da
vida. O que se pretendia era formar no aluno a capacidade de discorrer, de
discursar, oralmente ou por escrito. A arte de desenvolver uma idéia, numa
lingua correta ¢ elegante, apropriada ao tema. E a arte de falar ou escrever. O
discurso € algo admirdvel. Antes de qualquer outra deve se desenvolver a
faculdade verbal. E a iinica maneira de ensinar os jovens a escrever com estilo
puro e elegante, € fazé-los conviver com as grandes obras literarias. No séc.
XVI, apenas as linguas antigas atendiam a essa condigdo, ou seja, o Grego ¢ o

Latim (Durkheim, 1995, p.179).
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Apesar de o Latim ter sido a lingua escolar na Idade Média, os
escolasticos nfio lhe atribuiam valor educativo; era utilizada como uma lingua
que, entendida pelas diversas nacionalidades, era c6moda. Erasmo e outros
tantos renascentistas viam no Latim um incomparavel instrumento de educagio,
viam-na como uma lingua literdria. Utilizavam o Latim da época cléssica, o
inico que apresentava esse cardter literdrio em seu mais alto gran. Era o latim
como lingua morta que, pela primeira vez, entrava no ensino.

A erudigfio € meio de explicagdo literaria. Era preciso estudar as

coisas da natureza e suas propriedades, nfio para conhecf-las, mas para
perceber as metéforas, as comparagdes, as figuras de estilo. Em vez da
Expositio dos escolasticos, cujo principal objeto era a reconstituicio do
caminho 16gico do pensamento, o recomendado agora é um comentario que
ressalte as belezas ou curiosidades literarias da obra explicada. O aluno devera
anotar cuidadosamente as expressdes felizes, os estilos, os desenvolvimentos
que parccem mais dignos de serem imitados. E a primeira forma do cademo de
expressdo dos retéricos.

Para aprender a escrever, ler nfio basta; é preciso exercitar-se no
eserever. O exercicio de estilo, a composigo escrita, aparece pela primeira vez.
Na Idade Média, tudo era feito oralmente. Mas nfio demorou muito para que a
escrita predominasse, restando pouco espago aos exercicios orais. Vemos
aparecer a composigiio propriamente dita, a narragdo, o desenvolvimento de um
pensamento moral, o discurso, a carta. Os homens da Renascenga nio foram os

inventores desse tipo de exercicios; tiraram a idéia dos retores da Antiguidade,
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como S€neca, Libanius, entre outros. O século XVI trouxe-os de volta apds
tanto tempo, infundiu-lhes uma vida nova e deu-lhes a forma que chegou até
nds (Durkheim, 1995, p.188).

Para a Escolastica, e para alguns dos autores renascentistas, como
Rabelais, por exemplo, a ciéncia era o instrumento da cultura; porém, lidavam
com ¢la de forma diferente. Se, para os escoldsticos, era um tomeio do
pensamento, para Rabelais, um alimento para a mente. Mas, para ambos, a

faculdade de entender, de conhecer, raciocinar ou saber é que se devia

desenvolver e exercitar,

Para Erasmo, ¢ a arte de se expressar, é a faculdade literaria; o
lugar dos conhecimentos cientificos ¢ secundario. A Dialética sé o interessava
na medida em que podia servir de auxiliar para a Retérica, A Literatura é tida
como a disciplina mais altamente educativa. A ela se pede os meios para
formar as mentes,

Para os homens da Renascenca, a Escolastica nio dava
importdncia 4 forma, utilizava a lingua em funcgdo das necessidades do
pensamento. Como deixava largo espago para a discussiio, desenvolvia o gosto
pelas opinibes imutaveis, de angulo reto, que se opunham umas s outras, e a
violentas disputas que s6 encorajavam a rudeza de costumes. O estudante
medieval queria esmagar seu adversario com o peso de seus argumentos, sem,
no entanto, ter a pretensfo de agradar e seduzir. Ora, o séc. XVI nio censura a
Escoléstica apenas pelos procedimentos escolares empregados, mas por ter sido

uma escola de barbérie e grosseria.
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Erasmo, ao escrever a sua “Civilidade Pueril”, nio deixa de fazer
uma critica meticulosa dos costumes grosseiros, dos quais se queixara durante

toda a sua vida. A considerar pelo sucesso do livro, que se espalhou por toda a

Europa logo que impresso, muitos deviam pensar como ele (Bomneau in
Erasmo, 1978, p.33).

Uma das causas que suscitou a grande revolugdo intelectual e
moral na Renascenga foi o crescimento da fortuna e do bem-estar piblicos. A
rigueza desperta para novas necessidades; a rudeza e grosseria, que até entfio
ndo incomodavam, sdo combatidas em prol da sociedade polida, elegante, com
prazeres mais delicados e alegrias mais comedidas. Numa sociedade polida,
vive-se uma vida um pouco imaginaria, um pouco ideal, longe das realidades da
existéncia.

Quando Erasmo compde “De Civilitate Morum Puerilium”, para
ensinar a polidez &s criangas, onde pela primeira vez a questdio era tratada de
maneira metédica e extensa, pois era um gosto que acabara de nascer, o livro é
logo adotado como manual de aula nas escolas. Para ele, a polidez era essencial
a educagfo. A partir de 1537, ha tradugBes e imita¢Ses ininterruptas da obra.
Nela o autor afirma:

A arte de educar as criangas divide-se em
diversas partes, das quais a primeira e a mais importante
¢ que o espirito, ainda brando, receba os germes da
piedade; a segunda, que ele se entregue as belas-letras e
nelas merguthe profundamente; a terceira, que ele se
inicie nos deveres da vida; a quarta, que ele se habitue,
desde muito cedo, as regras de civilidade (Erasmo, 1978,
p.70),
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Alias, essa sociedade polida ndio precisava ser imaginada; ela ja
existia no mundo da nobreza. O jovem cavaleiro tinha uma educagio que o

diferenciava do clérigo e do bacharel em Artes. Aprendia a equitacdo, a

esgrima, a gindstica, a danga, o canto, a misica, as boas maneiras, a arte do
comportamento, de falar com pertinéncia, da conversa agradavel. Durante a
Idade Média, o ideal da Cavalaria se opds a educago monastica, inclusive as
sete Artes Liberais, propondo as sete artes do cavaleiro: cavalgar, atirar com o

arco, lutar, cagar, nadar, jogar xadrez e versificar. Era uma educagio para a

e B LTy .,.:"......_..,_, 4
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cortesia, para o mundo da nobreza. ‘ e
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Educagio do Cavaleiro (Manacorda, 1992, p.110)

Agora que as classes com maior poder aquisitivo sentiam-se
proximas & nobreza, era natural que desejassem imitd-la no tipo de vida

refinada que sempre haviam invejado sem poder se aproximar, durante séculos,

¢ agora podiam alcancar,
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Esse ideal de cavalaria povoou também a mente dos pedagogos. A
polidez das cortes ¢ divulgada no De Civilitate de Frasmo e de seus seguidores.
Era tdo grande a autoridade desses pequenos
manuais que eles se perpetuavam de geragfio em geracio,
sobre a sua atroz forma goética, sem que se ousasse -
altera-los. De um individuo que cometesse qualquer
grosseria dizia-se: N3o leu a civilidade puerill { Bonneau
in Brasmo, 1978, p.26)

Os jesuitas, como homens de seu tempo, também se preocuparam

com 0s bons modos de seus alunos. Alids, eles nfo foram inovadores nem

revolucionarios na formulagiio de sua proposta de educaglo. Nfo pretenderam
romper com a ordem vigente; o que fizeram foi se ajustar as exigéncias da
¢época. Eles se preocuparam com a educagdio das maneiras, da boa aparéncia e
da lingnagem. Em seus Colégios, ha indicios de que se utilizavam de um livro
de civilidade’, quando se davam, com frequéncia, aulas de boas maneiras. Entre
suas preocupagSes educacionais, destacavam-se aquelas referentes as boas
maneiras, 4 boa aparfncia e A linguagem; isso leva a acreditar que o
denominado de polidez bem refletia esse ideal de civilidade dos manuais.
Encontramos, no Ratio Studiorum, o programa de ensino dos
Jesuitas, algumas passagens em que a preocupagdo com os bons costumes se faz
presente, e muitas vezes eram por eles procurados:
..ndo admita rapazes ji crescidos nem criancas muito

novas ... mesmo se os pais os houvesser enviado s para
terem uma boa educagio. (Ratio, [1IG12)

7 Para maiores esclarecimenios, conferic Madureira (1927, p.60); neste trabalho, nos utilizamos da
citaco em Cesca (1996)
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Nas disputas, por exemplo, precisavam se distinguir da rudeza

medieval, prescrevendo a modéstia:

...prescreva com antecedéncia o método da discussio,
mas ainda, durante o debate, procure com a sua presenca
que tudo proceda com fruto, modéstia e serenidade. ..
Procure com particular cuidado que observem
todos o siléncio e a modéstia: ndo passeiem pela sala,
ndo mudem de lugar... Que se evite na saida o atropelo e
a gritaria. ..
...observem a modéstia sempre e em toda parte, mas
principalmente na igreja e na aula. (Ratio, IIIG33, 111143,
IVO14)

Quanto as anlas, ainda se acrescenta:

Zele pelo asseio da aula e da catedra; providencie para
que haja nela algum quadro piedoso; nfo faltem assentos;
estejam himpos e em ordem; se consertem os quebrados
ou estragados, se reservem para 0OS NOSSOS € para 0§
outros religiosos lugares separados dos externos...
(Ratio, IVO2)

Ou ainda, de como se portar nos pétios:

Nos patios e nas aulas, ainda superiores, ndo
tolerem armas, ociosidade, correrias e gritos, nem tfio
pouco se permitam juramentos, agressdes por palavras
ou fatos; ou o que quer que seja de desonesto ¢ leviano.

Se algo acontecer restabeleca logo a ordem... (Ratio,
1HG43).

Acrescenta-se ainda que, quando da formagfio de Academias, seus
membros deveriam ser exemplo de virtude aos demais:
Nas virtudes cristds e na piedade, na aplicagéo

aos estudos e na observincia da disciplina escolar
deverdo os membros da Academia avantajar-se a todos
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os outros estudantes e servir-lhes de modelo (Ratio,
IV3).

O mais importante, no entanto, é a percep¢do de como os jesuitas

ndo se descuidaram desta educagdo da virtude, na forma como organizavam os
estudos em seu cotidiano e mesmo no cuidado dos conteidos selecionados.
Foram de grande habilidade ao tentarem essa conciliagdio entre o espirito
religioso e o humanismo classico. Ou seja, a conciliagio da piedade e das
Belas-Letras (Hubert, 1957, p.51).

Podem parecer, as preocupages jesuiticas, fora daquilo que se

poderia considerar as boas maneiras; mas, observados pelo manual de Erasmo,
esses cuidados desaparecem. Assim se dividiam os seus capitulos: I - Da
decéncia e da indecéncia da apresentagio; I - Do vestir; III - Da forma de
comportamento a ter numa igreja; IV - Das refei¢des; V - Dos encontros; VI -
Do joge, VII - Do dormir (Erasmo, 1978, p.7).
Segundo Cesca, em citagio encontrada em Madureira:
Nas escolas dos jesuitas, considerava-se o verniz da
polidez tdo necessario quanto a educacdo intelectual,
procurando cuidadosamente os padres exercitar os seus
alunos quer no uso do lengo, do guardanapo ¢ de outras
praticas das pessoas civilizadas, e corrigir-thes os maus
habitos na conversagdo, evitando os vicios da linguagem
vulgar, ¢ dar-thes um porte exterior distinto (Madureira
in Cesca, 1996, p.166).
Alias, tal como os homens da Renascenca, também os jesuitas

voltaram-se para a formagdio das classes abastadas. A Renascenca é criticada

pelo cardter aristocrdtico que a denominou, seus representantes se
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caracterizaram por uma aristocracia de letrados, eruditos e requintados, em
especial aqueles que influenciaram mais diretamente no meio cultural francés,
fonte da qual beber Inacio de Loyola, fundador da Companhia de Jesus. Nesse
aspecto, as Universidades medievais ultrapassavam a visio renascentista, com
um ensino aberto, que he conferia wmn cariter mais democratico.

Os homens da Renascenga se influenciaram pela educacgfio
cavaleiresca e pelo legado da cultura greco-latina, mais do que pela
organizago gremial, na qual se agrupavam os artesdos, ¢ a cuja organizagio foi
tributaria a Universidade medieval. O que se evidencia, num primeiro
momento, € o fato de que os jesuitas, tal como a maioria dos humanistas
renascentistas, ndo tinham wmn programa para a educacfio das massas. Os
primeiros jesuitas, saidos da Universidade de Paris, estavam impregnados pelo
modus parisiensis de ensino, que exerceu influéncia decisiva na orientagdo
pedagégica adotada pela Companhia de Jesus.

Ora, nos séculos XIV e XV, a Escolastica, que no século XIII
havia ganho notoriedade, entra em decadéncia, quando se critica o abuso da
dialética, o predominio da légica e o esquecimento das belas letras. No entanto,
na Universidade de Paris vai haver um vigoroso movimento em prol da
restauracio do tomismo, no século XVIL

Paris, no século XVI, estava sob forte influéncia do humanismo

1

renascentista. E a época em que Indcio de Loyola, circula primeiro por

Montaigu e depois por Sainte-Barbe, onde permanece por trés anos e meio.
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Eram ambos colégios da Universidade onde, por essa ¢poca, predominava o

mais absoluto ensino clissico.

A FUNDACAO DA COMPANHIA DE JESUS
{Iindenschmidt)

(Larroyo, 1974, p.380)

Indcio de Loyola ndo escapa desse movimento de restauracio;
teve, por mestres, teélogos da nova geragdo de tomistas, como também os teve
o espanhol Francisco de Vitoria, responsavel pela restauragdo dos estudos em
Salamanca, de onde sairdio importantes teélogos da Ordem fundada por Loyola.
O que se constata, € que a Cia de Jesus organiza seus estudos fundindo o

legado intelectual da Idade Média ac humanismo cristio renascentista (Franca,

1952, p.29).

Os jesuitas também se deixaram entusiasmar pela Antiguidade,

como a maioria de seus contempordneos, Em seu plano de estudos, a influéncia
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cléssica se faz presente, sobretudo através de Quintiliano, encarnacdo da
pedagogia romana no século XVI. Para este autor, educagio é a educagio

retorica, arte que eleva a natureza humana. Alids, na Renascenga, ao se exaltar

o conceito de natureza, estd-se referindo ao que ¢ natural para o homem, e ndo
o mundo exterior, fisico. Dessa forma, além de se criticar a 16gica formal,
também o conhecimento que fosse além desse natural era repudiado como
supérfluo,

Na compesiglio do plano de ensino jesuitico, a influéncia de
Quintiliano vai se dar nos exercicios escolares, lighes de cor, correcdo de
deveres, declamagfio, explicagdo de autores (Franca, 1952, p.33).

Para seguir esse autor em seu raciocinio, convém recordar que
para ¢le, como no pensamento romano da época, a educagio do orador,
realizada através da retérica, ¢ a do homem mais excelente que se possa
imaginar, uma vez que a profissdo do orador aparece também como a mais
bonita de todas que possam contribuir para a melhoria da Republica. Para ele,
diferentemente de Aristételes, a nica atitude verdadeiramente racional n3o era
a contemplagdo, e sim o exercicio da virtude. Entdo, ela s6 estara de acordo
com a razdo se estiver formalmente orientada em diregiio ao bem (Galino,
1973, p.292).

O Renascimento, alids, se volta as origens greco-latinas, mas
repudia a Escolastica medieval, tiio valorizada pelos da Companhia de Jesus. J4

nas Constituigdes, Sante Indcio proclamava, para os escolasticos da

Companhia:
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Se nos colégios nfo houve tempo de ler os
Concilios, os Decretos, os Santos Doutores e certas
questdes de moral, poderd cada um, depois de
terminados os estudos, fazé-lo em particular, de acordo
com os superiores, sobretudo se tem boa base no campo
da escoldstica. (Constituigdes, 1997: n” 353)

Isso sugere que, nos colégios, se exercitava o método escolastico.
Se os exercicios fundamentais, no ensino da Universidade medieval, era a aula
{{ectio) e o debate (disputatio), ao se estudar o método jesuitico de ensino,

percebe-se o quanto estes exercicios ali se fizeram presentes.

Ndo permita que nenhum estudante falte as
disputas ou repetigdes, para que todos se persuadam da
grande importdncia desses exercicios ...

Antes de comegar a disputa, o defendente prove

uma ou outra das teses, com brevidade, mas também
com certa elegncia, de conformidade, porém, com o uso
teologico.
~.tratem com método escolastico de preferéncia ao
histérico; contentem-se com provar cada tese com dois
ou trés argumentos solidos; reduzam também a2 nada,
aproximadamente com o mesmo nimero de razdes, as
principais caltinias dos hereges; mas indiquem em todos
estes pontos um autor no qual possa cada um encontrar
outras informagses que desejar.

Desde o inicio da logica se exercitem os alunos
de modo que de nada se envergonhem tanto na disputa
como de se apartar do rigor da forma; e cousa alguma
deles exija o professor com mais severidade do que a
observéncia das leis e ordem da argumentacdio. Por isto o
que responde repita as proposi¢Bes acrescentando
“nego” ou “concedo”  “a maior”, “a menor”, “a
consequéncia”.  Algumas vezes poderd também
distinguir, raras, porém, acrescente explicacdes ou
razbes, sobretudo quando lhe nfo sdo pedidas. (Ratio,
B4, 1IFa20, IC15, IEc2)

Nesses trechos do Rafio, também se apresentam algumas

similaridades ¢ disparidades em relacdo a4 Fscolastica medieval. Como o
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procedimento metodoldgico da disputa, enunciado pelo Ratio, ¢ elucidado por
£ssa passagem sobre a disputa na escolastica medieval:

Ordenava primeiramente o assunto, tanto quanto
possivel, dentro de uma ordem ou sucessdo logica das
objecles apresentadas contra sua tese.. Em seguida
completava essas obje¢Bes com alguns argumentos em
favor da doutrina que iria propor. Em seguida passava a

uma exposi¢io doutrinal da questio debatida... (Le Goff,
1995, p.77)

Nio se pode esquecer que os escolasticos medievais recorriam a
razdo teologica, a razdio iluminada pela fé, constante na Companhia de Jesus.

Preocupa-nos aqui entender como os jesuitas articularam a
heranga escoldstica ao idedrio renascentista, alimentados pelo legado da
Antigmidade.

Ao formalismo dialético, que se criticava na universidade
medieval, a Renascenga vai opor um formalismo literario, gramatical e oratdrio.
Nio foi fundamentada no método experimental que a Renascenca se opds a
escolastica. Vai ser nesse formalismo literario e orat6rio que os jesuitas vdo se
fundar. Mas, se durante o século XVI, Cicero tinha se tornado o mestre no
fugar de Aristoteles, a Companhia vai saber concilia-los. Se a coroagdo de seu
ensino estd na Retbrica, Aristdteles serd o mestre nos estudos filosoficos,
porém expurgado por Santo Tomés; trata-se da retomada do tomismo. Ou seja,
a Antiguidade que se conhece nos colégios jesuitas é sempre sob a via medieval

ou renascentista.
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Na Universidade medieval, o método de ensino utilizado
compunha-se sobretudo pela Lectio, desenvolvendo-se plenamente na Quaestio,
que chegava a Dispuitatio, plenitude da escolastica medieval, onde a disputa era
O centro.

Os jesuitas recuperaram esse movimento, no desenvolver de suas
aulas, quando se utilizaram largamente da prelegiio (prelectio) e das disputas.
Também se utilizaram de outros exercicios, seguindo preceitos de Quintiliano,

que acreditava na prética reiterada de exercicios, sobretudo para a memoria. E,

como homens de seu tempo, nfo deixaram de dar o devido valor ao tema

escrito, do qual se utilizaram com o entusiasmo dos homens da Renascenga.

L 2 - O Plane Pedagégico dos Jesuitas: o curriculo ¢ a organizacio dos

estudos

Na elaboragio do Ratio, podemos perceber todo esse movimento;
partiu-se do plano de estudos, entio em voga nas Universidades, sobretudo
Paris, por onde circularam Santo Indcio e seus discipulos. No entanto, esse
plano de estudos s6 foi promulgado meio século depois de haver se iniciado a
experiéncia pedagdgica nos varios colégios jesuiticos. Para a elaboragiio do
plano, procedeu-se um trabalho de 15 anos de redagdo, quando se elaborava e
enviava para os colégios, nos quais era colocado em pratica, criticado e
remodelado a partir das sugestdes, para finalmente se redigir, em 1599, a versio

definitiva do Ratio Studiorum.
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Foi, no entanto, com base na experiéncia dos diversos colégjos,
por eles fundados, que o plano de estudos dos jesuitas foi se estruturando.
Parece que Inacio de Loyola se inspirava, para as suas decisdes, sobretudo na
oraglo, na razio e na experiéneia. Consta o fato de que ele tudo observava e
arquivava, tirando todas as liges possiveis do que ocorria 4 sua volta. Os da
Comnpanhia que a ele seguiram, n3o deixaram de se conduzir pelo mesmo
caminho, no qual a experiéneia pessoal e a profunda reflexdo sobre ela,
enriquecida pela experiéncia de outros companheiros, parece haver se
constituiido em principal fonte de inspiragio. Ora, pode-se resumir as
influéncias do Ratio quanto ao cwrriculo, que sem davida foi humanista; o
método ¢ a ordem podem ter sofrido influéncia parisiense, mas, sem divida,
seu espirito era inaciano (Franca, 1952, p.42).

Pode parecer estranho, num primeiro vislumbre, o fato de os
Jesuitas fazerem tanto sucesso em um lugar como a Franca. Afinal, ali foi o
bergo de tantos movimentos, desde a constituicdo das escolas catedralicias e a
formacio das Universidades, com o sen movimento de laicizagdo do ensino. No
entanto, foi também o bergo do tomismo e do movimento escolastico da Idade
Média. Mas, o que ocorren para que a Renascenga, mesmo com tio eminentes
humnanistas naguele pais, ali tivesse efeito tio retardado?

Segundo Durkheim, constitui-se em retrocesso o empreendimento
educacional jesuitico na Franga. Para ele, desde o inicio da historia da Franga,

o que se viu foi o ensino laicizar-se de forma progressiva e ininterrupta

(Durkheim, 1995, p.219).
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Toda a evolugio anterior havia levado a Universidade a laicizar-
se progressivamente, a ndo ser, talvez, quanto o ensino da Teologia e Direito
Canénico. Com os jesuitas, teria havido um retrocesso de alguns séculos na
vida escolar francesa. Com eles, a educagfio volta a ser, como o havia sido em
séculos passados na Franga, monopélio de uma ordem religiosa. O interessante
esta em constatarmos que a criagfio dos colégios religiosos vinham contemplar
uma necessidade das altas classes da sociedade, apds as guerras religiosas, em
se reagrupar em torno das autoridades religiosas, na tentativa de retomar sua
estabilidade e organizacio.

Nio houve interesse da Igreja, nem da Universidade, em
mudangas que implicassem a introdugio do Novo Saber. Na Franca, o©

catolicismo ainda era forte frente ao protestantismo, que ali desempenhou fraco
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papel. Afinal, o protestantismo recuava onde quer que a atividade jesuitica se
desenvolvesse. Por outro lado, os colégios jesuiticos vio rivalizar com as
escolas e Universidades dos paises protestantes e, por dois séculos, vio
dominar a educagio secundéria e superior nos paises catélicos. Eby reforga
essa interpretagdo, quando afirma que a luta pelo controle da vida ou do poder
espiritual entre a Igreja Romana e o mundo protestante deu-se, em momentos
diferentes, em duas frentes: “o sangrento campo da guerra e o campo calmo da
atividade educacional, diplomatica, governamental e missionaria...” (Eby,
1976, p.92).

Outro lugar cuja evolugio cultural desperta nosso estranhamento,
sobretudo pelo fato de ter sido bergo dos primeiros colégios jesuiticos, foi a
Itilia. Afinal, a Renascenga se dard primeiro nesse pais, ja no século XIV,
Ocorre que ali, tal como na Franga, ao invés do movimento reformista, que
entdo s¢ alastrava em grande parte da Furopa, vai se projetar fortemente a
Contra-Reforma, apoiada pela Companhia de Jesus.

Vai entdio ocorrer um forte movimento pedagégico, com a criagdo
de centenas de colégios dessa Ordem por toda a Europa. E sera na Itdlia que se
criard o primeiro destes colégios, o Colégio de Messina, fundado em 1548, ¢
depois, em Roma, o Colégio Romano, em 1550, destinado & formagido de
professores da Companhia. Por essa época, também se reconhece oficialmente
o ensino como uma da atribuigdes da Companhia, quando os padres se pdem a
criar colégios para externos e, sé a partir de 1560, abrirdo colégios com

internatos, os quais se multiplicarfo por toda Europa (Debesse, 1977, p.214).
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Sera também de Roma, sede da Companhia, que o Padre Geral
comandara todo o desenvolvimento da Ordem, como também serd dali que
saird a elaboragiio dos regulamentos e planos de estudos dos colégios até o
Ratio Studiorum, de 1599

Por outro lado, quanto aos niveis de ensino, o que se informa é o
fato de os jesuitas nfio terem demonstrado maior interesse pelo ensino superior
e pelo ensino elementar.

Encontramos a seguinte passagem, no Ratio Studiorum, relativa

a0s estudos inferiores:

MNamero de cursos inferiores. - As classes de estudos
inferiores (pelas razOes alegadas na quarta parte das
Constitui¢es, ¢.12, C., omitimos as aulas de abc) néo
devem ser mais de cinco... (Ratio, 1A21, parag.1)

O texto das Constiui¢des da Companhia, escrita por Santo Inacio,

em 1532, assim se pronuncia quanto a questéo:

~.Ensinar a ler e a escrever seria também obra de
caridade, se a Companhia tivesse tanta gente que pudesse
acudir a tudo. Mas, por falta de pessoal, ordinariamente
néo se ensinard {Constituigdes, 1997, n. 451).

No tocante a0 ensino superior, os jesuitas admitiam

Universidades; no entanto, preferiam se ater mais a Teologia.

... O fim da Companbhia e dos estudos é ajudar o proximo
a conhecer ¢ amar a Deus, ¢ a salvar 2 sua alma. Ora,
sendo a Faculdade de Teologia o meio mais apropriado
para isso, € nela que principalmente se ha de insistir nas
universidades da Companhia.. (Constituigdes, 1997, 446)
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E mais além:

... a logica, a fisica, a metafisica e a moral, bem como as
matematicas, hdo de ser ensinadas dentro dos limites
proprios do fim que se pretende. “.. os estudos de
medicina e de direito, como mais alheios ao nosso
Instituto, néo se fardo nas universidades da Companhia,
ou pelo menos esta nfo os assumird diretamente.
(Constituigdes, 1997, 451 - 452).

Os elementos mais importantes no contetdo do Ratio se agrupam

em administragdio, curriculo e metodologia. A organizagio administrativa &

dividida em Provincias, e estas se organizam por ferritérios que podem
representar wma nagdo e tem, cada qual, o seu Provincial, Este, subordinado ao
Geral da Companhia, ¢ quem nomeia o Prefeito de estudos e de Disciplina,
quemn cuida da boa formagiio dos professores, faz com que os estudos sgjam
promovidos em sua provincia, que pode ter varias casas e Colégios da Ordem,
vigia se as regras elaboradas pelo Ratio estio sendo seguidas e pode propor as
necessirias modificages 4 sua Provincia,

O Reitor, apesar de estar subordinado ao provincial, em sua
provincia, no Colégio ¢ a autoridade méxima. Ele deveria, abaixo do zelo pela
formacdo das virtudes religiosas, que era o principal, cuidar para que se
alcangassem os objetivos da Companhia na organizagdo de colégios. Ele
deveria se fazer sempre presente, visitando as aulas e assistindo is disputas,
privadas e piblicas, dos tedlogos e filosofos, e observando se os exercicios

davam ou ndo os resultados desejados e porqué (Franca, 1952, p.133).



ur

v

g5

{

0

A,
B.
C.

METODO PEDAGAGICO DOS JESUITAS

Regras do Provincial (140).
Regras do Reitor (1.24)

Regras do Pres‘e’ito de estudas superiores (3-30).

D, Regras comuns a lodog 0¢ professores das ?3»45—»

E

. res dos Professo. | Eb ~— Prolessor de hebrem (1-5)

dades Superwres {1-20)

Ea — Proresscr de Ilscntura
Regras garticula- {1-20)

res das Faculdades | Ee — Professor de teologia {{.14}
Superiores Ed — Professor de teolaziz moral
' ] {1-10)

Fa — Profersor de Filosofia

o (1-20
Regras dos Pro- )

LI Fb — Professor de Filosofia moral
fessores de Fil

G- (14)

¥eo — Professor de Matemitica
(1-3) .

solia

L

Tegras do Prefeito de Estudos tnferiores (1-30)

H. Regras dos exames eserilos (1-1%)
I. Normas pars a distribuicio de prémios (1-13)
3.

Blegras comuns aos prafessores das classes infario-
res §1-303

Ta — Reloriea ¢1-20)

L. Regras particula- | 1y pymanidades (1-10)
ics d?;; Profcsm- L - Gramatics superior {3-10)
es 5 classes
inferjores Ld — Gramaiica nmédia {110}
L ‘Le — Gramiitica efecior (1»9}7
(M. Rearzs dos estudantes da Companhia (3-11)
M. Regras dos que repelem a teologia (1-14)
Q. Regras do bede! (1.7)
P. Regras dos esiudantes externos {1-15)
({a — Megras gerais (1-12)
Qb — Regras do Prefcito (1-5)
Qc -~ Academis de {icologin &
. {ilosofia (1-11} .
. R d -
Q de?mgizs as Aea Qd — Regras  do  prefeito desta
Academia {1-4) .
Qe - Academia  de _Retdrica ‘e
L - Humanidades (1.7~ -
- LQf ~ Academis .dos Grzmitieos

(Franca, 1952, p.45)

144



145

Abaixo do Reitor, ¢ como seu assistente, estd o Prefeito de
Estudos, que acompanha a wvida escolar de perto, visitando as aulas,
aconselhando os docentes ¢ articulando os varios trabalhos de ensino. O
Prefeito de Estudos podia ainda dispor de um Prefeito de Disciplina, que o
auxiliava na manutengfo da ordem e disciplina dos alunos. Quando o Colégio
se agregava a Faculdades superiores, ao prefeito principal responsavel pela
faculdades subordinava-se o prefeito dos estudos inferiores.

Quanto ao texto definitivo do Ratio, observa-se que ndo se trata

propriamente de um tratado de pedagogia; tem-se mais um programa, num
momento em que o mais importante era a formagdo do bom cristdo. Trata-se,
antes, de um manual pritico que preconiza métodos e orienta o professor
quanto 4 organizagdo de sua aula ¢ os principios pedagégicos que o inspiram
encontram-se mais supostos do que enunciados (Franca, 1952, p.44).
O que se percebe, num primeiro olhar, € que se trata muito mais
de um conjunto de regras com prescrigbes bem definidas. Busca-se orientar o
trabalho dos envolvidos nos colégios, quantc & sua organizacdo, o
desenvolvimento do trabalho de cada um e a quem deve se submeter, deixando
patente o sistema hierdrquico que o caracterizava. Para que funcionasse, a
vigilancia e o controle de uns sobre outros era constante.
Nas Regras do Provincial, era prescrito:
..a0 Reitor nfio s6 o recomende insistentemente no
Senhor, mas lhe dé, como Prefeito de estudos ou
canceldrio, um homem bem versado nas letras e nas

ciéncias, qualificado pelo seu zelo e discricio.. A ele,
com a devida humildade, deverio obedecer os
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professores e todos os escolasticos...e ainda os prefeito
de estudos nos semindrios, em tudo quanto aos estudos
se refere (Ratio, IA2).

Ao Reitor, por sua vez, prescrevia-se:

Enfim, no que refere as férias, aos graus, aos nossos aos
quais se deve conceder o biénio para rever a teologia e a
outros assuntos, consulte o Provincial e execute com
pontualidade o que ele determinar (Ratio, 1B24).

Ao Prefeito de Estudos, determinava-se:

Dever do Prefeito € ser o instrumento geral do
Reitor, afim de, na medida da autoridade por ele
concedida, organizar os estudos, orientar e dirigir as
aulas... (Ratio, IC1).

Quanto ao Prefeito de Estudos Inferiores,

No que se refere a disciplina consulte sé ao
Reitor; no que concerne aos estudos também ao Prefeito
Geral dos Estudos; ndo se afaste de suas prescrigdes; ndo
suprima nenhum costume estabelecido, nem introduza
novos (Ratio, HIG2).

O que nfio se pode deixar de admitir € o fato de que a ordem

Jjesuitica articulou um sistema de ensino, cuja organizaco ndo se havia visto até

entfio, sobretudo quanto ao controle da personalidade humana. Nesse processo,
esteve presente antes a preocupagdo em se doutrinar a alma infantil, para:

Os bons costumes cristdos. Serd de grande ajuda

para 15s0 que todos confessem a0 menos uma vez por

més, ougam a missa diariamente, e a pregacio todos os
dias de festa quando a houver. Nesse ponto o0s
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professores hiio de olhar pelos seus proprios alunos
{Contitui¢des, 1997, n.481).

Para dar conta de seus propésitos doutrinarios ¢ de controle dos

estudantes, os jesuitas niio mediram esforcos no preparo de seus docentes. Os
professores passavam por wm longo processo de formagdo, que iria garantir a
uniformidade e imutabilidade do sistema educativo da Ordem.

Os jesuitas dedicaram grandes esforgos a formagdo de seus
mestres, em oposigo ao descaso com ¢ mestre-escola, que ndo gozava de
grande prestigio no século XVI. Tal qual a politica de educacio discente, a
educagdo do mestre havia de se dar de forma integral e completa. Os métodos
de instrugdo deveriam ser os mesmos para todos os professores e, para garantir
a eficiéncia, ndo se permitiam varia¢3es no sistema imutavel e de precisiio
méxima.

Num primeiro momento, as preocupagles centravam-se na
formagio moral; logo de inicio, o futuro mestre tinha que se dedicar por dois
anos a formagdo da prépria alma, quando deveria adquirir as virtudes cristis da
caridade, da paciéncia, da renlincia de si mesmo e da piedade s6lida. Ao fim
destes dois anos, dedicados ao aperfeigoamento moral, partia o aspirante para
outros dois anos, dedicados agora a formagdo intelectual, num biénio
consagrado as letras classicas, latim, grego, hebreu. Quando concluia essa
etapa, tinha ainda o jovem jesuita mais trés anos de formacio filosofica. Antes
de iniciar o trabalho nos colégios, 0 jovem mestre cumpria ainda mais uma

dltima etapa, a da iniciagfo profissional ou, 0 que hoje chamamos, pratica de
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ensino. O aspirante era entdo confiado a um mestre experiente, que o iniciava

na pratica com exercicios de prelegfo, ditados, corregdo de trabalhos escolares,
enfim tudo que dizia respeito a organizagdo da aula no colégio jesuitico da

época.

Para que os mestres dos cursos inferiores ndo
comecem a sua tarefa sem preparacdo pratica, o Reitor
do colégio donde costumam sair os professores de
humanidades e gramatica escolha um homem de grande
experiéncia de ensino. Com ele, vio ter os futuros
mestres, em se aproximando o fim de seus estudos, por
espago de uma hora, trés vezes na semana, a fim de que,
alternando prelegBes, ditados, escrita, corre¢des e outros

deveres de um bom professor, se preparem para o seu
novo oficio. (Ratio, IB9)

Se pretendesse o futuro mestre dedicar-se ao ensine superior,
apos o curso de Filosofia, teria que se preparar por mais quatro anos nos
estudos de Teologia. Findado esse tempo, havia mais um biénio, no qual se

especializaria na disciplina a ser por ele ministrada no ensino superior.

Procure que se conclua o curso de Teologia em
quatro anos ... A estas aulas assistam os nossos, ao
menos, durante dois anos; nos outros dois frequentem
sagrada escritura. No principio do quarto ano, de acordo
com © Reitor, o Prefeito, os Professores ¢ os seus
Consultores, designe alguns escolasticos de reconhecida
virtude e bons talentos, para que segundo prescrevem as
ConstituigGes, se consagrem tranquilamente durante dois
anos ao estudo privado, afim de repetir por si a teologia,
€, se ao Superior parecer, sustentar atos académicos;
para estes se darfo abaixo instrugGes especiais. Onde for
costume da regido, poderdo alguns deles, com licenga do
Geral, ser promovidos ao grau de Doutor ou Mestre
{Ratio, IA10, A9, parag. 1).
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Apds ser experimentado por varios anos nos Colégios da
Companhia e retocado, o plano pedagdgico dos jesuitas foi definitivamente
adotado em 1599 com o nome de “Ratio Atque Institutio Studiorum Societatis
Jesng”

Para os jesuitas, o ensino nfo devia ser impessoal; consideravam
de grande importincia o contato direto entre o aluno e o mestre, e a vigilancia
deste sobre o aquele devia ser constante. O mestre deveria penetrar o carter do
aluno; dessa forma, acreditava-se que maior seria sua influéncia sobre ele.

O curso secundario, ministrado pelos jesuitas, era representado
pelo curriculo humanista ¢ abrangia 5 classes, que se caracterizavam por graus
ou estagios de progresso, sendo que a promogdo dos alunos de uma classe a
outra s¢ se dava mediante a assimilagio dos contetidos da classe anterior, As
cinco classes assim se¢ dividiam: Retorica, Humanidades, Gramatica Superior,
Gramatica Média e Gramatica Inferior.

O curriculo humamnista visava & composi¢io oral e
escrita pelo aluno. As classe de gramatica asseguram-the
uma expressdio clara e exata, a de humanidades, uma
expressio rica ¢ elegante, a de retérica mestria perfeita
na expressdo poderosa e convincente (Franca, 1952,
p-49).

As disciplinas dominantes eram o latim e o grego, € a selecfio ¢
graduagiio dos antores eram bem programadas. As aulas de Gramatica, muitas
vezes desdobravam-se em duas outras, e 1sso se dava mais com a Gltima classe
de gramatica, que se dividia em gramatica inferior A e B. O mesmo podia, as

vezes, ocorrer com a pendltma classe,
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O Ratio estabelecia cinco horas de aulas didrias, divididas
igualmente entre manhi e tarde. As aulas eram bem divididas entre o grego e o
latim, a poesia e a prosa, varios exercicios escolares, prelegio, ligio de cor,
composi¢o, desafio ete. Ora, é preciso que se entenda que esse curriculo é
representative do séeulo XVI, quando as ciéncias experimentais nfo haviam
ainda adquirido a importdncia que terdo mais tarde, como também a linguas
nacionais s a atingirfio com a consolidagdio dos Estados nacionais. Estavam

contempladas no programa apenas as ciéncias mais acessiveis na época, as

matematicas, a astronomia e a fisica que constavam do curriculo filoséfico ou
para o colégio das Artes, como denominavam alguns. Assim que ferminava sua
formacdo literaria, passava o jovem a estudar essas ciéncias.

As aulas poderiam ainda ser complementadas com exercicios,
leituras de bons autores, discursos academias, teatro, pregacdes no refeitério. O
ensino, apesar de ministrado em latim, ao ressaltar o estudo da gramatica, o
comentario dos autores e a composi¢io literiria beneficiava também, segundo
Franca, o manejo da lingua nacional. H4 ainda que se considerar que a pratica
das linguas patrias vai ganhando espago progressivamente no Ratio, sobretudo

pelo desenvolvimento das vérias literaturas modernas.

Fo1 entre os jesuitas que nasceu esse sistema pedagogico, que fez
do tema escrito o tipo do tema escolar. Esse sistema se perpetuou por muito
tempo depois. Desde as séries inferiores, o aluno tinha de fazer pelo menos
dots temas latinos por dia, sem prejuizo dos temas gregos.

Nas Regras Comuns aos Professores das Classes Inferiores,
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Trabalhos escritos. - Nas classes de gramatica, todos os
dias, apresentem-se, com excepgdo de sabado, trabalhos
escritos; nas outras, exercicios escritos de prosa, todos
os dias, excepto o sdbado e o dia feriado, exercicios de
poesia, 0 duas vezes, nos dias seguintes ao domingo e
ao feriado; tema grego, ao menos uma vez, de tarde, em
dia escolhido pelo professor. O tema de composigio nio
deve ser ditado de improviso, mas preparado e quase
sempre escrito, quanto possivel seja dirigido para a
imitagdo de Cicero e segundo o modelo de uma
narragdo, persuasdo, congratulagdo, admoestagio ou
cousa semelhante; quando ditado palavra por palavra,
deveria escrever-se em latim e em vernaculo... (Ratio,
111J20,30).

Na classe inferior de gramatica,

O assunto de exercicio escrito devera ser ditado
palavra por palavra, em vernaculo, ser claro, ndo
exceder, geralmente, quatro linhas € servir
principalmente & aplicagdo das regras de gramatica. As
vezes poderd mandar-se aos alunos que transcrevam
alguma versio curta de Cicero, ou alguma expressdo
para aplicacdo das regras de sintaxe, ou a propria ligdo
dos elementos de grego que deverfio estudar, ou outros
trabalhos semelhantes... Durante a cormrecio dos
trabalhos escritos podera o professor passar aos alunos
0$ exercicios seguintes: verter para o latim um ditado
vernaculo de acordo com as regras de sintaxe, traduzir
um ftrecho de Cicero do latim para o verniculo e em
seguida retroverté-lo para o latim... (Ratio, IfILe7,4).

Na classe Média da gramatica,

O assunto de exercicio escrito devera ser ditado,
palavra por palavra, em vernaculo; ser claro, ndo exceder
geralmente 7 linhas e servir & aplicagio das regras da
sintaxe e & imitagdo de Cicero. As vezes poderad mandar-
se aos alunos que transcrevam alguma versdo curta de
Cicero, ou algum tempo grego ou a declinagdo de um
nome . . . Na corregio dos exercicios aponte as faltas
cometidas contra as regras da gramatica, ortografia e
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pontuagdo ... poderd passar OS exercicios seguintes:
traduzir para o latim um ditado em verndculo, para
imitacio de um autor ou aplica¢do de regras da sintaxe,
verter para o vernaculo um treche de Cicero e depois
retroverté-lo para o latim... (Ratio, IITLd 7,4,3).

Na classe superior de gramatica,

O exercicio escrito quase sempre em forma
epistolar, deverd ditar-se palavra por palavra na lingua
materna, e referir-se 4 aplicag8o das regras da sintaxe e a
imitacio de Cicero. Uma vez, porém, aproximadamente
cada més, ou em casa, em vez da composi¢do didria, ou
na aula, para escolha dos oficiais, quando mais
adiantados, escrevam, de propria iniciativa, apds a

explicacdo de algum género epistolar, 4 indicagdo das
cartas de Cicero a ele pertencentes, ¢ o ditado pelo
professor de alguns modelos do mesmo género... (Ratio,
ILc).

J4 nas regras do professor de Humanidades,

O tema do exercicio escrito devera ser ditado: no
primeiro semestre sera quase sempre uma carta, na
lingua materna, para ser revertida literalmente e convira
cmpd-la de tal modo que segja tudo tirado de varios
pontos das ligdes ja explicadas; uma vez por semana,
porem, escrevam sem auxilio, depois de explicado um
dos géneros epistolares e indicadas as cartas de Cicero ¢
de Plinio que a este género pertencem. No segundo
semestre  estimule-se a inteligéncia e escrevam-se
primeiro crias, depois exérdios, narragbes, composicdes
elegantes sobre assunto facil e proposte com certo
desenvolvimento. O argumento para poesia latina, dite-o
com grande variedade de expressdes (Ratio, IILb6).

Quanto as regras na Retdrica,

O argumento para uma oragfo deve ser ditado
integralmente no principio de cada més, ou por partes,
cada semana (pois, no maximo, cada més deverd
compor-se uma oragdo). Seja breve; percorra todas as
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partes da oragfio; indique os lugares donde se poderfo
haurir as provas e amplificag@es, as figuras principais que
se poderfio empregar e também, se parecer conveniente,
alguns lugares de bons autores que se podem imitar,
Algumas vezes, indicando-se o autor que devera servir
de modelo, o assunto podera ser proposto oralmente... O
tema para umna poesia podera ser dado de viva voz, por
escrito, por simples proposta do titulo ou por indicagio
de um pensamento ... Na aula pode-se ainda fazer os
exercicios seguintes: imitar o trecho de algum orador ou
poeta; fazer uma descrigdo, por exemplo, de um jardim,
de uma igreja, de uma tempestade ou coisa assim; variar
a mesma frase de diferente modos... aponte as falhas
cometidas contra as regras da arte oratdria ou poética,
contra a elegncia e apuro da linguagem, contra a

conexdo do discurso, o ritmo, a ortografia... (Ratio,
Miila 9, 10, 5,4).

O nimero e unportdncia dos temas cresciam a medida que se
subia na hierarquia das séries. Na aula de retorica, fazia-se diariamente pelo
menos um exercicio de composigfio, em prosa ou em verso. Além do que, de
tempo em tempo, o regente ditava a matéria de um longo discurso ou poema,
cuja composigio exigia oito ou quinze dias dos alunos (Durkheim, p.232).

Fica patente, nas passagens apresentadas do Ratio, o fato de os

trechos dos autores serem sempre escolhidos e expurgados pelos padres.

..Dos oradores exclusivamente Cicero, e, de regra,
escolham-se os seus livros de filosofia moral; dos
histotridores, Cesar, Salistio, Livio, Curtius e outros
semelhantes; dos poetas, principalmente Virgilio com
exceclo de algumas éclogas e do 4° livro da Eneida, odes
seletas de Horacio e também elegias, epigramas e outras
composigdes de poetas ilustres, contanto que expurgados
de qualquer inconveniéncia de expressdo.” (Ratio,
OILbi).

...dos poetas, no primeiro semestre algumas elegias ou
epistolas de Ovidio, escolhidas e expurgadas, no
segundo, trechos, também escolhidos e expurgados, de
Catulo, Tibulo, Propércio... (Ratio, IIILc1).
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Na Universidade, os alunos tinham que entregar apenas trés temas

gregos ou latinos por semana. Entdo, as explicagBes ocupavam lugar

importante, podendo absorver a maior parte de horas da aula. Para os mestres
da Universidade, os textos deviam ser explicados por inteiro. Para eles, os
Jjesuitas castravam os livros ¢ os alunos nfio aprendiam nada continuo nem
acabado, nada que formasse um todo perfeito ¢ completo,

Na Universidade, ndo se utilizavam apenas trechos isolados dos
anfigos; tinham consciéncia de que uma obra tem uma unidade cujo sentimento
deve ser dado aos alunos (Durkheim, 1995, p.239).

Os mestres da Universidade estavam mais proximos ao
pensamento dos grandes humanistas da Renascenga e o paganismo ndo 0s
assusta. No entanto, havia em sva concepgfio, uma ilusdo historica, ndo
compartithada pelos jesuitas mais clarividentes. Ou seja, trata-se da disténcia
entre as duas civilizagBes: a antiga que faz da felicidade um aspecto da virtude
e & outra que glorifica e santifica o sofrimento. Procuravam aquilo que lhes
parecia comum em foda civilizagiio humana. No entanto, eles viam as coisas
dessa forma, tal como mostravam aos alunos. J&4 os jesuitas alteravam
deliberadamente a realidade para apresentd-la da forma que thes parecia mais
apropriada (Durkheim, 1995, p.240).

Os jesuitas se preocuparam em prescrever no Ratio desde o que

ensinar em cada disciplina, como ensinar, como dividir o tempo de estudo,
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inclusive fora da aula para maior controle do aluno, como manter a disciplina e
fazer com que os alunos se interessassem pelos estudos.

Nas Regras Comuns aos Professores das Classes Inferiores,

prescrevem-se, desde o fim destes estudos, as oracSes antes da aula, da
mmportincia da missa ¢ da pregagio, a exortaglo espiritual dos alunos, da
confissdo, a obediéncia aos superiores, para entfio se chegar ao grau de cada

aunla, de como se deve dividir o tempo, do carater gradual do ensino:

Grau de cada aula. - Conserve todas as aulas no seu
nivel. Da Retorica ¢ da Humanidade tratar-se-4 abaixo

em particular; da Gramética haveri trés classes com as
quais se completara o seu curso. Todas as regras do P.
Alvarez (da Gramatica) deverdo, portanto, dividir-se em
trés partes, uma para cada classe, de tal modo, porém,
que em cada delas se repita sempre o que foi ensinade na
classe imediatamente inferior, como se indicard nas
regras dos Professores respectivos.

A aula era organizada hierarquicamente entre os alunos; estes

eram induzidos a emulacgiio, inclusive 4 aquisigiio de prémios,

Exercicio de memdria. - Qs alunos recitem as licBes
aprendidas de cor aos decurides, de cujo oficio se falara
abaixo na regra 36, a ndo ser que, na Retorica, se prefira
outro costume. Os decurides recitem-nas ao decurifo-
chefe ou ao professor; todos os dias o professor mande
recitar alguns, quase sempre dos mais desidiosos e dos
que chegaram tarde a aula, afim de provar a fidelidade
dos decuribes e manter a todos no cumprimento do
dever. Aos sabados recite-se em publico o que foi
aprendido de cor numa ou em varias semanas, terminado
um livro, poderio escolher-se alguns que da catedra o
recitem desde o principio, nfo sem prémio.
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A aula sempre se iniciava com a prece do dia, apés a qual
poderia haver a recitagio de um texto pelos alunos; partia-se, entdo, para a
prelegdo, que era uma ligho antecipada do que se deveria estudar, uma
explicagiio.

O método, segundo Franca, era essencialmente ativo. Durante a
exposigiio do mestre, este com frequéncia interroga os alunos que sfo
solicitados a uma continua colaboragdo. Apds a preleglio, vem o trabalho de

composigdo, que afinal era o que pretendia a prelecio, ou seja, desenvolver a

arte da expressdo. O que se compunha? Na verdade imitavam-se os modelos
estudados; assim, se estudava uma carta, uma descricdo, um discurso,
justamente para, nessa ordem, fazer as proprias composigdes. E a reprodugéo
de um modelo ap6s este ter sido contemplado, admirado e assimilado; o aluno
repetird depois, no siléncio de sua banca de estudos, todo o processe percorrido
pelo autor e que foram analisados na prele¢do. Neste momento, ele escolhe e
ordena as idéias, articula-as as palavras, frases e periodos, dispondo
argumentos tentando ja rivalizar com o modelo anterior. Os jesuitas ponderam
que aquilo que num primeiro momento pode tratar-se de uma imitagdo servil,
com o tempo ganhara originalidade ¢ a marca pessoal do aluno, assim que este
for acumulando idéias e recursos de expressio ao seu patrimdnio, 0 que ndo

pode se confundir com uma tradugiio.

Para que o aluno tivesse um patrimdnio intelectual enriquecido,

era lhe oferecido, nas escolas jesuiticas, todo um manancial de regras de
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gramatica, normas de estilistica, a eruditio, que deveriam convergir para a
composigio pessoal do aluno.

Antes da prelecfio, havia a recitagdo, que era quando se recitava
de cor, um trecho de latim em prosa ou em verso; esse momento era o do
exercicio da memdria, que era quotidiano.

Temos, entdo, que a aula se desenvolvia com a recitagéo, ou ligdo
de cor, e depois com a prelecfio, em seus dois aspectos: um primeiro, de
explicagio dos preceitos da gramatica e retérica, ¢ um segundo, quando se
comentava os autores. Mas nfio era apenas por estes dois momentos que ela se
compunha, havia outros exercicios escolares com os quais se ocupavam os
estudantes, mantendo-os sempre em alerta. Estes ainda se ocupavam com
colheita de frases dos autores classicos, ditados do tema da composigio,
redagdes, corregdes, declamacio e desafio.

Como se dava durante a aula a prele¢do? Para Franca, a preleciio
tinha mais o proposito de formar o espirito do aluno do que informar. Fm uma
aula de gramatica, apés a leitura e resumo do texto, o professor o explicava,
quanto as dificuldades apresentadas pelo vocabulario, as propriedades dos
termos, o sentido das metaforas, 4 gramatica, 4 ordem e & conexfio das palavras.
Quando os alunos alcangam a classe de retérica, passava-se na aula a analisar,
quanto aos textos lidos, a sintaxe, o estilo e a arte de composigdo; ha forte
preocupagdo do mestre com as idéias do autor e as expressdes utilizadas.
Confrontam-se textos de autores diferentes ou textos analogos do mesmo autor.

Para que se temha uma compreensio mais substancial do texto e uma boa
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compreensdo do autor estudado, recorre-se a eruditio, que sdo nogdes de
historia, geografia, mitologia, etnologia, arqueologia e instituicBes da
antiguidade greco-romana que melhor auxiliem na compreensio do trecho

estudado (Franca, 1952, p.57).

No Ratio, as Regras Comuns aos Professores das Classes
Inferiores, continham uma exposi¢do de como se proceder 3 prelecéo:

Prele¢do. - Na prelegio s6 se expliquem os autores
antigos, de modo algum os modermos. De grande
proveito seréd que o professor ndo fale sem ordem nem
preparagdo, mas exponha o que escreveu refletidamente
em casa e leia antes todo o livro ou discurso que tem

entre mios. A forma geral da prelecio ¢ a seguinte: Em
primeiro lugar leia seguidamente todo o trecho, a menos
que, mna Retorica ou na Humanidade, fosse
demasiadamente longo. Em segundo lugar exponha em
poucas palavras o argumento e, onde for mister, a
conexio com o que precede. Em terceiro lugar leia cada
pericdo, e, no caso de explicar em latim, esclareca os
mais obscuros, ligue um ao outro e explane o
pensamento, ndo com metafrase pueril inepta,
substituindo uma palavra latina por outra palavra latina,
mas declarando o mesmo pensamento com frases mais
inteligiveis. Caso explique em verniculo, conserve
quanio possivel a ordem de colocagdo das palavras para
que se habituem os ouvidos ao ritmo. Se o idioma vulgar
ndo o permitir, primeiro traduza quase tudo palavra por
palavra, depois, segundo a indole do vernaculo. Em
quarto lugar, retomando o trecho de principio, faga as
observagOes adaptadas a cada classe, a menos que prefira
inseri-las na propria explicagio. Se julgar que algumas
devern ser apontadas - ¢ ndo convém sejam muitas -
poderd ditd-las ou a intervalos durante a explicacfio, ou,
terminada a liglo, em separado. E bom que os
graméticos nfo tomem notas senfio mandados (Ratio,
H1327).

O texto da prelegdo, inclusive, chama a atengdo para alguns
aspectos, nos quais nos deteremos rapidamente. Um dos pontos, refere-se a

recomendagio de ndo se deter nos autores modernos, apenas nos antigos. A
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educagio jesuitica opunha-se a0 mundo contemporineo, vivendo mais o mundo
romano; a lingua serd o latim, os wmodelos, estilos. No entanto, era uma
Antigmdade recriada, as personagens eram recortadas, os trechos escolhidos.
“S8o a prépria condigio de uma montagem, da qual nasce um mundo que
desejariamos perfeitamente educativo e escolar” (Debesse, 1977, p.273).

Este mundo ficticio, recriado pelos jesuitas, servira como veiculo
para as constantes ligdes de moral, as quais estarfo sujeitos os estudantes dos
colégios destes religiosos. Um exemplo nas “Regras do Reitor™:

Decida, se, além das exortagdes semanais dos
professores, ndo convenha se faca outra, cada més ou de
dois em dois meses, por algum Padre mais velho, em
local mais simples, onde se reunam as classes inferiores;
ou, onde for costume, que o proprio prefeito ou outro,
de vez em quando, dé, pelas aulas, avisos salutares e
adaptados & idade dos meninos (Ratio, IB21).

As explicagfes ocupavam um lugar na vida dos escolares, porém
ndo era o mais importante; era-lhe dedicada parte da aula. A explicacio era
feita pelo mestre, o aluno apenas as repetia ao mestre, ja que néo era exercitado
para adentrar por sua conta o pensamento dos antigos. O exercicio exigido dele,
além da memorizagdo, era a composigio. Desconhecido no tempo da
Escoldstica medieval, teve sia vinganca com os jesuitas.

Segundo Franca, a prele¢3o visava diretamente ao estudo e a

andlise viva de um modelo que o aluno deveria se esforgar por assimilar e
reproduzir. Assim, ao terminar a tarefa do mestre, deveria comegar a do aluno;

a da composicio.
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O tema de composi¢do ndo deve ser ditado de
improvisc, mas preparado e quase sempre escrito,
quanto possivel seja dirigido para a imitagio de Cicero e
segundo o modelo de uma narragio, persuasio,
congratulagdo, admoestagio ou cousa semelhante;
quando ditado palavra por palavra, deveria escrever-se
em latim e em vernaculo. Logo depois mande o professor
reler o ditado; explique alguma dificuidade maior que
porventura ocorra; subministre palavras, frases e outros
subsidios, durante o ditado lembre sempre, exceto na
Retdrica, como as diversas partes deverfio ser escritas e
pontuadas. Algum trabalho extraordinario maior que o
de costume devera ser prescrito quando ocorrem varios
dias festivos ou se aproximarem as férias maiores ou
menores (Ratio, 111J30).

No decorrer da aula, durante a recitagdo, os alunos ndo
interrogados ndo podiam permanecer inativos; faziam temas, € 0 mesmo se
dava durante a corregfio. A corregdo era uma espécie de dislogo em voz baixa

entre ¢ mestre ¢ o aluno, quando este ia até a cadeira do mestre. O Ratio diz :

Os outros alunos exercitar-se-0 em imitar um
trecho de um poema ou de um orador, em compor uma
descrigo de jardim, de templo, de tempestade e outras
coisas semelhantes. Compor-se-2 uma frase de diversas
maneiras, far-se-4 a versdo de um discurso grego para o
latim ou vice-versa; por-se-4 em prosa versos latinos ou
versos gregos, mudar-se-& o género de um verse em
outro  género, compor-se-a epigramas, inscrigdes,
epitdfios; far-se-a extratos... dedicar-se-a4 a certos
sujeitos das figuras de retérica, etc. (Ratio, I111J23).

Eram  aproveitadas todas as oportunidades que podiam

estimular os alunos a exercitar-se. Esses exercicios de composicio eram da
maior diversidade.
Na prosa, sdo comparac¢Ges, declamagdes, teses,

defesas, panegiricos, dissertagdes, cartas, imitacSes de
uma obra-prima; em verso, sdo éclogas, cenas
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campestres, descrigOes, alegorias, metamorfoses, coros,
alegrias, idilios, em prosa e verso, sdo epigramas, cenas
draméticas, fabulas e até emblemas, enigmas, rébus e
logogrifos (Ratio, 111J).

Havia, no entanto, um género literario que gozava de verdadeira
preeminéncia para os jesuifas: era o género oratério. A eloquéncia era a arte
suprema, sua conquista deveria coroar os estudos e, por isso, a retérica era a
coroagio da vida escolar. A poesia vinha em segundo lugar; toda a orientagdo

do ensino ia nesse sentide. Havia um autor que ocupava, no plano de estudos,

total preponderncia: Cicero. Fra lido, explicado, aprendido de cor, imitado,
virado e revirado em todos os sentidos. Em todas as séries, desde a sexta, seus
livros formeciam a principal matéria das explicagBes. Era o modelo por

exceléneia.

L. Grau. - O nivel cientifico desta aula ndo pode ser
definido com facilidade dentro de limites fixos; pois
compreende a formagdo perfeita para a eloquéncia que
abraca as duas mais altas faculdades, a oratdria ¢ a
poética (e entre as duas se deve dar sempre preferéncia a
primeira); ¢ atenda ndo s0 ao que € atil senfio também 3
beleza da expressio. De modo geral, contudo, pode
dizer-se que abrange trés pontos principais: regras de
oratoria, estilo e erudigiio. Quanto as regras, ainda que
e possam procurar e observar em todas as fontes, nfio se
devem contudo explicar, na prelegio quotidiana, senfio
nos livros retoricos de Cicero, na Retorica de Aristoteles,
€, se parecer conveniente, também na sua Poética. No
que concerne ao estilo, ainda que se devam percorrer 0s
melhores historiadores e poetas, deverd ser formado
quase que exclusivamente em Cicero; para este fim se

adaptam perfeitamente todos os seus livros, mas as
oragdes deverfio ser s explicadas afim de gue nelas se
veja a aplicagdo dos preceitos da oratoria  (Ratio,
HLal).
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O proprio Cicero reconhecia a supremacia da Oratoria. Em carta
ao fitho, ele o exorta ao estudo do grego e do latim, além da Filosofia e da

Oratoria:

... embora as ligdes de tdo grande mestre e a vida numa
cidade tdo famosa, um com o tesouro da Ciéncia, outra
com seus ilustres exemplos, tenham permitido a vocé,
sem duvida, armazenar copiosa doutrina filoséfica, nio
considero tudo isso suficiente a sua educacdo. Por isso,
aconselho-o a fazer o mesmo que fiz para minha
utilidade pessoal: servi-me da lingua latina e grega, ndo
56 para meus estudos de Filosofia, como também para
meus exercicios de Oratoria. Assim agindo, vocé podera
adquirir igual facilidade no perfeito manejo de ambos os

idiomas. Devido a isto, diz-se que prestei ajuda e favor,
sem dividas importantes, aos nossos concidaddos, por
ter facilitado o caminho do conhecimento das letras
gregas, ndo apenas aos que estavam pouco versados
nelas, senfo também aos doutos que, por esse meio,
puderam tirar algum proveito no tocante i eloquéncia,
filosofia e educagdo do gosto (Cicero apud Rosa, 1993,
D.64).

O objetivo dos jesuitas ndo era, em absoluto, o de fazer conhecer
¢ entender as civilizagGes antigas mas, unicamente, de ensinar a falar e escrever
em grego ¢ latim. Dai a importéncia atribuida aos temas escritos ¢ a natureza
destes temas. Nas aulas de Gramadtica, as versdes predominavam sobre as
iradugdes. O principal objetivo era que os alunos apreciassem o latim do autor,

a arte de sua composigdo, incitando-os a imitar essas mesmas qualidades.

Nao queriam inculcar o espirito da Antiguidade; sua meta era

outra. Ciosos de serem de seu tempo, professavam um humanismo até

intransigente, pois apenas o grego ¢ o latim tinham lugar em seus colégios, num
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momento em que o humanismo estava em voga ¢ as letras classicas eram objeto
cultuado.

Por outro lado, percebiam que o humanismo era wma ameaga 3 £é
¢ que a Antiguidade podia tornar-se um instrumento de instrugfo cristd,
enquanto ndo poderiam fazé-lo com a literatura de sua época, impregnada pelo
espirito de rebelifio contra a igreja. Entéio, seu interesse esteve em fugir dos
modernos e refugiar-se nos antigos.

O desnaturar a Antiguidade foi facilitado pelo fato de o ensino

histdrico ter ficado ausente dos colégios jesuiticos: até a histéria literéria era
desconhecida. Estudava-se nfio um autor ou uma obra, mas sim passagens
escolhidas, trechos. Entende-se entfio porque os jesuitas atribuiram ao passado
distante um valor educativo maior do que ao presente. O passado podia ser
visto de longe, sob formas flutuantes, podendo ser determinado ac seu gosto.
Nas mdos dos jesuitas, a Antiguidade pdde tomar-se um instrumento de
instrugio cristi.

Mas, onde se explica de fato o sucesso dos jesuitas, no qual eles
mostraram sua superioridade, foi no sistema de disciplina. A disciplina, por eles
proposta apoiava-se em dois principios: o primeiro, se dava no contato direto
entre professor e aluno, pois ndo deveria nunca o aluno ser entregue a ele

mesimo, mas estar sob vigildncia permanente.

A vigilancia, além de prevenir desvios de conduta, possibilitava
a0 jesuita estudar & vontade os caracteres e hébitos dos alunos, para saber como

deveria dirigir cada crianga. Era uma revolugdo em relagiio & disciplina da
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Idade Média, quando o mestre se dirigia a auditérios extensos ¢ impessoais,
com cada estudante isolado, entregue a si mesmo.

Mas, para o jesuita, nfio bastava estar sempre atento para conter
0s alunos e apoid-los; eles precisavam também de estimulo. Para tal, ndo
haveria melhor arma que a emulagio. A forma como foi organizada nos
Colégios era criagdo dos jesuitas, que a levaram ao extremo. Toda a aula era
organizada para esse fim; nfo havia folga. Os alunos eram divididos em

romanos ¢ cartagineses, por exemplo, que viviam em pé de guerra. A frente do

catmpo estava o imperador, também chamado de ditador ou consul, seguido por
um pretor, um tribunc ¢ senadores. Essas dignidades eram conferidas
mensaimente, apds concurso, ¢ eram invejadas e disputadas. Cada campo ainda
se dividia em dectrias, cada qual com dez alunos e comandada por um decurifio
escolhido entre os dignatarios. Na dectria, também havia hierarquia; os
melhores alunos ocupavam as primeiras e aqueles considerados fracos e menos
estudiosos ficavam nas Gltimas. Como os campos competiam, cada deciiria
tinha sua rival imediata em cada campo. E cada soldado da dectria tinha um

émulo na decima correspondente; era um corpo a corpo perpétuo.

Decurides. - Nomeie também o professor os decurides
que deverfio tomar as licbes de cor, recother os
exercicios para o professor, marcar num caderno 0s erros
de memoria, 0s que ndo trouxeram o exercicio, ou ndo
entregaram as duas copias e observar tudo o mais que
thes indicar o professor.

Oficiais. - Cada més ou de dois em dois meses, deverdo
ser escolhidos os oficiais e também, se parecer
conveniente, premiados, salvo se na Retorica, se
julgasse, em algum lugar, menos necessario. Para esta
escotha haja uma prova escrita em prosa, outra, se se
julgar conveniente nas classes superiores, em poesia ou
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em grego, durante todo o tempo da aula, a menos que
nas classes inferiores ndo fosse preferivel deixar meia
hora para o desafio. O que apresentar a melhor
composigdo receberd a mais alta dignidade, os que se lhe
seguirem receberdo os outros postos de honra nas quais,
para maior aparéncia de erudicfio, se atribuam titulos
tirados da replblica ou do exército grego ou romano.
Para alimentar a emulagio, por via de regra poderd a
aula dividir-se em dois campos, cada um com o0s seus
oficiais, uns opostos aos outros, tendo cada aluno o seu
émulo. Os primeiros oficiais de ambos os campos
ocupardo o lugar de honra.... distribua alguns trabalhos
para serem corrigidos pelos rivais (no intuito de facilitar
esta distribuiciio escreva cada qual no verso do trabalho,
ndo s6 o proprio nome sendo também o do rival) (Ratio,
1123).

O Padre Jouvency dizia que, ao provocar os enfrentamentos, o
mestre por vezes fazia um aluno menos capaz corrigir o tema de um mais
capaz, ao que justitficava: “quem tiver cometido erros fica mais envergonhado
e moriificado”. Podia-se inclusive travar batalha com um aluno de uma deciiria
superior € vencendo ocupar o seu lugar. (Durkheim, 1995, p.249)

As diversas dignidades tinham fungdes ativas; o decuridio tinha
poderes sobre a deciria da qual exigia siléncio e atengfio dos dez escolares,
constatava auséncias, fazia recitar as ligles, e verificava se os temas estavam
terminados e bem feitos. Os cOnsules também mantinham-se alertas sobre os
decuribes de seu campo; alids, todos mantinham-se de alerta por todo o tempo.

A idéia de aula como uma pequena sociedade organizada jamais

foi realizada tdo sistematicamente. A Universidade e os Colégios da Idade

Média haviam ignorade o sistema de emulagfio e os seus prémios. Os exames

eram vistos mais como uma formalidade (Durkheim, 1995, p. 244).
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Esses principios de vigilincia e emulagfo, embora tivessem sido
realizados de forma tdo sistematica, pela primeira vez, pelos jesuitas, ja haviam
sido reconhecidos e proclamados pelos pedagogos da Renascenca. Também
podem ser vistos em educadores da Antiguidade. Fm Esparta, a rivalidade entre
os jovens foi incentivada ¢ mesmo a delagiio parece que era aceita. Quintiliano,
a quem os jesuitas cultivavam, concebia grande valor 4 emulagdo; sdo palavras
suas:

Para mim, prefiro os meninos a quem a
recompensa excite, que sejam sensiveis 4 gloria, € que o

fracasso os faga chorar. A ambicio sera seu alimento; a
honra aguilhoara sua agfo. Jamais temo que possa cair
na preguiga um menino desta indole (Quintiliano apud
Larroyo, 1974, p.226).

Montaigne ja protestava contra os mestres que nfo tinham a
sutileza para reger todas as mentes da mesma maneira, Ele também queria que
se estudasse o temperamento do aluno. Para Rabelais e Frasmo, o amor pela
gldria, o gosto pelo elogio, e o sentimento da honra eram o fundamental de
qualquer atividade intelectual e, por consequéncia, da atividade escolar. Ora,
nesses dois pontos os jesuitas estavam em acordo com a sua época.

Segundo Durkheim, a0 menos o caso de um colégio, onde se

tenha praticado a emulagfo antes dos jesuitas, é conhecido; trata-se do Colégio

de Guyenne, onde estudou Montaigne.

Os alunos de uma mesma aula eram divididos, de
acorde com a sua respectiva forga, em secBes que se
pareciam com as declrias dos jesuitas, FEram
frequentemente dados exames nos quais os alunos de
uma aula eram interrogados por alunos de uma aula ou
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secdo  superior Existiam também concursos de
declamacdo que tinham lugar durante todas as aulas
reunidas (Durkheim, 1995, p.245).
Ocorrera uma grande mudanga na constituigio moral da
sociedade, que tornava necesséria essa dupla mudanga na disciplina escolar,
O ensino na Idade Média era impessoal, pois nessa época a
personalidade individual estava ainda pouco desenvolvida. Os movimentos que

ali se produziam eram movimentos de massa.

Na Renascenga, ao contrario, o individuo comeca a ter

consciéneia de si; ndo é mais, pelo menos nas regides esclarecidas, uma simples
fragdo do todo. Sabe-se que, nessa época, ocorreu uma eclosio de grandes
personalidades.

Néo ¢ sem razio que a concorréneia se aviva e cumpre um papel
mais importante na sociedade, 4 medida do avanco do movimento de
individualizacfo.

Os grandes humanistas do século XVI amavam a Antiguidade,
esse ideal de cultura polida, de instru¢fo elegante. Para eles, a historia e a
civilizagio de Roma ¢ da Grécia eram verdadeiramente sua civilizacdo e
hjstéria‘,

Os jesuitas, ao introduzirem o aluno nesses mesmos meios,
cuidam para que permanega moralmente estranho a ela, bastando que saiba o
mecanismo das linguas que evam faladas. Era recomendado zo mestre que
destinasse papel pequenoc & erudicfio; na Ratio, era exercicio de luxo destinado

para as férias e recreio,
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O Humanismo ja era marcado e criticado pelo Formalismo mas,
com 05 jesuitas, ele € exacerbado. Com eles, a Antiguidade torna-se simples

escola de estilo, acentuando o carater aristocratico da educagio da Renascenga.

Enfim, o que se critica na Renascenga vé-se acentuado com os jesuitas. Com as
particularidades que sdo dos jesuitas, sua meta ¢, antes de tudo, fazer catdlicos
fiéis, respeitosos da tradigio; alids, af se encontra um carater bem realista no
ensino deles.

Parece que o professor cristdo deveria ensinar a piedade e as belas

letras, ou seja, a Dialética e a Filosofia que enchiam, na Idade Média, toda a
vida do aluno. A partir do momento em que ele saia da aula de Gramatica, ndo
desaparecem, mas foram contidas em trés anos de estudos, com o papel de
preparar as mentes para o estudo de Teologia, que era mais para os futuros
Jesuitas, os escolastici. Era o ciclo dos studia superiora. O resto das aulas, em
numero de cinco, era o sfudia inferiora. Estas iam da sexta série A retdrica e era
destinada ao maior nimero de alunos, constituindo o ensino secundério. As
belas letras, as linguas ¢ a literatura, ocupavam todo o lugar. Utilizavam-se
exclusivamente as linguas e literatura da Grécia e Roma e a lingua patria estava
excluida. Predominava o latim, que os padres jesuitas manipulavam com
notavel dominio e, segundo Durkheim, em relagio & Franga, eram quase gue
inteiramente ignorantes na lingua materna, o francés.

Quanto & organizagiio das Classes, os jesuitas as apresentavam a

partir da mais elevada. Considerando a partir da classe de gramitica inferior,
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percebemos um movimento gradual, para a aquisicio dos contetidos, do mais
simples ao mais complexo.

As Classes inferiores assim se apresentam no Ratio:

Grau de cada aula. - Conserve todas as aulas no seu
nivel. Da Retorica e da Humanidade tratar-se-a abaixo
em particular, da Gramatica havera trés classes com as
quais se completard o seu curso. Todas as regras do P,
Alvarez (da Gramatica) deverio, portanto, dividir-se em
irés partes, uma para cada classe, de tal modo, porém,
que em cada delas se repita sempre o que foi ensinado na
classe imediatamente inferior, como se indicard nas
regras dos Professores respectivos.

Divisiio do tempo. - A divisdo do tempo, que abrange
para & Retorica, ao menos, duas horas e para a
Humanidade e outras classes, duas horas e meia, pela
manhi e outras tantas pela tarde, e duas horas no minimo
no dia feriado, conservar-se-4 sempre a mesma, para que
fique determinado que horas se empregardo em cada
exercicio,

18. Costume de falar latim. - De modo especial
conserve-se com rigor o costume de falar latim excepto
nas aulas em que os discipulos o ignoram; de modo que
em tudo quanto se refere a aula nunca seja permitido
servir-se do idioma patrio, dando-se nota desfavoravel
aos que forem negligentes neste ponto; por este mesmo
motivo, o professor fale sempre latim. .(Ratio, 111112, 14)
REGRAS DO PROFESSOR DE RETORICA

1. Grau. - O nivel cientifico desta aula nio
pode ser definido com facilidade dentro de limites fixos;
pois compreende a formagdo perfeita para a eloguéncia
que abraga as duas mais altas faculdades, a oratoria e a
poética {e entre as duas se deve dar sempre preferéncia 2
primeira); e atenda nfo s6 ao que € Gtil sendo também 4
beleza da expressio.

De modo geral, contudo, pode dizer-se que
abrange trés pontos principais: regras de oratoria, estilo e
erudicdo.

Quanto as regras, ainda que se possam
procurar ¢ observar em todas as fontes, nfio se devem
confudo explicar, na prelecio quotidiana, senfio nos
livros retoricos de Cicero, na Retérica de Aristételes, e,
se parecer conveniente, também na sua Poética.

No que concerne ao estilo, ainda que se
devam percorrer os melhores historiadores e poetas,
dever4 ser formado quase que exclusivamente em Cicero;
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para este fim se adaptam perfeitamente todos os seus
livros, mas as oragdes deverdo ser s6 explicadas afim de
que nelas se veja a aplicagdo dos preceitos da oratoria.

A erudigio devera ser recolhida da historia e
dos costumes dos povos, dos autores mais abalizados e
de toda espécie de conhecimentos mas com parcimonia
proporcionada a capacidade dos alunos.

No que se refere ac grego pertence 4
Retdrica a medida das silabas ¢ um conhecimento mais
completo dos autores e dialetos. No fim do ano, nio
explique o Professor de Retorica o Resumo da Logica.
REGRAS DO PROFESSOR DE HUMANIDADES

1. Grau. - A finalidade desta aula é preparar,
nos que terminaram a gramatica, o terreno a eloquéncia.
Para esse fim concorrem trés meios: o conhecimento da
lingua, alguma erudigiio e uma introdugio breve aos
preceitos da Retorica.

Para conhecimento da lingua, que consiste
principalmente na propriedade e riqueza das palavras,
explique-se, nas ligdes quotidianas, dos oradores
exclusivamente Cicero, e, de regra, escolham-se os seus
livros de filosofia moral. Dos historiadores, Cesar,
Salustio, Livio, Curtius e outros semelhantes; dos poetas,
principalmente Virgilio com excepgdo de algumas
éclogas e do 4°. livro de Eneida, odes seletas de Horacio
¢ também elegias, epigramas e outras composi¢des de
poetas ilustres, contanto que expurgados de qualquer
inconveniéncia de expressdo.

Conhecimentos eruditos sejam ministrados
com parcimOma para estimular as vezes ¢ recrear a
inteligéncia, ndo para impedir a atengdo da lingua.

10. Exposicdo de poesias. - De dois em dois
meses, mais ou menos, na comemoragio de alguma festa
mais solene, na promulgacio dos oficiais ou em outra
oportunidade, exponham-se nas paredes da aula as
poesias mais escolhidas, compostas pelos alunos. Poder-
se-Gc também fixar, segundo os costumes da regido,
alguns trechos curtos de prosa, como, por exemplo,
inscrigbes de escudos, templos, sepulturas, jardins,
estatuas; descrigbes de uma cidade, de um porto, de um
exéreito; narragdes dos feitos de algum santo; frases
paradoxais Poder-se-4 acrescentar, ds vezes, mas com
licenga do Reitor, algum desenho relativo ao emblema ou
assunto proposto.

REGRAS DO PROFESSOR DA CLASSE
SUPERIOR DE GRAMATICA

1. Grau. - O objetivo desta classe visa o
conhecimento perfeito da gramatica: por isto repete a
sittaxe, desde o principio, acrescentando todos os
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apéndices (e idiotismos) e depois explica a construgio
figurada e a retorica; em grego, porém, as oito partes da
oragdo ou tudo aquilo que se compreende sob o nome de
rudimentos, com excepgdo dos dialetos e das notas mais
dificeis. Quanto as leituras, poderfio explicar-s¢ no
primeiro  semestre dos prosadores, as cartas mais
importantes de Cicero aos parentes, a Atico, ao irmio
Quinto; no segundo, o livro da Amizade, da Velhice, os
Paradoxos e outros assim; dos poetas, no primeiro
semestre algumas elegias ou Epistolas de Ovidio,
escolhidas e expurgadas; no segundo, trechos, também
escolhidos e expurgados, de Catulo, Tibulo, Propéreio e
das Eclogas de Virgilio, ou ainda do mesmo Virgilio, os
livros mais faceis como o 4°. das Gedrgicas, 0 5°. e 0 7°.
da Eneida; dos autores gregos, Sdo Jodo Cris6stomo,
Esopo, Agapetos e outros semelhantes.

REGRAS DO PROFESSOR DA CLASSE MEDIA
DE GRAMATICA

1. Grau. - O objetivo desta classe é o
conhecimento ainda que imperfeito de toda a gramatica;
por isto nela se explica do principic do livro segundo até
a construgfio figurada, com os apéndices mais faceis, ou,
segundo o método romano, da construgio comum &
construcdo figurada das palavras, com os apéndices mais
faceis.

Die grego, pertencem a esta classe os nomes
contractos, os verbos circunflexos, os verbos em (?) e as
formagGes mais faceis.

Nas prelegBes sO se usem as epistolas familiares de
Cicero, algumas poesias muito faceis de Ovidio, e, no
segundo semestre, se o Prefeito julgar conveniente
REGRAS DO PROFESSOR DA CLASSE
INFERIOR DE GRAMATICA

O objetivo desta classe é o conhecimento perfeito dos
elementos da gramatica, e inicial da sintaxe. Come¢a com
as declinagbes e vai até a construgio comum dos
verbos... Nas prelecBes adotem-se dentre as cartas de
Cicero, sO as mais faceis, escolhidas para este fim, e, se
possivel, impressas separadamente.(Ratio, 1IlLa, Lb, Lc,
1d, Le)

Ha, sem divida, influéncia dos Irmdos de Vida Comum sobre a
Companhia de Jesus. Eles sdo, por muitos, considerados como os iniciadores de

um nivel intermediério de ensino, que posteriormente veio a constituir o ensino
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secunddrio, o qual se representava pelos estudos inferiores nos jesuitas. O
ensino jesuitico vai s¢ voltar para esse nivel de ensino ao constituir seu plano

pedagobgico, no qual ¢ contemplado junto aos estudos de nivel superior. Num

segundo momento, hé4 que se acrescentar que Indcio de Loyola viveu no
Colégic de Montaigu, que havia pertencido aos Irméos, mantendo ainda suas
tradigdes. Além disso, uma das mais célebres escolas daquele momento em
Liége, que havia pertencido aos Irmdos, em 1580 passa a ser administrada
pelos jesuitas, que provavelmente conservaram os métodos e usos dos
educadores anteriores (Franca, 1952, p.38).

Um dos principios gerais da politica dos jesuitas era o de ceder aos
gostos e idéias para poder dirigir melhor seu desenvolvimento; principio que
também se encontra na base de sua pedagogia. Professaram o humanismo para
poder conté-lo, canalizé-lo, pois o humanismo estava determinando um
renascimento do espirifo pagiic e os jesuitas propuseram-se a tornd-lo um
mstrumento de educagfio cristd. Para tal, era necessario esvaziar a obra dos
antigos de seu paganismo, conservando apenas sua forma e com um espirito
cristdo. Produzia-se, assim, um Humanismo condenado ao mais completo
formalismo. Sem as idéias, nem uma certa maneira de conceber o mundo, mas
apenas palavias, combinagdes verbais, modelos de estilo. Fstudaram a
Antiguidade apenas para falar sua lingua, que nfo era mais falada.

Se a meta ¢ aprender a escrever, 0 meio para isso sdo o0s
exercicios de composigio ¢ a explicagdo dos autores antigos. De seis horas de

aula, uma ¢ dedicada a explicar, recitar as regras (gramatica ou retérica), e
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todas as outras sfio feitas de leituras, explicagdes ou exercicios de estilo. Para
0s jesuitas, os tnicos autores explicados s#o latinos e gregos; o latim ¢ a Uinica

lingua tolerada nos colégios. Até a divisdo das séries é a mesma. Os alunos

estio em um plam secundario. Estes viviam num redemoinho de temas
escritos, no que a Universidade era menos exigente.

No entanto, esse autor pondera ainda que essas diferengas sdo de
nuangas e graus e ndo de principios, pois vé-se nas linguas ¢ literaturas antigas

o instrumento da cultura por exceléncia. Um e outro, o Ratio e a Universidade,

atribuem a arte de escrever o mesmo lugar preponderante na educagéo.

Segundo Durkheim, o ensino continuava literario, o sistema
pedagoégico na Franga, ao menos o das classes abastadas, permanece o mesmo
desde o século XV1 até a véspera da revolugio (Durkheim, 1995, p.252).

O curriculo contido no Ratio se organizava de forma bem
pormenorizada, tanto para os estudos secundérios como para os superiores.

Se, nos jesuitas, o ensino das Humanidades, com forte acentuagfio
na Antiguidade classica, suplantou a tradigdo escolar medieval, na Filosofia ¢ -
na Teologia a Escolastica da Idade Média vai conservar sua primazia (Franca,
1952, p.33).

A finalidade dos estudos filosdficos assim se pde, no Ratio:

Como as artes e as ciéncias da natureza preparam a
inteligéncia para a teologia e contribuem para a sua
perfeita compreensio e aplicagio pratica e por si mesmas
concorrem para o mesmo fim o professor procurando
sinceramente em todas as cousas a honra e a gléria de

Deus, trate-as com a diligéncia devida, de modo que
prepara 0s$ seus alunos, sobretudo os nossos para a
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teologia e acima de tudo os estimule ao conhecimento
do criador (Ratio, IIFal).

O Curriculo filosofico dividia-se em trés anos. No primeiro, eram

ministrados Logica e Introdugfo as Ciéneias, pelo mesmo professor, em 2 horas
por dia. No segundo ano, ministravam-se Cosmologia, Psicologia e Fisica, com
2 horas por dia, ¢ mais Matematica com uma aula diaria. No terceiro ano, as
disciplinas correspondentes eram Psicologia, Metafisica e Filosofia Moral, com
dois professores em 2 horas diarias.

Na Filosofia, ou curso de Artes, era onde se estudavam as
ciéncias, j4 entfo constituidas como a Matematica, a Astronomia e a Fisica.
Segundo Franca, com o passar dos anos, foram se introduzindo novas
disciplinas e expandindo os programas para acompanhar o desenvolvimento
cientifico da época (Franca, 1952, p.54).

O indicado era que se seguisse Aristoteles, desde que fosse a
favor da fé. O que leva a concluir que era Aristoteles, via a leitura dos padres
da Igreja, devidamente expurgado. Sobretudo, via Santo Tomas de Aquino.

Hm questdes de alguma importancia néo se afaste
da Aristoteles, a menos que se trate de doutrina oposta
unanimente recebida pelas escolas, ou, mais ainda, em
contradicio com a verdadeira fé. Semelhantes
argumentos de Aristoteles ou de outro filosofo, contra a
té, procure, de acordo com as prescri¢des do Concilio de
Latrdo, refutar com todo vigor (Ratio, [IFa2).

De Santo Tomas, pelo contrario, fale sempre com
respeito; seguindo de boa vontade todas as vezes que

possivel, dele divergindo, com pesar e reveréncia,
quando nfo for plausivel a sua opinifo (Ratio, IIFa6),
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O Ratio prescrevia o que ensinar, € mesmo o que omitir em cada

No primeiro ano explique a logica ... por Toledo
ou Fonseca... Sobre os predicamentos exponha os pontos
mais faceis como, mais ou menos, se acham em
Aristoteles, o mais remeta para o Gltimo ano; quanto,
porém, a analogia e a relagdo, que ocorrem com muita
frequéncia nas disputas, trate na logica o que for
necessario... Afim de que o segundo ano possa consagrar-
s¢ inteiramente & Fisica, no fim do primeiro ano
desenvolva de modo completo o tratado da ciéncia, e
nele inclua quase toda a introduciio a fisica como a
divisio das ciéncias, abstragdo, especulativo e pratico,
subalternagdo, diferenga de métodos da fisica e da

matematica, de que trata Aristoteles no 2° livio dos
Fisicos, ¢ por fim tudo o que acerca da defini¢io se
encontra no 2° livito de Anima (Ratio, IIFa9,
parag.1,3,5).

O mesmo se da em relagiio ao segundo e terceiro ano. Quanto ao

proceder na aula, assim se pronuncia o Ratio, em relagfio 4s questdes que se

devem introduzir entre os textos:

presente:

As questBes que por si pertencem & matéria da
qual disputa Aristoteles ndo se tratem sendo depois de
explicados todos os textos que ao assunto se referem, no
Cas0O em (ue se possam expor em uma ou duas liges.
Quando, porém, se entendam mais como sio os relativos
aos principios, 4s causas, a0 movimento, entdo nem se
espraie em longas dissertacBes nem antes das questdes se
explique todo o texto de Aristoteles, mas de tal modo
com elas se combine que depois de uma série de textos
se introduzam as questdes com eles relacionadas (Ratio,
LLFal5}.

A repetigio, como em todo o Plano, também aqui se fazia
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No fim da aula alguns alunos, cerca de dez,
repitam entre si por meia hora o que ouviram e um dos
condiscipulos, da Companhia, se possivel, presida a
deciria (Ratio, IIFal6).

E, finalmente, o coroamento deste ensino se dava com as

disputas.

Cada més haja uma disputa na qual arguam ndo
menos de trés, de manhd e outros tantos, de tarde; o
primeiro, durante uma hora, os outros, durante trés
quartos de hora. Pela manhd, em primeiro lugar dispute
um tedlogo, contra um metafisico, um metafisico contra
um fisico, um fisico contra um Iogico...Onde s6 houver

um professor de filosofia, organize algumas disputas
mais solenes trés ou quatro vezes ao ano, em dia festivo
ou feriado, e dé-thes certo brilho e aparato convidando
outros religiosos e professores para arguir, afim de
despertar um entusiasmo proveitoso ao0s nossos
estudos...Desde o inicio da légica se exercitem os alunos
de modo que de nada se envergonhem como na disputa
como de se apartar do rigor da forma; e cousa alguma
deles exija o professor com mais severidade do que a
observincia das leis e ordem da argumentacio. Por isso
0 que responde repita as proposi¢des acrescentando
“nego” ou  “concedo” a “maior, a menor, a
consequéncia”.  Algumas vezes poderd também
distinguir, raras, porém, acrescente explicagdes ou
razbes, sobretudo quando lhe ndo sfio pedidas (Ratio,
1Fal7, 19, 20).

Nos estudos da Filosofia Moral, além de se aconselhar a leitura
dos capitulos principais da ciéncia moral que se encontram nos dez livros da
Etica de Aristteles, estipulava-se o tempo, prescreviam-se repeticdes ¢
disputas. Aos estudos de Matematica :

Aos alunos de fisica explique na aula durante 3/4
de hora os elementos de Euclides; depois de dois

meses... Alguma coisa de Geografia, da Esfera ... Todos
0s meses, ou pelo menos de dois em dois meses...procure
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que algum aluno resolva algum problema célebre de
matematica, e, em seguida, se parecer bem, defenda a
solugdo...Uma vez por més, geralmente num sabado,
repitam-se publicamente os pontos principais explicados
no més... (Ratio, LLF¢1)
Nao mais do que se 1€ acima referia-se ao ensino da Matematica,
0 que reforga a idéia de que, no plano jesuitico, as Humanidades guardavam
lugar essencial. Como a Matematica e as Ciéncia Fisicas, as outras matérias de

ensino, a Historia e a Geografia, eram reduzidas ao minimo, com papel

secundario em relagdo aos estudos literdrios classicos: “eram as ciéncias

auxiliaves do humanismo” (Debesse, 1977, p.215).

O que se percebe ainda ¢ uma orientagdo da Ordem para uma
solida sistematizagio escolastica da Filosofia. Isso contribuiu para a introducdo
definitiva da Summa Theoldgica como livro de texto na teologia.

O curriculo teolégico se dividia em: Teologia escolastica, em 4
anos com dois professores, cada qual com 4 horas por semana. Teologia Moral,
2 anos com aulas diarias ministradas por 2 professores ou 2 horas diarias com 1
professor. Sagrada Escritura, com aulas dirias durante dois anos. Hebreu, duas
horas sernanais durante wm ano.

Em Teologia, a regra era seguir Santo Tomas;

Em teologia escolastica sigam o0s nossos
religiosos a doutrina de Santo Tomas;, considerem-no
como seu doutor proprio, e concentrem todos os
esforgos para que todos os alunos lhe cobrem a maior
estima. Entendam, porém, que se ndo devem adstringir
de tal modo a Santo Tomas, que Ihe ndo seja permitido
em cousa alguma apartar-se dele. Nas questdes que
Santo Tomas néo tratou expressamente, ninguém ensine
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da Igreja e as tradigdes recebidas...no primeiro ano as 43
questdes da Suma, no segundo, a matéria relativa aos
anjos ¢ as 21 questSes da subdivisio da segunda parte;
no terceiro da questdo 55 ou 7laté o fim da primeira
subdivisic da segunda parte.. (Ratio, IIEc2, 3, 7,
parag.1).
No entanto, havendo explicagdes que ndo ferissem as tradigGes e
dogmas da lgreja, podia-se “apartar” de Santo Tormés. Quanto as questdes
contra os hereges, afirmava

...as questOes controvertidas contra os hereges; quando
ocorrem na Suma de Sante Tomds, tratem-na com o

metodo escolastico de preferéncia a0  historico;
contentem-se com provar cada tese com dois ou irés
argumentos  solidos; reduzam também a nada,
aproximadamente com o mesmo nimero de razdes, as
principais calinias dos hereges; mas indiquem em todos
estes pontos um autor no qual possa cada um encontrar
outras informagdes (Ratio, ITEcY, parag 2).

No que se refere a disciplina jesuitica, os alunos se organizavam,
para ¢ trabalho em sala de aula, de forma a auxiliarem na manutencio da ordem
e da disciplina na classe. Num primeiro momento, para essas tarefas havia os
censores, enquanto os decurides se incumbiam da correcdo dos deveres e em
tomar as ligbes. Havia toda uma magistratura bem hierarquizada, com
senadores, tribunos, cdnsules e imperador. A aula se dividia sempre em dois
camipos, cada qual com a sua organizagdo politico-militar, que era preenchida
com base no mérito dos alunos em seus trabalhos escolares, que eram

rigorosamente examinados a cada més, ou a cada dois meses, quando entdo se

decidia a nova ocupagio dos postos na hierarquia. Os desafios eram frequentes
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gradualmente.
A emulagio estava presente todo o tempo ¢ era considerada como

uma forga psicoldgica ativa e eficiente no sistema jesuitico. Durante as aulas,
os alunos dividiam-se em romanos e cartagineses, cada grupo com sua
hierarquia de merecimento, que fazia com que cada aluno de um campo
encontrasse no outro wm €mulo com o qual rivalizava, estando cada um sempre
pronto a apontar e denunciar os erros do outro, 0 que ocasionava vitoria para o
seu grupo. Mas, entre os componentes de um mesmo campo, também havia
rivalidades para se conseguir galgar a hierarquia interna e isto se dava pela
provas e pelo méritos escolares. Os soldados mantinham-se sempre alertas, e
muitas vezes se levava toda uma aula em emulagiio; os desafios eram

frequentes e funcionavam como uma adaptagio da disputatio medieval.

..perguntem-se 0s pontos mais importantes e mais Gteis,
primeiro aos alunos mais adiantados depois também aos

outros, que responderio em recitacdo seguida ou
intercalada pelas interrogagtes do professor, enquanto o
émulo do repetente o corrigira, se erra, ou antecipari a
resposta, se tardar. Podera bater-se um contra um, ou
grupo contra grupo, sobretudo dos oficiais, ou um
podera provocar a varios; em geral um particular
provocarad outro particular, um oficial outro oficial; um
particular poderd as vezes desafiar um oficial e se o
vencer conquistara a sua graduagdo, ou outro prémio ou
simbolo de vitoria, conforme o exigir a dignidade da
classe e o costume da regifio. Se se julgar conveniente
nas classes superiores, em poesia ou em grego, durante
todo o tempo da aula, a menos que nas classes inferiores
ndo fosse preferivel deixar meia hora para o desafio. O
que apresentar a melhor composi¢io recebera a mais alta
dignidade, os que se lhe seguirem receberio os outros
postos de honra nas quais, para maior aparéncia de
erudigio, se atribuam titulos tirados da reptblica ou do
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exército grego ou romano. Para alimentar a emulagio,
por via de regra podera a aula dividir-se em dois campos,
cada um com 08 seus oficiais, uns opostos aos outros,
tendo cada aluno o seu émulo. Os primeiros oficiais de
ambos os campos ocupardo o lugar de honra (Ratio,
ITIL).

Havia ainda os prémios pelos quais os émulos se debatiam. Os

Jesuitas souberam realgar a sua distribuicio de forma nunca vista até entiio.

Momentos solenes constituiam a distribuigio dos prémios, com a presenga de

autoridades e familiares, Para a distribuigio desses prémios, os jesuitas tinham

normas minuciosas que iam desde a apuragdo de seus merecedores até a

solemdade de distribuigfo. Alids, como tudo em seu sistema de ensino, muito

bem ordenado e regrado.

Solenidade dos prémios. - No dia marcado, com a maior
solenidade ¢ assisténcia de convidados possivel, leiam-se
publicamente os nomes dos vencedores e cada um dos
chamados levantar-se-a no meio da assembléia e recebera
com toda a honra os seus prémios. ..

...prémioc em prosa latina, em poesia grega, .. Entregue
entdo o prémio ao vencedor, acompanhando-o com
alguma brevissima estrofe adaptada & circunstincia e
que se possivel, serd logo entoada pelos cantores
(Ratio, III-111-12).

Existiam ainda, no interior dos colégios, as Academias. Tratava-

se da unido daqueles estudantes que se distinguiam pelo talento e pela piedade

¢ que deveriam servir de modelo aos demais. Elas eram destinadas sobretudo

aos alunos que nfo se contentavam com as atividades das aulas; eles eram entdio

incentivados & atividade esponténea, tendo despertado muitas vezes o gosto

pela imvestigagio, quando formavam grémios literarios e cientificos.
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Para Franca, a pedagogia jesuitica era essencialmente ativa, e isto
podemos observar na propria organizagio da aula, que era, para o autor, antes
de tudo, uma sala de exercicios que ocorriam de forma variada e interessante,
dando vida a licdo. Procurava-se manter o aluno sempre alerta ¢ interessado.
Cabia ao mestre manter o aluno sempre ativo, e mesmo os discursos e poesias
declamados nas ocasies solenes deveriam ser compostos pelos alunos, ainda
que retocados pelo mestre. As composigdes dos alunos eram incentivadas todo
0 tempo como um exercicio de memoria e inteligéneia; para os jesuitas, o
aluno, da imitagdo de um autor, deveria partir para uma produgdo pessoal.

Podemos dizer que os jesuitas dedicaram-se mais & praticas
emulatorias que a aplicagéio de castigos corporais. O movimento alias, contra as
punigdes corporais severas, ja4 havia se iniciado no século XVI pelos
renascentistas, em especial por Erasmo, Montaigne ¢ Rabelais. Os jesuitas, por
seu lado, ndo tiraram de todo o castigo de seus colégios; no entanto, o
suavizaram bastante ern relagdo aos antigos pedagogos. Nas ConstituigSes da
Comparnhia, Santo Incio j& prescrevia “na medida do possivel a todos se trate
com espirito de brandura, de paz e de caridade”. Aplicavam os castigos fisicos
80 em ultima instdncia, quando ja ndo bastava a persuasdo. Além do mais, os
castigos fisicos ndo deveriam ser aplicados pelos da Companhia; os professores
jesuitas deveriam restringir-se s palavras. Os castigos deveriam ser ministrado
por um corretor, de fora da Companhia, e devidamente instruido pelo prefeito

de estudos (Franca, 1952, p.62).
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O que pedemos concluir, com base na leitura de Franca, é que os
da Companhia preferiram substituir a corregiio fisica pelo “processo moral,
racional ¢ cientifico”. O mesmo ja ndo se pode dizer do que ocorria desde os
Colégios da Universidade de Paris, e sobretudo sobre a educagiio indicada por
muitos dos reformadores. A pedagogia calvinista, por exemplo, se utilizava das
mais cruéis punigbes (Franca, 1952, p. 63).

Por outro lado, ha que se considerar que a emulagdo, quando levada

a tdo alto grau de aplicagfo, também tem suas implicag¢des. Desta forma, nio

nos admiramos quando nos informamos das criticas aos jesuitas por sua
desmesurada utilizacfio.

Outro obsticulo que se levantava, era o fato de se incentivar a
vaidade, a vinganga, a ambigio e a inveja, que leyavam a satisfagéio_ de se
humilhar o outro, como os poucos edificantes toreios litersrios medievais que
levavam ao pugilato. (Durkheim, 1995)

Os jesuitas anunciavam que a emulacdo ndo deveria ser
empregada indiscriminadamente; para eles, haveria de ter, em contraposi¢éo,
uma solida formago moral, para que os alunos pudessem se conter nos limites
da moralidade, quando se exerceria a “emulagdo nobre” (Franca, 1952, p.69).

Ou, de acordo com as Constituigbes,

Para maior estimulo dos escolasticos, sera bom juntar

alguns talentos iguais que mutuamente se animem com
sata emulagéo. . . (Constituigdes, 1997, 383)
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Havia uma forte preocupagéo dos jesuitas com o desenvolvimento
humano, o que no Ratio fica mais evidente na organizacio do secundario, que
tinha wma acentuada finalidade humanista, ja que, NOs Cursos umiversitarios,
havia uma preocupacfio maior com a formagdo profissional. Nessa formacio
hurmanista, visava-se antes de tudo que o aluno conseguisse se expressar na
linguagem dos grandes oradores, dominando a eloquéneia latina. No dizer de
Franca, enquanto a Gramatica visava a expressio clara e correta e as
Humanidades a expressdo bela e elegante, a Retorica almejava a expressio
encrgica e convincente (Franca, 1952, p.80).

Ora, estadar o latim no século XVI era uma decorréncia da
evolughio dos estudos nos séculos anteriores. O Tatim apresentava-se, no século
XVI, como o elemento que perpassava e unificava a cultura européia,
constituindo-se no transmdssor tnico de cultura superior; tudo se escrevia e se
estudava em latim. Mas o latim nde dominava por este caréter utilitario apenas;
o secundario deveria pender mais para a arte do que para a ciéncia, e visava
formar o jovem para usar de sua imaginagdo, inteligéncia e razdo, Estas eram
aptiddes que, ao se desenvolverem, serviriam para o resto de suas vidas. A
educagiio humanista queria desenvolver o carater ¢, nesse ambito, vai haver o
predominio do aspecto artistico sobre o cientifico. Para os jesuitas, a arte era

um hibito que deveria ser repetida nos atos para chegar a perfei¢do de sua

expressdo. O aluno deveria se exercitar oralmente e por escrito todo o tempo.

Diferentemente do que ocorria quanto aos conhecimentos cientificos, onde o
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entender e memorizar bastavam, no entender dos inacianos, a expressio
literaria colocava o aluno desde o inicio, em contato com os modelos classicos,
A educagiio jesuitica se pretendia integral. Ao trabatho das aulas
se acrescentavam oufras atividades, como o teatro, que se revestia de grande
importdncia, considerando o papel relevante ocupado por este na Renascenca,
quando ganhavam destaque as representagdes escolares.
Apesar dos abusos que se anunciavam, quanto as cenas teatrais

vivenciadas pelos alunos, chegando mesmo o parlamento francés a proibir as

representacdes nos colégios pela licenciosidade, os jesuitas o regniamentaram
severamente, ndo desistindo de mais este recurso educativo de grande valor. As
representagdes de micie eram em latim mas, com o fortalecimento das linguas
vivas, estas foram aos poucos ganhando o palco das varias apresentacdes, que
iam dos simples didlogos as grandes tragédias e outros géneros literarios.
Preocupavame-se, em todos eles, enaltecer as agdes nobres ¢ as grandes causas.

Segundo estudiosos da Companhia, os jesuitas foram os primeiros
a dar grande valor pedagdgico ao teatro, ao qual atribuiam valor institucional; a
cena confinuava a aula ¢ a capela, misturando o Gtil ao agradavel. O fim Gltimo,
no entanto, era sempre a formag#o do coragfio e a vontade.

Com certeza, a preocupagdo com a formagfo civica, moral e
sobretudo religiosa se fazia sentir fortemente. Ora, afinal, como nos confirma
Franca, a alma de toda a educagfio, nos colégios jesuiticos, era a formacio

religiosa.
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Final de wn Teatro Jesuitico (Manacorda, 1992, p.127)

A propbdsito do teatro, pouco se anuncia no Ratio,

Tragédias ¢ comédias - O assunto das tragédias e
comédias, que convém sejam raras e sO em lingua latina,
deve ser sagrado e piedoso, nada deve haver nos
entreatos gque ndo seja em latim ¢ conveniente,
personagens & habitos femininos sdo proibidos.
Representagdo privada. - Podera o professor as vezes
passar aos alunos como assunto algum tema dramatico,
como uma ¢cloga, algumas cenas ou um didlogo, ¢ o
trabalho melhor podera ser representado na aula,
distribuidos os papéis entre os alunos, mas sem nenhum
aparato. {Ratio, IB13, IiLa1l9) ' :

A orgamzacdc didatica ¢ permeada pela doutrina cristd, que se
fazia presente no decorrer das atividades dos alunos, como a pratica dos
sacramentos, a oraglo diana, etc. Essa pedagogia, antes de qualquer outra
coisa, era iluminada pelo ideal de se glorificar a Deus e Jevar o homem 2 esse

ato era, a0 mesmo tempo, salva-lo. Esse fim j& se consagrara na ConstituigBes

da Companhia por Santo Indcic; como o objetivo filtimo, almejado pelo
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homem, era o de encontrar o Criador, ele deveria preparar-se para isso e fazer-

s¢ digno. O fim dltimo da educagfo, para os jesuitas, era a realizagio plena da
natureza humana, elevando-a 4 ordem sobrenatural, de acordo com os

designios divinos.



187

PARTE IV

O ENSINO JESUITICO
DA METROPOLE A COLONIA:
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IV. 1~ A Evolucdio dos Estudes Elementares aos Superiores

Conforme se verificou na parte I, no século XVI, os jesuitas se

preccuparam em divalgar a educaciio elementar. O objetivo da sua vinda estava
no atrelamento da instrugio e da catequese com o processo de colonizagdo
portuguesa. Os colégios representaram inicialmente apenas a separacio da
convivéncia entre colonos e indios. Somente os primeiros os frequentavam com

exclusividade; os segundos ficavam nas casas de ensino, préximas as aideias.

Essa distingdo vai se dar inicialmente de forma leve, com a instruclio média e
superior sendo ministrada em alguns poucos colégios.

Nos séculos XVII e XVIII, o acesso a4 formacdo instrutiva se
diferenciou com a multiplicagdo dos colégios; os colonos passam a demandar a
instruglio meédia e superior, restando aos indios a educagdo elementar e
catequética em seus nucleos habitacionais.

O ensino elementar, mesmo sendo um grau de ensino que ndo
constava no Ratio Studiorum e nem se exigia dos colégios jesuftas europeus,
recebeu autorizagio do Pe. Geral para funcionar em praticamente todas as
instituigbes jesuiticas, a partir de 1576. Aqui se fazia necessario que o0s
estabelecimentos jesuiticos se responsabilizassem pelo ler, escrever e contar,
nesse primeiro momento, pois ndo havia oufras instincias para tal. Com a
expansio do ensino nos séculos XVII e XVIII, cresceu o ensino de Humanidades,

de Filosofia ¢ Teologia. ( Leite, 1938, T.1, p.72)
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Como vimos, antores como Ribeiro (1982) chamam a atengéo para
o fato de que o usual na €época era que as primeiras letras se adquirissem na

propna familia do senhor de engenho, com parentes ou mesmo pela contratacio

de preceptores. Gilberto Freyre afirma, & propésito:

Até meados do século XIX, quando vieram as primeiras
estradas de ferro, o costume nos engenhos foi fazerem os
meninos estudos em casa, com ¢ capelfo ou com o mestre
particular. As casas grandes tiveram quase sempre sala de
aula, € muitas a cafua para o menno vadio que ndo
soubesse ligio. Muitas vezes 205 meninos se reuniam crias
e muleques, todos aprendiam juntos a ler e a escrever; a
contar ¢ a rezar. Noutros engenhos cresceram em igual

ignordncia meninos e muleques. (Freyre, 1989, p.412)

Essa situacfio veio reforcar a necessidade, na sociedade da época,
dos internatos, para os quais os meninos podiam ser enviados ja na idade de
cursar as Humanidades.

Isso remete a questdo, levantada por Durkheim (1995), sobre a
posiura dos jesuitas em relagdo aos internatos que, no caso francés, era muito
mais uma expectativa da sociedade da época que um projeto da Companhia.
Situacdio similar vai dar-se em Portugal com o caso dos “porcionistas”™, quando
os jesuitas, confra os propdsitos iniciais de sua investida educacional, se véem
coagidos pela Coroa portuguesa a aceitar alunos internos. No caso do Brasil, no
entanto, quando da oficializacfio de colégios, essa era ja questdo resolvida em

Portugal.

Segundo as Constituicdes:

* Alunos internos do Colégio das Artes de Coimbra que pagavam sua “porgio” , ou certa quantia, para
receberem alimento didno. CF Rodrigues, 1931, T.1, V.IL, p.355.
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pela presenca _de padre visitador e de padres que ja haviam passado pelos
colégios da Europa, antes de enviados para o Brasil.

Como exercicio escolar, existiam, aos sabados, as disputas
semanais, denominadas de sabatinas. Semelhantes disputas existiam em todos os
cursos, a propor¢do que se foram mnstituindo. Isso confirma que o ensino j& aqui
se delineava como o europeu (Leite, 1938, T .1, p.74).

As aulas, no principio, duravam duas horas de manhi e duas horas
de tarde. Em 1579, quiseram introduzir meia hora a mais, de manhi, e outra
meia, de tarde. Mas viu-se que nfo era pratico em terra de tanio calor e
conservou-se o costume antigo. Em todo o caso, o Pe. Visitador Cristdvio de
Gouveia, que trouxe ordens terminantes para a reorganizacc dos estudos, urgiu
de novo aquele horério, deixando a seguinte ordem em 1586:

Nas aulas de latim, escrever e Artes, se gastardo duas
horas ¢ meia de manhid e oulro tanto 3 tarde,
comecgando no inverno as oito € no verdo as sete”
(Leite, 1938, T.1, p.75).

Rodrigues lembra o desenvolvimento que se dava as letras
humanas, gregas e latinas no Colégio das Artes de Coimbra, importante
referéncia modelar, em fins do século XVI, narrado pelo entdo mestre Pedro

Perpinhio:

Nao ha de esmagar a inteligéneia das criangas nem com a
extensdo nem com a multiddo dos preceitos, nem pela falta
de clareza leva-los 4 desesperacio, nem embaraci-los com
discussbes demasiadamente remontadas, com uma
sucessdio continuada de controvérsias & com a diversidade
de opinibes, nem acostuma-los a falar incorrectamente com
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regras ou exemplos de linguagem corrompida; mas com a
brevidade ajude a2 meméria, pela clareza convide ao estudo,
¢ pela simplicidade dos preceitos auxilie a inteligéneia, e
conserve intacta e incorruta a pureza ¢ elegéncia da lingua
latina.

Conclui-se a gramatica pela explicag8ic da prosédia e
metrificagio, e recomenda-se, como em iudo o mais,
parciménia de regras, deixando o que mais cOmodamente
pelc uso se aprenderd. A ortografia remeta-se de
preferéncia para a observagiic e exercicio;, mas podem-se
dar regras gerais, omitindo as miudezas infimeras que nfo
entram facilmente na arte.

Primeirc se deve atender que o discipulc escreva
caligraficamente. Demais se advirta que para a fineza da
memoria, facilidade de escrever e conhecimento da
ortografia é de grande auxilio franscreverem os estudantes
cada diz em suas casas o gque devem depois das aulas
recitar de cor. No exercicio movimentado das declinacSes
bem se thes podem dar breves frases, que éles vio variando
por todes os tempos, pessoas, modos e nimeros, e pOsto
que ainda n3o conhegam os preceios gramaticais,
acostumem-se desde ja, como vemos que fazem algumas
aves, a falar latim por imitacdo”.

Passem depois aos rudimentos e vio seguidamente até o
térmo da gramatica sempre adeantando do mais facil ao
mais dificultoso, tanto na explicagdo dos preceitos como
no exame e estudo dos autores. Para maior solidez do
ensino repitam muita vez as ligdes anteriores e exercitem-
se cada dia na arte de bem escrever e compdr. A lingua
grega, estuda-se pelo mesmo processo que a latina
{Rodrigues, 1931, T.1, p.438).

Aperfeigoados no conhecimento da gramatica, os estudantes
deveriam ser instruidos na arte de bem falar, como recomendava o humanista.
Estudava-se cada dia em horas diversas algum trecho das oragdes de Cicero, um
passo do poeta latino, € um pouco de autores gregos com alguns preceitos de
retdrica “para que vdo crescendo a par, com éste como quotidiano alimento, a
elegdncia da linguagem latina e grega, a abunddncia, o brilho e a faculdade de

bem dizer”. Os preceitos da retérica eram considerados fteis ¢ recomendava-se

estuda-los em compéndios elegantes (Rodrigues, 1931, T.1, p.440).
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J4 segumdo preceitos mais tarde reiferados pelo Ratio, enaltecia-se

Cicero como modelo nos exercicios de oralidade e composigio escrita:

Ao mesmo tempo em exercicios fregientes e de grande
folego procurem os discipulos imitar intelramente a feicio
oratona de Cicero e Deméstenes. “Porquanto, devemo-nos
persuadir gue a elogiiéncia se alcanga na maior parte com o
irabalho perseverants de escrever e falar.

Deviam-se ler os antigos e n#o se introduzirem novidades e, mesmo

os anfigos, deveriam ser expurgados:

“Ponham-se absolutamente de parte 05 escritores recentes
Somente se leiam os antigos, preferindo o3 mais insignes. ..
e remova-se tGda a obscenidade nas palavras & nos
conceitos... Cicero €, a meu ver, acomodado a todas as
idades e circunstancias.. Dos historiadores dé-se o
primeiro lugar a César pela limpeza de sua linguagem.
Sigam-se Livio e SalGstio, muito dissemelhantes entre si
César, mas cada um déles de primacial autoridade na
dissemelhanga. Entire os poetas seja o primeiro para o
estudo Ovidio, pela facilidade.. Venha logo Virgilio,
depois Horacio, omitindo-se totalmente os passos onde
houver qualquer vestigio de impureza”. Nos gregos
comece-se por Isocrates ou Xenofonte, e passa-se a
Deméostenes e Homero. Nos demais haja a mesma escolha
que nos autores latinos. (Rodrigues, 1931, T.1, p. 441)

A aula ja se desenvolvia tal como se formalizaria no Ratio; a
prelec@io se fazia presente, bem como a ocupagio do estudante na aula e fora

desta com a pratica de exercicios orais, com forte énfase na memorizagio:

Segue-se a forma das preleccBes, que no capitulo sétimo se
desenvolve. Os preceitos da gramética explique-os ©
mesire por modo facil, com viveza, ¢ seja cuidadose em
mostrar sua apiicaclo & pratica. Os autores traduza-os
primeiro quase a letra em lingua verndcula. Logo os
explane em latim, notando bem ¢ artificio préprio, que
neles resplandece, e ilustrando-os com a historia, com os
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usos da antigiiidade e com as fabulas dos poetas. Na
prelecgio use sempre de linguagem apurada e elegante, e
procure que tdda a exposicdo dos autores se va bem
ajustando a inteligéncia dos discipulos. Estes oigam com
t0da a atengdo o mestre, e notem nos seus cadernos o que
se thes dita, e quanto for deveras Util 4 sua instrugio. Para
estimulo veja o mestre com freqgiiencia os cadernos dos
discipulos.

£ sumamente proveitoso e multiplice o exercicic nas
escolas. O primeiro é a faina de declinar. O segundo esta
no quotidiano labor da meméria, aprendendo os preceitos
da arte ¢ decorando os autores. O terceiro consiste no
perguntar e responder. Tenha o professor tempo
determinado para pbér em ac¢io as faculdades dos
discipulos, interrogando-os sébre os preceitos da gramética
¢ da retbrica, sobre os trechos dos autores e sobre frases
que eles traduzam de vulgar para latim. O quarto exercicio
seja o de falar, “que ¢ de grande utilidade, observa

Perpinhdo, se os estudantes o tomam com decidido
empenho, se sempre se exprimem com acerto e elegincia, e
se o professor os corrige quando erram. (Rodrigues, 1931,
T 1, p.441-442)

O tema escrito, a composigdo, era incentivado & 0s jesuitas o
utilizaram largamente, desde o inicio dos colégios portugueses. O modelo para a

composigdo era Cicero:

O quinto € o de compor, de bem maior proveito que o de
falar. Escrevam cada dia uma hora sob a vigilincia do
mestre, subindo progressivamente no género de
composicio, ao mesmo passo que vdo adeantando no
conhecimento da arte. Temas de maior ampliddo fagam-nos
em suas casas. Seja sempre Cicero o autor que se tenha
deante dos olhos para imitagiio. Corrija o mestre os temas
dos discipulos, atendendo primeiro s6 aos erros de
linguagem, depois as faltas de estilo e gosto estético. “Mas
tanto na correcgio da prosa, como do verso, é muita vez
mais conveniente dissimular algum defeito, de que notar ¢
repreender todo o desacerto; antes aumentar os brios aos
estudantes louvando o que houver de bem, do que
desanima-los e apaguar-lhes o ardor que os inflamava,
censurande com desabrimento demasiado qualquer erro
que se depare.
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A aspereza da censura, suavizada com bem medido
louvor, corrige com facilidade os vicios da composicdo,
infunde esperanca e alento, e acende admiravelmente o
entusiasmo da gente nova. Mas o mestre deve conhecer a
compleicio dos discipulos para acomodar a educagdo ao
natural de cada um. Refreie os que sfo fogosos e
excessivos nas palavras; estimule ao trabatho os hesitantes
e acanhados; aos que se mostram empolados e redundantes
corte-lhes a demasia; e aos secos e aridos influa-lhes seiva
¢ frescor. Também aproveita ndo pouco, se cada um
declama em publico os seus discursos esmeradamente
corrigidos pelo mestre. (Rodrigues, 1931, T.1, p.442)

Os exercictos eram prescritos também para que se efetuassem fora

do horario de aula; o aluno deveria se manter ocupado, nfio podia esmorecer, para

a “mator glona de Deus™:

O sexto e Gltimo exercicio resume-se na explanacdo dos
autores. A seu tempo e com diligente preparagio toma o
discipulo a vez do professor e explica na aula algum passo
escothido de bom autor. Quanto mais feliz é o éxito deste
ensaio, malores brios ganha para o adeantamento nos
estudos. ( Rodrigues, p.443)

Atraveés da exposicio do mestre Perpinhfo, Rodrigues (1931) expde

sobre as escolas jesuiticas em Portugal. Segundo este autor, nas escolas da

Companhia se desenvolvia uma atividade continua e regulada, que punha em

movimento todas as faculdades dos alunos, evitando o fastio ¢ o esmorecimento,

prejudicaria ao progresso nas letras. Além do quotidiano das aulas, prescreviam-

se exercicios extraordindrios, que mantivessem vivo o empenho e o elevado

fervor do estudo. Em cada sibado, havia declamagbes e desafios ou disputas

particulares no recinte de cada aula; e, no primeiro sabado de cada més, faziam-

se esses exercicios com mais solenidade, reunindo-se todas as classes em uma
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sala ou no patio das escolas. Nas aulas, o movimento era continuo no estudo das
linguas latina, grega ¢ verndcula, com uma insacidvel e ordinaria atividade de

prelegBes dos Mestres e discipulos, de exercicios da pena, de ligdes de cor, de

correcho de temas, de repeticdes do aprendido para o fixar na meméria, de
desafios escolares, de ditado e declamagdes.(Rodrigues, p.445-446)

Percebe-se, em todo esse aparato, um ensino que se pretende uma
recriagdo articulada do idedrio educacional dos antigos, as praticas medievais; dai
as prelegOes, as recitagOes, as declamages, as repeticdes com a consequente
memorizagdo, como também o exercitar a mente nas disputas escolasticas.
Tratava-se de uma articulacio até harmoniosa entre o formalismo literario
renascentista e o formalismo dialético medieval. E claro que, para que esse
ideario se concretizasse, era necessaria uma organizagio por todos acatada em
varios niveis, desde a combinagio dos conteudos, utilizagio do tempo e mnta
disciplina para realizagiio dos exercicios e a aquisicio do método escolastico.
Néo ¢ por coincidéncia que o forte da educagiio jesuitica repousa justamente no
sistema disciplinar.

Rodrigues (1950), ao se referir particularmente ao ensino das
Letras, informa que uma atividade continua animava as escolas, especialmente
nos colegios maiores. As disputas, as declamagdes, as conclusdes, as premiagdes,
as academias, que organizavam para celebrar personagens ou fatos da histéria
portuguesa e academias literarias, mantinham em continua vigilincia e suspensdo
os estadantes das diversas classes; eram os dramas, as tragédias e os didlogos,

representados pelos proprios estudantes, que nessas exibigdes se exercitavam e
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progrediam nos estudos. Assim se instruiam, se educavam e se preparavam para a
sociedade, formando, para muitos, uma juventude digna de Portugal. (Rodrigues,
TIV, p.271)

No labor da wvida ordinaria, havia necessariamente alguma
monotonia ou ocupagdes menos ruidosas, para o aprendizado das regras da
Gramatica, para os exercicios de memoria, para as composi¢des literarias e para
as prelegOes didrias dos professores. Mas a serenidade regular das aulas de cada
dia era, com freqiiéncia, interrompida com exercicios literarios mais solenes,
variados € pomposos, sempre “encaminhados 4 mais perfeita e solida formagio
dos estudantes” ( Rodrigues, p.272)

Isso nos leva a concluir que os fatigantes exercicios tinham sua
compensacdo, quando os alunos podiam participar das declamagdes e disputas
piblicas, assim como em outros atos solenes, nos quais poediam exibir todo o
alcance adquirido com a pratica de tantos exercicios, fossem orais como escritos.

Na Colonia, de onde obtivemos algumas informagdes, via Mattos e
Leite, sobre o quotidiano colegial nesse periodo. vimos, na parte I deste trabalho,
que o ensino procurava se organizar nos mesmos moldes, mas de forma

sunplificada pelas condigGes locais.
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V.2 - A Implantacde do Ratio Studiorum na Metrépole e na Celénia

O que se percebe em relagdo 4 Portugal e 4 Colbnia, foi que o Ratio

acabou fixando o sistema educacional vigente. Constitui-se em um assentamento

dos principios pelos quais ji entdo se pautava o ensino, regularizando-o e

aperfeigoande o seu tode, de forma mais harménica, em leis e pormenores

{Rodrigues, T.I, v.I, p.18).

Ha que se considerar que, em Portugal, estava-se sempre com os

olhos nas Constituig8es da Comparnhia, pelas quais se havia até entdo pautado o

ensino jesuitico e que, em sua parte IV, continha o essencial da pedagogia

Inaciana. Assim se encontra, nas Constituigbes, a referéncia ao Ratio:
As horas das aulas, com a ordem e o método proprio, os
exercicios de composigio literdria (que devem ser
corrigidos pelos professores) ou de discussdo em todas as
matérias, a declamag@io publica em prosa e em verso, tudo
is30 se indicara em pormenor em tratado a parte, aprovado
pelo geral, a0 qual a presente Constituigdo remete ¢ leitor.
Dizemos somente que esse tratado deve adaptar-se aos
lugares, aos tempos e as pessoas, embora seja para desejar,
quando possivel, que se chegue a uma ordem comum
{Constituigdes, cap. XIII, 455A)

O primeiro esbogo do Ratio data de 1586, quando se consultaram
homens sdbios ¢ experimentados no ensino. Imprimiu-se, como manuscrito, em
1591, e promulgou-se, depois da impressio definitiva, como lei geral da

Companhia de Jesus, no dia 8 de Janeiro de 1599. Além dele, havia ainda certas

ordenagdes, adaptadas aos diversos paises pelas circunstincias locais.
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(QQuando em 1591, ap6s varias versdes, o texto do Ratio foi enviado
as Provincias, ndio apenas para exame, mas ja para se por em prafica nas escolas
por trés anos, assim se praticou também em Portugal. Quando se enviou a
avaliagio desse pais, sé havia apontamentos quanto a prescricdes que ndo se
coadunavam com os Estatutos e usos em Portugal, reafirmando a necessidade de
se ter em conta as peculiaridades das diversas nagdes.

Quanto ac Colégio Santo Antdo, em Lisboa, o primeiro dos
Jesuiticos em Portugal, foram propostas apenas alteragdes de pouca importincia,
enaltecendo-se as modificagdes proporcionadas pelo Ratio naquele colégio. Em
particular, se encarecen a instituigdo de cinco classes diversas no curso de Letras,
onde as aulas foram duplicadas. Segundo o texto do Ratio: “as classes de estudos
inferiores ...ndo0 devem ser mais de cinco: uma de Retorica, outra de humanidades

e trés de gramatica”. E ainda mais adiante:

Estas classes sdo de tal modo graduadas e concatenadas
entre si que ndo se podem fundir nem aumentar em
quantidade, nfo sO para ndo multiplicar inutilmente os
professores ordinarios sendo também para que o nimero
de cursos e classes ndo reclame tempo maior do que o
necessario para percorrer os estudos inferiores”, e no
paragrafo 3 se completa: “Se forem menos de cinco as
classes, nem assim deverdio confundir os cinco graus, mas
em cada classe poder-se-8o estabelecer duas categorias de
modo que cada uma corresponda a um dos cinco graus...”
Ainda se aconsetha a seguir que, de preferéncia, se
conservem 0§ cursos mais elevados e que se multipliquem
as turmas e ndo as series. Isto €, com um nimero muito
elevado de alunos a classe poderia ser dividida, desde que
“o nivel, as licbes, o método de ensino se mantenham
idénticos nas duas turmas paralelas (Ratio, p.127).
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Outra alteragdio, aprovada em Portugal, foi a introdugdo das
disputas de wma classe com outra, visando uma maior aplicaciio e emulagfo dos
alunos, ¢ a2 um maior cuidado e diligéneia por parte dos docentes. Segundo o
texto do Ratio:

Desafio com a classe imediata. Algumas vezes no ano, em
dia escolhido pelo prefeito dos estudos inferiores, haja por
uma hora desafio com a classe imediata, sobre os pontos
comuns a ambas e sob a diregdo de ambos os professores.
Dois, trés ou mais dentre os melthores alunos de uma e
outra classe sustentario o debate ou preparados de
antemdo por perguntas e respostas sobre um assunto
preestabelecido, ou por perguntas feitas livremente ou
também com respostas as dificuldades feitas pelo
adversario, sobretudo na Retérica (Ratio, p.188).

Dois anos apos, outra avaliagio desse mesmo colégio volta a exaltar
o Ratio Studiorum, reafirmando o valor das disputas de uma classe com outra,
propondo-se, desta vez, que estas nfo se realizassem apenas trés a quatro vezes
a0 ano, mas ao menos uma vez a cada més (Rodrigues, TII, v.2, p.22).

Assim se introduzin o Ratio Studiorum na Provincia portuguesa,
primeiro como experiéncia, em 1592, ¢ depois como sistema definitivo em, 1599.

O Ratio Studiorum s6 comegou a vigorar no Brasil nos comegos do
seéculo XVII, quando a Colonia procurou adaptar-se a lei Geral. De inicio, os
estudos aproximavam-se mais do Programa do Colégio de Evora, de 1563.

Como ¢ aluno s6 poderia mudar de classe quando demonstrasse o

dominio dos conteddos, que eram bem organizados e definidos, o curso que se

organizava em cinco anos, com frequéncia se estendia para seis ou sete anos. O
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contetido, quando se chegava & quinta e quarta classes, era subdividido em duas
partes.

Segundo o Ratio, ndo devertam passar de cinco as classes dos
estudos inferiores, uma de retérica, outra de Humanidades e trés de Gramética.
Refor¢a-se o fato de que, como constava nas Constitui¢des, as classes de abe
deveriam ser omitidas. As classes dos estudos inferiores nfio deveriam se fundir e
nem aumentar em quantidade, tanto para ndo ter que se multiplicar o ntimero de

professores ordindrios, como também para que o niimero de cursos e classes nfo

fosse superior a0 necessério a esses estudos. Se ocorresse haver menos que cinco
classes, poder-se-ia estabelecer duas categorias, sendo que cada uma
corresponderia a um dos cinco graus. E quando fossem poucas as classes, dever-
se-lam conservar os cursos mais elevados e, se necessario, suprimir os inferiores
{Ratio, p.127).

Na verdade, havia uma preocupacdo para que, sendo necessario, se
multiplicassemn as turmas e nfo as séries. Isto é, as classes de Gramatica deveriam
ser trés e os estudos inferiores, como um todo, deveriam ser em néimero de cinco.
Em havendo um ndmero muito elevado de alunos, a classe poderia ser dividida,
mantendo-se, nas duas turmas, o nivel, as ligdes e o método de forma idéntica.

Era essa a organizagio do Curso de Humanidades. Quando o
estavam terminando, os alunos que pretendiam ingressar na Companhia,
agregavam-se em Academias ¢ passavam entdo a receber aulas particulares, de
umna hora, trés vezes por semana, tanto os aptos a se prepararem melhor para o

ensino de Humanidades e Gramatica como também os interessados na Retérica.
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Os Programas de Evora eram os seguintes, lembrando que os
jesuftas as apresentavam a partir da classe mais alta para as menores, apesar dos
estudos se iniciarem pelas menores, € claro:

- Retérica: O 6° livro da Eneida de Virgilio; o 3° livro das Odes de
Horacio; Cicero, De Lege Apgraria, e De Oratore; em grego, os Didlogos de
Luciane.

- Humanidades: De Bello Gallico de César, o 10° livro da Eneida, e
a Gramatica grega.

~ 1° Classe de Gramatica: o 5° livio da Eneida, a Retérica do P.
Cipriano Soares, e o Discurso Post Redirum, de Cicero.

- 2° Classe de Gramatica: Cicero, De Officiis, Ovidio, De Ponto
(Pdnticas).

- 3° Classe de gramatica: Ovidio, De Tristibus, Cartas de Cicero.

- 4° Classe de Gramatica: Cartas Familiares de Cicero e a 2° Parte
de Gramatica latina.

- 5° Classe de Gramatica; Rudimentos da Gramatica Latina, com
uma selegdo das cartas de Cicero.

Os estudos de Fvora, anteriores ao Ratio, eram os usualmente
utilizados no Brasil. Ha, no entanto, algumas diferengas em sua aplicagio na
Colénia, com diversidade no nimero de classes e entre os autores estudados. No
Brasil, por exemplo, s#io lidos Quinto Circio e Séneca, que ndo constam do

programa de Evora. ( Leite, 1949, T.VIL, p.152)
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Mo entanto, mesmo com estudos iguais aos de Evora, o Colégio da
Bahia ndio tinha os privilégios daquele. Os graus recebidos em Evora eram
reconhecidos pelo direito pontificio, como eram também o0s da Bahia, aqueles,
porém, tinham ainda o reconhecimento civil, pelas leis portuguesas. Os
estudantes que se graduavam em Evora podiam ingressar nos cursos superiores
da Universidade de Coimbra, apenas para o curso de direito se exigia um ano de
logica. Para os estudantes da Bahia nem o ano de logica era reconhecido, eles
tinham que repetir o cursc em Coimbra ou passar por um exame de equivaléncia.

Um longo processo de reivindicagio se desencadeard, quando o0s
estudantes e os mestres do Colégio da Bahia tentarfio obter os mesmos privilégios
de Evora.

Se observarmos os Catalogos anuais dos estudos de Humanidades
no Brasil, antepondo o de 1694 aos do periodo de 1737-1741, podemos perceber
uma evolugfo e uma distingdo na nomenclatura das classes:

1694;

- Pe. Antonio Barbosa, Mestre dos irmdos Humanistas

- Pe. Anténio Viegas, Mestre da classe dos Humanistas
externos _

- Prudéncio do Amaral, Mestre da 2° Classe de Gramatica

- Pedro Pinto, Mestre da 3° Classe de Gramatica
- Domingos Pereira, Mestre da Escola infima dos Meninos

1739

- Pe. Francisco de Almeida, Mestre dos Irmdos do
Recolmmento

- Pe. Antonio da Costa, Mestre da Primeira Classe de
Gramitica

- Antonio Pereira, Mestre da Segunda Classe

- Yoo de Lima, Mestre da Terceira Classe

- Jodo do Vale, Mestre da Quarta Classe

- Pe. Pedro da Silva, Mestre dos Meninos dos Primeiros
Elementos
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1740

- Pe. Jodo da Costa, Mestre de Retorica dos Irmios do
Recolhimento

- Pe. José Nogueira, Mestre da Primeira Classe

- Jo#o Barbosa, Mestre da Segunda Classe

- Felipe de Almeida, Mestre da Terceira Classe

- Domingos da Silva, Mestre da Quarta Classe

- Félix Pereira, Mestre dos Meninos dos Primeiros
Elementos.

1741
- Pe. Inacio Teixeira, Mestre dos Irmios do Recolhimento
{“Juniores Separati”)
- Pe. Domingos de Sousa, Mestre da Primeira Classe de
(Gramética (Retérica e Erudicdo)
- Felipe de Almeida, Mestre da Segunda Classe
{(Construgio)
- Domingos da Silva, Mestre da Terceira Classe (Sintaxe e
Silaba)
- Francisco Antunes, Mestre da Quarta Classe (Rudimentos
até Pretéritos)
~ Torquato Martins, Mestre dos Meninos (Gramatica
Portuguesa)

(Leite, T.VII, p.152-154)

Consta do catdlogo de 1741, a apresentag¢@io do conteido principal
que se estudava em cada classe.

Cada uma dessas classes era acompanhada de exercicios escritos e
leitura de autores. Os alunos se agrupavam pelo grau dos estudos; cada classe
representava um grau, que se desdobrava numericamente em classe A, classe B.
A Classe dos meninos levava o tempo necessario das primeiras letras 4 Gramatica
Portuguesa, para que estivessem habilitados ao ingresso na 4° Classe, que era
considerada Classe de infima. Vale a pena verificar como o ensino elementar foi
administrado pelos padres, durante todo o periodo citado, como consta na

organizagio das classes. (Leite, T.VIIL, p.154)
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Segundo Leite, citando a nomenclatura de José Anténio Caldas, no
tltimo ano escolar do Colégio da Bahia, as Classes de Gramatica eram

organizadas em trés, mas isso nfio quer dizer que fosse um ano para cada uma.

Ou seja, nos Estudos Gerais da Companhia havia 7 Classes, assim distribuidas:
Escola, com iniciagdio a4 Gramatica Portuguesa; Terceira Classe, onde se davam
os primeiros tudimentos do Latim até Pretéritos; Segunda Classe, onde se
estudavam Sintaxe e Silaba; e Primeira classe, dedicada & Construgfio e Retdrica
da Lingua Latina. Vinham depois a Filosofia, a Teologia ¢ a Matematica.

Nesses Estudos Gerais, notamos que a Filosofia é tida como wma
Classe; ela se dava em trés anos. A Teologia também aparecia como Classe, e era
estudada em quatro anos. Como vimos, classe ndo equivalia a ano (Idem, p.155).

Quanto a Portugal, o Ratic ndo vai ser diverso do plano pelo qual ja
se guiavam os professores e se exercitavam os discipulos. Come ja afirmamos,
ele fixou o sistema vigente, assentando os principios, harmonizando o todo e
aperfeigoando nas leis e pormenores que este previa (Rodrigues, T.11, v.2, p.18).

No Colégio das Artes de Coimbra, o curso dividia-se em 10
Classes; no entanto, juntavam-se a 1° ea 2, a3%*ea4®,a 5% e a6, totalizando-
se sete classes. Havia a possibilidade de se estudarem as dez classes em 4 ou 5
anos; havia quem o conseguisse e ainda, tendo passado o ano de Logica,
frequentasse as Faculdades de Direito.

N#o havia a possibilidade de se conseguir o grau da Faculdade sem

o atestado do exame final de Latim; havia, no entanto, a possibilidade da
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simultancidade de frequéncia, o que possibilitava que muitos estudantes
conseguissem chegar a Doutor em Leis antes dos 20 anos, a idade usual.

Serafim Leite resume esse primeiro periodo afirmando que, no

Brasil, a orgamzacio dos estudos aos alunos externos do Curso Secundario se
dava a partir da Classe de Portugués, ou “dos meninos”, que podemos considerar
na categoria de mstrugfio primaria. Apds essa passagem, os alunos do secundario
se agrupavam em quatro Classes de Gramatica, nas guais recebiam a instrugdo
humanistica geral, podendo o curso estender-se por quatro anos e, com 08
rudimentos, ir para cinco ou seis (Leite, p.155).

Aqui, a 1" Classe de Gramadtica constituia a mais alta das
Humanidades, abrangendo antores que, nas Classes multiplicadas, pertenciam a
Retorica, como Séneca (Leite, p.156).

Para se conservar ¢ conhecimento das letras cldssicas e manter um
seminaric de professores, recomendava-se que a Provincia contasse com, pelo
menos, dois outros irm#os eminentes em literatura e eloquéneia. O provincial
deveria cuidar para que se adotasse a gramatica do padre Manuel Alvares e, se
seu método fosse considerado muito elevado, que se adotasse a gramatica
romana, ou que se mandasse compor outra semelhante, conservando sempre,
porém, as regras do Pe. Alvares,

Recomendava-se ainda que os professores de gramatica e retdrica
fossem, no maior nimero possivel, permanentes. Os escolasticos ndo deveriam

ser dispensados do ensino da gramética e das humanidades, e os talentosos da

pregaciio nfo deveriam ser retidos no ensino das Letras, Filosofia e Teologia.



207

Dever-se-ia escolher, em cada turma, alguns alunos que se sobressaissem e
aplica-los 4 teologia.

As regras do Ratio também se pautavam pelas Constituigdes, em
relacio aos estudantes de Teologra: “..como advertem as Constifuiges, devera
escolher os escolasticos que se dedicarfio especialmente. a este estudo” (Ratio,
p.121). Ou, mais a frente, quando se refere a cursos e professores de Teologia:
“Procure que se conclua o curso de Teologia em quatro anos, de conformidade
com as Constituiges...” (Ratio, p.121). Ha, no texto, a preocupacio constante
com a formagio dos escolasticos, que se verifica tanto em relagdo a alunos como
aos cursos ¢ professores de Teologia. H4 ainda a preocupagdo com as

diversidades regionais, desde que n#o se distanciem das Constituigtes:

Onde vigorar ¢ costume de se conferirem graus
publicamente, observem-se as ConstituigSes & risca...
Quanto ac modo e as cerimOnias de colacfo, se nio se
opuserem as ConstituicGes, sigam-se 0s costumes e
estatutos de cada regifio (Ratio, p.122).

No Colégio de Santo Antdo, os estudantes, que antes se repartiam
por nove classes, passam a se distribuir ordenadamente por cinco, obedecendo ao
preserito pelo Ratio, o que, segundo Rodrigues (1939), se constatava de grande
comodidade e proveito para os mestres e discipulos. Evora também comegou a
reger-se pelo Ratio, desde que ndo se contrariassem os Estatutos do rei D.

Henrique. Para se acomodarem as novas prescrigdes, as oito classes que existiam

passam por nova distribuigfio. A primeira ¢ a segunda passam a formar a de

Retérica; a terceira e a quarta, a de humanidades; a quinta e a sexta, a de
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gramética suprema e média, respectivamente: e a sétima ¢ a oitava, a de infima
gramatica (Rodnigues, p.25).
No Colégio das Artes de Coimbra, os mestres cumpriam os
Hstatutos de D. Jodio Il e ¢6 executavam as determinacBes do Ratio que nio os
prejudicassem; ha que se considerar que ali, viviam em pé de guerra, os membros
da Companhia com os da Universidade. Os demais colégios foram aos poucos,
uns mais outros menos, se ajustando as normas pedagogicas do Ratio. Quanto a
gramatica do Pe. Alvares, pontua o Ratio:
“Cuide que os nossos professores adotem a gramatica do
P. Manuel [Alvares]. Se em algum lugar o seu método
parecer muito elevado para a capacidade dos alunos, adote
entdo a gramatica romana, ou, apds consulta do Geral,
mande compor outra semelhante, conservando sempre,
porémm, a importdncia e propriedade de todas as regras do
P. Alvares.” (Ratio, p.128, parag.23)
No que se refere aos graus conferidos em Portugal, no Curso do
Colégio das Artes de Coimbra, os exames de Bacharéis e Licenciados faziam-se
na Institnigdo e os graus eram obtidos nas escolas maiores, por determinagio
Régia. Os examinadores, para Bacharéis, deveriam ser trés, entre os quais dois da
Companhia, nomeados pelo Reitor do Colégio; o terceiro deveria ser membro da
Universidade, eleito segundo seus Estatutos. Para o exame de Licenciado,
deveriam ser cinco examinadores; trés da Companhia e dois da Universidade,
eleitos pelo mesmo processo.

Ja no Brasil, como n#io havia Universidade, os examinadores de

fora da Companhia eram eleitos entre os mestres em Artes mais competentes e
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respeitavels da cidade. Havia toda uma preocupacdo com a nomeagdo dos
examinadores, que deveria ser feita através de consulta ao Prefeito de Estudos. O

Visitador do Brasil de 1677, Pe. José de Seixas, professor da Universidade de

Evora e reitor do Colégio das Artes em Coimbra, considerou decadentes os
estudos no Brasil, desde as Letras Humanas até a Teologia. Questionou as altas
gratificagBes com que os estudantes brindavam os examinadores que os
qualificavam com magnificos elogios. Ponderou quanto a necessidade de se
exigir dos examinadores, tanto os de fora como os da casa, juramento sobre o
merito dos candidatos aos graus. O Pe. Antonio Vieira, como Visitador em 1688,
deixou por escrito que: “se for necessario, obriguem-se com juramento os
Examinadores de fora a nfo levar maior propina do que lhes esta taxada” (Vieira,
apud Leite, T.VIL, p.212)

Esse episédio revela também o quanto ja era valorizada a obtencio
dos graus na Colbnia.

Para estimular os estudos, propusera Santo Inicio a eregio de
Academias, correspondentes as respectivas aulas. Fariam parte dela os alunos de
maiores esperangas, onde se recrutariam depois os Professores. Num momento
em que, faltando professores, se pediam da Europa, responderam de Roma, em
11 de fevereiro de 1584, que tratassem de prescindir da Europa, e se preparassem
os futuros professores nestas academias literarias, as quais deveriam, portanto,
ser promovidas e amparadas no Brasil (Leite, p.75).

Para o Curso de Artes, da mesma forma como também se nomeava

o curso de Filosofia no Brasil, vemos que se recomendou o mesmo que se tinha
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indicado para Coimbra em 1567; isto é, que o curso durasse trés anos, ao modo
do Colégio Romano, Nas solenidades de formatura em filosofia, os alunos

obtinham naquele momento o titulo de mestre em Artes, pela conclusio dos

estudos.

Em 1568, pedia a Congregagdo Provincial da Bahia permissdo para
comegar o cursos de Dhalética e Teologia, logo que houvesse namero suficiente
de alunos. O curso comegon quatro anos depois, em 1572, e foi o primeiro curso
de Artes (Filosofia e Ciéncias) no Brasil, tendo como lente o Pe. Gongalo Leite,
recém-chegado de Portugal. Ja para o curso de Letras, escasseavam mais os
estudantes. Por isso, para se iniciar um triénio, esperava-se as vezes algum
tempo, até haver nimero suficiente. Geralmente havia um curso de Artes, de
quatro em quatro anos €, cada curso durava trés anos e as vezes quatro. O Pe.
Visitador, em 1586, regulando as condigdes do curso para os externos, mantém o
triénio e exige que haja pelo menos dez alunos. Facilita, porém, os estudos,
dando licenga para se suprimirem as glosas, “onde nfio haja defini¢Ses ou as suas
explicagbes”, que ndo se perguntariam nos exames. Determina também que as
disputas, que se costumam ter em casa, se fizessem diariamente na ltima meia
hora de aulas, tanto de manhd como de tarde; e tanto de manhi como de tarde,
houvesse duas horas e meia de aulas (Leite, p.76).

Na fregiiéncia aos Cursos de Filosofia, observou-se a evolugdo
natural que o meio ambiente condicionava. Ao criar-se o primeiro Curso, em
1572, o Brasil apenas comegava a nascer para a cultura do pensamento, sem

tradigdo nem lazeres, nem velhas Universidades em que se pudesse refletir. E
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sobretudo sem discipulos, que nfio podiam existir sem populacio; a pouca, que
chegava de Portugal ou ja nascia na terra, tinha que atender aos cuidados mais
prementes do desbravamento, organizagiio e colonizagdo de um mundo, que era
novo em tudo, e na cultura literdria e cientifica, mais do que no resto (Leite,
p.77).

O ensino da Faculdade de Filosofia ficou, no sécule XVI, como
elemento necessério e pressuposto para o futuro professorado da Companhia, que
ja se formava no Brasil, e para algum ou outro clérigo ou religioso que acorria s
suas aulas, quando ou enquanto todas as Grandes Ordens Religiosas ainda ndo as
possuiam, & proporgdo que se iam estabelecendo.

Com a valorizag8o dos graus e a wvigilincia dos Visitadores,
Provinciais e Reitores, os Cursos sucediam-se com regularidade. A duragio das
Aulas de Filosofia acomodavam-se ao clima, com alguma ligeira variedade entre
os Colégios do Norte e do Sul. Mas a norma eram quatro horas diarias, duas de
manhi, das 8 as 10 horas, e duas de tarde, das 15 as 17 horas, ¢ mais meia hora
de manhd e outra meia hora 4 tarde, para que o Professor ou ¢ seu substituto
esclarecesse, fora das classes, no patio, as davidas que lhes propunham os
estudantes.

Os professores de Filosofia deveriam concluir o curso de Teologia e
ainda consagrar dois anos 4 sua revisdo. Os inclinados a novidades e livres
demais nas suas opinides deveriam ser afastados do magistério. Porém, s6

deveriam ser encaminhados para a Filosofia aqueles que houvessem cursado dois
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anos de Retorica. Aqueles gue se mostrassem com aptidGes naturais para esses
estudos, poderiam ser conservados por trés anos na Retorica.

E interessante notar que, no caso do Brasil, adotou-se como texto

basico do Curso de Filosofia o “Cursus Conimbricensis”, organizado pelos
jesuitas do Colégio das Artes de Coimbra, considerado como um monumental
Comentario a obra de Anstételes. O Cursus era o livro de texto que se lia
publicamente no século XVII, seguido, quando possivel, por mestres e alunos.
Era livro de fundo no Colégio da Bahia; com ele e outros de grandes autores,
prosperavam os manualistas. Quando se fez conhecer no Brasil uma determinada
polémica, 34 entfo em voga nas escolas da Europa, o Provincial, em carta ao

Padre Geral, expde o ponto de vista adotado no Brasil:

“Pois, no Curso das Artes, ainda mor dificuldade {emos no
Curso de Coimbra impresso(que também se & em
Portugal). Lé-se aos nossos estudantes, publicamente, e
seguem-no  assim mestres como discipulos quanto é
possivel ... E, contudo, ensina algumas opinides contra S.
Tomas. Veja V. Paternidade agora como sera factivel ler o
Curso, do modo que se 1&, com razdes e argumentos mui
eficazes em alguma coisa contra o santo doutor, e rejeita-
les, seguindo os fundamentos contrarios, que ali mesmo se
pbem por de pouca substincia e muito fracos? Exempli
gratia. Quem ha-de persuadir agora a qualquer Mestre de
Filosofia que defenda a S. Tomas no quotlib. 3, a. 1, onde
tem para si, clara e expressamente, que a matéria ndo pode
existir divinitus sem a forma? Ninguém. Porque ndo tem
por st boa razio nem fundamento. E por isso o Curso
Conimbricense lhe refuta esta opinido,... do mesmo modo
lhe refuta outras, em que me ndo quero deter (Deste
Colégio da Bahia, 20 de outubro de 1614) (Verbvm,

junho de 1948, p.134-135).

Segundo Serafim Leite, em comentario a carta do provincial,

pondera:
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“Justo critério que fazia de Santo Tomas farol, que dumina,
nio meta além da qual se nfo pode passar, nem sequer
discutir. Dentro deste espirito continuou ¢ santo Doutor a
ser 0 Mestre das Escolas, mas, com ele, outros Mestres o
ladeavam.” (Verbvim, p.135)

Questbes como essa, confirmam algumas das regras do Ratio e dio
mostras de que se respeitava ¢ estabelecido quanto as divergéncids nas opinides,
dentro do j4 previsto no método, desde gue nfio extrapolassem os hmites dos
dogmas catblicos:

Nas guestdes livres defenda a2 sua opimio com modéstia
delicadeza, de modo gue nfo fira a estima dos gque
defendem a opinic contraria ..que se esforce para

conciliar os autores, quando possivel. Em citéa-los e refuté-
los seja moderado (Ratio, IIDS5).

E, mais 3 frente, quanto a Santo Tomas:

Quande for duvidosa a opimifo de Santo Tomds, ou, nas
questdes que ele talvez nfio tratoy, divergirem os doutores
catdlicos, assiste-the o direito de opg#o.. (Ratio, 1IEc4)
Uma vez que os escolésticos deveriam cursar pelo menos trés anos
de Filosofia, era certo que passavam pela leitura do “Conimbricense”. Se, por
acaso, sO houvesse estudazites externos, o Provincial poderia estipuiar outra
daracdo para o curso.
O Padre Vietra escreveu uma obra, que foi o primewro tratado
filos6fico escrito no Brasil. Um manualista, Baltasar Teles, dedicou, em 1652, a

4% edigfo de sua Summa Universae Philosophiae aos padres e irm3os do Brasil e

passou a ser mestre comum do nove mundo. Nio faltavam apostilas de Filosofia



214

nos colégios em que era ensinada; no do Rio de Janeiro, registraram-se 78 tomos

submersos, quando da expulsio jesuitica no século XVIIL

A primeira e Gnica Faculdade de Filosofia do século XVI, foi a do

Colégio da Bahia. Depois, ensinou-se também em Belém do Para, Sio Luis do
Maranhdio, Olinda, Recife, Rio de Janeiro, e ainda num ou outro seminaric

dirigido pelos padres da Companhia.

Rodrigues nos informa, quanto a Portugal, que nestes cursos

refervia as disputas cientificas, em cada sabado, no espago das aulas, quando se

alternavam discipulos e mestres em seus argumentos.

...J& diversas vezes no ano com maior aparato, em grandes
reunides nfo s6 dos professores de casa, mas também de
doutores e mais personagens de fora. Todo esse
movimento escolar comegou a vigorar enire nos nos
¢olégios da Companhia, desde os primeiros anos que seus
religiosos  abriram escolas publicas em  Portugal
(Rodrigues, T.1, v.II, p.444)

Quanto a organizacio dos estudos de Filosofia na Coldnia, tem-se
Algumas informagdes através do encarregado, na época de expulsdo jesuitica,
referentes ao Colégio da Bahia:

A Filosofia finha um sé Mestre, que ensinava 2 horas pela manhi,
das 8 até as 10, e outras tantas pela tarde, das 3 até as 5. Dava-se porém mais
meia hora em cada liglo, na qual o Mestre, fora da cadeira, persistia no patio para
explicar ou resolver alguma divida, se fosse consultado pelos discipulos. O

namero dos estudantes, no principio dos Cursos, costuma ser grande e depois se

1a excessivamente dimgnuindo.
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Percebe-se que, pelo menos em relacdo 3 divisdo do tempo, referia-
se ao indicado pelo Ratio, com a naturalidade gue nos faz acreditar que j4 se dava
hé tempos.

{3 estudo das matematicas, no Brasil, teve pnncipios muito
humildes, como parte da escola de ler, escrever e confar €, com as prumeiras
operacfes & altura dos discipulos desse género elementar de ensino, Em 1584,
dizia-se escola de ler, escrever e algarismos e, em 1603, ligdo de Aritmética, nos
trés principais colégios (Bahia, Rio ¢ Pernambuco). Entretanto, ja desenvolviam-
se na Europa os estudos matematicos; ¢ Descartes, aluno do Colégio jesuitico de
La Fleche, criou a Geometria Analitica, e realizaram-se outros importantes
progressos. O Brasil nfo ficou inteiramente alheio a esse movimento, que
adquiriu grande relevo com os Padres Matematicos, cartdgrafos. (Leite, 1949, T.

VII, p. 46)

Conexo com a Matematica, andava o estudo da Fisica, parte
integrante do curso das Artes. No Renascimento, a Mateméatica tendia a
gmancipar-se da Fisica e, nos Estatutos da Universidade de Coimbra, de 1559, ao
pé do curso das Artes, distinto dele, nomeia-se a cadeira de Matematica. A
-Fisica, ensinada nas Universidades, era a de Aristételes, e por ela se pautavam

algumas interpretagdes da Sagrada Escritura. (Leite, p.47)

O texto do Ratio passa rapidamente pela Matematica, quando das

Regras do Professor de Matematica, e confirma-a atrelada a Fisica:

“Aos alunos de fisica explique na aula durante % de hora
os elemenntos de Euclides; depois de dois meses, quando
os alunos ja estiverem um pouco familiares com essas
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explicagdes, acrescente alguma coisa de Geografia, da
Esfera ou de outros assuntos que eles gostam de ouvir, ¢
isso simultaneamente com Euclides, no mesmo dia ou em
dias alternados.” ( Ratio ,p.164).
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L1GRo DE ARITMETICA

(Ruzdes ¢ Proporgous)

Pigina (e mestre ou aluno) encontradit avals entre o5 eseritos Jus fesuitas
do Brasil,

(Leite, 1949, T.VII)
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Em Portugal, vai ser criada, no Colégio de Santo Antdo, por volta
de 1590, a Aula da Esfera, que era sobre o globo terrestre: essas aulas tinham sua
importincia pela introdugdo das matematicas no ensino desse colégio portugués.
O que ha de se considerar, diante da énfase dada & formago classico-literaria,
com o predominio do Latim, nos colégios da Companhia. Nota-se um esforgo
para com 0 ensino da matematica no Brasil, a partir de 1757, quando esta aparece

COMO ensinge autdénomao.

£ amelor tovan f Sealy Foai: ®

AULA DA ESFERA
NQ COLEGIO DE SANTD ANTLO

tGravars da Frigousmereia do Pades Ml ds Campos, Lishos, 1737)

(Rodrigues, 1950, T.IV-VI)
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A Matemaética, ministrada no Colégio Romano, era referéncia para
os demais da Ordem. Constituia, junto com a Astronomia, as chamadas Ciéncias

Matematicas, que se pensava difundir por toda a Europa, através das aulas sobre

o globo terrestre, as denominadas Aulas da Esfera. Em Portugal, 2 Matematica se
miciara pelas aulas de esfera como uma espécie de preparatério para a Aula de
Artilharia e Fortificag8o, em um momento de preocupagdo com a defesa militar.
No Brasil, a matematica parece ter se iniciade pela ligdo de algarismos, ou
primeiras operagdes, atrelado ao ensino da Fisica, dentro do espirito escolastico

(Valente, 1997).

O fato de constar nos inventarios realizados, quando da expulsio
dos jesuitas, grande niiero de obras matematicas, possibilita demonstrar que os
Jesuitas brasiletros estavam atualizados em relagio a produgiio européia. Isso, no
entanto, nfo autoriza afirmar a participacfo das ciéncias e matematicas na préatica
cotidiana dos colégios. Mesmo diante das noticias de vérios nomes de ilustres
matematicos que viveram ou passaram pelo Brasil, percebe-se que aqui estiveram
em missio e trabalhos de cartografia, astronomia e engenharia, e nio foram
designados como professores nos colégios.

Havia uma preocupagio, entre os jesuitas, em se ajustar as
mudangas ocorridas na Europa, sem o que perderia mais ainda sua credibilidade
social. Chegaram os jesuitas a elaborar um observatério astronémico no Rio de
janeiro, muito utilizado pelos colonizadores. Ora, mesmo antes da construgfio do
observatério, ¢ aspecto pratico da pedagogia jesuitica, embora secundario, ja

formava alguns alunos, internos e externos, de forma intuitiva; observando os
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irmios matematicos, estes alunos acabavam por desenvolver a construgio de

navios, prédios, cais, guindastes, pontes, canais (Leite, T. V11, p.164-171),

Anrico OBsErvATORIG AsTRONOMICO DO RI6 DE

JANEIRO
(Periodo bost-fesuiticum)
Sobre as furmosus colunas da fareja inncabada do Colégio do Morra do Castclo,

ude € hoje o Bsplunada do Castelo, no Centro du Cidude.

Neste mesiio Coldgio, durinte o primeire seinestre de 1730, tinham iniciado us

suas observiagdes astrondmicas os sibios Jesuteas Diogo Soarcs ¢

Domingos Capassi,

(Leite, 1949, T.V1I)
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Considerando as informacgdes de Serafim Leite, torna-se arriscado
classificar como apenas livresco o ensino dos colégios jesuiticos no Brasil.

No entanto, franscorreria tempo, ndo somente no Brasil, mas em
toda a Europa, para que a Matematica trocasse o status de ensino pratico, técnico
¢ menor, ¢ ganhasse lugar junto das Letras, como cultura geral escolar. Alias,
mesmo a condigio de utilidade e necessidade pratica irda demorar a se afirmar;
isso, afinal, roubaria tempo dos estudos das Letras, essas sim consideradas
relevantes para a formagio do homem (Valente, 1997).

Todo esse movimento das ciéncias matematicas, no interior da
pedagogia jesuitica, da elevacfo da matematica a faculdade, em 1757, no Colégio
da Bahia, constituin-se em uma estratégica tentativa de modernizagdo dos
estudos, num momento em que a persegui¢do a Ordern ja se fazia presente.

O curso de Teologia dividia-se em moral, que estudava os atos,
virtudes, vicios, etc. (a célebre “ligdo de casos™) e em especulativa, que estudava
o dogma catélico.

A Lig8o de Casos sempre existiu nas casas do Brasil. Na Baia,
comegou de forma regular em 1565, ministrada pelo Pe. Quiricio Caxa. Se nido
constantemente, ao menos com freqiiéncia, assistiam a ele os clérigos da cidade.
Tratavam, em particular, dos casos mais ocorrentes no Brasil e arquivavam-se as

solugbes dos principais: liberdade dos indios, sacramentos, negocios, etc. Além

da questdo da liberdade dos indios, em que intervieram Quiricio Caxa e Nobrega,

CONSCIvam-s¢ as I'SSORIQ@%S tomadas acerca de outros assuntos morais, COMMIC 08
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Pareceres sobre 0s casamentos dos Indios do Brasil, em que deram a sua opinifio
vérios professores de Portugal. (Leite, 1949, T.VIL, p.78)
O que se estatuiu sobre esta matéria consta da Visita de Cristovio

Gouveia, em 1586:

As conferéncias dos casos nos Colégios se terdo pelo
menos duas ou trés vezes na semana, em (ue, por um
quarto, se lerd ou repetira alguma coisa. Na Quaresma e
nas Férias, poderio deixar-se. ...

O curso de Teologia especulativa principiou com o de Artes em

1572, com o tratado de Incarnatione, lido pelo Pe. provinciaj, Tndcio Tolosa:

Em 1586, j4 se anunciava a vinda do Ratio Studiorum no
seu primeiro esbogo. Enquanto ndo chegava, o Padre
Visitador deixou as seguintes instrugdes: “Haverd também
uma ligdo de Teologia na qual, enquanto ndo chegar a
ordem dos estudos, que de Roma se enviard a todas as
provincias, se guardara esta, a saber: que explicardo as trés
partes de S80 Tomaz, com tal ordem que, em quatro anos,
se leiam as principais matérias do especulativo:...

E nfo se déem glosas sendo em latim e por espago de meta
hora; e a outra meia, pelo menos, gastardo em ler a liglo, e
tomar conta da lida. E nfo déem opinides contrarias as que
os Nossos comumente seguem. ( Leite, p.79)

Outra preocupacdo quanto a formago dos escolisticos, refere-se ao

forte aprego para com Santo Tomas:

...as cadeiras de teologia ndo devem ser promovidos sendo
os bem afeicoados a Santo Tomas; os que lhe sdo adversos
ou menos zelosos da doutrina deverdo ser afastados do

magistério. (Ratio, JA9).

A Teologia Moral, que se dava por licio de consciéncia ou apenas

liho de casos, vai ser mencionada para o Brasil pela primeira vez em 1554,
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quando se pensa em implementé-la no Colégio da Bahia. Ela vai se dar como
ligio publica, para os da Companhia, e para os de fora, em 1568, no Colégio da
Baia. Fo1 ensinada também, no mesmo século, no Rio de Janeiro, ¢ no inicio do
século XVII, em Pernambuco, em fundagdes régias com ligSes pablicas. Essas
ligbes foram muito valorizadas nos colégios da Baia e do Rio de Janeiro, nos
quais 86 se admitiam ao sacerdécio os que houvessem cursado pelo menos dois
anos de Teologia Moral. Os textos que entdo se utilizavam eram do Dr. Navarro

ou do Cardeal Caetano, segundo o que se consta, em 1586. Quanto & Teologia

Especulativa, durante o século XVI vai ocorrer no Colégio da Baia, funcionando
outros colégios como disciplina avulsa, até se estabelecer como Cadeira de

Sagrada Escritura, com o seu respectivo mestre, nos colégios do Rio de Janeiro e

da Bahia.

Aligs, os estudos teoldgicos, que s6 viriam a se efetivar com o
Ratio, em 1599, ja se esbogavam no Colégio da Bahia, quando se lia a Summa

Teologica de Santo Tomas, distribuida por quatro anos.

Quando da expulsdio dos jesuitas, o curso de Teologia tinha trés
mestres, um de Prima, outro de Véspera, e o tltimo de Moral. O de Prima,
deitava trés quartos de hora pela manhé, das 9 horas por diante. O de Véspera,
outros trés quartos de hora de tarde, principiando as trés horas. E o de Moral,

outros trés quartos, que comegavam as 4 horas. Cada um desses Mestres dava

mais um guarto de hora, ao final da ligdio, em que esperavam fora da classe, para

responderem as dividas dos ouvintes, Estes faziam pequeno numero, até o
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periodo correspondente ao fim dos Cursos de Filosofia, guando concorriam em

Ralor numero.

Para o jesuita, nfio bastava haver bons professores, era preciso
disciphna. Ora, a disciplina colegial, no século XVI, era rigorosa, mas no Brasil,
menos que na Euoropa. Naquele tempo, além das repreensdes, reclusio ou
privagdo de recreios, usavam-se castigos corporais.

Aqui, como em toda a parte, usaram-se os agoites como medida de

disciplina escolar. Isso ocasionava, as vezes, atos de extraordinaria energia moral,

como o sucedido em Pernambuco, em 1574, quando acusaram um estudante de
qualquer falta contra o regulamento e o mestre mandou-lhe dar os agoites da
praxe. (Leite, 1938 )

Uma das finalidades, com que Mem de S4 instituiu o tronco e 0
pelourinho em cada vila, foi para “que o meirinho metesse 0s mogos no tronco,
quando fugissem da escola”, segundo o proprio Governador Geral,

Segundo Leite:

Na legislagdio da Companhia, nfo achamos nada
determinado expressamente para as escolas do Brasil no
século XVI, a ndo ser que ndo recebessem agoites os
¢studantes de 16 anos para cima, ¢ ndo se castigassem por
ninguém da Companhia, pelo Corretor, como ordenavam
as ConstituigGes. '

Nesse aspecto, os colégios dos Jesuitas regiam-se no Brasil,
provavelmente, pelo que foi ordenado da Metrépole pelo Visitador Jerénimo
Nadal, em 1561. Ele dividiu os estudantes externos em trés grupos: menores,

médios € grandes; os menores podiam ser agoitados, os médios receberiam
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apenas palmatoadas, e os grandes, nem palmatoadas nem agoites. Estes deveriam
ser apenas repreendidos, primeiro em particular, depois em puiblico, e se ndo
aproveitassem a repreensfio, nem houvesse emenda, seriam entfo expulsos.
Ninguém poderia receber castigos corporais dos professores ou prefeitos;
pertencia a0 Reitor determinar quais alunos poderiam ser castigados, que seriam
enfregues, entdo, ao Corretor. ( Leite, 1938)

Em Portugal, havia determinagdes de que os agoites seriam
ordinariamente seis ¢ ndo podiam passar de oito. Quanto ao Corretor, ndo podia
aceitar presentes dos alunos nem ter familiaridade com eles, além de ser homem
de integridade e bom exemplo. Acreditava-se que, com a ida ao Reitor e deste ao
Corretor, dissipavam-se os assomos de ira e evitavam-se 0s repentes, sempre
desmoralizadores, nfio 56 na pedagogia colegial, mas também na familiar. Esta,
no Brasil, no entendimento dos jesuitas, era deficiente (Rodrigues, apud Leite,
1938, p.90),

Queixavam-se, os primeiros Padres, que aos Indios ndo se podiam
castigar nem mesmo chamar a atengfo, porque se melindravam e ressentiam mais

do que se lhes batessem:

Todos criam seus filhos viciosamente, diz Magalhdis
(iandavo, sem nenhuma maneira de castigo; e mamam até i
idade de sete, oifo anos, se as miis t€ entdo ndo acertam de
parir outros que os tirem das vezes.

No que se refere & pedagogia jesuitica, como ja vimos, um recurso

largamente utilizado foi o teairo. Nas classes de Latim ou de Humanidades,

ensinavam-se os alunos a recitar trechos de poemas ou discursos latinos (Virgilio,
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Cicero, etc.), e ensaiava-s¢ a arte do didlogo, subindo-se, de vez em quando, a
alguma representacdio maior na festa dos estudantes. Mas o palco, no Brasil,
nasceu portugués, lingua dos primeiros autos nas aldeias de conversdio. Quando
0s colégios se estabeleceram em moldes pedagdgicos regulares, foi a lingua
portugnesa usada no ciclo breve e brilhante de Pernambuco, por exemplo, de
1573 a 1578.

Com a estabilidade pedagogica dos colégios do Brasil, fraz-se de

Roma a regra de falar latim nos exercicios escolares, inclusive no teatro.

Cristoviio de Gouveta, nomeado visitador do Brasil, e visando dar impulso as
representagdes teatrais, pediu a Roma, em 1584, que se atenuasse a regra do latim
para as representacdes escolares. Foi-lhe concedido o uso do portugués nos
didlogos, mas nfo nas iragédias e comédias, por serem coisas mais escolasticas e

graves,

Em 1610, porém, novamente vém instrucdes do Geral, sobre ¢
cumprimento da regra de falar latim e, também, para que as fragédias se
representassem dentro das aulas e no fora delas. Essas restrigdes ndo agradaram
o povo, que ndo dispunha de distrages faceis, e que, tendo filhos nos colégios,
“gostava de os ver brilhar nas festas dos estudantes” (Leite, 1938, T.II, cap.V).
Com as adverténcias, diminuiam temporariamente as representagdes que,
entretanto, recomegavam na primeira oportunidade. A pressdo sobre as regras
aparecem como manifestagio de espirito generalizada no Brasil, quando as

converniéncias sociais se sobrepunham ao rigor pedagogico do ensino interno do



226

latim, nas suas manifestagOes artisticas. Isso mostra que a influéncia do meio

muitas vezes se impunha sobre as determinagdes legais.

Também no Maranhdo, no século XVII, o teatro pendia para a

lingua portuguesa, ainda quando as pecgas eram preparadas pelos mestres de
Humanidades do Colégio. Na declamacio de oragdes e de poemas, os alunos se
utilizavam do latim, mas eram também exercitados em representar comédias que,
segundo alguns relatos, “surpreendia toda a cidade”, o que sngere que se faziam

em portugués. (Leite, 1938, T 11, p.602)

Ainda segundo Leite:

...generalizara-se o pensamento de que a regra de falar
latim obrigava os fithos da Companhia, que a deviam usar
em todos os atos escolares, ndo obrigava os alunos
externos, mesmo quando 0s seus ensaladores fossem
jesuitas (Leite, p.600).

Rodrigues, sobre o teatro em Portugal anuncia,

Tanto nas representacdes teafrais como em outras
solenidades o patio era o espago privilegiado ¢ de
orgulho de todos. Em Portugal, na cidade de Evora o
infante fimdador quis dar mostra de sua grandeza ¢
animo real na construcdo do claustro ou patio das
escolas que mandou construir para a sua
Universidade. E um formoso e amplo étrio retangular,
cercado de colunas toscanas ¢ pilares de lustroso marmore
que sustentam, em toda a volta, bem langada arcaria. Sobre
esta se levantam a Sudoeste e Nordeste duas galerias de
boas janelas, e dos outros dois lados varandas de colunas
menores com seus arcos, Em torno da colunata inferior
correm  varandas, bem guarnecidas com rodapés de
azulejos, para onde se vdo abrindo as aulas da
Universidade (Rodrigues, 1931, TLV 1], p.333).
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Esse relato nos remete a outros patios, de outros tempos, conforme

informa Marrou, sobre o patio de um ginasio grego:

A entrada, cujos degraus e colunas ddo-the um ar de
Propileu monumental, abre-se sobre uma rua de escadas
Entramos pelo lado oeste num pétio, acentuadamente
quadrado e orientado, cercado de porticos, que constituia
o que chamaremos propriamente a palestra.

Universidade de Padua, Século XVI (Manacorda, 1992, p.115)

Cabe ressaltar que os padres, além de utilizarem as festas solenes
como veiculo de valores, viam-nas como meio de contato com politicos e pessoas
importantes, para prestigio do Colégio, sobretudo diante desse glamour que o

relacionava aos monumentos da Antiguidade (Leite, T. 1, p.93-99).
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IV. 3 - Os Graus e ¢ Ritualismo da Vida Académica Metropolitana e Colonial

A designaclio de Fscolas Gerais ou Estudos Gerais ¢ a antiga
formula da Universidade Portuguesa, tanto em Lisboa antes da transferéncia,
como em Coimbra, depois dela; e nfio era usada nos Colégios de Portugal. No
Brasil ,vé-se o nome de Estudos Gerais aplicado primeiro ao Colégio da Baia e,
logo depois, aos do Rio e de Olinda (todos trés de fundagio real), uma espécie de
compensagdo brasileira ao titulo de Universidade pedido e recusado.

A freqgiiéncia foi gradualmente crescendo e, em meados do século
XV, o nomero de alunos do Curso de Artes devia estar em torno de 300. §6 o
da Baia chegou a ter mais de 100, logo diminuidos pela nuvem da perseguicio
que se avizinhava. No do Rio de Janeiro, com o affuxo das Minas Gerais, ja
entdo era de freqiiéncia avultada; e, além desses dois Colégios principais, o
mesmo ocorria nos outros, desde Sao Paulo até o Para.

Com o progressivo povoamento, desafogo da riqueza e legitima
ambigdo dos pais, que desejavam formar e ilustrar os filhos, ¢ com aquele
movimento Pré-Universidade do Brasil, na segunda metade do século XVII,
enchiam-se os patios. Pouco e pouco, ao lado daqueles que se destinavam a
carreira eclesiastica, matriculavam-se outros alunos com destino as carreiras
militares ou de magistratura.

Isso se confirma pelas matriculas na Universidade de Coimbra, de
1772, destino de grande parte dos brasileiros que buscavam completar os, gstudos

na Metrépole:
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Matricula por Disciplina em Coimbra:

Disciplinas 1772
Cénones ¢ leis 360
Teologia 14
Medicina 14
Matematica 5
Filosofia

O Ensino juridico portugués se dava sob a mfluéncia do Direito

Romano. FHssa tendéncia pelo estudo das leis, Portugal, ja em 1773, com a

reforma da Universidade, se percebe em mudanga. No Brasil, no entanto, se
conservara ainda por um longo periodo, apés o jesuitico. Afinal, como ja visto,
em outro momento desse trabalho, o Direito Romano se orientava pela retdrica,
constituindo-se em arte mais literaria que juridica. De fato, para o estudante
brasileiro, tratava-se de continuar um ensino ja iniciado nos colégios da Coloma.

Dentro da norma geral do Ratio Studiorum e dos Estatutos
Universitarios, sempre se exercitava a vigilancia dos Reitores, Prefeitos dos
Estudos ¢ Consultores; a gualguer negligéneia, seguia-se um redobramento de
esforcos para que o aproveitamento escolar fosse efetivo, ndo s6 em saber o que
se estudava, mas também no prestigio externo dele, garantido pelos Actos
Publicos.

Atenta Leite (1949), para a formula e pompa universitaria dos
Actos Publicos, com que se deram os primeiros graus académicos conferidos nos

Cursos do Brasil, em 1575, e do Estado do Maranhfio ¢ do Pard, em 1688 A
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a0 concurso externo, em fungdo do desenvolvimento citadino e da posi¢io social,
maior ou menor, de quem recebia o grau.

Assistindo a wm deles, o Arcebispo da Baia, D. Sebastido Monteiro
da Vide, ao ver a maneira admiravel e segura como respondia um estudante,
exclamou: “suba & catedra, suba & catedral, e, voltando-se para o Rettor, concluiu:
“os alunos da Companhia ndo parecem discipulos, parecem mestres”. (Leite, 1939, T.IL)

Nas conclusdes dos cursos de Teologia, mais valorizadas que as de
Filosofia, era o proprio Lente quem defendia a tese e quem mandava oferecer aos
héspedes o lugar para argumentarem. (Leite, 1949 ).

Nas Cartas de Curso, de Bacharéis, Licenciados e Mestres, tirados
para efeito de matricula em Coimbra ou de habilitagio para requerimentos
piblicos, alude-se a esse aparato e comsta a diferenca no nimero de
examinadores; em se tratando do grau de Bacharel, trés, e de Licenciado, cinco.
Todo o resto era igual.

A iniciagdo dos graus académicos no Brasil e os debates que
susciton, constituiu-se em fato muito importante. Os primeiros graus de Bacharel
em Artes, de 1575, foram conferidos aos alunos que haviam principiado o curso
em 1572, com o Pe. Gongalo Leite. Sdo os primeiros graus académicos que se
deram na América Portuguesa; portanto, ¢ uma data a marcar na Histéria da
Instrugdo Luso-Brasileira. Como era de se esperar, assistiu em peso a cidade de
Salvador.

A esse primeiro passo seguiram-se outros. No ano seguinte, deu-se

a Licenciatura a alguns estudantes externos e a quatro Jesuitas, com as festas de
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praxe e, em 1578, conferiram-se as primeiras laureas de Mestre em Artes. Foi um
ato de pompa extraordiniria, na Igreja do Colégio, com a assisténcia do
Governador Geral e do Bispo. Precedeu disputa publica, recitaram-se epigramas,
e houve misica de instrumentos e vozes. Receberam aquela dignidade trés
externos ¢ dois da Companhia, para poderem depois, por sua vez, atribuir graus.
O grau de Mestre em Artes “era entfio mais estimado do que é hoje o de doutor
por qualquer academia” (Leite, 1938, T 1, p.97).

Em 1581, aconteceram novos doutoramentos; foi um espetaculo

europen, Consta, numa carta inédita, assinada por Anchieta:

“0 numero de estudantes aumentou este ano; 100 além
dos meninos da escola elementar, que sdo quase outros
tantos. Nestas regides, onde ninguém cultiva as letras, e
todos se ddo a negécios, é 0 maximo. E ainda que nfo
aumentassem numericamente, contudo, em letras e virtude,
fizeram mais progressos do que nunca nesta Provincia.
Além das ligdes de Teologia e de casos de consciéncia,
houve outra de Teologia exclusivamente destinada aos que
titham concluido o curso de Artes; o grande
aproveitamento nos estudos funda boas esperancas na sua
doutrina. Este ano elevaram-se i dignidade de Mestre
alguns externos. A cerimbnia féz-se ainda com maior
solenidade e com o aparato que se costuma nas Academias
da Europa, como nunca se tinha feito aqui. Ndo faltou nem
o anel, nem o livro, nem o cavalo, nem o pagem do barrete,
nern o capelo feito de estofo de seda”. ( Leite, 97)

Esse ritual emblematico remete a Durkheim (1995), quando ele
informa que, ndo obstante o alcangar graus ter sido pratica comum nas
corporagdes medievais, essa pompa que se adquire com o cerimonial do anel,
livro, pagem, barrete e capelo, era na cavalaria que se espelhava. Alias, ja

lembrara Le Goff (1995), de como, no final da Idade Média, ha uma tendéncia de
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que cavalania ¢ ciéncia se equivalam, sobretudo quando aquele que alcanca o
titulo de doutor alcanga o cavaleiro em seus direitos. Ja Verger (1990), ao tratar
da guestfio, menciona o fato de que os Colégios, advindos da Universidade,
contribuiram para a ruina da autonomia das mesmas com a elitizagio do COTpo
discente. Ainda acrescenta o fato de que o Colégio é que servird de modelo aos

jesuitas para a sua organizagfio escolar.

Na Universidade jesuitica de Evora, em Portugal, o “magistrando”
seguia a direita do Reitor, vestido com o capelo de seda azul. Ia o padrinho, que
devia ser nobre ou constituido em dignidade; iam os Mestres e Professores ¢, &
frente do cortejo, “os trombones e charamelas”. Afinal, ninguém podia ser
magistrado sem ter 18 anos cumpridos (Rodrigues, 1931, T.L, V.II, p.98).

A imponéncia dos cortejos ¢ a pompa da imposi¢io das insignias
provocavam indescritivel alvorogo na cidade. Tais festas e doutoramentos
marcaram o apogeu dos estudos também no Brasil,

Quando o provincial era o Pe. Margal Beliarte, ergueu os estudos o
quanto pode e, se ndo transformou o Colégio em Universidade de fato, foi porque
o contrariaram na Baia ¢ em Roma. Tinha, por inclinagio, o gosto pela
magnificéncia. No dia 2 de julho de 1590, quando da Visitagdio de N.* S? deu o
grau de Bacharel a doze alunos externos com as festas de costume, assistindo o
Bispo D. Anténio Barreiros. Tal ato, segundo Leite, deve ter suscitado reparos,
porque, em 1592, reunindo-se a Congregagio Provincial, pergunta ela se “é licito
promover tanto os externos como 0s nossos aos graus de Filosofia e de Teologia

guando for necessario para examinar os externos” {Leite, 1945, T.V, p.100).



233

Uma carta de Beliarte, enviada nessa ocasido, dizia que dezenove
alunos, nesse ano, haviam concluido os estudos com grande exatiddio, como em

qualquer boa universidade; desses alunos, dez eram externos e graduaram-se

como mestres em Artes. A resposta de Roma foi que “nfio parece necessario no
Brasil tal promogfio, porque ndo seria essa faculdade de nenhuma utilidade”. Os
graus dos anos anteriores, conferidos aos da Companhia, deveriam ter sido com
alguma licenga particular ou interpretativa. Diante da recusa do Pe. Geral, que
implicava uma repreensdo, justificou-se Margal Beliarte dizendo que teve o apoio
de todos os consultores, nio havia tempo de chegar a resposta de tio longe antes
do fim do Curso ¢ que a intengfio, com que dera aqueles graus de Mestre em
Artes, foi porque os julgou necessarios aos Padres que tivessem de examinar os
outros, sobretudo os externos. Advertiram-no também por ter chamado alguns
Irméos a mais altos esmdos, aplicou-os a estudos superiores, ao que respondeu
que o fizera por virem ja de Portugal com esse destino, ou por julgar que tinham
as aptiddes requeridas.

Supunha-se que resolugfes dessa natureza poderiam comprometer o
brilho desses estudos e desses graus grandemente prestigiados.

Os debates em torno da questio nfio terminaram com aquelas
decises de Roma e, em 1597, o Colégio acabou alcan¢ando a prerrogativa de
conferir os graus académicos

Chegamos, assim, ao fim do século, com os estudos em alta. Pode

entio escrever o mesmo Pe. Rodrigues, em 1605, que, no Colégio da Baia:
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..ha estudos publicos das faculdades que os Padres
costumam ensinar que sfo ler, escrever, contar, licdes de
humanidades, curso em que se graduam em Mestre em
Artes, e Teologia moral e especulativa, donde saem muitos
bons filosofos, artistas e pregadores. (Leite, 1949, T.VII,
p.101}

A terminologia utilizada foi, por todo o perodo jesuitico, a
herdada da universidade medieval. O momento de que tratamos ¢ aquele em que
0 Mestre em Artes, da Faculdade de Artes da Tdade Média, serd entio
representado pelo mestre saido do Colégio das Artes da Bahia, formado na
piedade e nas Artes Liberais, como consta do Ratio:

Alian¢a da ciéncia e da piedade. - Qs que, com o fim de
se instruir, frequentam os colégios da Companhia de
Jesus,entendam que, com a graga de Deus, se empregara
todo o cuidado para que sejam formados nfo menos na
piedade e nas outras virtudes do que nas artes liberais.
(Ratio, IVP])

Os prémios se davam tante nas aulas, pelo professor, como com
mais solenidade, perante personagens ilustres, reproduzindo o que se
recomendava, no Colégio de Coimbra, de que o professor desse os prémios ao
estudante que se distinguisse por uma ligo primorosa, ou se avantajasse pelo
acerto ¢ elegdncia da composigdo. Esses prémios consistiam num lugar de honra

entre os condiscipulos, num louvor maior dado pelo professor, num livro de

capas douradas e outras distingSes semethantes.

A cerimbmia ¢ aparato, com que se realizavam as festas de

premiacdo, eram muito estimuladas pela forga com que impressionavam os
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dmmos juvenis, ¢ “de grande eficdcia os brios que se lhes instilavam para o
adeantamento nas letras” (Rodrigues, 1938, T.L, p.104).
Ainda quanto a vida académica, ¢ importante notar que os jesuitas

tinham forte preocupacio com a organizacio e divisdo do tempo:

...determine as horas em que durante o ano - nos lugares
em que variam com as estaches - devero comegar ¢
terminar as aulas;, ¢ que for uma vez determinado
mantenha-se sem mudanga; ndo se permita com facilidade
que seja diferido ou antecipado o feriado semanal; procure
principalmente que se observe 4 risca a2 ordem dos dias de
aulas e dos feriados (Ratio, IA35).

(uanto aos dias de folga:

Afim de sejam certos ¢ fixos os dias feriados - € o seu
nimero deve ser antes dimunuido que aumentado, mande
organizar uma lista dos mesmos de acordo com os
costumes do lugar... ndo haveré aula da véspera de Natal
at¢ a festa de circunciso... Na quinquagégima, onde for de
costume, ndo haja aula até Quarta feira de Cinza... Nos
cursos inferiores de Domingos de Ramos até 2 Dominga in
albis, e nos inferiores, desde a tarde de quarta-feira santa
até a terca-feira de Pascoa, nfio haverd aulas... Da Vigilia
de Pentecostes... Na véspera da festa do Corpo de Deus,
em todos os cursos... [Ratio, IA37, 38, 39)

Este tempo biblico tem um sentido, tem uma diregdo, tende para
Deus. Le Goﬁ" {1995}, ja havia afirmado que o conflito entre o tempo da Igreja
com aquele dos mercadores vinha se afirmando desde a Idade Média. Este
historiador considera esse fato como um dos mais importantes da historia mental
destes séculos, quando vai se eclaborando a2 ideologia do mundo moderno,

pressionada pela alterac8o das estruturas e das praticas econdmicas Este autor

vai ainda informar como esse tempo, gue comeca a racionalizar-se, também vai
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se laicizar, pois a passagem é de uma divisdo eclesistica para uma divisio laica
do tempo. (Le Goff, p.52- 62)

Como ja observamos, nio se pode deixar de considerar que os
Jesnitas foram homens do seu tempo, ou como souberam se adaptar aos novos
tempos.

No caso do Brasil, hd que se considerar que a sociedade, que os
Jesuitas conheciam e aqui tentaram reproduzir, dentro dos limites de sua atuacdo,

e mesmo com todo atraso de Portugal na rota da produgdo capitalista, ja se

enconfrava impregnada das nogdes de divisdo racional do espago, do tempo e do
trabalho (Baeta, 1978, p.46).

Vimos, através do seu plano de estudos, que a pedagogia jesuitica
tinha horror a0 vazio e procurava preenché-lo, ocupando todas as horas com
tarefas. O trabalho era visto como altamente positivo. No pensamento jesuitico,
havia um cruzamento da ideologia cristi medieval e de uma ideologia mais
moderna, no dmbito j& da ética capitalista, que via no trabalho, leigo/religioso, o
centro irradiador do desenvolvimento pessoal. E depois, o 6cio constituia o
campo de luta preferido do demdnio, porque pode ocupa-lo sem resisténcia.
Podia-se, portanto, introduzir uma nova antinomia entre Deus e o Diabo:
trabatho/6cio. (Baeta, p.44)

E um equivoco associar o conservadorismo dos Jesuitas ao universo
religioso e cultural feudal. Ora, a Contra-Reforma representava exatamente a

tentativa de sobrevivéncia da Igreja Catélica dentro das exigéncias do mundo
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moderno; enganam-se aqueles que defendem a idéia do monop6lio protestante na
difusdo e consolidagéo da racionalidade moderna.

Essa racionalizagdo se fazia fortemente presente na organizagfo
dos estudos e no método de ensino, tanto no Ratio como nas suas adaptacdes a
Portugal e a Coldnia:

Aos nossos escolasticos, aos internos, € aos externos por
meio de seus professores ndo sé prescreva o método de
estudar, repetir e disputar, senfio também distribua o tempo
de modo que aproveitem bem as horas reservadas ao
estudo privado (Ratio, 1C27).

Além das Constituigdes, que determinam concretamente a natureza
dos votos, segundo o espiritc de cada Instituto Religioso, existe, em cada
Provincia, certo nimero de praticas e usos condicionados pelas circunstincias do
lugar ¢ do meio. O c6dige destes usos, legitimamente introduzidos e
superiormente aprovados, ¢ o Costumeiro. O Instituto da Companhia, que contém
o direito comum a todas as Provincias, era impresso ¢ colocado ao alcance de
quem o quisesse,

Para Serafim Leite: “Os documentos existentes permitem
reconstituir, em parte, o direito consuetudinario da Provincia do Brasil, no século
XVI” (Leite, 1938, T.I1, p.418).

O Costumeiro do Brasil foi-se estabelecendo insensivelmente. A
primeira catalogacio de suas ordenagdes pertence ao B. Indcio de Azevedo, cuja
autoridade, como Visitador, as podia impor. Acrescentou-se depois, modificando-

se ou corrigindo-se em diversos memoriais, até a visita de Cristévio de Gouveia.
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As ordenagBes de suas visitas (1586-1589) constituem, na realidade, e por si so,
um verdadeiro Costumeiro, com forga de lei; e sdo a base auténtica e legal do
Costumeiro do Bra;qii_. Grande parte das suas determinagdes, referentes a
Colégios, Residéncias, Aldeamentos e Missdes, etc., aparecem nesta obra nos

respectivos capitulos.

HORARIO QUOTIDIANO:
Do 1.° dia da Quaresma Do 1.° de Maio Do 1.° de Setembro
a 30 de Abril a 31 de Agosto ao 1.° dia da Quaresm:
Levantar 4% h, 5h 4 h.
Jantar 11 h 11h. 10 h.
Cear 7h. 7h. 6h.
Dettar 94 h 9 % h. 8 % h.

No inverno, a colagfo era as 7 ¥ da noite ¢ a abstinéncia as 7. Nos
dias de colagdo, havia meia hora de repouso. A Congregagdo Provincial de 1592
pediu ¢ alcangou que houvesse alguma diversidade, segundo o clima. Nos
Colégios de Pernambuco ¢ Raia e nas suas residéncias, levantavam-se as 4, todo
0 ano, exceto na Quaresma, na qual se levantariam meia hora mais tarde; no
Colégio do Rio de Janeiro e residéncias dependentes, o levantar era as 4, de
Setembro & Quaresma; da Quaresma a Setembro, as 5.

Para entrecortar as tarefas escolares, tinham os estudantes os seus
dias de descanso e férias. Feriados semanais ou periddicos. O descanso semanal
era um dia por inteiro, 4 moda de Roma, e ndo meio dia apenas, como em

algumas partes. Dava-se s quartas ou quintas-feiras, segundo as conveniéncias.
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Os estudantes da Baia, depois que se instalou a Casa de Campo, pertencente ao
Colégio, 1am a ela ou espalhavam-se pelas margens do mar ou daquele formoso
tanque, junto da cidade, onde, diz Cardim, poderia andar um bom navio ¢ onde
entravam “algumas ribeiras de boa dgua em grande abundancia”(Leite, 1945,
T.V., p.162).

As férias anuais passavam-nas, a principio, em alguma aldeia ou
tazenda proxima, onde houvesse igreja. As primeiras férias do Colégio da Baia,
em 1556, para os irmios estudantes ¢ para os Orfdos, que ainda entdio havia,

foram numa quinta entre o Rio Vermelho e a cidade.

QuinTta Do TANQUE
Conhecida também com o nome de < Quinta dos Padres» e «Casa de S.
Cristdviios, em honra do P. Cristévio de Gouveia, Visitador do Brasil, no Século
AV (Tamo 1, 95). Nesta famosa Quinta e Casa de Campo dos Estudantes da
flala, viveu o P. Anténio Vieira cérea de 17 ancs e nela redigiu parte dos Ser-
mis e nuitas das suas Cartas. VE-se em [rente da escada central, a do termpo
da P Vieira, o artistico chalariz ¢ os arcos a que se alude p. 162, {Hoje, Hos-
picio dos Lazaros).

(Leite, 1945, T.V)
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Essas e outras ocupagdes usaram-se sempre durante as férias.
Posteriormente, revezavam-se as distragSes alguns oficios humildes, como de
servir na cozinha, varrer, etc. A lista destes oficios afixava-se de antemdo, e cada
qual escolhia livremente os que queria. Ficaram também, para essa época, 0s
Exercicios Espirituais de Santo Inécio, que todos os Religiosos da Companhia

deveriam fazer uma vez por ano. (Leite, 1938, T.L, p.94)

IV. 4 - Os embates entre Metrépole e Colénia em torno dos Estudos
Superiores

Em 20 de dezembro de 1662, ha uma primeira petigdo da Cémara
da Bahia, que seria reiterada no ano seguinte, para que aqueles que aprendiam as
Letras no Brasil pudessem gozar dos mesmos privilégios, graus e honras
concedidos aqueles que as cursavam em Evora. Ou seja, o que se desejava, nesse
momento, era a criagdo de uma universidade, no Brasil, nos moldes de Evora.
Um novo requerimento, no entanto, pedia ndo mais os privilégios de Evora mas
os da prépria Universidade de Coimbra. Requeria-se a concessio de wuma
Universidade na Bahia, para que aqueles que nela se graduassem obtivessem os
mesmos privilégios e honras daqueles que se graduavam em Coimbra. A resposta
a essa peticdo foi de que somente se poderiam dar graus piiblicos, nos cursos
superiores brasileiros, para a posterior incorporacdo a Universidade de Coimbra,
ou em Evora, sem o que néo se podena gozar dos requeridos privilégios. Ficava

assim negada a autorizagio do nosso ensino superior.



241

Outra polémica ocorrida na época, no plano dos estudos superiores,
foi a “guestdo dos mocgos pardos”. Estes haviam sido impedidos de cursar os
graus superiores do Colégio da Bahia; alegava-se que eram afeitos a rixas e
vadiagem. Parece que a queixa primeira partira dos moradores brancos, que ndo
os queriam estudando ao lado de seus filhos. Posteriormente, apurou-se que a dita
exclusio reforcara-se com o nimero de mogos pardos ingressantes nos ditos

graus, € nada se COmMprovou sobre o seu comportamenio.

As fontes disponiveis dfo conta de gue a exclusdo ocorreu por
iniciativa do Provincial, Pe, Antonio de Cliveira, natural da Bahia (1681-1684).
Estando este mna Corte Porfuguesa, ao procurar obter os privilégios de
Umiversidade para o Colégio da Bahia, teria ouvido do Ministro portugués a
recusa sob a alegacfio de que as “boas familias” da Colonia se condoiam de ter os
seus fithos, lado a lado, nas classes literérias com os mesticos. A estes, ja se
encontravam fechadas as portas ao sacerddcio, por todas as Ordens da Coldnia, e
também o© acesso a fungdes governamentais. No entanto, apesar de Serafim Leite
(1945) afirmar ter sido esse um fendmeno localizado, o impasse se deu por volta
de 1680 e, em carta sobre a questfio, quando os mogos a ele recorrem, El- Rei

assim refere-se ao fato:

Por parte dos mocos pardos dessa cidade, se me propds
aqui, que estando de posse ha muitos anos de estudarem
nas Escolas puablicas dos Colégios dos Religiosos da
Companhia, novamente os excluiram e nfc querem
admitir, sendo que nas Escolas de Evora e de Coimbra
eram admitidos, sem que a cor de pardo lhes servisse de
impedimento, pedindo-me mandasse que os tais religiosos
os admitissem nas suas escolas desse Estado, como o sdo
nas outras escolas do Remo. E parece-me ordenar-vos
{como por essa o fago) que, ouvindo aos Padres da
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Companhia, vos informeis se s80 obrigados a ensinar nas
escolas desse Estado, e constando-vos gque assim €, 0s
obrigueis a que nfo excluam a estes mogos geralmente, 36
pela qualidade de pardos, porque as escolas de ciéneias
devem ser comum 2 todo género de pessoas sem excegdo
alguma. ( El-Rei, apud Leite, 1945, p.76)

Isso nos leva a crer ser recorrente essa exciuséo, ou pelo menos a
sua tentativa. Gilberto Freyre, a propésito do assunto, acrescenta que também as
leis portuguesas proibiam, aos de sangue mouro ou negro, a admissfo a0
sacerdocio. Alude ainda ao fato de o sacerdé6cio, no Brasil, ter se caracterizado
por wma aristocracia “branca, exclusivista e fechada”, até o século XVIIL pelo

menos (Freyre, 1989, p.414),

(s mogos pardos recorreram em duas instdncias. Ao P. Gerale a
El-Rei. O Geral, tal como El-Rei, se pronuncia alegando estranhamento quanto a
ndo admiss3o desses mogos até os graus (Artes ou Teologia), uma vez que eram

admitidos nas mais célebres escolas portuguesas. (Leite, T.V, p.76)

Ao recorrerem ©os mog¢os, em peticdo ac Rei portugués, via
Conselho Uliramarino, solicitam sua admissfo nos estudos superiores dos
Colégios do Brasil, como o eram nas Escolas do Reino, tanto em Evora como em
Commbra. Desta feita, se explicita que as escolas publicas, nicas a poderem
dispor dos graus publicos, ndo podiam ir contra a obrigagdio imposta por El-Rei,
de admitir indistintamente os alunos de todas as classes que buscam os graus

académicos.

No entanto, uma carta de julho de 1688, do Pe. Antonio Vieira, déa

segﬁiﬁte informacio:
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...Nunca nenhum mogo honesto de bons costumes foi por
nos excluido, apesar de ndo sermos obrigados a admitir
nenhum estudante por forga de fundacdo, mas s6 de
caridade, ... Se estas razdes e outras mais politicas, de que
se deve fazer caso, e o governador apresenta agora ao
serenissimo Rel, forem aprovadas, parece equitativo que
também Vossa Paternidade as aprove. Se ele mandar que
se admitam de novo se abrira a porta a todos. Foi o que a
eles mesmos (os mogos pardos) se respondeu, quando
mostraram ao provincial a carta de Vossa Paternidade,
para que eles niio cuidem que somos nos que teimamos em
os excluir, e para que, ouvidas as razdes, aguardem o
decreto de El-Rei. (Apud, Leite, 1945, T.V, p.77)

Essa carta do Pe.Vieira informa que os padres admitiram externos

por caridade, ndo havendo obrigagio juridica de ensino, j& que nio eram
funcionarios publicos. A dotagfo real era destinada a formacdo dos proprios

Jesuitas, que deviam ser missionarios.

E assim que a “questdo dos mogos pardos” incide diretamente sobre
a posigdo dos estudos perante a lei civil e do reconhecimento oficial dos graus
académicos. Com a resolugiio de 9 de fevereiro de 1689, hé o reconhecimento

puablico destes graus no Brasil.

Interessante foi a conclusio que se chegou ao final do debate, com

proveito para os Colégios. Segundo Leite, assim desembocou a discussio:

ha escolas publicas e escolas privadas; as privadas tem
direito de reservar a admissdo, mas ndo podem dar graus
publicos; as plblicas ddo graus publicos, mas nio podem
reservar o direito de admissdo. A obrigagdo imposta ao
Colégio por El-Rei, de admitir indistintamente os alunos de
todas as classes que o buscam, leva implicito o
reconhecimento oficial, dos seus graus académicos dados
em cerimOnias pablicas.” (Leite, 1949, T.VII, p.204).
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Dcfendidas no Real Colégio das Artes do Rio de Janciro, pelo i, Estudante Franciszo Fraga,
Primeiro documento filoséfico impresso no Brasil, na Tipografia de Anténio Isidoro da Fonseea, Rio de Janciro, 1747,

tVer deserigdo pormencrizada. no Témo V1T Escritores. I, art, Faria tFranciso dr).

Coshecem-se outras Teses de Filosofiz de Jesuitas do Brasil 'do Colégio do Muranhdo) impressas em Lisboa, Evera ¢ Coimbra

(Leite, 1949, T.VI])

E ¢ assim que se conclui o debate, com a conquista oficial dos graus

publicos aos Colégios da Colonia.

O episodio dos mogos pardos da Bahia é instrutivo, nesse momento

histérico. Da idéia do seu aspecto moral, os costumes piblicos; do seu aspecto

social, os brancos do Brasil, contra os mogos pardos do Brasil; do aspecto

universitdrio, o impedimento para a elevagdo do Colégio da Bafa a Universidade;

do aspecto juridico, o Colégio da Companhia ndo tinha por obrigagdo ensinar a

externos; do aspecto politico, ¢ Govemno portugués defendendo o mogo pardo

brasileiro; do aspecto escolar referente aos Jesuitas, ja que nem o Clero secular e

as Ordens Religiosas tinham escolas publicas, e nos seus Claustros, fechavam as

portas aos mogos pardos. (Leite, 1945, T.V | p.79)

Serafim Leite conclui:,
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do aspecto particular a Companhia de Jesus, nio s6
defendendo, pelo seu Governo Geral, os mogos pardos
brasileiros, mas admitindo-os nas suas escolas de Portugal.
Parece o espirito e o cristianismo fraternal dos Jesuitas,
teria sido perturbado momentaneamente no Brasil, por
outro espirto, que nio era nem jesuitico nem portugués.
N&o era portugués, porque em Portugal, aparentemente,
ndo existia o preconceito, ndo era jesuitico, porque nunca
deixavam de ser admitidos nas escolas dos Jesuitas de
Coimbra e Evora, onde se ensinavam os mogos pardos sem
oposi¢do dos pais dos mogos brancos (Leite, 79).

Essas, entre outras questdes, ilustram as particularidades da agdo

educativa jesuitica no Brasil, no seu processo de adaptagdo as condigdes historicamente
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Colégio Anchiera, fundado pelos padres jesuitas em 1886, em Nova Friburgo,
Estado do Rio de Janeiro, Um dos mals importantes estabelecimentos de ensino secunddrio do pais.

(Azevedo, 1963, p.181)
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Em carta de 28 de outubro de 1902, escreve Rui Barbosa ao Reitor
do Colégio Anchieta, no Rio de Janeiro:

Exmo. Revmo. Pe, Yabar

Achando-se doente minha mulher, ndo nos ¢
possivel irmos levar ao Colégic nosso filhinho Jofo, sob
cuja entrada j& se entendeu, por cartas, com V. Exa
Revma. meu filho Alfredo. Ele & meu cunhade, o Dr
Carvalho Bandeira, desempenharfic por nés essa tarefa.
Dentro de poucos dias al pretendemos ir, & entio
conversaremos de espago com V. Exa. Revma.; mas, antes
disso, no ato de enirgar-the meu fitho, alguma coisa the
necessito dizer.

E-nos particularmente  penosa  essa
separagdo; porque, além do mais, este menino foi, em
tempos bem amargos, ¢ anjo bom do nosso exilic durante
dois anos, e 1580 nos fazia consides-lo inseparavel da nossa
vida. De sorte que o sacrificic pde-nos 4 prova todas as
forgas do amor paternc. E s6 nele as podemos encontrar
para 130 penoso dever. Mas assim o reclamava 2 sua
educacgdo. Faga-se, pois, a vontade de Deus. Eu procure no
Colégio Anchieta aquilo que muitos ouiros pais me
afirmam ter encontrado: um regimen capaz de formar o
espirito e ¢ coragdo de meu fitho no amor da verdade e do
bem, na crenga, no trabalho, na disciplina, no respeito, em
tudo isso de que a nossa sociedade se vai esquecendo. Se o
encontrar, terei satisfeito a maior aspira¢do minha de hoje,
e morrerei abengoando nesse beneficio a méo dadivosa do
Criador.

Meu fitho foi criado no regaco da familia.
Espero que ele continue a encontrar a sombra dela na
bondade de seus educadores. E uma crianca de excelente
indole, grandemente meiga. Tem muita inteligéneia e
capacidade de observagdo. Sua queda para as artes € muito
sensivel. Gosta em extremo da musica, para a qual a
natureza lhe deu excelente voz, e da pintura, em que até a
6leo ja tem feito alguns trabalhozinhos curicsos. Mas ndo
possui ainda o amor do estudo, o habito da atengfio, a
forga da perseveranga ¢ o espirito de ordem. Tudo isso fio
em Deus que lhe despertarda a emulagdo do estudo em
comum, a influéncia dos bons exemplos e a2 acglo
persuasiva dos mestres competentes.

Em casa teve-os ele dos melhores. Mas
vadiava, e atrasou-se; porque the faleciam os incentivos, de
que ndo € capaz o estudo solitdrio sem o estimulo da
concorréncia ¢ do pundonor. Entretanto me parece que
ndo perden de todo o seu tempo. Possul os primeiros
elementos do portugués e do francés, ¢ fala inglés, lingua
que comegou a aprender na Inglaterra, continuou a praticar
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aqui com uma governess daquela nacionalidade, assim
como comigo, € em cuja cultura pritica eu desejo que
persista no colégio, se ai houver esse ensino.

Pra que meu filho o receba em todas as
disciplinas devo dizer a V.Exa. Revma.que nio olho a
sacrificios. autorizo todas as despesas para isso, assim

como para que ndo faltem a meu filho ai as melhores
condigdes de bem-estar. Ligo o maior aprego a educagiio
fisica, e espero que ela tenha ai todo o desenvolvimento
hoje indispensavel. Para roupas, livros, alimentacio,
médico, botica e tudo o mais, quanto, na saide ou na
doenga, lhe possa convir, ou ser preciso, tem V. Exa.
daqui, ndo sé todos os poderes, como as mais instantes
recomendagdes minhas. Em qualquer caso de moléstia,
que ndo seja insignificante, rogo-lhe o favor de telegrafar-
me. Desejo que ele prossiga, com um bom mestre, o
estudo da pintura, aprendendo, nfio a reproduzir copias,
mas a tomar por modelos os da natureza, e que nele se

cultivem especialmente as faculdades do observador e do
investigador, cujo desenvolvimento é tudo.

Nio tenho mais o que dizer ou pedir a V.
Exa. Revma. sendo que me perdoe toma-lhe tanto tempo, e
que adoce a esta crianga, separada agora pela primeira vez
de seus pais, os primeiros tempos da separaco, a tristeza
das primeiras saudades e as primeiras asperezas da vida
colegial.

Com o mais profundo respeito

de V. Exa. Revma.

Servo e venerador
Rui Barbosa

Ric, 28 de out. 1902

Rui Barbosa que antes havia criticado em discurso os Jjesuitas, vinte
€ um anos depois, em outro discurso, no Colégio Anchieta, exalta o catolicismo
¢ a Companhia de Jesus, condenando o despotismo de Pombal.

Os jesuitas foram expulsos das colonias portuguesas em 1759; no

enfanto, seu prestigio como educadores parece ter resistido aos atos da expulsdo /

repressao combinados com a difamacio.
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Durante ¢ século XVII, obras de autores como Newton, Descartes
e Locke estimulavam o novo pensamento e operavam uma ruptura com o
pensamento aristotélico cristdo. Estas obras encareciam ¢ raciocinio, a
expeniéncia € a utilidade dos estudos. Essa escola intelectual vai influenciar
também em Porfugal, quando obras baseadas nesse novo pensamento cientifico
comegavam a ganhar corpo.

A maior influéneia, no entanto, nessa etapa modernizadera foi do
oratoriano Luis Antonio Verney, que escreveu a obra O verdadeiro método de
estudar, publicada pela primeira vez em 1746, em Napoles. Este autor defendia
que a gramética deveria ser ensinada em portugués, no lugar do latim, defendeu
os métodos experimentais e foi ferrenho opositor de debates com base na

autoridade.(Maxwell, 1997)
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Laboratério de Quimica, Coimbra.

{(Maxwell, 1997, p.111))

Esse debate filosofico em Portugal colocou em questiio a influéncia
da Companhia de Jesus que mantinha o monopolio nos estudos superiores, e que
era duramente cnticada pelos seus adversarios, por defender a tradigdio
escolastica, considerada morta e estéril, em oposi¢do a Idade da Razdo.

Pelo inventdrio dos livios que se procedeu na Universidade de
Evora, no entanto, o quadro que se apresentou foi o de que 0s jesuftas ndo eram

totalmente fechados as idéias modemnas, tal como afirmavam seus inimigos.
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Verificou-se a existéncia de obras de Descartes, de Bento Feijo, Locke e Wolff
&, no Colégio das Artes de Coimbra, encontrava-se o Verdadeiro Método de
Estudar de Verney.

Além das discussdes filosoficas e padagogicas comecava também
em Portugal, ainda que timidamente, um outro debate, este de cunho econdmico e
diplomatico. Enfocava os parmetros mais amplos da posi¢io de Portugal no
sistema internacional e confrontava diretamente tanto as restrigbes como as
opgdes com as quais um pais pequeno como Portugal, parte da Peninsula Ibérica,
precisava conviver. Como concorrer com a dominagdo britinica sem perder de
vista a necessidade da alianga politica e militar com a Inglaterra para conter a

Espanha, era uma das questdes cruciais do momento.

Sobretudo apés a década de 1750 Portugal entra numa fase pré
lumimista. Entre as mudangas desencadeadas vé-se o estabelecimento do
primeiro sistema educacional pelo Estado, a reforma da Universidade de
Commbra, a aboligdo da escravatura na Metrépole, o enfraquecimento da
inquisi¢do ¢ a modernizacio do Fxército. Essas mudangas nio se estendiam,
contudo, as suas coldnias.

Em meio as reformas, ganhou destaque politico a urgéncia da
estruturagdo de um sistema de ensino que substituisse o0 jesuitico. A Companhia
de Jesus seria expulsa de Portugal e suas coldnias em 1759. A reforma que se fez
entdo, conhecida como Reforma Pombalina, tinha carater utilitario, visando
formar pessoal para a burocracia estatal e para a hierarquia eclesistica
reformada .

No entanto, s¢ em Portugal a expulsdo dos jesuitas era parte de
uma proposta de reestruturagdo nacional, o mesmo nfo se deu no Brasil, onde se
resumiu ao desmantelamento do sistema de ensino existente. N3o havia uma
proposta social modernizadora para a Colonia; as instituigdes arcaicas que a
caracterizavam como a escravidio, o latifandio, o patriarcalismo atendiam ainda
a0s interesses metropolitanos e continuardo existindo por mais de um século.

Por outro lado, a critica que comumente se fazia e ainda hoje se faz
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procede e ndo resiste a um exame mais rigoroso ou isento. Afinal que outra
espécie de ensino poderia tio bem se adequar a sociedade colonial? Nio
sucumbira o plano de Nébrega as imposigdes contextuais, no avango do processo
de povoamento?

Se a educagdio jesuitica dominou por tanto tempo no cenério
daquela sociedade, ¢ porque atendia as suas exigéncias, respondendo as
demandas hegemdnicas no periodo. Se ela tivesse assumido uma forma diferente
teria conseguido “revolucionar” a estrutura colonial? $6 um voluntarismo
ingénuo creditaria tal forga 4 educagio.

No Brasil, com a expulsdo da Companhia de Jesus, foram criadas

aulas régias pelo Estado, que nomeava os professores dirctamente ¢ os pagava

com 0 novo imposto denominado de subsidio literario. O ensino  secundério
passa a ser ministrado por essas aulas avulsas de latim, de grego, de filosofia, de
retorica.

A Reforma de Pombal no Brasil ao instituir aulas de disciplinas
isoladas, sem que houvesse um plano organizado de estudos, pulverizou o ensino
secundario e ainda interrompeu o desenvolvimento do ensino superior, que se
organizava. Os mestres agora estavam dispersos, distantes da organizagio
colegial. Se em Portugal a universidade foi modernizada e se fundou o Real
Colégio dos Nobres, criado por Pombal para dar aos filhos de nobres uma
alternativa para o servigo do Estado fora das carreiras eclesiasticas e judiciaria, o
mesmo ndo se deu no Brasil. Aqui os estudos continuaram predominantemente
literarios, inferior no seu nivel, mas semelhantes nos fins e métodos, aos
ministrados nos colégios dos jesuitas, quer fossem ministrados em casa com
professores particulares, comum nas familias abastadas, ou nas aulas régias
“muito pouco frequentadas”. { Azevedo, 1963, p.544)

Ora, em um pais de estrutura social e econdmica dominada por
grandes produtores rurais, sustentados pela exploracio de méo de obra escrava,
com uma camada média incipiente, ¢ onde os trabalhadores livres eram quase

inexistentes, certamente os estudos Literarios e Juridicos seriam valorizados, em
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detrimento do ensino de Ciéncias ou Técnico. Afinal, esse era o tipo de ensino

adequado camadas ociosas ou em busca de ascensdo via profissdes liberais,

ESTATUTOS
UNIVERSIDADE ESTATUTOS
DE COIMBRA
COMPILADOS DEBAING DA IMMEDIATA
L SUPREMA INSPECCAD
DE ELRELD, JOSE L COLLEGIO REAL
DE PROVIDENCIA LITERARIA DE N OO ERES
READLFELO MEsM0 SENRGR A
oy SIS AR s CORTE, E CIDADE
POR SUA MAGESTADE DE LISBOA.
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R& OFFICINA DE ANTONIO RODRIGUES GALHARDD,

(Maxwell, 1997, p.90) i 4 1 i Gt
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Na Coldnia, os que viviam de rendas, padrio ideal de vida, entio,
repudiavam o trabalho produtivo socialmente degradante. A consideragdo social
se obtinha com o trajar apurado que demonstrava abastanca e o desempenho de
atividades “nobres”, como o sacerdécio, a administragdo piblica e as profissdes
liberais. (Arafjo, 1993)

Esse quadro acima resultado inevitivel do latifindio e da
escraviddo, torna o trabalho desonroso, acaba destruindo as possibilidades de
desenvolvimento social, que se funda naturalmente na atividade produtiva e numa
formagdo a ela articulada.

Ndo foi por acaso que os estudos juridicos predominariam para
além do periodo republicano. A maioria dos alunos vinha da oligarquia rural e da
pequena clite citadina, que buscava um ensino de cardter académico ou
intelectualmente distante do mundo do trabalho. Isso se reflete inclusive na
procura dos cursos de Medicina e posteriormente Engenharia, que apesar de
solicitados, néio eram tdo prestigiados dado o envolvimento de um certo gran de
trabalho manual, incompativel com a “nobreza da terra”.

A titulo de ilustragdo, transcrevemos a seguinte tabela:




Alunes matriculados nas Faculdades Brasileiras.

Ano de 1861 Ano de 1884
Medicina (RJ) 100 Medicina (RJ) 306
03Farmacia (RJ) 24 Farmdécia (R]) 69
Medicina (BA) 97 Medicina (BA) 390
Farmécia (BA) 26 Farmacia (BA) 73
Direito (SP) 490 Direito (SP) 535
Direito (Recife) 416 Direito (RJ) 695

Politécnica(RJ) 208
(Almeida,1889,p.230-235)

Isso explica porque os jesuitas, quando restituidos a fungio de
educadores, mantém a base de sua antiga organizagdo, introduzindo algumas
movagdes, e alcangam grande sucesso, como anuncia Rui Barbosa, em 1902,
“Eu procurc no Colégio Anchieta aquilo que muitos outros pais me afirmam ter
encontrado”.

Através  do levantamento das tendéncias e contradigdes da
implantagdo do ensino formal no Brasil, o estudo desenvolvido nio pretendeu
esgotar a discussdo. Limitou-se a apontar as matrizes que o influenciaram e a sua

adequagio em solo sécio historico a ele apropriado, Portugal e suas coldnias.
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