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RESUMO

Este trabalbo buscou analisar a produgio recente sobre a educacio da crianga de 0 a 6 anos
no Brasil, bem como mapear a confribui¢do de diferentes ciéncias para a constituicdo de
uma Pedagogia da Fducagdo Infantil. Foi tomado como universo representativo para a
andlise um conjunto de trabalhos produzidos no interior das Ciéncias Humanas e Sociais e
apresentados em congressos cientificos entre 1990 e 1996,

O foco da andlise centrou-se basicamente na produgio da 4rea da Educagio. Contudo,
realizou-se, também, um levantamento da produciio em outras areas cientificas, tais como:
Psicologia (SBP e SBPCY, Antropologia, Sociologia ¢ Ciéncia Politica {(ANPOCS e SBP(Y,
¢ Historia (ANFPHU e SBPC).A expectativa era que ao mapear a freqiiéncia, a abrangéncia e
O universo tematico em cada uma destas dreas se pudesse descortinar a contribuigio fue
trazem para um aprofundamento da compreensdo acerca da educagio infantil

A produgdo académica sobre a educagiio da crianga pequena nas areas analisadas por esta

pesquisa mostra que o conhecimento ali produzido defronta-se em cada campo especifico
com as meswas polémicas fundamentals presentes na relacio entre a infincia e a
Pedagogia. a polémica entre liberdade e subordinagfio, entre natureza e cultura, entre
atengdo e controle, ete. A andlise evidencia que estas polémicas acabam definindo a
abordagem ¢ a orientaglio tedrico-metodoldgica das investigaces sobre o tema “Educacio
Infantil” nas diferentes areas.

Observa-se que, nos anos noventa, vem se consolidando uma perspectiva que leva cada vez,
mais em conta as dimensdes contextuais do objeto estudado, de forma oposta as tendéncias
mais voltadas para uma postura de enquadramento social baseada em sujeitos idealizados e
contextos naturalizados, ou ainda, de forma oposta 3s tendéncias concretizadas em
pesquisas que privilegiam o individuo e o estabelecimento de padries de desenvolvimento
¢ aprendizagem.

Neste movimento de analise e aprofundamento, evidenciaram-se construgBes tedricas que
permitiram a identificaglio de um conjunto de regularidades, sugerindo, ndo obstante as
inumeras polémicas ainda presentes, a possibilidade do nascimento de uma Pedagogia, com
corpo, procedimentos ¢ conceituagBes proprias. Da mesma maneira, observa-se uma
acumulagio de conhecimentos sobre a educaclic infantil que tem confribuido para a
constituigio de um campo particular no ambito da Pedagogia. E este campo gue venho
denominando de Pedagogia da Educagdio Infantil.

Todo o movimento de andlise e compreensio que procurei desenvolver nesta tese
consolidou ainda mais a conviegio inicial de que s elementos presentes na producio
cotidiana das creches e pré-escolas ja encontram uma elaboragio em nivel académico que

permite falar nesta Pedagogia da Educagdo Infantil como uma especificidade que precisa
ser methor acolhida no &mbito da prética e da pesquisa educacionais.



ABSTRACT

This research sought to analyze the recent production about the early childhood Education
(0 to 6 years old} in Brazil and to delineate the contribution of different sciences for the
constitution of a Childhood Pedagogy. It was taken as representative universe for the
analysis a group of works produced inside the Human and Social Sciences and presented in
scientific congresses between 1990 and 1996,

The focus of the analysis was centered basically in the production of the area of the
Education. However, it took place also a survey of the production in another scientific
areas, such as: Psychology {SBP and SBPC), Anthropology, Seciology and Political
Science {ANPOCS and SBPC), and History (ANPHU and SBPC). The expectation was to
chart the frequency, the inchusion and the thematic universe in each one of these areas with
the objective of analyzing these productions in such a way to facilitate a visualization of the
contribution that they bring for a larger understanding about the children education

The academic production about the early childhood Education in the areas analyzed by this
research exhibition that the knowledge is confronted in each specific field with the same

polemics presents in the relationship between the childhood and the Pedagogy: the polemic
between freedom and subordination, between nature and culture, between attention and
control, etc. The analysis evidences that these polemics end up defining the aproach and the
theoretical-methodological orientation of the investigations on the theme “Childhood
Education” in the different areas.

Another interesting characteristic is that those tendencies more approached to a posture of
social framing, based on idealized subjects and naturalized contexts, or still, summed up in
researches that privilege the individual and the establishment of development and learning
patterns come losing space in the nineties. They are losing space for those tendencies that,
in opposite way, take more into account the context dimensions of the studied object.

In this movement of analysis, theoretical constructions were evidenced. Nevertheless the
countless polemics still presents, this theoretical constructions allowed the identification of
a group of regularities that suggests the possibility of the birth of a Pedagogy, with body,
whit procedures and whit its own conceiving. In the same way, an accumulation of
knowledge 15 observed about the childhood education that has been contributing to the
constitution of a private field in the ambit of the Pedagogy. This field 1 come denominating:
faarly Childhood Education Pedagogy.

The whole analysis movement and understanding that 1 tried to develop in this thesis still
consolidated more the initial conviction that the present glements in the daily production of
the “créches” and “pré-schools” already find an elaboration at academic level that allows to
speak about this Farly Childhood Education Pedagogy as a specialty that needs to be -
welcomed better in the ambit of the educational practice and the educational research.
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1. INTRODUCAQ.

i ducagdo Infantil ¢ um termo que exige explicitaglio. Representa , no caso

brasileiro, & nomenclatura usada para delimitar a etapa da educacio

responsavel pela educagdo das criangas de O a 6 anos e ndo retrata uma

universalizagiio de uso, admitindo neste mesmo espago e tempo ouiras denominagdes. '

O seu uso para definir a etapa da educagio voltada para a crianga pequena passa a exigir
dagueles que a tomam como objeto de estudo uma constante explicitagdo de seus
contornos e limites como campo de conhecimento que envolve tanto a Infincia tomada
como objeto por diferentes campos do saber cientifico nas areas da saide, do direito, do
trabalho, da sociologia, da histéria, da antropologia, das ciéncias humanas e sociais
incluindo a demografia, a arquitetura, as artes, as letras, o servigo social, a lingiiistica, a
educacdo fisica e a Educacio que por sua vez também tem a infincia como objeto de

estudo e campo de intervencdo.

Este € um dilema inicial que se coloca ao pretender investigar as pesquisas que tratam
da educagdo infantil, lendo em vista tragar sua Wrajetoria recenfe ¢ mapear SHAS
penspebﬁvas para consolidagdo de um campo particular na drea da FEducagdo, qual
seja, a Pedagogia da Infincia, que por ora ¢ com fins de demarcar os limites de suas
fronteiras com uma educaglio da crianga na escola - chamaremos de Pedagogia da

Educacio Infantil,

"No Brasil, especialmente apds a Constituicio de 1988, designa-se a cducacfio infantil como o nivel
educacional que antecede o Ensino Fundamental de 7 a 14 anos), ¢ que se dd em creches (0 a 3 anos),
pré-gscolas (4 a 6 anos). Também a LDBEN (1996) estabelece a educagio infantil como a primeira etapa
da educagiio basica no sisteina educacional brasileiro. Ver lista de siglas no anexo 7.



Tendo a educagdo da crianga de 0 a 6 anos, em instituictes educativas, como objeto de
estudo, este trabalho pretende investigar como as pesquisas recentes nas diferentes
dreas do conhecimenio 1ém comfribuido para a consfituigdo deste campo de

conhecimento,

Como veremos mais a frenie, as praticas educativas neste nivel vinham definindo-se
quase que exclusivamente sob pardmetros da Psicologia, sobrepondo-se até mesmo s
influéncias advindas da propria drea da Educagdo, cujo objeto principal tem sido a

educaciio da crianga enquanto aluno.

A complexidade das relagdes que envolvem a educagiio da crianga em contextos
coletivos, publicos e de forma complementar a familia, e a propria concepgio de crianca
como sujeito social suscitam, sobretudo nas Ciéncias Humanas e Sociais novas frentes
de investigaclo que articulem e aprofundem as diferentes dimensdes envolvidas nos

processos educativos na infincia.

As diferentes dimensdes envolvidas na educagio da crianga pequena no contexto das
socledades modernas tém apresentado imensos desafios para a pesquisa nesta érea.
Inicialmente assumidas pela familia ou grupos sociais especificos (comunidades, tribos,
ete.), a tuiela, a socializagdo e a educagdo da crianga passam a ser compartilhadas por
diversos segmentos plblicos, deixando de ser uma tarefa exclusivamente privada. A
organiza¢iic social tipica das sociedades industriais, e nio s6 isto, como também a

ampliaciio do universo cultural com o qual a crianga passa a interagir, rompe com os

padrfes instituidos de uma educagio infantil que se da, sobretudo, no interior da familia



¢ sob uma orientagdo particular propria, baseada em valores especificos dos grupos

sociais familiares.

Estas transformagdes nos impdem uma reflexdo acerca da responsabilidade social sobre
a crianga. Contemporaneamente, nos paises onde o avango da economia € as conquistas
sociais sdo uma realidade, a educagfo infantil ¢ vista como uma tarefa publica
socialmente compartithada, que se reflete em politicas publicas que respeitam os
direitos da crianga e associam-se, freqiienternente, as politicas sociais voltadas para a

familia, com o intuito de viabilizar educacio de qualidade.?

No Brasil, mesmo com o consenso estabelecido desde o movimento pré-constituinte
(1987) sobre a importincia social e o cardter educativo das instituicbes responsaveis
pela educagiio da crianca de € a 6 anos de idade, nfio temos conseguido ainda viabilizar
um funcionamento razodvel destes servigos. O recente aumento da cobertura, sobretudo
nestes ultimos dez anos, tem exigido o desenvolvimento da pesquisa em vérias diregdes,
O que, por sua vez passa também a exigir uma ampliagdo do acesso a creches e pré-
escolas, Como bem alertou Craidy (1994, p.20): “dpesar do grande crescimento das
vagas em creches e pré-escolas ocorrida nos anos 80, sob a pressio da demanda e de
programas emergenciais, ha ainda um longo caminho a percorver para que a demanda
seja atendido.” Podemos afirmar também que este mesmo caminho tem que ser
percortido quanto 4 melhoria da qualidade que depende inclusive da articulagiio de

politicas de educagiio, satde ¢ assisténcia social. A novidade do tema ainda suscita, por

* Dentre os paises nestas condigdes podemos citar; a Dinamarca, a Suécia, a Itdlia, a Franca,
et¢. Na América Latina, 0 Chile ¢ Cuba t8m se destacado com Politicas Sociais para a Infincia. No
Brasil, prncipalmente a partir de 1994, tem havido varias iniciativas oficiais por parte da MEC/COEDI
e, mais recenicmente, dos Consethos Estaduais de Educacio, realizando amplos semindrios, divaigando
publicaclies de dmbito nacional e estabelecendo normas de credenciamento no sentido de garantir g
gualidade da educago da crianga de 0 a 6 anos. (MEC/COEDI, 1993; 1994; 1995a; 1995%; 1996; 1998)



exemplo, a realizagio de estudos do tipo levantamento que permitam conhecer mais
profundamente as diferentes formas de atendimento em defini¢io nos contextos sociais
atuais, uma vez que ndio foram instituidos a partir de parlmetros, diretrizes ou
normalizagBes proprias, mas sim, em resposta as questdes sociais prementes. Ja em
1989, a pesquisadora Fiilvia Rosemberg, ao tratar da “Universidade e a produgio de
conhecimento sobre a educagiio de criancas pequenas”, apontava algumas lacunas de
conhecimento tedrico - metodoldgico e empirico que pudesse “informar tanto a
elaboraciic de uma politica consistente de atendimento a crianga pequena, quanto
orientar a reivindicagdo, implantacio e avaliagdo de programas.” Isto ndo significa,
conforme a autora, (...} que ¢ o conhecimento que deve determinar, direiamente, as
priovidades em politicas publicas. Nesta delerminagdo, o conhecimento deve
instrumentar o Estado ¢ a sociedade civil, na medida em que estas opgbes sdo politicas

e resultomtes do jogo de inferesses e pressdes.(Rosemberg, 1989, p. 62-63)

De 14 para ca, a identificaciio de lacunas e de perspectivas da pesquisa na area € uma
necessidade que se ampliou com a demanda advinda da consolidagdo das institui¢des
voltadas para a educagiio da crianga de 0 a 6 anos e a expansic das pesquisas sobre ¢
tema. Esta necessidade de delinear a trajetoria da pesquisa na area, suas perspectivas
metodologicas e suas possibilidades no interior do campo da educagio, foi a principal
motivagiio da pesquisa ora realizada que pretendeu, nos limites de sua abrangéncia,

iniciar este mapeamento da area.

O estabelecimento de politicas socials para a mfincia tem exigido a sistematizagioc das

experiéncias positivas do ponto de vista da qualidade da educagio da crianga pequena e



a ampliagiio de pesquisas que favoregam a consolidagio de uma pedagogia da infncia,

e ainda mais particularmenie, da educaglo infantil.

Conhecer em profundidade o maior nimero de experiéncias e de pesquisas possiveis
com respeito A heterogeneidade, nos permite sugerir orientages e pontos minimos para
a Area, em busca de uma politica e de uma orientacio pedagogica para este campo . Por
outro lado, estas orientagfes politico-pedagogicas s6 serfio instrumentos suficientes
quando as pesquisas em educaciio estabelecerem um razodvel cruzamento com as
pesquisas de outras dreas que também tém a crianga de 0 a 6 anos como objeto de suas
investigagSes, tais como, a antropologia, a medicina, a biologia, a sociologia, a historia,
a psicologia, o servigo social, a puericultura, a arquitetura, o direito, as artes, etc. (Faria,

1988, p. 33)

Este tema envolve dimensées politicas e contextuais relacionadas por sua vez a outras
dimensies “praxiologicas™, referentes a aspectos sociais, expressivos, afetivos,
nutricionais, cognitivos e culfurais, exigindo investigagbes das perspectivas e dos

avangos cientificos também nestas dreas .

De toda forma, a educacfo infantil se configura como um tema essencialmente
multidisciplinar e ainda enfienta os desafios da articulagdo dos diferentes campos na
producdio de conhecimentos com recortes disciplinares ¢ com uma diversidade de

perspectivas tedricas em cada uma das éreas.”

* O termo “praxiologica”, serd wiilizado no sentido de “o que fazer ”, relacionado a préatica pedagégica e,
mails especificamente, 3 dimensfio prescritiva do campo educacional que alia a teoria © a pratica na
producio do conhecimento. Fste termo foi inspivado na utilizagio feita por Astolfi (1993 ) ao referir-se ao
campo da diddtica e é utilizado agui muma fentativa de construgiic semfntica para falar da pesquisa
fugindo das referéncias centradas ng educacio escolar,

* Bstou indicando como mmltidisciplinar, nada mais que o conjunto que abrange muitas disciplinas, ou as
mliiplas disciplinas que estiio de alguma forma envolvidas em torno de um tema oun estudo.



A articulagfio desta multiplicidade de fatores que envolvem as pesquisas sobre creches
e pré-escolas, como instituictes co-responsavels pela educagio das criancas pequenas,
favorece a constituigio de uma Pedagogia da Educacio Infantil - que tem como objeto a
propria relagio educativa expressa nas agles pedagOgicas. Neste processo de
constituigdo, como um campo de conhecimento particular, os estudos relativos a
infancia ¢ sua educagdo j4 nos permitem identificar (como veremos mais a frente) um
intenso movimento de ruptura e reconstrugiio de conceitos sobre o lugar da crianga na

sociedade, e, em decorréneia deste, na ciéneia.

sabe-se que apesar das relagSes educativas estabelecidas junto a crianga pequena serem
diferentes daquelas travadas na escola de ensino fundamental {(que tem como primeiro
ebjetivo a aprendizagem através do dominio da leitura, da escrita e do céleulo, aliados a
uma certa forma de organizagio e tratamento), elas também se ddo num espago
institucional cuja funglio precipua € a educaciio e o cuidado da crianga, como elementos

indissociaveis.

Ao contemplar as dimenses de cuidado e outras formas de manifestacio e inser¢io
social, proprias deste momento vital, os estudos sobre a creche e a pré-escola também
trazem a tona as velhas questdes da ambivaléncia presentes na escola: liberdade /
subordinagiio, dependéncia e autonomia, individual e social, natureza e cultura, etc.,

proprias da relagio infincia e pedagogia.

Asgim, colocando-se igualmente como uma préatica social, a educagiio das criancas de 0

a 6 anos (de que estamos tratando aqui), suscita o desenvolvimento de pesquisas cujo



objeto seja as relacSes educativag—pedagdgicas no dmbito das instituicBes de educacio

coletiva.”

Esta perspectiva permitiu definir um recorte de anélise para as pesquisas em Fducacdo
Infantii (de 0 a 6 anos), delimitando sua especificidade frente 3 Educagdo da Infincia
{que abrange também criancas maiores de 6 anos) e a propria frfdncia, que as inclui,

mas que logicamente extrapola os &mbitos da analise pedagégica.

Definido o limite deste estudo, vale dizer que todas as pesquisas analisadas, sobre
educacfio infantil, referem-se 4 infincia no sentido geral, mas o contrario, porém, nio é
igualmente valido. Ao limitar-se & Educa¢io Infantil, deixam de contemplar estudos
mais genéricos referentes a Infiincia, como objeto de estudo de outras ciéncias, que ndo
tenham diretamente coniribuigbes para a educagfio e, cuja abrangéncia por sua ilimitada
extensdio, ndo permite ser explorada em sua totalidade. Fica entdo aberta a questio sobre

a pertinéncia das dreas que foram privilegiadas nesta investigacfio. ©

Minha intengio € a de enfrentar, a0 menos parcialmente, uma demanda inimeras vezes
identificada, tal como também o fez Sonia Kramer (1996, p.27) ao destacar: "(..) a
necessidade de que seja realizado amplo e constante estado da arte das pesquisas

sobre infdncia no Brasil, de modo a mapear a drea, tragar um panorama das principais

* Acredito que estas mesmas questdes poderdo ser pensadas para uma educagfio da infancia ( 0 10 anos ),
independenie das fronteiras institucionais; no entanto, esta perspectiva sé serd vidvel uma vez que fiquem
bem demarcadas as especificidades da educagfo da crianca pequena. Por enquanto, esta distingdo ¢
necessaria. Sejamos mais cautelosos, sem perder de vista 3 ousadia, e pensemos numa perspectiva que
ndo seja o que a educacdo infaniil tem em comum com o ensino fundamental ( porque correrfamos
novamente o risco de tomar como referdncia a escola ). Nosso esforgo deve ser também o de marcar
aduilo que ¢ préprio da educagiio das criancas de 0 a 6 anos, para s6 depois fazer o movimento inverso
nwna tentativa de também influenciar a escola.

¢ Ver mais 4 frente o item 1.1.1.; a escolha das dreas de pesquisas, o conjunte de dreas que incluem
estudos sobre 2 infincia



tendéncias teorico — metodoldgicas de investigagdo, discutir resullados e aponiar tanto

08 Avangos ¢ conquisias guanto (as muitas) lacunas ainda existentes.”.

Nesta diregio, propus—me realizar uma “pesquisa sobre pesquisa”, delimitando seu
ambito ds produgdes cientificas sobre educagfo infantil, selecionando para um estudo
mais particular algumas éareas das Ciéncias Humanas e Sociais. Esta delimitacfio
permitiu que a cada passo se evidenciasse a problematica central a ser investigada, qual
seja: a trajetoria recente das pesquisas sobre educagdio infantil e seu processo de
consolidagdo como um campo de conhecimento particular. Como ponto de partida desta
delimitagiio, considerc que a consolidagdo de uma Pedagogia da Educagio Infantil
depende de um entrecruzamento disciplinar com as varias Ciéncias que t€m a crianga

como objeto de estudo.

Hsta investigacfio buscard verificar como e quais tém sido essas contribuigGes nas
pesquisas mais recentes (1990-1996), em cada uma das areas pesquisadas e que se
encontram supostamente alicer¢adas em concepgles que incorporam as multiplas

determinagGes sociais ¢ culturais na educagio da crianga de 0 a 6 anos de idade.

Dito isto, parto entdio do pressuposto de que pesquisar nesta &rea no Brasil implica
considerar os atuais contextos especificos em que se concretiza a educacio e o cuidado
da crianga de 0 a 6 anos, em creches e pré-escolas (que como instituigbes sociais

coletivas, concomitantemente partilham desta tarefa com a familia).

Nesta perspectiva, a investigacio nesta area preocupa-se com as decorréncias e as
possibilidades educativas destas “novas” institui¢Bes e a qualidade das relagBes que

passam a estabelecer neste dmbito, ¢ exige a articulagio com campos tedricos que



permitaimn captar o conjunic dos aspectos envolvidos (social, familiar, cultural,

psicoldgico, ete), e a totalidade do sujeito-crianga. (Rocha, 1995)

Os aspectos descritos até aqui, introdutoriamente suscitaram um sem-numero de
questdes sobre o tema, que passaram a orientar nfo s6 a andlise dos textos
apresentados nos congressos como também os  estudos tedricos que realizei neste

periodo de doutoramento, tais como:

» Cowmo delimitar a constituigiio deste campo educativo de forma a conservar-lhe um
carater proprio e original, distinto do Ambito estritamente escolar predominante nos
‘estudos que relacionam educagdo e infincia ?

o O que e proprio da Bducaclio como campo cientifico?

® Em que medida se pode afirmar uma diferenciagiio da pesquisa em educagfio infantil

em relacfo 4 educaclo em geral, levando em conta a necessidade de tratamento de

suas especificidades ?

Como tem se configurado a pesquisa na area com relacdio a sva dimensio

“praxioidgica” { relagio teoria / pratica )?

Uma lvez estabelecidos os parimetros de realizagio desta pesquisa quanto & sua
abrangéncia, tendo em vista a andlise da produgfio recente sobre a educacio da crianca
de 0 a 6 anos em instituigdes educacionais coletivas e a contribuiglio das diferentes
ciéncias na constituigiio de uma Pedagogia da Educagéio Infantil e da Infincia como um

campo de conhecimento particular, deu-se inicio a elaboragiio desta tese.
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Mesta trajetdria buscou-se inicialmente estabelecer um quadro de referéncia para
analise. Assim, apés a Introdugo e a descri¢io do percurso da pesquisa, busquei no
terceiro capitulo, recuperar as origens da relagfio infincia e pedagogia no sentido de
estabelecer uma aproximagdio com a delimitagdo do campo da Educagio Infantil, a
partir de uma delimitagiio da propria infincia e da identificagio do processo através do
qual ela ocupa um lugar privilegiado no campo educativo. Destaca-se neste capitulo
ainda as diferenies cenﬁguragc‘ies que a infancia assume ¢ a relagiio deste movimento

com o surgimento das instituicdes sociais responsaveis por sua educacio.

No quarto capitulo estabelego uma aproximagdo a respeito dos limites ¢ perspectivas de
uma Pedagogia da Educagiio Infantil como um campo de conhecimento em construgio,
tomando como ponto de partida a definigio da propria Pedagogia. Discuto entdio as
especificidades do campo estudado e apresento alguns aspectos gerais e particulares da
tradiciio da pesquisa em educagio e suas relagdes e interfaces com outros campos das

Ciéncias Humanas e Sociais.

A partir destas exploragBes tedricas analiso no quinto capitulo a produgio dos
congressos cientificos. Neste capitulo sio entfio descritas e analisadas as pesquisas sobre
educagiio infantil, tomando como foco central a ANPEd ¢ a trajetéria das pesquisas
neste 'campo‘ De forma complementar analiso as pesquisas sobre educagio infantil nos
demais congressos estabelecendo sempre que possivel as relagBes entre estas produgdes
no sentido de identificar a consolidagiio deste campo particular. Recupero entio nas
consideragbes finais as principais indicagGes na direcio da constituigic de uma
Pedagogia da Educacdo Infantil. Antes, porém, serfio indicados os critérios de selegio
dos trabathos que campus&rém este estudo, acompanhados da descrigiio do percurso da

pesquisa.



Cem mundos

parg descobrir

Cem mundos

para inventar

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem Hnguagens

(e depois cem cem cemy
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2 - O PERCURSO DA PESQUISA:

ara identificaciio da trajetoria da pesquisa na area da educagio das criangas

de 0 a 6 anos no Brasil, este estudo tomou como base de analise a produgio

cientifica que vem sendo apresentada nas ReuniSes Anuais da Associagio
Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagdo - ANPId - principalmente nos
{iltimos sete anos (1990-1996). Neste periodo, passa a haver a exigéncia de uma
apresentacfio escrita dos trabalhos para selegdo, postetior publicagdo dos resumos
selecionados, tornando vidvel, inclusive, o acesso A maioria dos textos integrais,

atualmente ja disponiveis em disquetes.

De forma complementar, foram também incluidos na selegio os trabathos apresentados
neste mesmo periodo, em congressos clentificos representativos, das Ciéncias Sociais
(ANPOCS), da Histéria (ANPUH), da Psicologia (SBF) e da Sociedade Brasileira para
o Progresso da Ciéncia (SBPC), esta UGltima que congrega varias areas e possibilita
ineluir pesquisas que nfio foram tratadas particularmente, como por exemplo, os estudos
de Linguagem, Medicina, Nutrigho & Motricidade humana que tiveram visibilidade

apenas quando relacionadas aos campos supracitados7.

A necessidade de analisar o percurso recente das pesquisas sobre o tema abria pelo
menos duas possibilidades de investigagio para obtengdo de dados sobre a produgio
académica: as teses e dissertagBes produzidas nos programas de pos-graduagio e uma
amostra dessa produgio, selecionando desse conjunto aqueles trabalhos que foram

apresentados em congressos cientificos.

Estas especificidades exigiram o estabelecimento de critérios de selecdo dos traballios no interior de
cada drea que serfio descritos mais 4 frente.
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A alternativa de analise a pariit dos trabalhos produzidos nos programas de pos-
graduagio é uma forma interessante quando se trata de um mapeamento dentro de uma
mesima area’ No caso deste trabalho, o desejo de discutir a producdio sobre o tema em
diferentes areas e suas interfaces disciplinares para analisar a educagdio da crianga
pequena exigiria um levantamento excessivamente extenso para o ambito desta

pesquisa.

Como uma das diretrizes pensadas era ter acesso aos textos integrais € resumos,

sobretudo na area principal - a educac#o, esta também foi uma caracteristica que pesou

bastante na escolha de qual alternativa seguir. No caso das teses e dissertagles, por
exemplo, 0 acesso a textos integrais de um grande volume de trabathos seria inviavel,

considerando, inclusive, a grande dificuldade de localizagiio desse acervo.’

Postos estes limites, optel por tomar como fonte de estudos os trabalhos apresentados
nos Congressos Cientificos que, a meu ver, refletem o quadro da investigagiio em nivel
nacional. Além de incluir representa¢Bes regionais, esta estratégia permite demarcar as
tendéncias mais recentes, subjetivamente reveladas pelo proprio processe de selegio dos

trabalhos.

Podemos afirmar que mais que uma tendéncia apontada pelos proprios trabalhos, a
responsabilidade pela marca das tendéncias é da propria selegfio dos pesquisadores que,

a cada momento, priorizam tematicas e enfatizam referenciais tedrico - metodologicos

¥ paralelmmenic ao desenvolvimenio desia pesquisa, estd em andamento wma  pesquisa do Nicleo de
Fstudos ¢ Pesquisas da educacfio da crianga de 0 a 6 anos ( NEEQa6 ), da UFSC, sobre esia produgfio dos
programas de pds - graduagio em educagfio no Brasil, realizada por Giandréa Reuss Strenzel, Essa
pesquisa teve como motivaco os resultados de um trabalho de iniciacio cientifica intitulado; “Exame da
gamducﬁcs bibliografica na drea da educaco infantil enire 1983 ¢ 19937 (1996).

A ANPEd ypublica  catdlogos com o comjunto de resumos de teses ¢ dlisseriagles da
Fducacio no Brasil a cada ang, e lancou recentemente um C.I2.Rom com toda a produgio de 1983-1996.
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em detrimento de outros e em funclio de posigdes politico - ideologicas que marcam a
produgio do conhecimento sobretudo nas ciéncias humanas e sociais.  Assim, 0
conjunto de trabalhos de determinados encontros cientificos, expressam os temas que
interessam a cada momento, permitindo analisd-los. Por outro lado, ha uma forte
dimensio educativa nos eventos que retnem profissionais de uma érea, no sentido de
sua formagio e como forma de subsidiar as redefini¢Ges conceituais da propria area.

(Santos, 1986)

Situando-nos historicamente, nos encontros da area da educagio percebe-se uma ampla

atividade a partir da década de 80, com a “abertura politica”. Mesmo ndo sendo a

educacio prioridade dos governos, intensificou—se o debate nacional sobre ao tema.

(s educadores passaram o participar mais da discussdo das questdes educacionais, em
organizagdes como as CBE’s, SBPC ¢ ANPEd e outras associagoes educativas. Nas CBE's
predominavam femas sobre a Educagdo Popular, andlises ideoligicas da Fducagdo,
dependeéncia cultural, projetos educativos da sociedade civil e exigéncia de uma escola publica
de qualidade compromeiida com as necessidades das classes populares.  Nas reunides da
SBPC, evidenciava-se a preocupagdo com a prdfica educacional nas periferias urbonas, e
ressaltava-se o papel integrativo da escola, a valorizagdv do espago escolar, a escola
comunitdria, efe. (Freitas, 1994, p. 40),

Nesta diregiio, esta pesquisa pretendeu recuperar a trajetoria recente das pesquisas nos
encontros cientificos de diferentes areas. Para isto, foi selecionado um encontro

cientifico de cada area ( ANPEd, ANPUH, ANPOCS, SBPC e SBP ), que tivesse

representagiio nacional , pricvizando aqueles que tiveram uma freqiéncia sistematica no

periodo delimitado. '°

19 Foi escolhido apenas wm Congresso de cada drea, além da SBPC. Na Educagiio optei pela ANPEd , uma
vez que 8 C.B.F realizou-se apenas um vez no periodo estudado, ¢ principalmente porque na ANPEd ¢ra
possivel acessar 20s textos integrais além dos reswmos, A Anmtropologia, em principio seguiu o mesmo
critério anterior de um Congresso por drea, uma vez que integra a ANPOCS. Feito um levantamento das
teses e dissertagBes da Aniropologia junto 3 AB.A , constatei apenas dois trabalhos no periodo esiudado:
LYRA, Ma. Cristina da Costa. Vamos fozer bagunga? Por uma antropologia das paixdes. UFRI,
mestrado, 1997. PESSOA, Ma. Lidia Medeiros de N. 4 crianga, a brincadeira e a vida: um estudo
antropelégico da prética lidica de meninos e meninas trabalhadores. UNICAMP, mestrado, 1992.
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2.7 - A escolha das dreas de pesquisa.

A medida que a pesquisa avangava, as fronteiras disciplinares iam se definindo por um
recorte  tematico, e, ao mesmo tempo, ia tornando-se complexa a percepgio da
abrangéncia dos aspectos envolvidos na tematica - educaciio da crianca de 0 2 6 anos.
No conjunio das areas que tomam a infancia como objeto, fazia-se necessério selecionar
aquelas que no interior das chamadas Ciéncias Humanas e Sociais fariam parte deste

estudo.

Vejamos alguns niveis de complexidade. A produgio que interessa ao tema relaciona-se
com aspectos ligados a sua dimensfio social e as estruturas sociais e politicas em que se
insere a educago de criangas pequenas. Neste sentido envolve:

- Ciéneias Humanas e Sociais { disciplinas cientificas )"

Areas incluidas e entidades / fonte

Antropologia (ANPOCS / SBPC) Historia (ANPUH / SBPC)
Artes (SBPC) Lingtistica ($B8PC)

Ciéncia Politica (ANPOCS / SBPC) Educaciio (ANPED / SBPC)

Comunicagio (SBPC) - Psicologia (SBP, SBPC)
Educag#o fisica (SBPC) Servigo Social (SBPC)
Filosofia (SBPC) Sociologia (ANPOCS / SBPC)

Subareas correlatas definidas pelo CNPq;



Antropologia das populagdes rurais e urbanas;

Artes plasticas, Cinema, Musica, Danga, Fotografia, Teatro;

Educacio Artistica, Curricuic;, Ensino - aprendizagem, Topicos Especificos de
Educacio;

Politicas Phablicas;

Servigo Social aplicado;

Psicologia Social, Psicolingiiistica, Psicologia Cognitiva , do Desenvolvimento, e de
Eunsino ¢ da Aprendizagem;

Sociolingiiistica, Sociologia do desenvolvimento, rural e urbano, outras Sociclogias,

especificas.

Qutras areas de interesse que estudam a infdncia em alguma dimensfo, em campos que
sdo enquadrados fora do ambito das Ciéncias Humanas e Sociais:

Arquitetura e Urbanismo, Direito, Enfermagem, Medicina, Nutrigio, Saude Coletiva.

Diestas dreas, selecionaram-se entfio aquelas do primeiro grupo (em negrito) para uma
investigacdo mais detalbada, incluindo o levantamento de dados em um evento
especifico de cada area, além do levantamento geral feito na SBPC. As demais areas
foram incluidas somente quando houve ocorréncias sobre o tema na area especifica das

reunites da SBPC .

" Ponte: CNPq, 1997. Classificagdo de dreas e subdreas. ( Alip/iwww.onpg.gov.be )
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2.2 - O levantamenio de fontes.

Para a analise aqui proposta, realizou-se uma busca em fontes documentais junto as
entidades de pesquisa organizadoras das reunides cientificas. Os principais documentos
consultados foram: programas, relatérios, anais, cadernos de resumo e outras
publicagdes disponivels gue indicassem o maior niimero de informagles sobre as
pesquisas apresentadas em cada evento de Ambito nacional, ocorrido no periodo de 1990

4 1996

Foram incluidos todos os trabalhos e /ou comunicag¢des cujo tema tenha sido a educagéio
da crianga de 0 a 6 anos de idade. Em primeiro lugar, foram levantados os trabalhos da
ANPEd, do Grupo de trabalho de educagBo da crianga de 0 a 6 anos e, mais tarde, dos

outros grupos que apresentaram trabalhos sobre o tema.

Eista primeira listagem resultou na construgio de um Banco de Dados: com titulo e
resumo dos trabalhos, dados dos autores, ano de apresentacdo, assunto, idade da crianga

referida, tipo de documente, metodologia, area, bibliografia citada, notas de anélise,

outros dados de referéncia que serviram de base para a coleta e o registro de dados de
todos os trabalhos identificados (num total de 370 trabalhos). Este Banco p6de entio ser
comparado com outro, organizado anteriormente para fins de levantamento preliminar,

contendo os resumos das Teses e Dissertagbes sobre Educagiio Infantil dos programas

de pos-graduagio em Educagio (publicadas pela ANPEJ), no periodo de 1983 a 1996.2

2 Pegse levantamento prefimingr decorreu um projeto de mestrado, ji citado, cm andamento na UFSC,
cujo objetivo & uma andlise geral atraves de resumos.
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Realizado este levantamento preliminar dos trabalhos apresentados nas ReuniBes anuais
da ANPEd, foi feita a localizaciio e a busca dos textos originais, em sua integra. Quase
todos os trabalhos (cerca de 89%) foram localizados através de coordenadores do G.T,,
ou diretamente colocados & disposigio por seus autores, Em alguus casos, quando néo
encontrados em versio original, buscou-se para leitura ¢ analise a publicagdo

correspondente disponivel no mercado .

Os trabalhos das demais entidades cientificas foram identificados a partir dos titulos e

resumos indicados nos proprios programas € anais dos eventos, e tiveram sua andlise
baseada nos resumos publicados. A anélise dos textos integrais restringiu-se a produgéo
da ANPEdJ, em torno da qual serd possivel um maior aprofundamento em fungiio de
tninha prépria inser¢ic como pesquisadora desta drea. Nas demais 4reas estdo sendo

identificadas as tematicas e abordagens principais, relacionadas com a educagio infantil.

Finalmente, ¢ de acordo com os objetivos propostos para este trabalho, delinearam-se
algumas perspectivas gerais para selegiio ¢ analise da produgdio e da pesquisa sobre

educacio infantil no Brasil.

Para a leitura dos textos de pesquisa busquei preservar as definigGes do préprio autor
sobre o seu trabalho para identificar seus objetivos, metodologias e conclusfes. A
propria definigio das categorias de andlise s6 puderam ser constituidas apés um contato
intenso com os textos e uma identificagiio dos conteudos a que se referiam, como
expressio de um momento especifico da pesquisa em educagdo voltada para a educagiio

da crianga de 0 a 6 anos, na qual se observam mudangas, rompimentos e regularidades,
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O detalhamento dos aspectos analisados na leitura dos trabalhos tendo em vista a
construgio de uma categorizagio de analise, constituiram-—se em campos qualitativos do

Banco de Dados (ver anexo 2 - estrutura do Banco de Dados):

ASSUNTO : Definigdo de no minimo trés assuntos para identificagio tematica de

acordo com Lista de Descritores definida para este estudo.

FAIXA ETAR : Faixa etaria das criangas as quais o trabalho se refere: 0-6; 0-3; 4-0;
ou genérica, e indicagio da denominaglo institucional correspondente: creche; pré -

escolas ; escolas infantis, etc. ( de acordo com a denominagfio usado pelos autores )

TIPODEDOC : Descrigio do tipo de documento, forma académica da publicagdo

consultada: artigo, relatério, projeto, tese, dissertagio, ensaio ou néio - definido.

METODOLOG : Metodologia utilizada no estudo de acordo com indicagio dos

autores{as), ou ,em segundo caso, definida por mim.

AREA : Area de conhecimento principal a que se refere a pesquisa, de acordo com os
autores ou definida por mim (quando nfio for referida a area definida serd a do

congresso onde o trabalho foi apresentado).

NOTAS : Observacdes pessoais analisando: abordagem teérica, indicadores para a
pratica educativa, fungio da creche ou da pré-escola, determinagdes socioculturais dos

sujeitos (sexo, género, idade, classe, raga, etnia), e bindmio: educagio e cuidado.
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Abordagem Tebrica: _Declarada pelo proprio autor como teoria de suporie de sua

pesquisa; identificada por mim a partir das referéncias citadas; ou, ndo-identificada,

quando o texto nfo traz elementos para que se identifique a rea ou sua perspectiva

teoria no interior de determinada area. Neste item foram destacadas as tendéncias

teoricas da pesquisa analisada (area de referéncia e/ou abordagem)

Indicadores para a pratica pedagdgica: Partindo do pressuposto de que a pesquisa em
educaciio infantil tem, como toda pesquisa pedagégica, uma dimensfio pratica
(prescritiva), foi aqui identificada a presenca ou nfo de indicadores para a pratica
pedagdgica nas seguintes dimensGes: diretos, quando o carater ¢ de proposiglo;
indiretos, quando criticam aspectos gerais ou particulares das préticas vigentes sem
chegar a propor indicadores; subjacentes, quando trazem contribui¢bes subjacentes &
definigiio de indicadores para a préatica; ou nfo-indicados, quando o texto nio se propde

ou nio apresenta qualquer contribuig8o indicativa para a prética pedagogica.

Diferenciacdes culturais: Observaram—se, quando o estudo ou a pesquisa considerava
em suas analises, aspectos relacionados as determinacdes socioculturais dos sujeitos da
pesquisa, que se configuram em diferenciacdes culturais relacionadas a género, raca,

classe, religifio, etnia ¢ idade.

Fun¢iieo social da creche ¢ da pré-escola: Neste item foram destacadas quais as

5

fungBes atribuidas & creche ou para a pré-escola, quando declaradas como
complementares & familia, como “guarda”, ou como preparatéria para a escola

fundamential, “pedagégicas™;, ou ainda, como socializacfo, brincadeiras incluindo
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educaclio e cuidado para ambas. Neste Gltimo caso, foi observado se os dois elementos
deste bindGmic foram tratados. Foi ainda examinado se o texto trazia alguma referéncia
(da fungo da educagio infantil), sobre a rela¢do entre natureza e cultura no processo de
constituigio do sujeito-crianga, atribuindo relevincia aos fatores sociais e culturais na

relaciio educativa,

Temas: A partir dos assuntos definidos no processo de leitura e analise dos textos e do
titulo definido pele autor, foram identificados os temas mais recorrentes em cada ano,
em cada uma das &reas de cada congresso, tragando uma trajetéria dos temas
privilegiados no periodo pesquisado, utilizando, para isso, a construgdo de uma lista de

descritores de assuntos relativos 4 area (ver anexo 4 — Lista de Assuntos).

2.3 - Critérios para seleciio e andlise dos trabalhos: ANPEdJ, SBPC,

ANPOCS, ANPUH, SBP."

De uma forma geral, foram selecionadas para analise todas as pesquisas nacionais'? que
se referiam diretamente s instituigBes de educaclio infantil, creche e pré-escolas, sob as
mais diferentes denominagBes, que pudessem trazer alguma contribuicio para a

“Pedagogia da Educagiio Infantil”, conforme ja foi discutido na Introducéo.

" Note-se que num mesmo  Congresso podem constar trabathos de diferentes dreas. As inclusdes
procurarain identificar estas ocorréncias, Por exemplo, trabalhos de Psicologia foram encontrados nio s6
na SBP, mas na SBPC ( que inchui todas as 4rcas). Estas ocorréncias serfo meihor identificadas no
decorrer do texto, quando da andlise dos trabathos.

" Apesar de ter como foco os trabalhos de pesquisa, foram também incluidos os relatos de experiéncia e
projetos apresentados nas Reunidies Cientificas, fazendo uma distingfio quanto ao tipo de publicaciio no
registro do Banco de Dados. Foram excluidos deste estudo trabalhos estrangeiros apresentados nos
Congressos, exceto quanda realizados em cooperagdo com instituiciio nacional,
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Entendo que a Pedagogia deva se apropriar de todas as reas, sem que isto signifique
uma ameaga ao seu objeto que estd essencialmente ligado as situagdes educativas (sua

organizagio, suas estruturas implicitas, etc.).

Os estudos que se referiam 4 jnfincia sem definiglio etdria e aqueles que estudaram
sujeitos (fora do contexto institucional ou dentro dele) foram incluidos para analise de
sua relevincia, com o objetivo apenas de verificar sua freqiiéncia no conjunto das

pesquisas sobre infincia.

No caso dos trabalhos da drea da Educagio, foram excluidos todos os trabalhos que se
referiam exclusivamente a criangas maiores de 6 anos na escola bésica, relativos a
alfabetizagio na escola ou em instituigdes totais substitutivas (orfanatos, internatos,
efc.), ou relacionadas a programas educativos (nfio-escolares) fora da faixa etaria de

estudo.

Neste dmbito, uma importante exclusio a ser destacada no conjunto das pesquisas nas
diferentes areas, foram os trabalhos relacionados & crianga e ac jovem, em instituigio ou
em situagio de rua, quando estes enfocavam prioritariamente criangas maiores de 6

anas.

Observei que a maloria dos trabalbos relativos a criangas e adolescentes (tratados em
conjunto), tal como indica a denominagio do Estatuto da Crianga e do Adolescente,
referiam-se a0s jovens ou s criangas maiores de seis anos: seus direitos, situaces de
risco, vida na rua, brimcadeirés, etc. Mesmo ndo sendo incluidos neste estudo, pude

perceber durante o levantamento gue um grande nimero de trabalhos deste periodo
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ainda refere-se ds criangas pobres ¢ em situagiio de rua como menores. Nota-se uma
mudanga significativa de tratamento e de distingfo de sexo e fou género, principalmente

a partir de 1992, quando se encontra mais a denominacfo: meninos e meninas.

Em que pese a especificidade que estes trabalhos apresentam por vincularem-se &
crianca e ao adolescente (muitos deles inclusive detendo-se a aspectos juridico—
assistenciais), merecem um estudo & parte que possa relacionar as varias dimensdes
educativas presenies nos diversos contextos ndo —escolares, a exemplo do que foi

desenvolvido por Alvim e Valladares (1988).

Lembremos que vivemos hoje, especialmente desde o movimento que resultou no
Estatuto da Crianga e do Adolescente ¢ dos Conselhos dos Direitos da Crianga ¢ do
Adolescente, uma possibilidade mais proxima de colocar toda crianga brasileira no

mesmo patamar de direitos.

Sem divida, a perpetuaciio da desigualdade social e econdmica resulta numa mesma
perpetuagfio das condigbes concretas de vida, muito adversas a estes direitos, Isto
exige, ainda, por parte dos pesquisadores, especialmente daqueles ligados aos
movimentos sociais e 4s instituigGes juridicas e de assisténcia, uma analise particular da
inser¢do social da crianca e do jovem, das diferentes formas que a sociedade encontra
para organizar, controlar ou superar as condigdes de existéncia daqueles que vivem em

situacio de extrema pobreza.

Exemplo disto, foi a forte mudanga no proprio tratamento dado & crianga nesses texios,

principalmente a partir de 1992, Observa-se uma gradativa substitui¢io (mas ndo o
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3% 6L

desaparecimento) dos termos “menor”, “infrator”, etc., por “criancas” e “adolescentes”,

“meninos” e “meninas”, que marca sua situagdo como morador de rua, e as diferentes
faces de sua exclusfio social. Esta mudanga representa um uso menos discriminatorio

que afirma uma condi¢do de sujeito de direitos.

Nas pesquisas da drea da Psicologia, da mesma forma selecionei os trabalhos que
tivessem como objeto a crianga de 0 a 6 anos em espagos educacionais instifucionais
coletivos {creches, pré-escolas, ete.), ou que tratassem de temas relativos a estas

instituiches.

Incluiram-se também todos os estudos relacionados a processos de constituigio da
infincia que envolvessem criangas de O a 6 anos, tais como estudos relacionados ac
jogo, brincadeira, interagfo social, imitaglio, representagfo social, imaginagio,
alimentagfio, criatividade, etc., que apresentassem alguma indicagio para a prética

pedagdgica.”

Foram excluidos trabalhos relativos & mensuragio de diferentes aspecios do
desenvolvimento, particularmente os relativos a habilidades cognitivas quando se
caracterizavam como estudos especificos da Psicologia que apenas utilizavam o local
(creche ou pré-escola) para selegfio de sujeitos. A grande quantidade de trabalthos
relacionados ao estudo da crianga como sujeito “pré-escolar” para controle do
desenvolvimento cognitivo ou afetivo, sem necessariamente definir o contexto, muitas

vezes pautados em testes psicoldgicos, levou 4 exclusiio dos estudos desta natureza,

'3 Num primeiro levantamesto dos irabathos da ANPEd, 37 referiam - se & creche, mas apenas 3 destes
tratavam especificamente da educaclio da crianga de 0 a 3 anos, os demais tratavam das institui¢des de 0
a 6 anos em periodo integral {em algumas localidades brasileiras fambém chamada de creche por ser
periodo integral) .
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priorizande a selegio anterior. Também foram excluidos os estudos cuja natureza do
objeto esta nas patologias do desenvolvimento, ou no estudo dos individuos portadores
de deficiéneias fisicas ou mentais, quando estes apresentavam um carater experimental
de analise dos comportamentos individuais independente do contexio educativo, embora

estas pesquisas tenham indiretamente alguma contribuigdo para a reflexfio educacional.

Assim, foram incluidos estudos relativos 4 educagiio especial, mantendo o critério de
selecio de estudos que incluam criangas pequenas portadoras de deficiéncia em

instituigdes educacionais e que mantém uma relagio direta com as finalidades desta

pesquisa, '°

2.4 - Estudo para definivdo da classificacdo de assuntos

No decorrer do levantamento e andlise de dados foi se tornando urgente a construgio de
uma base de descritores que satisfizessem as necessidades seminticas da 4rea e que
expressassem melhor as especificidades da educagiio da crianca de 0 a 6 anos. A
linguagem geralmente utilizada para organizar a informagio na 4rea da educacgio
vincula-se & educagfio escolar e, além de nio contemplar a educagiio da crianca
pequena, favorece a manutencdo de um ideario centrado na escolarizagdo, Procedi entdo
a uma exploragdo das bases brasileiras j& existentes com o objetivo de chegar a uma

lista de assuntos que satisfizesse as necessidades de classificag¢io da producio referentes

a educacgio infantil."”

'"® Ver no anexo 1 a relagdo geral dog trabalhos incloidos no Banco de Dados (BD). No decorrer deste
§§:xic, os exemplos de trabalkos do BD serfio citados apenas em rodapé e na relagio geral, nos anexos.

Este levantamento nfo teve a iniengfo de criar um Tesauro sobre o tema, mas scu resulado abre a
possibilidade para o desenvolvimento de um estudo nesta direcio.
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Sem ter a pretensio de constituir um Tesauro, esta lista procurou inicialmente
identificar palavras que expressassem um significado ou conceito relacionado & area

estudada.

A primeira lista de cabegalhos de assunto fol elaborada a partir de duas fontes nacionais
especializadas : o Cataloge de Banco de Dados sobre a pré-escola (Vol. 1, 11, 1), da
Fundacfio para o Desenvolvimento da Educagiio - FDE, da Secretaria Estadual de
Fducagio de Sio Paulo (SAD PAULO, 1992, 1993; 1996) ¢ a Bibliografia Anotada do
Ministéric da Educagfio, coordenada pela Fundagio Carlos Chagas (MEC,1995).

Ambos apresentam uma lista de assuntos ou descritores.

A documentagio da Base de Dados da CEDUC - FDE é organizada por meio de
linguagem controlads - através do sisiema Localisis, que tem como base o software
Microisis da UNESCO. A Bibliografia Anotada tomou como base para 0s descritores o
vocabulario controlado, em elaboragiio, para a Base de Dados sobre crianga pequena, da
Fundagiio Carlos Chagas. A diversidade na definigiio dos assuntos nestas Bases ja
existentes ¢ a necessidade cada vez maior de inclusdo de termos novos para definir
demandas da area da educagio infantil, ocasionou um impasse relativo ao grande
volume de assuntos e a dificuldade de definigio de critérios para inclusio de termos

NOVEE.

Tendo em vista o objetivo de maior comunicabilidade das informagdes relativas a

produgiio da area, optel por explorar bases mais genéricas para avaliar sua adequagéo

para padronizagiio dos assuntos demandados pelos trabalhos que compbe esta pesquisa,



25

quais sejam, a produgdo apresentada em Congressos Cientificos nacionais sobre a

Fducagio da crianga de O a 6 anos, em diferentes areas do conhecimento.

Apés analisar o “Thesaurus” da educagio da UNESCO, e o Tesauro SPINES -
organizado em comjunto com  CNPg - IBICT, conclui por uma inadequagio de sua
utilizagio para um Banco de Dados que pretenda tratar especificamente da educagiio da
crianca pequena. Os termos excessivamente voltados para aspectos da educagio geral,
escolar e popular, nfio chegam, nem no primeiro caso, a especificar assuntos do tema em
pauta, ocasionando também no segundo caso (SPINES), um enquadramento que acaba

ocultando as especificidades deste campo de estudo.

Desta forma, retomei a listagem inicial (dos Bancos de Dados especificos) e consultei a
Biblioteca do Centro de Educaciio da UFSC, sobre os procedimentos mais adequados
para limitagio ou ampliagio da lista de assuntos, mantendo a idéia da maior
confiabilidade possivel em termos de iroca de informagbes ¢ consulta, sem perder de
vista a riqueza dos aspectos inovadores que as pesquisas indicam ¢ que resultam em

mudancas conceituais e seradnticas.

Por sugestio e com o apoio da bibliotecaria do Centro de Educagio / UFSC, analisei a
“Relagio Geral de Cabegalhos de Assuntos” da Library of Congress - BUA - 1996 -

traduzida pela Fundagio Getilio Vargas e em uso no Sistema Bibliodata, que reune

grande parte das Bibliotecas Nacionais associadas.

O resultado da analise mostrou uma boa satisfagfio na associagiio dos assuntos entre a

lista inicialmente elaborada e a relagiio geral. Analisou-se cada caso de enquadramento
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que exigia modificagGes ndo significativas e optou-se por incluir temas livies sempre
que o termo padrio ndo fosse suficiente para definicdo do assunto, no caso de inovagdes
ou aperfeigoamento de conceitos especificos da educagio infantil (ver anexo 4).
Porém, na medida em que o nimero de trabalhos se expandiu, ampliou-se também a
necessidade de insergio de novos termos. Por fim, foram também analisados e
comparados os termos relacionados do Tesauro para Estudos de Género e sobre
Matheres, tecentemente publicado pela Fundagio Carlos Chagas. Como forma de
aperfeigoar a adequagiio dos assuntos serdo ainda analisadas as bibliografias
selecionadas para a publicagio que estd sendo organizada pelo Grupo de Educagio
Infantil do Gepedisc [ I'ls/ UNICAMP ! Esta publicagiio, que pretende apresentar uma
bibliografia que vé a educagio infantil sob novas ou multiplas dimensdes, resulta das
pesquisas concluidas ou em andamento no proprio grupo ¢ pode, por suas
caracteristicas, possibilitar uma critica aos descritores de assuntos anteriormente

definidos.

¥ Gepedisc - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio e Diferenciagio Soctocultural.



Cem mundos

para descobrir

Cem mundos

para inveniar

Cem mundos

para sorthar,
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cem linguagens
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mas roubaram-the novenia e nove.
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3. A INFANCIA E A PEDAGOGIA

“Com efeilo, algumas planiinhas  assemelham-se
estranhamente & salsa e a cebolinhas mais que a flores.
Todos os dias me vem a lentagdo de podd-las um pouco
para ajudar a crescer, mas permaneco na duvida entre as
duas concepedes de mundo e du educagdo: se deixar agir
de acorde com Rousseau ¢ deixar abrar a natureza que
nunca se equivoca e ¢ fundamenialmente boa ou ser
voluntarista e for¢ar a natureza introduzindo na evolucdo o
méo esperta do homem ¢ o principio da autori dade.”
{Gramsci, 1978, p. 128)

sta epigrafe expressa aquele que tem sido o dilema fundamental da

Pedagogia, associaéo, em esséncia, a0 fato de ter a infincia como objeto e
h a sociedade como meta. A intervengdo pedaggica que oscila
permanentemente entre o “desabrochar” de uma formagio humana conduzida pela
natureza, e a disciplina¢do e a conformag8o a regras e modos sociais dominantes, muitas

vezes desconsidera a concomitancia destes dois polos dos processos educativos.

Com o objetivo de desvelar as origens e perspectivas, as finalidades e a propria
delimitagio da campo da educagio infantil, busquei, neste capitulo, compreender os
desdobramentos da relagio infincia e pedagogia, estabelecendo um quadro de
referéncia para a analise da produgio recente sobre a educagio da crianga de O a 6 anos,
nas diferentes areas do conhecimento presentes nos congressos cientificos brasileiros

pesquisados.
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Arroyo (1994), em trabalho apresentado no 1 Seminaric Nacional de Educagdo Infantil
(realizado pelo MEC), ao discutir o significado da infincia, toma dols eixos para ©
desenvolvimento do tema : a concepedio de infdncia e a concepgdo de educagdo que

temos ao definir um projeto educativo.

Para os objetivos a que me propus neste trabalho estes dois eixos também parecem
fundamentais, uma vez que, sendo conceitos dindmicos e em permanente construgio,

apresentardio conseqiiéncias igualmente dinamicas no ambito da Pedagogia.

Sabemos que a infincia, como afirma Narodowski (1994, p.24 ), & 0 “suposto universal
da agdo e da produgdio pedagigica”, porém, a mesma pedagogia que proclamard um
“conceifo moderno de infdncia”, contraditoriamente abstraira as caracteristicas
historicas do desenvolvimento humano. Diferentemente de outros campos teoricos, fais
como a medicina ou a psicologia, em cujas dreas a infincia € vista em suas dimensdes
gerais como um momento particular do ciclo vital, a pedagogia vai elaborar uma andlise
particular da infincia em situagiio escolar, estabelecendo um recorte especifico a partir
do qual busca identificar padrSes de normalidade quanto ao desempenho das criangas e
estabelecer regularidades para a orientagdo da prética dos educadores. Ao considerar—se
a crianga apenas como um ser bioldgico que percomre somente etapas definidas pela
faixa etdria, encobre-se sua vinculagio social e historica e toma-se o que é particular

pelo universal.

Fsta visio da delimitagio da infincia por um recorte etirio definido por oposigio ao
adulto, pela pouca de idade, pela imaturidade ou pela dita integragio social inadequada,

estd sendo contestada, principalmente no final deste século, pela negagdo ao
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estabelecimento de padrdes de homogeneidade indicados por algumas tendéncias nos
campos da sociologia ¢ da antropologia, articulados com algumas abordagens da
psicologia, que apontam, como necessidade, a adequagdo dos projetos educativos a
demandas diferenciadas, rompendo com as desigualdades e vivendo o confronto. Pela
via da contextualizago, da heterogeneidade e da consideragdo das diferentes formas de
inserciio da crianga na realidade, nas atividades cotidianas, nas brincadeiras ¢ tarefas,
delineia-se um outro conceito de infincia, representativo de um novo momento da

modernidade.

3.1 - O “nascimento” da infincia e a pedagogia.

Podemos afirmar que a infincia como fato biologico é natural, porém, como fato social,
reflete as variaghes da cultura humana e apesar das controvérsias sobre suas origens
como categoria social, as diferentes conformages que ela passa a adquirir refletem as
ransformagdes historico-sociais que assumem marcas bem definidas especialmente a
partir da Idade Média, quando, sobretudo no contexto europeu, altera-se
significativamente a organiza¢do social. No percurso da historia, configuram-se
infincias concretas que constituem uvma multiplicidade ¢ uma simultaneidade
irrefutéveis e que a evidenciam com uma produgdio cultural a qual a Pedagogia néio tem

tomado como referéncia.

De fato, os condicionantes sob os quais a crianga é submetida sobretudo quando
ingressa na sociedade moderna, em espagos que tém como caracteristica a iniciativa
pedagdgica, vinculam-se a uma determinada cultura da infincia, entendida por Mary

Ellen Goodman {apud: Becchi, 1975, p.13) como: “o modo como a crianga, em
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soctedades diversas vé a si mesma e ¢ vista pelos adultos”(traduglo minha). Esta
cultura da infincia resulta e ¢ resultante de diferentes constituigtes sociais que tém
como conseqiéneia estilos de inser¢lio dos novos sujeitos nos contextos socioculturais

através de diferentes modos de intervengio educativa.

Uma mesma sociedade, em seu tempo, comportard a partir de sua constituigdo socio -
econdmica e cultural, diferentes infancias, Cada qual, a partir do lugar social que ocupa,
serd objeto de intervenciio dos adultos, seja no sentido do enquadramento social,

adaptando-a a0 mundo, seja projetando na infincia uma nova sociedade, seja

conciliando estes dois modos.

Exemplo disso vimos também no Brasil, onde desde o século XVI, a infincia
considerada como um momento de “iluminagio e revelagio”, tornou-se alvo dos
projetos jesuiticos que visavam 4 catequizagio como forma de transformar
definitivamente o carater e o credo das populagbes nativas. Ao mesmo tempo, a
realizagio da “missfo através da orianga” significava valorizar a infincia, mas
contraditoriamente, para a crianga nativa significou submeté-la a um “violento processo
de aculturagfio” que incluia puni¢des e castigos fisicos. Este mesmo processo trard
mudangas para a pedagogia jesuitica que considerava a puberdade como a invasio de

ervas daninhas no jardim de infdncia. Conforme Del Priore (1996, p.10-25):

Assinalava-se enifio o abandono do jardim de infancia, onde a crianga fosse “papel
branco”, ldbula rasa, cera a ser moldada pelos padroes da cristandade ocidental (...).
Passa-se entde a “investir mais na instrugdo” do que na “formagdo de cristdos” (..)

percebia-se muito lentamente, ¢ que papel em branco tinha caracteres impressos [gvrifo meu]
)
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Com isso instalam-se diferentes formas de intervengio pedagogica que mantém presente

a ambigiidade entre uma maior atengfio € um maior controle .

J4 no Brasil colonial, a crianga negra (escrava) que tinha valor de mercadoria para seu
senhor, recebia a0 mesmo tempo uma certa atengio diferenciada dos adultos que “devia
esiar relacionada @ idéia da inocéncia da infdncia, pois acrediiava-se que as criangas
negras, como as brancas, transformavam-se em  anjos depois de morias”. A
proximidade permitida com a casa grande, no entanto, resultava mais em favorecer a
escravidio de pequenos por pequenos filhos dos senhores, do que numa maior atengdo
com sua instrucio ou alfabetizagio (Mott, 1979), embora isto também estivesse

acontecendo.

A histéria da infincia e da sua educagfio é, portanto, a propria historia da heteronomia

da infincia, cuja andlise permite encontrar algumas caracteristicas dominantes que

refletem diferentes formas e tradicBes historicas da ambivaléneia: da liberdade ¢ da
subordinagiio, da tutela e do controle; do apoio pedagdgice e da submissdo.

{Brinkmann, 1986)

Para examinar a infincia é preciso, pois, como bem indica Kuhimann Jr (1997,p.10):

(..) considerar a infiincia como uma condigdo da crianga. O conjunio de experiéncias
vividas por elas em diferentes lugares hisioricos, geogrdficos e sociais ¢ muito mais do gue
uma representagdo dos aduitos sobre esta fase da vida E preciso conhecer as
representaghes de infdncia e considerar as criangas concretas, localizd-las nas relagfes

socials, efe., reconheci-las como produtoras da histéria.
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Uma referéncia amplamente utilizada em relagdo ao tema da infincia ¢ a obra de
Philippe Ariés (1979a) que, apesar de largamente difundida hoje, tem sido criticada
especialmente por uma visio historica linear e por limites metodolégicos. Nessa obra
Ariés buscou identificar certas caracteristicas historicas da infincia, situando-a como
produto da historia moderna. Para ele, a “aparig@o da infancia” se da a partir do século
XVI e XVII na Buropa, quande, com o Mercantilismo, altera-se o sentimentc € as

relagBes frente & infincia, modificados conforme a propria estrutura social.

Vista com indiferenga até entio, a crianga ndo era percebida com necessidades
diferentes das do adulto. O estudo que o autor apresenta e que se ocupa das imagens da
infancia burguesa mostra como se dio as transformagbes do sentimento moderno de
infincia e de familia. Nascido no comntexto burgués, este septimento sustenta-se Da
mudanga de insergiio da crianga na sociedade, passando a ser merecedora de cuidados e
de educagiio desde o momento em que sobreviva. Mudam significativamente as relagdes
ne meio social. Vimos nascer nessa época um sentimento contraditorio, que atribui a
crianga a ingenuidade e a inocéncia e, ac mesmo tempo, a imperfei¢do e a
incompletude, transformando  as  atitudes socials em ‘“paparicacdo”, ou em
“moralizacio”, que acabam por se refletir como oposigdes fundamentais na orientagdo

dos modos classicos de inser¢fio dos novos sujeitos a sociedade.

Fm Rousseau, tanto o estudo da infincia, cuja existéncia este autor normaliza e
nomela, como a agho educativa aplicivel a ela, amplamente desenvolvida no Emile,
podem efetuar-se de acordo com sua natureza. Diz ele: “Cada idade, cada etapa da
vidk tem sua perfeigio conveniente, a espécie de maturidade que the é propria”. Esta

afirmaciio, apesar de infegrar um conjunto de maximas que em sua obra inauguram
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uma forma propria de pensar a educagdio da “crianga da natureza” pela natureza, Dao
significa deixar a crianga & propria sorte, crescer espontaneamente. Esta leitura,
geralmente feita por educadores, desconsidera outros aspectos de sua obra, que, mesmo
sendo extremamente contraditéria, exalta o papel do educador na condugdo das

criangas, as quais deve orientar em diregfio ao que é natural. (Cerisara, 1990)

Considerado por varios autores como autor da “concepgio motriz de toda racionalidade
pedagdgica moderna”, Rousseau vislumbra a infincia como um momento em que se vé,

se pensa e se sente o mundo de um modo proprio. Para ele, a agio do educador, neste

momento, deve ser uma aciio natural, que considere as peculiaridades da infincia, que

marcam a diferenga em relacéio A ‘razdo adulta’ (Naradowski, 1994, p. 33-34 )

Percebe-se, nesta certeza absoluta da orientagdio da crianga pelas “leis naturais”, a
preocupagio de formar na crianca o homem de amanhd para a realizagio de uma
sociedade harmoniosa e equilibrada, A fungiio social de educar, de transformar novos
seres humanos em futuros cidaddos ainda é tomada pela pedagogia como sua maior
tarefa. A infincia, como depositaria das esperangas da sociedade futura, permanece no
horizonte, como veremos, de uma forma ou de outra, seja pela preservagdo desta

infancia, seja pela disciplinagio.

Quase dois séculos depois de Rousseau instaurar sua concepgdo, Freinet, também
francés, num contexto marcado pelo pos-guerra, vai resgatar a esperanca fia crianga em
fazer frente & corrupgdo adulta. Para Freinet, pela educagfio sera possivel construir um
novo amanhd, desde que as intervengBes educativas se pautem nag “virtualidades
humanas”. Virtualidade que esta originalmente presente na infincia (criago, invenglo,

empreendimento, liberdade e cooperagio) e que  potencialmente possibilitard a
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construgio de uma nova sociedade (o capitalismo, para Rousseau, 0 socialismo

humanista, para Freinet). (Nascimento, 1995, p. 46)

Mesmo tendo sido Freinet um dos educado.res.modernos que mais se preocupou em
vincular a escola & vida concreta dos alunos (pois s6 a vida educa), mesmo sendo
pioneiro em exaltar a necessidade do respeito as condigbes sociais da crianga ¢ das
diferencas dai decorrentes, sua obra nfio escapa ao conflito tradicional da intervengo
pedagogica, cedendo a ideologia da preservagdio da infincia e 4 proposta de manter as

criangas afastadas da participa¢do no mundo adulto.

A pedagogia contemporénea tem assumido estas mesmas dimensoes contraditorias. A
nogio de “natureza infantil”, amplamente discutida a partir da obra de Bernard Charlot
(1979, p. 102-103), ao expressar seu duplo sentido acabé por dicotomiza-la. Para o
autor, por um lado, sendo a crianga naturalmente um ser fraco, inacabado, imperfeito e
desprovido de tudo, caberia a educagio combater tal natureza, recusando os “interesses
naturais’. A tarefa pedagégica consiste, neste caso, na inculcagio de regras, na
disciplina e na transmissdo de modelos. Noutro pélo, a idéia da preservagdo preocupa-se
em ndo destruir a “inocéncia original”, protegendo sua natureza. Aqui a aglio do
educador deveria guiar-se pelos interesses e necessidades infantis. Por esta perspectiva,
a pedagogia apenas traduz conceitos vindos da filosofia e elabora representagdes da
infincia como uma natureza contraditéria; ao mesmo tempo inocente e ma, imperfeita e
perfeita, dependente e independente, herdeira e inovadora. Entendo que nos dois

sentidos a crianca ¢ identificada pelos critérios da insuficiéncia da razdo e da

experiéncia e subjulgada a diregiio do adulto.
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Numa visdo antagonizada destes dois extremos, perde-se a dimensio das multiplas
possibilidades da crianga concreta, que tem formas proprias de expressio, socializagiio,
interpretagdo, etc. Vistas em sua positividade, estas mesmas competéncias serfio
orientadoras de uma aglo do intencional, de um movimento que rompa com 0s extremos
de uma orientagfio “espontaneista” ou coercitiva e que tome a crianga a partir de seu

pertencer social.

Lembremos, porém, que a pedagogia, ndo raro, elabora significages da infancia que
tomam o conceito de natureza humana e associam-no a uma génese original (natureza

i))

infantil), ¢ a um processo “natural” de desenvolvimento, que seria impulso da propria
natureza. Estabelece-se no ideario pedagégico um jogo de significagdes, inclusive no

nivel etimologico, que consolida uma concepgo em torno da idéia de evolugio natural

numa dada sociedade na qual nfio se contempla a nogio das diferentes culturas.

Se a pedagogia (tradicional e nova) dissimula a “significacdo social da infdncia por
Irds da idéia de natureza humana e de luta contra a corrupgido” e a crianga ndo é vista
como ser humano, como um ser social em desenvolvimento;, também nfio a considera
em termos das relagbes sociais que estabelece (Charlot, op. cit., p.30) Desconsiderando-

se as desigualdades sociais, tem-se como conseqiiéncia sua prépria ratificacio.

Neste embate, contextos extremamente desiguais passam a suscitar, no interior desta
mesma pedagogia, solugdes condizentes com os principios humanitirios em
fortalecimento na virada do século, e resultam numa fértil diversificagio de projetos
educativos. Novos projetos que ao passarem a garantir o direito de ser crianga nas
institui¢Bes educativas nos fazem pensar , como o fez Faria (1993, p.226), ao referir-se

as creches italianas, na possibilidade destas “poderem ser um lugar de resisténcia e
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transgressdo, de uma outra nova descoberta da infdncia, e portanto, de construgdo de

uma nova sociedade.”

3.2. - Outros tempos, outras relagées 7

Quando a Modernidade inaugura a educacio da crianga em outros espagos, agregando a
esta educaglo um carater mais institucional e normalizador, as institui¢Ges educativas
passam a justificar sua atuagdo com base em principios cientificos voltados para o

enquadramento e o controle social.

Tanto a escola na origem de sua universalizagdo, como 0s asilos e as creches,
apregoavam como objetivos a preservagdo dos novos cidaddos das mazelas sociais € a
entrada no mundo adulto j4 contaminado pela “perigosa miséria”. Os ideais de
“salvaciio” se disseminam nos meios politicos ¢ na elite econdmica do Brasil
oitocentista e procuram justificar—se nas ciéncias médicas via o sanifarismo ¢ 0O
higienismo;, nas ciéncias juridicas, via a “protegio” da infincia, que de fato ndo
resultaram em mais do que esparsas iniciativas privadas de carater beneficente.

(Kuhlmann Jr., 1997).

Mesmo na entrada do século XX, a criagio de orgiios estatais voltados para a infancia
mantiveram poucas agbes concretas, apesar da grande disseminagéo de um ideario
higienista de combate 4 miséria.

Todas as agdes de assisténcia 4 infincia se caracterizaram por uma justificativa

cientifica individual e positivista voltada para a imputagdo da culpa ora ao individuo,
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ora a familia, dirigindo a eles programas e politicas assistencialistas, para solugio dos

problemas sociais das criangas.

Com base principalmente nas ciéncias médicas, as acdes de assisténcia infantil
pretendiam uma educagio da populagdo tendo sob parimetro os “hdbitos, costumes e
valores” das classes mais favorecidas. (Kuhlmann Jr, 1991 e 1997). A mesma sociedade
nacional que valoriza a familia como niicleo de desenvolvimento do modelo econdmico
capitalista industrial, vé como resultado da desigualdade social a situagio insustentavel
das condigdes de vida das familias e propde a criagio de programas e instituigdes que
exercam uma ag¢do paralela e até substituta de educagio da crianga para submeter as
novas geragbes aos padrdes sociais, morais e até sanitarios considerados necessarios

para o desenvolvimento, as custas de um controle social via as institui¢des educativas.

Sem duvida, no ambito das contradi¢des sociais que marcaram o novo século, o
caminho da universalizagio da escola acaba por consolida-la como um local para uma
maior difusdo dos conhecimentos exigidos, para uma insergiio social mais privilegiada,

sem perder seu carater normalizador.

Podemos dizer que, neste aspecto, tanto a instituigio escolar como as novas instituicdes
voltadas para a educagfio da crianga que surgem no inicio deste século no Brasil,
(creches, jardins de infincia) tinham pretensdes educativas semelhantes e pautavam-se
nos mesmos principios “cientificos” higienistas, protecionistas e assistencialistas. De

acordo com Kuhlmann Jr (1997, p. 8):

"*Dentre outros autores que irazem esta discussfio estio Kramer, 1982, Alvim & Valladares, 1988 ¢
Martins, 1993,
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Na organizagiio  racional dos servigos de assisténcia adotou-se uma intencionalidade
educativa, presente no interior das instituigdes juridicas, sanitdrias e de educagdo popular que
substituiram a tradigdo hospitalar e carcerdria do Antigo Regime. Apés a década de 1870, o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico consolida as tendéncias de valorizagdo da inféncia
que vinham sendo desenvolvidas no periodo anterior, privilegiando as institui¢des como a
escola primdria, o jardim de inféncia, a creche, os infernatos reorganizados, os ambulatérios
e as consultas as gestantes e lactentes, as Gotas de Leite. Essas institui¢des, inicialmente com
uma postura paternalista mais bondosa, assumem uma dimensdo cada vez mais autoritdria
diante da populacdo pobre e trabalhadora: os homens da ciéncia seriam os detentores da

“verdade”, capazes de efetuar a distribui¢do social sob controle, na perspectiva da “melhoria
da raga” e do cultive do nacionalismo.

De fato, as preocupagdes € projetos de intervengdo sobre a chamada “questdo social” e a
infancia pauperizada, foram acompanhadas desde o século XIX de uma produgdo

intelectual voltada para a infincia, sobretudo a infancia pobre %

As ciéncias que orientavam o nascimento das instituigGes de educagio da infincia,
sobretudo as ciéncias médicas, sob a forma de Pediatria ou Higiene, pautavam-se numa
orientagio baseada na neutralidade e no estabelecimento de padrdes hegemonicos,
universais e humanitarios, que nesta mesma diregiio aliavam-se 4 Pedagogia, ao Direito
e & Assisténcia, e até mesmo & Sociologia. O objeto de preocupagdo aqui era pois, a
infincia pobre sem distingéio de idade. A delimitagdo etéria parecia ser mais enfatizada
apenas no caso do nutriz / lactente, mas a assisténcia apregoada era genérica ¢ voltava-

se para as criangas consideradas ameagadas, abandonadas, desvalidas...

responsabilizadas por sua exclusio.

F esta historia da assisténcia a infincia que evidencia uma origem comum na
perspectiva educativa das instituigbes que passam moderna e contemporaneamente a
responsabilizar-se pela educagio da crianga pequena, indicando a propria origem de sua

Pedagogia alicergada num pacto do controle social. Esse mesmo movimento, porém,

2 O Cadigo de Menores de 1927 institui no Brasil o termo ‘menor’ , como categoria para designar as
criancas consideradas abandonadas e delingiientes. Mais tarde, ja nos anos 60 - 70, os cientista sociais
serfio pioneiros na pesquisa socioldgica sobre o tema do “menor abandonado e infrator”. Ver Alvim &
Valladares, 1988,



evidencia uma preocupagio com a crian¢a e com uma delimitagiio etaria que decorrerd
no desenvolvimento de novos campos cientificos tais como a Biologia e a Psicologia
infantil, que vdo ocupar-se basicamente de uma caracterizagdo das etapas do
desenvolvimento infantil. Mais tarde, as Pedagogias, que vinham se desenvolvendo
desde o fim do século (entre outros autores. Froebel, Montessori, Decroly e Pestalozzi)
ganhario com a Psicologia novos elementos para invengio de atividades educativas
para as criangas dos “jardins de infincia”, e que se destacaram por diferencia-las das
atividades tipicas da escola tradicional. Esses métodos trardo a base para o
desenvolvimento do campo pedagogico que passa a ter como objeto a crianga de 0 a 6

anos antes mesmo de se tornar o “aluno” e ingressar na escola convencional .

Em recente estudo historico Schmidt (1997), analisando o conjunto de teses da I
Conferéncia Nacional de Educagio em 1927, identificou um determinado entusiasmo
pela infdncia no Brasil (entre1889 e 1930), explicitado na preocupagiio dos intelectuais
brasileiros com a educagio como preservago, prevencio e preparagio da infdncia, além
da produgiio e difusdo de diferentes saberes acerca da crianga que expressavam as
contradi¢des de uma sociedade que se industrializava. O discurso pedagogico tornava-se
enfatico na valorizagdo e explicitagiio da crianga, tomando-a como objeto de estudo a
partir de temas como higiene, moral e trabalho, que “ passaram a interferir na maneira
de se olhar e de se expressar esta crianga, particularmente no cotidiano educacional,

como objetivo de construir a infdncia nacional.” (sic) (op.cit., p.193-195)

Verificou-se nesses discursos que a crianga, como objeto de estudo, passou a ser vista
como membro da sociedade, como um organismo vivo, ativo, influenciavel e adaptavel

ao meio ambiente. Sobre bases cientificas, sobretudo da Psicologia experimental,
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projetam-se os meios ¢ 0s espacos de sua educagfo e assim “as criangas poderiam ser
orientadas, pela escola, a construir o ideal para o qual ja rasciam parcialmente

predestinadas. ” (op. cit. p. 200)

Antes desse momento, os Congressos de Protegdo & Infincia (realizados em 1922 e
1923), ja enfatizavam os temas pedagdgicos e, sem deixar de manter seu carater
assistencial, pretendiam contribuir para amenizar a pobreza e divulgar o pensamento

cientifico.”

A descoberta da primeira infincia como “objeto cultural” teve como uma das condi¢des
entre multiplas influéncias, o desenvolvimento e a difusio dos conhecimentos
psicologicos. A descoberta da crianga como “aprendiz intelectual” e a invengdo de
atividades proprias para esta idade somaram-se numa definicio social da infincia,
fazendo recuar para a mais tenra idade o “bebé&”, como objeto de cuidados fisiolégicos
e afetivos, e fazendo comegar muito mais cedo a primeira infincia como periodo que
reclama, também, cuidados culturais e psicologicos. Se ha um fator de ordem objetiva
para a expansdo das instituit;ﬁeé de educagdo infantil, vinculado & necessidade de guarda
das criangas, ha outro que diz respeito 4 defini¢fo da infincia como objeto pedagogico

e como periodo de aprendizagem. (Chamboredon & Prévot, 1986, p.32-42)

Essa posterior “aparigcdio da idade bebé ndo pode deixar de ser interpretada como uma
construgdo social”, pois surge principalmente em conseqiiéncia “ndo apenas de

mudangas médicas internas da ciéncia médica, mas também do desenvolvimento de

%! Sobre assisténcia no inicio do século (como forma de educar para integragio a nova sociedade), e sobre
os Congressos Cientificos , ver Kuhlmann Jr., 1991.
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novas predticas de saide, de mudangas ideologicas e culturais, de redefinigdes politicas

do proletariado, etc.” (Pais, 1993, p.29-30)

As transformagdes da definigio social da infincia tém levado desde o surgimento
dessas institui¢hes nfdo—-escolares (que recebem denominagdes diferentes em cada pais)
a uma produgfio pedagogica voltada para praticas, espagos, materiais, etc., diferentes das
formas escolares tradicionais e, por outro lado, contrarios a uma intervengio calcada no
“desabrochar da natureza da crianga”. Mas esta mesma “invengdo” e racionalizagio de
atividades para a infincia também convergemn, como destacam os autores franceses,
“num movimenio que se poderia chamar de “institucionaliza¢do” da infdncia , no
sentido de haver organizagdo sistemdtica de instituigdes, regras, quadros de
instrumentos em fungdo de uma defini¢do de infancia que sistematiza aspectos cada vez

mais numerosos da crianga” (Chamborebon e Prévot, 1986, p.46)

A trajetoria discutida até aqui mostra como a infincia tem permanecido como “a mais
duradoura das utopias concebidas pela modernidade”, s6 sendo repensada mais

contemporaneamente, como afirma Calligaris (1994, p.6-4)

Como tantos outros ideais imaginados nos Wlfimos 200 anos, ¢ do mundo maravilhoso das
criangas também entra em crise na era pos-industrial e pos-moderna.(.) Este tempo de
separagdo da vida adulta, protegido pelo amor parental, miticamente feliz, surgiu em nossa

cultura ha apenas dois séculos, quando o individualismo triunfou no ocidente.

A situagfio social da infincia mantém contornos extremos. O mito da infancia feliz
esbarra cotidianamente na violéncia, no abandono, no consumo infantil, no abuso
sexual, etc., que desvelam um outro lado do mundo infantil dos sonhos da humanidade,

transformando-0 “numa caricatura perversa do proprio mundo adulto”, (loc. cit.)
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As marcas dos contextos sociais, sempre presentes, mas mascaradas pelas abordagens
centradas no sujeito tomado entdo como individuo, gritam suas diferengas e imprimem
novos contornos as “infancias” (de diferentes classes, etnias, etc.) da sociedade atual.
Até mesmo a infincia reinante nos estratos sociais médios, aquela mesma, & qual se
permitiu estender os anos de vida como crianga num mundo protegido das
preocupacdes, tem também, hoje, sua extensio cada vez mais encurtada. Com uma vida
organizada basicamente em funcfo das expectativas e pretenses dos adultos, a crianga

volta a ser vista como “adulto em miniatura”.

Mesmo tendo “conquistado” um espago particular no mundo social, a crianga, mais do
que participar dele, torna-se depositaria de nossas projegGes; onde, entdo, preservar-se
na liberdade e na independéncia em suas realiza¢des ? Projetando na infincia seus
anseios, a sociedade acaba por manter-se ambivalente em seus projetos educativos

calcados, tanto na preservagdo de uma inféncia idealizada, como no enquadramento em

um mundo adulto.

A infédncia idealizada pelo adulto chega a corresponder a uma mitificagio, como bem

aponta Chombarte De Lauwe ( 1971, apud Rosemberg, 1976, p. 1467):

(..) Através da mitificacdo existe uma reivindicagdo fundamental para si, uma forma de
escapar ao lempo e a opressdo dos papéis impostos pela sociedade, como ftambém uma recusa
do mundo tal como ¢ vivido pelo adulto , em fung¢do de estruturas socidis, de institui¢des, de

Hormas, sem nenfiuma ponte em comum com o mundo desejado e projetado ra infincia.
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No mundo moderno, ainocéncia infantil (vista como um momento de preservagdo Je a
violéncia contra a crianga (como reflexo de uma extrema imposigdo) convivem no
mesmo espago. O “direito” de compartithar do mundo adulto representa de fato a
propria auséncia de seu direito & infincia , sobretudo da crianga pobre. As mazelas do
capitalismo compartilham com as criangas as condi¢des de existéncia adversas ao
mundo infantil e estas tém sua infancia furtada do exercicio do sonho e da liberdade,
substituidos pela voracidade do mercado e do consumo. Para uma imensa maioria resta
a miséria e, na melhor das hipOteses, a conformadora inser¢io no mundo do trabalho,
quase sempre como membro desqualificado, conforme ocorre no Brasil, em cujo pais a
insergdo precoce da crianga no trabalho néio é novidade. Mesmo fora dos espagos
informais, ndo sdo poucos os programas de governo que se proclamam educativos, que
estabelecem oficialmente uma  inser¢io “ preventiva® da crianga no trabalho,

instaurando “dois pesos e duas medidas” para a educagio da infincia na sociedade

atual >

Mongin (1994, p.6-7), num interessante ensaio, lembra que Tocqueville ja havia
antecipado “implicitamente o desaparecimento da distingdo hierarquica entre adulto e

crianga”, chamando a atengio para um outro aspecto desta dimensdo antropologica:

E aquele que corresponde ao tempo da infdncia, a este ritmo particular que se distingue
daquele do mundo adulto no sentido em que traduz um certo estado de vulnerabilidade.(...)

aquilo que tanto faz falta ds sociedades contempordneas: um tempo que respeita o sonho, a

indecisdo o arbitrio préprio da flegdo.

* Sobre o tema : criangas sem infincia no Brasil, ver importantes ensaios publicadas no livro organizado
por Martins, 1993.
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Para ele, paradoxalmente, a sociedade que idealiza a crianga como forma de ressuscitar
seus sonhos e revelar suas fragilidades ocultadas, acompanha o desaparecimento do
tempo da infancia. Um tempo que acaba sendo sufocado por uma sociedade que recusa

a incerteza e os “horrores sociais do nosso tempo”.

Podemos entdio questionar como Felix Guatarri (1987, p.54), em seu conhecido texto
“As creches e a iniciagiio™ “Como evitar que as criangas se prendam as semidticas
dominantes ao ponto de perder muito cedo toda e qualquer verdadeira liberdade de

expressdo 77 Afirma o autor:

O fato de que as criancas possam exprimi&se pela pintura, danga, canto, organizagdio
de projefos comuns, etc..., sem que o conjunto destas atividades seja sistematicamente
recentrado sobre as finalidades educativas cldssicas (integragéo a sociedade e respeito
aos polos personolégicos e familiares), permite ao desejo delas escapar, numa certa
medida, da modelagem da libido que tende a se sujeitar a politica capitalista da

descodificacio generalizada dos fluxos. (idem).

Estaria a supera¢do do dilema fundamental da pedagogia dependente de uma solucfio
ficcional, tal como nesta irbnica proposigdo ? “(..) ndo tem problema: logo a
engenharia genética resolverd de vez os embaragos de nossa pedagogia, e nos

oferecerd, como criangas clones felizes, construidos a imagem e a semelhanca de

nossos sonhos.” ( Calligaris, 1994 p.6-4)

Podera a pedagogia contemporinea incorporar em suas representagdes as
contraposi¢des as idéias elaboradas no interior das ciéncias humanas modernas, que
também tém a infincia como objeto de suas preocupagdes, definindo-a a partir de
perspectivas historicas e contextuais ? E, retomando a preocupagéié inicial deste

trabalho, serd possivel pensar nas orientagdes para a educagéio da crianca de 0 a 6 anos,
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resultantes das diferentes formas de inserciio social da familia em instituigdes
educativas (tais como creches e outras modalidades), rompendo com os pardmetros
pedagégicos estabelecidos a partir da “infincia em situagiio escolar” delimitada pela

pedagogia 7

Mantém-se, neste caso, a passagem da infancia de um &mbito familiar para um
institucional (creche) que, na medida em que se co-respensabiliza pela crianga, passa
também a constituir um discurso proprio acerca das condigdes de permanéncia das
criangas em seu interior, assim como da configuragdo dos profissionais que nela passam
a atuar, Diferenciam-se, escola e creche, essencialmente quanto ao sujeito, que neste
altimo caso ¢ a eriamea, e ndo o sujeito-escolar (o aluno); e quanto a defini¢io de suas
funges, ao conirario daquelas (que como vimos tém se constituido historicamente
como uma pedagogia escolar), suas fungBes aqui encontram-se em processo de
constituigdo. Uma “Pedagogia da Infincia” ¢ da “Educagio Infantil”® necessitam
considerar outros niveis de abordagem de seu objeto: a crianga, em seu proprio tempo,
uma vez que se ocupa fundamentalmente de projetar a educagdo destes “novos” sujeitos
sociais, e que sdo, como diz Narodowski (op.cit, p.24), “ o suposio universal para a

producio pedagogica”.

A definigio destes contornos em termos de projetos educativos, devera levar em conta
niio s6 as especificidades da origem de cada instituigdo, mas sobretudo as referéncias

discursivas que apresentam a infincia sob angulos antes desprezados tanto na pedagogia

Pligses termos ja indicados na introdugfio, foram aqui cunhados para delimitar um recorte particular
dentro da 4rea pedagdgica, similar como origem etimologica, mas ndo suficiente para explicar a
configuragio da educagfio de criangas em instituigBes ndo escolares, tais como a creche ¢ a pré-escola
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como na psicologia. Apesar de a Psicologia ter se estabelecido, neste séeulo, como uma
area de conhecimento privilegiada pelo campo educativo, ela nem sempre tem incluido
uma reflexo que permita lidar com varidveis sociais. S6 mais recentemente ¢ que um
conjunto de teorias denominadas interacionistas passaram a ser divulgadas entre nos,
permitindo uma abordagem do processo de desenvolvimento humano a partir de

relacBes socioculturais.

Para Rosemberg (1976, p. 1470), a solugio deste paradoxo, pelo menos ao nivel do
conhecimento, sO pode surgir de uma contribuigdo interdisciplinar, “pois enguanto a

psicologia nio fizer apelo & antropologia, continuaremos apenas a ensinar [grifo meu]

criangas™

Se ndo posso imaginar o individuo se desenvolvendo em um vazio sociocultural, posso ajuda-
lo pelas Ciéncias Sociais (sobretudo Sociologia, Histéria e Antropologia), a apreender as
semelhangas e diferencas do conceilo de crianga € das necessidades sociais a que ele
responde,

A critica & universalidade da infincia, enraizada pela Pedagogia, vai ser mais
recentemente apontada por aqueles que enfatizaram e reconheceram a sua
heterogeneidade, decorrendo em escolas pedagogicas que proclamam o respeito “as
caracteristicas propriamente infantis e as diferencas presentes nas diferentes idades ou
etapas da mesma infdncia como parte dessas caracteristicas” (Narodowski, op.cit.,p.
27

Neste sentido, Pais (1993, p.36) em seu livro “Culturas Juvenis”, ao refletir sobre a
juventude, nos permite também pensar sobre a infincia. Para ele, a juventude deve ser

olhada ndo apenas ma sua aparente wmidade, mas também na sua diversidade. Nio

olhando a juventude como “wm conjunto social cujo atributo principal é o de ser
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constituido por individios pertencentes a uma dada fase da vida, mas também como

conjunto social com atributos sociais que diferenciam os jovens(...)”

A incorporagiio deste mesmo conceito de “infincia heterogénea” indicado, a partir da
histéria, da sociologia e da antropologia, passa a integrar mais recentemente no Brasil*
as diferentes dreas de conhecimento que se referem 3 infincia, cada qual em seu dmbito,
incluindo elementos relativos 4 diferenca ¢ 4 influéneia de contextos especificos na
construciio da diversidade, como afirmagdo positiva e contrdria ao estabelecimento de

padrdes de normalidade.

Por outro lado, uma vez que “a infincia nasce e existe para outro” — no discurso € no
real, fazer investigacOes sobre a infincia significa, salvo raras excecgdes, tratar das
circunstincias nas quais sua vida se desenvolve, ndo da sua existéncia em si
mesma.{Becchi, 1994, p.63) Desta forma, a infincia “¢é sempre um outro em relagdo

aquele que a nomeia e estuda”. (Lajolo, 1997, p.225)

Para dar a palavra & infincia, diz Becchi (1994, p.83):

(..} € necessdrio abandonar uma léenica da palavea aculturante na qual se enreda a
infdncia, e passar ao exercicic de um ouvido refinado, numa perspectiva de mitua
construgdo ~ adulios e ndoe adultos — de competéncias expressivas e comunicativas
onde o regisire ndo sefa o davigildncia e da capturay...). E implica sobretudo praticas
de enconfro com a crianga, com enfants reais e a estimulagdo da leitura da realidade
gue eles, dirctamente, nos oferecemy; colocar em questdo o esteredtipo do
desequilibric ¢ da unidericionalidade de comunicagde enfre adulto e imaturo e
admitiv urma desinibigdo do onvir, comp a coragem de recolocar em gquestio o estatuto

absolute da sossa palavra ¢ dos seus jd desgastados poderes.

** Tal como indicam as pesquisas analisadas no IV capitulo deste trabalho.
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Neste sentido, diz ainda Larrosa (1998, p.230-232) que “alferidade da infdncia é (...)
nada mais nada menos que sua absolita heterogeneidade em relagdo a nos e ao nosso
mundo, sua absoluta diferenga” Infincia esta, cujo sentido capturamos, explicamos,
nomeamos ¢ nele intervimos, € algo que é sempre um outro que “inquieia a seguranga
de nossos saberes, questiona o poder de nossas prdticas e abre um vazio em que se

abisma o edificio bem construido de nossas institui¢des de acolhimento.”

O horizonte da heterogeneidade ¢ da alteridade na constituigio dos sujeitos humanos
permeia todo o discurso referente 4 infincia e estd presente nos diferentes niveis de
andlise deste “objeto”, passando a sustentar a definicio de uma “Pedagogia da

Infincia”, aoc mesmo tempo em que acena para sua insuficiéncia e para os limites de

uina orientagio pautada em pré-definiges.

Pensar, analisar e perspectivar a educagiio de criangas em contextos institucionais
educativos especificos exige que se retomem os diferentes niveis de analise sobre a
crianga, percebendo-se as diferentes dimensdes de sua constituigdo e percebendo-a

comae um outro & ser ouvido e recebido.

Em meu entender, esta complexidade representa para a Pedagogia a necessidade de
percepcio do sujeito-crianga como objeto de sua agdio, que nfo admite a transposigio,
de forma exclusiva e parcial, da visfo de qualquer um dos recortes acima explicitados.
Trata-se de orientar a agio pedagdgica por olhares que contemplem sujeitos multiplos e
diversos, reconhecendo sobretudo a infincia como “tempo de direitos”, um tempo,

como diria Larrosa, enigmatico.
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Um novo tempo, que exige dos educadores consciéncia sobre a necessidade de um
espaco que contemple todas as dimenses do humano, sem esquecer que toda
intervencdo educativa (inevitavel como processo de constituigio de novos sujeitos em
qualquer cultura) maniém em si um movimento contraditorio e dindmico entre
individuo e cultura, movimento este que precisa ser mantido sob estreita vigilancia por
aqueles que se pretendem educadores, para evitar que se exacerbe o poder controlador
das caracteristicas hegemonicas da cultura em detrimento do exercicio pleno das

capacidades humanas, sobretudo a criatividade.

Explicitados os desdobramentos que constituem toda intervengao educativa e em
consegiiénein toda produgiio intelectual, especialmente aquela relacionada a uma
Pedagogia da Educagdo Infantil, torna-se necessario analisar, mesmo que brevemente
(antes mesmo da analise da produgio pesquisada), o que constitui o campo pedagogico
em si. A partir desta analise pode-se entfio vislumbrar suas relagdes com outros campos

cientificos.



A escola ¢ a cultura

the separam a cabega do corpo,
Dizem-the:

de pensar sem as mdos

de fuzer sem a cabega

de escutar ¢ de ndo falar

de compreender sem alegrias
de amar ¢ de maravithar-se

56 na Pdscoa e no Natal,

Capitulo 4

 tias Ciencias Aumanas e Sociais



51

4, A PEDAGOGIA NAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS.

“A ciéncia (.), longe de mecanizar o aitista ou o

profissional, arma a sua imagina¢fio com os instrumentos e

LECUTSOS NECESSArios para os seus maiores voos ¢ andicias.”
Anlsio Teixeira

(Apud, BRANDAQ & MENDONCA, 1996)

em pretender recuperar aqui toda uma extensa trajetoria de discussio sobre o

objeto e o estatuio cientifico da Pedagogia, minha tentativa serd de

estabelecer uma aproximagfio a respeito dos limites e perspectivas de uma

Pedagogia da Educaggo Infantil como um campo de conhecimento em construgdo.”

Desta maneira, parto do principio de que uma Pedagogia da Educaciio Infanti]
caracteriza-se por sua especificidade no mbito da Pedagogia (em seu sentido mais
amplo), uma vez que a meu ver o objeto desta estd essencialmente ligado a4 toda e
qualquer situagio educativa (como organizacio, estruturas implicitas , praticas, etc.). De
fato, em sua trajetoria o campo pedagogico, ndo tem contemplado suficientemente a
especificidade da educagio da crianga pequena em institui¢des ndo - escolares tais como

a creche e a pré-escola.

N&o € novo falar de uma “didatica pré-escolar”, o préprio aparecimento da pré-escola
no Brasil se deu sob as bases da heranga dos percursores EUTCpeus que inauguraram uma
tradi¢do na forma de pensar e apresentar proposicdes para a educagiio da crianga nos
“Jardins de infincia”, diferenciadas das proposiges dos modelos escolares. O modelo
minuciosamente proposto por Froebel orientou muitas das experiéncias pioneiras no

Brasil, a exemplo do Jardim de Infincia Caetano de Campos, tal como mostra o recente

# Como ja vem sendo indicade desde o inicio deste trabalho, nfio ¢ minba intengdo advogar a
departamentalizacio da Pedagogia em campos especificos. O recorte de andlise estabelecido nio
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estudo de Kuhlmann Jr ¢ Barbosa. (in; Kuhlmann Jr, 1998, p. 8 ) Modelos como o de
Montessori e Decroly também integram grande parte das praticas que proliferaram entre
nbs com o aparecimento das pré-escolas nos dmbitos publicos e privados, mesmo ja na
década de sessenta. Porém, como ji disse anteriormente, estes modelos, influenciados
por uma Psicologia do desenvolvimento, marcaram uma intervengdo pautada na
padronizagiio. Neste sentido, nio se diferenciaram da escola tradicional ao constituirem
praticas de homogeneizagio. Apesar de suscitarem a busca de uma pedagogia para a
crianca pré-escolar, mantiveram as mesmas intengdes disciplinadoras, com vistas a

enquadramento social atrevés de préticas e atividades que se propunham mais

adequadas a pouca idade das criangas.

O novo, em relagio a esta tradigio, apresenta-se através de uma produgio recente que
resulta de influéncias tedricas e contextuais antes ndo colocadas. Mudam as formas de
fazer ¢ de pensar a educagio da crianga de 0 a 6 anos, que passa a se dar em instituigGes
educativas, estabelecendo-se como um novo objeto das Ciéncias Humanas e Sociais. A
identificagiio da construgdo de uma Pedagogia da Educagdo Infantil, como um campo
particular do conhecimento pedagdgico, revelada pela trajetoria das pesquisas recentes
analisadas neste trabalho, situa-se inicialmente também no &mbito da Pedagogia. Desta

forma, nos interessa discutir a sua propria delimitagdio como campo cientifico.

De acordo com Mazzoti (1996, p.3) a Pedagogia, “fem sido tomada ora como
tecnologia, ora como ciéncia, ora como filosofia aplicada”, e raramente como uma
ciéncia autbnoma que examinaria as praticas pedagogicas. Isto porque ndo se aceita que

uma pratica possa dar origem a uma ciéncia ou ser uma ciéncia.
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Esta mesma perspectiva ¢ reforgada pelo pesquisador italiano Riccardo Massa (1997)
quando afirma que enquanto a Pedagogia se prender a valores e ideologias, ela se reduz
a Filosofia e quando se refere apenas a técnicas e relagbes, reduz-se & Didatica ou a
Psicologia. Para ele, a Pedagogia tem um estatuto especifico que tem como objeto os
sistemas de agles inerentes &s situagdes educativas - um objeto muito material que
permiie & Pedagogia se colocar como uma teoria de estrutura implicita & experiéncia
educativa (Massa, 1997). Desta forma, seu relacionamento com as outras dreas deve ser
de apropriaglio de todos o5 aspectos de outros campos a ela relacionados, “sem

complexo de inferioridade”. A Pedagogia pode afirmar-se pelo estudo da experiéncia

educativa, recolocando-se como ciéneia da Educagio.

O que se vé hoje ¢ que as mais diferentes praticas sociais recorrem a Pedagogia:
“Paradoxalmente a Pedagogia morre, mas é tudo pedagogizado’ (excessivamente).”

(Massa, 1997).

De fato, se por um lado a Pedagogia é destituida de autonomia por aqueles que
consideram a impossibilidade de se estatuir um conhecimento cientifico de base pratica,
por outro, temos assistide a uma construgio da Pedagogia como forma de consolidar
seu estatutc e dar conta de uma demanda concreta de organizagfo das priticas e das

experiéncias educativas humanas, mas que ¢ essencialmente diferente delas,

Cabe & Pedagogia articular o conhecimento prévio e as experiéncias praticas na
construedo do conhecimento novo, dando voz aos sujeitos envolvidos com o problema e

permitindo ao pesquisador uma posigio de compartilhamento que eu chamaria de

abrangtnceia refacionados A educagio ¢ 3 infincia, como destacaret mais & frenie neste capitulo.
*Massa, 1990; 1988.
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decorrer da pesquisa (incluindo a voz dos sujeitos sobre a questdo), o pesquisador se
mantém no lugar daquele que, se diferencia, como diz Gouveia (1994, p.68). “por
trazer um conhecimento de quem pode e deve ir além do senso-comum, modalidade esta
que é respeilada mas deve ser superada, exatamente onde a pesquisa possibilita

ultrapassar a mera insercdo prdtica.”

Assim, se podemos concordar que a Pedagogia nfo seria uma ciéncia porque “wma
ciéncia ¢ wum campo de comhecimentos e procedimenios que fem autonomia
epistemologica” {(Freire apud Nogueira, 1994), concordaremos também, por outro lado,
que todo conhecimento cientifico € de fato um conhecimento em constante movimento,
independente do grau de “acabamento” de cada campo cientifico / ou de cada ciéncia.
Tanto as ciéneias que esto em processo de constituigdo, no sentido de constituir um
estatuto tedrico bem definido, como aquelas consideradas “acabadas™, mantém uma
permanente elaboragio no sentido de estabelecer normas e interpretacles que exigem
uma construcio constante de suas leis, através de processos de definigiio / redefinigiio e
estruturagiio / reestruturagio de suas bases tedricas que apontam para a descoberta de

novos fendmenos.

Assim, tomarei aqui como principio fundamental, como o fez Mazzoti (1996, p.15), que
¢ possivel constituir uma ciéncia da prética educativa, que se coloca como a préopria
condigiic de refletir, que se efetiva através e por meio das diversas Ciéneias Sociais e
Humanas: “pode-se dizer que a tessitura apresentada pelas Ciéncias do Homem
possibilita a exposicdo dos limites do fazer educativo, mas ndo é suficiente para

estabelecer a efetividade do fazer educative.”

*Massa, 1990; 1988,
10 yso deste adjetivo: “acabadas” estd sendo feito de acordo com Kuhn (1992).
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Entendo que a produgio de cada uma das areas das Ciéncias sobre o fendmeno
educativo além de referirem-se a0 objeto proprio, constituem-se em contribuigdes para
o campo educative. Porém, esses co11h¢cimentos dependem de uma elaboragio
especifica conseqiiente, que se configura como o proprio objeto de produgio do campo

educativo. De acordo com Freitas (1995, p.39):

A Pedagogia opera em nivel qualitative proprio, que difere de cada uma das ciéncias que the
ddio suporte na compreensdo do fenémeno pedagdgico. Reduzir a Pedagogia ao dominio de
cada uma destas ciéncias de fundamentos dilui seu vbjeto de estudo e impede um tralamento
do fate pedagdgico no seu nivel qualitative proprio.

A centralidade de uma ciéncia pedagodgica se pde como forma de captar o carater
dindmico das praticas educativas, como praticas sociais que sdo e como possibilidade de
dar conta de sua dimensdo praxiologica, que tem para além da descricio e da
explicagio, uma preocupagdo indicativa ¢ uma produciio de saberes caracierizados

como mstrumentos de agio.

Noévoa (in: Pumenta, 1996, p.74), autor portugués que tem se dedicado ac debate das
ciéncias da educagio e da formagio dos educadores, ao se referir aos desafios atuais

impostos ao universo educativo diz :

Doravante, ndo ¢ mais admissivel uma acgdo pedagogica que ndo se paule, desde a
organizagiio de programas a sua realizagdo e avaliagdo, por enquadromentos clentificos e
tedricos e por desenvolvimenios metodoldgicos extremamente elaborados do ponto de vista
conceptual e praxioldgico.

A Pedagogia, como a ciéncia da educagfio, distingue-se radicalmente da atividade

educativa em si por definir-se como o conjunto de estudos sobre a/ da educagéio e pela
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reflexfio sistemética sobre a pratica: Assim, a Pedagogia, como estudo sistematico, toma
como ponto de partida a pratica, como objeto inconcluso e histdrico, ¢ a ela retorna.

(Pimenta, 1996, p. 39 -70)

O objeto do campo da Pedagogia define-se, pois, como o ato pedagbgico em
determinada situagio — no caso da educagiio infantil, este objeto define-se pelo contexto
das relagdes educacionais-pedagégicas e ndio pela analise de cada um dos fatores
determinantes da educaglio da crianga, de forma isolada. Por exemplo: os processos
gerais de desenvolvimento da crianga interessam & Psicologia; ja a educacio da crianca
na. creche como um contexto de desenvolvimento, é de interesse particular da

Pedagogia que a partir do conhecimento psicolégico observa, descreve, analisa e critica

a intervencio pedagdgica.

Dito isto, posso afirmar desde j4 que a produgio aqui analisada, que tem como objeto a
educagiio da crianga pequena, tem revelado construgdes teoricas que, sustentando-se em
bases empiricas e teorizagBes anteriores, vém permitindo a wlentificacdio de um
conjunto de “regularidades e peculiaridades” que suscitam novas frentes de
investigagSes. Os construios j4 identificados pelas pesquisas analisadas, como serd
demonstrado a seguir neste trabalho, permitem afirmar a possibilidade e o nascimento
de uma Pedagogia da Educago Infantil que passa a analisar criticamente o real, a partir

de uma reflexdo sistematica que ganha corpo, procedimentos e conceltuagdes proprias.
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Sobre a particularidade do estudo pedagogico concordam até mesmo aqueles que, como
Anisio Teixeira (In: Branddico & Mendonga, 1997, p. 202), distinguem a educaciio da

ciéncia, situando nas chamadas ‘ciéncias-fontes’, a responsabilidade por:

(..)dar um cardter mais cientifico & agdo desenvolvida no campo educativo”. Para cle,
“neniuma conclusdo cienlifica é diretamente transponivel em regra operatoria no processo
de educagdo. Todo um outro trabalho tem de ser feito para que os fatos, principios e leis
descobertos pela ciéncia possam ser aplicados na prética educacional.

A Educagdo de posse dos “instrumentos e recursos necessarios” pode entfio projetar
“seus maiores vOos e audicias”. Desta forma, o que se coloca entfio como
plaﬁsibi}idade de constituigio do campo educativo é, sem divida, a criacio e o
desenvolvimento de pesquisas multidisciplinares, em que a produgio do conhecimento
possa ser o resultado de diferentes olhares sob um mesmo fenémeno.”® Neste processo
de investigagdio, cabe 4 Pedagogia justamente o estudo das relagdes educativas, seus
mecanismos de acdo e estruturas subjacentes, inevitavelmente inconclusas e dotadas de

um elemento utépico, como caracteristica fundamental do fenémeno educativo.

O que caracteriza a investigacio educacional é, como ja dizia Sacristan (1978, p.165 -
166), o fato dela ir “perseguindo a sombra que ela mesma tem que ir criando”. Esta

peculiaridade estabelece definitivamente a unifio teoria-pratica na Pedagogia.

A propria agdo nos proporciona as pistas para penelrar num objeto 1Go complexo, Essa
agdo ndo pode reduzir-se ao espontfaneismo, porém, nunca deverd ser uma realizagdo
proveniente das diretrizes de um plano rigidamente travado, e sim de um programa gue
se vd orienlande & medida em que confronia as realizagdes com as propria previsbes.

* Sobre as relagdes entre as disciplinas ver o item 3.1
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Entendo que uma colaboragio disciplinar na investigagio educacional depende deste
caréter utdpico (nio no sentido idealista ou salvacionista, mas como perspectivagio das
possibilidades educacionais desejadas), e da conexdo entre a investigacio e a pratica
pedagégica inerentes aos projetos educativos em constante transformagfo, tipicos de

um fendmeno que se caracteriza como pratica social historica.

4.1 - As possibilidades de uma Pedagogia da Educagdo Infantil.

As origens da Pedagogia na modernidade, como disciplina s@o marcadas por orientagdes
tedricas de alguns de seus predecessores (como Herbart, Dewey, Claparéde) que
traziam, de uma forma geral, dois principios comuns: a necessidade da alimentag@o de
estudos pedagdgicos por disciplinas auxiliares e a crenga no atrelamento da pratica
pedagogica & Psicologia para aprender com ela “procedimenios experimentais, bem
como seu objeto e destinatdrio privilegiado: a crianga” (Warde, p.330 In: Freitas

{org.), 1997}

Acompanhando a trajetéria da constituigfo da Pedagogia, os estudos que se propuseram
a tomar a infincia como objeto, desde a Pedologia® até a moderna Psicologia Infantil
foram, de fato, sofrer uma grande mudanga no foco de suas atengdes com ¢ advento da
universalizagiio da escola e¢ das demandas praticas dai decorrentes. Como vimos no
capitulo anterior, a crianga passa a ser o0 aluno, e o foco das preocupagbes do ensino e da

aprendizagem, tendo em vista especialmente a aquisigio dos conhecimentos ja

* Pedologia - area de estudo que buscon se afirmar na Europa na transigo do século XIX ¢ que pretendia
o estudo natural e integral da crianga, sob o aspecto bioldgico, o antropolégice e o psiceldgico.
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produzidos, num momento em que ainda nio se pds em pauta a aprendizagem como um

processo construtivo.

Atualmente, a fronteira dos debates entre os educadores brasileiros, sobre a propria
definigiio deste campo, quando toma como principal objeto o ensino, no dmbito da
Didatica, limita-se as instituigdes escolares, deixando de fora inclusive toda uma
pedagogia relativa aos movimentos sociais que também estabelecem relagdes

tipicamente pedagbgicas nas mais diferentes praticas sociais.

As pesquisas pedagogicas tém tomado como ponto de partida a propria definigio da
Didatica e de seu objeto, tragando uma delimitagiio que a situa no &mbito das relagbes
de ensino - aprendizagem. Desta delimitagio depende o entendimento do que ha de

geral na Didatica e o que se cooca nas Didéticas Especificas.

No conjunto das reflexdes feitas sobre esta especificidade entre os especialistas da area,
Magda B. Scares (apud Warde, 1995), no inicio dos anos 80, procura definir 0 objeto da
Didatica e da Prética de Ensino. Para ela, a pratica de ensino remete-se i especificidade
de cada area de conhecimento & que se refere e, “a Diddtica caberia estudar o aula,
procurando  analisd-la e descrevé-la como um Jendmeno que apresenta certas
peculiaridades e regularidades, independente da diversidade de contextos em que se dd,
¢ da diversidade de conteiidos que nela se desenvolvem™, atribuindo, porém, & Didética
Geral s fungiio de subsidiar “o professor a compreender a ‘agdo pedagogica no

contexto escolar’ e nilo apenas resirito ao processo ensino — a rendizagem.”
p
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Fsta definigfo, ao extrapolar os limites do ensino, abre a possibilidade de relacionarmos
o objeto da didatica com aquele que vem a ser o objeto da educagio infantil, e que

caracteriza a educagio da crianca de 0 a 6 anos em instituigBes de educagdo e cuidado.

Para isto, faz-se necessério em primeiro lugar destacar que a creche ¢ a pré-escola®
diferenciam —se essenciaimente da escola quanto as fungdes que assumem num contexto
ocidental contemporineo. Particularmente, na sociedade brasileira atual, estas fungdes
apresentam em termos de organizagio do sistema educacional ¢ da legislagfio propria,
contornos bem definidos. Enquanio a escola se coloca como o espago privilegiado para
o dominio dos conhecimentos basicos, as instituigdes de educagiio infantl se pde
sobretudo com fins de complementaridade & educacio da familia. Portanto, enquanto a
escola tem como sujeito o alung, e como o objeto fundamental o ensino nas diferentes

areas, através da aula, a creche e a pré-escola tem como objeto as relagbes educativas

travadas num gspacc de convivio coletivo que tem como sujeito a crianca de 0 a 6 anos

de idade (ou até o momento em que entra na escola). A partir desta consideragio,
conseguimos estabelecer um marco diferenciador destas instituigdes educativas: escola ,
creche e pré-escola, a partir da fungfio social que lhes ¢ atribuida no contexto social,
sein estabelecer necessariamente com isto um diferenciador qualitativo. Apesar da
qualidade da educagéo ndo ser aqui diretamente objeto de preocupagiio, é, no entanto,

uma preocupaco inicial desta pesquisa.

Estabelecida a diferenciaghio supra referida podemos por ora, entdo, afirmar que o

conhecimento didatico (resultante de uma agfio pedagdgica escolar geral e do processo

ensino — aprendizagem em particular), nfo é adequado para analisar os espagos

* Neste caso, tratarei indistintamente da creche e da pré-escola como instituigdes de educacio infantil,
sem: conudo, ignorar a distingic de suas origens e configuragfes.
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pedagodgicos ndo - escolares. Isto nflo significa que o conhecimento e a aprendizagem
nfo pertencam ao universo da educagdo infantil. Todavia, a dimensio que o
conhecimento assume na educagfo das criancas pequenas coloca-se numa relacdo
extremainente vinculada aos processos gerais de constituicio da crianga: a expressdo, o
afeto, a sexualidade, a socializagfo, o brincar, a linguagem, o movimento, a fantasia, ¢
tmaginario, ... as suas cem linguagens.® Nio €, portanto, o objetivo final da educagio
da crianga pequena, muito menos em sua ‘versdo escolar’™, mas apenas parte e
conseqiiéncia das relagbes que a crianga estabelece com ¢ meio natural e social, pelas
relagOes sociais multiplas entre as criangas e destas com diferentes adultos (e destes
entre si). Este conjunto de relagBes que poderia ser identificado como o objeto de
estudo de uma “didatica” da educacio infantil, é que, num ambito mais geral, estou
preferindo denominar de Pedagogia da Educagfo Infantil ou até mesmo mais
amplamente falando, uma Pedagogia da Infincia, que teri, pois, como objeto de
preocupagdio a propria crianca: seus processos de constituigdo como seres humanos em
diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais, criativas,

estéticas, expressivas e emocionais.

E fato que permanece o problema relativo aos conhecimentos especificos. Se nio do
ponto de vista do ensine, peis ndo ¢ objetivo da educaciio infantil ensinar contetdos,
pelo menos o problema se coloca do ponto de vista da formacgio dos professores de

creche e de pré-escola, pois a se considerar a multiplicidade de aspectos, saberes e

* Bsta expressiio fol utilizada referindo-se & poesia de Loris Malaguzzi: Invece if cento ¢'¢ publicada in:
Edwards, C., Gandin, L. i Forman, G. I cento linguaggi dei bambini. Edizione Junior, Halia, 1995, Esta
g.)oesia acompanha as ilustragdes no inicio dos capitulos desta tese.

? Desde minha dissertagio de mestrado venho trabalhando com esta categoria ‘versdo escolar do
conhecimenio” para identificar a forma parcializada e fragmentada que o conhecimento toma ao ser
traduzido para o curriculo ¢ o ensine na escola. ( Rocha, 1991)
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experiéncias  exigidos pela crianga, coloca-se em questio quais dominios

necessariamente devem fazer parte da formagio do professor neste dmbito™.

As peculiaridades da crianga nos primeiros anos de vida, antes de ingressar na escola
fundamental, enquanto ainda ndio é “aluno”, mas um sujeito - crianga em constituicio,
exige pensar em objetivos que contemplem também as dimensdes de cuidado e outras
formas de manifestacio e inser¢lo social proprias deste momento da vida, Estes
objetivos ndo sdo antagbnicos aos objetivos do ensino fundamental, principalmente se
considerarmos as criangas de 7 a 10 anos alunos das séries inicias. Considero, inclusive,
que estes objetivos (e muitos outros definidos para a creche, a pré-escola e o ensino
fundamental) tenham elos comuns. Ousaria até dizer que uma mesma orientagdo nesses
niveis poderia favorecer o rompimento com pardmetros pedagdgicos estabelecidos
apenas a partir de uma “infincia em situagdo escolar”, incorporando pardmetros
resultantes das novas formas de inser¢do social da crianga em instituigdes educativas
tais como a creche e outras modalidades nesta faixa etdria. Alguns exemplos deste
novos parametros seriam, o fortalecimento da relacdo com a familia na gestio e no
projeto pedagogico, bem como a énfase nos Ambitos de formagfo relacionados &

expressido e as artes.

Nio € por acaso que prefiro o termo educar no contexto da educagio infantil. Este

fermo parece dar um carter mais amplo que o termo “ensinar” que, em geral, refere-se

mais diretamente ao processo ensino - aprendizagem no contexto escolar. Como ja

¥ Niio me cabe aqui discutir os dominios da formacio, porém acredito que a identificagfio da producio
que tem contribuido para a constituicio deste campo pode apresentar indicativos nesta direciio.
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disse, o aspecto cognitivo privilegiado no trabalho com o contendo escolar, no caso da
educagfio infantil, nfio deve ganhar uma dimensdo maior do que as demais dimensGes
envolvidas no processo de constitui¢io do sujeito/crianga, nem reduzir a educagdo ao
ensino. Die fato, em meu entender, isto deveria valer também para as séries iniciais do

ensino fundamental, embora seja o “ensino” o seu objetivo precipuo.

Na educaciio das criancas menores de 6 anos em creches e pré-escolas, as relagBes
culturais, sociais e familiares t8m uma dimensio ainda maior no ato pedagogico. Alem
do compromisso com um “resultado escolar” que a escola prioriza e que, em geral,
resulta numa padronizagio, estdo em jogo na Educagio Infantil as garantias dos direitos
das criancas ao bem-estar, 4 expressio, ao movimento, & seguranga, a brincadeira, &
natureza, e também ao conhecimento produzido e a produzir.’ Se tomar a escola como
local privilegiado para a formagio, significa partir do “conhecimentio do mais
sistemdtico e desenvolvide” para entender “o menos sistemdtico ¢ desenvolvido”.
(Freitas, 1995, p38), fazer o movimento inverso pode revelar caracteristicas e
peculiaridades de outros contextos educativos em processo de constituigio. Esta
convicgdio me leva a compreender que cada uma destas instituigdes (escola e pré-
escola) detdm especificidades proprias relacionadas a sua histéria, organizagio,

finalidade, etc., que merecem abordagens especificas.

* A publicagio brasileira: Campos, M. M & Rosemberg, F. Critérios para um Atendimento em Creches
gue Respeite os Direitos Fundamentais da crianca. MEC/SEF/COEDI, 1995.¢xpressa aqueles dircitos os
quais se t8m colocado entre nds como os indicadores de wma educagio de qualidade para as ¢riancas de 0
a 6 anos.
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Apresentando componentes de interesse comum, esses espagos educativos relacionados
a educacdo e a crianca, independentemente de sua limitagdo etaria (escolar ou ndo),
necessitam, a meu ver, estabelecer um maior didlogo, que pode inclusive potencializar
as influéneias no sentido inverso do que tem se dado tradicionalmente, ou seja, da
educacio infantil para a escola, ja que o aluno é antes de tudo a crianga em suas

multiplas dimensdes.

Por ora, a predominéncia que os estudos da educagfio brasileira dio & escola, indica a
necessidade de enfatizar 0s contextos nfo - escolares, neste caso, a educagio mfantil,
ainda como forma de fortalecimento e definicdo de um campo particular, sem perder de
vista, contudo, esses relacionamentos mais genéricos, pois ¢ estudo de uma “Pedagogia
da Educagio Infantil” nfio pode desvincular-se do &mbito ao qual pertencem, uma
“Pedagogia da Infincia” ¢ & Pedagogia de maneira geral, uma vez que ela mesma inclui
diferentes sujeitos ¢ diferentes contextos educativos como bem alerta Riccardo Massa®,

. “d Pedagogia ndo se preocupa s6 com a crianga.(...) ( Massa, 1997, entrevista)

Cabe, entfo, indagar, a esta altura da discussdo: Valerlam para a educagio infantil

parfmetros pedagdgicos escolares, estabelecendo-se apenas diferenciais relativos 4 faixa

etaria 7

Minha tendéncia neste momento é responder que definitivamente nfio, uma vez que a
tarefa das instituigOes de educag@io infantil nfo se limita ao dominio do conhecimento,

assumindo fungBes de complementaridade e socializagdio relativas tanto 4 educacio

® Riccardo Massa, pesquisador italiano que tem atuado na drea dos movimentos sociais ¢ da formacio de
educadores. Escreveu entie outros Hvros: Instituizione di pedagogia e scienze dell’ educazione. Latezza,
Roma -~ Bard, 1990,
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. . ~ . £t 36
como ao cuidado e tendo como objeto as relagdes educativas - pedagogicas

estabelecidas entre e com as criangas pequenas (0 a 6 anos).

De fato, a multiplicidade de fatores que estfio presentes nestas relages, sobretudo nas
instriuigBes responsaveis pelas criangas pequenas, exigem um olhar multidisciplinar que
favorega a constituigiio de uma Pedagogia da Educagio Infantil, e tenha como objeto a
propria relagdo educacional — pedagogica, expressa nas ages intencionais que,
diferentemente da escola de ensino fundamental, envolvem além da dimensdo cognitiva,
as dimensfes expressiva, lodica, criativa, afetivas, nutricional, médica, sexual, etc.
Acredito que a extensdio desta perspectiva pode influenciar a escola e passar a constituir
uma Pedagogia da Infincia (0 a 10 anos). Mas fiquemos alertas. Por se referir a
instituigtes educativas, toda Pedagogia da Educagiio Infantil traz 4 tona as velhas
ambivaléncias: liberdade — subordinagfio, dependéncia — autonomia, atengio - controle,

inerentes a relagdo infincia e Pedagogia.

Acredito que ha algo de genérico no conhecimento pedagogico que sempre estara em
relagio com suas dimensdes mais particulares e vice-versa. A acumulacdo da produgio
cientifica da educagfio infantil certamente traz para a Pedagogia questGes que sio
pertinéntes aos seus problemas gerais. O mesmo se pode afirmar, portanto, sobre o
relacionamento de dimensBes especificas entre si, que também tém uma influéncia na

constituigiio do campo de conhecimento estudado.

% O termo “educacional — pedagdgico ” tem sido utilizado por Maria Licia Machado para explicitar as
diferentes dimensdes desta relagio no plano politico, institucional e pedagégico propriamente dito ( com
carfter de intencionalidade definida, plancjada e sistematizada da acfio juonto a crianca). Ver em
MEC/COED, 1996.



66

4.2 - A pesquisa em Educacgéo e as Ciéncias Humanas e Sociais:

interfaces e relagdes

A trajetoria recente das pasquigas em educac@o infantil estudadas neste trabaiho revela
um processo de constituigio tedrica que recorre 4 apropriagdo de outros campos. Desta
forma, considero que toda produgiio que coniribua para a constituigio de uma
Pedagogia da Educagiio Infantil estd necessariamente relacionada, em um nivel mais
amplo, 4 propria Pedagogia e a um conmjunto de outros campos cientificos. No
desenvolvimento deste item, parto do principio de que a Pedagogia deva se apropriar de
todas as 4reas, sem que isto signifique uma ameaga ao seu objeto: “foda disciplina pode
contribuir para a explicacdo de um subconjunto limitado de fatos que entram na

problemdiica de uma outra, mas ndo significa fuséo.” (Isambert, 1992, p.173).

A maior parte dos trabalhos de pesquisa na area da Pedagogia mantém como objeto a
prética educativa, imprimindo uma especificidade ao objeto da pesquisa educacional.
Existem, porém, aqueles que ao buscar apoio noutros campos, acabam por diluir o seu
proprio objeto ¢ percorrer um caminho alheio ao campo educativo. S3o comuns os
pesquisadores da drea que passam a transladar-se de um para outro campo cientifico, do
qual, inclusive, muitas vezes nfio conhecem a trajetoria de constituigio tedrica. Esses
tortuesés caminhos, como bem alertou Isambert (idem), geram estudos que nio chegam
a ter a profundidade necesséria para uma conclusdo conseqiente que permita avancar na

compreensdo do problema estudado.

Ao tentar aprofundar o necessério relacionamento das areas do conhecimento cientifico

e seu enquadramento disciplinar deparei-me com um texto de Jean Piaget (1973, p.129
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-130}, “Classificagio das discipﬁnas e conexdes interdisciplinares”, em que, a meu ver,
ele antecipa a necessaria articulagiio entre diferentes disciplinas para a consolidagio de
pesquisas buscada hoje sobretudo nas Ciéncias Humanas, dizia ele: “(..) o fuiuro
pertence as pesquisas interdisciplinares”” O autor estabelece neste trabalho vérias
conexdes, a que ele chama “conexdes interdisciplinares” procurando evidenciar a
interdependéncia de varias ciéncias entre si, para um desenvolvimento cientifico,
reciproco, a partir de exemplos observados, atendo-se as Ciéncias Humanas e Sociais:
Sociologia, Antropologia Cultural, Psicologia, Lingiiistica, Economia Politica,
Demografia, Logica, Epistemologia, Pedagogia Experimental. Neste mesmo trabalho

critica as divisBes disciplinares nas universidades e destaca as perspectivas de uma

atuagfio multidisciplinar em centros de pesquisas.

Apesar dos objetivos especificos daquele trabalho, ele nos remete para o dilema que a
pesquisa em educaclio infantil - como um campo particular dentro do campo da
educagdo - enfrenta, ao tentar delimitar as interfaces disciplinares necessarias para a

contribuicio de seu campo de atuagio - qual seja, uma Pedagogia da Educaciio Infantil.

Permanecem hoje as questdes tedrico-metodoldgicas relacionadas a uma possivel
articulag@io disciplinar entre areas que, mesmo pertencendo a um universo comum de
atuagio: ciéneias humanas e socials, constitufram estatutos teéricos e trajetdrias

metodoldgicas proprios.

' A utilizacio da palavra interdisciplinaridade, mesmo na restricio de sua utilizaglio técnica { na
investigagiio ¢ no dmbito pedagdgico), comporta uma variedade de sentidos. O utilizado por Piaget nesse
estudo representa apenas uma dessas possibilidades, a “do intercimbio matuo e integragfo reciproca entre
varias ciéncias”. Para efeito desta tese ¢ em funglo da complexidade e diversidade de compreensio que
este termo/conceito, pudesse suscitar, preferi utilizar a idéia da multidisciplinaridade em correspondéncia
4 idéia da presenca ou interface de varias ou muiltiplas dreas.
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Esta questiio toma hoje novos rumos quando as ciéncias passam a se preocupar com
temas que nitidamente extrapolam as fronteiras disciplinares. Os desafios da atualidade
parecem nos colocar, tanto no dmbito da reflex3o como no da intervengiio, frente a uma
empreitada que nos exigem considerar o relacionamento dos fatores envolvidos nos
fendmenos socials, numa perspectiva de totalidade, flexibilidade de abordagem e
phluralidade de possibilidades.

Disto decorre, inclusive, uma ruptura com os paradigmas classicos e a busca de

“modelos” que permitam olhar o real em sua totalidade.

As questdes que se colocam hoje para a pesquisa, principalmente nas Ciéncias
Humanas e Sociais, nfo se restringem mais a poiém.ica da insuficiéncia dos paradigmas
classicos com pretensfio de explicagBes objetivas na analise dos fenbémenos sociais .
Agora, associam-se predominantemente 3 pertinéneia dos modelos explicativos

pautados em perspectivas mais totalizantes.

As pesquisas em educacfo no Brasil tem freqiientemente privilegiado fatores macro-
estruturais no momento da reflexdo tedrica, dissociados dos proprios dados empiricos
encontrados no processo de pesquisa.® Assim, por vezes, ¢ enquadramento tedrico
estabelecido {a priori ) resulta em um determinismo, ou ainda, na redugio dos elementos
da realidade concreta 4 condigBo de meras figuras ilustrativas, além de levar a uma
dicotomizagiio entre os diferentes aspectos de um mesmo fenémeno. E neste sentido que
Azanha (1992, p.41) identifica na pesquisa educacional aquilo que ele denominou como

“abstracionismo pedagbgico”, criticando os estudos da educaglio brasileira nos quais os

*, No estudo da produgfio discente dos programas de pos-graduagio em educacfio Warde (1990),
apresenta wng ardlise geral dos trabathos da educagiio de 82-91, Quanto 4 educacio infantil o estudo
indica que 2,3% das feses ¢ dissertagBes sfo sobre pré-escola {incluindo mimeros residuais sobre
creche), com énfase na faixa de 4 a 6 anos.
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autores operam com categorias demasiadamente abstratas para permitirem descrigoes

confidveis das praticas escolares concretas,

No intertor das Ciéncias Sociais, a pesquisa sobre educagiio partilha dilemas proprios de
um momento de transi¢io, ao tentar apreender a realidade, Conforme ja foi colocado,

estes estudos acabam por formular apenas a “abstracdo”.

A contemporanetdade caracterizada por incertezas e¢ rupturas instala por si uma
transicio que abre para 2 mudancga de estatutos em novas bases. O mundo se apresenta
mais complexo do que se poderia imaginar, e como diz Costa (1994, p.19), “instauram-
se a descrenca no poder de grandes narrativas legitimadoras (...) que vdo abrir espago
para que aconleca o tdo esperado e desejado “olhar” nove. De acordo com a autora:
“o rompimento com um modelo de tradigdo empirista tem intensificado na pesquisa
educacional a busca por alternativas metodolégicas coerentes com uma perspectiva
critica, considerando sobrefudo como pressuposto da investigagtio, o lugar social do

sujeito e seu contexio hisiorico. ”

Os educadores t€m se debatido com eriticas as orientagdes tedrico - metodoldgicas,
tidas como insuficientes para a analise dos problemas educacionais. A realidade
educacional, como pratica social que é, e pela complexidade de relagdes que este fato
implica, representa um grande desafio 4 pesquisa na busca pela compreensdo articulada
de suas dimensGes politicas, culturais, econdmicas, sociais, e por outro lado nas
dimensSes cognitivo - afetivas, emocionais, criativas, etc.; Coloca-se , entfio, como

desafio uma Otica que contemple suas “macro” e “micro” manifestagdes e uma anélise
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que nde parta s0 do que ¢ dominante, ou do que predomina, mas também do que se

manifesta singularmente na prética cotidiana,

Ante tal desafio, a ciéncia “pos - moderna” procura reabilitar o senso - comum por
reconhecer nesta forma de conhecimento algumas virtualidades para enriquecer nossa
relagio com o mundo®. O senso - comum “fem uma dimensio uiopica e libertadora que
pode ser ampliada através do didlogo com o conhecimento cientifico.”(Santos, 1988,
p.70). Néio 30 o substrato do senso - comum, mas o espago de suas manifestagGes, ou
seja, a propria vida cotidiana que tem sido constantemente desprivilegiada como
elemento relevante para o conhecimento do homem, ressurge atualmente com um

interesse significativo.

Neste mesmo sentido, Morin (1994, p. 8) identifica a realidade como “buracos negros”
0s quais ndo sdo legiveis pela logica formal. A admissio da realidade como o lugar por
exceléncia dos antagonismos exige “logicas flexiveis”, inclui a aceitagdo do acaso, da
contradicdo, da ambigiidade e da desordem. Enquanto a ciéncia classica pretendia
dissolver a complexidade aparente para revelar a simplicidade escondida nas leis da
natureza, hoje a ciéneia coloca a complexidade como desafio a enfrentar: “frata-se de
transformar o reconhecimento da complexidade em pensamenio da complexidade”. Pois
a realidade da ciéncia é muldimensional, seus efeitos sio ambivalentes e & “intrinseca,

historica, sociologica e eticamente complexa.” (idem, ibidem),

¥ O senso- comum foi definido por Santos (1988) como “o conhecimento vulgar e pratico com que 0o
quotidiano orientamos nossas acies e damos sentido 4 nossa vida.” E o conhecimento desprezado pela
ciéneia moderna que o considera superficial , ilusorio e falso, Sua relevincia ja vinha sendo destacada
entre nds nas pesquisas na drea de educacio sobrefudo na década de 80, quando esic conceito é
ressignificado a partir de uma concepgdo gramsciniana. ( Saviani, 1980, Cury, 1978, catre outros)
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Nesta direciio, a ciéncia reafirma os limites da concepgio classica de pensamento para
apreensio da complexidade que “dentro de e pela sua disciplina, aferrolham-se no seu
saber parcelar(...)”, apontando para uma perspectiva transdisciplinar; a coordenagiio de
disciplinas em torno de uma concepgdo organizadora comum pode possibilitar uma
associaciio ou uma interfecundacfio, sem que as “distingdes, as especializagBes ou as
competéncias devam diluir-se.” Apreender a totalidade implica, portanto, constderar o
seu movimento e 0§ seus antagonismos e admitir a pluralidade e a complexidade da vida

social. * (Morin,op cit, p.9)

A parcialidade na analise, referente a aspectos da relagfo institui¢iio / sociedade ou da
relacio enire os diferentes sujeitos envolvidos na pratica educativa, acaba criando
limitages metodoldgicas. De uma forma geral, a pesquisa educacional tem se debatido
com a insuficiéncia de modelos tedrico-metodoldgicos para a analise de seus problemas
que contemplem suas “macro” e “micro” manifestagGes. Mais recentemente, a creche e
a pré-escola, também compreendidas como instituigbes educativas, colocam-se como

mats um desafio para a pesquisa destas mesmas relagdes.

Na década de 80, a j& saudosa Aparecida Joly Gouveia (1984, p. 66) destacava o fato de
haver na pesquisa educacional um privilegiamento de aspectos mais relacionados a
fatores macroestruturais, ¢ exemplos de “estudos abrangentes que, em se propondo
generalizacoes, as formulam enireionto com sensiveis graus de distanciamento de
suportes empiricos”. Referindo-se 38 orientagBes tedrico-metodoldgicas da sociologia

da educacgfio, a autora lembra ainda que a dindmica interna da escola e das instituicdes e

“ Morin toma o conceito de “unite multiplex”, para discutir a pluralidade do reat que se constitui na
unicidade { pela aceitaglo da diversidade na unidade ¢ da unidade na diversidade).
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dos movimentos educacionais, em geral, ndo tem se destacado come objeto de analise

sociologica.

Uma maior aproximacio entre a educacdo e as Ciéncias Sociais no Brasil teve sua
origem antes mesmo dos anos 50 e se “inseria em um projeto mais amplo de procura de
um estatuio cientifico para os estudos superiores em educagdo, que parecia ver nesia
reaproximacdo a necessidade de uma base mais segura — cientifica para as propostas
de intervencdo nos sistemas educacionais da perspectiva do  planejamento

educacional” ( Branddo & Mendonga, 1997, p.7-22).

Uma das principais iniciativas neste sentido foi a criagdo, na década de 50, do
CBPEY por Anisio Teixeira que teve como meta fundar as bases cientificas da
reconstrugdo educacional no Brasil, por uma abordagem multidisciplinar das questdes
colocadas pela pratica educativa. O esforco dos pesquisadores ali reunidos era o da
“ampliago das referéncias disciplinares na analise dos fendmenos educativos,
utitizando subsidios da sociologia, antropologia, economia, geografia, historia, etc., com
énfase em investigagBes etpiricas que sustentassem substancialmente os diagnosticos e
projetos da educagdo brasileira.” (op cit. , p.19-20). Esta posigio revalorizou os
“métodos de observagdo e substituiu andlises genéricas”, que tinham como meta
inovagGes controladas, com wma visio extremamente pragmatica. J& para as Ciéncias
Sociais, esta experiéncia gestada no CB.E.P. teve a importincia de “aprofundar a
percepedo do pais como wm lugar plural”, e do sistema social em processo de mudanca.

(Xavier & Branddo in: Brandfio & Mendonga, 1997, p.53)
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A tradigiio desses estudos foi relativamente esquecida quando, a partir dos anos 70, a
pesquisa educacional ressurgiu no Brasil especialmente com a difusdo dos programas de
pos-graduagio na area da educagio (com significativo crescimento nos anos 80),
difusio esta que decisiva para o adensamento da produgfio de pesquisas na drea
educacional e que tinha como principal objeto de investigagdo a escola e os sistemas de
ensino como fenGmeno no interior do desenvolvimento do capitalismo brasileiro.
Também ficou para trés nesse momento a predomindncia dos estudos de cunho
psicologico - pedagégico sobre os processos de ensino e avaliagio que dominaram a
pesquisa educacional nas décadas de 30 e 40, quando foi fundado o entdio Instituto

Nacional de Estudos Pedagdgicos.™

No contexto atual da pesquisa educacional, as Ciéncias Sociais orientam o crescimento
dag investigacBes que {ém como referéncia o lugar social do sujeito e seu contexto
histérico. A constituigio destas outras formas de investigagio, abrem opgdes
metodologicas (depoimentos orals, estudos de caso, e a pesquisa - participante em suas
diferentes configurag@es), e permitem dar voz e lugar aos sujeitos, como conseqiiéncia,
principalmente, de uma relativizag8io das relagBes pesquisador/pesquisado, todo/parte,

conhecimento cientifico/senso comum, etc.

' Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, Um extenso estudo sobre ¢ste centro brasileiro (no Rio de
Janeiro), gue resulton na implantagio de centros regionais (em Recife, Belo Horizonte, S0 Paulo ¢ Rio
Grande do Sul) foi recentemente organizado por BrandZo & Mendonga (1997).

2 () INEP, desde 1972 denominado Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, também foi
dirigido por Anisio Teixeira, na écada de 50, quando o instituto sofre infludneia das Ciéncias Sociais ¢
dirige snas pesquisas para as politicas educacionals e para o conhecimento sobre as condicfes de ensino
nos estados brasileiros. J& na década de 70, Gouveia (1976) identificou que boa parie dos projetos do
INEP relacionaram-se 4 elaboragio de curriculos ¢ a avaliagfo de cursos ou programas. Atualmente suas
finalidades sfo basicamente manter o sistema de informagBes educacionais ¢ coordenar o
desenvolvimento de sistemas de avaliagio, abandonando seus objetivos de “apropriagio e geragiio de
conhecimentos sobre processos de ensino e de funcionamento das escolas™( INEP, 1998).
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N&o ¢ tarefa facil, porém, realizar uma leitura multidisciplinar para a construgdo de uma
operaciio tebiica que permifa captar a teia das relagOes e praticas sociats, encontrando
procedimentos que consigam contemplar a complexidade presente nas instituigSes
educativas. A ANPEd em sua 15 Reunifio ( Boletim ANPEd, 1992, p.6-7) priorizou esta

tematica ao questionar:

(.-} a questdo ndo pode deixar de ser como revé-la (9 educagdo) nos rumos que vem sendo
abertes pelas ciéncias sociais hoje (. )Estarfamos num momento de reviséo historica das
relaghes das instituicdes, dos materiais conceituais, da cultura e do pensamento ocidental
moderno, com que se foi construido a educagdo moderna? Como esta revisdo, empenho das
Ciéncias Sociais hofe, afeta a logica interna da educagdio, seus pressuposios tedricos, suas

preticas e instituigdes?

No editorial desse Boletim a diretoria da associaglo, explicita a vontade de que a

ANPEA 92 pudesse ser.

(... Jum espago para aproximar-nos mais da revisio que as Ciéncias Sociais vem fazendo de
aspectos pressupostos que sdo centrais na construglo de nosso campo do fazer - pensar a
educacdo: o modelo de individualidade ¢ de individuo racional; (...) revisdo esta impasta por

uma realidade sécio - cultural que vem destacando a diversidade, coexisténcia, fusoes de

culfuras, etnias, géneros, classes. {idem)

O relacionamento dos campos cieniificos e a conseqiiente incorporago de contribuigdes
entre ﬁma area e outra nfio depende exclusivamente do rompimento de fronteiras
disciplinares. O estabelecimento de conexdes entre disciplinas, especialmente na
abordagem dos fendmenos educativos, tomados como uma prética social, depende de

uma afinidade em relagio as concepgbes gestadas no interior das areas que déo origem

as diferentes teorias e/ou tendéncias tedricas.
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A possibilidade de didlogo disciphinar para a andlise do real se di quanto maior for a
afinidade das concepgBes sobre a realidade a qual se pretende pesquisar. Por exemplo: a
perspectiva socio - historica da Psicologia abre questdes que dialogam diretamente
com a Antropologia, a Sociologia e a Historia na medida em que vé na mediagio
cultural a base de constitui¢iio dos sujeitos e enfatiza o entorno social e cultural no

processo de constituigio humano.

Um exemplo dessa relagfio disciplinar pode ser vista nos trabalhos da 24° Reunido da
Sociedade Brasileira de FPsicologia. Interessantes pesquisas numa perspectiva historico
— sociolgica contribuem por trazer possibilidades metodologicas ndo-convencionais
tais como: a fotografia e os relatos orais, para “reconstrugdo da memoria em Sociologia
e Historia e sua utilizagdo nas diferentes fases da pesquisa: desde a coleta, passando

pela andlise e chegando & fase final (.Y

O aparecimento de outras perspectivas metodoldgicas parece dar inicio a um
rompimento de fronteiras disciplinares, Trabalhos que utilizam novas metodologias
como “historia de vida”, estabelecem uma intrinseca relagio enire a Psicologia, a
linguagem, as Ciéncias Sociais e a Educagfio, ao buscar relacionar o social e o

individual, enfatizando as dimensdes do contexto vivido,*

“ Em 1994 foram apresentados na reunifio da  S.B.Psicologia: SIMSON, Olga R. de Moracs «

Depoimento oral ¢ fotografia na reconstrucio da meméria na  bistérico - sociolégica: reflextes de
pesquisa” UNICAMP/ CERE ~ USP —~ ANAIS/5BP,p.55, 1994; ¢ MASSIMI Marina. “Psicologia Social
© E{istéria: uma proposta de aproximacio”. FFCL-USP  Ribeirdio Preto — ANAIS/SBP, p.87,1994.

Como por exemplo a metodologia discutida por: DEMARTINI, Zeila de Brito F. Trabalhando CO
relaios orais: reflexdes a partir de uma trajetéria de pesquisa. In; LANG, A B S. G. (org.). Reflexdes
sobre a pesquisa sociologica. Texfos CERU, n.3 ( 3 série), Sdo Paulo, 1992., também apresentado na
reuniio da S.B.P. de 1994: “Relatos orais: nova leitura de velhas quesides educacionais”, p.54 |
ANAIS/SBP, 1994,
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Da mesma forma, percebem-se movimentos noutros sentidos: trabalhos com
caracteristicas tipicas da pesquisa clissica em Psicologia passam a incorporar

dimensdes do contexto social em seus processos de pesquisa.

As questdes colocadas até aqui reafirmam a convicgio de que para dar conta de
investigar a realidade educacional, com as caracteristicas de complexidade que lhe sio
proprias como  prética social, temos que buscar um didlogo entre diferentes areas para
uma compreensdo articulada de suas dimensBes politicas, culturais, éticas, estéticas,
econdmicas, sociais, e cognitivo-afetivas. Porém, a contribui¢do das diferentes areas ndo
podera se dar de forma gendrica, sem que sejam minimamente referenciadas suas teorias
e suas bases epistemoldgicas. Do ponto de vista da Psicologia, Lima ( 1990, p.3 )

afirma;

(...} isolar uma teoria de uma drea de conhecimento, de suas miltiplas relagbes com outras
dreas e outras feorias da mesma drea, ¢ procurar transformd-la num referencial absoluto |
ndo 50 significa um equivoce cientifico, como implica no risco, perigoso, de transformar teoria

em instrumento de discriminagdo e de impedimento & evolugdo do conhecimento,

No caso da Pedagogia, niio ha duvida de que é a Psicologia que tem orientado de forma
predominante os estudos relativos & educagio infantil. A articulaciio neste caso &
freqiientemente marcada por uma assimetria, onde o dominio da Psicologia acaba por
prevalecer. Estudos que contemplem cruzamentos de areas tais como a Saciologia e a
Antropologia, para ficar apenas no imbito das Ciéncias Sociais, apesar de terem alguma

expressdo em suas dreas especificas®, ainda tém estabelecido pouco didlogo entre st

* Nas Ciéneias Sociais, Alvim e Valladares (1988) identificaram alguns trabalhos pioneiros que trataram
da infincia pobre na Brasil, privilegiando ¢ tema entfio definido como: menor infrator ¢ abandonado,
Estes trabalhos do Cebrap (1973) € Misse et alii (1973), citados no estado da arte realizado pelos autores
J4 citados, utilizaram pela primeirz vez instrumentos de pesquisa sociolégica para analisar o tema
(entrevistas, historias de vida, estndos de caso e observagies diretas), marcando a entrada das Ciénciag
Humanas ¢ Sociais nesta problematica |
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particularmente quando tém tomado a infincia como objeto (tomando como sujeitos as

criangas maiores em diferentes contextos) .*¢

A estreita ligagio entre a pesquisa e a pratica educativa (tanto na formagio dos
educadores, como na propria agfio pedagogica), ganha, com a contribuicio de diferentes
areas, wma ampliagiio da percepefio sobre o fendmeno educativo, nio s6 no sentido
tedrico-metodologico das investigagdes na drea, mas trazendo, inclusive, conseqiiéncias
para a qualidade dos servigos educativos; ‘Ndo serd através da aplicaciio de uma
determinada teoria ow um determinado conhecimento sociologico, antrapologico,
genético, psicologico ou médico,  parcialmente considerados, que a questdo

educacional poderd ser encaminhada.” (Lima, op. cit., p.3).

Ao concluir suas consideractes, Lima afirma que o momento atual da Psicologia
redefine seu objeto: “o homem como algo mais complexo do que um Organismo que age
e responde ao meio”- ¢ indica as teorias de Wallon e Vygotsky como as mais completas
sobre a constituigio do individuo e a construgio do conhecimento. A partir dai,
considero que a contribuigiio da Psicologia esta na revelagiio de divergéncias e nido na
procura de similitudes, reveladora que é da complexidade e da pluralidade do ser
humano, mas chamo A atenciio, como a propria autora o faz, que “a compreensdo do
Jendmeno educativo néo passa sé pela Psicologia, mas também ndo passa pela solugéo
isolada de outras dreas que the sdo complementares tais como, lilosofia, Lingiiistica,
Biologia, Medicina, Sociologia e Antropologia.” (Lima, op.cit, p.16), as quais

acrescento a Historia, a Ciéneia Politica, o Servigo Social e outras.

* Ver Martins, 1993; Dauster & Mata, 1993; Dayrell, 1996, ¢ outros.



78

Em parte, a recondugfio metodolégica, surgida na Pedagogia, decorrera mais de uma
influénecia da Antropologia do que da Psicologia, via o advento dos estudos etnogréficos
com a preocupacio de tomar o fendmeno educativo a partir da cultura como elemento
constitutivo do desenvolvimento humano. As bases das influéneias da Antropologia nas
defini¢Ges metodoldgicas de pesquisa em educaglo sfio destacadas por Tania Dauster
(1989), em seu artigo intitulado: “Relativizagiio e Educagio: Usos da Antropologia na

Fducacio™, o que nos permite situa-las epistemologicamente.
> I

A autera (idem, p.2-3), esclarece que a Antropologia, na sua origem, inaugura-se com
um othar “exterior” e um discurso sobre o “outro”, o “exotico” ( povo europeu / povo
primitive), mas esclarece também que a abordagem antropologica, hoje, pressupde uma
relagfio de alteridade, uma busca de objetividade que nfio se sustenta como neutralidade.
A apdlise, agora ndo mais centrada na racionalidade da cultura do pesquisador, centra-se
na “positividade” dos fenbmenos existentes e nfio nos indicadores de sua privacgio.
Busca significagdo do outro mspirada na experiéncia etnografica, que ¢ uma das
conseqiiéncias da “relativizagio” de um conhecimento do outro a partir do seu proprio

ponto de vista.

No dmbito conceitual, a Antropologia busca como projeto tedrico explicar a vida social
pelo significado cultural, a partir do qual Geertz (apud: Dauster, 1989), um dos tedricos
da area, propde uma teoria interpretativa da cultura, vista como sistema simbolico. Sua
analise val entdo constituir-se como atividade mais interpretativa do que descritiva,
numa abordagem etnogréfica que envolve a observagio direta e qualitativa das relagdes
sociais {com uma certa “aculturagio” do pesquisador). Os caminhos tragados na

pesquisa, desde a observagiio, a descrigio e a interpretacfio sdo marcados pelos tragos
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do pesquisador: sua formagiio, origem social, étnica, sexual, etc., que envolve um
processo de estranhamento que supde uma ampla visio tedrica e aproximagdes
especificas ao objeto, implicando mediagBes entre o vivido ¢ a teoria, sem caminhos

rigidos, mas a partir de problemas e indagagdes claras.. (Dauster, 1989, p.4)

Mais recentemente, a propria Dauster (1997) retoma esta questio ao indagar a
possibilidade de articular o projeto antropoldgico do conhecimento das diferengas, com
o projeto educacional de intervengdo na realidade. Anteriormente, a autora ja havia
indicado que esta conseqiiéneia vincula-se a apropriagéo da “démarche relativizadora”,
que permite ao professor questionar valores, conhecimentos, codigos dominantes e
atitudes etnocéntricas, trazendo outros valores para o enfoque da diferenca (ndo mais
sobre & Otica da privagho), e ao pesquisador fornece nogbes e ferramentas para a
investigagio etnografica informada pela relativizagio e pelo conceito de cultura
permeando o processo de pesquisa, colocando o eixo central no ponto de vista dos
atores investigados. Em relagio a esta contaminagio do olhar antropologico, alerta
ainda para o perigo de apropriactes de métodos de observagio participante de forma
reducionista ou empirista sem relaciona-los a problematicas tedricas, bem como do uso
da etnografia® como técnica sem o acompanhamento da opgdo tebrico - metodologica

que a orlenta .

Obviamente que este encontro dos campos de conhegimento nfo se da de forma neutra
Nas relagBes entre as diferentes ciéncias, especialmente no interior das Ciéncias

Humanas ¢ Sociais, que tém o homem como fonte de suas preocupagdes, o fator

diferenciador serd “a mancira como vamos construir nossas concepgdes de homem,

" Emografia, tal como define a propria autora ¢ entendida como uma das possibilidades de pesquisas da
cultura ¢ da vida social, concebida como descriglo, phscrvacio, traballio de campo e experiéneia pessoal,
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sociedade, cultura e hisioria.” Para Valente (1996, p.63) “ a matriz tedrica da qual
partimos, enquanto estudiosos das Ciéncias Sociais, é o no gordio da questdo,(..) a
partir dela pode-se promover, de fato, um ensaio de diferenciagdo. I: ela que define

preocupagdes, forma e contendo das andlises(...).

O meu entendimento sobre esta questdo, ap6s tudo o que foi dito até aqui, é que o
conhecimento pedagogico depende da contribuigiio das outras 4reas: da filosofia e da
historia, por fornecerem a base para compreensic dos movimentos da produgdo do
conhecimento (teorias do conhecimento); da sociologia ¢ da antropologia porque cada -
qual em seu Ambito apresenta elementos relativos 4 diferenga e & influéncia de contextos
especificos na construgiio da diversidade, como afirmagdio positiva e contraria ao
estabelecimento de padrfes de normalidade na constituicdo do ser humano, ¢ da
infincia em particular. Essas areas passam a sustentar a defini¢fio de uma Pedagogia da
Infancia ou Pedagogia da Educacgio Infantil, ao mesmo tempo em que afirmam a
insuficiéncia e o limite das orientagdes pautadas na padronizagdio. E o conhecimento
psicoldgico, que tradicionalmente vinha se estabelecendo como uma area de
conhecimento privilegiada pelo campo educativo, deixa de ser a unica referéncia para a
intervengic educativa. Associado a contribuigBes das areas acima explicitadas, amplia
sua perspectiva, permitindo uma abordagem dos processos de desenvolvimento humane

a partir de relagBes socioculturais.

A complexidade destas interfaces e relacbes para a educagio estd em que a percepgio
do sujeito/crianga - objeto da educacio ~ ¢ multifacetada e nfo admite a transposicio da
viso de um desses recortes de forma exclusiva e parcial para a constituicio de

uma Pedagogia da Educagio Infantil,



81

Um exemplo de como esta complexidade tem sido enfrentada pela pesquisa em
educagio quando o caso ¢ a educacfo infantil, poderemos visualizar no proximo

capitulo, a partir da anélise dos trabalhos apresentados nos congressos das diferentes

dreas.
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5, A CONSTRUCAO DE UMA PEDAGOGIA DA EDUCACAQO
INFANTIL.

5.1. A Educagdo Infantil nas pesquisas e as pesquisas sobre educagéo

infantil: as pesquisas na Anped,

redundéncia deste titulo tentou mostrar meu objetivo, qual seja, o de

identificar neste trabalbho a educaciio infantif no conjunto das pesquisas

educacionais e a trajetdria de seu objeto de investigagio.

Como j& apontava Marisa C. L. da Costa, em artigo publicado nos Cadernos de Pesquisa
em 1984: A transig¢do da forma tradicional de criar e educar a crianga para a forma
moderna e inovadora que é a creche, é enfre nos de aparecimento tio recente que a
literatura especializada ( médica, psicologica, pedagogica, sociolégica ) quase nada

¥

lem a oferecer sobre ¢ tema.” Em fungiio principalmente dos estudos que se
propuseram a enfrentar a demanda de pesquisas sobre a crianga nestes novos espagos, o

que comegou como luta por direitos da mulher ¢ hoje visto como direito da crianga. {op

cit, p.58)

Veremos que desde entdo as pesquisas vém conseguindo responder algumas das

principais perguntas feitas naquele momento, por exemplo, nio se coloca mais em

questdio a creche como solugio ou problema, diante de sua incorporagio social como co-

responsavel na educagfio da crianga. Continuamos, porém, a questionar as instituicdes
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de educaciio infantil quanto aos seus modelos de funcionamento e suas praticas tendo

em vista a sua qualidade.

No Brasil, mesmo com o consenso estabelecido na década de 80 com o movimento pré
- constituinte sobre a importineia social ¢ o carater educativo das instituigdes coletivas
responsaveis pela educagiio da crianga de 0 a 6 anos de idade, nfio temos conseguido
ainda viabilizar um funcionamento razodvel para cumprimento deste direito. A
ampliagio quantitativa destas institui¢des, sobretudo nestes ultimos dez anos, tem

exigido a realizagdo da pesquisa em varias diregOes.

A novidade do tema ainda suscita, por exemplo, a realizagiio de estudos do tipo
levantamento que permitam conhecer mais profundamente as diferentes formas de
atendimento em definicio nos contextos sociais atuais, uma vez que ndo foram
instituidas a partir de pardmetros, diretrizes ou normas proprias, mas sim em resposta as

questdes sociais prementes.*

Em 1989, Rosemberg ainda apontava algumas lacunas de conbecimento tetrico -
metodologico e empirico que pudessem “informar tanto a elaboragde de wma politica
consistente de alendimento o crianga pequena, quanto orientar a reivindicagdo,

implantacdo e avaliagdo de programas™ . (p. 61)

* Atvalmente encontra-se em discussfo diretrizes ¢ normas para educagio infantil brasileira, com
destaque para a publicago Diretrizes ¢ Normas para a Educagfio Infantil elaborado pelo MEC em
conjunio com os Conselhos Estaduais ¢ Municipais de Educagiio. MEC / S8EF / COEDI , 1988,
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Hoie, apesar do aumento na quantidade de pesquisas advindo da consolidagiio das
instituigSes voltadas para a educagio da crianga de 0 a 6 anos, a identificacfio de lacunas
e de perspectivas da pesquisa na area continua sendo uma necessidade. Por serem
abordadas a partir de diferentes interesses as pesquisas sobre o tema tém como
caracteristica a dificuldade de delinear a trajetdria da pesquisa na area, suas perspectivas

metodolégicas, suas possibilidades e limites.

Nesta parte do trabalho pretendi identificar alguns caminhos para a analise do percurso
das pesquisas na area da educagio das criangas de 0 a 6 anos no Brasil, tomando como
base de analise a produgio cientifica que vem sendo apresentada nas Reunibes Anuais
da Associagio Nacional de Pés-Graduagfio e Pesquisa em Educagio - ANPEJ —
especificamente entre 1990-1996. Um dos motivos que me levou a escolha desse
perfodo foi o fato de que passa a haver uma apresentagiio escrita dos trabalhos para

selegdio, e posterior publicagiio dos resumos selecionados, tornando vidvel, desta forma,

0 acesso ao material.

Para a andlise aqui proposta realizou-se uma busca em fontes documentais do tipo:
programas, relatorios e outras publicagbes da ANPEd, todas referentes as Reunides
Anuais ocorridas no periodo de 1990 a 1996 e um levantamento da trajetéria da
educagdo infantil ja indicada por outros autores. Para analise da produgio da ANPEd
foram incluidos todos os trabalhos e comunicages (atualmente substituidas por
posteres) selecionados para apresentagio, cujo tema tenha sido a educagio da crianga de
0 a 6 anos de idade. Esta primeira listagem resultou na construgiio de um Banco de
Dados com titulos e resumos dos trabalhos, dados dos autores, ano de apresentacio,

assunto, faixa etaria, tipo de documento, metodologia, area, bibliografia, notas de



analise, etc., dos trabalhos apresentados no G.T. de Educagiio da crianga de 0 a 6 anos
(vide anexos 1 e 2). Mais tarde, esta listagem foi complementada com trabalhos
apresentados em outros GT.’s que contemplavam o tema. Este Banco pode entfio ser
comparado com outro anteriormente organizado para fins de levantamento preliminar,
contendo as Teses e DissertagBes dos programas de pés-graduagiic em Educagio
(publicadas pela ANPE), no periodo de 1983 4 1993, igualmente relativas 4 educagiio

da crianga de 0 a 6 anos.

Feito o levantamento preliminar, realizou-se o trabalho de localizagio e busca dos

textos originais em sua integra. Quase todos os trabathos®? (122 textos — sendo 110 do
G.T.7 e 12 de outros (. T."s) foram localizados airavés de antigos coordenadores™ do
G.T ou diretamente colocados & disposi¢iio por seus autores. Em alguns casos, quando
ndo encontrados em versdo original, buscou-se para leitura e andlise a publicacdo

correspondente disponivel no mercado .

Finalmente, ¢ de acordo com os objetivos propostos para este trabalho, delinearam-se

algumas perspectivas gerais de analise da produgiio e da pesquisa sobre educacdo

infantil,

§.1.1 - O Grupo de Trabalho: Educagéo da crianga de 0 A 6 Anos.

Antes de analisar o periodo recente (90-96), vejamos a origem e o percurso desta srea

como um dos Grupos de Trabatho da ANPLd.

* Ver anexo 1.A ¢ anexo 5.

* Colaboraram diretamente os coordenadores deste periodo, contituidos pelas professoras: Sonia Kramer,
Solange Jobim ¢ Souza ¢ Regina de Assis (90), Tizuko M. Kishimoto e Lenira Haddad (91-92), Zilma
Moracs de Oliveira (93-95).

? WG A E Vg
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A inclusio da educagio infantil como um G.T. da ANPEd, em 1981, € a expressdo do
intenso movimento de discussdes sobre as politicas sociais e educacionais que marcou
aquela década.”. Inicialmente fundado como G.T. de Educagio Pré-escolar e surgindo
a0 mesmo tempo que outros sete GT's com as mesmas caracteristicas e a mesma
sistematica de trabalho, o grupo reuniu pesquisadores e profissionais com a intengdo de
constituir um forum de discussBes e debates dos problemas da 4rea®™ Durante os
primeiros anos de sua consolidagio, o G.T. organizou, entre as discussdes que
buscavam um reconhecimento da situagio da 4rea, o seu primeiro painel (com seis

trabalhos) apresentados na reunidio de 1985, De 1982 a 1985, o Grupo de Educacio de

0 & 6 anos, acompanhava aquela que vinha sendo a idéia geral para funciopamento dos
grupos de trabalho, a qual pode ser evidenciada em documento publicado pela propria
Anped, onde encontramos a seguinte defini¢@o da trajetoria dos GT °s: foram pensados
tendo em vista a necessidade de se ter “(..) um espago onde as questdes tedrico-
metodologicas e os resultados das pesquisas fossem discutidos. Ndo podia ser um
espago aberto coletivamente, pois isto exigiria uma reunido longa, o que seria
impraticavel. ra importante ter um espago para discusséio de pesquisas semelhantes, o

que possibilitaria um avange nas dreas de conhecimento” (Calazans, 1995, p. 54).

As reunifies refletiam em seus debates alguns dos problemas da 4rea naquele momento,
como pode ser constatade no relatdrio da entio coordenadora Profa. Maria Malta
Campos: “4 pré-escola é uma drea relativamente desprestigiada deniro de fodas as

dreas de pesquisa em educagdio , ¢ uma drea onde existe apenas um acervo pequeno de

* Criada em 1978 a Anped 56 organizou os Grupos de Trabalho em 1981, na 4* Reunifio Anual. Antes
disso realizou svas reunides em torno de temas gerais vinculados especialmente aos Programas de Pos-
Graduagio,

 Inicialmente os GT's cram: Educagio do lo grau, Educagdo do 20 Grau, Educagfio Superior,
Educagiio Popular, EducagiioRural, Educagfio ¢ Linguagem ¢ Educagiio Pré-Escolar, $6 em 1988  decide~
se pela atval denominacfo do grupo: Educagfo da crianca de 0 a 6 anos, considerada mais abrangenie ¢
mais adequada aos direitos constitucionais que acabavam de ser conquistados.
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trabalhos, sem uma tradigdio maior. Estes aindo sdo imaturos em relagdo a formulagdo
fedrica, e a propria mefodologia wiilizada pode ser criticada sob vdrios aspectos”
(Campos, apud Haddad & Kishimoto, s/d, p.1). Ha, neste momento, como se pode ver,

uma preocupacio com a atuagiio do G.T. em relagio as finalidades da ANPEd.

Mais tarde, em 1986, uma avaliagio dos G.T ‘s indicava a necessidade de “discutir
politicas ou prioridades de pesquisas; articular mecanismos que garantissem um fazer
comtinuo; assegurar novas prdlica e posturas que favorecessem ¢ avango do

conhecimento a servigo da democratizacdo da sociedade.” (Calazans, 1995, p..54-55).

O comprometimento com a democratizagdo™ e a necessidade de um posicionamento
frente aos movimentos politicos ligados a defini¢iio da nova Constituicdo Federal em
1988, ¢ mais tarde a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagfo Nacional, envolveram
intensamente o grupo na busca da formulagio de propostas que sustentassem a
participacio da ANPEd neste processo. As preocupagdes do grupo com a viabilizagio
de politicas educacionais que garantissem o direito da crianga a creches e pré-escolas
levou & organizagdo do “Semindrio de Financiamento de Politicas Publicas para a
crianga de 0 a 6 anos”, que buscou junto aos especialistas um aprofundamento do tema.

{Faria & Campos { org.), 1989)

A intensificagiio da produglio clentifica nos programas de pos-graduacio sobre

educagfo infantil, principalmente no final dos anos 80, coincide com a nova sistemaética

** Desde sua fundaclio a ANPEQ manteve parcerias institucionais, a mais freqiientc foi para realizagdo das
Conferéncias Brasileiras de Educagfio, realizando inclusive em 1991 uma Reunifio conjunta na USP-SP.
Negia C.B.E. foram apresentados oito trabalhos sobre educacio infantil que nfo integraram este estudo,
mas que trataram  basicamente de relatos de experineias em paiudis, mesas ¢ cursos  sobre creches
conmaitirias e organizacdes ndo- governamentais, relagles com a familia, formaciio de educadores de
creches ¢ pré-escolas,
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de apresentagdo escrita dos trabalhos e comunicagdes para as reunides anuais, tornando
mais claros os contornos da pesquisa na drea. A nova sistematica possibilitou, ja em
1990, uma ampliagio dos debates tedricos em torno dos (rés femas em que se
distribuiram os 14 trabalhos selecionados: - Estudos sobre criangas brasileiras;
Formag#o de Profissionais e Trabalho Pedagodgico; Politicas Publicas para crianga de O a
6 anos - permitindo, inclusive, a identifica¢io de temdticas a serem aprofundadas tais
como: a) concepgdo do processo de desenvolvimento de criangas, b) formagio de
profissionais (basica e em servigo); ¢) politicas ptblicas; d) concepgdes curriculares; €)
e relagdes entre os programas de creche e pré-escola e o (antigo) 1°. grau. Desde esse
momento, o . T apresenta uma mudanga e passa a representar um espago importante de

debate e incentivo a pesquisa. (Haddad & Kishimoto, s/d, p. 4)*

A consolidagio do grupo como um forum de pesquisas da area a partir dos anos 90,
permitiu indicar a trajetoria e as perspectivas para analise da pesquisa em educacfio
mfantil no Brasil, delineadas neste trabalho. Para a analise deste grupo especifico de
pesquisas fez- se necessario recuperar alguns aspectos tedrico-metodologicos do
desenvolvimento geral da pesquisa na 4rea, aos quais subordinam-se as pesquisas

recentes,

** Foi também a partir desse momento que os trabalhos apresentados passaram a ser selecionados com
base nuim texto escrito. Esta sistemitica de selegio a0 mesmo tempo em que democratizou o espago do
G.T permitindo uma inscrigiio aberta, permitiu a exclusdo de trabalhos nfo sclecionados. J4 em 90, de
acordo com o relatério do grupo, por exemplo, foram selecionados quatorze dos dezoito trabalhos
inscritos. Entre 0s critérios expressos pelos coordenadores foram a relevincia do tema, a consisténcia
tedrica, a discussio critica, etc. Fregiientemente os critérios de selegio, hoje sob responsabilidade de um
comité cientifico, 1&m sido objeto de discussfio na Anped e, desde 1995, as regras quanto 3 formatagio
também passaram a ser eliminatdrias, Hoje, com a expressa limitago do mimero de trabalhos e posteres
por G.T., essa exclusio tende a se acentuar ¢ pode por em risco a ampliagio do debate, especialmente em
Areas como a educaciio infantil, onde se busca ampliar as pesquisas ¢ o espectro de abordagem.
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5.1.2 - A Educacdo Infantil na produc¢do académica.

Alguns estudos vém indicando tragos da trajet6ria da Educacio Infantil no conjunto das
pesquisas em educagio. Em 1983, Gatti identificou que o interesse pela pré-escola
chegou & 10% dos trabalhos de pos-graduagiio em EducacBo no Brasil entre 1978 e
1981, (Gatti, 1983, p.14). Até o fim da década, este crescimento foi continuo e podemos
observar que a pré-escola fol um assunto que sofreu mudangas nas teméticas
privilegiadas, que passaram de uma preocupagfio vinculada aos movimentos sociais para
o campo de propostas e praticas pedagdgicas. Mais & frente mostrarei esta tendéncia,

nos anos 90, como reflexo da trajetoria das pesquisas na ANPE.

Do ponte de vista quantitativo, ao analisarmos a produgiio dos programas de pos-
graduagio em educacio, pudemos identificar que a pesquisa sobre educagio infantil nos
cursos de mestrado, de fato vem crescendo em termos numéricos (mantendo em torno
de 18 trabalhos / ano) de 1990 & 1993, com uma elevagiio significativa de 1994 a 1996
{com media de 39 trabalhos), que somam 43% do total das dissertagtes entre 1983 e
1996. Porém, durante fodo o periodo (de 1983 a 1996), conservam-se os indices
percentuais das pesquisas de Educagio Infantil em relagio ao total das pesquisas da
educagiio (média de 4,5 %) , indice que s6 apresentou um pequeno crescimento de 1994

a 1996 (media de ~5,0 %) das dissertagBes na area da educagiio.

Ja entre as teses de doutorade, este crescimento é mais recente (1995) com as teses de
educagfio infantil atingindo, no periodo, 3,0 % do total das producdes da area. Nos
quatorze anos analisados (1983 — 1996), as pesquisas em educagiio infantil nos cursos

de doutorado concentram-se em 1995-1996 somando 54% (13 teses) do total de teses de
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educagiio infantil em todo o perfodo. Estes dados permitiram identificar a situagio dos
pesquisadores da area, que se encontram, em sua maioria, em inicio de camreira. 86
recentemente passamos a ter um conjunto de professores doutores atuando em pesquisa
nesta area em niimero crescente, havendo muitos pesquisadores dos nicleos e equipes
das universidades atualmente em processo de formago. *. A década de 90 revela,
entio, uma significativa produgfio sobre a educagio infantil nas reunides da ANPEd,
produgio esta que ja iniciada na década de 80 nos Programas de Pos-Graduacio

(Kishimoto, 1993 e Strenzel, 1996).

5.1.3- A trajetoria da Educacéo Infantil nas Pesquisas.

Plaisance e Rayna (1997) identificaram em resumos de congressos internacionais

tendéncias da pesquisa em educagio infantil no mundo todo, e mais particularmente na
Buropa, reconhecendo o conhecimento cientifico sobre a pequena infincia e sua
educagiio como uma elaboracio recente que aflora nos Gltimos trinta anos. Dentre os
temas dominantes num e noutro pais (inclusive alguns brasileiros), de acordo com seus
problemas, tradigbes e valores culturais encontraram, por exemplo, o tema do género
(masculino e feminino) tratade pelos pesquisadores nérdicos, os aspectos cognitivos do
desenvolvimento das criangas pequenas presentes nos estudos dos franceses e a
preccupagio com a avaliagio da qualidade que “parece ser uma caracteristica dos
paises anglo-saxoes ¢ dos F.U.A tendendo a se desenvolver em quase toda a Europa”

(op «it, p. 10)

*Ver anexo R A e 8 B: Levaniamento de Teses e DissertagOes em Educagio Infantil, no Brasil, entre 1983
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Identifica-se uma grande riqueza e diversidade da pesquisa nesta area, reforgada pelas
trocas internacionais e redes de pesquisa em plena expansdo, que resulta, no plano
internacional, num reconhecimento das necessidades educativas da primeira infincia e

da necessidade de um alcance de qualidade para todos.

(s diferentes enfoques que observel nos temas das pesquisas, levantados a partir do
exame de congressos cientificos realizados no Brasil entre 1990 ¢ 1996, também foram
notados por Plaisance e Rayna (1997). Observaram a presenga dos enfoques,
psicologico, historico, didatico (pedagdgico), etc., que mantinham, contudo, uma certa
homogeneidade pela similaridade dos problemas encontrados nos diferentes sistemas.
Os temas 50 variavam na medida em que revelavam preocupagtes locais especificas.
Vejamos, pois, mais detathadamente, alguns exemplos de temas identificados por estes

autores, que poderiam suscitar questdes tedrico-praticas para a realidade brasileira.

Na Franga prevalecem estudos sobre os efeitos da escolarizagdo precoce das criangas,
na escola maternal (3 a 5 anos de idade) sobre os diferentes aspectos do
desenvolvimento, especialmente o desenvolvimento cognitivo, a linguagem e o

desenvolvimento social das criangas.

Outro exemplo de pesquisas emergentes, especialmente nos paises nordicos, € o
problema da passagem das criangas de 6 anos para a escola (rebaixamento da

escolarizagdo) e as alternativas possiveis: passagem do educador com o grupo de

e 1996,
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criancas, mistura de criancas de 6 e 7 anos ou criagdo de modalidades especiais para

criangas de 6 anos.”

Plaisance ¢ Rayna (1997, p.11) identificaram também uma série de estudos historicos
sobre as transformagdes das definigBes sociais da educaglo ¢ do cuidado das criangas
pequenas ¢ das instituig6es educativas, suas origens e historia atual. “Lste enfoque tem

se renovado com os trabalhos sobre o jogo e o brinquedo em sua dimensdo cultural”

Ainda segundo estes autores, encontram-se, de uma forma geral, muitos trabalhos sobre
curriculo, feitos de forma comparativa, bem como sobre pedagogias _inovcrdaras,
pautadas em nogbes comuns de atividade e interagdo. No caso das atividades pré-
escolares tais estudos dizem respeito & articulagdo jogo - aprendizagem, com especial
interesse pela linguagem escrita, pelo raciocinio logico-matematico ou pelas atividades
fisicas, somando-se a isto o estudo das competéncias sociais. Apesar de em menor
nimero, localizaram também estudos sobre as atividades Iidicas em creche que
destacam os aspectos cognitivos das atividades espontineas em razdo das competéncias
interativas das criangas pequenas, competéncias estas que foram por muito tempo
subestimadas. A génese ¢ a evolugio do funcionamento de espagos novos, tais como os
locais de atendimento para pais ¢ filhos, também apareceram, e, segundo os autores,(...)
Aos estudos dos equipamentos estdo ligados os consagrados as politicas de
atendimento da pequena inféncia. Realizadas em uma perspectiva socio - historica, elas

sdo freqilentemente acrescidas de wm enfoque demogrdfico(...). (p. 12)

%6 No Brasil, esta questio da passagem das criangas de 6 anos para o ensino fundamental tem sido
polémica, apesar de j termos alguns casos de sistemas que Azeram esta opglio.
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No Brasil, o levantamento da produgfio cientifica da area, realizada pela analise dos
artigos publicados nos Cadernos de Pesquisa da Fundagfo Carlos Chagas, revelou que,
se nos anos setenta havia uma preocupacdo das pesquisas com a crianga pré-escolar e
seu desenvolvimente, tendo em vista sobretudo as propostas de intervengdio precoce
para os “culturalmente marginalizados”, ¢ apenas no limiar da década seguinte, que a
preocupagiio com as instituigBes  pré-escolares comega a aparecer como tema.
Euntretanto, tais preocupaces ainda se encontram associadas a idéia de privacio
cultural’’. Nesta década, veremos que as pesquisas sobre as criangas de 0 a 6 anos eram

muito poucas, sofrendo grande influéncia da- educagfio compensatoria e restritas 4

Psicologia. (Faria, 1989)

Em sua dissertagdo de mestrado, Rosa (1986) desenvolveu um dos poucos estudos sobre
a produciio da area, analisando 19 pesquisas (dezessete dissertagBes e duas teses),
concluindo que os principais temas trabalhados foram monitorias de mies, politicas de
educagiio pré-escolar e objetivos da pré-escola. O autor observa “‘wma influéncia
marcanie dos estudos de educagdo compensatoria como forma de resolver os
problemas da erian¢a pobre . Todavia, no inicio dos anos oitenta, identifica uma fase

de transigio marcada pela ruptura com estas premissas. (p. 124)

- Mais tarde, como as criticas is teorias da privaglo acabam por "despir a educagdo pré-
escolar de um objetivo educacional vélido", a discussiio politica passa a orientar os
estudos tedricos que sob a influéneia dos movimentos sociais e dos movimentos
feministas, defendem num primeirc momento o direito a creche, come um direito da

mie, para s0 mais recentemente defendé-lo como direito da crianga pequena i educacio.

*" Bste levantamento se refere exclusivamente aos estudos publicados pelos Cadernos de Pesquisa da
Fundaclo Carlos Chagas (F.C.C), na edicio comemorativa dos seus vinte anos - Campos &
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Privilegiam-se as pesquisas do tipo diagnosticos institucionais, os levantamentos de
dados, os relatos de experiéncias, a partir  dos quais “as feorias serdo revistas, as
posices reavaliadas e as concepgdes anteriores criticadas”. (Campos & Haddad, 1992,

p. 16).

Neste conjunto de pesquisas que antecedem ¢s anos noventa, observam-se trabalhos
preocupados com a definigho do carater educativo da creche e da pré-escola, estudos
histéricos que subsidiam a critica s concepgles vigentes, porém, o “interior” das

instituigdes € pouco investigado.

Somente na medida em que o desenvolvimento das pesquisas extrapola o nivel dos
levantamentos e diagndsticos, € que passam a aproximar-se dos diversos aspectos da
creche e da pré-escola, tais como: a relaglo creche/familia, a formac#io profissional na
pré-escola, as relagBes entre as criangas, etc. Este parece ser o principal caminho
encontrado pelos pesquisadores que buscam um aprofundamento tedrico que subsidie
novas praticas (Oliveira, 1994). Nio obstante a intengdio de aprofundamento tedrico, a
partir de determinados pressupostos comuns, é grande o nGmero de pesquisas que
acabam limitando-se & denuncia de praticas insatisfatorias, chegando mesmo a apontar
o que “nlo se quer”, a0 inves de concretamente abrir possibilidades de praticas mais
satisfatorias. Ao mesmo tempo, porém, € perceptivel o crescimento das pesquisas no
campo das propostas e praticas pedagdgicas que exploram e reafirmam experiéncias

pautadas em novas perspectivas pedagbgicas.

Ja em 1988, identificava- se a necessidade de pensar uma politica global para estas

criangas, sistematizando as experi€ncias positivas que levam em conta os processos de

Haddad, 1992,
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desenvolvimento infantit e conhecendo em profundidade o maior numero de
experiéncias possivel a fim de, respeitando a heterogeneidade, poder sugerir para as leis

da drea, pontos minimos em busca da politica e de um “curriculo”. (Faria, 1988, p. 33)

Como ja foi dito anteriormente, somente com a intensificagio das pesquisas ocorrida no
final dos anos oitenta ¢ que a pesquisa em educagio infantil, refletindo as demandas
praticas, provocadas, inclusive, pela relativa expansio do atendimento neste periodo,
passa a reiniegrar em seu campo a dimensio pedagdgica da questdo, so que agora,
orientada por uma consciéneia critica que permite olhar a realidade considerando as
suas dimensdes contextuais. A pesquisa em desenvolvimento infantil também ressurge
n0$ espagos académicos, associando as areas de Educac¢iio e Psicologia sob novos
pardmetros e entendendo a creche como um local privilegiado para a socializacio da
crianga. O desenvolvimento infantil passa a ser visto a partir do contexto em que ele

ocorre ¢ das relagSes que o permeiam.®®

Cutros campos de estudo identificados sdo os relativos aos efeitos dos diferentes modos
de educagio e guarda, a integragiio de deficientes e a formagio e profissionalizagio do

pessoal que atua nas institui¢des.

Frente a esta trajetoria indicada, podemos, entdo, nos perguntar sobre o que tem sido

tipico dos estudos brasileiros nesta década de 90

" Neste particular, tem sido relevante, no Brasil, a produgiio do CINDEDI, da USP de Ribeirfio Preto,
acumulando um vasto conliecimento na 4drea. Ver (ROSSETI-FERREIRA £993; 1988, 1991,
(OLIVEIRA, 1993, 1994), etc.
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5.1.4 ~ A produc¢do na ANPEd: o Grupo de Trabaltho de Educagédo da

crianca de 0 a 6 anos {o G.T. 7) e pesquisas relacionadas.

Nas tendéncias gerais observadas nos trabalhos da ANPEd nos sete anos estudados
(1990-1996), observa-se um nimero cada vez mais crescente de pesquisas que se
voltam, desta vez, para estudos que investigam os diferentes aspectos das relagdes

travadas nas institui¢bes de educagiio infantil.

A propria ampliagio do niimero de creches e pré-escolas na maior parte das regides
brasileiras, especialmente em centros urbanos, ¢ um fator mobilizador para
pesquisadores que encontram desafios antes niio colocados com tanta énfase, tais como:
a formagHo destes profissionais (agora em muito maior mimero e com diferentes
inser¢es), as caracteristicas do trabalho educativo com criangas de 0 a 6 anos, com

significativa ampliago entre as de 0 a 3 anos em instituicdes de tempo integral, etc.

(Juanto a denominagio das instituigBes, os trabalhos analisados revelaram, de uma
forma geral, uma permanéncia no uso do termo creche para definir instituigdes de tempo
integral com faixa etaria de 0 a 6 anos e, em menor nimero, com faixa etéria de 0 a 3
anos . A pré-escola para criangas de 4 a 6 anos, em tempo parcial, continua sendo a mais
pesquisada (quarenta e dois trabalhos), dando lugar a um uso genérico do termo
educagio infantil, usado indistintamente para delimitar o ambito do trabalho sem
distingiio da instituicBio ou da faixa etiria. Sio freqlientes também incongruéncias na
delimitagiio dos estudos quanto & faixa etéria e instituigiio correspondente. Ex: Creche
de 4-5anos, pré-escolas 2-6 anos. Isto nos leva a concluir que o critério de denominagio

entre os pesquisadores tem permanecido o do regime de funcionamento e o da classe
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social a que se destina, aliado ao crescimento do modelo de tempo integral para criangas

de 0 a 6 anos.

Nota-se um breve afastamento, neste periodo, das quesides relacionadas as politicas
educacionais, sobre as quais s:)‘(}.T. havia se debrugado, sobretudo desde a Assembléia
Constituinte que resultou na Constituigio de 1988, até a L.DB®, para uma
aproximagdo com estudos que se preocuparam em analisar politicas ou experiéncias
regionais ou locais®, fazendo algum nivel de avaliagio e indicagio de politicas sociais
articuladas (salide, educagfio e assisténcia), chegando a apresentar proposicdes quanto
ao atendimento da demanda, qualidade e formas de gestio, numa participagdo cada vez
mais crescente do conjunto dos pais na definigio destes aspectos. Associam-se aos
estudos de politicas educacionais e sociais aqueles que tiveram como objetivo uma
caracterizagio das creches e pré-escolas em nivel local como forma de subsidiar
politicas de expansfio, de formagfio e contratagio de profissionais, apresentando
indicagbes sobre o trabalho realizado nas instituicdes publicas, ¢ conveniadas {044)

(045) (059).

Os estudos de Ambito local restringiram-se a Florianépolis (SC) e a Sio Carlos {(interior
de SP), encontrando-se um de Ambito estadual (Rio Grande do Sul). Todos reafirmaram
a prevaléncia do acesso para criangas de 4 a 6 anos, em tempo parcial, 0 que acaba por
favorecer o acesso 4s criangas de classes socio - econdmicas médias da populacgio (044)

(059). Apontaram, ainda que a diversidade das caracteristicas dos profissionais que

% O aspectos politicos foram mais recentemente (97 / 98) retomados pelo G.T tendo em vista a
elaborago de contribuices para o Plano Nacional de Educagiio e os Referencias Curriculares Nacionais
g}mp@stos pelo MEC,

Veja no anexo LA, Relagiio dos Trabalhos Apresentados na ANPEd entre 1990 e 1996, os trabathos de
referéncia ° 7, 11 e 13, Doravante me referired a este relatdrio anexc apenas citando enire parénteses os
numeros de referéneia,
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atuam na creche quanto a formacfio, forma de contratacfio e atuagdo, resulta em uma
baixa qualidade do trabalho, estando “ausente uma proposta pedagodgica centrada na

crianga” (004),

Um fnico estudo analisa o diferencial social no acesso & educagio pré-escolar,
evidenciando um importante aspecto que as autoras chamaram de inadequagfes idade -
grau: uma que antecipa a escolaridade para criangas de 3 anos e outra que retém

criangas de 7 a 9 anos na pré - escola {090) .

Os estudos referentes a outros paises tiveram uma certa influéneia na discussio dos
modelos educativos e contribuiram para a reflex3o sobre a realidade nacional: Unido

Soviética (31), Franga (72), Italia (79), Suécia - Grécia (82) e Escandinavia (113).

Encontret um relato de experiéncia do Rio de Janeiro (045) que incluia um
levantamento das pré - escolas municipais € o projeto de intervengio pretendido pelo
governo ¢ um do municipio de 530 Paulo (060) que se caracterizaram como relatos de
gestdo. Ambos apresentam indicagBes quanto as orientagdes educativas propostas nos
projetos do governo, com énfase na construgc da autonomia e dos sistemas de
representacio, destacando o papel das diferentes linguagens e da brincadeira na pré -

escola ¢ assumindo que o carater interdisciplinar das propostas deve também orientar a

formagio de professores .

Na mesma diregiio dos estudos preocupados com uma definigiio das fungbes proprias da
creche e da pré-escola, encontram - se aqueles que buscam recuperar a historia de suas

origens ¢ do papel social que as instituigdes voltadas para as criangas pequenas
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ocuparam e ocupam nos diferentes momentos e em diferentes contextos sociais
brasileiros. Atém-se a identificaciio de aspectos concretos desta sua historia que tem
levado principalmente 4 percepgdo da existéncia de caracteristicas educacionais ja no
inicio do surgimento das instituigdes de educagdo infantil, ao contrario do frequente
entendimento, dentre os pesquisadores da 4rea, de que o carater educativo seria recente

e superador do carater assistencial existente inicialmente (024) .

Este equivoco foi garantindo a sua perpetuagio quanto mais a histOria da educagdo
infantil foi sendo tomada como uma sucessio de fatos de uma historia recente® E
preciso que se diga inclusive que este tipo de “retrospectiva historica” € praticamente
generalizado nos textos que apresentam repetidas vezes uma sintese mais ou menos
elaborada da historia da educacio infantil para concluir por uma superagfio do passado
através da identificagiio da creche e da pré - escola com uma fungdo “nova” e
“redentora™ a fungio educativa ou pedagdgica, cuja concepcio de educago pretendida

neni sempre toma formas bem definidas.

Alids, os trabalhos de carater historico apresentados entre 1990 e 1996 no GT7 ,
integram um conjunte de pesquisas sobre a historia da educagdo infantil e mais
especificamente sobre a historia das instituigdes constituidas socialmente para educar as
criangas pequenas (creches, jardins de infincia e escolas maternais) que se relacionam a
propria historia da wfincia (012) , da assisténcia e da propria historia da educagio (a
que tradicionalmente se deteve & educagfo escolar) (024) (083). Apresentam estudos

teméticos em longos perfodos da historia brasileira, estudos de periodos mais recentes e

5 Toma-se freqiientemente a historia da infincia a partir de Philippe Ariés, para apresentar uma sintese de
uma histéria da infincia burguesa o européia,
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até mesmo atuais de determinadas regifes e municipios (011) (079); ou ainda analises

pontuais e aprofundadas sobre momentos da historia (061} .

Dois trabalhos buscam a historia das idéias educacionais que orientaram agdes ligadas a
primeira infdncia . Um partindo da idéia de alguns tedricos (016) e sua influéncia na
historia da educacdo infantil e outro apenas justificando as agdes da igreja metodista no

Brasil (085).

Destaca - se ainda uma frente de trabalhos voltados para a histéria da inféncia, tendo

como tema de estudo o jogo , a crianca ¢ as influéncias étnicas no brincar , no contexto

do estado de Sio Paulo (012) (023) (018).

Vale dizer que o jogo e a brincadeira sfo tematicas freqiientemente problematizadas em
diferentes aspectos e abordagens, relacionadas especialmente 4 pratica pedagdgica . Nos
Casos em que aparecem nas pesquisas aqui analisadas “ o brincar ” {ou jogo , brinquedo
ou brincadeira), de forma geral, situa-se como um objeto de estudo relacionado a
linguagem (com exceglio dagueles que, conforme ji citei, tém uma abordagem
historica), a construgio do conhecimento e aos processos gerais de desenvolvimento da
criang:é, especialmente do ponto de vista da psicologia, numa perspectiva socio -

o e - 62 . . . .
historica °° que atribui ao brincar um importante papel neste processo .

* Fsta denominagio foi utilizada para diferenciar a perspectiva interacionista / construtivista
representada por Vygotsky, Luria , Leontiev, incluindo Wallon, daquela representada por Piaget. As
diferengas destas perspectivas tem sido amplamente debatidas. No € objeto deste estudo retoma-las;
pmtzz;cio apenas identificar os auwtores em fungfio das referencias tomadas pelos proprios trabalhos
estudados.
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Este reconhecimento do papel mediador da brincadeira da crianga em sua relaglio com o
mundo acaba por suscitar uma série de estudos, que indicam diretamenie o jogo como
eixo da pratica pedagodgica na educagio infantil (018) (009) (007) (061) (078) (092)
(111) (072) (052) (006) . Esta predomindncia resultou em estudos sobre os paradigmas
empregados por diferentes autores ( Piaget, Bruner, Wallon, Vygotsky, Froebel ) ¢ suas
repercussdes no campo educacional, concluinde por sua origem social e sua relevincia
como um dos elementos centrais do “ projeto de educagio infantil ”. Por esta via
definem-se nas pesquisas os elementos considerados organizadores do projeto
educacional pedagoégico (chamados de propostas/curriculos ou programas ) e,
paralelamente, aprofundam-se os estudos que analisam, criticam e propdem a sua
viabilizag8o através da pratica pedagodgica. Conforme ja identificado no trabalbo de
Plaisance & Rayna (1997), este conjunto de pesquisas permitiu identificar uma certa
homogeneidade de pressupostos e propostas de aglo para a educagio das criangas de 0
a 6 anos. Estes indicativos me levam 2 supor desde ji o nascimento de um campo de
conhecimento proéprio que comega a sofrer um adensamento da produgiio, com novos

conhecimentos pautados em pressupostos tedricos comuns ou em disputa.

Vejamos alguns destes pontos comuns no que tange a orientagdo do projeto educacional
- pedagdgico . Os dez trabalhos que tratam do curriculo indicam, seja nos pressupostos,
seja nas conclusbes, que alguns eixos norteadores sfo apresentados de forma
coordenada em diferentes conjungdes. S3o eles : ¢ conhecimento, o desenvolvimento e
a cultura (005), a autonomia ¢ a construgio de sistemas de representagio nas diferentes
linguagens (052), o jogo , o trabalho e o ensino , as intera¢des sociais , a organizagiio
do espago ¢ o jogo de papéis (21), ou ainda, as chamadas “ préticas significativas »

(070) com o objetivo de construgdo e apropriagio de novos conhecimentos .
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,

Desta forma, aquilo que a principio ¢ apontado genericamente como uma “fungio
pedagdgica” val aos poucos ganhando forma na tradugfio de praticas que partem de
pressupostos comuns, como por exemplo, a critica a “precoce incorporagio de
modelos” (005) e ao modelo escolar (032) (033) (006) (052) (etc.); a critica & formula
do “PROEPRE ” de reduzir a prética pedagdgica a mecanismos cognitivos (062) e a
favor de uma pratica pedagégica que retome a crianga como sujeito social, suas
manifestacbes espontdneas, sua identidade social, respeitando seu direito a brincadeira

(052) (069) (061) (006), ao espago, ao cuidado (072), assim como ao conhecimento

representado nas pesquisas como o acesso as diferentes linguagens, experiéncias ¢

formas de expressio.

Apesar de terem aparecido trabalhos que ddo destaque 4 aprendizagem da escrita e as
artes, nenhuma outra area especifica mereceu destaque nas pesquisas, nem mesmo
como aspectos que viessem a compor o “curriculo™ ou as praticas. Apenas a area da
linguagem (incluindo a escrita) mereceu a atengiio de um grande niimero de trabalhos.
A dimensfio estética da crianga néio se coloca como objeto de estudo, talvez em fungfo

das restrig8es oriundas de metodologias convencionais.

A linguagem aparece em geral como um tema de estudo relacionado ao processo de
desenvolvimentio na crianga ou relacionada 2 leitura e alfabetizacio (sem chegar a
propor a terminalidade deste processo). O problema mais estudado foi o impacto das
interages adulto-crianga na compreensdio e na constituigio da linguagem pela crianca,
concluindo - se pela importincia do brinquedo e da brincadeira (040) para a oralidade e

da interagio verbal e da atividade de leitura (119) (116) com outros sujeitos, sobretudo
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com o adulto para os pmceésos cognitivos (099) (096) (068) (040) (025). Estes
trabalhos se concentram sobretudo a partir de 1994 e apresentam uma unidade de
referéncias tedricas apoiadas numa perspectiva sbcio - histdrica ao afirmarem a
natureza social da linguagem e o processo dialdgico envolvido na construgdo de
significados (Vygotsky e Bakthin). B nesté perspectiva que se insere ¢ se admite a

presenga da linguagem escrita na educagéo infantil .

Neste mesmo periodo, foram localizados pelo menos 3 trabathos que vinculam a

educagio infantil & educacdo especial e & linguagem. Em alguns casos chegam a ser

indicativos para as praticas pedagdgicas em creches e pré - escolas (067), quando
analisam as interagOes de professores ouvintes e criangas ndo-ouvintes em situagdes
pedagdgicas e concluem que a baixa expectativa quanto a capacidade de resposta da
ctianga “surda” diminui a qualidade das interagGes, enquanto que a atuagdo de um

monitor surdo pode favorecé-las (066) (122).

De uma forma geral, aliando os pressupostos comuns ja elencados e aqueles referentes
aos processos de desenvolvimento, vistos de uma perspectiva social, as pesquisas
acabam por apresentar grada{ivamente um grande conjunto de indicativos para a préatica
pedagdgica listados a seguir de forma sucinta: valorizagio do jogo e da exploragio do
espago {018) (009} (103) (050) (046); favorecimento das interagSes crianga-crianga
pela estruturaglio e diversificagiio de objetos e do espago (022) (033) (105) (052) (114)
(014) (009) (099); exploragio de situagBes significativas, as interagdes com os adultos
(070), a vida em grupo, e a incorporagéio do folclore e dos jogos tradicionais (061), bem
como da literatura infantil, associados a um conjunto de atividades de expressiio que

possibilitem a representagfio, as manifestages das criangas e de sua cultura.
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Na pesquisa sobre os Parques Infantis de Mario de Andrade, Faria(1993, p.40), em sua
tese de doutoramento, identificou uma proposta educativa que, de acordo com a autora,
considera a crianga como um outro, diferente do adulto, “enquanio alguém que cria
uma determinada culiura, a cultura infantil. () propiciando experiéncias lidicas,
através de brincadeiras, dos jogos tradicionais infantis, do folclore {...).

Apesar destes exemplos, ainda séo poucas as pesquisas que incluem as determinagdes
socioculturais tais como classe, género, ou raga e etnia, mesmo quando destaca o

carater soctocultural inerente 4 pratica educativa (046) (051). HA no entanto uma ténue

mencio a necessidade de identificaghio destas diferencas no processo de investigacio

(0723 (111){110).

Um fato curioso € notar que propria crianga foi sujeito direto de 34 do total de 122
estudos (41,5%). E de se perguntar, entdio; Como a crianga aparece, quando ela esteve

presente nos textos de pesquisa ?

Lembrando o apelo que Martins (1993) faz para que os pesquisadores definitivamente
incluam em seus estudos, a crianca, o que ela tem a dizer sobre si mesma e sobre o
mundo em que vive, veremos como ela tem aparecido nos estudos mais atuais no

campo da educacio infaniil .

Do que vimos até aqui, parece que a maior parte dos trabalhos trata de uma crianga
abstrata, referida no singular, sem distingfio das multiplicidades que a determinam e a

complem. A crianga real ¢ pouco conhecida. E este nio é um privilégio da érea
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educacional, na pesquisa social, antropolégica e historica também tem sido pouco o

espago dado para a voz propria da crianga.

Nas pesquisas analisadas, tanto o sujeito-crianga como o sujeito-professor, principais
atores desses processos, tém sido preteridos nas pesquisas em favor de trabalhos que
enfocam mais 05 aspectos prescritivos da pratica pedagogica. Apesar desta
predomindncia, a crianga, aos poucos, comecga a aparecer num conjunto de estudos,
porém, o que prevalece como principal preocupacio s8o os processos educativo -

pedagogicos, ou seja, o “como fazer 7. Contudo, alguns estudos buscam ir além de uma

intervencio calcada em pressupostos tedricos dissociados de seus sujeitos concretos.
Vislumbra-se uma frente de estudos que busca em primeiro lugar conhecer as criangas,
os confextos soclais e institucionais de sua educacdo. Explora-se o lugar social que,
entre as camadas populares, as criancas ¢ a primeira infincia ocupam na familia e na
sociedade (026) {(041), ¢ os contextos de exclusio e exploracio da crianca dos
diferentes sistemas educacionais (043), bem como a influéneia da midia em sua
educagio (019). Qutros estudos, no entanto, apenas selecionam sujeitos isolados desses
contextos, para analisar aspectos relativos ao desenvolvimento da linguagem (067)

(119) ¢ outros aspectos cognitivos (053) (103) (116) (086) .

Ja se busca “ouvir” as criangas a partir dos contextos educativos da creche ou da pré-
escola, estudam-se as variagSes de sua voz (076), o seu ponto de vista sobre a escola
{046) (010) (042) e sobre o processo do desenho (087), revelam-se suas preferéncias

quanto #s brincadeiras (110) (111) em diferentes classes sociais e géneros. Nestes

casos, procura-se utilizar metodologias que respeitem as manifestacdes infantis tais
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como sua linguagem, o faz-de-conta e as brincadeiras de uma forma geral. Nio
obstante esta iGnica, estas proprias metodologias, especialmente as ndo-convencionais
que melhor podem adequar-se ao estudo da crianga, nfo tém sido objeto de discusséo

entre os pesquisadores,

A conclusfio desses estudos mais voltados para “ouvir” a crianga € que a crianga
incorpora de forma precoce uma visdio da escola como um lugar de desvalorizagio
pessoal, onde prevalece a autoridade e o controle do professor. E a partir dai que se
aponta a necessidade de se consolidar praticas que respeitem o “direito a infincia”
(061) e as especificidades infantis, através de uma observagiio das manifestagdes das

criangas (e do respeito aos seus direitos) (022).

Talvez o tema do desenvoivimento infantil merega um destaque especial, uma vez que
os estudos nesta diregdo repreéentam um nimero significativo de trabalhos (vinte e um
trabathos, ou seja, cerca de 25% do total) e uma relativa unidade de abordagem. Desde
o inicio da década de 90, os estudos do desenvolvimento infantil vém deixando de
analisar aspectos isolados (sobretudo os de dominio cognitivo) passando a centrar suas
preocupagles nos processos de desenvolvimento e seus determinantes a partir de uma
abordagem socio-historica que privilegia o bindmio desenvolvimento-aprendizagem (e
ndo o ensing e aprendizagem), a interagio social (a interaciio crianga-crianca e a
interagio adulto-crianga) e a linguagem e a mediagio entre sujeitos sociais, baseados
especialmente nas teorias de Vygoisky e Wallon. Preocupam-se, entio, com o

favorecimento destes processos, destacando a importincia do jogo, das interagdes e da
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organizacio do espago, confirmando a creche como um contexto privilegiado de

desenvolvimento.

Considero significativo, na observagio da tendéncia mencionada acima, o fato de
apenas dois trabalhos, dentre os 122 apresentados entre 1990 e 1996 (2,44%), se
basearem exclusivamente em uma concepgio Piagetiana de desenvolvimento para

analisar representacbes da crianga e seu desenvolvimento moral {087) (103) .

Um trabalbo baseado em Winnicot conclui sobre a importéncia para a socializacio da
presenca dos objetos transacionais na pré-escola, e outro, ainda em 1996, analisa o
desenvolvimento infantil (a partir da teoria da ecologia do desenvolvimento de
Bronfenbrennery (111) ¢ a releviincia de materiais e atividades desenvolvidas em

momentos de “recreio” na pré-escola.

Como j& vimos anteriormente, mesmo os estudos que abordam o desenvolvimento
infantil como tema, em sua maior parte, preocupam-se mais em estabelecer diretrizes

para & a¢fio educativa junto 4 crianga do que propriamente pesquisar sobre as criangas.

Um grande nimero de pesquisas que apresenta indicativos para a pratica pedagdgica
estio relacionadas ou fazem indicagSes também para a formagio dos professores ®,
tendo como base os mesmos pressupostos comuns. Esses estudos refereme-se a

formagio regular, especialmente centrada nos cursos superiores de Pedagogia (029)

% Preferi utilizar o termo professor {a) para me referir ao adulto que atua diretamente com a crianga (
independenie da denominagio que recebe: monitor, auxiliar) , diferenciando do professor da escola
fundamental ao defini-lo como: Professor(a) de Educacfio Infantil. Os demais profissionais que atuam
na ¢reche ou na pré-escola € que ndo tem a funglo de professor (a) passo a denominar Profissionais de
Educaco Infantil. Os trabalhos analisados por vezes utilizam o termo educador indistintamente para os
que ndo tem formaco. Nestes casos procurei sempre que possivel identificar os sujeitos a partir dos
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(032) (015) (058) (em fungfio da propria origem de parte de pesquisadores que
integram o G. T.), e partem principalmente de uma critica ao “alijamente do professor
e da propria crianga do centro do processo educativo” (036). Propdem, ainda, articular
o processo de formaglio a uma reflexdio sobre a pratica pedagdgica, considerando o

direito ao brincar (072) (106) (046) , ao espago e ao movimento (050) .

Um mimero significativo de trabalhos relata ou analisa a articulagio entre a formag#o
regular nos cursos de Pedagogia e a formagdo em servigo dos professores, sobretudo os

das redes publicas (diretas ou conveniadas) (005) (035) (095) (058) (002) (100).

Destaca-se a integragfio alcangada em algumas instituicBes de ensino superior com as
creches e pré-escolas através de projetos de intervengfo como forma de estagio, que
congregam uma atuagdo direta na pratica (muitas vezes resultando em reprogramagdes)
e na formagdo em servige dos profissionais de educagfio infantil. Apesar dessas
pesquisas se concentrarem em instituicBes de ensino superior que ndo sdo até agora as
responsaveis pela formagfo da maior parte dos educadores neste nivel, podem, a partir
de agora, representar uma referéncia para a formagfo em relagdio 4 especificidade da
educaciico infantil, e na articulagiio teoria — pratica. A questio da “aplicagio” pode
passar a ser vista como um aspecto que exige pesquisa € conhecimento sobre a realidade
¢ sobre problemas suscitados no campo de aplicagfo, constituindo a relagio pesquisa-
ensino como um eixo fundamental na formagdo. Destaca-se, neste caso, o papel de
algumas creches de universidades piblicas (USP, FIOCRUZ, UFSC, UFGRS) que tém
sustentado muitas dessas iniciativas, referenciando novas praticas de formacio a partir

de suas proprias experiéncias.

critérios acima. Nio foram encontrados trabalhos que tivessem como sujeitos profissionais como:
cozinheiras, lavadeiras, servenics, ete.
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Neste aspecto voltado para a formagiio em servigo, existem ainda aqueles estudos que
mais se aproximam de experiéncias de intervengo dos pesquisadores na redefini¢io das
praticas e relagbes educativas desenvolvidas, sobretudo nas creches (geneﬁcamente
denominadas). Esses estudos caracterizam-se por uma menor sistematizagio tedrica e
por um carater de extensio e formagfio em servigo, oferecido pelas Universidades ou

Grgios executivos (017) (097) (004).

Fiste conjunto de ftrabalhos voltados para a formaglio seguem aqueles mesmos

pressupostos comuns ja citados, indicando, contudo, outros, tais como: a auséncia da

afetividade como um aspecto na formagdo (074); a necessidade do estabelecimento de
um elo politico e epistemoldgico na construgdo curricular da formagdo (029); a
necessidade de tratar as dimensdes do cuidado e da educagiio como indissocidvels

(058).

Fm refaciio 4 formacio de nivel médio, apenas dois trabalhos referem-se aos cursos de
magistério (049) (038) e um ao projeto de cdagdio do curso supletivo para professores
sem formagio (091). Destes, apenas um apresenta indicativos para o curriculo e a
pratica pedagogica, propondo oficinas de criagiio tendo em vista uma preocupagdo com

a expressio da crianga .

Mo contexto dos 122 trabalhos examinados, tanto o professor como o profissional de
atuagio indireta nfo tém sido muito considerados como sujeitos em seu proprio
processo de formagio. S8c poucos os trabalhos que pde em cena este sujeito “objeto”
de formacglo, de cursos, “capacitagbes”, etc., para buscar toma-lo como ponto de

partida de uma transformagio pretendida (100) (058) (108), enquanto aparece de forma
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mais evidente a apresentagiio de projetos ou curriculos que ndo resultam de pesquisas.
Sdo analisadas as concepgdes do professor (a) sobre o brincar, a emoglo (074), a
infincia, as expectativas sobre a crianga, a qualidade de vida, etc. As relagOes entre
adultos (professor / mies ou professores e outros profissionais) s6 se fizeram presentes

de forma indireta nos dois estudos sobre a relag@o creche — familia.

Em contraposi¢io ao grande niimero de trabalhos relativos a formagdo do professor e
dos profissionais de uma forma geral, sio poucos os estudos que investigam a
identidade especifica desses profissionais. A definigio de quem séo os professores e os

profissionais da educacfio infantil é estudada apenas por trés trabalhos (008) (114)
(020) em duas capitais (Florianépolis ¢ Belo Horizonte) e representam uma visio
parcial se considerarmos a diversidade do contexto nacional numa érea que até ha
pouco niio dispunha de normatizagio ou formagio especifica. A propria discrepincia
encontrada quanto a formagfo, salarios e carreira profissional nesses dois locais (um
onde prevalece uma formagio de professores de nivel médio e outro onde atuam
basicamente professores “leigos™), revelam a necessidade de um maior conhecimento

que contemple outras regides brasileiras.

Um ditimo aspecto tematico que considero importante analisar refere-se as pesquisas
que se preocupam com os efeitos da pré-escola e sua relagdo com as desigualdades
SGCIO - econfmicas. Os poucos estudos a este respeito demonstraram ora um ganho
para as criangas pobres, ora uma  indiferenca dos resultados positivos em relagdo aos
nivels §6cio - econbmicos das criangas (Dantas, 1984 e Azevedo,1985, apud Campos,
1997). D¢ acordo com Campos {(op cit), as pesquisas mostram que a pré-escola pode

desempenhar um importanie papel na democratizagio da educagfio no Brasil. Alerta,
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ainda, para o fato de que programas de melhor qualidade apresentam um impacto mais
duradouro justamente para criancas pobres que é quem mais se beneficia de um bom
atendimento. Considero que este tipo de investigacfio exige uma associagdio desta

qualidade da educagdo infantil com a qualidade do ensino fundamental.

Em pesquisa que realizei em Floriandpolis em 1991 (34), pude examinar a pratica
docente de duas pré-escolas e quatro primeiras séries com diferentes caracteristicas de
organizacdo (com e sem criancas egressas de pré-escola, com e sem pré-escola anexa 4
escola basica, ete.} e conclui que a pratica conservadora das primeiras séries acabava
por neutralizar quaisquer dos progressos que pudessem ser obtidos com a pré-escola.
Aspectos tais como autonomia, iniciativa, bom desempenho oral, criatividade, etc.,
chegavam mesmo a ser considerados negativos para o bom desempenho escolar em
escolas que tinham como expectativa a passividade para a assimilagdo do que chamei
de uma “versdo escolar do conhecimento”, onde o conteGdo limitava-se quase que
exclusivamente ao ensino das letras e dos nGmeros via a realizagfio de exercicios em
série. Um outro estudo (042) vem reiterar o papel da escola de ensino fundamental, ja
no momento da alfabetizagfio inicial, analisando a incorpora¢io do fracasso e da baixa

auto-estima pela crianga, confrontando~-os com uma expectativa de sucesso revelada

pelas mesmas antes da entrada na escola.

Sobre este tema ainda, embora nde relacionado aos efeitos da pré-escola, um estudo
(043) preocupado com criangas e sua exclusdo dos bens sociais, indica a necessidade da
construgio de uma “pedagogia alternativa” para criangas em situagio de

desfavorecimento que fhes assegure o acesso aos seus direitos fundamentais. Em que
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pese a necessidade de uma melhor explicitagfio sobre qual seria esta pedagogia, ndio
podemos desprezar esta contribuicio em pelo menos duas direcBes: uma que indica a
relativizaclic dos estudos sobre os “efeitos” da pré-escola sobre um ensino fundamental
(que também ¢ merecedor de avaliagio), levando-nos a fazer a pergunta no sentido
nverso: quais os efeitos da educagfio escolar ante os ganhos constituidos pela crianca
desde a pré-escola, ou, poderi.amos hoje acrescentar, desde a creche 7 QOutra dire¢io
seria a que aponta para a necessidade de associar a discussdo sobre a qualidade ao
problema das desigualdades sociais. Sabemos que o direito ao ensino fundamental e sua
obrigatoriedade ndo t&m sido suficientes para que vejamos atendidos os direitos das
criangas e € neste sentido que considero fundamental que tenhamos como perspectiva a
consolidaciio de uma pritica pedagogica através da qual possamos incorporar avangos
obtidos nos diferentes graus de ensino que atuam junto & crianga, independente das
fronteiras institucionais, A crianga e seu confexto sécio-cultural devem ser objeto de

preccupacio de uma Pedagogia da Infincia.

Tenbo a impressio de que a caracteristica mais marcante que emerge da andlise que
fago do conjunto destas investigagBes apresentadas no G.T. da ANPEd entre 1990 e
1996, é a grande diversificagiio dos temas pesquisados. Observei também que grande
parte das produgbes analisadas trata de temas novos que néo tém continuidade nesse
periodo. Por exemplo, foram identificados cerca de noventa assuntos, dentre os quais
vinie e seis apareceram apenas uma vez e dezessete apenas duas vezes nos sete anos

que fizeram parte da pesquisa.

Naa se pode negar, contudo, que muitos destes casos esparsos representam a abertura

de campos de investigagio novos e que retratam algumas rupturas conceituais muito



113

atuais na area, tais como direitos das criangas, cuidados e alimentagio, espago fisico e
arquitetura, ou ainda, os estudos que contemplam as diferenciagdes raciais , étnicas e de
género que abrem as portas para uma perspectiva de pesquisa que definitivamente passe
referenciar-se numa crianga concreta € 08 processos educativos que a envolvem no
contexto da diversidade sociocultural brasileira. Mas, por outro lado, mantém-se
também a idéia do cardter educativo como superador da assisténcia, ignorando-se, em
muitos casos, a idéia da assisténcia educativa ( Kuhlmann, 1991), que veio contribuir
para romper a visdo fragmentada das fungbes das instituigBes responsiveis pela

educagiio da crianca de 0 a 6 anos, Nio ¢ incomum que as introdugdes dos trabalhos

tragam como horizonte a visdo educativa vista como redentora em relagio 24

assisténcia, entendendo-as como fungdes excludentes e ndo como complementares.

Pode-se dizer também que a aproximagfo, e mesmo a familiaridade dos pesquisadores
desta area com as praticas pedagdgicas, tem auxiliado estudos, ainda isolados, sobre
praticas especificas relacionadas & arte ¢ 4 misica, a literatura infantil, ac movimenio
corporal e ac desenho infantii; destacando-se um grande nimero de trabalhos (trinta)
que se teferem a pratica pedagdgica de uma forma geral, na maior parte apresentando
uma critica aos diferentes modelos utilizados, ora por seu caréater de escolarizaggo, ora
por sua total falta de sistematizagio, ou redugio de praticas a mecanismos cognitivos.
De toda forma, a prética pedagogica investigada comega a explicitar a sua natureza
pedagogica como distinta da escolar quando reafirma a educagiio ¢ o cuidado como
indissociaveis (2) (6) (76) (82) (92) (112) (113). Contudo, a dimensio do cuidado &
infincia encontra-se praticamente ausente nos trabalhos analisados, o que nos leva a
langar um alerta para a necessidade de que este aspecto mereca maior atenciio e

aprofundamento dos pesquisadores da 4rea.
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Ha ainda a considerar o aspecto metodolégico das pesquisas, cujo tratamento especifico
merecera a atengio no conjunto da analise das pesquisas de educaclio que tratam do
tema: Por hora, nos limites desta anlise temdatica, vale destacar algumas conclustes

relativas & metodologia no conjunto dos trabalhos do G.T. 7.

Una primeira visio geral das metodologias declaradas pelos autores revela uma grande
dispersio quanto as op¢es utilizadas nas pesquisas. Foram citadas nada menos que 54
metodologias diferentes e, ainda que em uma primeira aproximagéo, identifiquei um uso
diferenciado de termos para definir o mesmo tipo de procedimento de nvestigagdo.
Mesmo assim, arrisquei-me  a organizar um agrupamento das semelhangas
metodologicas, tendo chegado a uma reduglo das tipologias encontradas a 21
metodologias diferentes em 122 trabalbos, das quais a metade € citada uma Gnica vez.
Neste contexto, as mais citadas s@o a pesquisa participante, intervengio e acdo (28
pesquisas), etnograficas e exploratorias (18), as tedricas (do tipo ensaio} (13), historica
(11), seguidas dos estudos de caso (6), dos levantamentos quantitativos - qualitativos
(4), etc.® . Existe também um conjunto de trabalhos (9,6 %) que nfio esclarece a

metodologia utilizada.

Cerca de 16 % do total analisado ndo sio considerados por mim como trabalhos de
pesquisas; trata-se de relatos de experiéncias, cursos de formagfio ou capacitagio,

projetos executivos e até um projeto de criagiio de um Nucleo de Psicologia Escolar.

8 Note-se que ndio hd um padriio para enquadramento ¢ denominagdio das metodologias; procurci
respeitar & definiglo dos autores, embora, conforme veremos, em virios casos a metodologia ¢ definida
pelo procedimento utilizado, por excioplo: entrevista, ou observacgdo. Ou, ao conirdrio, por uma ampla
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Esta espécie de desvio passa a ocorrer menos nos dois ultimos anos (1995 e 1996),
quando sio estabelecidos critérios técnico-cientificos para a selegio dos trabalhos e

priorizadas pesquisas j& concluidas.

Na categoria mais citada (participante, infervengdo e aciio) encontram-se varios
trabalhos que se caracterizam mais pela intervengio do que pela pesquisa entendida
cOMO um processo sistematico que parte de uma problematizagdo da realidade e chega

a uma ampliagdo do conhecimento sobre o objeto estudado.

JA as pesquisas chamadas fedricas parecem refletir uma necessidade de sistematizagdo
presente na 4rea, quando buscam comparar, identificar e sistematizar pressupostos que
se encontram em consolidagiio ¢ que refletem tanto as abordagens das pesquisas como
as praticas educativas no campo da educaglo da crianga de 0 a 6 anos. Sem pretender
aprofundar esta questdio, gostaria apenas de lembrar aqui Azanha (1992) quando
afirma: (...) e estudo do cotidiano sé serd interessante se for possivel partir dele para
wum esforgo de constituigdo de uma ciéncia do homem. Sem esta possibilidade o estudo

do cotidiano nilo superard o registro de trivialidades.

Este &, sem duvida, um dos dilemas de toda a pesquisa educacional que enfrenta uma
complexidade de relagbes nos processos e instituigtes educativas que busca investigar.
A educagiio, como pratica social que é, e pela complexidade de relagdes que este fato
implica, representa um grande desafio 4 pesquisa na busca pela compreenséo articulada

de suas dimensdes politicas, culturais, econdmicas, sociais e cognitivo-afetivas.

definiglio dos procedimentos como pesquisa  guantitativa ou qualitativa, sem outra especificagio ou
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No percurso das pesquisas de Educagfio Infantil analisadas, observou-se uma tendéncia
no uso de procedimentos metodologicos que privilegiaram aspectos parciais da pratica
educativa (optando por isto, ou aquilo de forma excludente), acentuando analises pela
via da especializagio disciplinar, resultando em apreensoes fragmentadas, o que reflete,
a meu ver, os estatutos da Ciéncia Moderna, para os quais a anélise do problema deveria
limitar-se ao local € & parte para chegar ao rigor cientifico. Mas, em contrapartida,
muitos estudos buscaram articular diferentes areas do conhecimento na abordagem do
objeto. Por exemplo, do total de trabalhos apresentados 62 (sessenta ¢ dois) referiram-se
a pelo menos duas areas de investigaglo, séndo que o cruzamento mais freqiiente foi:
Educacio e Psicologia (vinte e seis), seguido de Educagdo e Historia (nove) e Educagio
¢ Linguagem (seis). Outros cruzamentos menos freqlientes envolveram a Antropologia ,
as Artes, o Servigo Social, as Ciéncias Politicas, a Comunicagio e a Arquitetura,
algumas vezes inclusive, sem incluir a area da Educagdio (oito trabalhos). Apenas quatro
trabalhos apresentaram uma articulagiic de trés ou quatro reas ¢ a maior incidéncia de
trabalhos foram os que se denominaram como sendo da édrea da Educagho, sem

apresentar qualquer outro cruzamento (quarenta e seis trabalhos).

Estas variagOes equivalem aquele que é um dos problemas de toda pesquisa educacional
e que se reflete igualmente na pesquisa em educagfio infantil: refere-se a corpreensdo
da “complexidade das relages que se estabelecem de um lado enfre a escola e a
sociedade (...), e de outro enire os agentes sociais envolvidos no processo educacional
dentro da  instituigio  educativa:  pais, criangas, educadores, profissionais
efc.(Cerisara, 1995, p. 65). Olhar os fendmenos educativos requer a contribuigdo de
varias areas do conhecimento no sentido de “dar conta” de seus processos em suas

multiplas facetas e determinacfes.

reloréncia ao referencial tedrico-metodologico.
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Vimos que a pesquisa em educagio infantil, que tem como preocupaglo essencial a
constituigio da infincia em contextos especificos, ndo tem ainda conseguido estabelecer
uma complementaridade de abordagens na analise de seu objeto, mas ja apresenta um
amplo leque de estudos e exploragio de metodologias antes ndo identificadas.
Crescemos ndo s6 em guantidade e qualidade, mas, sobretudo, em possibilidades de

pesquisa.

Dentre as opgdes que tem Sidé tomadas, vemos aquelas que dirigem seu olhar menos
para o5 sujeitos-adultos do que para as praticas desenvolvidas, ¢ / ou para os
doéumemas norteadores da acio educativa, num esforgo de olhar profundamente para o
problema, mas reduzindo seu espectro. As pesquisas que conseguem articular em sua
anélise as referéncias ao sujeito-crianga, ainda sdo incipientes. Agquelas que, por sua
vez, tem uwm recorte psicoldgico e que, por sua natureza, preocupam-s¢ com 0s
individuos, acabam como bem indica Rosseti-Ferreira (1988, p.59), detendo-se em
aspectos isolados do desenvolvimento infantil perdendo por vezes a “dimensdo do
sujeito / crianga que se constitui e constroi na e pela interagdo reciproca com um meio

fisico, social, simbolico em contimia mudanga e fransformagdo.” * .

Diferenciam-se  desta  perspectiva  apenas  aquelas  pesquisas  orientadas
metodologicamente pela Psicologia, que, buscando referéncias mais recentemente nas
perspectivas sOcio-interacionistas, tém se preocupado com o registro e a descrigdo

sistemética das interacBes entre criangas pequenas, entre criangas ¢ adultos e em

% Sobre uma critica as abordagens da psicologia ver ainda Souza, 1996,
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investigar como e quando ocorrem estas interagOes, e que fatores as favorecem ou

dificultam no contexto educativo da creche.

Neste sentido, a pesquisa em educagdo infantil acompanha a tendéncia da pesquisa
educacional em geral, quando passa a utilizar procedimentos de ordem mais qualitativa,
amplamente partilhados no Ambito das Ciéncias Humanas e Sociais. A busca de uma
analise mais critica da pratica social estudada, encaminha-se entdo para a escolba de
formas tais como: a observagio sistematica, as entrevistas mais ou menos estruturadas

ou os depoimentos abertos, a permanéncia mais prolongada acompanhada ou ndo de

participacio, associadas 4 anlise documental. H4 um consenso de que o fator social
tem um papel incontestivel e os estudos das interagdes (a etnografia, a abordagem
ecologica, os estudos inferculturais), passam a ganhar importdncia. A partir dai, de
acordo com Lima (1990, p. 11-13) “a antropologia passa a lter importdncia para
compreender o desenvolvimento humano sob uma perspectiva mais ampla, explorando
a cultura de uma forma mais iniegrada enfocando o processo e a dindmica da agdo

infaniil, no seu imagindric e em suas representagdes.”.

A psicologia passa a ter como principio que o que se observa em “criangas brancas
européias” ndo pode ser discutido em termos de “crianga humana”, redundando em um
momento metodologico em que se observa a especificidade de cada caso enfatizado,
como no caso da abordagem de Bronfrenbrenner, a importéncia dos ambientes (meios)

nos quais o ser humano se comporta. Passou-se a falar em contexto de desenvolvimento

humang, com uma preocupacio constante com a cultura neste processo, incluindo nas

investigag@es amostras compostas por varias culturas.
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Onde tradicionalmente prevaleciam abordagens individuais, pesquisas apoiadas na
abordagem histérico-cultural v8m buscando compreender os processos psicologicos das
criancas em sua relagio com seu modo congcreto de vida, caracterizando relagGes entre

funcionamento mental e interacGes sociais em contextos educacionais especificos.

Metodologicamente, nesta pérspectiva de pesquisa tem-se utilizado a analise
microgenética (derivada das proposigbes metodoldgicas de Vygotsky), analisando-se
mudangas de qualidade das agBes dos sujeitos em fungdo do jogo de mediagdes
presentes e das condigBes de produgdo. Esta perspectiva tem recorrido também a
principios metodologicos da etnografia e embora essas perspectivas tedrico-
metodolégicas tenham suas especificidades, elas podem ser articuladas tendo como
ponto de ancoragem a abordagem historico-cultural. Tal articulagdo se justifica pelos
diversos aspectos de convergéncia. Trata-se de abordagens que focalizam préticas
socioculturais, levando em conta aspectos pragmaticos e contextuais, centram-se na
esfera simbolica e consideram a linguagem como agio / interagdio, tornam possivel a
analise de eventos, ultrapassando a simples descrigdo e priorizando o estudo de
processos; partitham, ainda, de uma concepelio de pesquisa como trabalho historico e

construtivo, em que o pesquisador pode ser também protagonista no evento estudado.

Neste sentido, as pesquisas apresentadas vém intensificando alternativas metodolégicas
coerentes com uma perspectiva critica, considerando, sobretudo como pressuposto da
investigacio, o lugar social do sujeito e seu contexto historico, utilizando, para isso
recursos nio convencionais ou cruzados, como o registro em video que, por exemplo,

passa a se tornar imprescindivel para o estudo das relagGes entre as criangas menores em

gspagos coletivos.
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Considerando a natureza “praxiologica” (no sentido de “o que se pode fazer”) do campo
educacional, € preciso ampliar as discussSes sobre os pardmetros metodologicos sob os
quais a pesquisa em educagfo infantil pode se desenvolver de forma articulada com
saberes advindos de 4reas, sobretudo das ciéncias sociais, que ndo tém sido até agora
suficientemente exploradas.  Estes indicativos nos colocam frente ao desafio de

perspectivar uma formagio de pesquisadores e de formadores de educagio infantil.

Por fim, resta ainda salientar que diversos trabalhos de outros GT’s na ANPEd tém se
referido a crianca na escola, mesmo quando a perspectiva no é da crianga apenas como
aluno, mas como sujeito social no espaco escolar. Estes trabalhos preocupam-se em
analisar sob novas dimensées o contexto escolar e sua determinagdo na constituicio
social das criangas em idade escolar e, por isto restringem-se a estudar as relagdes no

interior da instituicio escolar,

Apesar de a escola, como espago institucional ndo ser objeto deste estudo, considero
que nosso horizonte (como estudiosos e professores) deva ser o da constituigio da

inféncia, independente do espago educacional, social ou institucional em que ela se

enconira.

Mais do que marcar fronteiras, serd para nés importante avangar limites institucionais,
mesmo porque a educagio contemporinea e o processo de socializacdo dos novos
sujeitos tem se dado cada vez mais em multiplos contextos sociais (que se ddo fora dos
muros institucionais), inclusive com grande influéncia da midia e dos meios de

comunicagio. A necessidade de romper fronteiras é um desafio para uma sociedade que

* Ver por exemplo: Silva, & Oliveira, 1994 e Viana, 1994.
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temn mantido o “confinamento” social, numa ou noutra institui¢do, como forma de

educar novas geragOes.

Como forma de ampliar a visdio a respeito das produgBes na area da educagio infantil
analisarei, a seguir, os trabalhos apresentados na SBPC. A countribuigio dos trabalhos de
outros campos cientificos na constituicdo da Pedagogia do Educagdo Infantil, foram
congregados em torno das tematicas centrais de cada uma das 4reas analisadas cada qual

em seu forum préprio.



122

5.2 - A Educacéo infantil nas pesquisas da SBPC.

Optei em tratar os trabalhos da 4rea da educagdo em conjunto com as demais areas
apresentadas nas Reunides Anuais da SPBC, em separado daqueles apresentados na
ANPEd e nos demais congressos, por dois motivos. Primeiro, porque o carater das
Reunides da SBPC se diferencia por uma maior diversificagfio quanto a origem dos
participantes e dos trabalhos apresentados, sendo que nos demais congressos  se
originam quase que exclusivamente dos programas de pos-graduagio das universidades;

ja na SBPC, a universidade também ¢ o espago da produgdo mas isto ndo se da de

forma exclusiva e Inclui principalmente um nimero maior de estudantes universitarios,
pois, de acordo com seus proprios objetivos, estd mais aberta & comunidade, aos jovens
e aos ndo-especialistas, tendo como meta “o fomento a ciéncia e a canalizagdo de
energias de pesquisadores e professores para o desenvolvimento cientifico e
fecnologico do Brasil.”(SBPC.net). Em segundo lugar, porque, diferentemente da
ANPEd cujos os textos foram analisados na integra, a anilise da SBPC, como a dos
demais congressos foi feita através dos resumos. Esta limitagdo resultou numa
diferenciago no tipo de analise realizada que foi de cariter complementar, pretendendo
identificar os temas recorrentes e sua  contribuigio na constituicio de uma Pedagogia

da Educagiio Infantil.

A seleclio dos resumos analisados tomou como base os critérios gerais j& definidos no
inicio desta pesquisa, limitando-se, de uma forma geral, aos trabalhos referentes a
educacio da crianga de U a 6 anos em instituigdes educativas. Este mesmo procedimento
também fo1 utilizado para os trabalhos de outras areas do conhecimento nas Reunides da

SBPC que trataram do tema.
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Mantém-se neste momento da analise, portanto, a intengio desta pesquisa de identificar
na trajetoria recente das pesquisas sobre educagdo infantil como se tem dado o processo
de consolidagio deste campo de conhecimento particular, ¢ em que medida depende de

um cruzamento disciplinar com algumas das varias Ciéncias que também tém a crianga

pequena como objeto de estudo.

Assim, da mesma forma, a analise da SBPC buscou verificar como e quais tém sido
estas coniribuicdes nas pesquisas deste periodo (1990-1996), em cada uma das 4areas
presentes na reunifio, estabelecendo as relagSes possiveis com as pesquisas da educagio.
Antes mesmo de entrar na analise dos campos especificos, fez-se necessario identificar

o carater dessa sociedade cientifica, de seus objetivos e da organizacio de seus reunides

anuais.

Sendo um forum que retne um conjunto de campos cientificos a SBPC, diferencia-se
especialmente das demais reunifes ou congressos cientificos analisados, por ndo se
tratar de um espago que visa ao debate no interior de uma area especifica do
conhecimento, Desde a sua fundaciio, a entidade, que nasceu como fruto de um
movimento de afirmacgio do pensamento cientifico no pais, integrando todos ¢s campos
do conhecimento, adotou em suas reunides anuais, a sistematica de um tema geral “jd
evidenciando a preccupagdo dos cientistas com o que é até hoje uma das marcas da
SBPC: a busca da dimensido social e econémica para os problemas da
ciéncia”(Fernandes, 1990 apud SBPCnet.). Desde a década de 50, a SBP( evidenciou-se
por sua politizagio e pela valorizagio de temas de natureza politico-institucional. Mais

tarde o clima de oposigio aos militares acabou por aumentar muito o namero de socios
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¢ participantes das reunides que buscavam um espago para manifestagio ¢
fortalecimento da comunidade cientifica, aproximando jovens pesquisadores, estudantes
e alguns dos mais importantes cientistas do pais. Nas reunides anuais sfio apresentados
trabathos de varias areas das ciéncias. Pela andlise, conseguiu-se identificar, nestes sete
anos estudados, algumas areas que trataram de temas pertinentes a educagiio da crianga

de 0 a6 anos.®’

Do total dos trabalhos selecionados na SBPC, cerca de 50% se inscreveram no ambito

da Fducaciio, e os demais na Psicologia, Sociologia, Literatura e Linguistica, Medicina

e Nutrigiio, Motricidade Humana, Politica e Informética. Tratarei aqui dos trabalhos da
BEducagiio, destacando especialmente seus temas, identificando as contribuigles para a

educagio infantil e estabelecendo quando necessario as relagbes com as outras areas.

Isto ¢ possivel porque a audlise do conjunto dos trabalhos apresentados nas Reunides da
SBPC tornou visivel niio 56 a contribuigBo das areas especificas, a partir de um recorte
propric ¢ um objeto definido, como principalmente permitiv identificar quando uma
area cientifica toma para si, de empréstimo, um percurso de analise que pertence a outra
e que resulta, inclusive, noutro universo seméntico. Neste sentido, muitas vezes no
decorrer da analise, por um lado, precisou ser aferida a 4rea de procedéncia dos
estudos, porque seu tema e objeto remetiam para uma area diferente daquela em que se
inscrevia.®® Exemplos disso sdo encontrados nfio s6 da Psicologia para Pedagogia (P72),
ou vice-versa (E32), mas também entre Linglistica e Psicologia (P63), destes com os

primeiros (L9}, ete. Por outro lado, a presenga de vérias dreas, num mesmo espacgo,

“"Ver tabela no anexo 3 com dreas analisadas na SBPC, e niimero de trabalhos por area.
% Para melhor identificagfio numérica dos trabalhos citados no anexo LE, uma vez que constam varias
dreas, clas serfio identificadas por wmg letra 2 frente da numeragfo, de acordo com a drea (E - Educaglio
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tomando para si 0 estudo da educagfo infantil permitiu vislumbrar o estabelecimento de
uma nitida fronteira com o campo pedagdgico que se define pelo estudo do contexto das
relacBes educacionais-pedagdgicas com vistas a uma elaboragio especifica conseqiente,

com base na qual observa, descreve, analisa e critica a intervengiio pedagogica .

O primeiro aspecto a destacar desse conjunto de trabalhos refere-se ao fato de ter sido
encontrada uma maior variedade de regides, capitais ou cidades brasileiras comeo
referéneia dos estudos. Esta maior representatividade dos diferentes polos do territério

nacional, talvez ocorra pelo fato de as reunides serem realizadas a cada ano numa

regifio diferente. Parte dessas pesquisas de carfter regional ou local, relatos de
experiéncias e projetos tiveram como preocupa¢iio uma maior ou menor intervengdo
nos sisternas pablicos responsiveis pela educagio da crianga e reafirmam a tendéncia ja
observada do papel que as universidades podem exercer quanto a consolidagio de
politicas, orientagio de praticas ou formagfo de profissionais de educagdo infantil (E05)

(E04) (E27) (E89) (E105) (E70) (ET1).

A analise dos sistemas publicos locais ou regionais nfio escapou, no entanto, mesmo nas
pesquisas mais recentes (1996), de uma posiglo pré-estabelecida quanto as fungGes
sociais, finalidades e objetivos educacionais da creche e da pré-escola . Estes estudos
caracterizaram-se por partic de uma conclusdo indicada a priori, buscando nas
investigagbes uma ratificagio dessas mesmas suposigdes iniciais, A temética
coincidente, nestes casos, tem sido o questionamento sobre os objetivos pedagdgicos
destas instituigdes (j& anunciados como ponto de partida da investigagio). Desta forma,

apds uma observagio da pratica acompanhada ou ndo de outros procedimentos que

i~ para Literatura e Lingiistics, B - para Medicing ¢ Nutriglio, P ~ para Psicologia ¢ M- para
Maotricidade Bumana, - Informética e S - para Sociologia, PO. Politica
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déem voz aos sujeitos adultos envolvidos, conclui-se pela necessidade de incorporagéo e
realizagio dos mesmos objetivos educacionais anunciados a principio, adequando os
dados da realidade de forma a corroborar a formulagdo inicial. Observa-se aqui, em
geral, as mesmas concepgbes encontradas na ANPLd que proclamam as metas
educacionais como superadoras da assisténcia, identificando-se apenas uma excegio que
propde a integragdo entre educagfo e cuidado nas politicas municipais como meta de
gualidade (E89). No conjunto, repetem-se o uso dos termos objefivos em si mesma, ou
Sfunigdio pedagogica ( p. ex.: (E86) ¢ (E88) ), como forma de enfatizar o carater educativo

a ser ‘implantado’ no lugar das fungdes de cuidado.

Na mesma direcfio destas concepgdes, foi interessante notar que nas Reunides da SBPC,
diferentemente da ANPEd foi encontrado um maior ndmero de trabalhos referentes a
contetidos ou metodologias de ensino nas areas especificas do conhecimento: ciéncias
(P92) (E8), matematica (E82) (B45) (E87), artes (E73) e linguagem (£45) (E110)%
como parte de uma reflexfio sobre os componentes curriculares da pré-escola, ou
detendo-se ao estudo particular da aprendizagem de conteidos, como por exemplo a
familia, os animais vertebrados e invertebrados, a subtracio, etc. Neste contexto,
reafirmain-se os conteidos, mas alerta-se para o desconhecimento dos professores sobre
os conhecimentos prévios das criangas no ‘ensino’ de determinados conceitos (E6).
Soma-se a estes, uma anélise sobre os relatorios de avaliagio de pré-escolas que indica
sua importincia como instrumento de comunicagio com os pais e consegilente
aprimoramento do processo ensino-aprendizagem (E100). Esta diferenga pode estar

associada ao fato da SBPC  abrigar um maior nimero de trabalhos, incluindo uma

% Um outro conjunto de trabaihos que trata da linguagem associada 4 pritica pedagdgica, inscreveu-se na
area de Lingiiistica ou Literatura, também na SBPC ¢ serd analisado neste capitulo de forma a permitir as
necessdrias artculages dos temas analisados.
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diversidade de estudos que nfio acompanham necessariamente a atualidade da discussio

critica da area, fortemente presente na ANPEJ.

Acompanhando esta mesma caracteristica, observa-se, aqui, um uso mais comum da
denominagio escola, no lugar de pré-escolas ou escolas de educaglo infantil para
referir-se a ambas: creche e pré-escola. A pré-escola (para criangas de 4-6 anos) €, no
entanto, a mais estudada (vinte trabalhos), além disso, na maioria dos casos em que o
estudo contempla a creche, refere-se a faixa dos 0 a 6 anos de idade como um todo, sem

diferenciar as criangas de 0 a 3 anos’". Aqueles que tiveram a crianga pequena como

preocupacio sdo em sua maior parte oriundos da Psicologia e trazem novos elementos
para a Pedagogia ao revelarem as possibilidades, a diversidade e intensidade das
comunicagOes e relagdes estabelecidas: pelas criangas de forma geral e em situagbes de
brincadeira, em atividades coletivas de alimentagdo (E30) ou a partir de mudangas nos
arranjos espaciais (P52) (P78) (P85) (P67), e menor intervencdo do adulto ou

participago mais permissiva e ndo diretiva (P114) (P123),

Estas coniribuigdes reafirmam o que foi recentemente recuperado por Prado (1998, p.7)
como © mator avango da Pﬁicglc:gia nesta area: o reconhecimento da complexidade e
criatividade das relagties estabelecidas entre as criangas como as experiéncias mais
freqlientes ¢ intensas deste momento de vida, isto é, “reconhecer o direito das criangas

a propria infancia e a brincadeira livre”.

" Conforme ja foi indicado nesie capitulo, 0s pesquisadores da ANPEG tanbém tém mantido o uso do
termo creche para as institwicles de O a 6 anos em periodo integral, contrario & distingfio proposta na
L.D.3B. de denominacio por faixa etiria creche: 04 3 ¢ pré-escola: 4 a 6 anos,
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A participacgiio e a influéncia do professor e dos procedimentos pedagOgicos sobre o
brincar, também foram estudados em criangas maiores na pré-escola (P53). Sobre a
creche, outros ainda, estudaram principalmente os processos de adaptagio e o sistema
dinfimico que compde as relagBes neste momento, destacando a necessidade de
aproximaclo com a familia (E71) (P101), e a expectativa das mées em relagfo a creche
(P22),

Quanto 43 onentagBes curriculares, ou das praticas pedagégicas, existem trabalhos que
reafirmam a necessidade de um “curriculo oficial” (E87) (E5) baseados em pressupostos

generalizados de uma educacdo pautada nas potencialidades fisicas, afetivas e

cognitivas {(E71), ou ainda centrados num desenvolvimento integral (E88) {que inclui a
aquisi¢io de novos conhecimentos, a expressio e o desenvolvimento da identidade ¢ da
sociabilidade), outros reiteram os pressupostos comuns ja identificados anteriormente
sobre a importincia de praticas que favoregam as interagdes (E110), a brincadeira e o
jogo (E106). Critica-se, a partir das manifestacBes das criancas colhidas em seus
desenhos e modelagens, as praticas disciplinadoras que reprimem e tolhem os

movimentos ¢ a expressio da crianga (E86).

Mais uma vez os estudos sobre os processos gerais do desenvolvimento numa
perspectiva socio-histérica sfo os que apresentaram elementos mais concretos para a
definigiio dos objetivos educacionais antes indicados apenas genericamente, baseados na
brincadeira e na interacdio social (E74), com fatores determinantes da formacio do

pensamento, da emocdo e da identidade social (E72)(E116) (E23).

Os trabalbos da Lingiistica e Literatura relacionam-se aos diferentes aspectos do

desenvolvimento da linguagem na crianga e aos fatores que o determinam, dando
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especial atengdo para o papel do outro e das interagbes socials neste processo.
Concluem pela importincia da mediagdo do professor na construgdo de narrativas
(L110), na construgio de sentidos (L.109) e na relagdo oralidade/escritura (L99). Os dois
estudos que se preocuparam em analisar a preséﬁqa da literatura na pratica pedagogica
da pré-escola, analisam suas principais estratégias de uso (L35), sugerindo, inclusive, a
literatura como forma de criar uma pedagogia do imaginario (L9). Na mesma dire¢do
desta Gltima pesquisa, foi também apresentade um relato de experiéncia de um projeto
de intervenciio intitulade “O conto que a caixa conta” (E%) que explora as

possibilidades pedagogicas das historias infantis associadas a recursos plasticos,

cénicos, bonecos, ete., envolvendo a criagfio e o imaginario infantil.

Noutros dois estudos analisados sobre a linguagem, destaca-se o fato de que justamente
o8 que tiveram sua investigagio baseada em testes, privilegiando uma abordagem do
individuo sobre a fluéncia verbal de criangas (L10) e o desempenho sintatico (1.33), ao
selecionarem os individuos por sexo e classe social foram os que concluiram pela
extrema relevincia destes fatores no desempenho verbal da crianga. Ponto de partida

para uns, novidade para outros!

Ja a alfabetizac8o, tomada como tema relacionado a pré-escola, foi um tema tratado
mais indiretamente pela dtica da expectativa da crianga sobre a leitura e a escrita (E43)
e em relacio ao processo de adaptagio a escola (E103). O primeiro revela a
incorporagiio de expectativas académicas pela crianga da pré-escola (ir para a 1 série,
estudar, etc.), em detrimento das expeciativas lidicas (como ler historias); o segundo

reitera por sua vez as exigéneias escolares permanecendo associada aos pré-requisitos
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para a alfabetizagio e dissociada de qualquer projeto de acolhimento das criangas

egressas de experiéncias educacionais anteriores.

Alguns estudos associados & Psicologia também preccupam-se com  aspectos
lingiiisticos, analisando o reconhecimento de historias pelas criangas alfabetizadas e
nio-alfabetizadas (P63), as possibilidades de produgdo ¢ a reprodugio de histérias por
criancas de 4 anos em pré-escolas (P61) e os efeitos das habilidades da leitura sobre a
escrita (P20), articulando ©0s aspectos linglisticos aos processos gerals do
desenvolvimento. Um altimo estudo sobre a linguagem analisa o faz de conta e seu
papel na construgdo da realidade pela crianga (num processo que envolve ac mesmo
tempe distanciamento e aproxima¢io com o real), e conclui pela presenga da
estereotipia de género no jogo, destacando-se por ser um dos unicos estudos que

apresentou a diferenciagio de género (P18).

Ainda estio relacionados ao ensino da linguagem, dois trabalhos sobre a educacio
especial de criangas surdas (linguagem dos sinais) (E111) e de criangas com deficiéncia
mental (linguagem funcional) (E50) , que propBem estratégias facilitadoras no contexto
da pré-escola. A aprendizagem e o ensino de criangas com Sindrome de Down também

¢ estudada indicando-se possibilidades educativas associadas 4 afetividade (E28).

Estudos particulares da Psicologia (mesmo quando apresentados na érea da educaciio)
retratam seu interesse em estudar o desenvolvimento cognitivo, a aquisicdo de
habilidades de pensamento e de nogBes, buscando fregiientemente selecionar na creche
& ou na pré-escola seus sujeitos ou grupos para estudo sem necessariamente estabelecer

conexdes sobre a determinacio destes contextos. Assim, foram também identificados
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nas Reunites da SBPC estudos sobre: a facilitagdo da construglio de nogGes espago -
temporais em criangas de pré-escolas de meio rural (E32) ou com o uso do computador
(P56), comportamentos imitativos com e sem a presenga de objetos (P118); e,

comportamentos expressivos em criangas pré-escolares.

As representacdes dos adultos também s#o objeto de preocupaciio de varias pesquisas
que acabam por indicar principalmente componentes da formagio das professoras e
professores de educagio infantil: a indissociabilidade dos aspectos do desenvolvimento

em relagiio & emogdo (E72), o conhecimento dos processos do desenvolvimento infantil

(P17), a diversidade de constituigdes familiares (P95), e conhecimentos de arte (E73) e
educacio fisica (MO25) na educaglo infantil.”' Aqui foram encontradas poucas
pesquisas que estudam experiéncias positivas sobre a presenga do homem como
professor de educagdio infantil, como forma de transcender os limites do sexismo (E01),
associando-se & investigagfio da representagio da méde sobre esta presenga (E02). Este
mesmo conjunto de estudos que tem como sujeito principal as professoras de educagio
infantil, lhe ddo voz. Fala-se de sua propria atuaglio profissional e da fungdo social que
exercem (P120) (E7), analisam-se os efeitos da formacgdo (P21) e a relagdo de seu
discurso com a pratica, reconhecendo-se este espago de atuagio como um espago de

criacio permanente e coletivo(E68).

Um tema original e recentissimo, embora relacionado mais indiretamente a educacio da

crianga de O a 6 anos, inscreveu-se no ambito da Politica e analisou a efetiva

participagiio da sociedade civil junto aos Conselhos de Direitos no que tange as politicas

" Neste trabalho estou denominando de professor (@) de educagdo infanti! todo profissional de atuagio
direta, a partir da fungfio que ele ocupa, independente da sua formagfo. A denominagéio profissionais de
educagdo infantil (ou de creche) foi usada como referéneia para indicar o conjunto de profissionais que
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de atendimento e protegdio ds criangas e adolescentes no Brasil, concluindo por uma
participagdo ainda muito fafeante (PO112). A preocupagio com os direitos das criangas
foi motivagio também para uma investigagio sobre a concepglo de creche, como

direito ou beneficio em creches empresariais de Vitdria —ES (E44), concluindo-se que,

embora seja vista como um beneficio para a mie, é destacada como importante para o

desenvolvimento da crianga.

Também ausente dos demais congressos estudados, o tema da nutrigio na creche, que

aparece aqui em de cinco dos estudos selecionados é abordado tanto na Educagio como

na propria area da Satde (denominada Medicina e Nutrigio) que realiza no ano de 1996,
trés andlises antropométricas em creches de periferia realizadas respectivamente em
S#0 Paulo, no Rio de Janeiro e em Juazeiro do Norte — CE, apresentando r.esultados
diferentes: a primeira conclui pela incidéncia de desnutri¢do em 50% das criangas de 4 -
7 anos, a Segunda, pelo irago de diminuigdo da desnutricio e aparecimento de
obesidade em criancas de 2- 6 anos em ‘situagfio de creche’; e a tltima, que toma a
creche apenas para a selegfio de sujeitos, conclui que em 50 % das criangas de 3 - 4 anos
predomina a desnutrigio crdnica. Os demais estudos de carater educacional analisam a
introdugic de novos habitos alimentares no momento da inser¢do da crianga na creche

(E76), e o favorecimento das imterages sociais associadas as atividades de

alimentacio.

Conclut ainda na anélise deste conjunto, que ndo obstante os objetivos pretendidos pela
SBPC, foram poucos os trabalhos que ndo resultaram de pesquisas académicas, mesmo

que algumas destas pesquisas fossem de intervengdo. Foram identificados apenas trés

atua nesle dmabito, ou especificamente (quando for o caso), os profissionais de apoio (cozinheira,
lavadeira, horicido, etc.)



relatos de experiéncia, ainda que vinculados a centros de pesquisa (P16) (E96) (E98), ¢
dois projetos executivos relativos & criagio do Centro Regional de Desenvolvimento

Infantii (C.R.D.L) na regiio nordestina {S11) (512).

Nota-se, no entanto, que as pesquisas académicas na SBPC incluem uma maior
participagio de projetos no &mbito da graduagdo e iniciaglio cientifica, caracterizando-se
como um espago mais aberto se comparado aos demais congressos analisados,
realizados por associagfes cientificas que se constituem em espagos de divulgacdo e
aprofundamento de pesquisas vinculadas ao pos-graduagio. Na SBPC, mesmo se nos
restringlrmos a area da Educagfio, encontraremos uma maior diversidade quanto aos
temas, encontrando um grupo de assuntos que nfo foram tratados na ANPId Esta
variagido depende do proprio formato das reunides (nimero e tipo de trabalhos que
comportam). Nos dois casos, observou-se um crescimento na produgfio, expresso na
SBPC pelo aumento quantitativo dos trabalhos apresentados e na ANPEd pela demanda
de trabathos apresenfados para selegfio. Neste Ultimo caso como o nimero maximo de
trabathos a serem apresentados ¢ fixado previamente (atualmente 10 por G.T.), acaba
ocorrendo um certo ‘represamento’ da produglo a ser apresentada irea. Analisar os
trabalhos apresentados exige que consideremos que pesquisas sdo excluidas, nio s6 por
critérios técnico~cientificos (estabelecidos pelos comités cientificos correspondentes),
mas também em funglio desta restrigio do espago e do tempo. Esta exclusfo se d por
uma prioridade mais explicita ou menos explicita de temas ou de tendéncias nas
abordagens tedricas, o que acaba estabelecendo marcas definidoras pa analise da

trajetoria da area.
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5.3 - A producgdo dos demais Congressos Cientificos e a

constituicdo da Pedagogia da Educac¢do Infantil:

Dentre o universo de coniribuicdes das diferentes areas do conhecimento que
estabelecem alguma interface com a Pedagogia no estudo da educagdo da crianca
pequena, foram selecionadas, como ja foi indicado deste o principio deste estudo,
algumas 4reas para anélise da produgfio apresentada em seus congressos especificos,
quais sejam: Psicologia - 8P, Ciéncias Sociais - ANPOCS (Sociologia, Antropologia e

Ciéncias Politicas) e Historia - ANPUH.

Deste conjunto, confirma-se a S8F como a 4rea que apresentou a maior produgdo sobre
o tema {com 124 trabalhos), seguida da ANPOCS (com 11 trabalbos) e da ANPUH,
onde foram encontrados apenas 4 trabalhos. Contudo, faz-se necessaric esclarecer,
desde ja, que entre os trabathos de Historia apresentados neste evento cientifico nio
foram localizados temas diretamente relacionados & educagio da criancas de 0 a 6
anos.”  Apesar da relevincia desta drea para este estudo, a auséncia de trabalhos
apresentados sobre o tema nos congressos da ANPUH acabou nio permitindo, neste
caso, que se fizesse uma analise particular, permitindo apenas a identificagiio de

pesquisas que, de alguma forma, tiveram a crianga como seu objeto.”

A ANPUH, como associagiio cientifica que congrega professores ¢ pesquisadores, tem

comao um de seus objetivos o estudo, a pesquisa e a divulgagio de assuntos de Historia,

" Ver lista de trabalhos selecionados -da ANPUH no anexo 1.C.

™ Isto ndo significa que ndo tenham havido, no perfodo estudado, trabalhos bist6ricos brasileiros sobre a
infincia e educacio infantil, como i4 foi demonstrado, este tema tem sido contemplado nas reunidies da
ANPEd. Em recente publicagfo Kuhlmann Jr (1998) apresenta em sua introdugio um panorama desta
produgio, que estuda a histéria das instituicBes e da educaciio infantil.
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promovendo simpésios nacionais em carater bienal (1991, 1993 e 1995). Os trabalhos
encontrados no perfodo estudado incluem-se numa modalidade de estudos ja inimeras
vezes identificada nas diferentes 4reas, em cujo contexto a crianga (geralmente maior de
seis anos ou tratada genericamente) € o jovem, sdo objeto de estudos sobre a situagio
de rua de meninos e meninas na Repiblica Velha (01)", sobre o abandono de menores
{02), ou sobre o menor marginalizado nas grandes cidades (03), temas que ndo foram
incluidos neste estudo. Um dltimo estudo busca recuperar imagens da infdncia em
revistas e documentos oficiais na década de 50, na cidade de S3o Paulo, realgando a

importincia da crianga (aqui tratada genericamente) para constitui¢io da cidade (04).

Identificar estes temas significou a possibilidade de reafirmar (aquilo que também i
havia sido localizado na selegfio inicial), que muitos trabalhos, no periodo estudado,
referem-se &s criancas pobres e em situagio de rua como menores. Como ja disse
anteriormente, desde o movimento que resuliou no Estatuto da Cranga e do
Adolescente e dos Conselhos dos Direitos da Crianga e do Adolescente, observa-se
uma gradativa substituicio (mas nio desaparecimento) dos termos “menor”, “infrator”,
etc., por criangas e adolescentes, menings e meninas, representando, UM USO MENOSs

discriminatério que afirma a condigio da crianga como sujeito de direitos.

Localiza-se, portanto, nos estudos histéricos uma preocupagio com as conseqiéncias
da perpetuagio da desigualdade social e econOmica e com as condi¢bes concretas de
vida contrarias a estes direitos. Tais estudos contribuiram com indicagbes sobre a
construciio diferenciada da infincia no processo de industrializagio npacional e

recuperaram o estudo sobre o aparecimento da categoria de “abandono’, como forma de

™ O nfimero entre parénteses indica, neste item, a numeragio do trabalho na lista da ANPUH 1o anexo
1.C.



136

compreender o ideario das propostas e politicas de assisténcia geridas pela Igreja e pelo

Estado em relagio a infdncia.

Nio ha davida, no entanto, de que ao analisar as politicas, a¢Bes, iniciativas sociais e
representagdes decorrentes das condigdes concretas que constituem a infincia
historicamente, o conhecimento histérico contribui para a anédlise do presente ¢ dos
contextos sdcio - educativos atuais, ndo s6 permitindo a identificagio das origens das
concepbes e praticas que marcam hoje as instituigdes educativas, mas sobretudo,
possibilitando através da critica e da elucidagio do passado, a  indicagio de
perspectivas para definigio de projetos educativos contemporineos que coloquem a

crianga como um sujeito com vez e voz na produgéo da historia.

(s trabathos apresentados nos congressos das Ciéncias Sociais, como veremos a seguir,
também nio escapam destas mesmas problematicas, ao estudarem preferencialmente os
contextos sociais que definem os contornos da infancia em diferentes momentos
historicos, dando diretamente pouca atengfio aos contextos sécio - educativos, que
passam a se colocar mais mpdernamente como co-responsaveis pela educagio da

crianga, tais como a creche e a pré-escola.
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§5.3.1 - As pesquisas na SBP - a crianca do vir a ser ao ser.

As pesquisas em Psicologia ja foram objeto de analise em outros dois momentos deste
texto: no conjunto dos trabalhos apresentados na ANPEd, e na SBPC.” Nos dois casos,
as pesquisas em Psicologia, associadas ao desenvolvimento da crianga em contextos
educativos, apresentaram uma predomindncia em relagic as outras areas, com uma
significativa produgdo sobre o tama. da educaco da crianga de 0 a 6 anos. Este conjunto
acaba delineando uma 4tica bastante particular na abordagem do tema, contribuindo

para a identificagdio de algumas das tendéncias que este campo vem apresentando.

De forma complementar ao que foi apresentado em capitulos anteriores, serd analisada
neste item a produglio apresentada em reuniGes cientificas da propria Psicologia,
buscando, caracterizar, os temas recorrentes e as contribui¢des para a constituigio de

uma Pedagogia da Educagio Infantil™

Um grande nimero de trabalhos nesta mesma dire¢io ja haviam sido identificados
anteriormente nas reunides anuais realizadas pela Sociedade de Psicologia de Ribeiro
Preto (hoje denominada Sociedade Brasileira de Psicologia), no periodo entre 1986 e

1990 (59)”. Esta entidade que tem como abjetivos o desenvolvimento cientifico e

™ Apesar de nfio ter sido possivel quantificar, foi perceptivel a coincidéncia de trabaihos apresentados na
SBP ¢ na SBPC, 0 mesmo ndo acontecen, por exemplo, com as pesquisas da ANPEd em relagio 3 SBPC.

"6 O grande niimero de trabalhos selecionados na SBP (124) evidencia o fato de alguns destes trabalhos ja
erem sido apresentados nouiros congressos, no entanto, nfo foi possivel fazer o  cruzamento
quantitativo destas coincidéncias, uma vez que existem muitas variagdes no titulo de um mesmo trabalho
e até mesmo no nome dos autores, que apresentam - se ora em grupo, ora individualmente, dependendo
provavelmente do estigio em que a pesquisa se enconira no momento da apresentacio no Congresso.
Assim, da mesma forma gue nas demais dreas j4 apresestadas, foram aqui destacadas e identificadas
aPenas as semelhancas temdticas encontradas na drea.

Mantém-se neste item o uso da refevéncia numérica para identificar os trabalhos apresentados nos

anexos em listas de cada congresso, neste item ver anexo 1.D
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técnico e o incentivo a investigacio, ao ensino e a aplicag@o da Psicologia, realiza
reunides anuais no sentido de congregar e integrar psicologos e especialistas de areas

afins.

0 crescimento e as tendéncias da trajetéria da Psicologia na produgio sobre a crianga
pequena, na universidade brasileira, particularmente a partir do final da década de 70,
foram anteriormente identificados por Rosseti-Ferreira (1988) e Carvalho e Beraldo

(1989).

Estas ultimas mostram como o ressurgimento da pesquisa sobre a crianga e suas
parcerias sociais, da-se como resultado de um cruzamento do desenvolvimento da
pesquisa na area com fatores sociais que resultaram no aparecimento das instituigbes
que passam a corresponsabilizar-se pela criagdo das criancas, fazendo com que as
oportunidades de convivéncia dessas extrapolassem os limites da familia nuclear. Este
processo reflete transformacgdes nos interesses dos pesquisadores e resulta em
conhecimentos que estdo “confribuindo para mudar nossas concep¢des sobre o que é
uma crianga, o que é o desenvolvimento, e que condi¢bes podemos e devemos oferecer
para ambos” {op. cit., 1989, p.56}. Assim, o estado do conhecimento desta area passa,
a meu ver, como veremos tambem nas pesquisas analisadas aqui (dos anos 90), a sofrer
L
uma mudanca na concepglio da crianga apenas como um vir a ser, pela qual sfo
estudadas a crianga e suas caracteristicas com vistas a vida adulta, para uma crianga
também como ser (vista no conereto das relagdes que estabelece no presente), cada vez
mais reconhecida como sujeito original, ativo e com grande disposi¢io para o contato

social, preferencialmente estabelecido com outras criangas.
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O estudo de Rosseti-Ferreira (1988, p.59), por sua vez, recupera o proprio percurso de
pesquisa do grupo vinculado a FFCL -~ de Ribeirfio Preto e tece sua critica a uma
psicologia que se detém a aspectos isolados do desenvolvimento infantil, “utilizados de
Jorma pouco critica, como dizendo respeito a uma crianga padrdo, modelo de todas as
oulras independente do contexto familiar, socio-econdmico e cultural em que séo
criadas.” A critica e a ac:umulag:’é‘ié de pesquisas sobre a educagio da crianca na creche
levaram entio a uma revisdo do espago da creche, entendendo-o como um contexto

coletivo de socializagio.

Os trabalhos apresentados nas reunides anuais da SBP, realizadas neste sete anos
analisados (90 a 96, selecionados conforme os critérios mencionados no inicio desta
pesquisa), apresentam um crescimento desta tendéncia nos anos noventa. Observou-se,
por exemplo, nos anos de 90 e 91, uma maior exclusio de trabalhos durante o processo
de selecdo, que se referiam a individuos em situagio experimental e de teste, ou 2
relagio mie - crianga em ambiente doméstico. Neste mesmo periodo o nimero de

trabathos sobre a crianga no contexto da creche ou da pré-escola foi menor.

Sdo também encontrados estudos mais nitidamente vinculados 3 psicologia do
desenvolvimento, como parte das ciéncias do comportamento, e outros de ordem mais
experimental, que analisam aspectos parciais do desenvolvimento, geralmente
preocupados com a mensuragio de comportamentos e respostas a tarefas cognitivas ou
lingiiisticas, os quais evidenciam, por vezes, que a creche ou a pré-escola sfo
procuradas apenas para selegfo de sujeitos pré-escolares. Nesta perspectiva, estuda-se

entdo: a habilidade de recontar historias com e sem ajuda (135), o uso de pronommes
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pessoais (39), a conceito de roubo e representagdes afetivas e cognitivas de criangas em
situaciio de teste (79) (65), as variages da atribuigiio de significado ao objeto no faz de
conta (1), e ainda a preferéncia de brinquedos e brincadeiras a partir de entrevistas
individuais. Fsses estudos em coeréncia com seus proprios objetivos de “observar e
descrever cientificamente o desenvolvimentc} ‘hiel.;nano " buscam o estabelecimento de
padrdes, ou melhor, a identificagio de parimetros para descrigio do processo de
desenvolvimento, tomando como base a varidvel faixa etaria, entendida como fato
natural. (Souza, 1996, p.40) Nesta medida, a psicologia do desenvolvimento “engendra

um discurso desenvolvimentista que estipula as formas e possibilidades com base nas

quais o curso da vida humana pode fazer sentido” (op.cit., p.41)

Nos ultimos anos analisados crescem os estudos que, apesar de apresentarem uma
preocupaciio com padries etdrios, consideram o contexto social em que se situa a
crianca e incluem varidveis associadas ao sexo e a classe social dos sujeitos. Isto nem
serapre chega a interferir na andlise que acaba mais uma vez privilegiando a descrigdo
etéria, ¢, em alguns casos até o fator de diferenciagdo, como classe social, ¢ tomado para
uma comparagiio que também busca generalizar resultados. Isto reflete uma trajetoria
de estudos resultantes de uma concepgiio de desenvolvimento pautada na idéia do

déficit, que identificam defasagens em relagfio a um padrio médio estabelecido como

ideal.

Somente a acumulagio de estudos que passam a considerar o contexto das instituigOes
educativas sobre os sujeitos, trazem resultados que contribuem para ampliagdo do
conhecimento sobre uma crianga goncreta e a educagfo da crianga em instituigbes

educacionais coletivas. Nestes estudos colocam-se em pauta as relagbes sociais como



141

determinadas historica e culturalmente e inclui-se a nog¢lo de diferenca, passando a
fomar como pressuposto uma defini¢do socio-historica do processo de constituigio da

crianga como membro noveo de determinada cultura.

Os estudos encontrados na SBP revelaram um interesse dos pesquisadores em conhecer
o contexto familiar, suas condigdes de vida, expectativas quanto a complementaridade
da educagio no ambito social por institui¢des que passam a compartilhar a
responsabilidade pelo cuidado ¢ educagio dos fithos. Ao lado dos estudos da Psicologia,

encontram-se, por exemplo estudos que se identificam com aqueles apresentados no

proximo item (pesquisas da ANPOCS), sobre aspectos sociais e historicos relacionados
a educaglio da crianga, satisfazendo em parte o objetivo da propria SBFP de congregar

pesquisadores de areas afins,

Coincidem com as teméaticas presentes na Historia e nas Ciéneias Sociais os trabalhos
gue apresentam a histdria da crianga abandonada (55), a imagem da crianga no Brasil
Imperial (42), a imagem da crianga no idedrio cristio no Brasil (126) (43), ¢ a
transformacfio das formas de educar e cuidar de criancas relacionadas as mudancas
sofridas pela familia (132) (106), em familias em situagio de pobreza (76) (114), ou

sem especificar a classe social ou o contexto regional (77).

Os aspectos sociais sfo ainda analisados do ponto de vista das relagBes entre as
condigdes socio-econbmicas das familias (46) e o papel das instituig8es educativas para
a crianca de 0 a 6 anos (54), para a classe média (93), no processo de escolha de uma

‘escola’, e para mdes de baixa renda (84) (136). Esta associagio resulta freqiientemente
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fuma preocupagio com as relagles entre as creches e as familias, tema ainda pouco
explorado mas que indica a existéneia de conflitos numa relaglio cujo pressuposto é a

complementaridade de ages dirigidas s criancas.

Uma pesquisa que teve como tema os equipamentos socio-educativos italianos: centro
per bambini e per le famiglie, analisou alternativas de servigos integrados para a crianca
¢ a familia para o contexto brasileiro, apos analisar a sua adequacdo para aquela
realidade (147). Alternativas de praticas associadas a experiéncias npacionais,

abrangendo principalmente os sistemas publicos {particularmente Rio de Janeiro,

Niteroi, Araraquara-SP) sic objeto de diagnostico (146) e de projetos de intervencio
que se propuseram a atuar na orientagdo e na formacio de todos os profissionais da
creche (67) (118), e dos profissionais da area de saude e educacgio (44) (47) (70), ou na

pré-escola (68).

A formagfo dos profissionais e mais particularmente dos professores (considerados aqui
como aqueles que atuam diretamente junto a crianga), ¢ estudada diretamente através da
analise das representagBes ou discursos sobre diferentes aspectos relacionados 2
concepglio de infincia (73), de familia (53), sobre a emogdo (81), a brincadeira (116), a
infegragio de criangas especiais (131), e sobre sua propria prtica (28) (123). £ dada
vOz aos professores ao investigar-se suas expectativas de formagdo (52) e a relagio
entre seu discurso e sua pratica (121). Destas analises, conclui-se que as professoras tém
dificuldades em diferentes aspectos, dentre essas em assumir uma postura teorica e
resolver problemas da pratica (123). Decorrem daj indicagBes para o processo de
formacio profissional e 2 reavaliacio dos contetidos de formagfio, no sentido de ampliar

0 conhecimento sobre ¢ desenvolvimento infantil (principalmente de criangas pequenas)
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para estimular a atividade Iidica no espago da creche. Procura-se ainda identificar as
professoras de pré-escola consideradas eficientes, como aquelas gue trabalham a idéia
do aluno, ouvem e estimulom suas respostas (122). Analisa- se a eficdcia de
treinamentos de recreadoras de creche (120), constatando-se um aumento das
oportunidades para o desenvolvimento da cognicio e da linguagem nas criangas apos a
realizagio desses treinamentos. Os estudos que se referem 3 formagdo e & concepgio
que os professores possuem apresentam uma clara articulagiio com o objeto da
Pedagogia ao assumirem uma dimensio p}axiﬂiégica, que como se vé, ndo se furta em

apresentar indicativos para a pratica pedagbgica, contudo esses indicativos nio

necessariamente articulam essa dimensio praxioldgica com pressupostos de um projeto

politico pedagégico pretendido.

O cruzamento com a Pedagogia fica mais explicito nas pesquisas analisadas na medida
em que sdo investigados os processos pedagogicos e a atividade da crianga na pré-
escola. S8o analisados o valor das atividades com histérias infantis (78), das atividades
expressivas (representagio grafica) (139), das ‘rodas de conversa’® no processo de
mediagfo simbolica (6), da mediagio do adulto em atividades dirigidas (48) e da
sociogénese tendo em vista a proposi¢do de metodologias criativas para a préatica (45).
Analisam-se também os fatores favorecedores da aprendizagem na pré-escola a partir de
uma  perspectiva  historico-cultural, tais como: as interagdes no processo do
conhecimento (105) e as interferéncias do professor(a) no desempenho de operagdes
psicoldgicas associadas & construgiio do conceito de nimero (5). Relacionam-se também
a aprendizagem os que estudam as experiéncias com a escrita das criangas fora das
instituigdes formais (117), a construcéio da escrita pela crianga (25) e a eficicia de um

programa de incentivo e “treino” de leitura e escrita de palavras a partir da literatura
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infantil (115). Numa perspectiva de sujeito-individual, sem considerar o contexto
situacional, analisam-se 0s processos de aquisi¢io da leitura e da escrita por individuos
pré-escolares e conclui-se ressaltando a importancia das habilidades de leitura como

facilitadoras da habilidade de escrita (107) (124).

E significativo neste conjunio de trabalhos da SBP, aqueles que se referem a
socializacio numa dimensiio mais resﬁrita, associada aos chamados comportamentos
pro-sociais (127) no contexto da creche ou da pré-escola, relacionados 4 amizade (128),
a empatia e afetividade (87} ou a agressividade entre criangas pequenas (92) (123),
considerando, por vezes, estas agbes frente & interferéneia do adulto e da outra crianca.
Neste estudos, muitas vezes, o uso do descritor sccializagfio foi insatisfatdrio para
identificar o assunto tratado, assim como o descritor espago fisico foi insuficiente para
identificar os estudos que trataram, como veremos mais & frente, da influéncia dos

arranjos ambientais.

A interagiio da crianga e suas relagGes com seus pares decorreu ainda no registro das
formas que estas relagbes assumem entre as criangas, quanto i preferéncias de parcerias
(141) (143) (111), na reconciliagio apés situagBes de conflito (142), na formacio de
aliangas entre criangas bem pequenas (como intervengdes de uma crianga a favor da
ouira) e na constituigio de parcerias entre bebés (62). Respectivamente, cada um destes,
apresentou conclusdes a partir do estudo de diferentes grupos de criancas convivendo
em creches. Indicou-se uma maior preferéncia pela parceria entre 0 mesmo sexo em
criangas menores de quatro anos, em brincadeiras de faz-de-conta e um uso freqiiente de
oferta de ajuda e de convite para brincar no restabelecimento da interago apés

situagtes de conflito.
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Nas brincadeiras, analisa-se a influéncia de género na escolha dos brinquedos,
constatando-se que meninos e meninas escolhem as bonecas, ja os carrinhos sdo usados
com maior freqi€ncia pelos meninos (110), havendo preferéncia pela formagdo de
grupos do mesmo sexo (11). As brincadeiras de faz-de-conta e que envolvem amplos
movimenios representam, de fato, a maior parte das atividades ludicas realizadas em
creche (57). Na pré-escola as criangas brincam de faz-de-conta de forma cooperativa e
apenas 0s meninos realizam “brincadeiras turbulentas”(69). As caracteristicas do faz de

conta na pré-escola mostram 4 possibilidade de recriagfo das experiéncias vivenciadas,

propiciando condigles para o proprio desenvolvimento infantil (119) (102).

( reconhecimento da importéncia das interagdes com outras criangas, com os objetos e
com os adultos responsdveis no contexto da creche foi um fator motivador de outras
pesquisas que buscaram conhecer a concretizagiio desses processos através do estudo do
papel da linguagem e da representagio simbolica (140) (104), e da participacio do
adulto na produgdo de sentidos das primeiras palavras da crianga (138), na negociagio
de signmficados no processo de-congtrugsﬁo de conhecimento pela crianga (134) (49). Da
mesma forma, no jogo, atuando como auxiliar do desenvolvimento do simbolismo
coletivo de criangas com necessidades especiais (103), ou na atividade de faz-de-conta

envolvendo a aprendizagem da linguagem de sinais por criancas surdas (103).

Destacaram-se¢ o0s estudos que tiveram como objeto o papel da interagio social, as
relagBes crianga — crianga e crianga — adulto no espago da creche, sob a influéncia dos
arranjos espaciais e das atividades realizadas pela crianga. Um grupo bastante

caracteristico de estudos analisou as relagbes interativas entre criancas até 3 anos em
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situacdo coletiva de creche, em varios aspectos, partindo do pressuposto de que as
criangas estabelecem intensas relagBes com seus pares. Desta forma, concluem que héa
uma  maior interagio enire as criangas ou um prolongamento das ages conjuntas
quando o espaco apresenta uma estruturagio diversificada (30) (31) (98) (109) (112)
(715) (74) (75) (86) (95), quando compartitham brincadeiras (144) (145) (22), no

momento da alimentagio (113), e até mesmo na presenga da musica (10) (129) {94).

Portanto, as pesquisas brasileiras mais recentes também revelam que as criangas desde
muito pequenas sdo capazes de maltiplas relagdes, superando uma crenca da propia

Psicologia de que a crianga necessitava principalmente de uma relagfio unica (materna).

A diversificagio de situagfes, espagos e brinquedos favorecem as relagdes de
autonomia da crianga e intensificam as interagdes crianga - crianga em zonas
circunseritas(108). Revela-se ainda que a organizagio social das criangas se mantém,
em ambientes organizados, mesmo na auséncia do adulto (61). A brincadeira livre &
vista como extremamente propicia para a educagio coletiva de cTiangas uma vez que

favorece comportamentos de ajuda e cooperagio (130).

As criangas menores de trés anos sfio novamente estudadas quanto aos processos
imitativos, quando a observagiio e a imitagio do outro revelam-se como um traco
predominante da comunicagio entre criangas pequenas(96), e quando ¢ observado o
abandono do uso do objeto como suporte da imitagio, que € substituido gradualmente
pelo uso do proprie corpo (88). Estas parcerias contribuem também para a significacdo
do gesto, no processo de constituigdo da linguagem pela crianga (37) (38). O bebé ¢
também estudado na creche quando sio tragados alguns dos processos pelos quais os

movimentos da crianga e os sons emitidos por ela sio recebidos e significados pelo
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adulto, contribuindo para a compreenséio do que ¢ determinante na constituigio do gesto

¢ da palavra pela crianga (99).

Neste universo de pesquisas que reafirmam as possibilidades interativas das criangas e
que resultam na produgdo de significados proprios (cultura infantil), dois estudos
(realizados ainda em 1990), contrariam estas descobertas e colocam o adulto como
parceiro mais efetivo para o estabelecimento de relagtes “apropriadas”(8)(9). Outros
dois também pesquisam as interagBes entre criancas e adultos.”® Observa-se nestas
relagies uma predomindncia de intervengdes restritivas e um contato afetuoso limitado
(66). Um estudo particular sobre a atividade das “recreadoras” de creche identifica que
as atividades mais freqiientes por elas desenvolvidas sdo a organizagdo do trabatho com
as criangas, a provisio de cuidados fisicos e o contato cont outros adultos, seguidas, em
segundo lugar, pelo controle de comportamento e da interagiio individual com cada

crianca {56).

Nesta mesma diregfo, os estudos sobre os processos de adaptag8o da crianga na creche,
sobretudo quando bebé partem da concepgdo de que este processo ¢ sempre mediado
pelos adultos com quem a crianca estabelece relagGes afetivas. Avaliam-se dados de
satde e comportamento das criangas nestes momentos (137), e a resisténcia a adaptaciio

¢ a negociagiio entre adultos e criancas (64} (4).

Cabe destacar que os préprios estudos sobre interagdes sociais sio destacados como

tema de estudo. Discutem-se as opgBes metodologicas e convergéncias tedricas neste

" Como se sabe, no caso das diferentes instituicBes responsaveis pela educacio da crianca, os adulios que
atuam junto 4 crianga sfo geralmente mulheres.
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tipo de investigagiio que acabam, por vezes, enfocando apenas comportamentos
individuais de sujeitos em situagfo social (125). Alternativas metodologicas para a
pesquisa sobre organizacgio social da crianga foram objeto de estudo ja em 1990, quando
a necessidade de uma visdo das transformagdes ocorridas na dinfmica dos processos
interativos havia sido identificada (2). Tomando por base as contribuicdes ja
acumuladas neste sentido, tais como as nogdes de arranjos espaciais e de episodios de
interagiio, 0s pesquisadores propdem um enfoque nos sistemas funcionais inferpessoais

socialmente constituidos, como forma de superar visdes lineares (63) (29).

Denire os aspectos tedrico-metodologicos utilizados nas pesquisas destaca-se o fato de
apenas um estudo dar voz a crianga, atribuindo-lhe um papel de fonte principal da

pesquisa ao analisar suas representacBes sobre a escola (12).

Portanto, se o conhecimento psicolégico contribui para o reconhecimento da riqueza
das relagBes que constituem o universo infantil nos contextos de educagio coletiva
presentes na sociedade brasileira atual, e indica perspectivas para uma Pedagogia da
Educagdo Infantil pautada num ser maltiplo e ‘real’, ha ainda que trilhar caminhos que

conternplem a expresséo deste mesmo sujeito-crianga diverso e plural.
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5.3.2- Os confornos sociais do “tornar-se crianca” e a busca da

diversidade,

Neste item, serd analisado o conjunto dos trabalhos apresentados nos encontros anuais
da ANPOCS — Associagic Nacional de Pés - Graduagio e Pesquisas em Ciéncias
Sociais que aglutina socios institucionais e representa centros de pesquisa e programas
de pos-graduacio que tem na Sociclogia? na Antropologia e na Ciéncia Politica seu
campo de atuagio. Os encontros anuais da ANPOCS tém como objetivo a discussio e a
apresentacio de trabalhos dos pesquisadores das areas citadas, pretendendo contribuir
para a “quebra do isolamenio do trabalho de pesquisadores e grupos de pesquisa,
universalizando a informagdo sobre a producdo em Ciéncias Sociais e estimulando a
comunicacdo entre os estudiosos de wm mesmo tema que se encontram inseridos em
institui¢Oes dispersas pelos diversos ceniros nas diferentes regies do pais” (ANPOCS,
web site, 1998). Esta forma de organizagio por temas favorece a discussio sobre
problematicas comuns, rompendo com as cléssicas fragmentagdes que no ambito das
estruturas universitrias dificultam o didloge disciplinar. Para se ter uma idéia, em
1996, funcionaram no enconéro anual, 25 grupos de trabalho organizados em torno de
temas, dentre eles destacam-se, para analise do objeto desta tese, os G.T’s: Educagio ¢
Sociedade; Familia e Sociedade; Direitos, identidades e ordem publica; Relagdes de

género; Estudos Urbanos; Politica Pablicas, etc.

Durante o periodo analisado (90 a 96), a crianga e os fatores associados a sua
educacgiio saide e socializagiio, foram o foco de varios trabalhos apresentados nestes
grupos j4 citados e nfio se restringiram exclusivamente ao grupo Educagio e Sociedade,

mesmo porque poucos estudos relacionados ao que tem se definido como Sociologia da
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pessoais (39), a conceito de roubo e representagdes afetivas e cognitivas de criangas em
situacio de teste (79) (65), as variagSes da atribuigio de significado ao objeto no faz de
conta (1), e ainda a preferéncia de brinquedos e brincadeiras a partir de entrevistas
individuais. Fsses estudos em coeréncia com seus proprios objetivos de “observar e
descrever cientificamente o desenvolvimento humano”, buscam o estabelecimento de
padedes, ou melhor, a identificagio de par@metros para descrigio do processo de
desenvolvimento, tomande como base a variavel faixa etaria, entendida como fato
natural (Souza, 1996, p.40) Nesta medida, a psicologia do desenvolvimento “engendra
um discurso desenvolvimentista que estipula as formas e possibilidades com base nas

quais o curso da vida humana pode fazer sentido” (op.cit., p.41)

Nos ultimos anos analisados crescem os estudos que, apesar de apresentarem uma
preccupagio com padrdes etdrios, consideram o contexto social em que se situa a
crianga e incluem varidveis associadas ao sexo e a classe social dos sujeitos, Isto nem
sempre chega a interferir na andlise que acaba mais uma vez privilegiando a descrigdo
etaria, e, em alguns casos até o fator de diferenciagdo, como classe social, ¢ tomado para
uma comparac¢io que também busca generalizar resultados. Isto reflete uma trajetoria
de estudos resultantes de wma concepgiio de desenvolvimento pautada na idéia do

déficit, que identificam defasagens em relaglio a um padrfio médio estabelecido como

ideal.

Somente a acumulacdo de estudos que passam a considerar o contexto das instituigdes
educativas sobre os sujeitos, trazem resultados que contribuem para ampliagio do
conhecimento sobre uma crianga concreta e a educagdio da crianga em instituigSes

educacionais coletivas. Nestes estudos colocam-se em pauta as relagbes sociais como
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determinadas histérica ¢ culiuralmente e inclui-se a noc¢fio de diferenca, passando a
tomar como pressuposto uma definicio socio-historica do processo de constituicio da

¢rianga como membro nove de determinada cultura.

Os estudos encontrados na SBF revelaram um interesse dos pesquisadores em conhecer
o contexto familiar, suas condices de vida, expectativas quanto a complementaridade
da educaclo no &mbito social por instituigbes que passam a compartilhar a
responsabilidade pelo cuidado € educaciio dos filhos. Ao lado dos estudos da Psicologia,

encontram-se, por exemplo estudos que se identificam com aqueles apresentados no

préxime item (pesquisas da ANPOCS), sobre aspectos sociais e historicos relacionados
a educagio da crianga, satisfazendo em parte o objetivo da propria SEP de congregar

pesquisadores de dreas afins.

Coincidem com as teméticas presentes na Historia e nas Ciéneias Sociais os trabalhos
que apresentam a historia da crianga abandonada (55), a imagem da crianga no Brasil
Imperial (42), a imagem da crianga no ideario cristio no Brasil (126) (43), ¢ a
transformaglio das formas de educar e cuidar de criangas relacionadas as mudancas
sofridas pela familia (132) (106), em familias em situagfio de pobreza (76) (114), ou

sem especificar a classe social ou o contexto regional (77).

Os aspectos sociais siio ainda analisados do ponto de vista das relagdes entre as
condigles socio-econdmicas das familias (46) e o papel das instituigdes educativas para
a crianga de 0 a 6 anos (54), para a classe média (93), no processo de escolha de uma

‘escola’, e para mdes de baixa renda (84) (136). Esta associagio resulta freqiientemente
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numa preocupagio com as relagdes entre as creches ¢ as familias, tema ainda pouco
explorado mas que indica a existéncia de conflitos numa relagio cujo pressuposto € a

complementaridade de a¢bes dirigidas 4s criancas.

Uma pesquisa que teve como tema os equipamentos socio-educativos italianos: centro
per bambini e per le famiglie, analisou alternativas de servigos integrados para a crianga
e a familia para o contexto brasileiro, apés analisar a sua adequagdo para aquela
realidade (147). Alternativas de praticas associadas a experiéncias npacionais,
abrangendo principalmente os sistemas phblicos (particularmente Rio de Janeiro,
Niter6i, Araraquara-SP) sio objeto de diagnostico (146) e de projetos de intervengdo
que se propuseram a atuar na orientaclio e na formagio de todos os profissionais da
creche (67) (118), e dos profissionais da area de saode e educaciio (44) (47) (70), ou na

pré-escola (68).

A formagio dos profissionais e mais particularmente dos professores (considerados aqui
como aqueles que atuam diretamente junto & crianga), é estudada diretamente através da
analise das representagSes ou discursos sobre diferentes aspectos relacionados a
coneepelo de infancia (73), de familia (53), sobre a emocdo (81), a brincadeira (116), a
integragio de criangas especiais (131), e sobre sua propria pratica (28) (123). E dada
voz a0s professores ao investigar-se suas expectativas de formagio (52) e a relacio
entre seu discurso e sua pratica (121). Destas analises, conclui-se que as professoras tém
dificuldades em diferentes aspectos, dentre essas em assumir uma postura tedrica e
resolver problemas da pratica {(123). Decorrem daj indicagbes para o processo de
formagdo profissional e a reavaliagiio dos contetdos de formagdo, no sentido de ampliar

¢ conhecimento sobre o desenvolvimento infantil (principalmente de criangas pequenas)
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para estimular a atividade lidica no espago da creche. Procura-se ainda identificar as
professoras de pré-escola consideradas eficientes, como aquelas que trabalham a idéia
do aluno, ouvem e estimulam suas respostas (122). Analisa- se a eficacia de
Ireinamentos de recreadoras de creche (120), constatando-se um aumento das
oportunidades para o desenvolvimento da cognigdo e da linguagem nas criangas apos a
realizagio desses treinamentos. Os estudos que se referem a formagiio € a concepgio
que os prefessores possuem apresentam uma clara articulagio com o objeto da
Pedagogia ao assumirem uma dimensdo praxiolégica, que come se vé, ndo se furta em
apresentar indicativos para a pratica pedagdgica, contudo esses indicativos ndo
necessariamente articulam essa dimensio praxiolégica com pressupostos de um projeto

politico pedagogico pretendido.

O cruzamento com a Pedagogia fica mais explicito nas pesquisas analisadas na medida
em que sdo investigados os processos pedagogicos e a atividade da crianga na pré-
escola. S&o analisados o valor das atividades com histérias infantis (78), das atividades
expressivas (representagfo grafica) (139), das ‘rodas de conversa’ 1o processo de
mediagio simbolica (6), da mediagfio do adulto em atividades dirigidas (48) e da
sociogénese tendo em vista a proposigio de metodologias criativas para a pratica (45).
Analizsam-se também os fatores favorecedores da aprendizagem na pré-escola a partir de
uma perspectiva  histérico-cultural, tais como: as interagdes no processo  do
conhecimento (105) e as interferéncias do professor(a) no desempenho de operagbes
psicologicas associadas & construgdo do conceito de namero (5). Relacionam-se também
a aprendizagem os que estudam as experiéncias com a escrita das criangas fora das
instituigbes formais (117), a construcfio da escrita pela crianga (25) e a eficacia de um

programa de incentivo e “treino” de leitura e escrita de palavras a partir da literatura
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infantil (115). Numa perspectiva de sujeito-individual, sem considerar o contexto
situacional, analisam-se os processos de aquisi¢iio da leitura e da escrita por individuos
pré-escolares e conclui-se ressaltando a importincia das habilidades de leitura como

facilitadoras da habilidade de escrita (107) (124).

E significativo neste conjunto de trabalhos da SBP, aqueles que se referem a
socializacio numa dimensio mais resfrita, associada aos chamados comportamentos
pré-sociais (127) no contexto da creche ou da pré-escola, relacionados & amizade (128),
a empatia ¢ afetividade (87) ou & agressividade entre criangas pequenas (92) (123),
considerando, por vezes, estas acOes frente a interferéncia do adulto e da outra crianga.
Neste estudos, muitas vezes, o uso do descritor socializagiio foi insatisfatorio para
identificar o assunto tratado, assim como o descritor espago fisico foi insuficiente para
identificar os estudos que trataram, como veremos mais 4 frente, da influéneia dos

arranjos ambientais.

A interagdo da crianga e suas relagdes com seus pares decorreu ainda no registro das
forimas que estas relagSes assumem entre as criangas, quanto & preferéncias de parcerias
{(141) (143) (111), na reconciliag@o apods situagBes de conflito (142), na formaciio de
aliangas entre criangas bem pequenas (como intervengGes de uma crianca a favor da
outra) e na constituigio de parcerias entre bebés (62). Respectivamente, cada um destes,
apresentou conclusdes a partir do estudo de diferentes grupos de criangas convivendo
em creches. Indicou-se uma maior preferéncia pela parceria entre 0 mesmo sexo em
criangas menores de quatre anos, em brincadeiras de faz-de-conta e um uso freqtiente de
oferta de ajuda e de convite para brincar no restabelecimento da interacio apods

situacdes de conflito.
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Nas brincadeiras, analisa-se a influéneia de género na escolha dos brinquedos,
constatando-se que meninos ¢ meninas escolhem as bonecas, ja os carrinhos sdo usados
com maior freqiéncia pelos meninos (110), havendo preferéncia pela formagfio de
grupos do mesmo sexo {11}. As brincadeiras de faz-de-conta e que envolvem amplos
movimentos representam, de fato, a maior parte das atividades ludicas realizadas em
creche (57). Na pré-escola as criangas brincam de faz-de-conta de forma cooperativa e
apenas os menmnos realizam “brincadeiras turbulentas”™(69). As caracteristicas do faz de

conta na pré-escola mostram a possibilidade de recriagfo das experincias vivenciadas,

propiciande condicBes para o proprio desenvolvimento infantil (119) (102).

O reconhecimento da importincia das interagdes com outras criangas, com os objetos e
com os adultos responsaveis no contexto da creche foi um fator motivador de outras
pesquisas que buscaram conhecer a concretizagio desses processos através do estudo do
papel da linguagem e da representago simbodlica (140) (104), e da participagio do
adulto na produgiio de sentidos das primeiras palavras da crianca (138), na negociagio
de significados no processo de lconstrug:ﬁo de conhecimento pela crianga (134) (49). Da
mesma forma, no jogo, atuando como auxiliar do desenvolvimento do simbolismo
coletive de criangas com necessidades especiais (103), ou na atividade de faz-de-conta

envolvendo a aprendizagem da linguagem de sinais por criangas surdas (103).

Destacaram-se os estudos que tiveram como objeto o papel da interagdo social, as
relagfes crianga ~ crianga e crianga — adulto no espago da creche, sob a influéneia dos
arranjos espaciais e das atividades realizadas pela crianga. Um grupo bastante

caracteristico de estudos analisou as relagBes interativas entre criangas até 3 anos em
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sttuagdo coletiva de creche, em varios aspectos, partinde do pressuposto de que as
criangas estabelecem intensas relagBes com seus pares. Desta forma, concluem que ha
uma maior interagdo enire as criangas ou um prolongamento das agbes conjuntas
quando o espago apresenta uma estruturagiio diversificada (30) (31) (98) (109) (112)
(75) (74) (75) (86) (95), quando compartilham brincadeiras (144) (145) (22), no

momento da alimentagiio (113), e até mesmo na presenga da masica (10) (129) (94).

Portanto, as pesquisas brasileiras mais recentes também revelam que as criangas desde
muiio pequenas sdo capazes de multiplas relagBes, superando uma crenga da propia

Psicologia de que a crianga necessitava principalmente de uma relagdo Ginica (materna).

A diversificagio de situagbes, espagos e brinquedos favorecem as relagbes de
autonomia da crianga e intensificam as interagles crianga - crianga em zonas
circunscritas{108). Revela-se ainda que a organizaciio social das criangas se mantém,
em ambientes organizados, mesmo na auséncia do adulto (61). A brincadeira fivre é
vista como extremamente propicia para a educagio coletiva de criangas uma vez que

favorece comportamentos de ajuda e cooperagio (130).

As criangas menores de trés anos sdo novamente estudadas quanto aos processos
imitativos, quando a observagido e a imitagio do outro revelam-se como um frago
predominante da comunicagdo entre criangas pequenas(96), e quando é observado o
abandono do uso do objeto como suporte da imitagio, que é substituido gradualmente
pelo uso do préprio corpo (88). Estas parcerias contribuem também para a significa¢do
do gesto, no processo de constituicfo da linguagem pela crianca (37) (38). O bebé &
também estudado na creche quando sio tragados alguns dos processos pelos quais os

movimentos da crianca e os sons emitidos por ela sio recebidos e significados pelo
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adulto, contribuindo para a compreensdio do que € determinante na constituicio do gesto

e da palavra pela crianga (99).

Neste universo de pesquisas que reafirmam as possibilidades interativas das criangas e
que resultam na produgdo de significados proprios (cultura infantil), dois estudos
(realizados ainda em 1990), contrariam estas descobertas e colocam o adulto como
parceiro mais efetivo para o es’cabeiecimema de relagBes “apropriadas”(8)(9). Outros
dois também pesquisam as interacBes entre criancas e adultos.”® Observa-se nestas
relagBes uma predomindneia de intervenges restritivas e um contato afetuoso limitado
(66). Um estudo particular sobre a atividade das “recreadoras” de creche identifica que
as atividades mais freqiientes por elas desenvolvidas sdo a organizagiio do trabalho com
as criangas, a provisio de cuidados fisicos e o contato com outros adultos, seguidas, em
segundo lugar, pelo controle de comportamento e da interagio individual com cada

crianga (56).

Nesta mesma diregfo, os estudos sobre os processos de adaptacio da crianga na creche,
sobretudo quando bebé partem da concepgio de que este processo ¢ sempre mediado
pelos adultos com quem a crianga estabelece relagdes afetivas. Avaliam-se dados de
salide e comportamento das criangas nestes momentos (137), e a resisténcia & adaptacio

& 4 negociagio entre adultos e criangas (64) (4).

Cabe destacar que os préprios estudos sobre interagdes sociais sio destacados como

tema de estudo. Discutem-se as opgdes metodologicas e convergéneias tedricas neste

™ Como se sabe, no caso das diferenies instituigbes responsaveis pela educagfio da crianga, os adultos que
atuam junko & crianga sfio geralments mulheres.
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tipo de investigacio que acabam, por vezes, enfocando apenas comportamentos
individuais de sujeitos em situacdo social (125). Alternativas metodologicas para a
pesquisa sobre organizacio soctal da crianga foram objeto de estudo ja em 1990, quando
a necessidade de uma visfio das transformacBes ocorridas na dindmica dos processos
interativos havia sido identificada (2). Tomando por base as contribuigdes ja
acumuladas neste sentido, tais como as no¢des de arranjos espaciais e de episodios de
interaciio, os pesquisadores propdem um enfoque nos sistemas funcionais inferpessoais

socialmente constituidos, como forma de superar visGes lineares (63) (29).

Dentre os aspectos tedrico-metodologicos utilizados nas pesquisas destaca-se o fato de
apenas um estudo dar voz a crianga, atribuindo-the um papel de fonte principal da

pesquisa ao analisar suas representacOes sobre a escola (12).

Portanto, se o conhecimento psicoldgico contribui para o reconhecimento da riqueza
das relages que constituem o universo infantil nos contextos de educacfio coletiva
presentes na sociedade brasileira atual, e indica perspectivas para uma Pedagogia da
Educagiio Infantil pautada num ser maltiplo e ‘real’, ha ainda que trilthar caminhos que

contemplem a expressiio deste mesmo sujeito-crianga diverso e plural.
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5.3.2- Os contornos sociais do “tornar-se crianca” e a busca da

diversidade.

Neste item, serd analisado o conjunto dos trabalhos apresentados nos encontros anuais
da ANPOCS — Associagiio Nacional de Pos - Graduagfio e Pesquisas em Ciéncias
Sociais que aglutina sécios institucionais e representa centros de pesquisa e programas
de poés-graduacio que tem na Sociologia, na Antropologia e na Ciéncia Politica seu
campo de atuacgdo. Os encontros anuais da ANPOCS tém como objetive a discussdo e a
apresentacio de trabalhos dos pesquisadores das areas citadas, pretendendo contribuir
para a “quebra do isolamento do trabalho de pesquisadores e grupos de pesquisa,
universalizando a informagdio sobre a produgdo em Ciéncias Sociais e estimulando a
comunicagdo enre oy estudiosos de wm mesmo tema que se encontram inseridos em
institwicOes dispersas pelos diversos centros nas diferentes regies do pais™ (ANPOCS,
web site, 1998). Esta forma de organizagdo por temas favorece a discussio sobre
problematicas comuns, rompendo com as classicas fragmenta¢des que no dmbito das
estruturas universitarias dificultam o didlogo disciplinar. Para se ter uma idéia, em
1996, funcionaram no encontro anual, 25 grupos de trabalho organizados em torno de
temas, dentre eles destacam-se, para analise do objeto desta tese, os G.T’s: Educagiio e

Sociedade; Familia e Sociedade, Direitos, identidades e ordem publica, Relagdes de

género; Estudos Urbanos; Politica Pablicas, etc.

Durante o periodo analisado (90 a 96), a crianga e os fatores associados 4 sua
educaglio satde e socializagfio, foram o foco de varios trabalhos apresentados nestes
grupos ja citados e nfo se restringiram exclusivamente ao grupo Educaciio ¢ Sociedade,

mesmo porque poucos estudos relacionados ao que tem se definido como Sociologia da
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Educagho, tém investigade a educaglio da crianga pequena em instituigdes educativas

complementares a familia.

A tradigio dos estudos socicldgicos que tomam a educagdo como objeto tém se
vinculado sobretude 4 educagfo escolar, em fungfo principalmente das demandas
sociais advindas da expansfio da escolaridade e dos incentives governamentais dos anos
50 e 60 para o desenvolvimento de projetos de pesquisa em diferentes regides
brasileiras. Esta mesma produgio tem sofrido, no dmbito nacional, um retrocedimento
durante as duas Gltimas décadas. Neste mesmo periodo, porém, as idéias que se
difundiram fizeram do social uma presenga constante no discurso académico, sindical e

governamental. (Cunha, 1992, p.9)

A dimensdo social se instala entdo, mais recentemente como elemento fundamental de
toda e qualquer analise do fendmeno educativo, passando a ser também estrutural para a
questfio da crianga pequena e de sua educagfio, ainda que estd nfio tenha sido até aqui
privilegiada pelas Ciéncias Sociais. Os temas recorrentes neste campo tém sido
demonstrados pela trajetoria da produgo da sociologia scbre a educaciio (Weber,1992)
(Cunha, 1992) (Silva, 1990) . Weber (op.cit) ao descrever o objeto predominante da
sociologia, a partir da analise da bibliografia sobre a educagfio, identificou algumas
linhas de estudo neste campo: Estado e Educagio ~ linha preocupada com o Estado,
suas politicas e sua intervengfio, Universidade e Sociedade — como tema que se detém a
relagiio ensino superior e sociedade brasileira, Educagiic Popular — relacionada com a

educagiio de adultos e, por ultimo; O professor e a pratica pedagégica — centrada em

estudos da escola de ensino fundamental e sua fungfo social.
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Frente a estas tendéncias, busquei excluir, na selecdo dos trabalhos da ANPOCS,
aqueles que se referiam a esta tradigio de estudos exclusivamente relacionados a
educagfio escolar em suas dimensGes macro e micro estruturais, procurando identificar
junto a outros campos das Ciéncias Sociais o lugar da crianga nas pesquisas e sua
contribuigio para o tema da educaglio da crianga de 0 a 6 anos, pois poucos tém sido os
estudos nesta diregfo.

Dentre estes, desenvolveu-se, mais recentemente, ap0s o periodo delimitado nesta tese,
um estudo do imagindrio da infincia no Brasil (Nunes, Medeiros ¢ Nascimento 1997,
p.3), que se coloca como uma das peﬁcas pesquisas sobre o0s mecanismos de
socializagfo das criangas até seis anos, permitindo indicar perspectivas para os estudos
sociologicos. A pesquisa parte da hipodtese de que estes mecanismos de “inser¢do social
na ordem social dominante” serfio definidos pelas condigbes objetivas ligadas aos
processos de transformagiio das familias e de definicio das politicas do Estado.
Analisando varias expressdes socials, os autores concluem que nestes processos de
socializagfo (da crianga de 0 a 6 anos) estabelecem-se “condicdes desiguais de acesso
aos equipamentos coletivos de socializagdo, que constituem uma logica de reprodugdo
de diferencas”. Pois a estrutura de socializagio colocada 3 disposigio das familias sera
condicionada por uma série de fatores que acaba por caracterizar uma diversidade de
tratamentos que as instituigdes oferecem as criangas dependendo de sua classe social. A
propria falta de equipamentos de socializa¢do resulta em direcionar a populagiio mais
pobre para solugBes alternativas de expansdo rapida e barata, como por exemplo as
creches domiciliares. As conseqiiéncias desses equipamentos para os processos de
socializaglio das diferentes classes e grupos sociais é um campo a ser explorado e que

pode trazer indicadores fundamentais para a defini¢iio dos projetos pedagogicos na

educacio infantil.
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A analise dos trabalhos selecionados na ANPOCS identificou apenas um trabalho nesta
dire¢io que pretendeu investigar até que ponto as politicas educacionais para a infincia
no Brasil tém sido formuladas levando em conta as necessidades da crianca e da familia
de forma integrada. Conclui que raramente as instituigbes educativas criam canais de

comunicaghio com a familias, ou com as associagGes representativas da populagio (013).

Um outro conjunto de temas identificados apresentaram como preccupacio, questdes
relacionadas a historia da crianga e da mulher através da iconografia (01) ou a infincia
em Fortaleza do inicio do século (08), que revelaram aspectos da historicidade da
infincia e da maternidade no Brasil, apresentando elementos basicos para
desnaturalizagio  destes conceitos, permitindo, inclusive, uma ampliagdo do
conhecimento sobre as relagdes de cuidado e educagiio neste periodo, ao destacar as
diferenciaces de género e classe social. A caracteristica historica desses dois estudos
apresentados nos encontros das Ciéncias Sociais, demonstraram mais uma vez a
interface disciplinar entre a Historia e a Sociologia, e que também se estabelece ao

tomatem a crianga como tema de estudo. A intrinseca relagio entre as areas afins 2o

-

tomar a infincia ou mais raramente a educacgio da crianga como objeto de estudo

especialmente observada nos encontros anuais da ANPOCS, onde nem sempre

o

possivel distinguir a drea de procedéncia dos trabalhos apresentados.

Mesmo ndo tratando diretamente da educagio das criangas de 0 a 6 anos em creches e
pré-escolas, os estudos sociologicos, entre eles os que tratam da assisténcia e dos
direitos da crianga, trazem indicagBes claramente relacionadas ao tema no sentido de

revelar os contornos sociais do tornar-se crianga.



Os demais trabalhos selecionados referem-se a aspectos politicos e sociais relativos a
crianga, seu direito 4 sadde, ao cuidado e 2 educacdo. Estudam-se aspectos
demograficos da populagio jovem e infantil (06); os direitos das criangas em confronto
com os direitos da mulher, com a inteng&o de por em discussio algumas das “bandeiras
feministas” (010); avaliam-se as politicas sociais dirigidas para a saude da crianga (no
governo Vargas) (09) e num pfojeta de intervengdo da Escola Paulista de Medicina, tal
como preconizado ne programa de assisténcia integral a satide da crianca do Ministério

da Satde (PAISC) (017).

Ainda tendo como preocupagio as politicas e leis voltadas para o “sujeito de direitos”,
sdo analisadas as responsabilidades do Estado sobre a crianga, caracterizada como
“espoliada” (014). Também sdo analisadas as funcdes das diversas instancias juridicas
que atualmente disputam recursos e poder e que apresentam diferentes interpretagdes do
Estatuio da Crianga e da Adolescente (018). Os temas tratados remetem para a reflexdo
de que no campo socioldgico estiio presentes alguns dos dilemas presentes nas rela¢des
infincia e pedagogia, projetadas em um nivel mais amplo para as relagdes sociedade e
educagiio, especialmente quando vemos ser adotada uma perspectiva que valoriza a
intervengio educativa nas diferentes formas em que se estabelece no dmbito social, no

sentido da emancipacgio social.

Mesmo sem colocar a crianga  como objeto de seu interesse priviliegiado, a

Antropologia” e a Sociologia, em  alguns poucos estudos identificados por

™ Em levantamento feito Junio & AB.A-~ Associacio Brasileira de Antropologia, da producic académica
de pos-graduago no Brasil de 1978 a 1992, localizei apenas 7 dissertagdes de mestrado que se referiam a
crianca: (Aratjo, 1980} (Rodrigues, 1978) (Serra, 1978) (Santos , 1980) (Tedrus, 1987) (Pessoa, 1992)
{Arruda, 1980)
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levantamentos recentes (Alvim e Valladares, 1988) (Pereira, 1997), tém posto em foco a
socializagiio infantil em contextos socio - familiares (rurais e urbanos) ou escolares.
Qutros, como ja vimos, freqiientemente estudam a crianga em situaciio de rua, o ‘menor’
ou o trabalho infantil Até recentemente, esses levantamentos bibliograficos néo
vinham encontrando estudos sobre a crianga e relagdes étnicas, de classe ou género,
identificando apenas uma certa permanéncia de estudos sobre a “infincia pobre”, em

uma variedade de abordagens.

Estes ultimos trabalhos representam uma outra tradigiio dos estudos sociologicos

voltados para a infincia pf;}bré, j4 identificada por Alvim e Valladares (op.cit.), e que
podem apresentar indicagbes para o conhecimento sobre creches e pré-escolas, na
medida em que, desde o processo que resultou na promulgagio do E.C.A., e mais tarde
da L.I2.B., estd em pauta a defini¢do das instdncias responsaveis pelo cumprimento do

direito da crianga a educagiio e a um “atendimento integral” que a complemente,

Foi encontrada apenas uma pesquisa, dentre os trabalhos selecionados, que se relaciona
diretamente a educaglo infantil e cujo objetivo foi “avaliar a composigdo sexual do
quadro de educadores infuntis que atuam nas redes de creches da cidade de Séo
Paulo”. Conclui-se que a pequena presenga dos homens (0,25%) resulta da
diferenciacfio dos papéis na divisdo sexual do trabalho interno & creche, refletindo as

relagdes de género e a cultura feminina que se observa nas creches.(020)

Desse conjunto de estudos observa-se, particularmente, a auséncia de estudos que
dessemn voz ao sujeito - crianga. A preocupagio com fatores histdricos, politicos,

juridicos ¢ educacionais colocou a crianga como objeto, atribuindo-lhe uma posigio
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secundéria nas pesquisas que privilegiaram fatores estruturais, analisando o ponto de
vista do adulto presente na iconografia, nos documentos, nas instituigdes oficiais, nas
politicas ou nas familias através de seus protagonistas (técnicos, dirigentes, juristas,
pais, etc). Portanto, nfo tém sido predominantes nem na Sociologia nem na
Antropologia os estudos cujos procedimentos sejam a observagfio direta acompanhada
ou ndo do registro de manifestagBes expressivas da crianga, como nos tradicionalmente
conhecidos estudos de Margareth Mead sobre as criangas que se fizeram acompanhar
dos desenhos infantis, ou no de Florestan Fernandes, no Brasil, que incluiu um
prolongado envolvimento, acompanhado de conversas mais ou menos demoradas com
os sujeitos-criangas das trocinhas do Bom Retiro (Kosminsky, 1992, p.62). Para
Fernandes, como bem lembra Prade (1998, p.17), o reconhecimento do “cardter impuro
da natureza lidica (uma vez que estd impregnada da cultura do adulto)”, nio
desconsidera a existéncia de uma cultura infantil, que a meu ver, ainda esta por ser

explorada em suas multiplas dimensdes®™.

O estudo de Fernandes vem marcar nas Ciéncias Sociais no Brasil, aquilo que podemos
relacionar aqui como estudos sobre a socializagio infantil, que evidenciam um processo
de socializaglo proprio das criangas que envolve um convivio das diferencas e uma
dimensdo lidica constitutiva de uma cultura infantil, “como um produto coletivo dos

grupos infantis”( Faria, 1993, p.42)

Tomande o conceito de cultura infantil, Prado (1998, p.17) realizou recentemente um

estudo sobre as brincadeiras de criangas pequenas em creches, caracterizando estas

% Alguns estudos recentes na Unicamp, vinculados a0 GEPEDISC da F.E. - Grupo de Educagio Infantil:
Bafalo (1997), Gobbi (1997), Prado (1998) e outros vinculados ao Nee0a6 da UFSC: Batista (1998) e
Delgado (1998), t&m procurado explorar no espago da creche e da pré-escola o conhecimento produzido
pela crianga no contexio coletivo das ingtituices educativas.
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creches ou estas brincadeiras como um  “espago de emersde de elementos da cultura
infaniil, compreendidos nas diversas formas de expressdo das criangas, nas suas
linguagens, nas relagbes estabelecidas, na constru¢do e criagdo de brincadeiras,

formas de brincar e seu(s) significado(s)”.

A pesquisa citada representa um exemplo das possibilidades que se abrem nos estudos
antropologicos relacionados 4 educagdo da crianga pequena, ndo s6 no sentido de dar
maior atengiio ao tema, mas também e principalmente, como forma de dar voz a crianga

para manifestar-se através de suas cem linguagens®®, passando a ser ouvida pela historia.

(Martins, 1993)

No periodo analisado, ndio foram encontrados na ANPOCS estudos antropoldgicos que
tratassem diretamente da educagdo da crianga pequena. A crianga tomada como tema de
estudo foi a crianga maior, que ja tem uma linguagem “elaborada”, e o jovem no
contexto escolar ou da rua, embora sempre destacadas as suas diferenciagdes

socioculturais quanto 3 origem e constituigio de classe, género ou etnia.™

Um dos estudos encontrados destaca a situagiio de pobreza, o lugar social que as

criangas ocupam e as redes de sociabilidade criadas por elas como parte dos processos

de socializacBo das familias pobres. (02)

Frente ao analisado podemos entdio questionar se nfio estariamos, mais uma vez, frente a

uma tradigio esquecida, considerando que, j& no final do século X1X, a Antropologia

O termo cem linguagens foi aqui utilizado parafrasendo a poesia de Loris Malaguzzi, citada na
afresantaqﬁa dessa tese.

% Como exemplos desses trabalhos sobre criancas maiores, néo incluidos na andlise desta tese, podemos
citar Gusmo (1996), Ramos & Almeida £1996), Dauster (1992), entre outros.
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tentava compreender uma possivel cultura da infincia e da adolescéncia, sendo os
processos interculturais e os sistemas educativos informais temas de pesquisa? (Galli

apud Gusméo, 1997)

S¢ a Antropologia se apresenta, como diz Lovisolo (1984, p.59): “como ciéncia que teve
¢ fem como objeio a diverszfdade, a diferenga entre as sociedades, suas singularidades ¢
as formas de construgdo dessas identidades”, ela estara também, como afirma Gusméo
(1997, p.12), “preocupada com o universo das diferenas e das praticas educativas”,
Este seu recorte disciplinar estabelece todas as possibilidades para um intenso didlogo
com a educagio, decorrendo, inclusive, numa influéneia mais ou menos generalizada
em diferentes campos educativos e trazendo conseqiiéncias para a pesquisa e a pratica

pedagogica, no sentido de como foi examinado no capitulo I'V deste trabalho.



Consideracoes
Finais

Dizem-lhe enfim:

que as cem ndo existem.

A crianga diz:

4O COMFArio as cem existem.

(Paema: Ao Contrario, as cem existemt - Loris Molaguzzi)
( Traducdo livre do original italiano; 4na L.G. de Farig,
Maria Carmem Barbosa e Pagricia Piozzi)
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a elaboragiio desta pesquisa, mas sem pretender ter concluido a discussdo
sobre os diversos aspectos relacionados ao tema que me propus desenvolver, passo
agora a recuperar algumas das indicagOes ja apontadas no decorrer do texto que

permitem apresentar perspectivas resultantes deste estudo.

Este trabalho tomou como pressuposto que a produgio que contribui para a constituiciio

de uma Pedagogia da Educagio Infantil estd necessariamente relacionada, num nivel
mais amplo, a propria Pedagogia e a um conjunto de outros campos cientificos, com a
intengio de identificar a trajetoria recente da produgiio sobre a educagio infantil no

Brasil

Para a identificagfio desta produgio tomei como universe representativo de analise um
conjunto de trabalhos produzidos no interior das Ciéncias Humanas e Sociais
apresentados em congressos cientificos, desde o inicio desta ltima década, limitando-
me a algumas éreas nas quais minha trajetéria de estudos permitia algumas incurses e
que tém se colocado como relevantes para a identificagiio das influéncias neste campo
da educaciio da crianga de 0 a 6 anos. Basicamente foi analisada a produgiio na area da
Educagdio (incluindo pesquisas que apresentavam cruzamentos de um ou mais campos
cientificos), nas Reunides da ANPEJ e complementarmente na SBPC. A produgio de
outras areas cientificas, apresentada nos demais congressos, foi analisada em seu

conjunto de forma a mapear sua freqiéneia, abrangéncia e universo teméatico
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possibilitando uma visualizagfio de sua contribuigio para a educagdo infantil. Com este
objetivo foram analisadas pesquisas apresentadas nos congressos cientificos {encontros
e reunides anuais) da Psicaﬁogia (SBP e SBPC), Antropologia, Sociologia e Ciéncia
Politica (ANPOCS e SBP(Y - "lstoria (ANPHU e SBPC). Mesmo sem terem sido
selecionadas para este estudo, oufras dreas que trataram do tema nas reunides SBPC,
também foram incluidas para anélise, fazendo parte a Educacglio e outras areas que

trataram do tema.

Com excecio da Psicologia, foi encontrado um menor nimero de trabalhos em outras
areas, fora da drea da educagiio em fungdo do proprio recorte da andlise, uma vez que
de fato cabe & Pedagogia estudar as relagbes educacionais-pedagodgicas seus
mecanismos de agiio e estruturas subjacentes na educagdo infantil. Néo se pode exigir de
uma area aquilo que ndo se coloca para ela como objeto de investigagdo. Assim, a maior
parte dos estudos deste conjunto de outros campos cientificos evidenciaram as
coniribuicBes para a Pedagogia ao analisarem, de alguma forma, a educacio e o
cuidado de criangas pequenas de um ponto de vista historico, antropologico e
sociologico, psicologico, lingiistico, médico e nutricional (para ficar apenas nas areas
identificadas nos congressos e sobretudo na SBPC). Apesar destas areas terem sido
tratadas no singular, os campos especificos que se constituem como subareas de cada
ciéneia, assim como as diferentes abordagens te6ricas que se apresentam na abordagem
de um mesmo objeto, sugeririam um tratamento semintico no plural para denominar as
Pedagogias, as Psicologias, as Sociologias, etc. A propria discussio sobre a relagiio
entre os diferentes campos disciplinares exige ¢ reconhecimento das diversas formas e

percursos definidos no interior de cada ciéncia.
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Longe de querer aqui preconizar uma fragmentagio do conbecimento pedagdgico, com
a introdugiio de uma especializagiio disciplinar, ou de estabelecer uma normatizagdo
pedagogica com base nas descobertas da ciéncia, este trabalho buscou identificar as
possibilidades indicadas pelas pesquisas de consolidagio de uma Pedagogia que
contemple todas as dimensdes do humano e a diversidade sociocultural que as
constituem, evitando a exacerbaciio da imposigio cultural, em detrimento da cnagdo e

da recriagiio da produgiio humana a ser conduzida pela crianga.

A produgiio analisada revelou construg@ies tedricas, permitindo a ideniificagdo de um
conjunto de regularidades e peculiaridades. As construgbes identificadas permitem
afirmar a possibilidade e o nascimento de uma Pedagogia, com corpo, procedimentos e
conceituages proprias. Identifica-se, portanto, uma acumulagdo de conhecimentos
sobre a educacgio infantil que tem origem em diferentes campos cientificos, que além de
resultarem em um produte de seu proprio campo, t8m resultado em contribuigbes para a
constituigio de uma campo particular no 8mbito da Pedagogia, ao qual venho
denominando de Pedagogia da Educaglio Infantil e que se inscreve, por sua vez, no

ambito de uma Pedagogia da Infincia.

Mesmo que uma Pedagogia da Infdncia se coloque apenas come uma possibilidade,
uma vez que ainda nic se encontra na realidade uma construgio equivalente de
orientagBes educativas particularmente dirigidas para a inf8ncia, este termo,

independentemente das estruturas institucionais que lhe dio conformidade (escolas,
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creches e pré-escolas), possibilita a demarcagio, ainda que pecessariamente transitoria
e provisoOria, de um campo em constituigdo. A possibilidade desta constituigdo depende
inclusive de um aprofundamento quanto a propria relagdo entre as instiincias educativas
voltadas para a inféncia, no sentido de explorar influéncias reciprocas { pré-escola sobre

a escola e vice-versa).

A predugio académica sobre a educagfio da crianga pequena nas areas analisadas por

esta pesquisa mostra que o conhecimento ali produzido defronta-se em cada campo

especifico com os mesmos dilemas fundamentais presentes na relagdo infincia ¢
pedagogia, entre liberdade e subordinacdo, natureza e cultura, atengfio € controle, etc.,

que acabam definindo a propria abordagem e a orientagio tedrico - metodoldgica na

abordagem do tema.

Uma perspectiva de enquadramento social, baseada em sujeitos idealizados e contextos
naturalizados ou concretizada em pesquisas que privilegiam o individuo e o
estabelecimento de padrdes de desenvolvimento e aprendizagem, vem cedendo lugar
nestes anos noventa a uma pesquisa que .cada vez mais leva em conta em suas

abordagens as dimensdes contextuais do objeto estudado.

Os trabalhos analisados vém indicando, ainda que niio em sua totalidade, uma
contestaglic dos padrbes de homogeneidade de wuma infincia delimitada
predominantemente pelo recorte etario e que vem exigindo projetos educativos voltados

para demandas diferenciadas. Foram encontradas, em menor niimero, pesquisas que nfio
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levam em conta a heterogeneidade das formas de contextualizacio social da crianca. A
multiplicidade e a simultaneidade das formas de ser da crianga, que nfio vinham sendo
consideradas pela Pedagogia comegam a apontar para a afirmacio de um olhar cada vez
mais preocupado em apreender a diversidade. Ainda que esta ndo seja uma tonica geral,
busca-s¢ conmhecer a crianga concreta considerando seu pertencimento social,
mencionando-se freqiientemente a necessidade de considerar as determinagdes

socioculturais, inerentes 4 pratica pedagogica.

Porem, se a crianga vista pelas pesquisas ganha contornos que definem sua
heterogeneidade, isto ainda nfio é suficiente para que ela ganhe voz e seja ouvida pelo
pesquisador. As exce¢les onde a manifestagdo da crianga através de suas diferentes
linguagens ¢ tomada como fonte de anélise, encontram-se na ANPFEd, explorando ainda
que de forma incipiente metodologias nfo-convencionais. Predomina uma perspectiva
do adulto sobre a crianca, como ji dizia Becchi (1994}, distante de uma construcdo

mitua de competéneias expressivas e comunicativas entre adultos e nio-adultos.

No campe pedagogico, o estudo das relagdes educativas voltadas para a educagio da
crianga de 0 a 6 anos  privilegia as origens, os contornos sociais e as dimensdes
culturais que constituem os sujeitos-criancas ou os Snjeimsmadultos representados pela
familia e pelos profissionais que atuam nas instituigdes educativas, e ainda as politicas e
agdes sociais na drea da infincia ¢ da educagfo infantil e sua articulacdo com politicas

sociais vinculadas a outros setores da vida social,



163

Os aspectos sociais e histéricos presentes nos estudos da SBP e da ANPOCS
evidenciaram, nestes contextos de produgfio, uma maior preocupagiio com as politicas,
com as iniciativas sociais e representacBes relativas & infdncia, e menos com as
instituigdes educativas ou com os processos socials e histdricos que lhe déo
conformidade, privilegiando mais uma vez o ponto do adulto. Nas Ciéncias Sociais,
que tém como preocupagio revelar os contornos sociais da infincia, foram encontrados
um nimero muito menor de trabalhos. Neste grupo, se a determinagfio soctocultural ¢
privilegiada por sua propria natureza, a diferenciagfio etaria é secundarizada: fala-se da

crianga de forma generalizada privilegiando-se as criangas maiores e os jovens. Estudos

sobre a socializacio infantil, que evidenciem um processo tipicamente infantil marcado
pelo convivio das diferengas ¢ pela dimensiio lidica que constituem uma cultura
infartil, apesar de terem apresentado alguma relevincia na trajetéria do campo
antropoldgico, apresentaram-se aqui apenas como uma possibilidade de abertura de

estudos que venham dar maior atencdo ao tema,

Ja a contribuigfio da Histéria evidenciou-se apenas no contexto da ANPEd, quando sdo
refomadas as caracteristicas educacionais da origem das instituigdes que contrariam o
entendimento de que o seu carater educativo seria recente e superador de um carater
assistencial, bastante presente nos textos analisados, nos quais sdo repetidas sinteses de
fatos de uma historia recente da educagBo infantil no Brasit. Os estudos histéricos
contribuiram para o reconhecimento das diferentes concepgdes educativas presentes nos
projetos de assisténcia, associadas a perpetuacio das desigualdades. Neste sentido, estes
estudos permitem ainda abertura de caminhos de investigagio sobre a qualidade da

creche e da pré-escola de forma a relaciona-las com os projetos politicos mais amplos.
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Identificou-se especialmente uma acumulacfio da area relativa & orientacio das praticas
pedagogicas e & definicio de pardmetios para a formagiio dos profissionais a ela
associada, no sentido de buscar dar conmia da multiplicidade de aspectos, saberes e

experiéncias exigidos pela crianga.

Decorrem das pesquisas um série de regularidades e peculiaridades com base em

pressupostos tedricos comuns, como critica & incorporagdo de modelos, tais como o

modelo escolar pautado em mecanismos cognitivos. Assim, define-se uma préatica
pedagdgica que significa a crianga como sujeito social dando relevo a suas
manifestagfes espontineas, que preserva sua identidade social e respeita seus direitos ¢
o acesso ao conhecimento (entendido como as diferentes linguagens, experiéncias e
formas de expressdo). Definem-se entfio eixos norteadores da pratica pedagogica na
educacio infantil, explicitando sua natureza distinta em relagio 4 escola. Porém, no
conjunto analisado na ANPEd e na SBPC, a pré-escola é mais pesquisada, ja a creche
(0-3 anos) ganha uma maior atengio nos estudos da Psicologia, tanto na SBP como na
SBPC, particularmente na investigagio das interagies sociais e do papel da linguagem,

do jogo e dos “arranjos espaciais” no favorecimento das relagbes entre as criancas.

A principal caracteristica nos estudos apresentados na SBPC, ainda relacionados a area
da Educag8o, além dos eixos ja descritos anteriormente, foi um uso mais freqiiente do
termo  escola, vinculado a estudos sobre a aprendizagem de contetdos de 4reas

especificas. Esta diferenciagio parece estar associada ao fato deste congresso
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comportar pesquisadores de dreas especificas do conhecimento. Esta diversidade de
areas, por sua vez, possibilitou evidenciar na SBPC trabalhos relacionados & satide ¢ a

nutrigdo da crianga na creche.

A mudanga fundamental observada na trajetéria dos estudos da SBP, qual seja, de uma
concepcio de crianga vista apenas como um vir a ser, para a inclusio de uma dimensio
da crianga como ser concreto e contextualizado, resultou no estudo dos processos de
socializagiio e das caracteristicas infantis no espago coletivo da creche, contribuindo, em
certa medida para identificar as formas e significados proprios da crianca na produgio

da cultura.

A perspectiva sbcio-histérica do desenvolvimento, predominante nos estudos conjuntos
da Educagiio e da Psicologia apresentados na ANPEJ, destaca a importincia do jogo,
das interagGes e do espago e ratifica a creche como um espago privilegiado de
desenvolvimento. Os estudos sobre o jogo e a brincadeira associados & linguagem e &
construgdo do conhecimento  indicam-nos como os elementos centrais do projeto

pedagoégico para a educagio infantil.

Quanto acs estudos sobre a formagdo dos profissionais e a pratica pedagogica a SBP
diferencia-se da ANPIlid, permitindo identificar algumas distingdes entre esses campos.
Na Psicologia os estudos sobre formagio estiveram mais preocupados com o

diagnostico e a intervenclio do que propriamente com a indicagio de pressupostos
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pedagdgicos comuns; por sua vez, a pratica pedagogica estudada pela Psicologia centra-

se na agio da crianga e menos nos processos pedagodgicos envolvidos na sua atividade,

Toda pesquisa que explora e investiga a educagio infantil traz de forma explicita ou ndo
uma determinada crenga acerca da fungBo educativa das creches e pré-escolas,
refletindo o projeto social pretendido. Deste carater utépico depende, inclusive, a

possibilidade de uma colaboragio disciplinar.

Permanecem em discussfo as questSes tedrico-metodologicas relacionadas 4 uma
possivel articulagdo interdisciplinar entre &reas que, mesmo pertencendo a um universo

comum de atuagdo: ciéncias humanas e sociais, constituem estatutos teodricos e

trajetorias metodologicas proprios,

Hsta questfio hoje toma novos rumos quando as ciéncias passam a preocupar-se com
temas que nitidamente extrapolam as fronteiras disciplinares. s desafios da
modernidade parecem nos colocar frente a wina empreitada, tanto no ambito da ciéncia
quanto da intervengdio, que nos exige considerar o relacionamento dos fatores
envoividos nos fendmenos sociais, numa perspectiva de totalidade e flexibilidade de

abordageni.

Como decorréncia deste estudo sena também interessante investigar dois aspectos
relacionados & producgdio cientifica neste campo particular e que interessa para um

aprofundamento sobre cruzamentos disciplinares na pesquisa em educacio infantil, e
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em educagio de uma forma geral: a identificagio da formagiio e da origem dos
pesquisadores relacionada aos aportes teéricos e temas definidos em suas investigagdes. |
A analise destas trajetorias de formagio e de experiéneia na pratica do pesquisador pode
contribuir para melhor compreender as possibilidades de consolidagio de pesquisas
multidisciplinares neste campe, evitando o desenvolvimento de pesquisas que tem como
base a incursfio em campos cuja trajetoria o pesquisador ndo domina, ou o isolamento
disciplinar nos estudos do fendmeno educativo. A variedade de cruzamentos
disciplinares encontrados, sobretudo observados na ANPEd, abre novas interrogacoes.
Como associar pesquisacores com origens em campos disciplinares distintos no estudo
sobre a educagfio infantil em torno de um objeto comum, se sua propria apreensio

orienta-se pela rea fonte da qual se originou 7

Em relag@o & identidade dos pesquisadores (as) na educagiio infantil o que se pode desde
ja confirmar, por exemplo, ¢ o fato de que a grande maioria das pesquisas sdo realizadas
por pesquisadoras mulheres. Quais as temdticas privilegiadas por elas ou, ao contrario,
que pesquisas os pesquisadores homens realizam neste campo ? Considero o universo
do pesquisador e sua relagio com o campo da pesquisa, a definicio do objeto e método
de pesquisa como frentes a serem totalmente exploradas. Trigo e Briochi (1992, p.40),
ao referirem-se a um estudo sobre interagio e comunicagio no processo de pesquisa nas
Ciéncias Sociais, as autoras alertam que é necessario “Jentar avangar no terreno de
uma sociologia da prdtica socioldgica, onde a pertinéncia de classe, o género ou a
elnia do pesquisador ém que ser levado em conta, qualquer que seja o objeio de
conhecimenio”. Este parece ser mais um caminho que se abre para a pesquisa sobre
pesquisa associado a um aprofundamento sobre os aspectos tedrico-metodoldgicos da

producio do conhecimento cientifico.
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Como decorréncia, esta tese permite vislumbrar novas possibilidades investigativas no
sentido de aprofundar aspectos que ndo puderam ser explorados no limite deste texto, tal
como o carater metodoldgico das pesquisas em educagdo tendo em vista suas relagbes

com outros campos das Ciéncias Humanas e Sociais.

Um outro aspecto que merece ser investigado, a meu ver, é o processo de divulgagio e
circulagiio de conhecimento cientifico neste campo, nfio apenas no sentido das politicas
de financiamento para este fim, que se encontram em situagio de extrema restrigio
sobretudo nas universidades publicas, mas também faz-se necessario investigar quais os
canais de informagfio e circulagBo do conhecimento recente produzido pela pesquisa
académica, de forma a conhecer os canais de acesso a esta produciio e a interlocugio

que consegue estabelecer com a realidade da qual se originou.

Se por um lado, os congressos, reuniBes e encontros cientificos revelam-se como um
espago  extremamente proficuo de intercmbio, divulgagio e aprofundamento,
permitindo inclusive em seu interior um debate multidisciplinar, como foi observado
em certa medida em todos os que foram aqui analisados, eles por outro lado niio se
concretizam como espagos que permitam uma ampla participagio de interessados e de
educadores de uma forma geral nfo ligados & pesquisa, até porque isto ndo se coloca

para as associagbes cientificas como um objetivo, e nem tic pouco lhe cabe este papel.
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Diria até, que com exceglio da SBPC, que tem favorecido uma maior participagio, 08
demais eventos pelas proprias limitagtes de infra-estrutura e formato das atividades
realizadas (que incluem conferéncias, cursos, mesas redondas, além das modalidades
previstas exclusivamente para a comunicagdo de pesquisa) e & medida em que ha um
crescimento das pesquisas, & exemplo do que acontece com a educagdio infantil, tém
side cada vez mais restritivos quanto & participagio até mesmo de seus proprios
associados. A selegiio dos trabalhos a serem apresentados passa a sofrer uma restrigio
ndo s6 quanto 2 sua qualidade técnico-cientifica, mas também uma restrigio quantitativa
que pode incorrer na exclusio de temas origi_ﬁais talvez ainda ndo reconhecidos no

campo.

A analise dos trabalhos apresentados suscita, portanto, uma nova indagagio em fungio
dos trabalhos ndo selecionados. O que se esconde na auséncia ¢ algo que pode ser
identificado a partir de estudos complementares, buscando informagdes sobre os temas
privilegiados nas publicagfes disponiveis no mercado, ou, de forma mais ampla, nos
programas de pos-graduagio, j4 que os congressos ndo representam esta produgio em
sua totalidade. Como vimos, a0 examinar o crescimento das pesquisas sobre educacio
infantil nos programas de pds-graduagiio em educacdo, da média de 39 dissertagdes
identificadas no periodo de 94-96, apenas cerca de 30% constaram da programagio das

reunides da ANPLd nestes trés anos,

Certamente as agBes de intervengfio das universidades e centros de pesquisa vinculados
ndo 0 4 formagHo profissional, mas &s orientagbes das politicas e das praticas

{especialmente junte aos sistemas publicos e instincias néo-governamentais)
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evidenciadas nas pesquisas analisadas, tem favorecidc uma  maior divulgagio ¢
interlocugio com a realidade educacional. Particularmente nos Ambitos regionais esta

relaglio torna-se mais concreta e visivel

Neste sentido, considero ainda necessério investigar com maior profundidade o papel
que os centros de pesquisa sobre educacdio infantil, como também as creches
universitarias muitas vezes a eles vinculados, tém exercido na formagfo profissional, na
produgio e na divulgagiic do conhecimento recente no campo da educagio da crianca de

0 a 6 anos no Brasil.

O conhecimento produzido em cada um dos campos permitic mais uma vez a
identificagio, nfio apenas da produglio cientifica neste campo vparticular, mas sua
intrinseca relagdo com uma realidade dindmica, numa via de mao dupla, que transforma
e ¢ transformada, num movimento que nos coloca como pesquisadores frente ao desafio
de tomar uma posigo em favor da histéria, do original, do inesperado e da esperanca de
construir uma Pedagogia que corresponda & inféncia inieira, aberta e solta como aquela

com a gual Portinari nos presenteou |



Cem mundos

para descobriv

Cem mundos

pura inventar

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem inguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubaram-the noventa ¢ nove.
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ReftNo.p75 | BARBOSA Maria Carmem

UFRGS RS

TN é}?’fi ; BASTOS Cm— v Ma.ria Ntk Smam

ANG: 1995 ( Razio e emogo na linguagem do pré-escolar: UFBA BA
1mphcagoes no processo ._q_e alfabetlzagao

Ref.No. \ﬂn’ﬁ’ MI BICCAS """""""" Méﬁnlane de S(}uza

AND: 1995 ( Creches comunstamas" €spago f isico em disputa AMEPPE MG

Ref.No. s i COSTA & ISAfAS . Fabiane A. Tonetto, Silvia M. Agui

ANO: 1995 (O brinquedo como potencializador da pratica UFSM RS

pedagoglca de pmtessares da pre—escela




AnaLucza .G.oulart de

UNI(,AMP SP

RefNc.0s¢ | FARIA - " Luciano M. de

ANG: 1995 { Educagio pré-escolar: instmir ou civiliza,r‘? AMEPPE f U SP/MG

Ref.No.p81 | FREIRE h Tda Mara

ANG: 1995 ( Reflexdes acerca das experiéncias das criangas UFSC SC
Videntes & ndo mdemes de dozs anos de 1dade

RefNo.0s2 | KISHIMOTO & HADDAD Tizuko, Lenira

ANO: 1995 ( Creches / Pré-escola ideal segundo mies brasileiras, USP SP

- Suecas e éregds e B e e et e e e L E e R T T T A T L Fo et E Pt s it <t e e

e r&’i KUHLMANN JR. e Moy

ANO: 1995 ( Pedagogia e educacfio moral: o Jardim de Infincia  RCC SP
Caetanc» de (f‘a,mpos

T Q E MAISTRO e s A'i)afecié; —

ANG: 1995 ( As relag;oes creche»fannha quemn ¢ é quem para quem? UFSC SC

RetNo. @85 AL SA e s g :

ANO: 1995 { P’nmmra educag:ao pmondade na decada de 20 (’?) UNIMEP Sp

Ref.No. @j&; | PALHARES a Manna, Sllvezra

ANO: 1995 ( Bnncande com mhnhos de papel UFSCAR SP
e 1@37 PILLAR R 'Anahce'bﬁ&'a e
ANO: 1995 { Desenho ¢ constmqao de conhemmento na crianga. UFRGS RS
e s - N ..Elmsa Awes o s
ANG: 1995 ( Em busca de uma pedag0g1a paraa educac;ao mfantil UFSC sC
RetNo. 089 | ROCHA, MARINHO & SOUZA  Rosa M, Luis, Fitima
ANO: 19‘9‘5( {) corpe vivéncias da expressao e do afeto FIOCRUZ RJ

| Fﬁiviﬁ;f{egina Pain
FCC e PUC—S SP
Ref.No. [09? VIE_[RA - - lena Mana Fraga

ANO: 1995 ( Proposta para criagio de curso regular de SMED /PMB MG
qualificagio profissional a nivel de 1° Grau do

educador infantil de creche ou similar da Prefeitura

Municipal de Belo Horizonte.




@%‘%@%ﬁ%&% i

RefNo.[092 | ABRAMOWICZ & WAJSKOP  Anete, Gisela

ANG: 1995 ( Creches atmdades para Cﬂﬁl’i(}d& de ZET0 a seis anos. Sem mstltmca SP

RetNo. @}93  ABRAMOWICZ " Ancte Abramowicz

ANO: + 1995 As vozes da infancia o pEurai da hnguagem UNICAMP  SP

.. A Soma Maria de Magalhaes )
UFES £S

Rt N l{}% OSTETT(} R f{;uc'l'ané Esmeraida T

ANO: 1996 ( Nas tramas da formacio do profissional de educagdo UFSC §C

infantil: universidade e creches estabelecendo
mterlocugoes tecendo relac;oes cnandc: altematlvas

Ref.No. (096 196 ] COSTA, . MESQUITA & COLACO Maria de Ftima , Susana o Veriar
AN 1996( Representaq:a@ mental, mterag:ae e fracasso escoiar UFCE CE
Ref, Noa[ 97 ; ARAUJO & VASCONCELLOS  Ligia M. Ledo de, Vera M.R.
ANO: 1996 ( Movimentos socials e politicas publicas de educagio UFF RJ
Infaﬂtii ...................... s N o N
i f(}ggg ARCE e B
R
ANO: 1996 ( Jardineira, Tia ou Professorinha? O reflexo do mito  UFMT MT
SObre 0 real ....................
i 055 ,,,,,,,,,, s : 'VAREJA(} ........................ SN Maria Loﬁiada

ANO: 1996 (A interagio verbal no cotidiano da educagdo infantil: nfie consta XX
seu papel no processo de construgiio do
conhemmento

‘Ref.No. 10 [ 'BIANCARDINE, SOUZA & Silvia M., Yvone C., Eugénio Car
LACERDA

ANG: 1996 ( Experiéneia do curso de preparagdo para educador  FIOCRUZ, RJ
de creches no exercicio interdisciplinar das creches

FIOCRUZ.
Ref.No. ol CARDOZO & RocmA T P
ANO: 1996 ( Quahdade de v1da da, cnant;a de 0 a 6 anos. UGF RJ
.Ref Na [ FLOR s e e Nem N
ANO: 1996 ( Pedagogia pré-escolar: aspectos da realidade e UFSC SC

perspectivas de uima profissional em busca de
identidade.




RefNo.i03 | MAGALHAES Rita de Cassia B. P.

ANC: 1996 { Moralidade e cognigio nas criancas em idade pré-  UECE / UFSC CE/SP
escalar 0 enfocgue pzagetxemo

© Maria de Fatima
ANC: 1996 ( I]Astorla.s camadas FIOCRUZ ~ RJ
‘Ref.No.[105

ANO: 1996 ( Brincando como espago: uma proposta educacional UFF RJ
para creches

RefNo.[i06 | SILVA & SOUZA, et al  Oswaldo, Luis Fernando, et al

ANG: 1996 { Redefini¢fes do corpo como objeto de trabalho: FIOCRUZ RJ
vwanczas da expressao e do afeto

Ref.No. imv "E STRENZEL ~ Giandréia Reuss

ANO: 1996 ( Exame da produgio bibliografica na area da UFSC SC
educag:ao mfa.ntﬂ entre 1983 e 1993

Retio.l0s_| ALMEIDA  Teofilo de

ANO: 1996 ( Puxa-puxa: instrumento de reflex3o e organizagio da FIOCRUZ RJ
ag:ao

RO

ANG: 5996{ Froebel eabmnca,dmra Usp sP

&ef No.

.R&fl\i& PORT() B | CristmaLaclete

ANO: 1996 { Do brinquedo a brincadeira: praticas e PUC-RJ RJ
representacdes sobre o brinquedo e o ato de brincar
na Brmquedoteea

Ref.No. m I _] RAMALHO & KREBS Ma. Helena da S., Ruy Jornada.

ANO: 1996 ( O recreio pré-escolar: uma anélise ecologica da UFJF / UFSM MG/RS
motricidade infantil.

”Ref No. [1 12 E MACHADO o Marla Luma de A

ANG: 1996 { Educaciio infantil e curriculo: a especificidade do FCC SP
projeto educacional e pedagdgico para creches e pré-
escoias

o 113.. s }iADDAm s . “L:enifa A

ANG: 1996 ( Politicas integradas de cuidado e educagio infantil: 0 FESP SP
exemplo da Escandindvia.




‘Ref.No. [1147! R(}CHA& SXLVA | Eloisa Acires C, Jodo Josué

ANG: 1996 ( Creches e pré-escolas: diagnostico das instituices  UFSC sSC
educativas de 0 a 6 anos no municipto de
Flonanopohs ___________________________
ot l\io. R()i)RiGUEé ______________________________ Maria Bernadete Castro
ANO: 1996 ( Uma proposta de reflexfio sobre o atendimento de  UFRGS RS
qualidade nas pré-escolas particulares de Porto
Aiegre

Ref. Nﬂ 336 LEAL GUEMARAES & ROAZZI Telma F Gﬂlda L Ant()mo

AND: 1996 ( Consciéneia pragmética e raciocinio silogistico: a UFPE PE
influéncia da pratica pedagdgica no julgamento de
ccﬁszstencm loglca de h] stonas

cor Ne. i {}UIMARAES TS

ANO: 1996 ( Le:xtura e esm‘ta na pfemescoia (W) UNESP SP

o, 118 i BASTOS ________________ .A.l.l.ééBeatrlz 5 Iz1que _______________

ANO: 1996 ( lnteragﬁes e des&nvoﬁvﬁmento no contexto sdcio- PUC-SP SP

Ref.No.[(19 5 'BRANDAO & SPINILLO Ana Carolina Perussi, Alina Galvi

ANO: 1996 ( Explorande a pmdu(;aa e compreensﬁo de historia.  nfo consta PE

Ref.No.[120 E PACHECO, BORBA, " Cecilia, Angela, Dina, et al.
OURIQUES, et al.

ANO: 1996 (A concep¢do da linguagem escrita de criangas de 4 ¢ UFF RJ

......................... 5 anos o s e e e .

Ref.No. ﬂ g DUARTE  Maria Licia Batezat

ANO: 1996 ( Quatro autores e o ieahsmo no desenho mf’antll UFU MG

Ref.N N& l—M ! NO(‘UEERA o ' * Marilena de Almeada M -

ANC: 1996 ( Bﬂmgulsmo uma proposta paraaeducagao mfantll UFRJ/INES RJ




ANEXO 1.B - ANPOCS




ANG: 1995 A relagio mulher / crianga ¢ a iconografia dos UNICAMP  SP
seculos XVH € XIX

RefNo.[ gi SARTI Cynthia
ANG: 1995 O iugar da cmng:a, na famﬂla pobre UNIFESP Sp

RefNo.[___g| RIBETRO ~ Rosa
ANG: 1991 A popuiagao d.e Oa 17 anos no Brasil - DISO / IBGE

ANO: 1991 Uma mfé,ncna de curta duragao PUC RJ RJ

Refl\m COR})EIR() e Mana,C M

ANO: 1992 Brinquedos da memoéria: a infancia em Fortalezano UECE CE
inicio do século

RefNo, A FONG O Y i ML O

ANO: 1992 A salde da crianga na politica social do primeiro FIOCRUZ RJ
- governo Vargas

RefNo. MORAES ManaLygzane

ANO: 1993 Impasses do feminismo: dos direitos da mulher aos  UNESP Sp
dzmztos da criang:a

Ref.No.[__13] CAMPOS - Maria Malta

ANO: 1994 Politicas educacmnais para amﬁincia PUC-SP/ FG SP

“Ret. No.f ;'gﬁ CASTR() ' Licia Maria X, de

ANG: 1994  Em busca de uma cidadania para a infincia IBRADES - R
espoliada: de institui¢des totalizadoras 4 experiéncia
de redes aliernativas

ANC: 1994  Assisténcia integral & saide da crianca: relato de uma EPM SP
experiéncia

SILVA  CatiaAP.da

RefNo.|

ANG: 1996 A disputa pela jurisprudéneia na 4rea da infincia CEBRAP







ANEXO 1.C - ANPUH




s M()URA S s 2 Esme;;aﬁda B 54

ANO: 1995 Meninos e meninas na rua; impasses e dissonancia na USP SP
construcdo da identidade da crianca na Republica
Velha' ....................
| Judte M. B,
ANO: 1995 A questiio do menor e do abandono na la Repubhca UFMT MT
RefNo.[__ JJFONTANA © ImbelC.C.

ANC: 1993 (O menor marginalizado em Sdo Paulo: cotidianoe  USP Sp
sobrevivéncia de criancas e adolescentes pobres na
metrépole ( anos 60e 7@ )

Ref No.. é!'BRETES Olga

ANO: 1993 Imagens da infincia em S#o Paulo: anos 50 PUC - SP SP




ANEXO 1.D - SBP




RefNo.__JJ VIERA Thererinha

ANO: 1990  Aspectos motivacionais e cognitivos do uso de UFSCAR Sp
objefcwos e 30g0 de faz- de- conta

Ref.No.|_ 2} ORMOS & ROSSETTI.FERREIRA  Solange L. ¢ Maria Clotilde

ANO: 1990  Sistema grafico de andlise dindmica de brincadeiras ~ USP-RP SP
mfantls

co. No ” BATISTA ___________________ Sﬂwa M ___________

ANO: 1990 A vida nas instituigdes que atendem a crianga de UFES ES

ei‘o a trés anos

SILVA JR
ANO: 1990 Quando a crianga comega a frequentar a creche: a USP-RP 1
acia,ptag:ao da crianga € da famzha - o -
RefNo.[_5| DUTOIT & OLIVEIRA ~ Rosam & Zilma de M.R_ de
ANO: 1990 Processo interativo e a construgio de estratégias de  USP-RP SP

controle de quan'tldade per cr1an<;a,s em creche

Pa,ula, € lema de M. Rde S

ANO: 1990 Roda de conversa "Na pré-escola: um estudo sobre  USP-RP SP
as mteragoes momdas )

Ref.No.[__7j OLIVEIRA N T ZimadeM R de

ANO: 1990 Contando historias: analise da interlocugiio professor- USP-RP SP
aluno em creche e pre:»escui

RefNo.| __g] 'BORTOLETTO & BUSSAB " Ana Cristina e Vera S. R.

ANO: 1990 A influéneia do ambiente institucional refletida nas ~ USP sSP
interacdes sociais precoces de bebés de duas faixas
etaz 1as -

ot N BUSSAB s U eas

ANO: 1990 Interacho social de criangas pequenas em creches,  USP Sy

- em ﬁmc;,ao de parcclms dxspomveis
Ref.No.|_jol CARVALHO & GODELI Alysson M.c cMaria Regina S.

ANO: 1990 Musica e interagio social: uma comparacio entre  USP SP
criangas ig_ls.titucienalizadas ¢ nfio institucionalizadas.




WANDERLEY

ANO: 1990 Dommancxa e estmtura grupa! em pre~escolares UNB DF

ANO: 1990 A representacio da escola feita pela crianga de baixa UNICAMP  SP
renda em sua pﬂmmra expemnma discente

Ref.No.| Eii AFFONSO " RosaM.L.

ANO: 1990 (g brinquedos ou brincadeiras preferidos pelas Usp SP
criangas de uma escola privada de Sdo Carlos e suas
reiagoes com 0§ pais

Marfa Isabéi,.Mma T B & Fem

ANO: 1991  Analise da dimenséio freqiiéncia de interagdes sociais, UFPE PE
em criangas pequenas, durante um ano de
observac;ao

2 Ce!ma Mana c &Emma e

ANO: 1991 Agressdo em crianga: influéneia de sexo e de USP SP
Vaﬂaveis SIEUCI(}HH‘IS e S . st e o R

e No,[:ﬁ BRANC@ g {;emmca ___________

ANG: 1991 A c@nstru@ae d& escrxta pe'ia, cnanga URPR PR

Ref ANA & ALVES. o Regma H L & ? eha M M B

ANO: 1991 Educacio de filhos numa revista catolica brasileira: o USP-RP SP
trajeto de 1935 a 1988

ROSE, VIEIRA , ALMEIDA, etal  T.M Sde, T.,N.VF. etal

ANO: 1991 Mudanga da prética pedagogica de um professor de UFSCAR sSP
pre-escoia anahge de um processo

Ref. Nm

ANO: 1991 Investigagiio da interagio social entre criancas de 24 UGF RJ
a 36 meses: uma proposta metodologxca

RefNo.|_30} CHAGURI, RUBIANO, SILVA JR, et Ana Cecili, Mércia R B., Valter
al

ANO: 1991  Organizacio social de criangas em creche com USP-RP sp
dlferentes enfeques p@dagoglcos

ANO: 1991  Suportes ambientais e organizaglio social de criangas  USP-RP Sp
em creches




ANO: 1991 Para quem aponto? Explorando o papel constitutivo UFPE PE
do gesto de apontar nas interagbes crianga-crianga e
cman9a~aduit0

ANO: 1991 A construcio do significadoe do apontar na interagdo  UFPE PE
cmnc;a-cnang:a

Giorla Mana M & Ubu‘acy das "[\

{) outro na constm@em dos pronomes pesseals UFPE PE

AZEVEDG MARQUES & VIEIRA Mana Femanda, L de &, Therezm

ANC: 1992 Voltar a brincar - um estudo sobre curso de UFSCAR Sp
a.tuahzag:ao para educadores de craangas

Ref.No., LE

ANO: 1992 Tmagens da Infincia no Brasil: criancas e infantes no  UFSCAR SP
Rio de sze]ro impemal

ANO: 1992  Atividades Infantis: um percurso de idéias de 1935a USP-RP sSp
1988 ........... s
e e e T
USP—RP sSP
Ang,ela Uch(:-a N

ANO: 1992 Sociogénese e canalizagdo cultural: uma andlise do  UNB DF

CO“F???“? dessalsdeaula. e

ot No MAii[N e ey

ANO: 1992 Condlqoes psme sOcio-econdmicas da famllla PUC—S? SP

Ref. ] No.| "m MELLO & Vi’I{)R}A

ANO: 1992 Desafio da a.qmsu;&o do cenhemmenta co!etwo USP SP

‘Ref.No.|_4g] GONCALVES, COSTA, ALVES, MARLENE F., NINA R A, CRI
BARBOSA, et al

ANO: 1992 Analise de atividade dirigidas realizadas com USP-RP SP

criancas de 4 a 6 anos em creche: papel mediado das
representages da formagfo das educadoras, e das

OﬂﬂdiQOeS ms&:ﬁumonais




ANC: 1992 Simpdsio: a construgio de conhecimentos no UNICAMP  SP
contexto pré-escolar: processos de significagio ¢
intersubjetividade. Os modos de participagéo do
outre nos ;}mcesses de szgmﬁcagao

MariaP.R da

ANO: 1992 Utilizagio de recursos alternativos para o UFSCAR SP
desenvolvimento da linguagem na crianga com
necessidades especiais: a atuagio dos familiares ¢

pmfessora | | |
ANOC: 1992 Concepclo e expectativas de educadores de creche  USP-RP SP
qobre fomacae em Semgo um estudo de caso.

31 PAULL VITORIA, PANTONI& ~ SC,T _R.V.& Maria Clotilde.
ROSSETTI - FERREIRA,

ANO: 1992 O papel mediador das representagdes socials no USP-RP SP
o trabalho do educador de creche.
retNo [z cAMPOS T i M
ANO: 1992 ]imagens sob‘re a infa‘n{:ia FEUSP SpP
e o e N
CEEHAL
Raﬂ\!or NUNES L S P T K D H o
ARAUJO,PEREIRANOGUEIRA,FER
NANDES, et al
ANG: 1992 O que fazem recreadoras de creche durante o seu dia UFRJ RJ

| de trabalho um estudo deSCI‘ltIVO - -
Ret.No.|_57] CASTRO, SOUZA & MAGALHAES JESRM& CMC

ANO: 1992 Levantamento de atividades lidicas realizadas por ~ IPUSP Sp
cr;a,n as em creche |
j PICCININI & LOPES ~ C.A&RS.

ANO: 1992 A pesquisa em Psicologia infantil no Brasil: alguns ~ UFRGS RS

aspectos criticos.
RefNo. g1} RUBIANO, COSTA, LUQUE& M. C.D.C.S.A& M. C
ROSSETTI-FERREIRA
ANG: 1992 Papel do adulto na organizagho social de criangas em USP-RP SP

creche




Ref.No.[ g28 PEROSA
ANO: 1992  Relacbes entre criangas pequenas de mesma idade: ~ UNESP SP
aigumas caractemtlcas da dmamzca das dlades

Refh NO ﬁéﬁ SEIDL DE M()HRA& CIV}LETTI M L& M V P

ANO: 1992 A analise da interagfio social em pesquisas sobre UFRJ RJ
desenvolvimento infantil: convergéncias tedricas e
metodologlcas _______________________ _
' C.S. & AU
ANO: 1992  Adaptacio & pré-escola: anlise das negociagdes UNB DF
adulto-crianga.
I ML E
ANC: 1992 RelagOes entre representacdes afetivas, cognitivase  USP-RP SP
N desempenho esccﬁa;r em cnang:as de 4 a5 anos
Ref.No. S0 (ZARVALH() MAGALKAES & A M . M C & F AR
PONTES
ANO: 1992 JnteragOes entre pajens e criangas em diferentes USsP sSP
amb;entes mstlmczmna,ls um estudo compa,ratfvo
_________ VIRV
ANO: 1992  Programa de educagio de funcionarios em um centro UNESP Sp
de ccnvwem:ia infantil o
RefNo.| gl ESPINOZA, GOLDBACH&  MES.A &R P.
GONCALVES
ANO: 1992 Relato da experiéncia de assessoria psicopedagogica UFRJ RJ
institucional a uma escola do municipio do Rio de
Jallelro .........................
Ref N‘) T §2i VEEERA AZEVED@ ROSSATO & M L E P M L. & E
BONTEMPO
ANG: 1992 Tipos de brincadeiras e formas de interagfio social de USP SP
criangas pré-escolares. e
§ ARNOLDI ~ Marlene Ap. G. C.
ANG: 1991 Prevencdo na primeira infincia: um modelo de UsP SP

integragdo enire pesquisa e pratica mstltumonal

ALVES, NASCIMENTO & ALVES Zélia M. M. B. Gisele R, & Paola

ANO: 1995 Mudangas e evolugSes no brincar nos Ultimos 30 USP-RP sp
anos - o brinquedo, o espago e a dinamica das
relagdes.




Gezsa N.. cie Souza & Ma,ﬂa Reg1

ANO: 1995 Op@raﬁ;,oes com mgms em cna:a(;as de 5a ’7 anos USP SP

Ret.No.|_73] RODRIGUES, CALHAU & LIMA | ' Maria M. P, Marta J. F. & Eloisc

ANO: 1995 Concepedes de infincia e de desenvolvimento UFES ES
infantil de professores de pré-escolas frequentadas
pela classe med;a

Ref.No. 74] MENEGHINI & CARVALHO " Renata & Mara Ignez Campos de

ANO: 1995  Areas circunseritas e agrupamentos sequenciais entre  USP-RP Sp
crzanqas em cr‘ec,hes

' ReginaC. & Maral C.de

ANO: 1995 Estruturagiio espacial e uso do espago por criancas ~ USP-RP SP
de 2 3 anos em creche

ANO: 1995 Modos de partilhar: extensdo e qualidade da atuagio UFBA/UNB BA/DF

da crianca na vida cotidiana de familias de um bairro
popular de S&}vador Eahla

Ref.No. !mﬂ ADES, "HANASHIRO, KEM - Cesar Catia E Catarma Elaine ¢
MORAES

ANO: 1995 Cuidados paternos e maternos: do nascimento aos  IPUSP SP

Ref.No.| 78} SILVA & OLIVEIRA " Erika A, Zilmade M R.de

ANO: 1995 Estérias aprendidas e contadas por criangas em USP-RP SP
creches

”RefNof ke T R

ANG: 1995 Cencepgaa de mubo em pre escclares UNESP SP

Ref.No.| g0l MAGALHAES & OTTA  CMC.&E

ANO: 1995 (‘nanqas pre‘:»eswlares fom‘nam ahang:as‘? UFPA / U SP PA/SP

N i ,,,,,,,, amEma PR s

ANO: 1995 A emoclo na percepgiio do professor pre-escolar. PUC-SP SP
Um estudo com base na obra de Henn Waﬂon

RefNo.|_gz] VITORIA & ROSSETI FERREIRA  Telma & Maria C.

ANO: 1995 Representacdes de educadoras de creche sobre USP-RP SP
familias e mes de criancas atendidas.




3} NUNES, ARAUJO, PEREIRA, L.I.K.D,AC, et tal
NOGUEIRA, CUNHA, et al

ANO: 1995  Ffeitos de um treinamento em servigo de recreadoras UFRJ RJ
N de CreChe ...................
e No. i_.. ______ L e
ANO: 1995 Fxpectativas de mées de baixa renda com relaciio a0 UFRJ Ry
atendlmento de seus filhos em ggg:che ___________________
RefNo._gg] RUBIANO, LUQUE, MINGORANCE Miércia R. B., Sandra A, Regina (
& CARVALHO
ANO: 1993 Comparagio da rede social de criangas, analisada por USP-RP SP

fotos ¢ vgde(}teipm

" Maria Teresa & Maria [sabel

ANO: 1993 (Comportamento empatico em criancas pequenas: UFPE PE
uma exploraqaﬂ a parur do recurso da, entrevasta

Ana Flavm A Edﬂame L & Mar

ANO: 1993 Transformagiio do comportamento imitativo ao UFPE PE
kmgo do tercmﬂ) ano de vida

‘RetNo.| _92] MAGALHAES, OTTA & PONTES  Celina M. C., Emma & Fernandc

ANO: 1993  Agressio em pré-escolares: uma analise dos motivos UFMT /USP MT/SP
d{)s conﬁ’ontog

Ref.No.[_93] TOZO & ALVES “StellaMP S, & Zélia M. M. B.

ANO: 1993 A escoiarzza,q,a@ das cnaﬂqas a visdo des pals UFSCARI US SP

ANO: 1993 Tnteragho crianga-monitora de creche; uma proposta UGF RJ
metodologaca
ceiNo L Sa GIVILETTL & CONHA Maria V P : & C audia: _____ A da
ANO: 1993  Modalidade do objeto e interagio social de pares de UGF RJ
24 a 36 meses
Ref.No.|_ogh SORDI, ORMOS & FERREIRA  Georgia de. Solange L. & Maria
ANO: 1993 Influéncia da familiaridade com a situaglo e 0s USP-RP SP

objetos sobre a forma de comunicagdo entre criangas
de 2 a3 anos de idade.

Ref.No.| 971 ALVES, NASCIMENTO, SATO & Paola B, Gisele R., Silvia & Zélit
ALVES
ANO: 1993 Criancas de 2 a 6 anos, espago ¢ brinquedos no USP-RP sp

ambiente fannha;”




Ref.No.| gg! (IARVALH{} MiN(;ORANCE & Mara §. C. de, Regina C. & Renat
MENGHINI

ANQO: 1993  Arranjos espaciaig ¢ proximidade fisica entre criancas USP-RP sp
de 2-3 anos em creches.

Mana N da & Ana Lmza B.

ANO: 1993 Palavras e gesios no jogo interativo: observando UNICAMP  SP

bebés.
C.

ANO: 1993 Psicologia do consumidor: indicadores utilizados na UFU MG
escolha da pr@ ~s¢ola,
e T o

ANO: 1993 A escolha da pré-escols, segundo pais UFU MG
{consumidores) de diferentes niveis sécio-
econdmicos.

G}LEVEERA GONCALVES BIAGE& MR MarleneFC AﬂdreaU &
ALMEIDA

ANO: 1993 Analise de interactes de criangas de 2 a 5 anosem  USP-RP Sp
eplsedws de faz-de-conta.

Ref.No. 1031 VIEIRA, 'MARTINEZ, OLIVEIRA & Therezinha, Claudia M.S., ‘Bened

PARIZZI
ANQ: 1993 O jogo de faz-de-conta mediado pelo adulto em UFMG /UFS MG/SE
cnanq:as com necessxdades espec;als N B -
Ref.No.| 3 """ 0, 3;' " | VALSINER Jaan
ANO: 1994 QuestDes sobre o papel da linguagem no UNIV. DENO ?
desenvolwmeﬂm da cnang:a -
ot Ne. [m GGES e 4

ANO: 1994 O sujeito, o outro € o objeto: repensando aspectos ~ UECAMP SP
da constmgac} de conhemmen’se

1 CALDANA  ReginaH L
ANO: 1994 A educagio da crianga na familia; transformagSes do USP-RP SP
| 1dear10 e das pr aticas no Brasﬂ no seculo XX
Ref.No.[ 107} SOUZA, SAKAMOTO, REIFF, SR.S.,R.,I S & C.
TACHIKAUWAMOURA & GOYOS
ANQ: 1994 Aquisicdo de escrita e leitura através de rede de UFSCAR SP

discriminag#io condicional em criangas pré-escolares




Ref.No.[_08] MINGORANCE & CARVALHO Regina C. & Maral. C.de

ANO: 1994 Distribuico espacial de criangas de 2 - 3 anosem  USP-RP SP
areas de atmdades livres em creche
Ref.No.[ o] MENEGHINI & CARVALHO Renata & Maral C.de
ANC: 1994 Arranjos espaciais e agrupamentos de criangas entre  USP-RP 5P
2- 3 anos em creohes
RefNo.[ 110 LUQUE, TENAN & RUBIANO  Sandra Ap, Silvia H. G. & Mre
ANO: 1994 Brmquedos para meninos ou meninas? USP-RP SP

Ref. i\%o m MORAES RIBEIRO & RUBIANO Reglane S. Raquei G & Marcla

ANO: 1994 Parcerias privilegiadas em um grupo maternal de USP-RP sP
creche -
RefNo.[ 12) CARVALHO, MENEGHINI &  Mara . C. de, Renata & Regina ¢
MINGORANCE
ANO: 1994 Arranjos espaciais e formagio de pares entre USP-RP SP

Ercﬂla, M Texxmra de & Zzlma de
US"PwRP Sp

cna,ngas de 2 - 3 anos em creches

R@f i\!o | ﬁéﬁ RABIN(}WCH EimneP

ANO: 1994 () modo de morar e a vida cotidiana como Use sp
indicadores qualitativos do desenvolvimento infaniil:
um estudo de uma populagdo de criangas de 0 - 3
anas na zona rura] do Plau;

RefNo._{]5] JOLY Maria C. R.*

ANQ: 1994 Literatura infantil com pré-escolares; efeito deum  UNIV. SAO F
programa de estlmulagae para leitura e escrita

Ref.A No.[ J1e m AMORIM, BACH & TAWAMOT{) Cloves Aj Ienyeiie G & Joneaa A

ANO: 1994  Utilizaglo e principais concepgdes do brinquedo em  PUC-PR PR
mstztulg;oes 1 cidade de Cuntlba
RefNo.[ 7] PEREIRA & ALBUQUERQUE  TerezaN.C. & Liana N. M.

ANG: 1994 A reiagae da cr;am;a £om a escrita antes da escola UEPB / UFPB PB
BARBOSA & ORTEGA. | MérciaRB.& Morgana M.

‘Ref.No.| 1

ANG: 1994 Intervencdo a funcionarios no desenvolvimento de ~ UNESP SP
criangas em um centro de convivéneia infantil.




Marlene F. C. & Zilma de M. R.

ANO: 1994 Formatos interativos ritualizados no faz-de-conta de  USP-RP SP
cnangas de 4 @ 5 anos
| NUNES, CUNHA, NOGUEIRA,  Leila A C_, Daniel, Isabel, Kely, ¢
ARAUJ(}@, PERFEIRA, MARTINEZ
ANC: 1994 Recreadoras de creche: brincam e ensinam suas UFRJ RJ
cnang:as?
DEL R(}SS()
ANOC: 1994 Blscursc X pratxca, do pwfessor do pre pnmarzo HSPwRP SP

| OLIVEIRA & SANTOS Qumha L. de & Luciana C. dos

ANO: 1994 Eficiéncia do professor através da sua interagio com USP-RP sp
o aiuno em classes de pre«pnmarxo

3 ()LIVE!RA. COSTA & DEL R()SSO Qumha Luiza de Ehana,M P. da

ANO: 1994 Concepgdes do pmfesser do pré-primario quanto a  USP-RP SP
Ref.No. | m TAC’EI{KAWA SOUZA REIFF JL,SR,R, §,8,&C.
SAKAMOTO, MOURA & GOYOS
ANC: 1994 Aquisicdo de leitura e escrita através de rede de UFSCAR sP
discriminagfio condicional em criangas pré-escolares
(1
Ref.No. [_Lgﬁh CIVILETTI Maria V. P.
ANG: 1996 () gualitative e o quantitativo em pesquisas sobre UGF RJ
| educacio infantil
RefNo. J20] ROSSETTLFERREIRA Maria C.
ANG: 1996 () social e a sociabilidade na perspectiva socio- USP-RP SP
interacionista construtivista de desenvolvimento
_ humano.
B : Awont
ANO: 1996 ) desenvolvimento social da crianga e seus UFMG MG
_ contextos de @m@rgencaa
Ref.No.[ 1281 BUSSAB .~ VenS.R.
ANG: 1996 () desenvolvimento de comportamentos pro-sociais  USP sp

na crianca: consideragbes sobre a natureza dos
fatores e dos processos subjacentes.




Maria R.C. de S

ANO: 1996  InteracBes sociais entre criancas: efeitos facilitadores USP sP
de musma ambxeﬂte no centexto escoiar

Terezinha

ANG: 1996 O mundo social da crianca: a brincadeira de faz-de- UFMG MG
conta COMO espago de mediagao sccza} - -

RefNo.| j31§ NUNES Leila R. d'Oliveira de P.

ANO: 1996  Atendimento a crianca de risco e/ou portadora de UERJ RJ

deficiéncia em creches: analise do relato verbal de
coordenadores e fecreadores

s m BIASOL]_,ALWS O Zeha M M
ANO: 1996 Familias brasileiras do século XX, os valores e as Usp SP

| praticesde educacBo dacrianga. e
Rt Mo m GOES : MariaC R de
ANQ: 1996 Processos linguistico-cognitivos na atividade de PUCCAMP/ SP

bnncar da cnang:a surda

Eny & Aima Gaivao
ANC: 1996 Interagﬁa adulto-criancga e a construgiio do UFRGS /UF RS/PE
ZAN()T“E‘() : S e
ANQ: 1996 A leitura de livros de historias infantis e o recontar ~ UFSCAR SP
historias: estudo do desempenho de criangas pre-
‘Ref.No. ;gﬁi MELO & BRANCO Claudia & Angela
ANO: 1996 (Crengas maternas sobre educacio e desenvolvimento UNB DF

mfantii uma perspectwa 00~construt1v1sta

Rﬁf NO* !§:;H SALGABO AMORIM & ROSSETTI— H () K S & M C
FERREIRA
ANC: 1996  Momentos no processo de adaptagio de bebés & USP SP
creche

CRUZ L e

ANO: 1996 A constituigho das primeiras palavras da crianga: U¥y MG
apontamentos sobre a participagdo do outro.




'VALENTE, BRUEL & GOUVEIA  Tamara S., Ana Lorena O & An

ANO: 1996 O potencial das diferentes linguagens expressivas das UFPR PR
artes plasticas no desenvolvimento psicolégico da
crianga de dois a sete anos.

RefNe.[m BASTOS ~ AliceB.B. L

ANO: 1996 Interagoes no contexto sdcio- educatlvo de creche UNIV SAO J Sp

Ref No. ]éﬁ MAGALHA%S ELIAS MALCHER, CelmaM C Angela Catarma, Heﬁ
LEITE, CABRAL & NELSON

ANO: 1996 Estudo exploratdrio sobre rede de relagtes entre UFPA PA

. | criangas .

o Ncm MAGALEAES S Ce;maMC
ANO: 1996 Remnmha@a@ em criangas pre—escolares UFPA PA
RefNo.| [43] PIOTTO & RUBIANO DéboraC, & MarciaRB.

ANG: 1996 Amizade entre criangas pequenas - analise da USP-RP SP
mteragdo de pares infantis preferenciais dentro do
grupo na creche

RetNo.[ {44] LUQUE, TENAN & RUBIANO  Sandra Ap., Silvia H.G. & Marci

ANO: 1996  Sub-projeto 4: busca de aproximacdio social em USP-RP sp
| ... Quplas.
Ref.No. MORA}‘; RIBE{RO & RURIANG Reglane S de Raquel G & Marc
ANG: 1996 Abordagem social entre criangas de 22 3 anosem  USP-RP SP
e OO e e
Ref.No.| 1468 CIVILETTI, BORBA, M V P A, V A P A ET AL
VASCONCELLOS, '
LANTERGILIOET AL
ANO: 1996 O atendimento a crianga pequena no municipio de UGF/UFF RJ
.................... Nlterel
o No. _________ VEC’T(}RE o B
ANO: 1996 O centro Per bambini e per le famiglie: da UFU MG

implantagfo a avaliago de seus servigos




ANEXO 1.E - SBPC




tducagio MONJARDIM & PINEL

Um estudo sobre o masculine na educagio infantil,.  UFES ES
representacfo social de mies sobre ¢ educador

Fducacio '?AU&A Ruth de

O educador infantil: professor ou professcra? Uma UECE CE
visdo do sexismo na pré-escola,

Educagdo  ANDRADE T ANDRADFE Frica de

Representacdes sociais de género em criangas pré- UFRN RN
gscolares,

RetNo|  4ffducagio  SOARES Giane B. V.
ANO: 1995 4 funcio pedagogica da pré-escola: um estudo UFRN RN
diagndstico da pré-escola piblica estadual da
aidade de Natal
JEducagio  SCHIMER, SOUZA & Ana C. F., Luciana B., Maristel:
CARRARA P.
Produgdo do conhecimento gerado de uma agiio UFMT MT

interdisciplinar - area da pré-escola

ducacfio  DANTAS Iris G.
( saber da crianga de classes populares: nogio de  UFRN RN
familia

OLIVEIRA José M.
Pensando a educacio infantil: relatos de UFPE PE

MAIA, PERNAMBUCO & JarMF, MartaM. C A ¢
REGO Maria C. D,

Producdo e sistematizagio de materiais em ciéncias UFRN RN
para professoras da pré-escola.

inglistica MELO Lélia E.

Aprendizagem da leitura na pré-escola: aspectos USSP SP
tedricos e metodologicos,




_;;_a- iﬁgiiisﬁca RODRIGUES Aurora de J.

ANO: 1995 pryancia verbal de pré-escolares em situagdo de U.Tibiriga SP
teste,
__11i8ociologia BARBOSA Nelson R,
ANO: 1995 Projeto: Desenvolvimento infantil em comunidades C.R.DI(CNB PI
rurais do nordeste brasileiro
Ref.No, u ociologia ~ SOUZA Luciano de M.
ANO: 1995 pastoral da crianca; lideres comunitarios e sua UFRN RN

atuaglo na zona rural do Piaul, Uma interpretacio

© Neusa M. M. de

ANO: 1995 Narrativa de imagens: a crianga, a memoria, a UNESP SP
imaginacio

Ref.No, Sociologia  GOMES & FREITAS Maria A. e Maria do §.

ANO: 1995 Avaliagio das condigbes séeio-econdmicas das UFPB PR

criancas da creche Nossa Senhora dos Remédios -
Cajazeiras - PB

_FARE& - Ana Licia G. de
Manifestagdo de culiura popular e educagho infantil UNICAMP  SP

Psicologia MER{SSE .............. Antonio
A infancia no Brasil: tragédias e esperangas UNESP SP

RefhNol 17fPsicologia RODRIGUES, CALHAU & Maria M. P, MartaJ. F. e
ANG: 1995 LEIMA Eloisa M.
Infincia ¢ desenvolvimento: as concepedes dos UFES S
professores

ANO: 1995 BICHARA Dias

Um estudo dos aspectos linguisticos e para - UFSE SE
linguisticos da comunicacio durante o faz-de-conta
em pré-escolares.

Psicologin ~ BICHARA Ttka Dias

*  Influéneia de fatores sécio-econdmicos em UFSE SE
brincadeiras de faz-de-conta em criancas de 3 a 7
anos.




Ref.No| 2UlPsicologia  REIFF, Roberta, Silvia R, Jilia, et al
AND: 1995 SOUZA, TACHIKAWA, et af
Efeitos da aquisicdo de habilidades bésicas de UFSCAR SP
leitura sobre escrita através de rede de
diseriminagio condicional em criangas pré-

escolares.

sicologia ARA{LK) PERKIRA, Isabel, Kely, Daniel, et al
NOGUEIRA, etal

Efeitos de um treinamento-em-servigo de UFSCAR Sp

rec:readmas de cre@he

Ref.No| sw@iﬂgm NE}NB}% REBELO Lella Delm isabei Da,mel, eta
ANC: 1995 ARAUJO, NOGUEIRA, et
al
Expectativas de mies de baixa renda com relagio  UFRJ RJ

a0 atendimenm de seus filhos em creche

ducaciio ROSSETE«FEREEM & V Marxa Clotilde e Centse

ANG: 1995

Um meodelo de dano versus um modelo de desafioc  USP-RP o1
atnm{iadé. | F!GUE]REE)G | et al Mdrcm X B, et al
Fducagio Fisica na escola infantil UFPEL RS
{ .?:.lﬁ.éagaa VA%@NTE Andrea E.
ANO: 1994 pyog parques infantis aos centros de educaglio ¢ UNESP-Arara SP

recreaclio; o processo de democratizagio da
educagio mfanmi mumczpai de amraquarense

%GE}?A AdﬂuiseM {3 de

Sobre a educacio da crianga portadora de sindrome UNESP-Arara SP
de down: subsxdws para a educagao de pais

.. ; dumq:ao i,,i}(“”iﬁ | Sandra C

A préitica psicopedagdgica do professor: subsidios UNESP-Arara SP
a partiy da teoria do apeg,o de John Bowi‘by

duca@a& PA &ELA & OLIVIKRA Erciha M A ’I e Zzima de M R
de
O coletivo infantil em situacio de alimentagio em  USP SP
creche comida, di‘v&f%&{} e arte‘?
Ref.No i daca@ae SILVA Marma B. da
ANG: 1994 Apglise de um texto televisivo preferido pelo Usp sSP

publico infantil, a partir de sua linguagem téenica




CHIABAT Isa Maria

A infludneia do meio rural no processo de cognigio UFES ES
d@ cmag:a,s da pm««esaoia

ducacio

| mgu:sém& E‘%@E}R}'G@ES Aurora de]

Desempenho sintatico de criangas de seis anos em  U.Tibiricd sSpP
situacio de brmque:do

| Literatura B@AVENTUR& Yvone I R

A lteratura infanti! na pré-escela cuiabana - MT UFMT MT
sociologia  FIAMENGUE & Elis C & Dulce C. A
WHITAKER
Sociabilidade infantil num assentamento de reforma UNESP-Arara 8P
agrara
Maria V. M. de
ANO: 1994 4 criancas ¢ as novas tecnologias de informagéio:  UFES ES
o consumo cultural na era da eletromca
Refr\m : éimlagm H@LANE}& | Helena F. de
ANG: 1994 (3 diagnéstico no processo de intervengiio deuma  UFRN RN
creche
SANTOS, COIADO, Ana B. B.dos, Glaucia A, Maria
SILVESTRE, et af L.C,etal
Cempoﬂamen‘m expressivo de pré-escolares. Us#y sP
"""""" wicologia  NOGUEIRA, CUNHA, D, AC., LeilaeDelea

NUNES & RIBEIRO

Favorecendo a comunicagiio da crianga de creche  UFRJ/ UERJ RJ
porf:a.dora de paralisia cerebral

RIS NUNES, NOGUEIRA, Leila, Daniel, Isabel, et al
ANO: ARAUJO, et al
Recreadoras de creche brincam e ensinam suas UFRE/UERS RJ
criaﬂgas’?
Ref.No_43Jfducasio MEDEIROS Lucinete de
ANG: 1994 pynectativas infantis: um ponto de partida parao  UFRN RN

ensino da leitura ¢ da escrita na pre -escola

M@NJARB}M AUGUS‘Y@ Angeia,M Ma,gah B, Rosele e
EYMAFL & FERREIRA Rosane M. M.

Creches empresariais: direito ou beneficio? UFES ES




Lacia HB. de, LuziaM. B. da ¢

CARVALHO, COSTA &
GARCIA Maria de 1. M.
Analise da evolugfo do desempenho de criangas UFU MG

pré-escolares, na aquisigiio da escrita, leitura e
conceitos matematicos.

_ dueag;au BUJES & EE@FFMANN Maria I. E. ¢ Jussara M L

O pedagogico na pré-escola; das intengdes a UFRGS RS
realidade

_ A8fpsicologia  BORTOLETTO, CAMAS, AnaC Lilian R. de G., Emma,
ANO: 1990 OTTA, et al et al

Brincadeira em pré-escolares USP sP

DAGNONI, ALMEIBA & Nilsilene, Maria Ameha e José
BLZUNECK Aloyseo

Reestruturacio do ambiente para facilitagfo da UEL PR
linguagem em criangas deficientes mentais

| . ducacho G()NCALVES OLIVEIRA MarleneF C., Zilma de M. R di
& COSTA ¢ Nina R. do A

Elementos estruturadores das atividades USP-RP sp
pedagogicas dirigidas em creches

IPsicologia. ~ MOREIRA AnaR.C.P.

A influéneia do arranjo espacial na interacio social UGKF 18]
entre cnarsga& de 24 5 36 meses na creche

’ Marm A de C.
Efeitos de diferentes procedimento pedagogicos na UNESP-Arara SP

AND: 1992
pré-escola sobre o comportamento de brincar em
crian@as
: saeologm BORELLA Meley B. D
ANOD 1992 Ag transformacdes espaciais na atividade de UFRGS RS

criangas de cinco 3 sete anos durante a interagdo
com o computador,

sﬁa:eagae SANTAROSA, HONY & Lucila M. C,, Patricia A C. ¢
BARBOSA Selene L.,

Compreensdo e desenvolvimento de sistemas de UFRGS RS
comunicaciio da crianga deficiente auditiva na

interacdo com o microcomputador e a linguagem

logo




Ref.No/| Educagio  SOARES, MISORELLI, Lea B. Teixetra, Rogéria, Gisell
ANG: 1007 BRENDOLAN, et al Pelicano, et al

Implantagéio do programa Educagio, socializagio e UFSCAR SP
inser¢do infantil em um nova comunidade: multirfo
do parque ‘i(} De maig em Jabo‘twabal

~ Ana Carolina P A, ¢ Alina G.

Producho e compreensiio de historias em criangas  UFPE PE

_ 'sicologia VIDOR & MOREIRA Alecm e Laura Ceretta

AND: As predisposigdes de origem familiar no contexto  UFSM RS
intantil
ALBUQEERQUE Eliana B, C. de
ANO: 1993 peconhecimento das partes de uma historia por UFPE PE

memgas de pre»—x.,sc:@iar e de primeiro grau.

CARVALHO, MENEGUINI, Maral C. Reﬁat& e Regina C.
MINGORANCE

Arranjos espaciais e formacio de pares entre USP-RP SP
criancas d@ 2 - 3 anos em creches

RefNo|_67
ANG:

Hcducagiio VAR@JA@ AnaM. L.
ANG: 1996 5 acio do educador mfantil: das intengBes a pratica UFES ES
cotidiana

Psicologia MENEZES Anderson X.
A agressividade mfantil na pré-escola UFSE SE

ducagio FERNANDES Angela M

A concepclio de infiincia das professoras das pré-  UFRN RN
escolas publicas estaduais de Natal e a interferéncia
disto no seu fazer pedagdgico.

Fducacio  ARGENTI & CAVICCHIA M&mm C.e Durlei de C

A educagBo em creches nos primeiros anos de vida: UNESP SP
a 1d€mxdad@ da instituicio e de seus educadores.

ALMEIDA A.na R. S.

A emogio na percepgio do professor pré-escolar.  PUC-SP sP
Um estudo com base na obra de Henri Wallon.

ducm;ao COSTA Adalvo da P.?
ANG: 1996 A formaglio em arte do educador infantil. UFES ES




RefNo| 7dfiducacio  OLIVETRA ” Edmilson R. de

A importincia do brinquedo para o UEM PR
desenvolvimento educacional de criangas com
1éades entre 3 e 7 anos.

ROSSILT H-FESRREIRA Mana Ciﬂtllde Ma,riene F. M.,
AMARAL, PANTONL etal RosaV, etal

Adaptagio de bebés a creche e a aquisigiio de USP-RP sSP
novos habitos aizmentares

Ivotricidade LIMA &; ARAQJ@ Walter C. de e Cristie Aline §. d
ANG: 1996 Apglise da estimulagiio precoce em criangas em  UDESC SC
'Fl@rianépalis
RefNo[_78Jpsicologia  MENEGHINI & Renata ¢ Mara L. . de,
ANO: 1996 CARVALHO

Arranjos espaciais e agrupamentos de criancas de  USP-RP 5P
2 - 3 anos em creches.

sicofegia  DIOGO & RIBEIRO Mema F. e Marllda P. de Olive
ANO: 1996 princadeira do faz-de-conta em criangas PUC-SP SP

mshtucmnahmd&s

de

Brincar de escolinha: a construciio da Usp Sp
representagao na mterac;ao social,

Marcos T.P.de

Brinquedoteca’ ea impertﬁncia de um espago USP s5P
estruturado para o bnnsar

2Educagio  SELVA, BRANDAO, Ana C. V., Ana C.P.A, Marcia

ARRUDA, et al MBS, et ai

Como criangas pré-escolares resolvem problemas  UFPE PE

de subtracio? Uma analise das estratégias

utihzadas
FE L‘{ZAR"E S@ARES Cintia de O, Daniela B.,
MORTH, et al Maristela M., et al

Desenvolvimento cognitive da concepglio de morte UNITAU SP

em criancas de 4 a 7 anos de idade.




RQSSETT} FERREIRA, Maria Ciotilde L8 CellV
PAULI & TFOQUNI

Dhferentes perspectivas no discurso de educadores USP-RP sP
de creche ¢ a construgiio de sua identidade
profissional

sicologia  MINGORANCE & ' Regina C. ¢ Mara . C. de

ANO: 1996 CARVALHO

Dhstribuigfo espacial de criancas de 2 - 3 anosem  USP-RP SP
areas de atividades livres em creche.

fEducagioc  SOUZA Sonia M. de M.

Educacdo mnfantil duas possibihdades: um caminho UFES ES
a0 sUcesso ot ao fracasso escolar

Ref.No|
ANG: 1996

ducagao MMA & ROMANATTO Marcia A. de e Mauro C.

Educagiio matematica para pré-escolares: da UNESP SP

proposta oficial 4 pratica educativa em instituigdes
TIUDICIPAIS araraguarenses.

U ducacio  SOUZA ET AL Lidice P. de

Educacio pré-escolar e desenvolvimento global da  UNESP SP
cmanga sobm emgancmﬁ para 0 trabaih@ docente

[Educacio  SOUZA Ana Maria C. de
ANO: 1996 atendimento de zero a seis anos: a importancia  USP )
de uma gestio municipal comprometida com a

cnang:a

jcologia  MONJARDIM & PINEL  Angela Maria e Hiran

O homem em carreiras femininas: o imaginario de  UFES ES
mées de memnos em educag:ao mfantﬂ e especial

Ref.No, icologia  GOSUEN, YA%LLE Adriano P., Claudia, Heloisa de
AN 1996 SALGADO, et al O, etal
Acompanhamento de satide de bebés em adaptacio USP-RP SP
a creche.
icologia  SOUZA, MONTEIRO, Christianme, Francisco J., Ismael
BRITO, et al M., et al
Animais vertebrados e invertebrados: uma analise  UFPA PA

dos conceitos das criangas, antes e depois da
mstrugdo escolar sobre o assunto




Ref.No, icologia ~ MEDEIROS, José ., Alexandra, Ana

ANG: 1996 ANTOAKOPOULO, Claudia & Karina
RIGHETTO & AMORIM
Aquisigio de lertura e escrita utitizando um UESC 8C

pmc@cﬁimem@ de &preﬂdlz&gem sem erro

Ref.No|  94lMedicing, N LANZILLOTTI & AFONSO ﬁaydee S. eFernanda da M.
ANO: 1996 Avaliagiio antropométrica do estado nutricional de  UFRJ RJ
pré-escolares de creche comunitaria; estudo de
caso,
PONTES, DANTAS & Sitvia F. de O, Iris Gomes e
ARAUJIO Régia ¢ B. de
Familia ideal x familia real: um estudo das UFRN RN

represemawes do px ofessor sobre o aluno.

e O ducm;m COQ'E‘A AGASSI & SXLVA Edna Ap Ada, Eva Benedlta e
ANO: 1996 Lésia M. F.
Narrativa: "Conto que & caixa conta” USP-RP SP
RetNo|_97Jducasio LAMOREA & COSTA  Maria Licia, Maria da P. R da

O ensino de criancas portadoras da sindrome de UFSCAR sP
down e o método motessoriano

ducagio  COSTA & SILVA Edna A dae Alma HA da

Processo de adaptaciio na creche Carochinha, USP-RP SP
relato de expemncm

Ref.No 99 Lingitistica ARAEEJG;DOLC& &  Am EExsa. de Denize e Silvana
ANG: 1996 FONTARETTE Maria
RelacBes oralidade / escritura; a Tes(x)situra do UEL PR
letramento

ducaciie VALVERDE Sonia L.

Relatorios de avaliagio das emeis de S3o Paulo: PUC-SP SP
uma necessidade ou ex1gencm legal?

Ref.No, 'sicologia R@SSETTE-«FERREIRA Maria Clotide e K., T,
ANO: 1996 AMORIM & VITORIA
Sistema dindmico no qual ocorre o processo de USP-RP SP

adaptaciio da crianca, da familia ¢ das educadoras,
quando um bebé comega a frequentar um creche.




Ref.No| 102[Psicologia FREDERICK, PIOTTO &  Marili 1, B., Débora C.e Marci
ANO: 1996 RUBIANG R B.

Seguimento longitudinal da rede de relages de um  USP-RP SP
grupo de criangas em creche.

’Wﬁ%&ﬁ PAN’{‘QNI & Regina C.M.,, Rosa ‘V e Sﬂvana
JANUARIO
Subsidios para organizagfio de um projeto de UsP-RP SP

adaptagfio para criangas que saem da creche e
ingressam na 1 * série do primetro grau em
Ribeirfio Preto - um estudo exploratério

fedicina, N OLIVEIRA, FUJIMORI & Tda M.V. de, Elizabeth ¢ Milena
SANTANA, et al L., etal

Diagnostico antropométrico de criancas de baixa  USP SP
renda - creche Nossa Senhora Aparecida, Jaguare -
SP

Lducacho SC% IRMER & MELLO Ana C. F. e Lucrécia 5.

O conhecimento desenvolvido na pré-escola da UEMT M
rede municipal de ensino em Trds Lagoas - MS e
seu Supoﬁe teGrico

RefNoy 1@5 ;

ANC:

COSTAS, iSAiA & Fabiane T, Silvia M. de A. e
GRANDE Aparecida R.de L

O jogo protagonizado como perspectiva da agio  UFSM/UNE RS/SP
docente: em pm»esccﬂa

SYLVE%TRE & Marcla M. A e Maria Ahce de C
RODRIGUES
Ffeitos da brincadeira de "faz-de-conta" sobre a DNESP 8P

comunicacio da crianca com SD na pré-escola

Ref.No] _108fpsicologia  SOUZA & MAGALBAES Adelaide R de e Celina M C

Estudo explorat6rio das interagtes entre pajens ¢ UFPA PA
criangas em uma creche

ingitistica HONORIO Maria Aparecida
ANG: 1996 6 discurso relatado nos recontos infantis. UNICAMP sp
RefNo| 1100 ducagio MARTINS Jodio Carlos

ANO: 1996

O processo de internalizagio da estrutura narrativa  PUC-5P 5P
por criangas de pré-escola.




Ref.No, i ducae;ao PEREIRA & NAKASATO  Maria C.da C e Ricardo Q.

ANO: 1995 O uso da lingua de sinais na educagio de criangas  PUC-SP SP
surdas
RefNo| 112fpoliica  GOMES & CARVALHO  Claudia M. da C. e Denise C. de

ANO: 1996 Os conselthos de direitos e a politica de atendimento UFPB PB
a crianca e a0 adolescenie

R&i?\i@ dmma, N MSE@A FILH() & Erich Plres Am{)me F.dee

ANO: 1996 MISHINA Sakaé de V.

Perfil do estado nutricional de criancas de creches  UFPB 7B
municipais { Juazeiro do Norte - CE)

Ref.No| 114 sicologia MMALH@ & BARBOZA Alexandra B, e Sheila de A. |

Um estudo do comportamento de cuidado entre UFSE SE
criancas ;m‘{smmomhmdas

sicologia MAGA“{AHA&S MQR@& Cehna]\/l (., Catamna&Mama
LEME A

Agressdo ou brincadeira? Descrigio de cenas Usp SP
agressxvas ¢ ladica por criancas

ducagio G(}NCALVES & OLIVEIRA Marlene F. C & Zilma M. R. de

Representactes infantis acerca da atividade USP-RP sp
pedagogwa realizada na creche

SANTOS, NOVELING, Maria de F. de §., Alda M.,
NASCIMENTO, ET AL Anna P do, et al.
( modelo assimilado: a representacdo social da UFPE PE
matamxdade através das brincadeiras lnfa,mls
RefNo| 1iSJPsicologin GOUVEIA, PINHO &  Edilaine L., Ana F. A & Maria 1
AN 1993 PEDROSA

Comportamento imitativo, com e sem objeto, no  UFPE PE
terceiro ano de vida dat cna,n@a

Ref.No. L sscalegm WNH@ LEMA GOUVEEA AnaF. A, Ana K. M. , Edilaine
ANG: 1093 ET AL L., et al

Processo de construgdo de uma brincadeira numa  UFPE PE
satuag:ao de grupz}

Ref.No; 1204 swoiagta NUNES MART%NS & Leﬂa Luclam& Dameia
ANO: 1993 GUIMARAES

Aspectos da pratica profissional de recreadoras de  UFRJ Rd
creche. uma analise do relato verbal




ANO: g MARTINEZ, ET AL

Caracteristicas das interagOes recreadora-crianga  UFRJ
em uma creche para populagio carente, um estudo
descritivo

ANO: 1993 MARTINEZ, ET AL
O que fazem recreadoras de creche durante o seu  UFRJ

Ref.No|
AN 1993

| .Eulina. da Rocha

Interagdo Social entre criangas de 1 e 2 anos em UFBA
situagiio de creche - imterferéncia do adulio.
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SBPC (1990-1996)

Relacao de areas
com trabalhos sobre Educacao
Infantil




$BPC - Areas com trabalhos sobre Fducacio Infantil

Arsa / bampa Nimere
Educacao 48
Informatica 1
Linglistica 5
Literatura 1
Medicina, Nutricdo 3
Motricidade Humana e Espories 2
Politica 1
Psicologia 42
Sociologia 8
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ASSUNTO
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Adaptagao =

Adolescentes =
Afelividade
Aleitamento
Alfabetizacio
Alfabetizago, Métodos
Alimentacdo Infantil =
Amamerntacio
Antropologia
Aprendizagem
Arguitetura

Arig

Arte - astudo @ ensing

Assisténcla 4 maternidade e &
infancia

Assisténcia Social
Atividade pedagbgica =
Avaliacio

Avaliacio de qualidade =
Bergarios

Biblictecas

Brincadeiras

Bringuedos

Bringuedoteca

UTILIZAR DEFINIGAD DO TERMO

Processos de
Adaptagio - creche

Jovens

Amamentacdo

Criangas - nutrigéo

Pritica Pedagdgica

Guualidade da educagéo

Wﬁf@é%&@%i@mi&mﬁw?%ﬁﬂﬂﬁ&Héﬂ%%%_;ﬁ%§%%5§%§$'§&§W%NN&é%@ﬁ3%2*@'3@;&5E%Wﬁ%@@ﬁﬁé%WSQ’NE?Hﬁﬁ‘ﬁm{i&%i?ﬁiﬁmmi?ﬁﬂ%%%mWMW%%

Pagina 1 de &



ASSUNTO
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iéncias - estudo & ensino
Classes Soclais
Computadores
Comunidads
Construtivismo =

Creches

Creches - organizacao e
administragho

Creches Comunitarias

Creches Domiciliares

Creches Empresariais
Creches Universitarias
Criangas

Criangas - cuidados

Criancas - desenvolvimenio

Criangas - educagéo =
Criangas - lHinguagem
Criangas - nutrigéo
GCriangas - trabaiho
Criatividade

Cuidado

Cultura

Cultura Infantil

Curriculos

UTILIZAR DEFINICAC DO TERMO
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Teorias Psicoldgicas

inclui desenv. cognitivo
(13) desenv. moral e
representagdo infantil.

Educacio Infantl

Criangas - cuidado e
higiens

Se refere a especificidad
prépria da crianga de
processar a cultura.

5-%_3@%@%5@3%@&5@%@5#%%%@1?&@5Hi&ﬁ’éﬁ%&m§%§%m§§Wé%Wﬁi?;?39%fE_im&WHW%W&&W%MM&%%WH%532M%Q%N@mﬁﬁﬁm@%m@%%ﬂm&fﬁ
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Cursos = Formagio Profissional
Danga

Diesenho Infanti

Desenvolvimento cognitivo = Criangas -
desenvolvimento

Desenvolvimento da crianga = Criangas -
desenvolvimento

Desenvolvimenio Moral = Criangas -

desenvolvimento

Direito & educacdo

Direito & infancia = inféncia - direttos
Direitos das Criangas Inféncia - direitos
Disciplina

Discriminacio racial
Educagio (Pedagogia) {usar forma indireta)
Educacao - finalidades e objetivos

Educagio - organizagio e
administragio

Fducagio Compensatoria

Educecho dacriangade 0 a Educacio infantil
anos =
Educacho de criangas = Educagio infanti

Educacho & Estado

Educagic Especial

Educaciio Fisica

Educacho Infantil Utilizado para identificar
as modalidades de

educacdo de 0 2 § anos.

Educaco na familia

e Ll L e orrers e 4 e AT TSR S AR T AR LR
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Educacio Popular

Educaciio Pré-escolar = Pré - escolas
Fducagio Sexual

Educadores = Professores (as)

Educadores de creche = Professores {as) de
Educaclo nfantil

Emocies
Escolas de Ensino Fundamential

Esoolas Estaduais = Sistemas Estaduais de
Educagéo

Escolas Maternais (Historia)

Escolas Municipais, Sisiema de = Sisternas Municipais de
Educacio

Escolas Particulares = Sistemnas Privados de
Educagdo

Espaco Fisico

Estado

Fstatisticas Educacionais

Einias = Grupos Etnicos
Etnografia =

Evasio Escolar

Famitias

Favelas

Femining, o Conceito psicoldgico de
esséncia universal
presente em homens &
muther

Faminismo

Feministas

T rnr NN R R T BUT GG T ST e S e el e
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Formacio de Professores = Professores {as) -
Formagao

Formacio em Servigo
Formacio Profissional

Fundo das Nagdes Unidas para &
Infancia

Géners

Gestéo participativa = Educagéo - Urganizagiio
¢ Administrago

Grupos étnicos

Histéria

Historias infantis

identidade (Psicologia)

inféncia Criangas

inféncia - direftos

informatica

Interaco adulio - crianga = Rgiagées adulto -
criangas

interagfo cnianga - crianga = Relagdes entre criangas

interacao Social

Jardim de infancia ( Historia )

J0gos

Jovens

LBA®= l.egifo Brasileira de
Assisténcia

Lacterdes Criancas - nulricdo

Legide Brasileira de Assisténcia

Legisiacio
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UTILIZAR DEFINICAD DO TERMO
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Leitura

Leitura @ esorita =
Linguagenm
Literatura
Literatura infantil

MEGC =

hMdes
Magisiério

Masculing, o

Matematica ~ estudo e ensino
Material Didatico
Maternidade

Medicina

Meninas

Meninos

Métodos de Alfabetizacio =
Métodos Pedagdgicos

fdiclia { publicidade)

Ministério de Educagio e Cultura

Monitoria de creches =

Moralidade infantil

Movimento Corporal

Movimento de Luta por Creches

Leltura

Ministério de Educacio
& Cultura

Categoria Profissional
Conceito psicoldgico de
esséncia universal

presente em homens
muther

Alfabetizacio - métedos

Professores {as) de
Educacio nfantil

Educagao Figica

Movimenios Socias

%%%@%mfﬁmmﬂmmﬁmeBﬁ.ﬁﬂgﬁﬁmmWm&%ﬁE;@i%§§§i§3&%;ﬁm§ﬁifé%§éﬁmmiwi%ﬁ%%mw%ﬁﬂéﬁEMWH%&%W%W&HWH@%Eﬁ
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Movimeantos Sociais

Mutheres

Musica

Mutrigiio = Criancas - nutrigéo

ONG's = Organizacbes Néo
Governamentais

Objetivos da Educaglo = Educagio - finalidades e
obietivos

Organizagies Nao

Governamentais

Pans

Pajerm = Professores {as) de

Educacéo infantil
Farques infantis
Paternidade
Pedagogia
Pasguisa
Plansjamanto educacional
Pobreza
Politica e Bducacio
Politica educacional = Politica » educagiio
Politicas socials
Prética de ensino
Prética pedagogica
Fré-ascolares = Criancas
Pré-escolas

Frocessoes de adapiacdo - creche

MIT T T P S P IOE 471 EEERAT AR S0 e gd b ate e 0l T S HFEE M TR I E pie it B EE H e MR EH
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Professores (as) inclui 6s docentes de
todos 0% hiveis de ensing

Professores {(as) - formacio

Professores (as) de Educacio

infantil

Professores de Educagio Pré- Professores {as) de

gscolar = Educacio infantil

Profissionais de Educagéo Infantil Conjunto de profissionais
de apoio na educacgio
infantil.

Psicologia

CQualidade da educagio
Qualidade de vida

Hagas

Recreio

Relacbes adullo - adulto
Relaghes adulto - criangas
Relagbes creche - familia

Relaches entre criangas

Religido

Representaco infantil = Criancas -
desenvolvimento

Rotinas = Rotinas noe Trabalho

Kotinas no Trabalho

Satde

Gexo

Siexualidade = Hexo

Sistemas Estaduais de Educagao
Sistemas Municipais de Educacio

T nrnrern nrpr e e R T T T SRR R A PR R
Pagine Bde 9



ABSUNTO UTILIZAR DEFINICAO DO TERMO
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Sisternas Privados de Educacio
Socializacho

Teatro

Televisio

Teorias Educacionals

Teorias Psicolégicas

Trabatho Infantil = Criangas - rabalho

UNICEF Fundo das Nages
Unidas para a Infancia

Universidades = Universidades e
Facuidades

Universidades e Faculdades

GG RO LR BB S D R IR LA S R B S R T R R L TR R R L L
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ANEXO 35

Distribuicao Geral
de Trabalhos
por Congresso e
Instituicio




DISTRIBUICAD GERAL DOS TRABALHOS
POR CONGRESSO E INSTITUICAD

1960 - 1996

3 |246% 0 [ 000% | 0 |000%]| 0 |000% © 0,,00% ,&1%

0.82% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% | 0,27%
0 000% 0 |000%] 0 [000%; 1 [833% 0 |000% 0,27%
o |000%] 0 |000%| © | 0600%| 0 |000%] 0 |090%] 0,00%
0 {o00%] 0 [000%]| 1 |08i%| o |000%]| 0 |000% 0,27%
0 jo00% 1 1082%] 0 |000% | 0 |000%] 0 |000% 0,27%
¢ |000%) 0 |000%| & |O000%| 1 |833% 0 |0.00% 0,27%
¢ [000%; 0 |000%; @ |000%| 1 |833%]| ¢ |000% 0,27%
3 |246% 0 [000%| o |000%| 1 |833%! o |000% 1,08%
1 1682%] 6 | 000% | 0 | 000%| O [000%] 6 |0,00% 0,21%
1 {082%| 0 | 000%] 0 [000%| 0 |000% 0 |0.00%) 0,21%
0 [G00% 6 | 000%| 1 | 081% | © [000%] 0 |o000%; 0,27%
6 410%] 9 |800% ] 0 | 000%]| 1 |833% 0 |000% 1,62%
1 |082%] 0 | 000%| 0 |000%| o |000%] o0 |000% 0,27%
¢ |ogo%| o |000% | 0 {000%] 1 |B33%| © |000% 0,27%
0 1080%] © | O00%| 2z | 161%{ 0 |000%| 0 |000% 0,54%
1oles2%| 0 |O0m0%| 0 |000%| 0 |000%| 0 |000% 0,27%
¢ |o00%) o [e00%| 9 |081%| ¢ [600%] © |000% 0,27%
4 1320%) 0 | 000%] 0 |000%! 1 [833% ¢ |000% 1,35%
0 [000%| 0 | 000%| 0 |000%| © [000%| © |000% 0,00%
o [000% 0 f000%| 0 |000%| 0 |000%| 0 |000% 0,00%
6 1492%| 6 | 459% | 2 |161% | 0 |o00%] 1 {2500% 3,77%
2 1164%] 0 [000% | 0 |000%| © [000% 0 |000% 0,54%
6 [000%] o |000%]{ 0 |000%| 1 |833% o |o00% 0,27%
1 [682%] 0 [000%]| 0 |000%]| 0 [000%| 0 |000% 0,27%
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BISTRIBUICAOC GERAL DOS TRABALHOS
FOR CONGRESSO E INSTITUICAD

1990 - 1996

4] 8,00% &, 0% % 8.81% 4] $.80% g 0,00% 0,27%
i $,82% G,00% & 0.00% 1] G00%; O ! G00% 0,27%
2 1,64% ,00% ¢ 2,00% & 8,00%1 0 §,00% {.54%
0,83% 8,00% é 0,00% g 0,00% & §.00% : 0,27%
8,82% 0,00% @ 4,00% o 0,00%! 4 0,00% 0,.87%

& 09.00% &,06% ] 0,00% & 8.00%] & |{8,00% $,60%
[ 8.80% 1,83% 4] 8,00% ] §,00% ] $.00% ¢ 0,54%
1] 4,00% ,82% & 0,00% 4] 0,00% 0 6,00% 0,27%
b | o00% 0,92% | 0 | 000% | 1 |833%] o |000% 0,54%
0,82% 8,00% ] G,00% H 0,00% i) £.60% 0,27%

& 8,80% 1,53% ] 3,06% 1] 0.00%] 0 $.00% ,54%
8 0,50% $,82% 1] 0,60% ] £.00% )] &,00% : 0,27%
] 4,00% &,00% 1 0,81% [ G06% 0 | 6,80% 0,27%
4 G,82% 8.00% i 0.89% & 0.00% O ;000% 0,54%
2 1.64% 0,52% i 8.00% 4 200%. O 0,00% 0.81%
] 0,50% & 00% 1 £,81% & 0.00%: O 0,00% 6,27%
b4 1.54% 3,00% L] 0.,00% 1] 0.80%1 9 |0,00% 3,54%
k| 8.82% 8,26% 2 1,81% g 0,00% 4] $,00% 3,23%
] £.53% $,00% & 0.00% [ 5,00%1 O G,00% 1,62%
4 0.828% 0,60% ¢ 0,00% o 0,00%; B 0,00% 0,27%
£,82% 2.00% ] 0,00% L] 000% | ¢ 6.00% 0,27%
$.82% D,80% 1] §,08% 1] 0,00%; 0 !000% ,27%
D.B2% 3,00% 2 1,61% 1] B00%) 0 0,00% 8,81%

¢ 4.00% &,00% i §.81% & 8.00%7 & | 0,00% 8.2T%
1 0.82% 4,00% & 0.00% & 800%: o |000% 3,27%
ki G, 82% 2.75% & 8,00% & G.00%] 1 2500% 1,35%
1] &,00% §,90% 1 6.81% ] 0.00%; o 8,00% 0,27%
. B 0,00% 1.83% 2 1.61% [ 0,00%7 @ |0,60% 1,0&%
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DISTRIBUICAD GERAL DOS TRABALHOS
POR CONGRESSO E INSTITUIGAOD

1990 - 1996
6 |ooow: o [opo%! 1 |os1%| o |eoow] o |o0e% 0,27%
L] 3,00% 3 2,78% g 0,00% ¢ 3,60% 1] 3,00% 0.81%
k| BRIy 7 GAZ% & 4£.84% & 0,80% B 0.00% 3.77%
@ 600%: @ ,00% [ ,00% ] ,00% & 0,00% ¢ €.00%
B §,00% 1 §,92% 4] £.00% a 4,00% i 8,50% : 6,27%
9 |o00%| o |000%| 1 |081%] 0 |000%| ¢ |000% 0,27%
12 1984%] 3 | 278% | 1 | 081%| 0 |000%] 6 |000% 4,31%
& B,00% ] 3.00% 4 0,81% g 0,00% & 0.00% 0,27%
1 logse%) 5 | 48%| 6 |484% | o |000%] o |000% 3,23%
1 logewl o [o00%| ¢ |o00%| o |o00%| o |o00% 0,27%
4 GE82% ¢ 2,00% & 0,00% ¢ .(},00% ] 0,08% 0.27T%
¢ G.00%, 2 1.83% o 0,00% & 8,00% ] 08,60% 0,54%
g 3,00% 8 3,26% & 8,00% o 0,00% L] D,00% 2,43%
15 1107%; 1 [ 692% ] @ | 000%) 0 |000%; 0 |000% 3,77%
3 2A48%: 4 3,87% 8 5.45% f 8.00% & 4,00% 4,04%
& 4.00% 4] §,00% 9 68,81% Q2 G,00% Ly 0, 00% 0,87%
0 jose%| 4 | B67%| 0 | 000%| o [000%| o |o00%] 1,08%
1j082% 1 | 082% | 0 |000%| 0 [000%| o |000%] 0,54%
B 0, 00% k] ,82% & 4.00% L] 0,00% 4] 8,00% 0,27%
4 4.82% 4 3.82% 4 3,23% 1] §.00% & $,00% _ 1,62%
4 0,82% 4 .92% & 3,23% & 6,00% 1] &,00% 1,62%
i $.00%! & {1,00% k] 6.81% 0 $,00% ] §,00% 0,27%
0 looo%| o |oovm| 4 |325% | o josewsl o |oso% 1,08%
[0 GO0% . ¢ 3,00% ] 5,00% 4 3.00% 4] ,00% 3,00%
3 lzae%) & | 580% | 4 |325%| 1 |833%! o |o00% 3,77%
6 |000%]) 5 |469%) o |o00%] o |eoon!l o |o00% 1,35%
1 jose%l o o00%i o |o00%| o [ooe%| o |000% 0,27%
o jooo%l 0 [o00%! o |o00%| o [ooo%| o |o000% 0,00%
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1990 - 1996

B Oi656%] 2 | 183% 4 |3,23%| 1 |833%| 0 |0.80% &,04%
6 |000%] 6 1o00% ) ¢ |000% ] 1 j833% 0 |660% 0,27%
T 10B2%!) 6 [ 000%, 0 |000% ] 0 |000%; © | 0,00%] 0,27%
¢ |o00%] 1 [ 0982%] 0 [000%! 0 looow! 0 |000% 0,27%
0 [000%] 0 |o00%| 1 joai%| o [oeow| o |o00% 0,27%
0 1000% 0 [000%| 1 |o81%] o lopow] o |o00% 0,27%
9 0% ¢ oB0%: 1 |08l o [o000%] o |o00%| 0,27%
¢ J0D0%] 0 [ 000% | i [081%1 0 Je8e%; 0 !600% 0,27%
MOpTLER] 10 ] 9AT% | 15 [ 12,10%| 0 [ 0,00%] 2 [50.00% 11,05%
T |682%; & [000% | O |000% ] O |000%| O |000% 0,27%
O LB4% | 14 1284%] 40 [3226%| 0 [000%| o |o000%)| 15,00%

0.8%% 000%; 0 | 000% 0 j080%| O |G00% 0,27%

164%) o |o000% | o |o000%]| o |ogow! o |ooowi 0,54%

0,82% 000%; 0 | 000% ) O {000%]| O |o000%| 0,27%
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ANEXO 6

Distribuiciao dos
Trabalhos
por Congresso em cada
ano

(1990 — 1996)




DISTRIBUICAO DOS TRABALHOS SELECIONADOS
POR CONGRESSO ENTRE 1990 E 1996

TOTAL |
CONGRES POR
80 1980 1991 1982 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996 |., .copes
SO
ANPED 14 12 16 1 20 20 29 122
s$BPC 3 1 7 11 17 23 a7 109
sBP 13 12 26 15 21 14 23 124
ANPGCS 0 2 2 i 3 2 2 12
ANPUH 0 0 0 2 0 2 0 4
TOTAL
por anol 30 27 51 40 61 61 101 371
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ABA ~ Associagiio Brasileira de Antropologia

AMEPPE —~ Associacio Movimento Popular Integral Paulo Englert

ANPEd - Associagio Nacional de Pos-Graduagio e Pesquisa Educagio

ANPOCS - Associagiio Nacional de Pos-Graduagio e Pesquisa em Ciéncias Sociais

ANFPUH - Associagio Nacional de Pesquisa em Historia { antiga Associagfo Nacional de
Professores Universitarios de Historia )

CBE - Conferéncia Brasileira de Educagio

CEBRAP — Centro Brasileiro de Analise e Planejamento

CECIP* nomenclatura o encontrada no cadastre do 1BICT ¢ na SBRC

CEDHAL ~ Centro de Estudos de Demografia Historica da América Latina
CEDUC — Centro de Documentagiio e Informagio para a Educacdo

CINDEDI - Centro Brasileiro de Investigacbes sobre Desenvolvimento Humano e
Educagio Infantil

CNBEB — Conselho Nacional dos Bispos do Brasil

{UNPq ~ Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico Tecnolbgico
COEDI - Coordenacio de Educagio Infantil do Ministério da Educacio.
DEMEC — Delegacia regional do MEC

DISO / IBGE —~ Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

EPM* nomenclatura nito encontrada no cadastro do IBICT ¢ na SRPC

FCC — Fundaclio Carlos Chagas

FDE — Fundagio para o Desenvolvimento da Educacéio

FEUSP - Faculdade de Educagio da Universidade de S&o Paulo

FGG - Fundagiio Getlilio Vargas

FIOCRVUZ - Fundacio Oswaldo Cruz



FUNREL ~ Fundacio Educacional de S3o Jodo dos Reis

GEPEDISC — Gruvo de Estudos ¢ Pesauisas em Educacio e Diferenciacio Sociocultural
da Faculdade de Educacio da UNICAMP-SP.

IBICT - Instituto Brasileiro de Ciéneia e Tecnologia

IBRADES —-RJ - Instituto Brasileiro de Desenvolvimento

IPUSP ~ Instituto de Pesauisa Urbana de Siio Paulo

LBA — Lewi8o Brasileira de Assisténcia

LB, ou LDBEN — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional

MEC - Ministério da Fducacio e do Desporto

NP1/ UFSC - Nicleo de Desenvolvimento Infantil — Universidade Federal de Santa

Catarina
NEEOAG6 - Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educacio de 0 a 6 anos
PM —-RJ — Prefertura Municipal do Rio de Janeiro
PUCCAMP ~ Pontificia Universidade de Campinas
PUC-PR - Pontificia Universidade Catélica do Parana
PUC-RS - Pontificia Universidade do Rio Grande do Sul
PUC-8P - Pontificia Universidade de Sdo Paulo
SBP - Sociedade Brasileira de Psicologia

SBPC — Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéneia

SEE - Secretarias Estaduais de Educacfio

SIBI — Sistema Integrado de Bibliotecas

UDESC — Universidade Estadual de Santa Catarina
UECE — Universidade Estadual do Ceara

UEL — Universidade Estadual de Londrina



UEMA ~ Universidade Estadual de Maringa
UEPB - Universidade Estadual da Bahia

UERJ — Universidade Estadual do Rio de Janeiro
UFBA ~ Universidade Federal da Bahia

UFES — Universidade Federal do Esofitto Santo
UFG — Universidade Federal de Goias

UFMG — Universidade Federal de Minas Gerais
UFMT - Universidade Federal do Mato Grosso

UFPA — Umversidade Federal do Para

UFPE — Universidade Federal de Pernambuco
UFPR ~ Universidade Federal do Parana

UFRGS -~ Universidade Federal Rio Grande do Sul
UFRJ - Universidade Federal Rio Janeiro

UFSC ~ Universidade Federal de Santa Catarina
UFSCAR — Universidade Federal de S3o Carlos
UFSE — Universidade Federal do Sergipe

UFU -~ Universidade Federal de Uberlandia

UNB — Universidade de Brasilia

UNESP — Universidade Estadual Paulista
UNESP-RIO CLARO ~ Universidade Estadual Paulista — Rio Claro
UNIECAMP — Universidade Estadual de Campinas
UNICEF — Fundo das Naces Umdas para a Infincia
UNIFESP ~ Universidade Federal de S#o Paulo

UNISINOS ~ Universidade do Vale do Rio dos Sinos



UsP — Universidade de Sao Paulo.

{SP-RP- Universidade de S80 Paulo -~ Ribeirfo Preto.



Teses e Dissertacoes

e

EDUCACAOQ INFANTIL

Levantamento
1983 - 1996
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