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“Se teus projefos sdo para um ano, semeia o grio.

Se siio para dez anos planta uma arvore.

Se s3o para cem anos, instrua o povo.

Semeando uma vez ¢ grio, cotheras uma vez;

Plantando uma arvore, colheras dez vezes;

Instruindo o povo, colheras cem vezes.

Se deres um peixe a um homem.

Ele comera uma vez.

Se, porém, o ensinares a pescar, ele comera a vida inteira”.

(Kuan-Tzv, sabio chinés, século VI a. C.)
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RESUMO

Este trabalho relata o processo de implantagio do projeto educacional e
extencionista latino-americano, como um projeto educativo para a zona rural,

associado ao avango das relagdes capitalistas de produgdo no campo.

A pesquisa inicia resgatando os antecedentes historicos do campesinato e ensino
agricola no Brasil. Estabelece a contextualizagdo do Oeste Catarinense ¢ relata o
processo de implantagdo de uma Escola Agricola Profissionalizante, com significativas

mfluéncias no desenvolvimento agropecuario na regio onde esta situada.

Através dos depoimentos, analisa informagdes sobre a vida no interior de um
Colégio Agricola, possibilitando uma reflexdo sobre os encaminhamentos tedricos e

praticos fundamentados na triade educagio-trabalho-produgdo.

Além de recuperar dados histéricos sobre esta modalidade de ensino
profissionalizante, este trabalho destaca o funcionamento interno do colégio através de
seus setores didatico-produtivos, possibilitando a constatagfio da necessidade de se

repensar a formagio profissional do Técnico em Agropecuania.



ABSTRACT

This research tells the process that mtroduces the Latin-American extensive and
educational project as one for the country side, associated to the progress of the

capitalist relationships of production in the field.

The research begins rescumng the historical antecedents of the country life and
agricultural teaching in Brasil. It facilitates to understand the establishment of the
families in the west side of Santa Catarina and the introducing of a Professional
Agricultural High School, with great inflences in the agricultural development in the

area where if is placed.

Through depositions, in analyzes information about the country life of an
Agricultural School, facilitating a reflection on the fundamental theoretical and

practial approaches in the triad education-work-production.

Besides recovering historical data about this kind of professional learning, this
research highlights the internal operation of the high school through its didatic-
productive sections, allowing the verification of the need of rethinking the Technicin’s

professional formation in agriculture.
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1 INTRODUCAQ

1.1 Justificativa

A opgdo primeira deste trabalho era discutir o Ensino Agricola: a formagdo do
Técnico em Agropecuaria e sua atuaclio profissional. No decorrer das leituras ¢
orienta¢des, percebemos a necessidade de saber os objetivos da implantagio de uma
Escola Agricola Profissionalizante no Municipio de Itapiranga: Extremo Oeste

Catarinense.

O projeto educacional extensionista brasileiro, como um projeto educativo para a
zona rural, esta atrelado 4 compreensdo da histéria, do avango das relagGes capitalistas
de produgio no campo. Observamos o comportamento que as diferentes classes
assumem infermamente na dindmica do processo de acumulagdo nacional,
principalmente depois da Revolugio de 1930 e da marcante influéncia que o
expansionismo norte-americano ¢ europeu passaram a ter no periodo pos-guerra sobre

a América Latina.
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Para desenvolver nossa pesquisa, optamos por analisar os antecedentes
histéricos que proporcionaram o desenvolvimento da Educacfio e Extensfio Rural em
ambito mundial e latino americano. Detemo-nos 2 evolugdo do Ensino Agricola no

Brasil, em Santa Catarina, mais especificamente no Oeste Catarinense.

Inicialmente, buscamos contextualizar historicamente a Educa¢io Rural, os

encaminhamentos e objetivos pretendidos através desta proposta pedagogica.

No terceiro capitulo, abordamos a metodologia do nosso trabalho, os
instrumentos e procedimentos da pesquisa. Além desta abordagem, revisamos a

literatura existente e tracamos os objetivos que deram rumo a esta pesquisa.

O Colégio, objeto desta investigagio, ¢ apresentado através de estudo de caso no
quarto capitulo, em que procuramos caracterizar 0 ambiente pesquisado, 0 municipio
onde se localiza o Colégio, além de recuperar, historicamente, os passos que levaram o
Colégio Agricola Sdo José de Itapiranga — SC — a ser o que hoje representa este

estabelecimento de ensino para a regido do Oeste de Santa Catartna.

Para melhor sistematizar a analise do Ensino Agricola, no quinto e ultimo
capitulo, optamos por abordar os fatores politicos, sociais, econbémicos e culturais
presentes num determinado contexto social. Entendemos que o processo de trabalho
deve ser considerado a partir nio s6 da determinagdo tecnologica, por isso, buscamos
apontar a reagdo dos pesquisados as novas tecnologias e ao impacto sobre a

subjetividade dos mesmos. Direcionamos a nossa atengdo para a manerra pela qual os
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envolvidos no estudo de caso vém c¢laborando as novas condigbes de trabalho e as

formas de agfio individuais e coletivas.

Através da analise dos relatos dos entrevistados, apresentamos um grupo de
atores pesquisados (alunos internos - professores - egressos) empenhando-nos em
apreender como eles representam e percebem sua constituigio enquanto sujeitos
capazes de transformar a realidade em que estdo inseridos. Contextualizamos, enfim,
neste capitulo, o quadro de inquietagdes vivido pelos agentes pesquisados, mostrando
nio s6 os efeitos propriamente ditos, mas também a maneira como as pessoas
envolvidas num Curso Técnico vivenciam as transformagdes da sociedade ao mesmo

tempo que com ela interagem.

1.2 Tema

Escola e Ensino Agricola.

1.3 Relevancia do Estudo

Podemos constatar, historicamente, o desenvolvimento da educagdio rural no
Brasil. O primeiro estabelecimento de ensino agricola em nosso pais data de 23 de
junho de 1875, recebeu o nome de Imperial Escola Agricola da Bahia e estava situada
em Santo Amaro. Com o passar do tempo, organizaram-se mais estabelecimentos de

ensino voltados ao meio rural.
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Tendo como preocupagdo especifica o entendimento do fendmeno da Educagio
Rural no Brasii nas décadas de 1940 a 1990, o estudo procura relatar o projeto
educacional de instalacdo de uma Escola Agricola Profissionalizante no Extremo-
Oeste Catarinense, que teve um papel importante no processo de modernizagdo do

campo.

A pesquisa que desenvolvemos ¢ significativa devido a abrangéncia das
influéncias internas e externas com relacio a implantagdo da Escola Agricola na regido
Oeste de Samta Catarina. Os encaminhamentos coordenados por um jesuita - Padre
Oscar Puhl - envolveram de forma consideravel a populagio da referida regido, através

de um trabatho religioso ¢ comunitario.

Os diferentes setores da sociedade estiveram envolvidos na implantagfo da

Escola, que seria um local de estudos e retornos benéficos as propriedades

agropecuarias emergentes.

No resgate desta Historia, percebemos a néo-existéncia de documentagéio do ano
de 1979, motivada pela transferéncia do coordenador do Projeto Escola Agricola e
Profissionalizante ¢ a incerteza sobre a entidade que assumiria a implantagio e
coordenagdio da referida escola. A partir de 1980, a Fundagéo Educacional de Santa
Catarina implantou, oficialmente, o Colégio Aggicola Sio José, iniciando um processo
educativo envolvendo estudantes da Regido Sul do Brasil num trabatho de estudos ¢

encaminhamentos voltados & agropecuaria.
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O resgate deste Processo Historico ¢ relevante para a regiio Oeste Catarinense,
por representar o registro dos anseios de uma populagdo que doou incansaveis horas de
trabalho em beneficio de um empreendimento que possibilitaria um encaminhamento
educativo, profissional, enfim, melhores condi¢des de vida aos descendentes de
mumeros agriculfores ¢ profissionais liberais que visnalizavam na educagfio um dos

poucos meios de ascendéncia social.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetive Geral

Esta pesquisa teve como objetivo geral identificar a Educag¢do Rural ¢ sua
influéncia no processo de modernizagdo agricola no Extremo Oeste Catarinense, mais

especificamente no Municipio de Itapiranga.

1.4.2 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos do trabalho que nos propomos sdo: 1° salientar os
aspectos de transformagdo que influenciam a comunidade rural; 2° analisar o Colégio
Agricola do Municipio de Itapiranga; 3° estudar a profissionalizagio de Nivel Médio
no setor primario da economia; 4° identificar o que é significativo para o preparo do
estudante no desempenho de sua fungdo de Técnico em Agropecudria; 5° pesquisar a
demanda do Ensino Médio, bem como a problemética do mercado de trabalho do

Técnico em Agropecudria.
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1.5 O Probiema

Nossa proposta de dissertacio teve origem em trabalhos anteriormente
realizados. Em 1985, realizamos uma monografia (Geografia - UNIJUI) - “Integracio
Avicola — Caso de Itapiranga”. Na oportunidade, verificamos as modificagdes que o
sistema de integragdo proporcionon no meio rural itapirangeense. Em 1994, quando
realizamos a Especializagio em Fundamentos da Educagfo, desenvolvemos uma
monografita sobre a “Implantagio de uma Escola Agricola Profissionalizante em

Itapiranga”.

Nosso problema é: como recuperar a historia deste Colégio e entender sua
funcio no atual momenteo da educacgio, tende em vista sua influéncia no contexto

regional?

Esta pesquisa tornou-se interessante, porque trabalhamos ha vinte anos neste
Colégio ¢ ndo sabiamos de alguns fatores que proporcionaram a sua construgio. Alias,
a maioria dos que la frabalham desconhecem a histéria deste estabelecimento de

ensino.

Percebemos que sua idealizagio acontecen no periodo de expansio da
modernizagio agricola. O estudo de caso compreendeu o periodo de 1948 a 1998. A
implantagio da Extensdo Rural no Brasil teve sua origem ligada 4 preocupagio das
elites para com a educagéo rural e o desempenho econdémico exigido do setor agricola

apés 1930.
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A sociedade preocupou-se com a educagdo rural em fungdo do grande fluxo

migratorio campo — cidade que ocorreu na Primeira e Segunda décadas deste século.

Neste sentido, viu-se a educagdo como mecanismo de contengdo migratora.
Relacionando 4 implantagdo da Escola Agricola, observamos numa das cartas que

[13

analisamos, a seguinte passagem: “... aquele povo humilde, trabalhador, mas sem
perspectivas de um amanhd melhor”. E também: “Em Itapiranga, ja deve estar
proliferando o éxodo rural ...”. S#o algumas constatagdes que nos remetem a reflexdo

sobre o papel da educagio neste periodo.

Pesquisando, percebemos e nos chamou a atengdo: o bom relacionamento do Pe.
Oscar Publ — pessoa fundamental na negociagdo com os diferentes 6rgios; Municipais,
Estaduais, Federais e Exterior, durante as décadas de 1960 e 1970. O Padre Oscar
encaminhava correspondéncias visando arrecadar fundos e conseguir o apoio para a
implantagio da “Escola Agricola Profissionalizante de Itapiranga”. Paralelo a esta
escola, pretendia ele manter o Seminario, assim proporcionaria ensino para futuros

padres, bem como, methoraria a formagéo do homem do meio rural.

Diversos projetos foram elaborados e enviados para a Repablica Federativa da
Alemanha, incluindo o termo “Escola Agricola Profissionalizante de Itapiranga”; pois

para um “Seminario” seria mais dificil de conseguir as verbas necessarias.

As negociagdes mantidas com a Alemanha durante a década de 1960

proporcionaram a vinda de um grupo de pesquisa para fazer o “Levantamento socio-



econémico do Municipio de Itapiranga”. Depois desta constatagfo, os representantes
estrangeiros forneceram o resultado: Itapiranga comportaria um Frigorifico, um
Laticinio ¢ uma Escola Agricola. Com este resultado, as liderangas municipais
reuniram-se ¢ formaram a COMUDE — Comissdo Municipal de Desenvolvimento,

encarregada de coordenar os trabalhos visando as trés prioridades implantadas.

Os documentos de implantagiio da Escola enfatizam a expressio “Escola
Agricola Profissionalizante”; o projeto de implantagio do Seminario foi encaminhada
paralelo ao da Escola Agricola. Esta considera¢io ¢ importante, pois para a populagio
simples, de grande devocdo e carater religioso ficava mais convincente a idéia de
Seminario, ao mvés de Escola Agricola. Hoje, no Extremo-Oeste Catarinense,
encontramos o Colégio Agricola Sdo José, bastante alterado em relagfio ao projeto

inicial da “Escola Agricola e Profissionalizante.



2 ANTECEDENTES HISTORICOS

2.1 Campesinato, Pesquisa Agricola ¢ Extensdo Rural

Compreendemos ser importante para esta investigagio, um rapido olhar histérico
que nos possibilite entender a implantagdo da Extensdo Rural na América Latina e
Evolugiio do Ensino Agricola no Brasil. Através destes encaminhamentos, poderemos
entender melhor alguns fatores histdricos que influenciaram ¢ encaminhamento das

atuais condi¢des do ensino profissionalizante.

A preocupagio sistematica da sociedade capitalista com relagdo aos camponeses
de todo o mundo, particularmente do chamado terceiro mundo, € relativamente
recente. Esta preocupagdo repercute num esforgo intelectual de producio de um
imenso acervo de obras em disciplinas altamente especializadas como a Sociologia, a

Antropologia e a Economia Rural.

Desde o final do século XIX e inicio do século XX, na 6rbita do pensamento

marxista, estudamos esta questdo. Os tedricos marxistas percebiam a necessidade de
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participagdo da populagdo camponesa numa revolugiio capitalista ou socialista,

pois estes sdo um segmento importante da populagdo em todas as partes do mundo.

O imperialismo age dirctamente sobre as areas do “Terceiro Mundo”, onde
grandes confingentes populacionais desenvolvem uma “agricultura tradicional” e com
um potencial revolucionario capaz de atuar no contexto da descolonizagdo da Africa e
Asia ou no bojo das politicas populistas da América Latina. A dominagio colonial da
Africa ¢ Asia e semi-colonial da América Latina a partir da segunda grande revoada
colomialista, esta 1ltima patrocinada, principalmente, pelo imperialismo inglés e
francés e, em menor medida pelo aleméo, norte-americano, holandés, belga e japonés,
conferia seguranga de dominio sobre o mundo ndo-industrial e agricola articulado na
imensa divisdo internacional do trabalho e conferindo-the fung¢bes politicas e

econdmicas complementares as nagdes colonialistas (ARENDT, 1976:29).

A idéia de abrir espagos para a expansdo do capital era uma forma de evitar a
radicalizagdo revolucionaria, principalmente nas trés grandes nagbes da América
Latina: Argentina, México e Brasil; onde se articulavam linhas populistas de exemplo

cubano a partir do final da década de 50.

Historicamente, sabemos que desde o inicio da colonizagdo pelos portugueses em
1532, houve uma preocupagdo com o cultivo das terras, visando com isto garantir a
posse, como também atender as exigéncias de um sistema baseado no latifindio € nas

relagdes escravocratas.
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Desenvolveu-se, no Brasil, uma sociedade aristocratica, hierarquizada,
conseqilente de uma estrutura tradicional, feudal. Estas sdo as estruturas arcaicas do

Brasil.

A descoberta e a incorporagdo do territorio brasileiro, no imbito da civilizaco
ocidental cristd, sdo partes do desdobramento da Revolugdio Comercial, dos séculos
X1V e XV, que deu origem 4 formagdo socio-cultural capitalista. A europeizagio da
América Portuguesa esteve ligada a expansdo do capitalismo que, aos poucos, vai

deixando de ser europeu para ser mundial.

Parte significativa dos lucros do capital comercial ¢ financeiro enraizado no

Brasil era encaminhada aos paises centrais.

QOutra caracteristica da desigualdade ¢ dependéncia do desenvolvimento
brasileiro era a concentragdio regional de renda. Neste particular, a regido Sudeste era
privilegiada, contribuindo para acentuar o atraso das outras, como ji havia ocorrido

com ammeracio ¢ 0 café nos séculos XVIII e XIX.

As regides pobres da arca capitalista subordinam-se ao capital internacional
através da estratégia da pesquisa cientifica geral e pesquisa cientifica na agropecuaria.
Nos paises colonizados ou de grande dependéncia dos paises colonizadores, a pesquisa
dimensionou-se, especialmente, para produtos, cuja Importincia para o mercado
internacional “justificavam investimentos em pesquisa e melhoramento da

produtividade” (BELATO, 1985: 09).
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No periodo de ocorréncia da Segunda Guerra Mundial, a pesquisa cientifica era
desenvolvida tanto nos paises desenvolvidos, no caso, nos Estados Unidos, como nos

paises pobres do grupo capitalista.

A pesquisa dos solos, hibridacdo de plantas e
animais, e as correspondentes formas de manejo de
um e de outros abriram um imenso espago para o
desenvolvimento de novos insumos, mdquinas e

equipamentos, um espaco novo, portanto, de
valorizagdo do capital (ARENDT, 1976: 49).

As pesquisas ¢ intervengdes nas regides subdesenvolvidas coniribuem para
manter o controle da agricultura e pecuaria dos paises subdesenvolvidos e também
para a penetragio do capital internacional na agricultura e outros setores relativos a
mesma, nos paises subdesenvolvidos. Caracteristicas intensivas semelhantes foram os
Centros Internacionais que criaram as bases para posterior difusdo, em escala mundial
dos modelos e estratégias de agfo. “O Centro Internacional Rice Research Institute -

(IRRI - nas Filipinas)” (BELATO, 1985: 32).

A estratégia dos Centros ¢ idéntica aquela utilizada pela extensdo rural: um
programa piloto, em cooperacdo com ¢ governo local; formagdo de uma institnigdo de
carater privado, sem fins lucrativos. Além disto, as pessoas sdo escolhidas entre os
mais capacitados para atuarem como cientistas ou técnicos, desde que temham uma
preparagdo cientifica, capacidade de resolver problemas praticos, juventude,

capacidade de enfrentar desafios e acesso as fontes internacionais de informagio.
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A pariir da Segunda Guerra Mundial, particularmente na década de 60, o capital
penetrou mais rapidamente na agricultura dos paises periféricos. México ¢ Filipinas
foram os pioneiros dos referidos projetos, depois houveram atividades semelhantes em

Formosa, India, Paquistdo Ocidental, entre outros (CHANDLER, 1962: 31).

Por um lado, investia-se na agricultura dos paises, formando assim, uma
economia desenvolvida dependente; por outro, construiam-se centros internacionais de
produgdo de conhecimento cientifico e técnico na area agricola que fossem capazes de
dar condi¢des de conhecimento sobre as diferentes produgdes agricolas ¢ pecuanas

destinadas 4 alimenta¢do humana e animal.

Os Centros Internacionais tém sua origem de uma estratégia do Capitalismo para
organizar amplamente ¢ incorporar ao capital regides ¢ povos fora do seu dominio.
Intervindo no setor agricola, os povos deveriam automaticamente inserir-se no modelo
capitalista, evitando assim que projetassem um caminho revolucionario de
transformagiio. A 4rea agricola foi atingida em primeira instincia, porque ali
encontrava-se a maior parte da populagio dos paises em questdo (CHANDLER, 1962:

33).

Todos os Centros criados obedeceram principalmente a dois critérios
fundamentais: importincia do produto a pesquisar, sua abrang€ncia em termos
econdmicos e potencialidade revolucionaria na 4rea; além de seguranga de expansio e
agdo dos Centros. Ninguém investe na incerteza. Os primeiros Centros que surgiram

foram o IRRI (Internacional Rice Research Institute - 1950) na Asia € 0 CIMMYT
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(Centro Internacional de Mejoramento de Maiz y Trigo - 1943/1966) na América

Latina, norte da Africa e Oriente Médio (CHAUN], 1976: 72).

Apds a Segunda Guerra Mundial, os programas de Extensdo Rural tiveram a sua
introdugdo no continente latino-americano. Era preciso um manejo especifico de como
trabalhar com o homem do meio rural, que na sua maioria era pobre e atrasado

tecnologicamente.

Implantou-se a organizagio de comunidades para trabalhar a Extensio Rural.
Dai, que a Extensdo ndo foi organizada apenas como uma extensdo de conhecimentos
cientificos validos para a agricultura e pecuwaria, mas num projeto comunitario-
educativo, procurando ser um instrumento de solugdo para os problemas sociais ¢

FUrais,

Os governos colocaram em  execu¢do
programas que visavam ao desenvolvimento da
producdo agricola, a circulagdo e a distribui¢do dos
produtos da terra, a valorizacdo dos recursos
naturais do solo e do subsolo, a elevagcdo dos niveis
de vida no campo, em maiéria de satide, de instrucdo,
de habitacdo, de alimentagdo.... gragcas ao progresso
1écnico, estes programas dispdem de foda uma gama
de possibilidades econdémicas, tecnoldgicas e sociais
que permitem as comunidades rurais tirar partido de
seus proprios recursos (CLERCK, 1969: 96).

O objetivo destes programas de Extensdo era, basicamente, atingir duas metas:
obter melhores indices de produtividade na racionalizagdo da produgdo agricola ¢ na
melhoria das condigdes de vida no campo. Isto podemos verificar no Manual do

Extensionista Latino-Americano.
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Dada a amplitude dos objetivos da Exiensdo,
seu campo de atividades é muito abrangente; lhe
interessam tanio os problemas relacionados
diretamente com a agricultura como os relativos as

condi¢bes em que esta se desenvolve (RAMSAY,
1972: 09).

No trabalho de extensio ndo acontece apenas um trabalho de carater pedagogico,
através da transmissdo de conhecimentos técnicos, mas também nm trabalho de carater
politico, cumprindo objetivos sdcio-econdmicos, no sentido de melhoria de vida
conjugado ao aumento da produtividade ¢ trabalho agricola; que ¢ uma visdo de

concepgdo mator, de um tipo de sociedade a se atingir.

O problema consiste em mudar normas de
comportamento tradicional, a fim de se conseguir

uma conduta nova mais conforme as exigéncias do
progresso social técnico (...} (CLERCK, 1969: 96).

O objetivo do extensionismo latino-americano foi o “Alcance de uma mator

produtividade agricola para a conquista de melhores condi¢es de vida no campo

através da educagdo da familia rural.”

Ao analisarmos os Programas Extensionistas como projetos educativos para o
meio rural, verificaremos que eles buscam uma conciliagio entre o capital e o trabalho,
tentando amenizar as designaldades sociais existentes. Assim, toda a comumnidade
assume 0s problemas, evitando ou adiando um confronto entre aqueles que fazem as
leis, detém o poder politico, controlam o mercado de trabalho e aqueles que sdo os

verdadeiros donos apenas da forga de seus bragos ( FONSECA, 1985: 86).
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Em 1914, o governo brasileiro oficializou o trabalho cooperativo de Extensdo
Rural com o objetivo de passar 4 populagio ausente dos Colégios Agricolas
conhecimentos necessirios sobre a agropecudria e a economia doméstica, para
melhorar a administragio da propriedade rurat e do lar. Na atuagio do extensionista,
reuniu-se a idéia de que a elevagio do nivel de conhecimentos dos agricultores ¢ seus
familiares acarretaria a adogdo de novos habitos e atitudes, bem como o

desenvolvimento de novas habilidades as suas atividades produtivas.

A expansdo do capital na agricultura requer uma equacgdo de problemas que s#o
especificos em nivel local de adaptagdo de variedades produzidas em outros centros;
na adaptagdo de sistemas de cultivo e produgdo. A pesquisa na maior parte dos paises
subdesenvolvidos orienta-se subordinada aos produtos de exportacio ¢ is tendéncias
desta expansdo. Tudo isto requer do Estado uma tomada de decisdo e politica agricola

favoravel ao capital.

E neste movimento que, no inicio da década de 70, o governo brasileiro decidiu
criar um organismo controlador e promotor da pesquisa, com caracteristicas
empresariais e responsavel pela viabilizagio técnica da produgdo agropecuarta: a
EMBRAPA (Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria) umbilicalmente articulada
com a FMBRATER (Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural).
Pretendia-se, com isto, agilizar a produgio de conhecimentos e técnicas e de sua rapida
aplicagdo no campo, particularmente, nos setores onde o governo havia estabelecido

prioridade de veloz expansio.
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2.2 O Ensino no Meio Rural

A implantagdo da extensfio rural no Brasil tem sna origem ligada a preocupagio
das elites para com a educagfo rural e o desempenho econdmico exigido do setor

agricola apos 1930.

As elites preocuparam-se com a educagdo rural devido ao grande fluxo
migratorio campo - cidade que ocorreu na primeira ¢ segunda décadas deste século.
Preocupavam-se com o crescimento populacional uwrbano e a possivel baixa da

produtividade do campo.

Neste sentido, a educagdo foi wvista como um mecanismo de contensdo
migratoria. Com isto, inclusive, grupos de interesses Opostos passaram a s€ wnir; o

agrario ao mdustrial.

A ‘fixagdo do homem ao campo’, a ‘exaltacdo
da natureza agrdria do brasileiro’ faziam parte do
mesmo quadro discursivo com que a oligarquia rural
defendia seus interesses. Por outro lado, o grupo
industrial, também ameacado pelo ‘inchaco’ das
cidades e pela impossibilidade de absorver a mdo-de-
obra engrossava a corrente dos ruralistas (MAIA,
1982: 5).

Na América Latina, a preocupaciio com a Extensdo Rural ganhou espago com o
objetivo de atender as populagdes rurais que, na sua maioria, estavam em “grande

pobreza e atraso tecnologico™.
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A Extensdo Rural nos paises latino-americanos passou a ser um processo no qual
se repassavam conhecimentos cientificos capacitados a agricultura e a pecuaria, além
de um projeto comumtario-educativo para auxiliar na solugio de problemas sociais

rurais. Conforme descreven uma pessoa ligada & Extensio:

Os governos colocaram em execugdo programas
que visam ao desenvolvimento da producdo agricola,
a circulacdo e a distribuicdo dos produtos da terra, a
valorizacdo dos recursos naturais do solo e do
subsolo, a elevacdo dos niveis de vida no campo, em
matéria de saude, de instru¢do, de habitacdo, de
alimentac¢do... Gracas ao progresso técnico, estes
programas dispdem de loda wuma gama de
possibilidades econdmicas, tecnoldgicas e sociais que
permitem as comunidades rurais tirar partido de seus
proprios recursos. Jd se sabe como aumentar a
producdo agricola, organizar uma rede de coleta e
venda dos produtos agricolas, lutar contra cerias
endemias, praticar a desinfe¢cdo,  aperfeicoar as
condicdes de vida do lar... (CLERCK, 1969: 96).

A pratica extensionista latino-americana, mais especificamente, a brasileira
fundou-s¢ numa ideologia liberal, operacionalizando uma proposta comunitiria
educacional que ndo tinha compromissos com o0s interesses reais das populagdes

rurais.

Nesta ideologia, tinha-se por ideal uma sociedade democratica, aberta, capaz de
desenvolver-se economicamenie mais ¢ mais rapidamente. Deste modo, o rural € o
urbano poderiam conviver harmonicamente, surgindo uma sociedade modema

(Industrializada) em detrimento de uma sociedade tradicional (rural).
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A preocupago das elites brasileiras com a educagdo rural no Brasil surgiu a
partir da segunda década deste século, quando a migragdo rural passou a ser vista
como um problema para o meio urbano e uma possivel baixa de produtividade do meio

rural.

Pensava-se num determinado tipo de escola, que
atendesse as orientagdes do ‘ruralismo pedagogico’.
Propunha-se uma escola integrada as condigfes
locais regionalizadas, cujo objetivo escolanovista
reforcava essa posi¢do ‘da escola colada a
realidade’, baseada no principio de ‘adequagdo’ e
assim colocava-se ao lado das forcas conservadoras.
Isto porque a ‘fixacdo do homem do campo’, a
‘exaltagdo da natureza agrdria do brasileiro’ faziam
parte do mesmo quadro discursivo com que a
oligarquia rural defendia seus interesses. Por outro
lado, o grupo industrial, também ameacado pelo
‘inchaco’ das cidades e pela impossibilidade de
absorver a mdo-de-obra, engrossava a corrente dos
ruralistas (MAIA, 1982: 35).

A educagdo rural, sob a otica das elites, deveria manter o “status-quo” (estrutura
agraria) e ndo deixar faltar bragos para a lavoura nem reduzir a produtividade dos

campos.

A instrugdo popular deveria ser de tal conteiido
que aperfeicoasse o povo sem deixar de ser
trabalhador, em criar nele a vaidade de querer sair
de sua classe, de ndo aceitar disciplinadamente sua
funcdo no sistema de producdo (ARROYO, 1984:
39).

Nesse contexto socio-econdmico ¢ cultural, desenvolveram-se as alteragdes no

campo educacional e produtivo brasileiro. O Brasil apresentou duas etapas do processo
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de transformagfio agricola; num primeiro momento, aconieceu a exportagio de

alimentos; depois, a industrializagio do campo nos anos 50 € 60.

Para muitos agricultores, a modernizagdo ¢ vista como elemento de progresso,
pois véem as inovagdes como sindnimo de desenvolvimento, nao percebendo o

crescimento de um processo agricola desigual, combinado e regionalizado.

Paralelo a esta modificagdo na agricultura, aconteceram mudangas no setor de
ensino; surgindo diferentes cursos profissionalizantes. No periodo do Estado Novo, o
ensino técnico-profissional ocupou uma posi¢do subalterna com relagdo ao ensino

médio, “destinado as classes menos favorecidas”.

Dos cursos profissionalizantes que foram regulamentados a partir da década de
40, 0 ensino agricola foi o ultimo: ensino industrial - 1942 (Decreto Lei n° 9613, de 28

de agosto).

Tanto o Decreto-Lei do Ensino Industrial como o Decreto-Let do Ensino

Agricola determinavam que:

O ensino industrial e agricola deveriam atender:

| Aos interesses do trabalhador, realizando a sua
preparagdo profissional e a sua formagdo humana;

2 Aos interesses das empresas, nutrindo-as, segundo
as suas necessidades crescentes e muidveis, de
suficiente e adequada mao-de-obra;
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3 Aos interesses da Nagdo, promovendo
continuamente a mobilizacdo de  eficientes
construtores de sua economia e cultura (PILETTI,
1990: 91).

O Decreto-Lei que regnlarmenta o Ensino Comercial ndo possul os dispositivos
anteriormente citados. Quanto as finalidades, os trés Decretos-Leis coincidem com

relagio a trés delas, que sdo as seguintes:

e Formar profissionais aptos ao exercicio de atividades especificas do setor.

e Dar aos trabalhadores jovens e adultos ndo diplomados uma quadlificagdo
profissional que lhes aumente a eficiéncia e a produtividade.

e Aperfeicoar os conhecimentos e habilidades.

Nestas perspectivas em que foram implantados os cursos profissionalizantes,
percebe-se, principalmente com relagio ao ensino agricola, que o mesmo vem

desempenhando, em muitos casos, inclusive de forma precaria, os objetivos para os

quais foi criado.

2.3 Evolucio do Ensino Agricola no Brasil

Desde o inicio da colonizagdo do Brasil pelos portugueses em 1532, houve uma
preocupagio com a utilizagdo das terras brasileiras, visando garantir a posse, COmo
também atender as exigéncias do modelo agrario-exportador dependente baseado no

latifindio e nas relagdes escravocratas.

Houve uma certa preocupagdo com o cultivo das terras, visando com isto garantir

a posse € o povoamento da colonia, pois com o esgotamento das matas costeiras de
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pau-brasil, a possibilidade da existéncia de ouro bem como o perigo da usurpagdo do
territorio por outra poténcia com quem o governo portugués empreendesse a

colonizag¢do em termos de povoamento ¢ cultivo da terra.

No inicio da colonizagdo brasileira, os jesuitas ensinavam aos indios e
posteriormente aos escravos o cultivo da terra sem o infuito de difundir a instrugdo
profissional, mas com o interesse de passar a eles os duros encargos que a vida daquela

época impunha.

Com efeito, o primeiro plano educacional elaborado pelo Padre Manoel da
Nébrega, conforme os “Regimentos” de D. Jodio 111, além de intencionar a catequese ¢
a instrugdo aos indigenas, previa a necessidade de atender 4 diversidade de interesses,

tanto de catequese aos indigenas como instrugéo aos filhos dos colonos.

O ensino agricola ¢ almejado logo no primeiro plano educacional, pois para
Noébrega era imprescindivel formar pessoal capacitado em fungdes essenciais a vida da
colonia. Mesmo considerado parceiro conivente do indigena, seu plano apresentava
resisténcias; a partir de 1556, ano em que comegaram a vigorar as Constitui¢Ges da
Companhia de Jesus, até a promulgagio da “Ratio Studiorum”, que pelas orientagdes
concentravam sua programagio nos elementos da cultura européia, era evidente o
desinteresse de instruir o indio. O plano que vigora durante o periodo de 1570 (data da
morte de Nobrega) a 1759 (data da expulsdo dos Jesuitas) exlcui as etapas iniciais de

estudo, o aprendizado do canto e da mmisica instrumental, assim como o ensino
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profissional ¢ agricola, privilegiando os cursos humanitérios, filosofia e teologia, em

detrimento do ensino elementar.

Os Jesuitas implantaram no Brasil uma educagio elementar mais voltada para o
atendimento dos brancos, a “instrugdo profissional” que significava orientagdo de
trabalhos elementares para os indios, negros ¢ mesticos, uma educacio media
destinada 4 camada dominante com o objetivo de tornar a elite colomial e também de
preparar para o ingresso na vida sacerdotal e, ainda, a educagio superior (Filosofia e

Teologia) para os candidatos ao sacerdécio e formagdo da elite.

Percebemos por estes poucos fatos, que a organizagio escolar no Brasil-Colonia
esta, como ndo poderia deixar de ser, estreitamente vinculada a politica colonizadora
dos portugueses. Diante do exposto, é possivel tecer alguns comentarios a respeito da
fase jesuitica da escolarizagdo colonial, pois o plano legal que consistia em catequisar
¢ instruir os indios se distanciou do plano real. Assim, os instruidos serdo descendentes

dos colonizadores e os indigenas serfio apenas catequisados.

A catequese, do ponto de vista religioso, interessava a Companhia de Jesus como
fonte de novos adeptos do catolicismo. Do ponto de vista econdmico, a catequese
interessava também a empresa nacional que ndo visava apenas o lucro; visava também
uma vida espelhada na vida portuguesa, bem como, um indio mais docil e, portanto,

mais facil de ser aproveitado como méo-de-obra.
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Os interesses das camadas dominantes portuguesas € ern especial do componente
capitalista-mercantil €é que iriam determinar, como determinam, o produto a ser
cultivado no Brasil. Assim, a cultura da cana-de-agiicar que dominou a economia do
pais at¢ a metade do século passado passa a ser cultivada no Nordeste pelas
caracteristicas do clima e solo adequado, exigindo grande mio-de-obra, porém ndo

especializada.

Em 1759, os Jesuitas foram expulsos do Brasil pelo entio Ministro Portugués
Marqués de Pombal. Este fato marcou profundamente, e de forma negativa, o sistema
educacional do Brasil. Ndo ocorreu uma reforma da educagdo, mas uma paralisagio
temporaria de todo o sistema em desenvolvimento. Devido & confiscagio de todos os
bens dos Jesuitas, temporariamente, todas as escolas e colégios foram fechados. E
importante observar que, por ocasiio da expulsdo, os Jesuitas possuiam 17 colégios,
10 seminarios, 25 residéncias e 36 missdes, afora os seminarios menores ¢ as escolas
de ler e escrever espalhadas por toda a parte. Toda esta infra-estrutura de uma futura
organizagiio escolar ruin sem que nada, de imediato, viesse a tomar o seu lugar,
criando um caos total em termos de educagfo. A substitui¢do do sistema educacional
jesuita pelo Estado foi wm insucesso. A Metropole tinha pouco interesse em equipar a

sua colénia com um sistema educacional efictente.

Os Jesuitas, ao retornar ao Brasil, mais de 80 anos depois da expulsdo,
encontraram ainda vivos os alicerces do seu sistema educacional, que outros haviam

adotado e cujas linhas mestras perdurariam por muito tempo. Com o retomo, os
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Jesuitas reiniciaram suas atividades, entre as quais destaca-se mais uma vez o trabalho

educacional.

Hoje, a Companhia de Jesus, no Brasil, esta estruturada em quatro Provincias,
com 856 jesuitas, entre padres, irm3os ¢ estudanies. Mantém 16 colégios de Ensino
Fundamental ¢ Médio com um néimero aproximado de 40.000 alunos, além de trés
universidades e quatro cursos superiores isolados com aproximadamente 60.000
alunos. Além das atividades educativas (formais e informais), os jesuitas ainda
trabalham numa vasta atividade de apostolados. Entre estes, destacam-se: exercicios
espirituais (12 casas); pastoral social; meios de comunicagio social; missdes (no Brasil
e 1o estrangeiro), pardquias ¢ capelanias de hospitais; pastoral da juventude, pastoral
universitaria, colaboragdo com diversos organismos da Igreja no Brasil (CNBB, AEC);
apostolado dos leigos; trabalho ecuménico; formagio de clero diocesano; assisténcia
religlosa a minorias étnicas; assisténcia a religiosos ¢ religiosas; formagfio de novos
jesuitas; colaboragdo com obras internacionais (Curia Geral dos Jesuitas, Radio
Vaticana, Universidade Gregoriana, Colégio Pio Brasileiro); pastoral operaria, pastoral

rural, entre outras.

Em todos estes campos de atividade, a Companhia de Jesus, hoje, tem como

missdo principal “o servico da fé ¢ a promogio da justica”.
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QUADRO I- Colégios Jesuitas no Brasil

COLEGIOS JESUITAS NO BRASIL ESTUDANTES
01. COLEGIO ANCHIETA, Porto Algre, RS 3.277
02. COLEGIO CATARINENSE, Florianépolis, SC 2.884
03. COLEGIO AGRICOLA SAQ JOSE, Itapiranga, SC 580
04. COLEGIO NOSSA SENHORA MEDIANEIRA, Curitiba, PR 3.332
05. COLEGIO SAO LUIS, Sdo Paulo, SP 2.966
06. COLEGIO SAO FRANCISCO XAVIER, S#o Panlo, SP 1.512
07. COLEGIO SANTO INACIO, Rio de Janeiro, RJ 4.614
08. COLEGIO ANCHIETA, Nova Friburgo, RJ 2.058
09. COLEGIO LOYOLA, Belo Horizonte, MG 2.653
10. COLEGIO DOS JESUITAS, Juiz de Fora, MG 1975
11. ESCOLA TECNICA DE ELETRONICA, Santa Rita do Sapucai, MG~ 490
12. COLEGIO ANTONIO VIEIRA, Salvador, BA 4.712
13. COLEGIO NOBREGA, Recife, PE 2.678
14. COLEGIO SAO FRANCISCO DE SALES, Teresina, PI 2.182
15. ESCOLA AGRICOLA SANTO AFONSO, Teresina, PI 1.031
16. COLEGIO SANTO INACIO, Fortaleza, CE 2.476

ESTABELECIMENTO DE ENSINO SUPERIOR
01. UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DO SINOS

(UNISINOS) Sdo Leopoldo, RS 19,200
02. INSTITUTO SUPERIOR DE CULTURA RELIGIOSA, Sio Paulo, SP 40
03. FACULDADE DE ECONOMIA SAQ LUIS, Sdo Paulo, SP 598
04. FUNDACAO DE CIENCIAS APLICADAS, S3o Paulo, SP 9.226
05. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO
(PUC/RJ) 13.415
06. CENTRO DE ESTUDQS SUPERIORES (CES), Belo Horizonte, MG 98

07. UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNANBUCO (UNICAP) Recife, PE ~ 15.760

FONTE: Agenda Inaciana — Colégio Jesuita do Brasil - 1999




42

Na sociedade agucareira, utilizou-se o cultivo extensivo das terras ¢ a mao-de-
obra nfio era qualificada, sendo possivel obter o maximo de producdo sem haver
investimento técnico. No decorrer da transformagdo politica da colénia para o Império,
em 1822, surgiu a necessidade de utilizacio de novas técnicas de exploragdo do solo,
que permitissem acompanhar a evolugdo ¢ o sustento da nova sociedade, atividade que

era, anteriormente, desenvolvida pelos Jesuitas.

Durante a fase imperial surgiram as primeiras discussdes abordando a
posstbilidade de institui¢Ses de ensino agricola no Brasil, a fim de formar individuos

para exercerem as atividades agricolas.

O primeiro estabelecimento de ensino agricola do Brasil data de 23 de junho de
1875 ¢ recebeu o nome de Imperial Escola Agricola Bahia, situada no Engenho de S3o
Bento das Lages, Camara de Santo Amaro. Ainda no mesmo periodo foram criadas
mais trés escolas agricolas, uma na cidade de Pelotas (RS), outra em Piracicaba (SP) e
uma terceira no municipio de Lavras (MG). Lentamente, estas escolas foram
ampliando a sua area de profissionalizagdo, através das disciplinas técnicas para a
formagdo de Veterinanos, pois, “durante toda a fase imperial diplomaram-se no Brasil

apenas 74 engenheiros agrénomos ¢ nenhum veterinario” (CALAZANS, 1979: 83).

Ja no final do Periodo Imperial, verificamos um processo migratério no interior
das provincias das zonas rurais para as supostamente promissoras zonas urbanas. Por

isto € que as cidades, além dos comerciantes, empresarios e trabalhadores livres,



abrigavam uma populagdo de desocupados, que crescia desvinculada das atividades

econdmicas novas ou tradicionais.

O impasse gerado pela limitagdo das oportunidades ocupacionais nos centros
urbanos, ao invés de desencorajar, estimulou politicos e literatos a colocarem na ordem

do dia as discussdes sobre a necessidade do ensino técnico-profissional.

A populagdo marginal que se instalou nas grandes cidades preocupava as elites
nacionais. De um lado, a produglio rural dispensara grandes contingentes de
trabalhadores, de outro, as atividades comerciais e industriais nio eram suficientes
para absorver uma quantidade expressiva de mio-de-obra. Isto nos permite entender
POT que 0 ensino tECnico, em Nnosso pais, teve a sua origem nas chamadas escolas para

desvalidos.

Destacaram-se, entre os projetos realizados, alguns poucos empreendimentos de
vulto ¢ relevancia, como o Liceu de Astes ¢ Oficios do Rio de Janeiro (1856), o de Sio
Paulo (1874) e a transformacfo do Asilo de Menores Desvalidos, no Rio de Janeiro em

Escola Profissional Masculina, também em 1874.

Salvo estes casos, vingaram poucas e esparsas escolas agricolas, que, em geral,
constituiram-se¢ em forma de internatos, dada i origem e & condigdo social dos seus

alunos.
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Na fase republicana, comegaram a surgir iniciativas para a formagio de
profissionais para o trabalho na agricultura. Aos poucos, os oérgios governamentais,
areas de pesquisa agricola incentivaram o surgimento de escolas de ensino agricola nos

estados.

Essa ampliacdo no niimero de estabelecimentos
e de investimentos coincide com a necessidade da
introdu¢do  de  inovagbes  tecnoldgicas  para
salvaguardar a base da economia brasileira
assentada na producdo do café, pois o mesmo jd
havia deslocado para outras regides dos estados de
Sdo Paulo e Rio de Janeiro, porém, essa expansdo
ocorreu paralelamente a decadéncia da mio-de-obra
escrava, sobretudo apds ao estabelecimento da Lei
Eusébio de Queiros (FRANCQO, 1994: 65).

No final do século XIX, notava-se que o pais estava perdendo definitivamente a
sua fisionomia colonial. Ocorriam mudangas importantes no consumo da populacio
brasileira: novas técnicas na agricultura, trabalho livre no lugar do trabalho escravo,
novos costumes, novas idéias, novos jornais ¢ novas escolas que faziam crescer o

numero de profissionais (SCHIPANSKI, 1996:21).

O Governo Federal promoven reformas na parte relativa ao ensino profissional,
por meio do Ministério da Agricultura, Indiistria ¢ Comércio, ao qual competia, desde
a sua criagdo - Decreto n° 1.606, de 29 de dezembro de 1906 -, regular o ensino
profissional no Brasil. A contratagio do engenheiro Jodo Luderitz, em 1920, objetivou
efetuar ¢ Remodelacdo do Ensino Profissional Técnico. O Ensino Técnico Profissional
manteve as mesmas caracteristicas que se estruturaram durante o periodo imperial e

mesmo colonial e continuou durante a Republica, com a mesma linguagem e com os



45

mesmos propositos, que sempre acompanharam o desenvolvimento deste ramo de

ensing.

Esta forma de ensino figurava mais como um programa assistencial aos
necessitados da “misericordia piblica” ¢ menos como um programa educacional,

tendo seu objetivo inequivoco da regeneragdo pelo trabalho.

Issa era a fase do “profissionalismo técnico
feito aleijdo”, para citar uma passagem em que
determinado autor, com rara felicidade, identifica as
bases em que se asseniova. Essas sdo as marcas
originarias do ensino técnico-profissional; desde as
primeiras tentativas de instalacdo no Brasil, até a
época que estd sendo analisada, os tracos originais
ndo desapareceram. Durante a década de vinte,
muitas institnicbes de ensino técnico-profissional
lembram as antigas “Casas dos educandos”, os
“Colégios”, os “Semindrios” ¢ os “Asilos” do
periodo emperial (NAGLE, 1974: 164).

No dia 20 de Outubro de 1910, pelo Decreto n® 8.319, foi criado o Ensino

Agronémico no Brasil.

Na década dos anos vinte, 0 Ensino Agron0mico arrastou-se por falta de
estimulacdo oficial — ¢ pela auséncia de prestigio dos profissionais deste ramo.
Desencadela-se o processo de ruralizagdo do emsino que substitui, como recurso de
compensacdo, o lugar do Ensino Agronémico propriamente dito. Apresenta-se uma
circunstincia que nfo deixa de ser contraditéria a um esfor¢o marcante para valorizar

o “pais agricola”.
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Duas modalidades de ensino agricola evidenciam-se no Brasil a partir de 1919: o
ensino nos Patronatos Agricolas e o na Escola Superior de Agricultura ¢ Medicina

Veterinarna.

Os Patronatos Agricolas eram destinados as classes pobres e visavam 4 educagéio
moral, civica, fisica e profissional de menores desvalidos e daqueles que por
insuficiéncia de capacidade de educagfio na familia, fossem postos 4 disposi¢do do

Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.

O decreto n° 14.120, de 29 de margo de 1920, regulamentou o funcionamento da
Escola Superior de Agricultura ¢ Medicina Veterinaria. Destinava-se a “ministrar, em
cursos distintos, a alta instrugdo profissional, técnica e experimental referente a

agricultura, a veterinaria ¢ 4 quimica industrial”.

Segundo a legislagio — Decreto n° 14.120, de 29 de margo de 1920, ficavam
muito claras as exigéncias para que pudessem ser viabilizados os cursos de
engenheiros agronomos, médicos veterinarios e quimica industrial agricola. Deveriam
utilizar de acordo com as exigéncias de ensino experimental, laboratérios, gabinetes e
outras instalagGes, mesmo as de estabelecimentos como o Jardim Botdnico, Musen
Nacional, hortas, postos zootécnicos, hospital veterinario. Da mesma forma, para o
ensino pratico especificavam-se as atividades no “campo experimental”, excursbes e
estagios, estes de cardter obrigatério, com o objetivo de ampliar a formagdo dos

alunos.
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Ate a década final da Primeira Repablica, o principal papel da Unido configurou-
se em fragar normas, porém de maneira mais freqgiiente ¢ ampliada. Na verdade, a
Unido ndo colaborou para que se ampliasse a rede escolar e aumentasse o contingente

da populagéio com a possibilidade de participar dela.

Para que se tenha uma melhor idéia da
situacdo, bastam os seguintes dados sobre o niimero
de escolas da administra¢do federal, no ano de 1929:
ensino superior geral (Juridico, médico-cidertirgico e
Jarmacéutico,  politécnico  etc):  10;  ensino
especializado superior (agronomia e veteringria,
artistico eic.): 20; ensino especializado elementar e
médio (agricola, industrial etc.): 38; instrugdo
secundaria: 6; ensino pedagdgico: — instru¢do
primaria: 318 (NAGLE, 1976: 187).

Neste periodo, iniciou a diferenciagdo das caracteristicas da populagio rural e
urbana com relagdo 4 educagdo. No meio rural, considerava-se desnecessaria a
escolarizagdo. Dai, uma populagdo analfabeta, subordinada, sujeita 4 endemias, com
um nivel minimo de renda, sem amparo da politica social. Enfrentou-se também um
processo de éxodo em diregdio aos médios e grandes centros, que de um fado serviam
como reserva de mdo-de-obra com a finalidade de avistar o valor dos salarios e de
outro, devido a falta de méio-de-obra no campo, levaram a redugio de culturas, de

produtos componentes na cesta basica.

E possivel compreender tais mudangas na sociedade a partir da analise do
contexto econdmico vigente neste periodo. Com a crise do modelo agrario exportador

¢ 0 delineamento do novo modelo nacional desenvolvimentista, com base na
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industrializagdo, passa a ser exigida uma maior escolarizagio para o encaminhamento

nos distintos setores econdmicos.

Tornou-se necessaria a elaboragdo de algumas metas por parte do governo

nacional que nortearam os programas educacionais rurais, que foram implantados com

o objetivo de superar a falta de mio-de-obra qualificada e o éxodo rural.

Por 1sto,

No periodo que vai de 1910 a 1930, foram
criadas 17 escolas agricolas que somadas as do
periodo imperial, ofereciam o seguinte quadro:
Juncionavam 20 escolas, sendo seis com cursos de
Agronomia e Veterindria; dez somente com cursos de
Agronomia e quatro apenas com curse de
Veterindria; formaram-se 1.577 agrénomos e 394

velerindrios numa média anual de 70 agrénomos e 20
veterindrios (CALAZANS, 1979: 83).

Apds a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), surge um novo surto industrial e

inicia-se a tendéncia da nacionalizagdo da economia com a redugo de importagdes.

Comega entdo uma lenta mudanga do modelo econdémico agrrio exportador, com o

surgimento da burguesia industrial nrbana. Aumenta o operariado, recrutado sobretudo

entre imigrantes italianos e espanhois, cuja influéncia anarquista marca a organizagio

sindical.

Em 1940, foi criada pelo Decreto n°® 2.832, de 4 de Novembro, a

Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinaria — SEAV, que além de administrar

o ensino agricola, fiscalizava o exercicio das profissdes de Agronomia e Veterinaria.



49

Durante o governo de Getillio Vargas, o ministro Gustavo Capanema empreende
novas reformas no ensino, regulamentadas por diversos decretos-lei, assinados de 1972
a 1946 e denominados “Leis Organicas de Ensino™: Decreto n® 4073/42 — Lei Orgéanica
do Ensino Industrial, Decreto n° 6141/43 — Lei Orgénica do Ensino Comercial,
Decreto n° 9613/46 — Lei Orginica do Ensino Agricola. Assim se estrutura
definitivamente o ensino técnico profissional nas trés areas da economia, em dois
ciclos, a saber: um fundamental, geralmente de quatro anos (ginasio), ¢ outro técnico,

com duragdo de trés a quatro anos (colegial).

Somente apds o governo Vargas foi que o ensino agricola de nivel médio teve a
sua primeira regulamentacio estabelecida pelo Decreto-Let 9.613, de 20 de agosto de
1946, denominado de “Lei Organica do Ensino Agricola”.

Art 1 Estia lei estabelece as bases de
organizagdo e de regime do ensino agricola, que é o
ramo de ensino até o segundo grau, destinado
essencialmente a preparagdo profissional  dos

trabalhadores da agricultura (Decreto-Lei n° 9.613 —
20/08/1946).

Desta forma, o ensino agricola for institucionalizado, destacando-se dentre

outras, as seguintes inovagoes:

a) classtficagdo dos estabelecimentos de ensino em:

- escolas de iciagdo agricola, que ministravam as primeiras e segundas séries

do 1° ciclo, concebendo ao concluinte o certificado de operario agricola;
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- escolas agricolas, que ministravam as quatro séries do 1° ciclo, fornecendo ao

conclninte o certificado de mestre agricola;

- escolas agrotécnicas, onde eram ministradas as quatro séries do 1° ciclo ¢ as
trés do 2° ciclo, atribuindo aos concluintes os diplomas de Técnico em
Agricultura, Horticultura, Zootecnia, Praticas Veterinarias, Induasirias

Agricolas, Laticinios ¢ Mecanica Agricola;

b) instituigdo da orientagfo educacional e profissional;

c) curso de aperfeicoamento para os técnicos agricolas;

d) institui¢do do ensino agricola feminino,

e) educagdo agricola para as comunidades circunvizinhas das escolas.

O referido Decreto-Lei (9.613) enfatiza atnda a importancia da formacgdo do
docente e do administrador de estabelecimentos de ensino agricola, através de cursos
na area pedagogica sobre Magistério de Economia Doméstica Rural, Didatica do

Ensino Agricola ¢ Administragdo do Ensino Agricola.

Ainda, através deste Decreto-Lei, foi inserido o ensino de Economia Doméstica
Rural, com o objetivo de proporcionar aos alunos do sexo feminino do meio rusal

oportunidades de educagdo, através dos estabelecimentos de ensino agricola.
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A partir do Decreto-Lei 9.613, de 20 de agosto de 1946, os estabelecimentos de

ensino agricola, até entfio existentes, ofereciam cursos de formacao:

- Curso de Iniciagdo Agricola

- duragio de dois anos

- certtficado de Operario Agricola

- Curso de Maestria Agricola

- seqiiente ao Curso de Iniciagdio Agricola

- duraclo de dois anos

- certificado de Mestre Agricola

- Cursos Agricolas Técnicos

- duragdo de tr€s anos

- para o ensino de técnicos proprios ao exercicio de fungdes de carater

especial na agricultura. Séo os seguintes:

- Curso de Agricultura

- Curso de Horticultura

- Curso de Zootecnia
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- Curso de Praticas Vefeninarias

- Curso de Industrias Agricolas

- Curso de Laticinios

- Curso de Mecinica Agricola.

- Cursos Agricolas Pedagdgicos

- para a formacido de pessoal docente para o ensino de disciplinas

peculiares ao ensino agricola ou de pessoal administrativo

- Curso de Magistério de Fconomia Rural Doméstica (2

anos)

- Curso de Didatica do Ensino Agricola (1 ano)

- Curso de Administragdo do Ensino Agricola (1 ano)

(FONTE: Decreto-Leil n° 9.613/46)

Somente na década de 50, observam-se as primeiras tentativas de superagio da
dicotomia entre o geral e o especifico. Até entfio havia uma dicotomia total entre a
educagdo propedéutica e a profissionalizante, ou seja, os estudos realizados em um
destes sistemas educativos nio podiam ser considerados pelo outro. Embora

permanecessem como referencial, os interesses do mundo econdmico, sob base
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taylorista/fordista na organizagdo do trabalho e da produgdo, foi promulgada a Lei n°
1.076/50 que garantin a equivaléncia no decorrer dos cursos. Fm 1953 — com a Lei n°

1.821 — definiu-se a igualdade no acesso ao vestibular.

Decorridos quase 15 anos de aplicagdo da Lei Orgémica do Ensino Agricola,
entrou em vigor a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que estabeleceu as
diretrizes e bases da Educagfio Nacional, estruturando o ensino em 3 (trés) graus:

primario, médio e superior.

O ensino médio, ministrado em dois ciclos (ginasial e colegial) abrangeu, entre
outros, os cursos secundario, téenico ¢ de formagdo de professores para o ensino
primario; com rela¢do ao ensino técnico de grau médio, a Lei 4024 fixou normas para

o funcionamento dos cursos industrial, agricola e comercial.

Em decorréncia da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB, as
antigas escolas de iniciagfo agricola ¢ escolas agricolas foram agrupadas sob a
denomingdo de ginasios, ministrando as 4 (quatro) séries do 1° ciclo (ginasial) e
mantendo a expedigdo do certificado de Mestre Agricola. As Escolas Agrotécnicas
passaram a denominar-se Colégios Agricolas, ministrando as 3 (trés} séries do 2° ciclo

(colegial) e conferindo aos concluintes o diploma de Técnico em Agricultura.

A partir de 1964, auge da moderniza¢do do pais ¢ da énfase em sua participagio
na economia infernacional, quando se discutiam as questdes que embasaram o

desenvolvimento, tanto o poder piblico como o setor privado assumem a fungfo de
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preparar recursos humanos para serem absorvidos pelo mercado de trabalho. De inicio,
quem teve mais acesso aos pontos de trabalhio ainda foi o formado em nivel superior,
entretanto, a situag@o de dificuldades instalada nas universidades que nido conseguiam
absorver a demanda, além dos interesses mais imediatistas do mercado, provocaram o

privilegiamento de uma educagfo profissional de nivel médio.

Assim, 0 ensino técnico assume uma maior importancia, no sentido de contribuir

com as fungdes politico-ideoldgicas do pais, em termos da politica de modernizagdo.

Com o advento da Reforma Admimstrativa dos Ministérios, ocorrida em 1967 ¢
legitimada pelo Decreto Lei n° 200/67, promoveu-se a absor¢do do Ensino Agricola
pelo Ministério da Educagdo ¢ Cultura. Em conseqiiéneia, o orgdo responsavel, a
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario também foi transferida ao MEC,
através do Decreto n° 60.731, de 19 de maio de 1967, sob a denominacgido de Diretoria
de Ensino Agricola — DEA, inserindo-se no Departamento de Ensino Médio — DEM,
daquele ministério, que absorveu as Diretorias do Ensino Agricola, Industrial,

Comercial e Secundario.

As escolas profissionalizantes tinham como objetivo a formagao de mao-de-obra
para o mercado de trabalho. Prevaleceu esta orientagdo até 1971, quando da aprovagio
da Lei n° 5.692/71, através da qual tentou-se implantar uma escola tinica em termos de

uma educagdo profissionalizante para todos.
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A Lei 5.692/71 fundamentou-se especialmente nos argumentos da teoria do
capital humano, divulgada no Brasil na década de 70, principalmente apos a tradugio

do livro de Schultz, “O Capital Humano” (SCHULTZ, 1973: 31).

Esta teoria teve um impacto expressivo no Terceiro Mundo, sendo considerada
uma alternativa para se alcancar o desenvolvimento econdmico, para se reduzir as

desigualdades sociais e para aumentar a renda dos individuos.

No Brasil, as idéias de SCHULTZ inspiraram iniimeros autores vinculados aos
governos militares pos 64 (SIMONSEN 1969, LANGONI 1974). (SIMONSEN, 1969:
32). Predominou neste periodo, a idéia de que, através de politicas educacionais
mmpostas de forma tecnocratica, seria possivel promover o desenvolvimento

economico.

Esta concep¢io “procura estabelecer uma relagdo direta e imediata entre
educacio ¢ produclio capitalista ¢ aparece de forma mais evidente na reforma de
ensino de 2° gran mediante a generalizagdo de uma pretensa profissionalizagio”

(GERMANQ, 1985: 47).

Assim, o referencial adotado pelo plancjamento educacional até o I Plano
Setorial de Educagfio, Cultura ¢ Desporto (II PSEC)- 1974/1979, tem como um dos
seus corolarios os pressupostos oferecidos pela economia da educacio. Isto se torna
notério pela quantidade de comisses, convénios, grupos de trabalho, de consultoria e

de relatdrios de especialistas propondo a realizagio de reformas.
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Os designios da teoria do capital humano fundamentaram a proposta de
reformulagdo da educagio nacional, especialmente de nivel intermediario, em que se
procurou implantar de forma generalizada a profissionalizacdo dos alunos do chamado

ensino de 2° grau.

Nesta reformulagdo, a educagfio passa a ser vista como investimento individual e
social. Para tanto, surge uma proposta pedagdgica que privilegia a tecnologia
educacional, a pedagogia tecnicista. A tecnologia educacional representa a
racionalizagiio do sistema de ensino em todas as suas formas e niveis, ou seja, significa
a absorgdo, pela educagdo, da ideologia empresarial. Esta nova forma de abordar o
processo pedagogico e sua administragdo, marcou a politica educacional nas décadas

de 60 e 70.

2.4 O Ensino Agricola de Nivel Médio em Santa Catarina

O ensino agricola em Santa Catarina teve inicio em 1958, com a criagdo da

Escola Agricola Caetano Costa, no municipio de Lages.

No entanto, o primeiro Colégio que formou Técnicos Agricolas no Estado foi o
de Camborniu, tendo a primeira turma colado grau no ano de 1967. Estava em vigor a
Lei 4.024, de 20/12/1961, que estabeleceu as diretrizes ¢ bases na Educac¢do Nacional.
Em decorréncia desta Lei, as antigas escolas de iniciagfio agricola e escolas agricolas
foram agrupadas sob a denominagio de ginasios, ministrando as quatro séries do

primeiro ciclo (ginasial), mantendo a expedigdo do certificado de Mestre Agricola. As
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escolas agrotécnicas passaram a denominar-se colégios agricolas, ministrando as trés
séries do segundo ciclo (colegial), conferindo aos concluintes o diploma de Técnico

em Agricultura.

Embora tenha formado a primeira turma de Técnicos Agricolas apenas em 1967,
o Colégio Agricola de Camborit teve seu ato de criagio em 1953, implantando o seu
Ginasio Agricola em 1962. A demora na instalagio dos cursos traduzia as dificuldades
de obtenc¢do de verbas, normalmente dependentes do caixa da Unifio, para um tipo de
escola que exigia investimentos bem maiores do que os aplicados no ensino

convencional.

Até 1967, todos os estabelecimentos de ensino agricola estavam subordinados a
SEAV, Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario do Ministério da
Agricultura, quando entfio foram transferidos para o Ministério da Educagio e Cultura,
ficando ligados a Diretoria do Ensino Agricola (DEA). Em Santa Catarina, devido a
falta de recursos do MEC, somente a Escola de Concordia ficou ligada diretamente a
este orgdo, passando os Colégios Agricolas de Camborii ¢ Araquari a pertencer a
UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina) ¢ os de Lages e Canoinhas 4 UDESC.
No periodo de atuacdo do DEA, houve a implantacio da metodologia do sistema
escola-fazenda, que propugnava bascar o ensino no principio “aprender a fazer,

fazendo”.

Como se trata de um modelo de ensino que é adotado ainda hoje, com algumas

adaptacOes, pela maioria das Escolas Agricolas de Sanfa Catarina, é pertinente que se
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faga aqui uma breve descri¢do do sew funcionamento. O sistema Escola-Fazenda
originou-se 1o Brasil no Colégio Estadual de Presidente Prudente (SP), no ano de
1961, sob a lideranga do Eng. Agr. Shigeo Mizoguchi. Consta de quatro areas que
devem funcionar interligadas entre si: Salas de Aula, Laboratérios de Pratica de
Produgdo (LPP), Programa Agricola Orientado (PAQ) e Cooperativa Escolar. Nas
Salas de Aula sdo ministradas as aulas tedricas de cultura geral e técnica; nos LPP
funcionam as unidades didaticas que constituem a Escola-Modelo da Escola, onde os
alunos exercitam as técnicas voltadas ao empreendimento agropecuario ¢ obtém
resultados econdmicos que sdo revertidos para a manutengio do estabelecimento. Nos
PAOQ, os alunos desenvolvem projetos em grupos, tendo responsabilidade plena na sua
instalagdo e condugdo, sendo os resultados revertidos aos projetistas através do rateio
dos lucros. Na Cooperativa Escolar sfio realizadas as operagdes de organizacio da
producido, controle das operagdes agropecuarias e comercializagdo de seus resultados,
envolvendo os alunos com estratégias administrativas baseadas no associativismo. Este
modelo de ensino encontrou na rotina do internato existente na mator parte das Escolas
Agricolas o suporte para o funcionamento de suas atividades durante o ano todo,
inclusive em perfodos de fénas escolares. O iternato, de convivio escolar diuturmno,
exige dos colégios a manutencdo de alojamentos, salas de estdo, refeitério,

lavanderia, ambientes de esporte ¢ lazer e toda a estrutura de pessoal de apoio.

Em 1971, com o advento da Lei 5.692, houve grande estimulo a criagdo de
cursos técnicos, tendo em vista a profissionalizagio obrigatéoria no Segundo Grau. O

Parecer 853/71 do Conselho Federal da Educagdo fixon o Nuacleo Comum para os
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curriculos de ensino de Primeiro e Segundo Graus, o Parecer 45/72 estabelecen os
minimos a serem exigidos em cada habilitagio profissional. O curriculo minimo para a

Habilitagdo de Técnico em Agricultura foi fixado com 97 créditos e 2910 horas.

No periodo de 25 a 27 de outubro de 1982, aconteceu na Escola Agrotécnica
Federal de Concordia o 1° Encontro Estadual do Ensino Agropecuario de Segundo
Grau de Santa Catarina, que tinha como objetivo geral instrumentalizar as escolas com
vistas a implantagdo das diretrizes da politica macional para a educagdo agricola
implementada pela COAGRI. Entre oufras questdes, o encontro buscava identificar a
realidade do ensino agricola no Estado e discutir a viabilidade de implanta¢do de uma
coordenagiio estadual do ensino agropecunario em Santa Catarina. Somente em 1990,
por ocasido da realizagdo do 2° Encontro Estadual do Ensino Agricola de Segundo
Grau (14 a 16/12/1990), evento promovido na Escola Agrotécnica Federal de
Concordia pelos Colégios Agricolas de Santa Catarina, € que se criou o Conselho

Estadual do Ensino Agricola de Santa Catarina - CONEA-SC.

Em 1992, em conjunto com a ATASC e o0 SINTAGRI, o CONEA — SC, realizou-
se um evento de estudos ¢ encaminhamentos sobre o ensino agricola em Santa

Catarina, do qual resultou a Carta de Camborii, documento que reuniu as resolugdes

do evento:

> priorizar a melhoria da estrutura e orgamizagdo dos colégios

existentes e ser conira a criaco de novos colégios agricolas de

segundo grau;
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estabelecer um curriculo e conteddo programatico minimo
unificado que contemple as atribui¢des profissionais estabelecidas

pelo Decreto 90.922/85.

implantar o quarto ano do curso Técnico em Agropecudria,

mantendo a caracteristica de generalidade na sua condugio;

estimular a implantagfo de disciplinas da area agricola no curso de

primeiro grau,

realizar, definitivamente, a interligacfio entre escola ¢ empresas;
escola e comunidade; escolas e agéncia de pesquisa e extensdo;

escolas e egressos; escola e escolas;

melhorar a formagdo docente, estabelecendo um plano de
capacitagdo com a implantagio de cursos de licenciatura
especifica para a area agropecudria, reciclagens periddicas e

intercambio técnico entre docentes dos diferentes colégios;

viabilizar a participagdo de um representante do CONEA-SC na

Camara de Agronomia do CREA-SC;

manter padrdes de selegdo minimos, na contratagio de professores

no ensino agricola.



61

Em jutho de 1993, aconteceu o 4° Encontro Estadual do Ensino Agricola de
Santa Catarina, no Colégio Agricola de Camborii, que teve suas preocupagdes
centradas nas provaveis configuragdes que o ensino técnico passaria a ter a partir da
aprovagio da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagfio, que se encontrava em
discussdo no Congresso Nacional. Um dos parametros foi a quase certa alteragfio da
carga horaria do Curso Técnico em Agropecuaria. Neste evento, estiveram presentes

os representantes de todos os Colégios Agricolas do Estado de Santa Catarina:

QUADRO II- Colégios Agricolas de Santa Catarina

Colégio Municipio Rede
Colégio La Salle Xanxeré Particular
Col. Téc. Prof. Jaldy B. F. Agua Doce SEC
da Silva
Col. Sen. Gomes de Araquart UFSC
Oliverra
Col. A. de Cambori Camboria UFSC
Col. A. Vidal Ramos Canoinhas SEC
Col. A. Sdo José [tapiranga SEC
Escola de 2° grau Sedes Fraiburgo Particular
Sapientiae
Col. 25 de Julho Séo Carlos UNQESC
Col. A. Getulio Vargas Sdo Miguel do Oeste SEC
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As discussdes trazidas para o 4° Encontro Estadual do Ensino Agricola
¢videnciaram a preocupacio conjunta das escolas em melhorar a ordenagdo de seus
funcionamentos em torno da assungio do trabalho como principio educativo. Em
varias ocasides se levantou, inclusive, que as escolas devertam imaugurar oun
intensificar intercambios de cooperagdo técnmica entre si para proporcionar ©
atendimento ¢ a efetivacdo dos objetivos: encontros sistematicos de professores
ligados a culturas ¢ criagbes especificas, com vistas a atvalizagdo e troca de
informagdes; abertura de vagas para estagio, possibilitando integragiio dos discentes
das escolas e aperfeicoamento em projetos-modelo; criagdo de cursos de
aprofundamento nas areas mais desenvolvidas das escolas, com vagas reservadas aos

alunos dos outros estabelecimentos.

Como e¢vento marcante, que integra a historia recente do Ensino Agricola
Catarinense, aconteceu, em Florianépolis, em julho de 1995, o 1° Encontro Estadual
das Escolas Agricolas. O Encontro foi promovido pela Assembléia Legislativa do
Estado de Santa Catarina, através de sua Comissio de Educagdo, Cultura ¢ Desporto,
Comissdio de Agricultura, Cooperativismo, Ciéncia, Tecnologia, Desenvolvimento ¢
Economia, em conjunio com o Conselho Estadnal de Ensino Agricola. Buscou
basicamente uma ampla mobilizagio politica em prol da consolidagéo e fortalecimento

da rede estadual de ensino agricola.

Com relacdio ao Ensino Agricola, teve-se a aprovagdo da Lei n® 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, que estabelecen a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
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Nacional ¢ o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, que regulamentou a educagao
profissional. Estes documentos deixam de priorizar a habilitacio do ensino médio ¢
apontam para a constitui¢do, nas escolas técnicas e agrotécnicas, de centros de

formagéo e qualificagfio especializados na ministragio de conteados técnicos.

2.5 Contextualizando o Oeste Catarinense

A regido Oeste de Santa Catarina ocupa uma area de 25,3 mil km? estendendo-se
desde o Planalto Catarinense, até a fronteira com a Argentina (Figura 1), tendo sua

colonizagdo intensificada a partir de 1940, momento em que iniciou o estabelecimento

de empresas agro-industriais.

Figura 01 - Estado de Santa Catarina, destacando a Regido Oeste

A competitividade regional tem sido construida a partir da interagio da produgéo

agricola familiar que caracteriza-se pelo trabalho familiar, pela diversificagio agricola,



com a predominéncia da renda advinda da agricultura, alicercada nos recursos
naturais: solo, florestas € 4gua. A madeira foi extraida para venda, construgdes e
moveis ¢ a fertilidade natural do solo propiciou condigdes competitivas a produgio de

milho, feydo, trigo, soja, enire outros.

A atuagio conjunta dos setores publico e privado também tem contribuido
decisivamente para o crescimento da economia regional. O primeiro, através de linhas
especiais de financiamento e de servigos de pesquisa, assisténcia técnica e agdes de
apoio ao desenvolvimento, como a construgfo da infra-estrutura vidria. O segundo,

através de mvestimentos, organiza o processo industrial € a conquista de mercados.

A dinimica sécio-econdmica da regido Oeste Catarinense nio pode ser
compreendida sem a necessaria contextualizagio da sua relagio com o
desenvolvimento macro-econdmico brasileiro e, em especial, da Regido Sul. Até o
inicio do presente século, a regido era ocupada, em sua maioria, por indios e caboclos,
que nio tinham a propriedade da terra e praticavam uma agricultura com pouca
integragdo com a economia nacional. Esta integracio deu-se pela expansio econdmica
via, processo de colonizagdo, iniciado no presente século e intensificado a partir da
década de 20 e que se estendeu até a década de 60, quando esgotou-se a ocupagdo da

fronteira de colonizacéio agricola no Oeste.

As caracteristicas mais marcantes do processo de colonizago sdo as seguintes:



05

» recepedo do excedente populacional 4 chamada “colonia velha” do
Rio Grande do Sul,
> colonos de origem italiana e alemd, em sua maioria, com tradigio

na policultura e criagiio de animais domésticos (suinos, aves e

bovinos),

Colonizacdo privada, em unidades chamadas “colénias”, com area

Y

de 24.2 ha.

Paralelo a este processo de colonizagdo, ocorreram os ciclos econdmicos da
exploragdo de madeira, erva-mate ¢, em menor grau, de gado bovino extensivo. Estes
ciclos demarcaram a inser¢do, mesmo que tardia, da regifio no processo global de
constitmgdo do mercado nacional, caracteristica do desenvolvimento econémico de

carater urbano industrial no Brasil.

A compreensdio desta insercio somente pode ser entendida a partir do
conhecimento do tipo de produgio agricola que se estabeleceu na regifio no periodo de
colonizagdo. A producgdo caracterizou-se pela predominancia da familia como unidade
organizadora do processo produtivo € do trabalho. Embora o processo de produgio
seja familiar, o produto nfio ¢ meramente para a subsisténcia e sim orientado para o

mercado.
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A conjugagdo dos meios de produgdo existentes na propriedade e a orientagio da
produgdio para o mercado garantiram a continuidade deste perfil de organizagdo da
produgdo ¢ sua conseqgiiente competitividade. Historicamente, a produgfio de
excedentes, por parte da produgio familiar, serviu de base para o desenvolvimento dos

setores urbano/industriais.

Na medida em que se expandiu, a ocupacio da fronteira agricola, expandiu-se
também a produgdo de excedentes de parte desta produgdo familiar, e com ela, os
capitais comerciais, num primeiroc momento ¢, por fim, os agro-industriais.
Inicialmente, os produtos que mais ilustram este processo foram: o feijdo, o trigo e o
milho, suino vivo e, postcriormente, a banha derivada do abate artesanal de suinos,

seguindo-se o abate industrial de suinos e, recentemente, o de aves.

Estas caracteristicas de desenvolvimento agro-industrial permitiram o processo
de acumulagdio de capital na regifio. Exemplo disto sfio os principais centros wrbanos
(Chapecd, Concordia, Videira, Joagaba, Sdo Miguel do Oeste, entre outros) que
abrigam unidades agro-industriais. Deduz-se, portanto, que o desenvolvimento
regional esta profundamente relacionado com o processo de agro-industrializagio. Da
base agricola e agro-industrial passa a desenvolver-se a economia regional,
destacando-se o papel do setor agro-industrial e dos efeitos, em cadeia, que o mesmo
produz no conjunto da economia. Destes efeitos, destacam-se a constitmgio de
indistrias ligadas ao processo de agro-industrializacdo (indudstrias fornecedoras de

maquinas, equipamentos ¢ embalagens, entre outros), como também a proliferagao de
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um conjunto de servicos (transporte, mecanizagdo, assisténcia técnica agricola e

industrial, distribuigfio, marketing, vendas, financeiros).

A modemizagio da agricultura foi constitnida no 4mbito do Estado brasileiro,

especialmente a partir do final dos anos 60, passou a se¢ espandir as diversas regides

do pais, chegando também ao Estado de Santa Catarina. Neste, encontrou um conjunto

de caracteristicas que potencializaram a moderniza¢do como:

»

a existéncia de uma produgdio familiar dindmica ja articulada,
mesmo que informalmente, ao processo de agro-industrializagio,

espectalmente na atividade suinicula;

um parque agro-industrial em expansio, concentrando nas
atividades de producio e industrializacio de matérias-primas
agricolas. Neste parque, destacou-se a existéncia de um conjunto de
agentes agro-industriais com enorme capacidade de
empreendimento, que com o passar do tempo transformaram-se em
empresas lideres do setor, cujos exemplos mais marcantes sdo:
SADIA,  CHAPECO,  PERDIGAO,  SEARA/CEVAL,

COOPERCENTRAL e outras;

um servigo publico de assisténcia técmica e extensdio rural
executado pela ACARESC, preparada para atuar em todo o Estado.

Posteriormente, em meados dos anos 70, constitui-se a Empresa
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Catarinense de Pesquisa Agropecudria S.A. - EMPASC ¢ o Centro
Nacional de Pesquisa de Suinos ¢ Aves - CNPSA da EMBRAPA,
dando suporte 4 necessidade de fixagfio ¢ adaptagio da tecnologia

agropecuaria.

A modernizagdo dos parques industriais instalados no Estado foi além dos
financiamentos para a modernizagio da agricultura provindos do govemno federal,
especialmente o crédito rural, nos anos 70. O Estado de Santa Catarina criou um
conjunto de programas de incentivo como: O fundo de Desenvolvimento do Estado de
SC - FUNDESC, o Programa Especial de Apoio a Capitalizagio de Empresas -
PROCAPE e o Programa de Desenvolvimento da Industria de Suinos de SC -

PROFASC.

Contudo, a politica de incentivos dos anos 70 foi captada de forma diferencial
pelos agentes agro-industriais. Enquanto as agro-indistrias privadas investiram na
modernizagdo de suas empresas, € mesmo na construgdo de novas, nos ramos de
suinos, aves ¢ soja, o setor agro-industrial cooperativo se restringiu apenas ao ramo
sninicula. Conseqiientemente, as agro-industrias privadas tiveram um processo de
capitalizagdo inicial mator que 0 setor cooperativo, que passou a investir na avicultura

apenas no final dos anos 80.

As condigbes macro-econdmicas do pais ¢ de financiamento da produgio

agricola, bem como a estagnagdo da demanda agregada de alimentos, colocaram em
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cheque o perfil de desenvolvimento regional. Paralelamente, o esgotamento de grande

parte das terras dos pequenos agricultores agravou ainda mais a crise regional.

A crise nacional, embora de forma diferenciada, acabou afetando a economia
regional. De um lado, pelo aumento da demanda de produtos agricolas, e, de outro,

pela diminuigio de crédito para custeio de investimentos agricolas ¢ agro-indistrias.

Desta forma, a atividade suinicula, principal componente da agro-industrializagio
da regifio até a década de 70, passou a ser questionada. Seu consumo per capita
decresceu de 9,5 kg em 1980 para 9 kg em 1983, terminando a década em 7 kg
(MIOR, 1992), possivelmente substituida pela carne de aves, embora o consumo
brasileiro tenha aumentado de 1989 a 1994 (INSTITUTO CEPA/SC 1994) ¢ a
produgdo catarinense tentha aumentado de 1986 a 1994 (INSTITUTO CEPA/SC - 1990
e 1994). Como a produciio de suinos crescen em taxas menores, houve uma redugio
nas margens de lucro obtidas pelos suinocultores. Com isto, forgou-se o aumento da
produtividade e da escala de produgéio para compensar a renda perdida, do que
resultou um intenso processo de exclusfio de suinocultores da atividade. Esta exclusio
¢ um dos componentes basicos da crise da agricultura familiar da regifio, em que wn
grande niimero de agricultores deixou de ter esta opgdo de renda e precisou buscar

novas alternativas econdémicas, como a produgdo de leite e de fumo, entre outras.

Ja o complexo avicola parece ndo ter sido afetado da mesma forma durante o
mesmo periodo. Esta atividade continuou crescendo durante a década de 80. Embora a

renda per capita tenha diminuido, houve a amplia¢do do consumo de carne de aves
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(INSTITUTO CEPA/SC 1990), em fungio do prego mais acessivel que o de outras
cames. Contudo, o alcance social desta atividade ¢ limitado na agricultura, ja que

alcanga pouco mais que 5 mil avicultores integrados as agroindtistrias.



3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizaciio da Pesquisa

A presente pesquisa tem como pressuposto a possibilidade de analisar a educagio

rural e sua influéncia no processo de modernizagio agricola.

Fundamentamo-nos nos principios da Pesquisa Qualitativa, TIKUNOFF e
WARD Apud ANDRE (1980) que apontaram “o uso de dados qualitativos na pesquisa
educacional, pois permitem-nos apreender o carater complexo e multidimensional dos

fenémenos em sua manifesta¢éio natural.”

EISNER Apud ANDRE (1981) nos informa que os dados se prestam a “capturar
os diferentes significados das experiéncias vividas no ambiente escolar de modo a

auxiliar a compreensdo das relagdes entre os individuos, seu contexto e snas agdes.”

A Histéria escrita:

Apreende o que é vivo,

Carrega visoes de mundo,

Configura  expressGes  dos  individuos,
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Carrega aspiragdes de grupos sociais,
Organiza e faz sinteses,
Nunca Serd neutra (NIKITIUK, 1996:15).

O estudo de caso ¢ uma caracterizagdo abrangente para designar uma diversidade
de pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular, ou de varios casos,
a fim de organizar um relatério ordenado de uma experiéncia, ou avalia-la
analificamente, objetivando tomar decisGes a seu respeito ou propor agdes

transformadoras.

O estudo de caso é tomado como umdade significativa do todo e, por isto,
suficiente tanto para fundamentar um julgamento fidedigno quanto propor uma
intervengio. “F considerado também como um marco de referéncia de complexas
condi¢des socto-culturais que envolvem uma situagio e retratam uma realidade que
revela a multiplicidade de aspectos globais, presentes em uma dada situagfio”

(CHIZZOTTI, 1995:102).

No primeiro momento, “selectonamos e delimitamos” o caso do Ensino Agricola
no Colégio Agricola Sdo José, por ser uma referéncia significativa que merece

investigagbes, além de possibilitar algumas generalizages.

O “trabalho de campo” nos possibilitou reunir e organizar um conjunto

comprobatdrio de informagses que constituem a base do nosso relato.

Estudando, especificamente, o Colégio Agricola Sdo José, propomo-nos a

trabalhar mais a Area Profissionalizante, que desenvolve as aulas propedéuticas em



sala de aula ¢ acompanha o estudo mais aprofundado diretamente no Projeto

Agropecudrio.

Porém, antes de nos determos ao estudo de caso, visualizando inclusive
possibilidades da agropecuaria atual, torna-se necessario o desenvolvimento teérico da
realidade capitalista mundial, suas articulagdes em nivel latino-americano; suas

influéncias no Brasil e mais especificamente no Ensino Agricola em Santa Catarina.

A “organizagdo e redagdo do relatorio” for possivel a partir da posse de um
volume substantivo de documentos que comprovam as descri¢gdes e analises do caso

em estudo.

O relatério apresenta um estilo narrativo e descritivo, tendo por objetivo
apresentar os miltiplos aspectos que envolvem o ensino agricola num colégio da rede

publica estadual de Santa Catarina, situando-o no contexto em que acomiece €

indicando as possibilidades d¢ ag¢do para modifica-lo.

3.2 Populacio e Amostra

O presente estudo aborda a reflexiio dos 08 docentes da area profissionalizante;
dos 53 alunos da 1* série do 2° grau, do Curso Técmico em Agropecudria do ano de
1996, bem como dos 16 alunos egressos do ano de 1985. Nossa opgéo pelos alunos
egressos de 1985 acontecen devido & possibilidade de obtengdo de informagdes

durante a realizag@o de um encontro de confraternizagdo da turma, em julho de 1997.
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Nossa pesquisa foi realizada no Colégio Agricola durante os periodos de aula e
trabalho dos docentes da area profissionalizante. Utilizamos a “Analise de prosa”, pois
investigamos o significado dos dados, levantamos questdes sobre o espaco pesquisado,

onde dispunhamos de registros, entrevistas, documentos e fotos.

A drea profissionalizante do Colégio Agricola Sdo José é constituida por oito
técnicos que ministram aunlas expositivas em sala de aula e aulas praticas ministradas
no campo em suas respectivas disciplinas, além de coordenarem os diferentes setores

agropecuarios.

O quadro profissionalizante do colégio em apreco ¢ formado por trés docentes
com formac¢ho em nivel de Pds-Graduagio Lato Sensu, (Administragdo Rural e
Cooperativismo) um cursando graduagdo (Matematica ¢ Fisica) ¢ quatro com

formagio em nivel médio (Técnico em Agropecuaria).

Com relagéio aos alunos, estdo na faixa etaria de 14 a 18 anos (alunos da 1” série

— internos). Os alunos egressos possuem todos idade superior a 20 anos.

Com relagdo as entrevistas ¢ respostas do questionario, tomamos o cuidado de

respeitar 20 maximo as expressoes utilizadas pelos respondentes.

3.3 Coleta dos Dados

Virios autores sugerem que, na analise de dados qualitativos, ¢ primeiro passo €

a construgfio de um sistema de categorias. Para criar tais categorias, afirmam eles,
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devemos examinar o material disponivel procurando identificar tépicos, temas e

padsdes relevantes (LUDKE ¢ ANDRE, 1986:32).

Aos respondentes, aplicamos quatro instrumentos: questiondrio, entrevista,

observacdo e andlise docwmental, que variaram conforme as caracteristicas de cada

grupo.

Docentes da Area Profissinalizante: entrevistas, questionarios e observagio.

Discentes; questionario € observagdo.

Egressos: Observagio e analise documental.

No encaminhamento da pesquisa, no contaio com o0s grupos respondentes,

, conforme STAKE Apud ANDRE, 1981: 68,

A interacdo do pesquisador com o objeto
pesquisado se torna algo umico em cada estudo de
natureza qualitativa. E preciso pois considerar que o
processo de categoriza¢do do material qualitativo vai
envolver ndo so conhecimento logico, intelectual,
objetivo, mas também comhecimento pessoal,
intuitivo, subjetivo, experimental.

O mstrumento Questionario, aplicado aos alunos das primeiras séries do Curso
Técnico em Agropecuaria, foi elaborado contendo questSes abertas, oportunizando
mais liberdade de expressdo nas respostas. Todos os questionarios foram respondidos

em sala de aula e retornaram a pesquisadora.
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O instrumento utilizado para os Egressos foi uma entrevista gravada durante o
Encontro dos Egressos (turma 1983-1985); nos més de novembro de 1997. As
questoes abordadas foram informais, onde durante o encontro, descontraidamente,
conversamos com alguns egressos enquarto gravavamos a referida conversa. Foi

um clima de muita espontaneidade.

Nas enirevistas, procuramos captar como os ex-alunos construiram mentalmente
a realidade vivenciada anteriormente no interior do Colégio. Nosso objetivo foi
identificar o ponto de vista dos egressos associados as teorias que fundamentam nosso
trabalho acad€émico. As entrevistas foram a nossa “matéria- prima”; mas as teorias
foram as ferramentas que possibilitaram trabalhar as entrevistas, descobrindo novos

aspectos e aprofundando nossa reflexfo sobre o tema estudado.

Os respondentes foram informados sobre os objetivos das entrevistas,
observagdes e questionarios que foram utilizados nesta pesquisa, respeitando-se
sempre o sigilo com relagdo & identidade dos informantes, garantindo-lhes o acesso &

conclusfio do presente trabalho.

3.4 Procedimentos Metodolégicos

Conforme GUBA e LINCOLN Apud ANDRE (1981), a credibilidade junto aos
informantes proporciona uma preocupacdo, pois as pessoas fomecedoras das
informagdes estio mais préximas da sitwagfo estudada do que o pesquisador. No

entanto, ao devolver a informagdo ao pesquisador, podem surgir alguns problemas:
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sentido de vulnerabilidade, respostas auto-protetoras. Esta técnica ¢ interessante em
estudos onde pretendemos centrar nossa atengfio no interesse, nos problemas em

preocupagdes dos participantes.”

Para testar a validade das informagGes € importante considerar, nos diferentes

estagios da mvestigacdio, a analise, pois esta faz parte do processo de coleta de dados.

A analise dos dados qualitativos, tanto quanto possivel, foi um empreendimento
conjunto. Assim, possibilitou a froca de material entre os diversos membros, bem
como a discussdo sobre a analise dos dados. Esta analise, com perguntas abertas,
ajudou-nos a manter o foco de atengiio do todo sem perder de vista a multiplicidade de
sentidos que poderiam estar implicitos no material; possibilitando uma visdo profunda

e multidimensional dos fenémenos.

Em nosso trabalho, procuramos encontrar meios para que os sujeitos pudessem

articular seus pontos de vista.

A observagdo participante como método de pesquisa, inclui uma constante
necessidade de testar a teoria frente aos dados do real. Podemos considera-la como
uma série de estudos que seguem um ao outro diariamente € se constroem um ao outro

de modo cibernético.

Cada pesquisador tem perspectivas, propositos, experiéncias anteriores, valores ¢

maneiras de ver a realidade ¢ o mundo que, ao interagirem com o objetivo pesquisado,
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orientam o seu foco de atengdo para problemas especificos, mensagens determinadas,
aspectos particulares. Se por um lado devem existir métodos para tratar dados
qualitativos e quantitativos, por outro lado é necessario que haja o reconhecimento do
papel da instituigdo e da subjetividade no processo de selecionar, categorizar e

interpretar a informacgao.

Para testar a validade das interpretagles feitas sobre as informagdes de natureza
qualitativa, precisamos considerar a credibilidade dos dados por parte dos informantes,

a corroboragio das inferéncias por parte de outros ¢ a triangulagéo.

Os informantes sdo as pessoas que nos fornecem as informacgdes relativas a
situagdio em estudo. No entanto, ao devolver a informagiio ao pesquisador, alguns
problemas podem surgir, entre os quais MILES Apud ANDRE (1979) destaca o
sentimento de vulnerabilidade por parte de alguns informantes, repostas auto-
protetoras ¢ objecdes a certas citagdes ou caracterizagdes por considerarem-nas
depreciativas ou destrutivas. Para tirar proveito maximo da técnica, é necessério tornar

0 processo ¢ menos ameagador possivel.

No periodo da coleta de dados entre os alunos internos, egressos € professores da
area profissionalizante, sentimos uma espontaneidade e espirito de colaboragdo com o
nosso trabalho. Preocupamo-nos em estudar mais profundamente a éarea
profissionalizante, por mantermos uma discussio mats proxuma com relagdo aos

conteudos e problemas ligados ao espago agropecuarno.
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As inferéncias do pesquisador sobre a relevancia de um tépico ou tema, podem

ser verificadas através do julgamento de um outro analista (ou grupo de analistas).

Na verdade, uma segunda pessoa serd porém
capaz de ligar se os itens selecionados fazem sentido
em relagdo aos dados que os originaram, se hd
pontos imporitantes que deixaram de ser destacados e
se os aspectos julgados relevantes parecem razodveis
em visia das informacdes coletadas (ANDRE, 1983:
94).

A necessidade de compreensdo ampla e profunda obrigou-nos a escolher tipos de
dados que supomos levar-nos a uma representagio aproximada da realidade.
Obtivemos estes dados no caminhar entre a realidade e a teoria, num processo

continuo de interferéncia sobre o significado dos dados e julgamentos importantes

considerados por colegas que integram o ensino profissionalizante.

Apds a pesquisa bibhiografica, encaminhamos a coleta dos dados e os agrupamos
em quatro categorias: ingresso num Colégio Agricola; Pratica Pedagogica; Internato e
Limites ¢ Possibilidades do Ensino Profissionalizante. Consideramos também as
mensagens implicitas e explicitas, além daquelas que permitiam captar a situagio
dando-nos uma visdo real da percepglo dos informantes a respeito do trabatho e

ensino voltados & agropecuaria e extensdo rural.

As pessoas responsaveis pela avaliagdo de programas sociais € educacionais
voltam-se cada vez mais ao uso de métodos antropoldgicos. Esta linha de pesquisa foi
denominada “antropolégica”, qualitativa, fenomenologica ou etnografica por ligar-se a

antropologia social, d psiquiatria ¢ a observagéo participante em sociologia.
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Na pesquisa, o pesquisador precisa exercer o papel subjetivo de participante e o
papel objetivo de observador permanecendo numa situagiio impar para compreender e

explicar 0 comportamento humano.

O observador participante procura entender o mundo das experiéncias das
pessoas que fazem parte da sitwagdio estudada. Alguns estudos podem ser
desenvolvidos sem o conhecimento das pessoas envolvidas no contexto estudado;
outros, ja sdo feitos com o conhecimento ¢ a ajuda das pessoas que fazem parte da
situagdo estudada, inclusive, contribuindo com dados. O método de pesquisa se faz em
fungdo do tipo de problema a ser estudado. Normalmente, o pesquisador desenvolve

sua atividade passando por trés etapas: exploragdo, decisio ¢ descoberta.

Na primeira fase nos envolvemos na selegfio e definiciio do problema, a escolha

do local onde seria feito o estudo ¢ o estabelecimento de contatos para a pesquisa.

As indagagdes que surgiram orientaram o processo de coleta de informagSes ¢
permitiram que uma série de hipéteses pudessem ser formuladas, sujeitas a alteragbes
a medida que novos dados iam sendo coletados. A abordagem etnografica permitiu-

nos modificar os problemas ¢ hipéteses durante o processo de pesquisa.

No segundo momento, partimos para uma busca mais sistematica dos dados
anteriormente selecionados para compreender e interpretar o nosso estudo. O problema

era aprender a selecionar os dados necessdrios para responder nossas questdes e
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encontrar um meio de ter acesso a estas informagdes. Os tipos de dados coletados

mudaram durante a nossa investigagio.

No terceiro estigio da nossa pesquisa, procuramos explicar a realidade tentando
encontrar os principios subjacentes ao fendmeno estudado, situando as véarias
descobertas num contexto mais amplo. A intera¢io continua entre os dados reais e suas
possiveis explicagdes tedricas permitiram a estruturagio de um quadro tedrico dentro

do qual o fendmeno pdde ser interpretado e compreendido.

Todo o trabalho necessita de uma avaliagdo para percebermos qual o caminho a
tomar com relagho & continuidade do processo. Deste modo, a analise da pesquisa
proposta nio tornou-se apemas uma descrigio da proposta como um todo, seus
sucessos e falhas, mas também as experiéncias vividas pelo pesquisador e avaliador no
processo de investigagdo € as impressées ¢ reagdes das pessoas consultadas no

decorrer do processo.

Na nossa pesquisa sobre o Ensino Agricola, organizamo-nos em relag3o a coleta
de dados, a equipe que trabalhou conosco, local especifico da pesquisa, dados de

outros locais que complementaram as informagdes necessarias.

Trabalhamos com diversas informagdes, de diferentes visdes sobre ¢ mesmo
tema, assim obtivemos informagdes mais abrangentes ndo ressaltando os aspectos
apresentados por apenas alguns informantes. Realizamos uma pesquisa englobando

diferentes aspectos ligados a metodologia de trabalho e realidade do ensino agricola.
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Nosso trabalheo exigiu uma constante avaliagdo, que foi e continua sendo, uma

avaliago responsavel, considerando o desenvolvimento do processo de pesquisa.



4 ESTUDO DE CASO: UMA ESCOLA AGRICOLA PROFISSIONALIZANTE

4.1 Porto Novo, Hoje Itapiranga, Foi uma Colonizacido Organizada e Planejada

Este municipio nasceu da fundagdo dada pelo Padre Jodo Evangelista Rick SJ,
da Coldnia de Porto Novo @ margem do Rio Uruguai, no desaguador do seu afluente

Rio Pepery-/Guacu, no Estado de Santa Catarina.

O nome de Itapiranga somente lhe foi dado quande da visita do entdo presidente

Konder, que manifestou seu desejo de que assim se denominasse aquele lugar.

Assim, nasceu a idéia e assim se processou a sua positivagdo.

No dia 24 de janeiro de 1926, recebi no meu escritorio na sede de caixa Unido
Popular, em Santa Cruz (Atnalmente, Santa Cruz do Sul), o Secretdrio Geral da
Sociedade Unido Popular no Rio Grande do Sul, com sede em Porto Alegre, padre
Jodo Rick, SJ., que acabava de chegar, pelo trem da tabela — seriam 16 horas — vindo
de Santa Cataring, com a finalidade de fundar uma colénia sob os auspicios da

Sociedade de que era Secreidrio-geral, também chamada “VOLKSWEREIN'.
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O Padre Rick expos-me seu plano, sobre que iria fazer a colonizacdo comprando
cem (100) lotes de terra de mata-virgem da Empresa Chapecé Pepery Ltda, sediada

em Porto Feliz naquele Estado.

Cada lote medindo 24,8 hectares, situados a margem do Rio Uruguai — Pepery-
Guagt, ao prego unitdrio de um conto e cem mil réis (NCr8 1,100) inclusive custo de
medicdo respectiva, abertura de estradas, feitura de pontes. Pretendia o Padre Rick
adguirir, gradativamente, dreas de cem lotes & proporcdo que se fosse desenvolvendo
a coloniza¢do. Informou-me o Padre Rick, que era sua intengdo que o
empreendimento fosse feito por financiamento através da Caixa Unido Popular de
Santa Cruz ao que eu lhe respondi que seu projeto deveria ser executado pela Central
das Caixas Rurais de Porto Alegre. O Padre Rick, entdo relatou-me gue a Central
ainda ndo estava funcionando, pelo que lhe disse que iriamos fazé-la funcionar,
fundada que fora em setembro de 1925, em Santa Maria. Solicitei, por isto ao Padre
Rick, que vigjasse a Porto Alegre e convidasse ao Sr. Albanc Volkmer, diretor-gerente

da Central para ir a Santa Cruz para juntos assentarmos a fundagdo da Colonia.

No dia seguinte, portanto em 26 de janeiro de 1926, retornou o Padre Rick a

Santa Cruz, acompanhado do Sr. Albano Volkmer.

No dia 27 do mesmo més e ano, as 8 horas mandei chamar o advogado Jodo
Bitencourt de Menezes para a confec¢do do contrato, que foi datilografado pelo Sr.

Albano Volkmer, para a constitui¢do dos moldes em que se firmaria a coloniza¢do de
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Porto Novo, entre a Sociedade Unido Popular do Rio Grande do Sul de um lado, e a
Empresa Chapeco-Pepery Lida, de outro. O aludido contrato foi assinado no dia 28
de janeiro de 1926, pela manhd, na sede da Caixa Unido Popular de Santa Cruz, pelo
Sr. Albano Volkmer em nome da Sociedade Unido Popular do Rio Grande do Sul —
S.U.P.RG.S. — como Secretdrio-geral, qualidade e direito que lhe foi outorgado pelo
Padre Jodo Evangelista Rick que era, como jd disse, o titular e, pela Empresa

Chapeco-Pepery Lida, o seu Diretor, o Sr. Hermann Faulhaber.

Em 15 de novembro de 1926, voltou a Santa Cruz o Sr. Albano Volkmer, Diretor-
gerente da Central das Caixas Rurais e, ainda, na qualidade de Secretario-geral da
S.U.P.RG.S, para que juntos embarcassemos a 17 de novembro para a entdo Neu-
Wuertenberg, hoje Panambi, ao encontro dos diretores e gerentes da Chapeco-Pepery

Lida, onde chegamos em 19 de novembro citado.

No dia 21, seguimos com os homens da Empresa para a sua sede em Porto Feliz,
no Estado de Santa Catarina, com o fim de processarmos a emancipagdo da

S.UP.RG.S., da Empresa Chapeco-Pepery Lida. Era Domingo.

Tounou-se assim auténoma a S.U.P.RG.S., com a compra, a mencionada
Empresa de grandes glebas devolutas, ficando a medi¢do das terras, a abertura de
estradas e construcdo das pontes, etc., por conla da administracdo da Colonizagdo,

em Porto Novo, Sociedade Unido do Rio Grande do Sul.
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No dia 22, seguimos, com elementos da Empresa, pelo Rio Uruguai, para a
Colonizacdo Porio Novo (Volkwerein Porto Novo), desembarcando na propriedade do
Sr. Carlos Francisco Rohde, que ja ld residia na referida Colonizacdo da

SUPRG.S

Dali, fomos por terra até a sede da Colonizagdo, em Porto Novo, que foi o lugar
escolhido pelo Padre Evangelista Rick para sede, quando ali estivera, em 03 de
Janeiro de 1926, acompanhado por divigentes da Empresa Chapecé-Pepery Lida, para

conhecer as terras, onde pretendia estabelecer a Coloniza¢do da S.U.P.RG.§

La chegando, fomos recebidos pelo Diretor da Colonizacdo, Sr. José A. Franzen,
que jG se havia instalado na sede. No dia 23, sempre de novembro de 1926,
regressamos, pelo Rio Uruguai, a Porto Feliz, onde aportamos ao anoilecer. Dia 24,
pela manhd, reunimo-nos com os responsdveis pela Empresa Chapecé-Pepery Lida,
no escritério da mesma, para ultimar os assuntos que ligavam a Empresa e a
SUPRGS, o que sé se conseguiu ao cair da noite daquele dia, ficando

definitivamente separados os interesses das duas organizagoes.

Na manhd seguinte, isto é, em 25 de novembro de 1926, viajamos pelo Rio
Uruguai para a localidade de “Cascalho”, onde estava localizada a Coletoria
Estadual, para pagarmos as cizas (impostos), para podermos obter a escritura
definitiva da compra dos primeiros duzentos (200) lotes, que haviam sido adquiridos
da Empresa Chapecd-Pepery Lida, por for¢a do coniraio assinado em 28 de janeiro

do ano de 1926.
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Chegando a “Cascalho”, encontramos a Coletoria fechada e fomos cientificados
de que o coletor ndo residia no lugar. Seguimos entdo Rio acima até a casa do
coletor, que conosco voltou a “Cascalho” para fornecer as guias de quitagdo do
imposto de transmissdo. Foi para nés uma surpresa, quando o coletor arrancou
tabuas do assoalho e desenterrou os livros da Coletoria que ali havia escondido.
Explicou-nos o coletor, que fazia 15 dias que tinha chegado a Porto Feliz uma forca

revoluciondria e ele, o coletor enterrara os livros e fechara a Coletoria.

No mesmo dia 25, deixamos “Cascalho” e nos dirigimos para Irai. Andamos
durante todo o dia num FORD de bigode, de Irai para Santa Bdrbara, jd no nosso
regresso onde chegamos ao fim daquele dia. No dia 28, as 10 horas, tomamos o trem

de Passo Fundo, Volkmer para Porio Alegre, e en para Santa Cruz do Sul.
Para encerrar esle registro rememorativo, posso dizer que as terras da Empresa
Chapecé-Pepery Ltda, ela as adquiriu da Brasil Development and Colonisation

Company, com sede em Curitiba, por contrato e dela possuia procura¢do para passar

as escrituras definitivas das vendas feitas.

E digno de mengdo ainda, o fato de que, tendo o Padre Jodo FEvangelista Rick
esiado em Porto Novo em 3 de janeiro de 1926, quando conheceu as terras que
planejava colonizar e quando escolheu a futura sede da Colénia por ele fundada, a
Colénia de Porto Novo, atualmente, municipio de Itapiranga — ali esteve em 11 de

abril do mesmo ano de 1926, acompanhado de alguns colonos, o reverendo Padre
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Max Von Lasseberg que rezou a primeira missa em Porto Novo, tendo descido o

Uruguai, vindo de Porto Feliz.

Estes sdo os primeiros acontecimenios que assinalaram a vida e o crescimento
da Colonia de Porto Novo, fundada por iniciativa do saudoso Padre Jodo Evangelista

Rick, SJ.

Os pioneiros vieram das chamadas Coldnias velhas do Estado do Rio Grande do

Suf.

Colénias estas que comecaram com a imigracdo alemd em 1 824. Em 25 de julho
do mesmo ano, foram iniciadas as colonizacdes de SGo Leopoldo e Rio dos Sinos. Em
1849, deu inicio a coloniza¢do no Municipio de Santa Cruz do Sul: mais tarde
surgiram as colénias de Ijui e Cerro Largo. Esta tltima dirigida pela “Sociedade
Unido Popular do Rio Grande do Sul” (VOLKSWEIN), com grandes resultados.
Viram que uma coloniza¢do organizada e planejada pode levar a um desenvolvimento.
Entusiasmados com os bons efeitos, pensaram em criar novas colénias. Organizaram
uma comissdo que tinha como finalidade entrar em coniato com 0 governo do Estado
que ainda possuia vastas regioes de terras devolutas, e conseguir uma drea de lerras
para comecar uma nova coloniza¢do. Mas, ndo foi possivel, o enido Presidente do
Estado do Rio Grande do Sul, Anténio Augusto Borges de Medeiros, era
completamente contrdrio a uma colonizagdo organizada e planejada que reunisse

somente brasileiros catélicos de origem germdnica.
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Negando assim aos proprios filhos de seu estado, uma parcela de terras para
gue uma nova colonizagdo se efetuasse. Um tanto desgosioso com Borges de

Medeiros, a comissdo retirou-se. Foi entdo que pensaram no Estado de Sania

Catarina.

Assim sendo, a “Sociedade Unido Popular do RS” adquiriu de diversos lotes de
terra que hoje compde o atual municipio de ltapiranga, cuja drea represeniava 585
milhdes de metros quadrados, ou sejam 58.500 hectares ou 2.340 lotes coloniais de 10

alqueires (Arquivo: Prefeitura Municipal de ltapiranga).

4.2 Processo de Instalagdo do Colégio Agricola Sio José

Aquela gente de fibra mas com poucas chances
para um amanhd melhor...

Suponho que Itapiranga atualmente ja deva
apresentar razoavel éxodo.

(Correspondéncia enviada ao Pe. Puhl - 1970)

A EAPI torna-se ainda mais importante ja que
serd um estabelecimento cujos curriculos vem
Justamente ao encontro do sistema moderno de ensino
de conformidade com a Legislagdo vigente.

(Reunifo de Liderangas - 29/10/1970 )
O atual Colégio Agricola Sdo José tem sua histéria fundamentada em quatro
etapas: primeiramente, foi instalada a Sociedade Beneficente Hospital Sdo Josc
(1948); depois, o Pré-Seminéario Sio Pedro Canisio (1949); seguindo, a Escola Basica

Trés Martires (1976) e, finalmente, o Colégio Agricola Sao Jos¢ (1980).
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Figura 02 - Colégio Agricola Sao José — Prédio Central

O processo historico do Colégio Agricola Sao José foi formado a partir de
diferentes situagdes ligadas a saude e a educagdo do homem do Extremo Oeste

Catarinense.

Esta historia precisa ser entendida, mas antes, ¢ necessario uma localizagdo
geografica. O municipio de Itapiranga situa-se no Extremo Oeste Catarinense, fazendo
limites com a Republica Argentina, a Oeste; com o Estado do Rio Grande do Sul, ao
Sul; além de limitar-se com os municipios de Mondai, Sdo Jodo do Oeste, Ipora do

Oeste e Tunapolis.
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No interior do municipio de Itapiranga, esta situado a comunidade de Sede
Capela, que foi o palco das realizagdes referentes ao ensino dos jovens nos primeiros

tempos de Itapiranga. A comunidade, entdo ja povoada, foi fundada em 1927.

Nesta comunidade, ja existia um prédio de alvenaria que abrigava o primeiro
Hospital de Itapiranga, ou seja, a Sociedade Beneficente Hospital Sdo José, no qual

trabalhou também o primeiro médico, Dr. Ulrich Neff, que residia em casa de

alvenaria proximo ao Rio Uruguai, a qual servia também de hospital.

Figura 03 - Prédio da Sociedade Beneficente Hospital Sdo José

O prédio do antigo hospital, aos poucos, foi se transformando num espago

destinado a formagdo religiosa de jovens. Assim, em 1948, o Superior dos Jesuitas
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enviou para ca o lrméo Ritter ¢ o Irmdo Blasio Balduino Alles, juntamente com trés
funcionérios para darem inicio as atividades no novo empreendimento. Eles chegaram
em 22 de dezembro de 1948. No dia seguinte, Padre Theodoro Treis com dois irmios
¢ trés empregados vieram para Sede Capela com o objetivo de transformar o hospital

em Escola Pré-Apostolica.

Neste estabelecimento de ensino, era mantido o regime de internato para o sexo
masculino durante um periodo de dois anos como forma de freqiientar o curso
complementar. Com a extingdo do mesmo, o patrimdnio entdo existente passou a

pertencer a Sociedade Literaria Padre Antonio Vieira.

O primeiro diretor deste estabelectmento foi o Padre Felipe A. Kroetz S.J. que
acumulou também o cargo de tesoureiro; o primeiro secretario foi o Frater Aloisio
Weber. O Pré-Seminario Sdo Pedro Canisio de Sede Capela funcionou no periodo
compreendido entre 1949 até fins de 1979, do qual resultou a ordenacdo de mais de

24 padres ¢ diversos irmios.

O Semindrio Sdo Pedro Canisio foi adaptado gradativamente ao processo de

construgiio da Escola Agricola e Profissionalizante de Itapiranga.

Todo o processo de projetos, contatos, visitas, coletas, convénios com 0 govemo
nacional (Brasil) ¢ internacional {Alemanha), foi coordenado pelo Padre Oscar

Publ S. J.



Estes processos ¢ trabalhos para a implantagio da EAPI (Escola Agricola e
Profissionalizante de Itapiranga) comegaram a ser discutidos a partir da década de 60.
Até ai, vinham transcorrendo normalmente os trabalhos no Pré-Semindrio Sio Pedro
Canisio, que funcionava em regime de internato para os alunos que eram,

exclusivamente, do sexo masculino.

A preocupagdo com a modernidade do meio rural passou a ser sentida paralela a
atividade religiosa desempenhada pelo Instituto de Assisténcia e Educagfo Sdo
Canisio, quando em 09 de janeiro de 1961, o referido Instituto assinou um termo de
acordo com 0 Governo do Estado para a instalagdo de um Posto de Suinocultura no
Municipio de Itapiranga; era o primeiro Posto de Suinocuitura do Extremo QOeste
Catarinense, com o objetivo de instruir, tecnicamente, 0 homem do campo, da

comunidade ¢ regifo.

O esbogo do Projeto para a Instalagio de uma Escola Agricola e
Profigsionalizante em ltapiranga - SC, foi elaborado sob a coordenacdo do Pe. Oscar

Puhl S. J., datado de 08 de julho de 1967.

O municipio de Itapiranga empenhou-se através dos representantes das diferentes
entidades, somando forgas junto aos drgios governamentais no sentido de conseguir a

unplantagdo da Escola Agricola e Profissional.

A Comissio Municipal de Desenvolvimento Econémico de Itapiranga

(COMUDE), na data de 28 de agosto de 1963, enviou ao entdo Governador de Santa
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Catarina, Celso Ramos, oficio comunicando sobre o Plano Global para o
desenvolvimento do Municipio de Itapiranga. Este Plano continha também o Projeto

da Escola Agricola e Profissional. (Anexo 01)

(..) Trata-se de organizar e construir um
estabelecimento no municipio e na regido. Para sua
execucdo visa o Instituto a obtencdo de Ajuda
Técnica do Governo da Repiiblica Federal da
Alemanha {(...).

Um novo projeto para a instalagio da Escola Agricola e Profissional em

Itapiranga -SC, foi enviado ao Senhor Governador do Estado Dr. Celso Ramos.

(...) A formacdo agricola e profissional abrird
novos  horizontes A  juventude da  regido
possibilitando-lhes colocagdo em todo o pais,
porquanto que a solu¢do do problema da falla de
técnicos em agricultura e no Brasil a mais urgente e
a mais necessdria {...).

(...) A escola emtendera ndo apenas o
municipio, mas toda regido do oeste catarinense, isto
é, 130.000 habitantes, dos quais 75%  sdo
agricultores (...).

Neste projeto, enviado a0 Governador Celso Ramos, percebemos claramente a
mentalidade do Pe. Oscar Puhl ¢ da COMUDE, no que s¢ refere as pessoas do lugar;
dispostas e dindmicas . Uma preocupagio com o estudo e trabalho do jovem rural;
preocupa¢io em inseri-lo no mercado profissional através do dominio das atividades
concernentes a agricultura. As liderangas da época possuiam uma visdo no sentido de

mserir 0 municipio ne contexto maior de informacio sobre as novas técmicas que
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estavam surgindo. Além do mais, havia uma ousadia de fazer da EAPI um centro

irradiador de conhecimento ¢ atendimento de toda a regido ocste catarinense.

As correspondéncias estavam apenas iniciando. Um projeto bem elaborado foi

redigido em lingua alema ¢ enviado ao Consulado Alemdo, em 1963, {Anexo 2)

O envolvimento da Repiblica Federal da Alemanha na ocupagdo do €spaco
itapiranguense deuw-se, principalmente, apds estudos verificados por OGrgdos
especializados do referido pais no municipio de Itapiranga. Constataram que aqui seria
possivel economicamente instalar uma Escola Agricola; um Frigorifico ¢ uma
Indistria de Lacticinios; surgiu assim o "Plano de Desenvolvimento.” Por isto, foi
formada a Comissic Municipal de Desenvolvimento Econdmico - COMUDE, que
passou a ser a entidade coordenadora dos projetos de interesse municipal. Dai, o
envolvimenio direto no projeto de implantagdo da Escola Agricola e Profissional de

Itapiranga.

Nestes documentos, constatamos a importancia da referida escola neste espago
geografico. Envolven entidades; setores ligados de uma forma ou outra mandaram
recomendagdes; cobraram decistes; enfim, a énfase explicitada em tais documentos
mcentivava a acelerar o processo de implantagdo e entrada de novos conhecimentos

através de uma escola diretamente preocupada com o meio rural.
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Aos frinta dias do més de novembro de 1963; BRASIL E REPUBLICA
FEDERAL DA ALEMANHA firmaram, através dos representantes Egydio

Michaelsen e Schroeder, um Acordo Bésico de Cooperago Técnica.

No artigo I do Acordo foram enfatizadas as "Altas Partes Contratantes”. No
artigo 11, verificamos a inten¢do de que o Projeto fosse organizado de tal modo a serem
"analisados periodicamente o programa e os projetos; visando obter, no mais curto

prazo, o maximo de aproveitamento dos recursos nele investidos" (Anexo 03).

O acordo previa a possibilidade de brasileiros selecionados realizarem cursos de
especializagio no exterior. A Assessoria e os estudos de ordem maior permaneceriam

sob o controle dos professores alemaes.

O artigo VI aborda as condi¢Ses que o Brasil oferecen aos técnicos e peritos
alemdes que se deslocariam para ¢4 com o objetivo de trabalhar na futura EAPL
Percebemos claramente que os recursos humanos procedentes do exterior desfrutariam
de amplas vantagens. Estas pessoas estariam sendo contratadas nos padrdes de
valorizagdo de um profissional alemdo. As vantagens concedidas as pessoas do
exterior envolviam artigos de consumo préprio, equipamentos procedentes do exterior,

moradia e gastos durante os servi¢os no Brasil.

O Acordo Basico de Cooperagdo Técnica - Brasil/Alemanha também estabelecia

prazos ¢ procedimentos.



97

1. O presente Acordo terd a vigéncia de dois
anos, e serd automaticamente prorrogado por iguais
periodos sucessivos, a menos que seis meses antes de
sua expiracdo uma das Altas Partes Contratantes
notifique a outra de sua intencdo de denuncidg-lo.

2. A demincia ndo afetara os programas e
Projetos em fase de execu¢do, salvo quando as Altas
Partes Contratantes convierem diversamente.
presente Acordo aplicar-se-a igualmente ao 'Land’
Berlim, a menos que, dentro de trés meses apos a sua
assinatura, o Governo Federal da Alemanha informe,
do contrdrio, o Governo dos Estados Unidos do
Brasil (OFICIO, 13-03-1964).

O Padre Oscar Puhl fazia algumas exigéncias em relagdo aos mestres que
viessem a trabalhar no Brasil. Fra bastante claro em suas consideracdes (Anexo
04).

Ao analisarmos o Acordo Basico de Cooperagdo Técnica - Brasil/Alemanha,

percebemos semelhangas consideraveis ao Acordo MEC-USAID, estabelecido entre o

Brasil e Estados Unidos no final da década de 1960.

Telegramas enviados pela Agro e Hidrotécnica ao Pe. Oscar Publ SJ e ao Pe.
Provincial Jodo Sehnem S.J. davam conta do parecer favoravel e recomendagdes

especiats ao Projeto da Escola Agricola e Profissionalizante de Itapiranga.

As correspondéncias eram enviadas aos diferentes setores da Administragio
Pablica. O Projeto receben a devida atencdo; como confirma a correspondéncia
enviada pelo Secretario dos Negdctos do Oeste, Serafim Enoss Bertaso, ao Prefeito

Municipal de Itapiranga, Walter Bruno Koelln, na data de 26 de abril de 1965.



98

I - A iniciativa é das mais importantes e
consubstancia a execucdo de um dos mais
interessanies projetos escolares;

2 - A obra prevé a participa¢do de entidade
estrangeira, Governo Alemdo por intermédio da
Agéncia Miserior, do Governo federal e se pede a
participacdo de Estado:

Marma de Barros Vasconcelos, chefe da Divisdo de Cooperagio Econdmica e
Técnica do Ministério das Relagdes Exteriores, enviou telegrama ao entdo Prefeito de
Itapiranga, Ludgero Wiggers solicitando informagdes. O prefeito responden na data

de 09/03/1966, nos seguintes termos:

Exma. Sra. Marina de Barros Vasconcelos,
Chefe... referente seu telegrama 28 fevereiro pp,
tenho satisfacdo em comunicar obras Escola Agricola
Profissional Itapiranga avaliadas ja em 100 milhdes
pelo  Engenheiro, estdo em pleno andamento e
entusiasmo sempre crescente pove toda a regido.
Comissdio Municipal Desenvolvimento Econdmico
(COMUDE) até o momento canalizou para a obra 71
milhdes 750 mil cruzeiros e entidade mantenedora 48
milhdes. Governo Estado aprovou 36 milhoes, tudo
convergido realizacdo obra mais breve possivel visto
premente necessidade tipo Escola para o lugar e
regido,  fruto  levaniamentio  socio-econémico
municipio. Ludgero Wiggers, Prefeito Municipal.

No telegrama do Prefeito Wiggers, constatamos o “entusiasmo sempre
crescente do povo da regido” com relagio a esta Escola. Era algo novo para o Extremo
Oeste Catarinense; bem como, uma “necessidade deste tipo para o lugar e regidio”, pois

era o resultado “o fruto do levantamento socio-econémico do municipio.”
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Em todos os encaminhamentos, percebemos a énfase dada ao atendimento do

municipio e regido.

- A Escola atenderd ndo apenas o municipio,
mas foda a Regido do Oeste Catarinense, i.e. 130.000
habitantes, dos quais 75% sdo agricultores. - Qutros
sim comunicamos que o valor da obra construida até
o momento fol avaliada pelo engenheiro responsdvel
em Cr$ 100.000.000. - Isto tudo para a elevacdo do
nivel cultural, agricola e profissional, twdo para o
desenvolvimento socio-econdmico da regido e do
Pais. - Ficamos desde ja agradecidos pela atencdo
que for dispensada ao presente e aproveitamos para

apresentar nossos protestos de elevada estima e
distinta consideragdo (OFICIO — 09/03/1966).

Nas correspondéncias enviadas aos diferentes setores publicos, percebemos

constantemente aigumas informacdes:

- 1,7% da populagio de Itapiranga possui formacio profissional;

- formagdo agricola profissional, vista como possibilidade de abertura de novos
horizontes profissionais a juventude; possibilitando, talvez, a diminui¢io do éxodo

rural; ou, bons mercados de trabalho;

- preocupacgdo com pessoas habilitadas para o trabalho com o homem do campo.

Surge uma expectativa com relagdo a figura do "técnico”.

No decorrer do processo, esteve presente a preocupagio com a "elevagdo do nivel
cultural, agricola e profissional, tudo para o desenvolvimento sdcio-econdmico da

regiio e do Pais." Vé-se na EAPI, o espaco adequado para a contribuigdo culturai ao
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homem do Extremo Oeste ¢ Oeste Catarinense. Os governantes e liderangas de
Itapiranga, desde o inicio, estiveram conscientes com relagdo ao que pretendiam com a
instalacdo da referida Escola Agricola. Ela seria uma parte da engrenagem que

moveria o processo sécio-econdmico ¢ cultural do municipio de Itapiranga e regido.

A Ordem dos Jesuitas previa a alteragdo ou permanéncia dos coordenadores dos
estabelecimentos mantidos pela Ordem. Em 1967, deveriam acontecer alteragbes no
estabelecimento. Em 02 de margo de 1967, o entdo Provincial dos Padres Jesuitas da
Provincia Sul Brasileira tornou a nomear o Pe. Oscar Puhl S.J., ¢ o Pe. Libino Zeno
Steffen, Presidente ¢ Diretor respectivamente, da Escola Agricola e Profissionahizante
de Itapiranga ¢ Ginasio Trés Martires ¢ Escola Gratuita Sdo Canisio, por tempo

indeterminado.

Percebemos a hierarquia ¢ poder existentes, internamente, na Ordem dos Jesuitas.
Em Rapiranga, tudo encaminhava-se conforme a aprovagio do Superior da Ordem

sediada em Porto Alegre, Rio Grande do Sul.

Paralelo ao trabalho de implantagdo da EAPI, foi crtado pelo Decreto N. SE -8-3-
67/5.108 o “Ginasio Trés Martires” que passou a funcionar a partir do ano de 1967.
Foi publicado no Palicio do Governo, em Florian6polis, em 08 de margo de 1967

(DIARIO OFICIAL — 21/03/1967).

Para a comunidade de Sede Capela era uma conquista importante, pois a partir

deste ano poderiam estudar no Pré-Seminario Sdo Pedro Canisio, “meninos” da
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comunidade local sem a pretensdo de seguir a vocagdo religiosa de padre. Pela
primeira vez, alunos externos puderam freqilentar a escola secundaria (na época). As

meninas ainda ndo possuiam espago nesta escola.

Enquanto encaminhava-se o processo de implantagio da Escola Agricola e
Profissionalizante, também organizava-se internamente o Gindsio Trés Martires
destinado aos seminaristas (regime de internato) e alunos da comunidade (regime de
externato). Convém salientar que o Ginasio Trés Martires era destinado a alunos do

sex0 masculino.

Em 25 de novembro de 1967, o Diretor do estabelecimento, Pe. Libino Zeno
Steffen sancionou o Regimento Interno do Gindsio Trés Martires, percebemos neste a
severidade, alta conduta moral ¢ normas rigidas em relagdo aos curriculos, corpo

docente e discente do referido Ginasio.

Aos treze dias do més de junho de 1967, no Palacio do Governo em
Florianopolis, o entio Governador Ivo Silveira sancionou o Termo de Convénio
firmado entre a Secretaria de Estado dos Negocios da Agricultura ¢ o Instituto de

Assisténcia e Educagfo Sdo Canisio de Itapiranga.

No referido Convénio, encontramos a especificagdo da Agfo Miserior (Combate
a Fome ¢ Doengas do Mundo) da Alemanha, que atuara através de confribui¢Ses do
Projeto da EAPI em Itapiranga, além disto, especifica também, que as vagas nos

cursos realizados na futura escola seriam preenchidas por ruralistas, para assim
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atender a solicitagdo e desenvolvimento de novas técnicas no meio rural, através das

pessoas provenientes do referido meio.

Enquanto se reorgamizava o Gindsio Trés Martires; aos poucos, comegava a
tornar-se realidade a obra de comstruciio da Escola Agricola e Profissional de

Itapiranga.

Pe. Oscar Puhl ja possuia todo o Projeto arquitetonico da EAPI, que comportava

um conjunto de Ensino - Servigo ¢ outro conjunto de Administra¢io ¢ Alojamentos.

Todos da comunidade e regifio trabalhavam em prol desta obra. Para a populagio
mais humilde e bastante fiel a religido catélica salientava-se a construgio do
“Seminario”; para os Orgdos administrativos, dava-se énfase a Escola Agricola e
Profissionalizante. O Pe. Oscar Puhl argumentava veemente sobre o ensino agricola e
profissional:

A formacdo agricola e profissional abrira novos
horizontes a juventude da regido, possibilitando-lhes
colocagdo em todo o pais, por enquanto a solugdo do
problema da falta de técnicos em agricultura no

Brasil é a mais urgente e necessaria (Pe. Oscar Puhl
- 1968).

O Projeto Arquitetdnico da EAPI comportava um conjunto de Ensino- Servigo ¢
outro conjunto de Administragdo e Alojamentos. O conjunto teria uma capacidade de
atender 150 alunos mternos e 50 alunos externos, perfazendo um total de 200 alunos.

O Pe. Oscar Puhl possuia uma orgamizagiio € um controle do Or¢amento Geral da
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EAPL Neste Orgamenio estavam relacionados os gastos com: arquiteto; engenheiros;
instalagOes intemnas ¢ equipamentos; bem como, a relagfio da procedéncia dos recursos
financeiros para a execugio do Projeto. Enquanto estava em andamento a construgdo
do prédio da EAPI sob a coordenagdo de engenheiros e arquiteto; o trabalho de
homens habilitados em construgfio procedentes de Porto Alegre e a participagdo da
populagdo da comunidade e regifio através dos “mutirdes - trabalho coletivo e gratuito

na obra - 9.048 dias”; o Pe. Puhl ja estava preocupado com aspectos internos da obra.

Em meados de 1969, o Pe. Puhl encaminhou correspondéncia a0 Governador de
Santa Catarina Dr. Ivo Silveira, solicitando ajuda para as instalagdes internas do
prédio; equipamentos para as oficinas; além de professores ¢ orientadores para os

referidos setores.

A necessidade de trazer profissionais do exterior para atuar no municipio teve por
base o Levantamento Municipal que acusou porcentagem de 1,7% de profissionais
com algum conhecimento entre a populagio. Os Governos Municipal e Estadual
estavam preocupados em elevar o nivel de conhecimento da populagéo, objetivando

também a modermizagio do meio rural.

O homem do campo nfo possuia a especializagdo. Fra necessario iniciar a
aprendizagem de forma elementar. Verificamos a preocupagio em trazer mestres que
realizassem os trabalhos mais grosseiros € que conversassem a mesma linguagem do
homem neste meio rural. Os professores deveriam imprimir um cunho eminentemente

pratico nas aulas ¢, conseqilentemente, uma praticidade e conhecimento amplo nos
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diversos setores do meio rural. Assim, o homem que recebesse instrucdes na EAPI
teria condigSes de adaptar-se a0 novo modo de produgio emergente na regido, ou seja,
a modernizagio do campo ¢ 2 implantagdo futura de empresas agro-industriais; além

de ter condigdes diversificadas de trabalho na sua propriedade.

Nos meses de julho e agosto de 1969, chegam correspondéncias do Consulado
Alemdo solicitando informagdes sobre a escola - por que a escola; sobre os professores
- por que os professores; e sobre as maquinas solicitadas. Em outubro de 1969, nova
correspondéncia chegou do Consulado Alemdo, com sede em Porto Alegre.
Solicitavam maiores informagdes sobre a ajuda técnica e financeira da Alemanha na
EAPI. Como seria a administragdo da “ajuda”. Notamos uma seriedade por parte da
Alemanha. Em novembro de 1969, o Pe. Puhl, escreveu ao Dr. Wolfgag Friedel,
Adido Econdmico, num tom de brincadeira ¢ reenvindicagio. O Pe. Puhl,

correspondia-se com quem necessario fosse para ver a EAPI uma realidade.

No dia 29 de outubro de 1970, nas dependéncias da Associagdo Catolica Kolping
de ltapiranga, estiveram reunidas as liderancas de Itapiranga. O objetivo era discutir os
rumos da Escola Agricola e Profissionalizante de Itapiranga. Estavam presentes o Pe.
Oscar Puhl e representantes dos diferentes setores da sociedade itapiranguense.

(Anexo 05)

Através da andlise da ata da reunifio, observamos que a EAPI estaria constituida
num triplice objetivo de educacgdo: O Ginasio Trés Martires; Escola Agricola, dividida

em Centro de Treinamentos, Cursos para Adultos, EducacZo para o Lar, Ginasio
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Agricola ¢ Escola Profissional com os cursos de eletricidade, trabalhos em ferro,
madeira ¢ torno. Num mesmo espago, abrir-se-ia oportunidade de instruir pessoas para
o campo religioso; treinamento para adultos que ja estavam fora do contexto eséolar;
além de proporcionar aprendizagem pratica para os trabalhos complementares numa
propriedade agricola. Era uma forma educacional ampla de qualificar o homem do

campo em vista da modernizagdo agricola.

Na década de 60, em apenas um documento relativo i construgho da EAPI,
verificamos a preocupagdo com a educagdo e qualificagio das pessoas do sexo
feminino. A formagdo direcionava-se aos homens e rapazes. Nio visualizamos uma
perspectiva de atividade doméstica para as mulheres e mogas da regifio. O trabalho
delas era complementar ¢ pouco qualificado: além de serem insignificantes as suas
participagdes no processo de instalagio da EAPI e decisdes inerentes a propriedade
rural. Na reunido de liderangas, alguns argumentos dos participantes em relagdo a

EAPL:

A imediata  conclusGo e  subsegiiente
Juncionamento da EAPI ¢ uma imporiante
necessidade para o municipio de Itapiranga, jé que
viria suprir uma lacuna existente na educagdo da
Juventude, em especial para os do meio rural que ao
concluirem o curso primdario sdo for¢ados a
suspender seus estudos pela inexisténcia de um
estabelecimenio onde possam receber as instrucdes
basicas nas técnicas agropecudrias. Tanto na
populagdo rural como urbana do municipio é notavel
a falta de profissionais competentes nas artes
industriais como mecdnica, eletricidade,
encanamento, marcenaria, e outras atividades
congéneres. Ndo obsiante a existéncia de apenas
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alguns profissionais praticos pertencentes ainda as
geragles pioneiras, dos quais impossivel dar
vencimento ao volume de trabalho demandado
{(Reunido - 29/10/1970).

Dezesseis de dezembro de 1970. Uma data que marcou o envio de trés
correspondéneias pelo bispo de Chapecd - SC, Dom José Gomes a MISERIOR
(Combate a Fome e Doengas no Mundo); a BISCHOFLICHE AKITON ADVENIAT
ESSEN ¢ ao Vigario Geral da Arquidiocese de Colénia. Constatamos o envolvimento
do Bispo Diocesano no sentido de argumentar favoravelmente a Obra da EAPL através
de afirmagdes nas correspondéncias (Anexo 06).

- 85% da populacdo sdo agricultores e ndo
possuem a minima formagde agricola.

- Em matéria de ensino a nossa regido ¢é
simplesmente nada. Surgimento de uma escola

agricola, merece tode o esfor¢o possivel.
(Correspondéncia — 16/12/1970)

Considerava-se o agricultor um homem néo esclarecido:

- O nosso atwal agricultor ndo possui
conhecimentos e nem capacidade intelectual para
acompanhar as técnicas de controle de doencas
animais e vegelais, melhoria de racas de animais e
sementes, correcdo de solo e adubagdo.

A preocupagdo com a orientagio do homem do campo possibilitava convénios na

area agropecuaria envolvendo a diocese e os sindicatos rurais objetivando desenvolver

o conhecimento dos agricultores do extremo oeste catarinense.
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- [Estabelecer convénios entre diocese e
sindicatos de trabalhadores rurais a fim de dar
cursos intensivos para os agriculiores adultos e
jovens e aproveitar para isio os Semindrios que tem
capacidade para tanto, sem estorvar o andamento
normal do Semindrio. Teriamos dois Semindrios, na
Diocese, em condicdes para tal obra educativa e
futuramente, a Escola Agricola de ltapiranga. A
Regido da Diocese e a maior fornecedora de carne
suina e em breve serd também de frangos e perus.
Isso, apesar do atraso técnico e cientifico e da
relativa  pobreza  de  nossos  agricultores.
(Correspondéncia— 16/12/1970)

Com relagdo s correspondéncias do Bispo Dom José, verificamos um
conhecimento da real situagdo cultural e econdmica do homem que habitava o
Extremo Oeste Catarinense. Os dirigentes da igreja tinham consciéncia de que o
ensmo agricola seria uma forma de “colocar” o agriculior em condigdes de
esclarecimento com relacdo a agropecuaria modernizada que estava por ser implantada
na regio. A preocupagdo em “ensinar” o agricultor era constante. Para isto seminarios
seriam realizados; a Escola Agricola faria a sua parte. Enfim, revelou ser uma forma
da Igreja retribuir um pouco o que o homem agricultor jA havia contribuido na
construgdo da referida escola; além de prepara-lo para a modernizagio que estava por

acontecer neste espaco rural.

A Escola Agricola Profissionalizante seria vma maneira adequada de fixar o
homem ao seu espago, evitar o €xodo rural emergente. Fixando o homem,
automaticamente, tornar-se-ia produtiva a regifio. Dar-se-ia condigdes de
aprendizagem dos contendos ligados a agricultura bem como és principais atividades

ligadas 4 pequena propriedade (eletricidade, trabalho em ferro, madeira); tornando o
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agricultor habilitado para suprir as necessidades basicas de fixacdo e auto-suficiéncia

no meio rural; evitando assim o pequeno éxodo rural ja emergente na regifo.

Com relagdo a construgdo da EAPL junio ao povo humilde pregava-se a idéia da
construgio do seminario e ao poder piblico divulgava-se apenas a idéia da Fscola
Profissionalizante, considerando-se ser mais facil a obtengdo de recursos para a Escola

Profissionalizante do que para wm Seminario.

O idealizador da referida obra enfrenton diversos problemas. Em 1978, através
de transferéncia para Entre Rios, no Parana, deixou a comunidade local. Ndio enviou

correspondéncias ¢ nem voltou para visitas.

Em 1978/1980 outra fase da Escola Profissionalizante passou a ser realizada.
Iniciaram-se os contatos em 1979 com a FUNDESTE (Fundagio do Desenvolvimento
do Oeste) e posteriormente com a FESC (Fundagdo Educacional de Santa Catarina)
para realiza¢do de convénio e implantagio de um Curso Agricola em nivel de ensino

médio.

Em 27 de margo de 1980, através do Convénio assinado com a FESC, iniciaram-
se oficialmente as atividades do Curso Técnico em Agropecuiria com uma turma de
63 alunos divididos em duas salas de aula. Paralelo a este continuava o Curso de

ensino fundamental. A partir desta data, o educandario passou a denominar-se Colégio

Agricola Sao José.
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A denominagiio Colégio Agricola Sdo José esta associada ao nome atribuido a

comunidade religiosa, “Comunidade Sdo José”.

Em 1980, a primeira equipe diretiva do Colégio contribuiu nos encaminhamentos
do respectivo nome. Eram eles: Diretor Geral Pe. Bernhard Josef Lenz; Diretor

Administrativo Alvino Arno Sehnem e Diretor de Ensino Ir. Celso Jodo Schnéider.

A bibliografia sobre Séo José Operario é reduzida.

Pouco se fala dele no evangelho. Consta que era noivo de Maria. E continuou
fazendo o papel de pai, para efeito de “Cartorio” ja que o inico e verdadeiro pai de
Jesus é o Pai Eterno, por obra do Espirito Santo. José, homem justo, ndo fosse um
sonho tranqiiilizador, estava para expulsar Maria de casa (nfio era filho dele, no ventre

de sua noiva!). Depois do sonho, assumiu.

Trabalhador, oficial de carpintaria, de ferraria, acostumou Jesus na arte do oficio.
Presume-se que tenha morrido durante a juventude de Jesus. Freguesia garantida. Jesus

foi tido e havido publicamente como o Carpinteiro, o filho de José.

Nio se fala mais de José depois do episoédio do reencontro no Templo quando o
menino tinha 12 anos. Alias, foi neste momento que Jesus retrucou aos pais; “nido
sabem que eu devia ocupar-me das coisas do meu Pai?” Como “Pai”, se o pai era

reconhecido como sendo José?
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Foi na convivéncia de José e Maria que Jesus observou seu povo, suas alegrias e
caréncias. Fol na sua vida de Nazaré que ele imaginou a melhor pedagogia para pregar

a boa nova do projeto do Pai.

Sdo José ¢ o patrono dos operarios ¢ o protetor para todos os que lutam pela
sobrevivéncia de suas familias e comunidades (FONTE: Agenda Inaciana, Colégios

Jesuitas do Brasil, 1993).

Inspirado no trabalho, dedicac@o e luta pela sobrevivéncia, Sdo José torna-se um
nome assegurado para a protecio de um Colégio que visa a implantagiio de um Ensino

Profissionalizante.

A partir de 1980, as prefeituras do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana
passaram a estabelecer convénios com o Colégio Agricola Sdo José enviando alunos
para o referido estabelecimento de ensino. Estruturava-se parte dos objetivos
coordenados pelo padre Oscar Puhl; permancceu apenmas o Curso Técmico em
Agropecuaria, ao invés de: Ginasio Trés Martires (Seminario) e FEscola Agricola

Profissionalizante.

Hoje, o Colégio Agricola Sdo Jos¢ estd situado no mesmo espago geografico,
porém, bastante modificado com relagiio ao seu projeto inicial. Nas décadas de 1940 a
1970, havia uma perspectiva para a implantacdo desta escola. A partir da década de
1980 acontece uma interagdo com o meio rural ¢ as agro-indistrias implantadas. No

passado, uma perspectiva de formagdo do homem vocacional ou agricultor. Hoje, um
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trabalho com o homem cada vez mais dependente do trabalho agro-industrial. Nosso
desafio, no momento, € recompor a histéria deste Colégio, entendendo sua fungio no
atual momento agricola educacional, tendo em vista sua consideravel abrangéncia

regional.
4.3 O Colégio Agricola Sio José - Hoje
4.3.1 Dados de Identificacio
Educacio Infantil

Formada por uma turma de Jardim de Infincia (17 alunos) e uma turma de Pré-

Escolar (15 alunos).

As professoras que trabalham com os alunos da Educagdo Infantil possuem

contrato de trabalho vinculado a Secretaria Municipal de Educagdo.

As atividades desenvolvidas obedecem a programagdo coordenada pela referida

mstituigio publica, de acordo com a legislagio pertinente 4 Educacgio Infantil.
Ensine Fundamental

Abrangendo um ntmero de 08 turmas desde a 1° até a 8" série (uma turma de
cada série) e um total de 234 alunos procedentes de diversas comunidades vizinhas, o

Colégio Agricola Séo José, inclui em seu prédio o Ensino Fundamental.
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Os professores que trabalham neste nivel de escolarizagdo sio concursados ou

contratados em carater temporario pela Secretaria da Educagio ¢ do Desporto.

No Ensmo Fundamental, os professores desenvolvem o curriculo estabelecido
pela Secretaria da Educagdo do Estado de Santa Catarina - Proposta Curricular de
Santa Catarina — atendendo também aos contetidos especificos para o entendimento da

realidade regional onde esta inserido o estabelecimento de ensino.
Ensino Médio

No Colégio Agricola Sdo José, desenvolve-se o Ensino Médio onde estfo
matriculados 43 alunos, procedentes das comunidades vizinhas numa distincia

aproximada de 20 kin.

O referido Colégio situa-se na zona rural, dai a maiona dos alunos serem filhos
de pequenos proprietarios rurais. Os alunos fregiientam o Ensino Médio por ser de

facil acesso. Alguns, ercaminham-se posteriormente ao Ensino Superior.

O quadro de professores do Ensino Médio € formado por 09 docentes que
integram o quadro do magistério pablico estadual de Santa Catarina. O curriculo
desenvolvido no Ensino Médio esta em conformidade ao que estabelece a Proposta
Curricular de Santa Catarina. Em alguns momentos especificos desenvolvem aulas e

atividades de acompanhamento aos setores agropecudrios do colégio.



Ensino Profissionalizante de Nivel Médio

Este nivel de ensino desenvolvido no Colégio Agricola Sdo José compreende o
Curso Técnico em Agropecudria em regime regular ¢ especial. Integrado por 106
alunos do sexo masculino que residem no Colégio em sistema de internato (vivem em
periodo integral no colégio-alojamento); ¢ 06 alunas do sexo feminino que freqiientam

0 curso em regime de semi-internato.

O internato ¢ mtegrado somente por rapazes que sio a maioria dos alunos. A
demanda do referido curso é de expressdo maior pelo sexo masculino motivada pelas

oportuntdades de emprego que caracterizam possibilidades maiores para os rapazes.

As meninas que freqiientam o Ensino Profissionalizante, distribuem-se em casas
de familias e freqilentam as aulas normalmente como os rapazes, desempenhando
todas as atividades desenvolvidas no referido curso. Flas ndo sdo internas porque a
escola ndo dispde de estrutura que possibilite 0 acompanhamento de um internato

misto. Dai, a op¢éo pelo semi-internato.

O Ensino Profissionalizante de Nivel Médio em regime regular tem a duragio de
trés anos mais estagio, o regime especial tem a duragdo de 1 ano ¢ meio mais o
estagio. Para cursar o regime especial, o aluno ja devera ter freqitentado outro curso de
Ensino Médio. No momento, esta € a estruturacdo do referido curso; estando sujeito a

alteragdes decorrentes dos encaminhamentos proporcionados pela nova LDB, 9394/96.
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Funcionarios

O Colégio Agricola Sdo José possui um corpo docente formado por 33

professores e um corpo administrativo de 36 servidores.

Estas pessoas estdo distribuidas em fungdes na Educagdo Infantil (as professoras
contratadas pela Secretaria Municipal de Educagfio de Itapiranga), Ensino

Fundamental, Ensino Médio e Ensino Profissionalizante de Nivel Médio.

O nome do estabelecimento de ensino é Colégio Agricola Sdo José, mas o
estabelecimento comporta diferentes niveis de escolarizagio. O nimero de professores
e servidores ndo sio contratados para exercerem suas fungdes especificamente no
Ensino Profissionalizante de Nivel Médio; e os procedimentos curriculares dos

diferentes niveis no estfio especificamente ligados & agropecuaria.

4.3.2 Objetivos do Colégio Agricola Sdo José

Objetive Geral

O Colégio Agricola Sdo José se propde a desenvolver a educagdo escolar em
nivel de FEducagdo Infantil, FEnsino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Profissionalizante de Nivel Médio visando a formagdo do educando, através do
desenvolvimento de suas potencialidades, com vistas a ser ele mesmo como pessoa

livre, co-responsavel e competente no mundo em transformagio.
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Objetivos Especificos

Além do objetivo geral, o Colégio em aprego persegue as seguintes metas:

» O desenvolvimento de valores humanos e cristdos, em especial, o

senso de liberdade com responsabilidade.

» A formagio de técnicos competentes em agropecudria, que busquem
integrar-se e comprometer-se com o meio rural, considerando o

conhecimento, a experiéncia e as peculiaridades dos agricultores.

» O desenvolvimento das capacidades com vistas a uma autonomia €

desenvoltura para enfrentar a continuidade dos estudos.

» O desenvolvimento do senso de interagdio honesta e co-responsavel

na sociedade.

» O desenvolvimento da sensibilidade da crianga e do jovem, favoravel
a sociabilidade, 4 boa comunicagdo, a arte € aos valores historico-

culturais.

» O desenvolvimento da sensibilidade e da consciéncia para a
preservagdo do meio ambicnte, como demonstragio de respeito e

amor aos seres e as coisas da natureza.
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Objetivos da Area Profissionalizante:

» Fomecer maior integragdo entre disciplinas e setores agropecuarios.

» Melhorar a orientagdo, acompanhamento e avaliacdo das atividades

agropecuarias;

v

Desenvolver o senso de responsabilidade envolvendo o educando em
todas as atividades a serem realizadas nos diversos setores,
relacionando a teoria com a pratica, fazendo comparativos da escola

e sua proporcionalidade.

Perfil do Técnico em Agropecuaria:

O aluno, ao concluir o Ensino Profissionalizante de Nivel Médio do Colégio

Agricola S3o José, devera demonstrar:

» Bom relacionamento teorico, pratico e cientifico no campo da

agropecuaria para sugerir alternativas de atuagfo.

» Condig¢des de analisar, criticamente, a realidade e promover os valores

civicos ¢ cristdos, em especial, a justica social.

» Consciéncia politica de organizagiio de classe, de cooperativismo, de
administragdo e de lideranga, para assumir com responsabilidade a sua

participa¢do na solugdo dos problemas.
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» Habilidade de pesquisar, redigir, argumentar € comunicar-s€ com

logicidade.

» Consciéncia ecoldgica, trabalhando a terra, racionalmente, com

tecnologia adequada.
7 Honestidade e coeréncia nas atitudes.

» Espirito criativo que the possibilita a capacidade de criar alternativas e

situagdes problematicas.
» Seguranga profissional.

» Capacidade de situar-se no tempo e no espago social ¢ politico em que

esti mserido.



5 ESCOLA E ENSINO PROFISSIONALIZANTE

5.1 Entendendo o Ensino Profissionalizante de Nivel Médio

5.1.1 A Area Profissionalizante

A 4rea profissionalizante do Colégio Agricola Sdo José € constituida por 0ito
Técnicos que ministram aulas tedricas ¢ praticas nas suas respectivas disciplinas, além

de coordenarem os diferentes setores agropecuarios.

O quadro profissionalizante do Colégio em aprego € formado por trés docentes
com formagdo em nivel de pds-graduagiio lato sensu, um cursando graduagiio e quatro

com formagio de nivel médio.

Os Setores Agropecudrios sdo coordenados pelos profissionais da Area

Profissionalizante ¢ distribuem-se da seguinte forma:

v Olericultura

v Agricultura

v Bovinocultura de Leite
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v Bovinocultura de Corte

v Fruticultura

v Suinocultura e Avicultura

¥ Construcio e Topografia

v Silvicultura / Erosio X Produtividade

Nosso convivio com os professores da area profissionalizante do Colégio
Agricola Sdo José permitiu-nos conversas e entrevistas sobre algumas questdes ligadas
a sua formagao como técnicos, bem como preocupagdes com relagdo aos alunos, a

escola, enfim, a atual atividade dos cursos profissionalizantes no setor agropecuario.

Figura 04 - Professores da Area Profissionalizante em reunido de estudo
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Nossa pesquisa envolveu os oito professores integrantes da area
profissionalizante. As entrevistas aconteceram de maneira informal. Os depoimentos
deixaram evidentes as influéncias dos meios freqiientados por estes profissionais no
convivio de formagao educacional bem como, no trabalho docente em suas respectivas

areas de atuagio.

Por considerarmos fundamental a experiéncia destes profissionais, registramos

suas entrevistas descrevendo-as, respeitando a fidelidade a suas memorias.

5.1.2 Os Alunos Internos do Curso Técnico em Agropecuiria

No ano de 1996, realizamos uma pesquisa com os estudantes das primeiras séries
do Colégio Agricola Sdo José. O instrumento utilizado foi um questionario que todos

responderam por ter sido desenvolvido durante o periodo de aulas.

Os estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria ingressam no referido curso,

apos terem concluido o Ensino Fundamental.
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Figura 05 - Dia de chegada dos alunos ao colégio

Durante trés anos necessarios para o curso deste Ensino Médio, convivem em
regime de internato. Permanecem em tempo integral no Colégio; cuja estrutura
comporta os setores de alimentagdo, lavanderia, enfermaria, dormitdrios, biblioteca,

ginasio de esportes, salas de jogos e areas de lazer.

Os setores agropecuarios complementam a infra-estrutura necessaria para o
desenvolvimento das atividades curriculares propostas por este Ensino Médio e

Profissionalizante.

Dos 112 alunos matriculados no Curso Técnico em Agropecuaria, 06 sdo
meninas, e convivem em regime de semi-internato, residindo com familias residentes
nas proximidades do Colégio Agricola. Quando da instalagdo do curso, percebemos a

falta de uma estrutura adequada para alojar estudantes de ambos os sexos.
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Figura 06 - Alojamento dos alunos que convivem em regime de internato

5.2 Categorizacao

A analise das respostas dos professores e alunos, relacionadas as questdes
norteadoras  da pesquisa, apresentaram indicadores que configuraram quatro

categorias quanto ao Ensino Profissionalizante, conforme quadro abaixo.
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Quadro II- Relacio das Questées Norteadoras, Categorias e Indicadores.

Questdes Norteadoras Categorias Indicadores

O que leva um jovem a|lngresso num Colégio|- Motivos
ingressar em um Colégio| Agricola

Agricola? - Lembrangas
Muda a Pratica | Pratica Pedagogica - Relagio educador/
Pedagbgica no  ensino educando
Profissionalizante?

- Aulas expositivas e

praticas

- Dificuldades

Como € o convivio no{lnternato - Relacionamento

internato?

Quais as vantagens ¢ Limites ¢ possibilidades|- Pretensdes com relagio

desvantagens do Ensino|do Ensino Profissio- a0 curso
profissionalizante? nalizante
- Contribuigdes do
CUISo

- Setores agropecuarios

- Propostas para  ©0S
setores agropecuarios

5.2.1 Categoria — O Ingresso num Colégio Agricola

A guestdo de entrevista como instrumento de pesquisa — O que leva um jovem a

ingressar em um Colégio Agricola? — Orientou a configuragio da categoria Ingresso
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num Colégio Agricola, através dos seus respectivos indicadores: Motivos e

Lembrangas.

Esta categoria refere-se¢ aos fatores que levaram os atuais professores € alunos a
ingressarem em Colégios Agricolas e a enquadrarem-se na proposta que compreende o

Ensino Profissionalizante do Técnico em Agropecuaria.

Motivos

Ao conversarmos com os estudantes do Curso Técnico em Agropecudria que no
Regime Regular permanecem durante trés anos no Colégio e depois desenvolvem
estagio em propriedades agricolas ou em empresas agropecudrias, constatamos

diferentes razBes para freqiientarem o referido curso.

Por que vocé veio freqiientar o curse ?

> Ovrientagdo de agricultores;

interesse na drea agricola;

Y

> ampliar a modernizacdo do campo,

> aumentar a rentabilidade da propriedade;

v

para melhor trabalhar no campo;
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Percebemos nestas afirmagdes a influéncia do espago agropecuario na decisdo
a0 optar pelo curso. Talvez devido a procedéncia da maioria dos alunos: o meio

rural.

» Curso importante,

» desafio;

> influenciado por outros;

> influéncia de 1écnicos;

> boas referéncias sobre o Colégio.

Para outros, o proprio Curso Técnico em Agropecudria significa um desafio;

existe a influéncia do Técnico no meio rural ou entdo, a conceituagdo do estudo no

Colégio.
> Problemas de adolescéncia;
» para ser valorizado na sociedade;
» fugir da rotina de casa - escola / escola - casa;

> ingressar no Curso Superior.
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Outros fatores mereceram destaque: o adolescente procurando sua identidade
como ser humano; ou a busca do Curso Superior ¢ valorizagdo pessoal na sociedade.
Afinal, a escolarizagio detém parcela na estratificagdo dos seres humanos na

sociedade.

Encontramos no colégio as interagbes grupais que a Psicologia Social ¢ a
Psicologia Educacional explicaram 14 ha  muito tempo. Fica evidente, nos
depoimentos dos alunos, 0 apoio que representam essas amizades forjadas em meio as

dificuldades criadas pela distincia da familia e pela insergdo em um meio estranho.

Que expectativa vocé tinha ao entrar no Colégio Agricola ? E hoje?

Toda a situagiio nova provoca o desconforto da indecisdo. Como sera? E isto
mesmo? Estou decidido? Percebemos através da conversa com os “agricolinos” -
como se autodenominam os estudantes do Curso Técnico em Agropecudria, diferentes

expectativas com relagdo ao Colégio.

Antes de entrar no Colégio, muitas 1déias.

Antes:
v Local bem diferente
v Medo do novo

v Mesmo como nos outros colégios
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v Como seria aqui dentro

v Deixar a familia trabalhando sozinha ( preocupagdo)

v Que seria ruim

v “Vida trangiiila™

v Que trabalharia so na agropecudria

v Pensei que num colégio agricola ndo houvessem regras.

Depois de um ano de convivio, vejamos as principais constatagdes de quem fez a

opgdo por este Curso Profissionalizante.

Agora:
v Melhor escolha que fiz
v Trabalho mais amplo
v Pensei que tivesse mais tecnologia
v Vejo que ha poucas aulas praticas
v “As vezes estou um pouco arrependido”

v Aprendi responsabilidade; estudar; expressdo.
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A escolha da profissdo, afirma PARSON (1969) Implica no corhecimento
cientifico do educando, significando o conhecimento das aptiddes e interesses do
individuo e sua compatibilizagdo com aptiddes e interesses por uma determinada

profissio.

MURRAY destaca: as necessidades sdo determinadas pelas condicées

ambientais.

E a partir das necessidades que surgem os interesses. A abordagem do interesse,
demonstrado na pesquisa, enfatiza a intengfio do individuo com o meio, sendo clara a
sua preferéncia por um determinado tipo de atividade direcionada por necessidades

vividas pelo mdividuo.

Lembrancas

Destacamos alguns temas geradores que nos possibilitaram entender um pouco
mais 0s aspectos que marcaram a vida dos profissionais da area da agropecuaria.

Perguntamos aos professores se tinham lembrangas significativas do seu tempo de

aluno:

Eramos uma familia (wrabalho - estudo e
campo); cuiddvamos dos arredores, rezavamos... nos
senttamos muito a vonitade.

Pelo desligamento parcial da familia, sentia
saudades dos familiares (inicial); nova formagdo de
convivéncia, com 0 passar do tempo a unido,
relacionamento com o grupo.
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Num primeiro momento, a saudade e¢ as marcas deixadas por uma ruptura
vivenciada: familia e escola. As influéncias familiares sentidas no dia-a-dia da vida

estudantil refletem-se agora no relacionamento com os estudantes secundaristas.

O que mais me chamou a atengdo e fornou-me
mais cidaddo sdo as questdes de: horario racional,
convivio em grupo.

Mas uma coisa que na época me chamava muita
aten¢do era o niumero, o tipo de trote e apelido. No
meu ponto de vista o apelido e o nimero dado a uma
pessoa é um desvespeito, um desmerecimento, é ndo
valorizar a pessoa humana na sua integra.

A organizagio escolar, mesmo com limitagdes com relagdo a encaminhamentos

pedagdgicos deixa marcas no estudante através de situa¢des muito simples.

Por ser um Colégio Agricola e trabalhar com
produgdo de alimentos, havia pouca preocupacdo em
relacdo a uma alimentacdo adequada e saudavel,
principalmente por que 0 alunos eram exigidos em
trabalho mental e bracal, levando em consideragdo a
faixa etdria, onde adolescentes em fase de
crescimento  necessitam de uma  alimentacdo

adequada.

O periodo de vida no internato em Colégio Agricola requer uma preocupagao
com relagdo a alimentagdo dos adolescentes ¢ jovens em fase de crescimento e

estruturago.
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Figura 07 - Alunos internos antes do almogo

No meu tempo de aluno, as Escolas ndo
dispunham da infra-estrutura atual em questdo de
biblioteca, quadras de esporte, video, merenda
escolar, transporte gratuito e outros. Mesmo assim
era possivel aprender algo. As metodologias
empregadas eram mais rigidas e formais, ndo
havendo tanta liberdade de expressdo.

Muitos dos profissionais da drea do ensino agricola passaram por situagdes de
limitagdo didatico-pedagodgicas, mas procuraram trabalhar em uma metodologia que
proporcione constru¢do e didlogo; porém, existem situagcdes em que a metodologia

utilizada no passado permanece inalterada.

Bons professores (profissionais em todos os
sentidos) destes lembro-me até hoje.
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O que me marcou muito na época de estudante
foi a constante troca de professores em determinada
disciplina, onde os alunos foram muito prejudicados.

A organizagdo ¢ o conhecimento dos profissionais deixa marcas na vida do

estudante; a indecisdo e a rotatividade, também.
5.2.2 Categoria — Pratica Pedagogica

A questdo do instrumento de pesquisa — Muda a pratica pedagdgica no ensino
profissionalizante? — Orientou a categoria Pratica Pedagégica, através dos indicadores:

Relagio educador /educando, o conteudo, os profissionais.

Esta categoria refere-se ao trabalho desenvolvido no estabelecimento —

relacionado 2 area profissionalizante — professores e alunos.
Relacio educador / educando

Neste item, nossa preocupagdo foi entender o que os profissionais do ensino

agricola consideram como prioridades que deverdo ser entendidas a partir do colégio.

O que vocé acha fundamental que o aluno aprenda na escola ?

Ser competente e honesto.

Encontrar caminhos para a solu¢do do setor
produtivo, tendo como meta o coletivo.
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Visdo ampla do mundo politico, econémico,
social e humano, além do conhecimento especifico de
sua drea.

A Escola, acima de tudo, deve fazer do aluno um
cidaddo equilibrado e consciente, capaz de colaborar
com a transformagdo social tdo almejada por todos.

Figura 08 - Palestra para os alunos internos.

Na sociedade capitalista, a Escola possui uma fun¢do social de “necessidade de
massa’’; pois ela é responsavel direta pela preparagdo dos “ sujeitos produtivos”. O
encaminhamento destes sujeitos, acontece juntamente com o encaminhamento de

atitudes que determinam a sua conduta e atuag¢do na empresa ou propriedade rural.

O profissional que sai dos Colégios Agricolas
deve ter uma caracteristica peculiar que é a de
operacionalizar seus conhecimentos, ou seja, saber
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colocar no campo seus conhecimentos cientificos.
Esta é uma diferenga marcante comparada com
outros profissionais até mesmo de nivel superior
(agronomos e velerindrios). Os técnicos em
agropecudria tém uma habilidade muito grande de
aplicar seus conhecimentos.

Cada aluno que passa por uma entidade
escolar, cumpre um determinado curriculo, deverd
quando  findar o curso, pelo menos esiar
encaminhado para sua vida profissional, onde com o
seu trabalho possa se realizar.

Além disso, o aluno terd que ter condicdes de se
adaptar nos mais diversos mercados de trabalho, pois
a sociedade em geral estd em evolu¢do, onde a
ciéncia e a tecnologia progridem continuamente, e
para tanto terd que o aluno, ter capacidade de criar
novas alternativas e técnicas no seu trabalho. Deverd
ainda saber dominar suas emogbes, ndo s
trabalhando em favor do seu proprio interesse, mas
sim a favor de todo um conjunto, ndo manipulando as
pessoas, mas sim respeitando-as.

As 1déias que nos foram proporcionadas através dos depoimentos nos indicam

uma “educacdo no trabalho” - salientando que o Colégio deve integrar-se

definitivamente a realidade social que o cerca. Mas, alguns depotmentos nos sugerem

uma “ educagdo pelo trabalho”

- onde o Colégio deve organizar-se pedagogicamente

sobre o principio do trabalho, através das atividades teéricas e praticas.

Segundo o contexto do Parecer 45/72, item 5, do Conselho Federal de Educagio,

relativo aos objetivos da “habilitagdo profissional”, fica esclarecido que:

para

a habilitagdo profissional é aquela que orienta

ocupacbes que  exigem  dominio  dos
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conhecimentos tecnologicos para utilizagdo em
técnicas mais especializadas ... (CFE, Parecer 45/72).

O exercicio da ocupagéo supde, portanto, a qualificagio profissional. Néo se
poderia pensar num técnico que ndo soubesse operar o ramo da especializagio. O
proprio texto acrescenta o conceito de habilitagio profissional num sentido bastante

especifico, incinindo:

— conteiudo instrumental entendido como
contetido em nivel do segundo grau, tecnologicamente

aplicavel.

— exercicio prdtico da ocupacdo, seja pela
execucdo de projetos de iniciativa da escolha, seja
através de exercicio profissional.

Estes foram os termos em que a profissionalizagdo foi entendida.

A dificuldade, muitas vezes encontrada pelo colégio, concentra-se especialmente

no momento de se operar a pratica profissional do aluno.

Aulas Expositivas e Aulas Praticas

Vocé gosta destes trabalhos ? Por qué 7

No Projeto Pedagogico do Colégio Agricola Sdo José, as disciplinas de formagdo
geral sdo ministradas nas dependéncias do prédio central do estabelecimento. As

disciplinas especificas do curriculo sfo ministradas em dois ambientes: as aulas
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tedricas desenvolvem-se nas salas tradicionais ¢ as aulas praticas sdo mintstradas no

campo através dos projetos agropecuarios desenvolvidos pelas disciplinas.

As atividades praticas necessarias & manutengdo dos projetos agropecuarios sio

desempenhadas em grande parte por servidores, além da participagdo dos alunos que

recebem acompanhamento do professor responsavel pelo referido projeto.

No tangente a esta prética, vale ressaltar os dizeres dos estudantes que vivenciam

as aulas expositivas e praticas ministradas no campo. Eles salientam os aspectos que

consideram positivos:

>

os alunos reclamam, mas gostam das atividades pradticas;

gostamos dos setores que valorizam a opinido do aluno; fazendo

com que o aluno se integre com os colegas e professores;

nem todos os professores ddo aula tedrica e apos aula pratica,
mas o0s que fazem proporcionam aos alunos uma melhor

aprendizagem,

fica mais fécil memorizar a matéria, entendendo o contetido;

agindo assim, serd mais facil também para o agricuifor;
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» na prdtica, quando o professor niosira e a genie age junio; vé na
planta ou no animal a explicagdo e mostra, tudo fica mais

compreensivel. Ndo se decora para a prova.

Os dizeres acima caracterizam a percepgdo dos alunos com relagfo a pratica
desempenhada no colégio ¢ como consideram a dicotomia aula teérica X aula pratica
criando um divércio entre estas duas atividades. Este divorcio entre teoria e pratica
pode ser evitado a partir do momento em que a necessidade do homem seja executada
nesta prafica, ou seja, o seu anseio material e também espiritual, a sua precisdo de
manter-se materialmente como também seus desejos, satisfagio e anseios que

caracterizam o apuro espiritual.

Considerando o que ¢ intrinseco ao trabalho do homem, ¢le tem sempre duas
dimensdes: de trabalho intelectual e de trabalho manual, instrumental. Nio existe
atividade humana da qual se possa excluir toda e qualquer atividade intelectual, ou
atividade manual que se exima de algum tipo de esforgo fisico ou atividade

msirumental.

Esta idéia ¢ salientada por SAVIANI e nos oferece alguns elementos para refletir

sobre esta questio. Sublinha o fato de que:

é importante que esse ensino seja organizado
envolvendo a atividade prdtica, o trabalho manual,
mais o trabaltho e o conhecimento sobre os modos
fundameniais por meio dos quais se desenvolve o
processo produtivo na sociedade moderna. Captados
esses modos fundamentais, o ensino deveria garantiy,
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para o conjunto de alunos, a explicita¢do da rela¢do

entre o saber e 0 processo produtivo, entre a ciéncia e
producdo (SAVIANI, 1989: 14).

No ensino politécnico, nfio basta apenas dominar as técnicas, ¢ imprescindivel

domina-las num nivel mais intelectual.

GRAMSCI em sua proposta para a escolha tnica, envolve a perspectiva de

construgio de uma nova sociedade.

Entendida como uma forma concreta de democratizagio do saber ¢ do ensino, a
escola finica, na proposta de GRAMSCL, devera possibilitar a cada cidaddo a condi¢do

de torar-se governante.

Para tanto, é necessario que a atividade escolar tenha seu espago proprio ¢ a sua
dindmica peculiar, a partir de uma trajetéria do processo ensino-aprendizagem
intencionalmente planejada, de forma a possibilitar a passagem da fase da escola ativa,
onde fundamentalmente o aluno é colocado em contato com a heranga cultural, para o

momento da escola criadora, capaz de desenvolver sua personalidade ¢ autonomia.

Segundo GRAMSCL:

... a escola criadora € o coroamento da escola ativa: na
primeira fase, tende-se a disciplinar, portanto, também
a nivelar, a obter uma certa espécie de ‘conformismo’
que pode também ser chamado de ‘dindmico’; na fase
criadora sobre a base ja atinge a ‘coletizagdo, do tipo
social, tende-se a expandir a personalidade, fornada
auténoma e responsavel, mas com uma consciéncia
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moral e social solida ¢ homogénea (GRAMSCI, 1968:
124).

E necessario, pois, que a escola unica, tendo o trabalho como principio educativo
e o conteiido politécnico como o cerne de sua proposta, propicie as condigdes

necessarias para a passagem da escola ativa a escola criadora.

Sabemos, entretanto, e o proprio autor admite isto, que esta é uma proposta a ser
viabilizada apenas a longo prazo, o que ndo impede que se busque formas de

superagio da educagado do trabalhador, que:

na sociedade brasileira, além de marcada por
distribuicdo desigual do saber, constitui-se em um
imenso espaco vazio que ndo tem sido assumido pelo
sistema de ensino pela reduzida clareza acerca das
formas de articulagdo com o mundo do trabalho, bem
como pelas - contradi¢cdes que lhe sdo inertes
(KUENZER, 1994: 24).

A partir da entrada da atividade prética nas escolas desenvolvidas por meio dos
alunos que cada vez mais precocemente comegam a participar do mundo da produgdo,

novas formas de articulagio entre ensino e este mundo se mostram possiveis, desde

que as escolas passem a capitalizar este dado real.

Nesse sentido, a questdo da relagdo Teoria ¢ Pratica, também deve ser apreendida
para além das abordagens e concep¢des que procuram explicar esta relagdo, como se

os elementos que a compdem existissem autonomamente, livres e soltos, um isolado

do outro.
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Assim, o processo de produgido do conhecimento € definido, antes de tudo, como

um processo social, coletivo, historico.

Desta forma, a autonomia da teoria com relag@o a pratica sera relativa, na medida
em que a sua origem, desenvolvimento e sistematizag@o se localizam na propria
pratica social dos homens. O sujeito, o objeto do processo de conhecimento, niio sio
entidades metafisicas, imunes a qualquer epidemia social. As determinac¢Ges sociais, 0s

conceitos € preconceitos ja existentes, perpassam todo processo de conhecimento.

Dificuldades

Os mesmos alunos expressam as dificuldades, muitas vezes, encontradas pelo

Colégio no momento de se operar a pratica profissional do aluno.

> Temos alguns professores que simplesmentie mandam a
genle pesquisar,

> necessidade de atualizagdo da bibliografia da drea
técnica;

> reclamam dos setores que so pensam em fazer render 0

servico;
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> aulas prejudicadas por ndo termos equipamenios e
materiais modernos para trabalhar nas aulas; professores

ndo habilitados ou que deixam a desejar;

g ter no curriculo, a matéria Prdtica Industriais com
professor habilitado, para lambém se fazer o acabamenio ¢
ndio apenas produzir e quando estd colhido ndo sabem

preparar.

Nos depoimentos dos estudantes, verificamos a preocupagdo com relagio a
docentes n3o habilitados para trabalhar no ensino profissionalizante. Além disto, a
falta de bibliografias e equipamentos em diversos setores que ndo possibilitam uma

melhor fundamentacio e desempenho nas atividades praticas.

Ao analisarmos as preocupagdes dos alunos que ingressaram no  ensino
profissionalizante de Nivel Médio, verificamos que a maior parte deles esta
preocupada em dar encaminhamento numa profissio ligada s atividades de Técnico
em Agropecudria ou Profissional de Curso Superior, onde possam atuar como agentes

de mudang¢as no meio rural.

Os estudantes sintefizam, no Ensino Profissionalizante, uma possibilidade de
aprender a fazer fazendo para posteriormente ingressar na vivéncia das atividades
agropecudrias como uma possibilidade de sobrevivéncia, ascensdo social e realizagdo

profissional, seja no processo direto de produgdo, seja como elemento difusor de
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tecnologta junto aos agricultores ¢ suas familias, nas areas de cooperativismo, crédito

rural, agroindustria e extensdo rural.

Os alunos reclamam, mas gostam das atividades praticas da vida de internato;
percebem no distanciamento da familia, talvez um dos primeiros desafios do futuro
Técnico em Agropecuaria. Aos poucos, eles vio reconhecendo que este tipo de
educagdo ndo ¢ suficiente para o desenvolvimento rural, mas ¢ uma condigdo
necessaria nas regides com predominio agricola. Ao ingressarem no curso sujeitam-se
as diferentes situagdes, motivados pela idéia de desenvolvimento, aumento de
producdo na propriedade familiar ou nas atividades agricolas, através da criagdo de
novos empregos, melhoria das condigdes de vida da familia rural, bem como a

amplia¢do das ofertas educacionais.

Os individuos que ingressaram neste curso profissionalizante desafiam e superam
os diferentes obstaculos existentes no espago educacional, levando em consideragdo as
possibilidades de exercerem uma profissio ¢ também de utilizagio de suas

capacidades de como melhor socializar os seus interesses com as comunidades.

Assim, o técnico em agropecuaria deve ser um homem que pensa € a0 mesmo
tempo faz, pois se o mesmo ndo for absorvido pelo mercado de trabalho, 0 que em
muitos casos ¢ dificil, ha sempre a possibilidade de ¢le retornar ao seu local de origem

e desenvolver suas atividades na propriedade de sua familia.
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Tendo em vista as especificidades dos colégios agricolas, bem como as
caracteristicas proprias de organizagdo de seu cuiriculo, cabe 4 escola, portanto, abolir
as distincias que separam a educagdo geral da formaglo especial auxiliando na

compreensio de mundo do futuro profissional.

5.2.3 Categoria — Internato

Através da questio — Como é o convivio no internato? — Do instrumento de

pesquisa, possibiliton a categoria Internato, através do indicador: relacionamento.

Nesta categoria, analisamos as formas de relacionamento daqueles que convivem

no sistema de internato — especificamente em Colégio Agricola.

Relacionamento

Como ¢ o relacionamento dos estudantes do Ensino Profissionalizante de

Nivel Médio (convivéncia - Internato)?

O relacionamento dos estudantes internos ¢ semi-internos foi um aspecto da vida
estudantil que nos propusemos a acompanhar, por ser um sistema benéfico para o
jovem porque as dificuldades vivenciadas constituem o melhor processo para a

“formagio do homem”.

Com relagio a vida no internato, os estudantes nos apontam algumas situagdes

que vivenciam.



» Convivio com colegas de diferentes regides;

» wma grande familia;

» internato: pouco relacionamento com o meio;

» musicas, piadas, brincadeiras...

» ¢ bom conviver no internato, com ouiras pessoas,

idéeias, manias.

De modo geral, ha pontos positivos na vivéncia de adolescentes por um certo
periodo longe da interagio familiar. No que diz respeito ao relacionamento

constatamos:

> Os alunos se dispdem a aqjudar os colegas mais

necessitados;

> compreensdo dos colegas na hora dos estudos;

» bom relacionamento professor / diregdio / alunos.
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Figura 09 - Alunos em trabalhos rotineiros no colégio

A maior parte das expressdes que ouvimos foram de valoriza¢do das dificuldades
experienciadas no internato, que apesar de proporem muitas situagdes de rivalidade e
poder, sdo fontes de aprendizagem para a vida. Porém, existem situagdes que merecem

ser repensadas.

» Responsabilidade / organizagdo dos alojamentos;
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»  plantées de fins de semana / responsabilidade;

> os meninos “brigam”, se ndo cumprimos as leis e

horarios, independente do que sentimos (meninas);

» 08 maiores mandam nos menor a8,

»  imposic¢do dos veteranos;

>  rivalidade entre as turmas.

Ao acompanharmos os alunos internos, constatamos que existe uma boa

organizagéo, responsabilidade e companheirismo.

Apesar das divergéncias corriqueiras num sistema de internato, os alunos tratam-

se com respeito, respeitando tambeém professores e visitantes.

Para o funcionamento desta estruturacdo escolar é necessario que se tenha uma
postura organizacional com disciplina, pois o trabalho com adolescentes requer muito
empenho. Neste sentido, sentimos falta de orientadores educacionais, que
contribuissem com estes alunos com relagdo a afetividade, educagio sexual, habitos de
higiene e outros problemas que o aluno possa apresentar no campo psicologico.
Entendemos que a profissionalizagdo ¢ importante, mas o lado humano é fundamental

e precisa ser considerado.
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Os alunos internos recebem a visita dos familiares no colégio, além de terem suas
liberages de final de semana, feriados e férias; com excegdo dos alunos que estio em
escala de plantdio nos setores agropecuarios. O convivio com a familia é importante,
pois nesta faixa etiria a convivéncia familiar é essencial para o desenvolvimento

cognitivo e afetivo.

As divergéncias geradas pela nresponsabilidade com relagdo 4 organizagio dos
alojamentos ¢ plantdes de fins de semana desestruturam a atividade da coordenagio de

internato e setores de produgio.

Em contato com alunos, alguns depoimentos chamaram nossa atengio: “aqui, por
exemplo, € dificil conseguir mudar porque a direcio nfo é muito de didlogo com o
aluno”. “Aqui no colégio, se vocé for atras (de qualquer movimento reivindicatério) é
fria”. “Os veteranos pensam que também podem mandar e abusar dos novatos. Isto da

rivalidade entre as tarmas”.

Estdo aqui, sem duvida, instrumentos poderosos de pressdo que institucionalizam
comportamentos passivos do corpo discente. Embora se saiba que esta face arbitraria é
mais ou menos inerente a todo o sistema educacional, sua manifestagdo, em grau
muito acentuado em uma escola do tipo aqui estudado, tem outra conotagdo, porque, se
em um estabelecimento comum, onde o aluno permanece no maximo quairo horas por
dia, o autoritarismo pode representar o empobrecimento de oportunidades de
participagdo/educagio em apenas uma area de vivéncia do jovem, uma escola-

intermato, impermeave! a voz do estudante, pode ter efeitos muito mais devastadores.
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A manutengdo da disciplina que convém ao funcionamento escolar parece gerar
uma contradigdo profunda, porque, enquanto alguns aspectos do dia-a-dia do alunado
sdo rigorosamente controlados (faltas nos setores de produgfio), o periodo noturno e os
fins de semana ndo sdo supervisionados ou devidamente programados, sendo que o
lazer ¢, muitas vezes, compreendido como atividade supérflua ou desnecesséria,
concepgdo esta que, infelizmente, perpassa diversos depoimentos de funcionarios e
professores: “se der tempo de lazer, ele ndo vai fazer nada, ele vai badernar”. “O aluno

0C1080 80 causa confusio”.

De nosso ponto de vista, acreditamos que o problema do lazer e as decorrentes
dificuldades sdo agravadas pela falta de participagiio dos alunos na estruturagio de
diferentes atividades curriculares ou extracurriculares. Por exemplo, a organizagio dos
estudantes somente na cooperativa-escola € ndo em um grémio inibe iniciativas que
poderiam mobilizar o alunado para diferentes atividades que viessem ao encontro de
seus interesses. Isto ¢, algumas normas disciplinares geram a passividade do corpo
discente, fazendo com que todos fiquem a espera de que seu tempo livre seja

administrado pela diregio.

Adicionalmente, a contradi¢do, entre o controle disciplinar estrito de algumas
praticas escolares ¢ o abandono de outras importantes areas para a formacgdo integral
do adolescente, pode ser analisada pela constatagdo de pouco espago para a educagio
sexual dos alunos. Pelo que registramos, a sexualidade constitui uma zona nebulosa,

da qual pouco se fala.
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Enfim, constatamos que a vivéncia no internato é conflituosa e contraditoria,
revelando a inconsisténcia de um sistema ambicioso de uma estrutura organizacional e
psicopedagogica deficitiria e concepgdes muito estreitas sobre as relagdes que devem
prevalecer entre educadores e educandos, principalmente em um regime que propde a
presenga diurna do estudante na escola. Compreendemos que mesmo ndo se excluindo
as responsabilidades individuais, todas as dificuldades devem ser remetidas para

exame num contexto educacional e social mais amplo.

5.2.4 Categoria — Limites ¢ Possibilidades do Ensino Profissionalizante

A questdio — Quais as vantagens e desvantagens do Ensino Profisstonalizante?
— Onentou a configuragdo da categoria Limites ¢ Possibilidades do Ensino
Profissionalizante, através dos seguintes indicadores: Pretensdes com relacdo ao
curso, contribuigbes do curso, setores agropecudrios ¢ propostas para os setores

agropecuarios.

Esta categoria refere-se as expectativas dos educandos e professores com relagio

ao Ensino Profissionalizante de Nivel Médio.

Pretensées com relacio a0 curso

Quando questionados sobre as pretensdes com relagdo ao Curso, os estudantes

nos apresentaram diferentes pretensdes. A mator parte esta relacionada 4 atividade do
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Técnico em Agropecudria ou profissional de Curso Superior. Diversos depoimentos

nos dao informagdes ndo cogitadas necessariamente pelo referido curso.

O aspecto social e econémico foi salientado pelos estudantes em diferentes
afirmagdes considerando a necessidade de conciliar o conhecimento adquirido para

maior rentabilidade da propriedade ou empresa agropecuaria.

Importante consideragiio mereceu a preocupagdo com o homem do meio rural;
talvez motivada pela sitwagfio ccondmica que vivencia o setor agricola; além de a
maior parte dos jovens estudantes serem oriundos do meio rural e filhos de pequenos

agricultores.
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Acompanhe os depoimentos:

QUADRO IV- Pretensdes com Relagiio ao Curso

N° de | RESPOSTAS
Alunos
01 | Me especializar
06 |Faculdade — Agronomia, veterindria ou Engenharia Agricola.
01 | Ainda ndo penso nada ( 1° série)
11 |Orientagdo técnica/ agricultura
01 | Um dia dirigir caminhdo
01 | Conscientizar e conservar o meio em que vivemos
03 | Trabalhar numa empresa ou montar minha propria empresa agropecudria.
01 |Criar um mercado de trabalho que garania reiorno em que compense o
esforco
02 | “Cursinho” para veterindria
01 | Ter conhecimento para enfrentar a sociedade futura
09 |Trabalhar na extensdo rural
0] |Conhecimenio para me estabilizar financeiramente
¢1 |Ajudar a familia
01 |Assumir responsabilidade e compromissos
01 | Ajudar outras pessoas na agricultura e fazer o que eu gosto
01 |Para depois voltar neste colégio e ser bem recebido
02 | Trabalhar numa empresa ou ajudar meus pais a administrar a propriedade.
01 | Fazer mais cursos na drea fécnica
02 |Auxilio técnico aos agricultores
06 |Ampliar a propriedade, pondo em prdtica o conhecimento adquirido para
maior rentabilidade
53

O maior nimero de respostas com relagdo ao curso incidiu na orientagdo técnica

em agricultura — Curso Superior em éarea especifica — Trabalho na Extensdo Rural —

Auxilio técnico aos agricultores. Com relagdo as expectativas dos estudos, o curso
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deve desenvolver as atividades curriculares ¢ corresponder ao objetivo que se propoe:

o trabatho na formagfo agropecudria.

Algumas informagGes apresentam objetivos distantes da proposta do curso,
caracterizando-se como objetivos particulares. Estudo paralelo deverda ser
desenvolvido para constatar a mudanga de pretensdo ou transferéncia de

estabelecimento de ensino.

A pesquisa realizada com os estudantes apresenta grande incidéncia com relago
4 expetativa de trabalhar na extensfio rural como Técnico em Agropecuana e cursar
um Graduaco. Analisando a oferta educacional dos municipios de procedéncia dos
alunos, verificamos que a maioria é da zona rural, onde a escola particular inexiste. A
escolha de uma profissio resulta das vivéncias do individuo e do comportamento que
ele desenvolve num periodo de sua vida, onde os fatores externos como, renda
familiar, transporte, moradia, entre outros, sio fatores relacionados com a escolha

profissional.
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Figura 10 - Conclusdo do Ensino Profissionalizante de Nivel Médio — Uma expectativa

Cabe aqui uma reflexdo mais apurada, pois a preparagdo para o trabalho precisa
ser tratada considerando a especificidade deste ensino. O ensino profissionalizante de
nivel médio, representado pelas escolas de formagdo industrial, comercial € a agricola,
passa por um momento de reavaliagio de seus objetivos, sendo que a exigéncia
imediatista de um “novo trabalhador” extrapola muitas formas de discussdo sobre o
assunto. A escola profissionalizante passa a sofrer uma coagdo por parte do sistema
produtivo e tende a adotar novos modelos, adequados as novas tecnologias e estas, por
sua vez,

“Compreendem conhecimentos cientificos avang¢ados,
aplicados ao processo produtivo, conforme 0s



interesses economicos e politicos
dominantes " (KAWAMURA, 1990: 05).

Diante desta situagio, o ensino técnico de uma forma geral se remodela e passa a
adotar as novas tecrologias como condigio de modernizagiio para o processo de
internacionaliza¢@o da economia em curso. Contudo, por diferentes formas de pressio
externa ¢ mterna, o ensino técnico de nivel médio generaliza a ado¢do de novas
tecnologias em todos os setores produtivos, ou seja, se torna consenso no meio
administrativo educacitonal e fora dele o fato desta imediata adogfio visar a

modemizacio.

Importa lembrar aqui que a escola profissionalizante de ensino médio passa a
atender as demandas do processo produtivo, adotando as novas tecnologias de maneira
imediatista, acritica e generalizada, tanto nas escolas industriais, comerciais como nas

agricolas, desconsiderando as diferengas existentes entre os tipos de qualifica¢éio.

Atualmente, o processo de formagfio do trabalhador € direcionado para uma
forma de trabalho de acordo com os parametros tecnotdgicos ¢ ideoldgicos urbano-
industriais. Torna-se necessario levantar a questio da particularidade de cada ramo de
ensino técnico ¢ verificar a sua relagdo com a incorporagdo de novas tecnologias, bem
como de suas conseqiiéncias, pois segundo as diretrizes propostas pela SENETE, cabe
a escola encontrar meios para conciliar a moderna tecnologia com os métodos

tradicionats, incentivando o retorno dos alunos as comunidades de origem.
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Contribui¢ées do Curse

Um dos objetivos do Ensino Profissionalizante de Nivel Médio é contribuir,
dentro das possibilidades, com a methoria da qualidade de vida da familia ou do local
de origem do estudante. A escola divulga a necessidade de colocar em pratica os
conhecimentos adquiridos, com o objetivo de socializa-los, bem como, de o estudante

perceber as dificuldades que possam ocorrer no desenvolvimento das atividades.

Verificamos diversas atividades desenvolvidas pelos estudantes em suas
localidades de origem. Destacam-se as atividades relacionadas & agropecuaria por ser a

afinidade maior dos estudantes. Constatamos nos depoimentos:



155

QUADRO V- Contribui¢io do Curso na Comunidade de Origem do Aluno

N° de RESPOSTAS
Alunos

03 | Economias -> outros ndo precisam vir fazer os trabalhos.
08 | Poda, alimentacdo de animais, instalacdes mais adequadas.
02 | Plantio direto, aplicacdo de venenos, adubagdo da lavoura.
07 |Conservacdo do solo.

07 |Manejo dos frangos

04 |Manejo das pastagens para vacas leiteiras

01 |Ndo trabalhamos na agricultura; ajudei a outros amigos
03 | Trabalhamos na apicultura

06 | Horta doméstica

01 |{Ndo muito, por ser o 1° ano

01 {Moro na cidade - hortalicas/frutas

01 | Outros técnicos fazem o trabalho

01 | Vou pér em pratica apos me formar

01 | Plantio direto/milho

03 | Consciéncia de conservacdo do solo

03 | Construc@o de ferragos, patamares.

01 |Aumento de produtividade

53

Com relagdo as atividades que os alunos desenvolvem durante o recesso escolar,
constatamos que a contribuigio dos mesmos ja pode ser percebida em trabalhos
relacionados a0 meio rural. As atividades mais freqiientes na agropecuaria do Oeste
Catarinense sio desenvolvidas pelos estudantes durante seu retorno 4 propriedade de

ongem.
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Nesta constatagdo, aumenta a responsabilidade com relagdo a proposta curricular
do Colégio, especificamente na area profissionalizante, uma vez que o trabalho
desenvolvido durante o ano letivo tem repercussio direta no meio rural de procedéncia

dos alunos.

As falas evidenciam a necessidade da escola envolver-se com as questdes dos
processos de trabalho que tém continuidade no dia-a-dia do aluno em sua propriedade
ou trabalho que venha a desenvolver. No entanto, a escola nfo pode isentar-se de se

colocar perante a perspectiva dos processos de produgio.

Nesse contexto, a praxis tem importincia fundamental. E a concreticidade da
vida, a maneira de viver, de produzir ¢ de socializar-se. Nesta concretividade ¢

formada a vida do individuo que néo se desvincula de sua histéria.

Neste modelo técnico de educagdo, MARX esclarece a Educagfio Tecnologica

como aquela:

Que recolhe os principios gerais e de cardter
cientifico de todo o processo de produ¢do e, ao mesmo
tempo, inicia as criangas e adolescentes, no manejo de
ferramentas  elementares  dos  diversos  ramos
industriais (MARX ¢ ENGELS, 1992: 60).

O ensino politécnico, sem duvida, estd fundamentado no conceito marxista de

educagio, que considera o trabalho como primeira ¢ essencial instincia educativa,

BASTOS observa que:
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Educagdo e trabalho, no fundo, condizem a
abordagem da propria existéncia humana, de forma

concreta, ndo algo abstrato, mas como um conjunto de
relacgdes sociais (BASTOS, 1991: 45).

Observamos que a escola deve desenvolver sua tarefa social difundindo

conhecimentos abstratos, mas vivos, concretos e, portanto, indissocidveis das

realidades sociais.

Por outro lado, o trabalhador necessita da escola, pois seu saber € genérico,
difuso, disperso, incorrendo na falha de ndo compreender a totalidade da ag¢do e de

considerar a dimenséo tedrica como algo ndo sistematico e ndo articulado.

Figura 11 - Envolvimento com os alunos do Ensino Fundamental



158

Setores Agropecuirios

Nos depoimentos dos professores da area profissionalizante, observamos a
preocupagdo em coordenar o setor agropecuario de forma racional ¢ produtiva. Nio
nos preocupamos em destacar alguns setores, mas sim, considerar todos eles devido a

responsabilidade demonstrada pelos refertdos coordenadores.

Fica evidende o conhecimento técnico-pedagogico destes profissionais. Cada
professor tem bem definida a funcdo do seu projeto. Sabe das finalidades; da
importdncia do seu setor com relagdo aos demais, ou scja, a interdependéncia dos

setores em beneficio da viabilidade educativa e econdmica do Colégio Agricola.

Em todos os setores de produgéo, constatamos o trabalho do estudante do Ensino
Profissionalizante de Nivel Médio (Regime Regular ou Especial). Séo estudantes que
procedem em grande parte do meio rural. Ja possuem algumas experiéncias do dia-a-
dia da vida no campo. Nao lhes ¢ dificil o trabalho nos setores por serem uma
expectativa com relagdo a sua futura vida profissional. O setor agropecuario ¢ o local
onde acontece um aprendizado bastante informal conciliando 0s conhecimentos das

aulas expositivas com as praticas no campo.

Entendendo o processo histérico de implantagdo do Colégio Agricola Sdo José,
convém salientar que atualmente a propriedade ¢ a coordenagdo dos investimentos,
vendas, enfim; a parte administrativa esta sob o poder da SAV (Sociedade Antonio

Vieira) dos jesuitas, cabendo a Secretaria de Educagdo Cultura e do Desporto do
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Estado de Santa Catarina a parte concernente a legislagdo educacional e remuneragio
do quadro de professores e funcionarios. Acompanhamos os setores agropecuarios € o

depoimento dos professores coordenadores.

Bovinocultura de Leite — Professor 1

Trabalhei desde o inicio da escola de 1980 até
1994 no setor de Olericultura (Horta). Creio que fiz
um excelente trabalho em nivel de campo e também
de sala de aula Atualmente, estou no setor de
criagies mais especificamente no projeto de
Bovinocultura de leite. Neste setor desde quando
assumimos aumentamos a produtividade do plantel
em 30%, fizemos registro dos animais, tanlo os jérsei
como as holandesas; participamos de varios eventos
como: 1* FACIPAL, Palmitinho -RS, Dia da
Cidadania em Itapiranga SC, FAISMO em Sao
Miguel do Qeste, feira da novilha em Itapiranga,
concursos da terneira - COOPERITA - ITAPIRANGA,
Concursos leiteiro - ltapiranga. Todos estes eventos o
Colégio Agricola conseguiu premiacdo. Desde placa
de bronze, itroféus, medalhas, medicamentos,
minerais, tarro de leite, Hora trator ¢ até uma novilha
do Uruguai. Sdo essas e outras coisas que fazem a
diferenca, falar sim, mas acima de tudo fazer,
concretizar, operacionalizar, eic...
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A

Figura 12 - Projeto Bovinocultura de Leite
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Silvicultura / Eroséio x Produtividade — Professor 2

Erosdo x Produtividade: quanto a organizacdo e
funcionamento estdo bons, pois existe um cronograma
de atividades seguido a risca, embora exiga tempo.

Silvicultura: Os reflorestamentos e
embelezamentos estdo bons. Ja o viveiro para a
produgdo de mudas deixa a desejar. Deve-se a op¢do
de fazer muitas tarefas, anteriormente, deixando-o
mesmo por ultimo.”

Figura 13 - Setor Silvicultura
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Gado de Corte — Psicultura — Professor 3

Em nivel de campo, coordeno os setores de gado
de corte e piscicultura. Na sua organizag¢do, procura-
se conciliar produtividade com preservagdo do meio
ambiente. Tudo ¢é aproveitavel dentro  de uma
racionalidade capaz de fazer com que a atividade se
torne viavel em todos os sentidos.

oy I Feit gt i

Figura 14 - Setor de Gado de Corte



Agricultura — Professor 4
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Buscar uma agricultura ecolégica e sustentdavel
a partir dos recursos naturais existentes.

Subdividir em glebas para a produgdo
principalmente de cereais. Utiliza-se a adubagdo
quimica, uso de agrotoxicos sem observar muito a
vida do solo. Agricultura tradicional.
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Suinocultura e Avicultura — Professor 5

Atualmente, estou no projeto de criagoes, onde
envolve a cria¢do e engorda de suinos e criacdo de
frangos. Na criacdo de frangos de corte, temos irés
galpées, tendo no total capacidade para criar 30.000
aves. Em cada avidrio, tem-se um funcionario que
realiza os servicos de rotina, como limpezas de
bebedouros, alimentagdo de frangos, controle de
temperatura entre outros. Toda a criagdo de frangos
estd sendo realizada em parceria com a CEVAL, onde
ela traz o que esta produzindo, que serda bem mais
saudavel para o ser humano.

Na criacdo de suinos temos um funciondrio que
Jjuntamente com os alunos, realiza os servi¢os de
rotina. Em suinos temos 60 matrizes no regime de
criagdo de leitbes em instalagoes  fechadas
“confinados”, onde o leitdo é comercializado com
peso aproximado de 25 kg Temos ainda uma
instalagdo para a terminagdo de 400 animais, onde a
mesma também esta em regime de parceria com a
CEVAL. Temos ainda em fase de experimento uma
criacdo de suinos ao ar livee “PLEINAIR” com 5
matrizes. Esse trabalho foi recentemente iniciado.
Ainda em projeto estd uma futura criagdo de ovelhas,
com fins didaticos e para uma nova alternativa de
alimento “carne” para a escola.
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Figura 16 - Setor de Suinocultura e Avicultura
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Construgdes e Instalacdes — Professor 6

Projetos os quais sou responsavel: Construgdo e
Instalag¢do; Desenho e Topografia; além da Estac¢do
Agrometeoroldgica da EPAGRI. Estes setores estdo
relativamente  bem  organizados,  apesar da
diversidade de abrangéncia de cada. E muito dificil
organizar bem um selor  quando existe uma
sobrecarga de atividades.

Fruticultura e Apicultura — Professor 7

O setor de fruticultura tem como objetivo
complementar os contetidos teoricos repassados em
sala, na disciplina de fruticultura. Além de produzir
frutos saudaveis para complementar a alimentagdo
dos alunos.

As culturas frutiferas implantadas no Colégio
sdo: citrus, péssego, figo, caqui, mamdo - banana,
maracuja em escala um pouco maior. Em escala
menor, ou seja, poucas plantas com objetivo maior de
estudo temos: manga, péra, magd, ameixa, marmelo,
romd, goiaba, abacate, abacaxi, videira. Quivi,
néspera.

O setor lambém possui um viveiro para
produgdo de mudas e prdticas no que se refere a
semeaduras, estaquias, enxertias, eic.

As ferramentas e utensilios usados para as
prdticas  ficam  guardadas  numa  reparti¢do
apropriada.

O setor de apicultura tem como objetivo
complementar o de fruticultura, no que se refere a
poliniza¢do. Além de proporcionar aprendizagem
prdtica e explora¢do dos produtos apicolas,
principalmente  mel.  Possuimos — atualmente 20
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colméias, onde sdo divididas em 2 pequenos apidrios,
denominados apidrio 01 e apidrio 2.

Para completar o setor, temos também a
chamada casa do mel ( sala de apicultura), onde sdo
realizados trabalhos de extracdo de mel, confec¢do
de cera alveolada, confec¢do de caixilhos... e
guardados todos os materiais inerentes a apicultura.

Figura 17 - Setor Fruticultura
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Olericultura — Professor 8

Meu projeto é Olericultura (Horta). O setor esta
muito bem organizado. Tem material e infra-estrutura
boa. Ainda mais agora com a implantagdo da ‘horta
ecologica’. Tenmho um funciondrio eficiente no
trabalho, na pratica e visdo de necessidades, mas
muito limitado na parte humana e educativa. Nao tem
‘jogo de cintura'. Tem um temperamento explosivo e
de visdo curta. Vé s6 o seu lado. Nao consegue uma
visdo de conjunto: trabalho, formagdo, orientagdo,
compreensdo...

Figura 18 - Setor Oleicultura
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Acompanhando os depoimentos dos oito professores coordenadores de setores
agropecuarios, percebemos algumas caracteristicas de referéncias do professor
libertador, um homem sujeito do processo historico de transformagdo das

desigualdades sociais.

Embora, em alguns momentos, de forma timida, o dialogo constitui-se numa
comunica¢do democratica, diminuindo a dominagao e possibilitando a liberdade dos

participantes de refazer sua cultura.

No Ensino Profissionalizante de Nivel Médio, o dialogo, torna-se necessario
estimulando a criticidade, a reflexdo e a agdo sobre a realidade que compreende os

diferentes setores agropecuarios.

Os seres humanos denominados professores da area profissionalizante € os seres
humanos denominados alunos do Ensino Profissionalizante de Nivel Médio, retinem-
se em seus diferentes setores para refletir sobre a pratica pedagogica que estao
desenvolvendo nas atividades agropecuarias, possibilitando um constante fazer e

refazer.

Os professores que desenvolvem suas atividades, num processo democratico,
demonstram autoridade através da constante busca de novos conhecimentos,

demonstrando sua competéncia aos alunos.
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Através do trabalho, nas praticas no campo, o professor ndo podera deixar de ser
autoridade, ou de ter autoridade. Sem autoridade seria muito dificil orientar os jovens
que procedem em grande numero do meio rural e buscam neste Ensino
Profissionalizante um espago de liberdade para conhecer e engajar-se nos desafios que

surgem /a partir de sua prética historicamente construida.

Figura 19 - Professor, alunos e funciondrios no setor de gado de corte

Nos desafios do Ensino Profissionalizante, os alunos sdo responsaveis pela
propria formagdo. Acostumados, que eram, a obedecer ordens e totalmente
dependentes do professor, encontram dificuldades de se autogovernarem em diversas
situagdes proprias do sistema de internato, aulas expositivas, setores de produgado e

espagos de lazer dos alunos. Numa educacdo que se propde libertadora, ha a



171

participagiio dos professores e alunos, porque ambos sio responsaveis pelo processo
ensino-aprendizagem, importando entender que bons conhecimentos tedricos

permitem uma boa pratica no campo.

Propestas para os Setores Agropecuirios

Com relagdo as propostas dos professores da 4rea profissionalizante, existe uma
grande preocupagdo com a preservagdo do habitat humano. A natureza é considerada
necessaria; a preservagio significa a contribui¢do para a continuidade da presenca

humana e animal, enfim, a vida no Planeta Terra.

Em cada setor de produgio, a preocupagéio especifica enfatiza a viabiliade da
produgdo considerando o aspecto econdmico e tecnologico. O que o aluno produz no
setor € necessario como encaminhamento didatico-pedagogico, manutengdo da escola,
encaminhamento profissional, levando-se em consideracio a viabilidade econdmica
da referida produgdo na propriedade de procedéncia do educando. Os profissionais dos
setores procuram viabilizar a possibilidade de alternativas para que o educando possa
discernir levando em consideragioc também as possibilidades econdomicas dos

produtores rurais.

A proposta dos setores de produgido e educandos ¢ viavel ao momento atual, onde
a preocupagio ¢ produzir o suficiente, mas em harmonia com a natureza;

desenvolvendo tecnologias adequadas aos mais diversos tipos de propriedades.
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A preocupagio dos professores da area profissionalizante ¢ trabalhar levando em
consideragdo as causas dos problemas agricolas, do €xodo rmural, do uso inadequado do
solo, dando possibilidades para que o educando tenha uma formagdo sedimentada em
todas as areas da agricultura e pecudria, pois a fungfio posterior dos educandos sera
trabathar ou orientar o pequeno produtor para diversificar a produgio na sua
propriedade, mostrando que trabalhar com agricultura e pecuéria diversificada ¢ mais
adequado para o proprio produtor e Estado. Alguns professores manifestam propostas

para os setores agropecuarios.

Diante desta nova realidade, MERCOSUL
apertando de um lado x agricultura Susientivel,
devemos nos como profissionais repensar ¢ reavaliar
nossas atividades e verificar que postura devemos
tomar para que consigamos permanecer na atividade
com eficiéncia mas ao mesmo tempo observando as
leis da natureza (Nosso habitat). A destruicdo da
natureza é também a nossa destruigdo (Professor 8).

1% Erosdo X Produtividade: manté-lo em
funcianamento, acompanhando os diferentes tipos de
cultivos, coberturas e rendimentos.

2% Industrias: Sua implantacdo, estruturacdo e
funcionamento. No entante, para dar cerlo €
necessario  mais  vecursos  humanos, pois ¢
abrangente.

3% Silvicultura: Produzir mais mudas para
reflorestamento,  embelezamento,  arborizagdo...
(Professor 2).

Melhoria na atividade de manejo, tanto dos
bovinos como também dos peixes de forma racional e
econdmica, proporcionar ao aluno uma alimentacdo
sadia em questdo de carne e auxiliar na manutencGo
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dos projetos agropecudrios através da venda dos
excedentes (Professor 3).

Iniciamos um planejamento para agricultura
sustentavel. A curto prazo estaremos buscando
somente a utilizacdo de recursos naturais. Buscamos
o envolvimento e comprometimento da Escola neste
processo. Estabelecemos metas referentes a rotagdo
de culturas, adubagdes orgdnicas, 0 ndo revolvimento
do solo, etc., visando a substitui¢do de conceitos da
agricultura tradicional (Professor 4).

Para conseguir evoluir, o projeto de criagdes
ira prosseguir os trabalhos de criacdo de suinos ao ar
livre para demonstrar aos alunos que é possivel
também criar suinos sem ter instalacoes modernas e
geralmente muito onerosas, ajudar ao proprio aluno
a encontrar alternativas para, futuramente, comegar
o trabalho na sua propriedade com vdrias
alternativas (Professor 5).

Pretendemos aumentar a drea de algumas
culturas como, por exemplo: caqui, péssego, figo. Em
algumas culturas foz um bom periodo que ndo se
utilizou produtos quimicos; nem adubagdo quimica,
nem agrotéxicos, com o objetive de se fazer
agricultura ecolégica. Pretendemos aos poucos fazer
em outras culturas, além de dar continuidade nas
pioneiras. Mas ndo é uma tarefa facil, exige muito
conhecimento que, ds vezes, nos falta, e até mesno
dificil de busca-los (Professor 7).

No projeto pedagogico do Colégio Agricola, as disciplinas da parte especifica do
curriculo sdo ministradas nas salas de aula ¢ as atividades de campo (praticas)

desenvolvem-se nos setores agropecuarios construidos pelas disciplinas.
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As atividades praticas necessarias 8 manutengio destes setores agropecuarios sdo
desempenhadas, em grande parte por servidores além da participagdo dos alunos que

recebem orientagfo e acompanhamento do professor coordenador do respectivo sefor

Os professores da area profissionalizante, para o exercicio de sua ocupagio,
suplem a qualificagfio profissional. Ndo se poderia pensar num técnico que ndo
soubesse operar o ramo de sua especializagdo. Com relagio a habilitagio do quadro
profissional, dos oito professores da area profissionalizante: trés estio habilitados em
nivel de especializagho na area em que atuam (dois em administragdo € um em
cooperativismo) um esta cursando a graduagio em outra area (Matematica) e quatro
possuem formagdo de Ensino Profissionalizante de Nivel Médio — (Técmico em

Agropecuaria).

A dificuldade, muitas vezes, enconirada pela escola concentra-se no momento de
se operar a pratica profissional com os alunos, pois a formagfo do professor contribui

significativamente nos encaminhamentos da pratica pedagogica-profissional.

As atividades no ensino profissionalizante superam o espago de oito horas de
trabalho diario e discussdes restritas ao espago da sala de aula, exigindo do
profissional uma metodologia ¢ compreensdo dos encaminhamentos tedricos
necessarios para o desenvolvimento das pesquisas relacionadas 4 modernizagdo da
atividade agropecudria ¢ suas conseqiiéncias, bem como, a dinamicidade na

coordenagio dos setores de produgio envolvendo outros trabalhadores.
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Neste sentido, o ensino profissionalizante exige um educador que tenha
consciéncia da responsabilidade que lhe foi confiada, precisa entender que a atividade

da educagdo nfio funciona do mesmo modo que a de um trabalhador de fabrica.

Os profissionais entrevistados manifestaram esta preocupagdo de dedicagio ao
trabalho agropecuario. Os depoimentos nos indicaram uma “educagiio pelo trabalho”,
onde os professores orientam os estudantes durante o trabalho, repetindo, muitas

vezes, 0 que anteriormente também “aprenderam pelo trabatho”.

As condi¢des de trabalho dos profissionais apresentam uma carga elevada de
aulas, dificultando as possibilidades de aperfeigoamento dos mesmos. Neste aspecto,
acentua-se o compromisso do profissional que precisa ser tecnicamente competente. A
competéncia técnica necessita de renovagiio constante, pois nenhum professor estd, em

algum momento, adequadamente preparado.

Ha de se lembrar que a preparagdo técnica, a ampliagio do conhecimento e a
atualizacio nos seus encaminkamentos didatico-pedagogicos no setor agropecuario

exigem um exercicio freqiiente e diario por parte do educador e do sisiema no qual

esta inserido.

Nao podemos ter a ilusdo de que todos estes profissionais estdo preparados
porque cursaram uma Universidade, ou porque leram algumas dezenas de livros,
ouviram conferéncias ou possuem varios anos de experiéncia no curso

profissionalizante. Estes s#o instrumentos que podem auxiliar no processo de elevagio
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técmica, porque em cada momento, temos educadores em miveis diferentes de

preparagdo.

Outro aspecto analisado em nosso trabalho foi a preocupagiio com relagdo ao que
o aluno aprende. O curriculo € o instrumento através do qual a escola vai preparar o
individuo para o exercicio da cidadania. Ao repassar o conhecimento, estamos
produzindo uma transformagdo no individuo, de modo a permitir que ele compreenda

melhor o mundo.

Importante ndo é s6 o acervo de conhecimentos que de repente estejam apenas
sendo “repassados” aos estudantes, igualmente importante ¢ a maneira como se vai
realizar este ensino, o modo como o ensino ¢ trabalhado, a metodologia de trabalho,

enfim, o Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Através do curriculo desenvolvido nos projetos agropecuarios, estaremos
construindo espagos para que os estudantes vejam o mundo agropecudrio melhor,
vejam-se nele, compreendam-no melhor ¢ possam interagir com ele. Volta-nos, entdo,
a preocupagio com a carga horéria, formagdo e visdo agropecudria dos profissionais
atuantes no espago do presente estudo. E possivel a escola, nestas condigdes, ser

agente de produgio de conhecimento no campo agropecuario?



6 CONSIDERACOES FINAIS

Talvez sefa imprudente propormos a investigagio, num so fdlego, de uma
problematica to vasta ¢ complexa como a da educagdo ¢ modernizag3io do campo. E
preciso, em certas circunstincias, cometer esta imprudéncia, ndo para solucionar os

problemas, mas para defini-los.

Através da contextualizagdo histérica, compreendemos como a extensdo rural
permitiu investir duplamente sobre o campesinato: enquanto difusio de uma ideologta
comunitaria capaz de sofrer a mais completa despolitiza¢do, a0 mesmo tempo em que
preparava as condigdes de pénetraga"io, por etapas, dos componentes do capital: crédito,

INSumos ¢ equipamentos.

Os centros internacionais de pesquisa representam a outra faceta da
transformagio na medida em que mantém sob rigido controle a geragdo, de tecnologias
adaptadas a canalizar para uma unica diregdo, as alternativas do desenvolvimento das
forgas produtivas no sentido de enquadra-las nas perspectivas ¢ interesses

oligopolizados.
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Ficou evidenciada a utilizagio do carater pedagégico-politico da atividade

extensionista como instrumento de expansio da 6gica capitalista no meio rural.

Desde o inicio, ¢ programa extensionista fez-se a partir de problemas concretos
da realidade rural brasileira: baixa produtividade e deficiente nivel de vida, mas cuja
solugdo era proposta de um ponto de vista ideolégico. Acontecen um encantamento
teorico com os modelos da Extensdo Rural que aqui se implantaram, pois ndo ocorreu
uma reivindicagso dos agricultores, mas wn consentimento das classes detentoras do

poder interessadas em tirar maiores lucros do setor agricola.

Observamos, na pesquisa, que conhecer a realidade torma-se importante
considerando que o Ensino Profissionahizante de Nivel Médio exerce além de outros
aspectos, a fun¢iio de mediador na conferéncia das praticas voltadas a qualificagdo
profissional com as ligadas ao desenvolvimento consciente da cidadania. Estudando a
problematica do Ensino Técnico, buscamos explicagdes para o entendimento das
mudancas soctais que transfiguram as forgas sociais do pais bem como as expeciativas

da classe trabalhadora.

Verificamos a amplitude do projeto educacional. A escola foi uma “porta de
entrada” para viabilizar a modernizacdio. Num mesmo espago, abrir-se-ia a
oportunidade de instruir pessoas para o campo religioso, ireinamento para pessoas
adultas que ja ndo mais freqiientavam a escola, além de proporcionar aprendizagem

pratica para os trabalhos necessarios numa propriedade agricola. Em vista da
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moderniza¢do agricola, era uma forma educacional ampla de qualificar 0 homem do

meio yural.

No processo historico da educagfo rural no Brasil, constatamos a implantagdo
de escolas agricolas nos espagos da emergente producio agropecuaria. Tornava-se
necessaria a formagdo do homem do meio mral, bem como, de novos técnicos para
desenvolverem posteriormente o trabalho de extensdo junto as empresas e

propriedades rurais.

O mesmo processo, percebemos com relagdo ao ensmno agricola no Estado de
Santa Catarina, que, paulatinamente, apresentou a ramifica¢do de escolas agricolas

nos diferentes espagos geograficos que compdem o Estado.

No Extremo Oeste Catarinense, a EAPI (Escola Agricola ¢ Profissionalizante
de {tapiranga) tinha uma preocupacdio muito grande com a qualificagdo do homem do
campo. As pessoas do sexo feminino permaneciam 4 margem deste Processo
educacional. Nio verificamos uma perspectiva da atividade doméstica para as
mulheres e mogas da regido. O trabalho delas era complementar € pouco qualificado;
além de serem insignificantes suas participagdes no processo de instalagdo da EAPl ¢

decisdes inerentes a propriedade rural.

A preocupagio das instituigdes publicas, do comércio e indistria locais, foram
significantes no processo de instalagio da Escola Agricola e Profissionalizante em
Itapiranga. Propunha-s¢ um estabelecimento de ensino cujos curriculos viessem

justamente ao encontro do sistema de modemiza¢do do campo. A escola, neste
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momento, foi 0 meio através do qual, foi possibilitada a passagem de informagdes

inerentes as modificagdes propostas pelo modelo econdmico vigente na €poca.

O agricultor era considerado um homem nio possuidor de conhecimentos e
capacidade intelectual para acompanhar as técnicas de controle de doengas animais ¢
vegetais, melhoria de ragas de animais e vegetais, melhoria genética de sementes,
corre¢do do solo e adubagiio; a escola seria o espago que possibtlitaria a compreensio
destes eclementos para enquadra-los, posteriormente, na atividade agricola
modernizada. No momento em que a escola proporcionasse a capacitagdo do homem
do campo, mais facilmente dar-se-ia a adaptagéio do homem 3 nova realidade proposta,
além de nfo ser necessario o trabalho das empresas agropecuarias ou outros sefores

afins; investirem no processo de formagdo e adequagiio do novo camponeés.

Este processo desenvolveu-se com relagfo 4 implantagdio da Escola Agricola e
Profissionalizante de Itapiranga. Os camponeses foram motivados ao novo modelo
agricola a ser implantado. A lideranga local coordenou o processo de implantagio de
um estabelecimento de ensino voltado & capacitagiio da mdo-de-obra camponesa
moldada a nova perspectiva agricola. Convénios foram realizados com paises europeus
avidos na expansdo cultural em novas fronteiras. Era uma preocupaco constante com

“aquela gente de fibra com poucas chances para um amanhi melhor.”

A modernizagio agricola provocava o €xodo rural, porém o Padre Puhl ousava
desenvolver um projeto educativo fixando o homem ao campo. Seu projeto era

diferente da orientagio geral da modernizagio agricola, causando assim, grandes
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dificuldades de compreensdio na populagdo, bem como nas liderangas, daquele

momento historico.

Ao dispormos dos dados sobre a implantagdo da Escola Agricola e ao
discorrermos no desenvolvimento deste trabalho, percebemos a escassez de estudos ¢
pesquisas especificas deste sistema de ensino, o Ensino Agricola. Conhecer a realidade
torna-se importante considerando que o Ensino Profissionalizante de Nivel Médio
exerce, além de outros aspectos, a fungfio de mediador na confluéncia das praticas
voltadas a qualificagio profissional com as ligadas ao desenvolvimento consciente da

cidadania.

No que se refere aos Recursos Humanos do Colégio, consideramos que os
trabalhadores percebem a influéncia das novas tecnologias no mundo do trabalho, a
qualificacdo esta sob o dominio do capital. A divisdo do trabaltho contribui na
diminuigio da qualifica¢do, na medida em que os trabalhadores dominam cada vez

mais a atividade produtiva e o processo de trabalho.

Por outro lado, atentamos para o fato de que estas mesmas condiges que
alienam, também desenvolvem no trabalhador novas qualificagdes, novas capacidades,
na medida em que inovadoras formas de trabalho, por mais alienantes que sejam,
possibilitam o contato dos trabalhadores com novas relagdes socio-culturais, que as

antigas formas de frabalho jamais poderiam oferecer.

A pesquisa mostra-nos o isolamento das disciplinas teoricas e das praticas como

algo comum. Todos trabalham, empenham-se, porém ¢ importante estabelecer um
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trabalho de integra¢io das disciplinas que devem ser compostas por conteudos e
estruturas flexiveis, favorecendo um desenvolvimento mais dimdmico, na formagéo
técnico-profissional, despertando a capacidade para desenvolver vérios tipos de
trabalho conscguindo adaptar-se facilmente a outros postos de trabalho que lhes sdo
solicitados no Colégio. Neste sentido, os mstrumentos pedagdgicos deverfo
desenvolver iniciativas e habitos de atualizagfio na tentativa de romper este isolamento
fazendo a integragdo das disciplinas. Este ¢ o grande desafio da educagiio em geral, em

particular da educacio técnica.

Em diversas oportunidades do nosso estudo, constatamos as afirmagSes dos
alunos dizendo que diversos professores nfio tinham habilitagio para desenvolverem
seus trabalhos no Ensino Médio Profissionalizante. A preocupagiio dos estudantes
estava centrada no aspecto de conhecimento técnico e didatico. Das informagdes que
recebem de seus professores depende em grande parte o conhecimento necessario para
o desempenho deles (os alunos) nos estagios que desenvolvem nas empresas e

propriedades que atuam.

Nosso estudo e reflexdo com os estudantes e professores do Ensino
Profissionalizante de Nivel Médio, contribuiu para ¢ entendimento da necessidade de
aprofundamento ¢ conhecimento das disciplinas em que os referidos profissionais
atuam. Neste sentido, em julho de 1998, iniciou no Colégio Agricola Sdo José, o Curso
de Graduagdo de Ciéncias Agricolas em convénio com a Universidade Federal de
Santa Catarina. Todos os profissionats técnicos do referido estabelecimento de ensino

que ndo tinham a habilitagdo especifica na 4rea técnica matricularam-se neste curso.



Acreditamos que isto confribua para sanar algumas deficiéncias constatadas com
relagdo 4 habilitagdio ¢ desempenho dos professores que atuam no ensino

profissionalizante em agropecudria.

O desenvolvimento dos profissionais requer uma preocupagido para além do
estar habilitado em um curso superior especifico, ler um livro da area afim, participar
de palestras, exposigdes, conferéncias. Estes instrumentos auxiliam no processo de
aperfeicoamento técnico, porque em cada momento, temos educadores em niveis
diferentes de preparacdo. Preocupa-nos a maneira como se realiza este ensino, o modo
como o ensino é trabalhado pelos professores; a metodologia de trabalho possibilitada

pelo Colégio.

Esta preocupagio com relagdo & formagio dos professores ¢ funcionarios €
fundamental por considerarmos a abrangéncia dos niveis de ensino proporcionados
pelo referido educandario: Educagio Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio de
Educacdo Geral e Ensino Profissionalizante de Nivel Médio (Regime Regular ¢
Especial). Este ecletismo e esta clientela de diferentes niveis propdem o desafio

constante dos professores e servidores deste educandario.

Durante o ano de 1998, propusemos a diregio do Colégio e desenvolvemos
alpumas possibilidades de reflexdo que contribuiram no desempenho dos professores ¢
servidores do referido Estabelecimento de Ensino. Podemos considerar satisfatoria a

receptividade e participagdo dos professores ¢ funcionirios nos grupos de estudos.
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Os professores de Educagio Infantil reuniam-se mensalmente para o estudo de
temas relacionados a swa area de atuagfo, enquanto que os professores do Ensino
Fundamental (1.° a 4.? série), encontravam-se mensalmente , para estudar e planejar a

respectiva area.

Os profissionais que atuam no Ensino Fundamental (5.* a 8. série) ¢ Ensino
Médio - Educagdo Geral; formam o maior grupo de estudos e reuniam-se
mensalmente, por arecas de atuagdo: Ciéncias, Matemética, Estudos Sociais ¢

Comunicagio e Expressdo, para estudar e também socializar conhecimentos.

Com relagio aos profissionais do Ensino Profissionalizante; as reunides de
estudos eram semanais. Na oportunidade, desenvolviam o planejamento dos setores
agropecuarios, ¢ os profissionais que participavam de eventos socializavam as
inovagdes pertinentes a cada setor. O estudo estava relacionado 4 Area

Profissionalizante, além de envolver tematicas sobre a educagfio no atual contexto

historico.

Os professores “iniciantes” na Area do Ensino Profissionalizante, encontravam-
se mensalmente, num grupo de estudos onde as tematicas versavam sobre questdes
didatico-pedagdgicas, o que lhes inieressa muito, pois ndo cursaram o Magistério ou

outro curso de formagio pedagogica.

Os funcionarios dos sctores de produgdo, ou seja, os funcionarios que trabalham
com os professores técnicos dos respectivos projetos agropecuarios, reuniam-se

mensalmente. Neste grupo de estudos, o objetivo era reunir os funciondrios para
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conversar questdes relativas ao melhor desenvolvimento das atividades e relagoes
professor-aluno interno-funcionario. Encaminhavam-se alguns temas atuais oportunos

relativos aos setores de produgiio agropecaria.

O grupo de estudos das funcionarias que atuavam na cozinha, lavanderia e
limpeza reunia-se quinzenalmente. Nestes encomtros, conversavam sobre relagGes
humanas professor-aluno interno-funcionario. A participagdo no grupo era satisfatoria,
oportunizando reflexdes sobre o trabalho e temas para a formagdo das funcionarias que

desenvolviam atividades no Estabelecimento de Ensino.

Os grupos de estudos — assim ousamos denomind-los — que iniciamos no
Colégio Agricola Sdo José, originaram-se fundamentados em respostas obtidas a partir
dos instrumentos de pesquisa que aplicamos. Como solugéio para melhorar algumas
situagbes constatadas surgiram os referidos grupos que resultaram em encontros
periddicos entre os professores e funcionarios que trabathavam no processo ensino-
aprendizagem do Ensino Fundamental, Ensino Médio de Educago Geral ¢ Ensmo

Profissionalizante de Nivel Médio.

Contudo, nio ha como fugir totalmente das contradigdes, uma vez que elas
constituem e sdo constituidoras de uma realidade mais ampla do ensino
profissionalizante. Mudangas profundas nas praticas cotidianas da sala de aula ou nos

projetos agropecuarios ndo acontecem como num passe de magica.

Junto com mudancas curriculares no refertdo curso, alteragdes sérias nas

politicas salariais, de capacitagio docente e de condigSes adequadas de trabalho
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precisam ser articuladas. Mas ndo ¢ so. A escola profissionalizante, através da sclegdo
de contenidos ¢ praticas, auxiliara na constituigdo das identidades individuais e sociais
destes alunos que buscam este espago escolar para encaminharem-se como futuros
Técnicos em Agropecuaria, Engenheiros Agronomos, Veterinarios ou Profissionais

estabelecidos nas respectivas propriedades rurais.

A estes aspectos acrescentamos a nossa constatagio sobre a preocupagio dos
estudantes com relagfio 4 necessidade de uma alimentacfo adequada nesta faixa etaria
de crescimento, estudos e trabalhos relacionados ao referido curso que os encaminha

para as futuras profissoes.

A quantidade de alimentos para estes adolescentes e jovens deve ser suficiente
para cobrir as exigéncias energéticas do organismo e manter-se em equilibrio. As
diferentes atividades determinam exigéncias caléricas diferentes devendo haver uma

distingdo entre os alimentos.

Assim, a alimentagdio esta subordinada a sua adequagdo ao orgamismo. A
adequagdo estd subordinada ao momento biolégico da vida e, além disto, deve

adequar-se aos hébitos individuais e a situagio econdémica ¢ social do individuo.

Consideramos que neste particular sobre a alimentagdo, o grupo de estudo das
servidoras que atnam na cozintha do colégio e profissionats dos projetos agropecuarios
(horta, fruticultura, gado de leite e corte) contribuin na melhoria da alimentagdo dos
jovens internos. Este trabalho imiciado em 1998, sendo uma decorréncia da nossa

pesquisa é fundamental e é um trabalho pedagogico, pois descuidar da alimentag¢do de
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quem ¢ interno provoca conseqii€ncias irreparaveis no processo de desenvolvimento

destes jovens.

Por outro lado, através dos estudos e pesquisas realizadas, percebemos a
abrangéncia da educacfio agricola. Sendo ao mesmo tempo uma area especifica do
conhecimento tedrico e de atividades praticas, € um processo que visa contribuir para a
promogio de mudangas em pessoas e no conjunto de uma dada formagdo social,

voltada ao meio rural e ao homem do campo.

Precisamos considerar que no Brasil, o ensino profissionalizante quase sempre
foi masculino. E reduzido o nimero de pessoas do sexo feminino que procuram por

esta escolarizagio.

Constatamos que o colégio estruturou seu sistema de internato voltado ao sexo
masculino. Desde as primeiras turmas predominaram os rapazes. Nio houve
preocupagio maior. Necessitava-se de coordenadores de internato que acompanhassem

o dia-a-dia dos internos.

Fm 1983, matricularam-se as primeiras meninas, que ingressaram também no
regime de internato. Tinham seu alojamento separado, porém a coordenagdo era a

mesina.

Aconteceram dificuldades no acompanhamento e orientagdo no convivio
interno. Devido a falta de estrutura fisica ¢ humana para coordenar estes jovens que

permaneciam em tempo integral, o colégio condicionou a matricula das jovens no
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ensino profissionalizante ao convivio de semi-internato, ou seja, estudam, trabalham,
fazem as refeigdes no colégio, mas pernoitam em casas de familias. Seria talvez uma

forma de transferir responsabilidades?

Acreditamos na necesstdade de ser repensada a estrutura fisica e humana da
coordenagdo do internato para a possibilidade do convivio do masculino ¢ feminino
neste encaminhamento profissional, cuja op¢do decorre de diferentes fatores que

mnterferem na trajetoria de vida dos referidos jovens e adolescentes.

O estndante do Ensino Agricola precisa saber dos principais problemas
agricolas, como éxodo rural e o uso inadequado do solo. Queremos um profissional
especializado, mas que tenha uma formagio sedimentada em todas as éareas da
agricultura. Sua fungfio ¢ orientar o pequeno produtor para diversificar a produgio na
sua propriedade, mostrando que trabalhar com varias culturas ¢ melhor para o proprio

produtor ¢ para o estado.

O estudante deve aprender a contraditoriedade que perpassa os processos de
trabalho na sociedade, através da unilateralidade dos homens, que vivenciam relagdes
que, contraditoriamente, oportunizam a alguns construirem a multidimensionalidade
de sua existéncia, de suas relagdes, de seu proprio ser, ou seja, a umlateralidade do

homem.

As analises evidenciam a possibilidade do homem na superagdo da alienagdo,
do trabalho ¢ das condi¢fes historicas. A atividade alienada nfio produz somente

consciéncia alienada vinculando o homem ao fato de que, a0 mesmo tempo ele
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vivencia experiéncias que de um lado, percebe-se alienado e, por outro lado,

desenvolve habilidades genumamente humanas.

Neste contexto, € preciso repensar o projeto da Escola e o proprio principio
educativo, a partir das ligGes renovadoras da organizagio dos processos de trabalho e

de produgio.

Da mesma forma, ¢ necessdrio colocar a educag@o técnico-profissional mais
préxima da tecnologia que avanca rapidamente, buscando entender as suas razdes

historicas e a sua evolugdo.

Este quadro gera a necessidade de buscar modelos cwriculares, que tenham
condigdes de comviver com os processos de transformacdo das tecnologias.
Modalidades estas, que sejam ao mesmo tempo dindmicas ¢ flexiveis ¢ permitam a

evolugdo de uma forma polivalente, orientada para o atnal processo educativo.

No que se refere a esta modalidade curricular, a pesquisa mostra a falha do
cuwrriculo fragmentado e isolado. Por isto, é importante estabelecer a integragio das
disciplinas que devem ser compostas por conteiidos ¢ estruturas flexiveis, favorecendo
um desenvolvimento mais dindmico, proporcionando a intercomplementariedade entre
as mesmas. A dindmica da aprendizagem na formagio do estudante do Ensmo Médio
Profissionalizante, precisa contemplar o desenvolvimento para a execugdo de varios
tipos de trabalho, bem como, a possibilidade de adaptar-se rapidamente as mudangas
de trabatho propostas. Os instrumentos pedagogicos deverfio contribuir na construgio

de habitos de atualizagéo.
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A abrangéncia do processo de ensino ¢ identificada quando este ndo se restringe
apenas ao tempo da Escola. Quando a escola proporciona um ambiente inovador,
amplia possibilidades para o desenvolvimento e aperfeicoamento através de uma

educagdo continuada.

A “pratica” em detnnmento da teoria pode implicar num desequilibrio
comprometedor 4 agfo pedagdgica cotidiana do colégio. Neste caso, ha o perigo de se
cair numa pratica assistencialista ¢ direcionada. Uma teoria adequada estimula a
criatividade dos profissionais e, de certa forma, “protege” a pratica pedagdgica de
agdes contrarias s pretendidas. Acreditamos que muitas praticas excludentes
reatizadas por profissionais em sala de aula teriam chance de ser modificadas se as
teorias criticas da agropecuaria ¢ o curriculo fossem estadados, porque para contrapor
aos vigidos modelos conservadores ¢ excludentes, o profissional do ensino
profissionalizante tem de ter autoridade, autonomia e condigdes para aperfeigoar a sua

capacidade de analisar ¢ interpretar a realidade na qual esta inserido.

O ensino agricola, quando objetiva a formagio de um profissional que atue como
agente de transformagdo social no meio rural, pode fomecer condigdo necessaria para
colaborar diretamente com a diminui¢io do éxodo rural, melhoria das condigdes de
vida da familia rural, aumento da produgfo ¢ da atividade agricola, principalmente
para os pequenos € médios produtores rurais ¢ ampliagdo das ofertas educacionais.
Para tanto, a formagdo integral do aluno ¢ um imperativo. Devemos garantir a nio

fragmentagio do conhecimento, o encontro entre cultura e trabatho, possibilitando a
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compreensdo da vida social, da evolugdo técnico-cientifica, da histéria e da dindmica

do trabalho, enfim, formando o homem integral.

Assim, os técnicos em agropecudria que, na sua grande matoria sdo filhos de
pequenos e médios agricultores, ndo sendo absorvido pelo mercado de trabalho, tho
competitivo ¢ excludente como o atual, encontra a possibilidade de retornar ao seu
local de origem e desenvolver suas atividades junto a sua familia. Cabe 2 escola, diante
disto, abolir as distdncias que separam a educagfo geral da formag@o especial,
desenvolvendo uma melhor compreensio do mundo, numa perspectiva de formagao
unilateral € politécnica. Tal processo se define como uma alternativa para a
metodologia de ensino técnico agricola, pois oferece um novo perfil do técnico, néo
para atender diretamente a industria, mas para criar novas perspectivas de trabalho.
Perspectivas estas que, atualmente, a escola deixa de criar, pois estando comprometida

com o neoliberalismo, especializa para atender o mercado.

Iniciamos a pesquisa formulando diversas questdes que agora consideramos
respondidas, mas novas questdes surgiram no decorrer da dissertagfio sagerindo novos

temas para reflexdio. Fago minhas as palavras do autor abaixo mencionado:

Considero  minhas observagBes e  conclusdes
limitadas, pois s6 vi o que consegui enxergar, e s fixei
como relevante aquilo que fazia sentido para mim.
(WOORTMANN, 1994: 25).
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ANTIXO |

Itnpirangn , 23 de azosto de 1943 .

of., n? 23 / 53

Exre. 8y, Governader do [Retado

Bm nome da Conissio Munieipsl do Desenvolvl -
mento Ceondmico de Itapiranga ( COMUDE ) temos a honra de
apresentar a V. Exia., a segunda edigio do " PLANO DE DE3ET -
TOLVIMEINTO ELONOHIPO po NUNICfPIn DE ITAPIRA NGR, EQFﬁﬂﬂ De
SANTA CATARINA * 4 aloborado por Agro o Hirotaenica Ltds.,

3. Paulo . _
Dentro deste PLANO GCLOBAL o Instituto do

Auglsténeia e Educagac H. Ganislo elaborou PROJETO de unma
E5COLA AGRIGOIA I PROFISSIONAL , tudc sob orientagio da Su -
perintendencia do Ensine Agricoln do Ministério da Agricul -

tura . e
Trata~ge de organizar o coustrulr um ostabeln -~

cimento de enalno, que Iaz a malor folta no Municipio % na
Roglro . Pora a sua axacucao visa o Instituto a obtenqao
de AJUDA TECHICA do GOVERNO DA RIPIDLIC ADERAL DA ALEs-

MAMNHA . L
Padimos, pols, encarscidamante a V. xia. reco-

mondacio e encaminhamento do PROJITO &0 DD. & 536 TARIO AD -
JUNTO para a Buropsa Ocidentﬂl, Exmno. 8r. Fmbaixador Antonio
Caztello Dranco Kinistorio das Relagoes Exteriores, Rio .

Agrzdecendo cordialfssimemonte o apolo ds V.Exin,
beri como o empenho o o grande lntoresse pelo pro-
groasgo deo todo o Estado de Santa Catarina ,
subscravemos, nnigon nt23, o obrB8 ,

S Aoy gl ey ol veln i S P ——— [

Afonso & ehwenrbar,?raf Mun.s Prosz. da COMUDZ .

Rudi D. Coarcl, Secr. da COMUDL .
Ao BExmo. 3r.
- Ceolso Ramos
DD. Govgrnador do Estado da Sonta Catarina
Plorianopolis .




ANEXO 2

BAU  UND RINRICHTUNG

EINER LANDWIRTSCHAFTLICHEN BERUFSSCHULE IN

ITAPIRANGA,  STAAT STALCATARINA

BRAG ILIEN

Ay ——

Antrag an die Replerung der Bundearapublik
Deutschland auf Gewashrung von Tochniachar
Hilfe sauf der CGrundlage deutach—braai‘.lin-
nischer Partnsrschaft, g

5
"

ITAPIRANGA, 1963
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EINLEITUNG

Die Besisdlung der Gegend von Itapirangs nahm imiJahro
1926 ihren Anfang und wurde mit dem Ziel uulin der Absicht
durchgefushrt, die uebargchusssipe Besvoelkerung kleiner Lnnd
wirts aus den deutschen Siedlungen im Staate Rio Grands do Bul
dort anzusiedeln und sesshaft zu machen. Diese Kolonisation
wurde vom "Deutschen Volksverein", heute "Sociedade Unido Po-
pular®, geplant und durchgefushrt.

In Laufe dar Jahre wurden auf diese Weise 2.l400 Grund -
stuecke a 25 ha verkauft und besiedelt. Die fuer jJeden Hof
erbauten Zufahrtsstrassen machen allein mehr als 1.000 km ausy
o3 wurden 35 Volksschulen, 2 Mittelschulen und ein Telaphon -
netz errichtet, sowis zwei Krankenh#luser gebaut und eingerich-
tet, Heute zaehlt das Staedtchen Itapiranga 1.300 Einwohner,
und die ganze Siedlung ist seit 1956 eins politische Einhait -
auf brasilianisch "muni.c{plo" genannt-,

Dar Bezirk hat 15,000 Einwohner, die sich auf eine F18 -
che von 582 qkm verteilen - die Bavoelkerungsdichte entspricht
26 Einwohner/qkm -, Diese Zahl uebertrifft den Durchschnitt
des Btaates Banta Catarina, der nur 22 Einwohner/qlm hufwelst.

Der Charakter des gebirglgen Bezirkes ist vorwiegend leng
wirtschaftlich, da 83% der Bsvoelkerung Kleinbauern sind. Die
geographische lLage des Bezirkes ist eus beildegender Skizze sp
sichtlich, Itapirangs liegt im Hussersten Westen des Btaatesz
ganta Caterina an der argentinischen Orenre, abseits von groeg
garen Konsummaerkten und Kulturzentren,

Nach der ersten Phase der Besiedlung und des Aufbaus der
Gemsinde, gelangte dle Kolonlie zu einsm gewissen Grad dar
Selbstversorgung, danach aber wurde die Bledlung zu eliner
wirtehsftlichen 8tagnation verurteilt. '



Inlessen howvelst die Btatistik die starke Vitalitoet und
Dynamik der Siedler, wowie thre hervorragende Fashigkeit, ein-
mal gefasste Ploene tuch in Aie Tat und Wirklichkeit umzuset.
gen. Aus Aiesen CGruenden fanien sie mich mit arwvashntem wirt.
schaftlichan gtillstend nicht ab, sondarn wamniten sich an Aas
"MISENEOR"-Nischoaflliches Work gegen Hunger und Krankhsit in
dar Welt- und erbaten entsprechenden Balstand, um diesem Btil]
stand zu ueberwinden. "Hisersor” hat es ermoeglicht, nufgrund
gennyter Erhebungen einen ENTWICKLUNGSPLAN auszuarbeitsn, der
alle Geblets des Gemeinschaftslebens umfasst, Diese Studie
12t bisher die einzige ihrer Art in Brasilien. (Beiliegend)

Dis mit der Studie verbundensn Ermittlungen habsn erge-
ben, 4nss nur 1,7§ der Bevoslkerung usber eine berufliche Aup
bildung varfuegts der Mangel an landwirtaohnrtlichnn Fach -
kenntnissen und modernen Arbeitsmethoden ist geradesu erschrek
kend.

Das vorlisgende Projekt ist ouf dem BNTWICKLUNGSPLAN aufl
gebaut, da klargekgt wurde, dass dle Einrichtung einer lant -
wirtschaftlichen Berufsschuls von vitaler und dringender Not-
wendigkeit fuer den Berirk Itapiranga ist,

Die gwingendan Gruende fuer die Errichtuns siner land -
¥irtachaftlichen Berufsschule sind im ENTWICKLUNGSPLAN weit-
gehand ongefushrt, sodass vir sie an dleser Stelle nicht im
einzelnen aufzuzashlen brauchen. Indessen moechten wir je -
doch rzwei veitere Usberlegungen von hoechster Bedeuitung her-
vorhebens '

1. Eins berufliche Ausbildung erosffnet der Jugend
gewaltige und neue MosgliohWeliten, indem sie nnch erfolg
ter Ausbildung in der weiteren Umgebung und in andaren
Stanten Brasiliens leitonde Stellungen beziehen kann, und
ao dazu beltraegt, dem Mangel an Fechkrzeften in der lLand
wirtschaft in genz Brasilien sbsuhelfen,



2., Die geplante Schule wird aleht mur dan Hezirk
Itapironga offonstehen, sondarn dem gesamten Yesten
des Staates Santa Cotarins, d.h. 130.970 Einvohnern,
welche zur Zeit ueber ksine ~inzige landwirtschaftl
che Schule verfusgen,

Das "Instituto de Assisténela e Educaqdo 8.,Can{sto"
verfusgt {n seinem Internat von Sede Capela boi Itapirenga
yaber eina mehr als zehnjashrige praktische und staatlich ng
erkannte Lehrtastigkeit und ist dashaldb durchaus in dar Lage,
die 1m Projakt erwsshnten Berufskurse oinzurichten und durche
gufuchren,

Indessen mungelt es an den notwenAigen Hitteln fuer
don Pnu und die Rinrichtung der geplanten Bchule. Ebenso
fehlen drel Fachlehrer fuer die ersten vier Jahre,

Aus diesen Oruenden, und da dle Btnatsrsglerung dle
Unterstuatzung des Projektes mit Prioritnet in ihrem Programm
aufpenommen hat, und die Brasilianische Bundaureglcrung dies
ebanfalls befusrwortet, tritt das Institut an dis Reglerung
dor Bunlagrepublik Dsutschland mit der Bitte heran, sich bel
der Ausfuehrung des Projoktes im Rahmen elrer Portnerschaft
und in Verbindung wit der fuer Entwicklungsleender gewashrten
Technischen Hilfe zu betailigen.

Abschliegcond sel noch vermerkt, dass man sioh aufgrund
der immer noch gegebenen engen Bindung der Bevoalkerung von
Itapirangs nn Dautschland, mit dem vorliegenden Antrag nufe
schliesslich an dis deutscho Pundesragierung wendet,
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STRURTUR __ UMD LEHRPLAN __ DER
_LANDYIRTSCHAFTLIGBEN _GCHULE

ur Zeit besteht im Institut sin zweljashriger, staat-
1ich anerkannteyr Vorbersitungskursus als Vorstufe zur Gymnae
sialbildung und zum Aufnahmeexamen in eine Mittelschuls, dem
dle Volksschulbildung vorausgsganpen ist.

Laut vorliegendem Projekt wird diaser Xursus mit dan
unten nufgefushrten Lshrfsechern der nllgemeinsn landwirt -
schaft1ichen Kenntnisse erweitert. |

Nach Absolvierung diezes Lshrplanes werdan die Schueler
entweder in einsr Mittelschule ihrs Ausbildung fortsetzen, oder
shar in dis welters landvirtschaftliche Pachausbildung eintre-
ten, d.h. in den Kursus fuer landwirtschaftliche Verualtung.

Die lamdvirtaschaftliche Ausbilduns wird sich 4daher in
zvel Teile glbdernt

. bDer Lehrplan dieser FKurse wird durch das Uasetse Nr 38042
vom 17.10.1955 geregslt, in zwel Jahre olngato!lt und muss
folgende Lshrfaecher vorweliseni

1 « Orunfkenntnisse der Lapdwirtschaft
i « Bodenkunds
b = Cebrauch und Instandhnltung der 1andwirtaohnft -

R b M o 93 L9

1ichen Handverkzeuge

Saat und Aufzucht der Pflanzen
Pfluege, lhre Behanilung und Gebrauch
Baatmaschinen

Kultivatoren

die Brate, 2eitpunkt und Organisation;

i

“Behandlung und Bearbeitung der Ernteprodukte

Duengung, organisch und anorgsanisch
Aufbesserung der Pflanzenkulturen
praktischer Unterricht in obigen Faechern



2 - Grundkenntnisse der Viehzuchb

Allgemeine Tieriunds
Tierpflepe
Fuetterung dor Tlore

orunditsnntniees in Behondlung und Hellung der
hiturigsten Tierkroanitheiten ‘

Vorbeugung bei Tierkrsnkheiten
Proktincher Unterricht 1n obigen Faachern

a -
b -
q -
d =

g -
f -

1Y - Kyrsus fuar landuirtschaftliche Veryaltung
Dioser Kursus wird sbenfalls durch dns Uesetx Kr.382042
geregolt und haot sine Zeltdouer von zwel Johren., Dle
vorgeschiebenen Lehrfzecher sind folgendet

1 - Landwirtschaftsiupde
Eretes BSchul jahr

- 0 o>

ta M rm 3

Bodenicunde
Samanauswahl und -behandlung
Rationelle Bodennutzung, Rodung

Lantwirtachaftliche Maschinen, Gsbrnuch, Instond-
haltung und kleinere Reparaturen

Podenvorbereitung

Russsaat

Prlanzenpflepge und Unkrautbekasmpfung
Ernten :
Aufbereitung der Ernteproduicte
Praktisecher Unterricht in obigen Fucbhorn

Zweites Schuljahr

e a0 o8

Grundkenntnisse der Londvermeasung
Unterveisung im tebrauch von Traktoren
Duengung

Auf'basserung der Xulturpflanzen -
Kulturpflsnzen Suedbrasiliens

Prakilscher Unterricht {n obigen Faoohorn

i

B o L T -



2 - Ylshzueht
Brstes Schul jahr

e = Tisrkunde

b « Roagekernminissge

Ernashrungskunde

Tierpflage

« Praktischer Unterricht in obigen Faschern

Zwaltes Sochuljahr g

a - Gaschichts der Entwicklung der Zuchttiere

b = Das Pruefen unl die Auswahl der Zuchttiere
¢ « Pflege der Zuchttiers

4 ~ Futteriunde

& - Praktlscher Unterricht in obigen Fzechern

3 = 0
| B

Erates Schul Jehr

& - Zucksrrohrindustrie

b « Alkocholindustrie

¢ = Fruchtsaft~ und Essipginditrie
4 ~ Pflanzencelindustrie

Zweites Schul Jahr

a - Verarbaitung der geernteten Feldfruechte
b = Lebensmlttelkonservierungsverfahren |
o - Molkereiproduite i

'd « Qenussmittelverarbeitung -~ Xaffee, Tes, Kakao,
Mate, Quarana

L - Tieraerztliche Grunilkenntnlase
Erates Schuljohr

a - anatomieche und physiologische Grundienntnisse

b~ Eikroblologtacho und pornsitologische Crundkennt-
sge -

Zweitas Schuljahr

a - E;tholoxilcho unl symptomatologinche Grumdleennt-
sse

b - Orundimnatnisse infektilser und parasitaerer
Krankheitsn der Haustlere

¢ - Grundkenntnisgce der Tlerheilltunde



d -
a -

S -lone

Allgemaine Tierhyglen2
Praktischer Unterricht in oblgen Frechern

onachliche Oesundheitenflexe und Brate llilfe bel
]

Unfoallen
Erates Schul Jahr

I} =

b -
[ R

'
o -

ff w

{4
h =
{ -

Wohmungahyglens der landuirtschaftlichen Devoslke-
runge :

Trinkvagsoer

Wichtighesit der Fusspflege und des Jebrauches von
Behtthwerk

Grundspetze der Ernashrung

Grunditenntniszs usber ansteclkende Kranicheitan
(Dysenterien, Malaria, 8yfilis, Tubsrkulose)

Grunikenntnisse ueber Kronkheiten durch mangelnde

oder unsachgemaesse Ernashrung (Rechytis, Bkerbut,
Beribdri, Deshydration usv,)

Zahnpflege
Erate Hilfe bel Unfaellen
Praktischs Vortrnegs im Hogpltal in oblpgoen Faechern

6 - Landvirtachaftldoho Verwnliung.
Zweites Schuljahr

n =-
H -

ta B TR ™M S &0
§

Ankauf einss landwirtschaftlichen Pesitzes

NDar landvirtschaftliche Vervalter: Bigenachaften
und Prlichten

Planung dsr Arbsiten
Arbeitgeber und Arbeitnehmer
NDar sozlnle Beistond

Die Bteuer :

Die Wichtigkelt der Klassifizlerung von Erzeugnissen
Orunikenntnisse der landvirtschasrtlichen Duchhnltrg
Die wichtigstsn Rlements der Buchhaltung '

Praktische Arbsiten und gelbstneniigs Verwaltungs-
aufgaben mit Untervelisungen des Rursleitera.

;‘.
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ALLOEMRINGR KOSTENVORANSCHLAG

Dos Bauprojekt sieht zwel Gebiude vor (Bellage, Grund-
riss Nr. 1), velche in zwei Etappen errichtet werden. Das
vorliegendoe FProjokt bezisht sich nur cuf die erstes Etappet
den Doy unt die Bimrfchtunyg des Inuptgebiudes ( Grundrlann
Nre 2=« 5=l =5 =6)

Die Erriahtung und Aunstnttung fat fuer 150 Internaty
soghusler und fusr §0 Ixternatsschueler vornonchon.

Das Houptpebiude welat folgendo Riumlichkeiten eufs

1%  Unterrichtsriume

Laboratorien

Btudierriune
Maoterizle und Magohinonlager
Workataattan :
Fastsaal fuer rund 349 Personen ;
Bnsile
Kuechs und Nebenriume
17 Sechlafanels

8 Lehrergimmer
1l Baroraum fuer die Dirsktion

1 Krankenabteilung

s NN

gowis weliters notwendige Nebenrfiums, welsche nus
den Orundrisgen Nr, 2 = 6 ersichtlich sind, Die
Bibliothek wird vorliufig {m nlten Gebiude blef
bon.

Die fusr die Rebauung vorgesshene Flasche ist Bb{iand-t

Erdgeschoss 2,137 qn
1. Btook .98, qm |
24 8tock 528 g,

Inngesamty Le649 qnm




Dla Bawkogten bslaufen sich pagenvaertig auf Crd  23.000,70
pOr Gy Was 8inAr SUMME YON s..e-eseese Cr$ 106,700,007,
entaspricht,

Die Eiprichtune (Hosbsl, Utensilien
und Lehrmaterial) ist mit elnsr Sum-

m& VOI‘I .Q‘....'......I..ltI.I.Q.I.C. Cr$ 88.5')0.')")']"")
verengchlagte ' '

Insgesomty Cr$ 192,200.077,90

g el



PROJEKT » WOHT

-1

Rau~ und Binrichtunzskosten sevessses Crl 195-290.W40,07

Zu Aden Baue und Einrichtungskosten

puessan noch folgende « zum Datried
der Behule umntbshrliche « Verte,

4ie bareits vorhunien sind, gerech-
nst verdent

)
Ze

3
he

S
Ge

Golnends von 185 ha fusr landuirt
gchaftliche HUtsung seevsvsncccvnns Cr$

Ausfushrunz der Projeite, Bauplaens

[18:) 1% -..o.c.-....-....o....-......Crs
Waaserverk ..oo-.o.-o..-.--...o.o-crs

Schwainsaucht-tustarbatriab unter
“tﬂatliuhor ﬂufﬂicht desssuvenrrPae cl‘s

fichuleinrichtungen und Bidbliothalk Crf

Fohrzouge, 1nndvirtschaftlicho Ma-
schinen unt Verbessorun en eseesee Cr

7.1400,772,00

3e152% My M
6423741004 0

20.5”6. '303".'}’)

Inagodomt s Cr8 290.6'50Q’\0’).O'1

Wb - AR .

Hit cimenm Xurs von Cr$ 620 = 1 US? rechnend, entspricht

diesa Burmel

Usg b Li03,n0
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Dan Inmtitut verfuegt ueber folgendes DBaumaterinl, wel-
chos berelta an der Hrustells vorhiandan lati

500,797 Racksteins im Wert von Cri 5,070,770y~

690 obm Sehotter "
300 cbm Sand "
127 q Kalk "
50 q Batonstohl
657 cbt Hartholz "
80 Dtzd. Pretter "

Li

"

Caloenle® cecscsvssrsvsnssnscasnansvassone Cl"s

Bezahlte Projekte, Bouplaens usv,

wagserverk .qocr-oloo..ltocconoonouooo
Schweline zucht-Mustorbatriob cicesvceese
VYorhandens Einrichtungen und Bibliothek

Vorhnlene Fnohrzsuge, lsnduirtsehaftliche
Mosechlnen, Utensilien und VYerbesparungen

Dimse Bumme entsprlichti

Uﬁs 117.000.-

Insgesemt ¢

A v ———

97,000, =
180,000, =
9.000.000'H
810,000,= 17.137.700,
Te h’)O. f)f)r)'._
LE AN 3.156.000’-
 64200.770y~
1270710, ~
54577, M0, -
| 204507,900, -
Cr$ 725804270,

DAS URISET 26,4% DES GESAMTEZN PROJERT=WERTES.
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FRHLENDI MITTEL

1. BankoBtnll ewsessusvsscrsssnsorns GElOG.?O’).O')O,-
Varfuegbores Baumaterinl ....... @ 17.130.000,~ ‘

Dafizits savcecseinoseanns m 89;570.000"

2. Binrichtungen uaw, : § 88.500.000y=

Yorhandene Ein -
.richtungen und
BAbLIOthAK cssee @3 52500,000y=

VYorhandene Fahr-
zesupge, laniwirt-
schui'%licho Mo -
sohinen uswe .ee (320.507,000,« @ 2640704000y«

Nafi 2t tussesrnenassevanoscsrnsns fﬂ 5&-500.0")0,-

Fehlenda Mittel 1 Cr$l152:070.900,«

WAS EINZM WERT VON - US$ 2h5,700,N0 « ENTSPRICHT
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UNTRRUALT  DER B8CIUIE

Der Kostﬁnvoranschlag fuer dsn letrisdb der 8Schule be-
troegt jmehrliech fuer 150 interne und S0 externe Hchueler,
sovle 30 Lohrer und Hilfskraoftes

in Ma Cr3) ~ in Mlo.Cré.

Unterhaltung der Cedlude..1,16 Hchulpelder sececedes 142

Unterrichts- und Lehroatde
Bl sascerssnssscansrssven 1.2 Vll'pf‘l.({unulgtbuehrlnﬂ,'j'j

Verpflegung .pooaona-.oo-17|55 ﬂnh!.nllnnﬂn.
Wasgar und Licht suceeces X 1, Efﬂiﬁhunu.mlnlﬂt.ﬁ

M cccvocnsnscnse 0,22
Gehnelter: ’
2 Justizministerium 0,08
1) Ishrkoerpers 3, Lendvirtschafts -
B~ BEAONALEOTeecevsnse 2963 nintateriun seees 1

b= lontraktierter se.. 3,84 lis Genmeinde co.ccv.e 7,75

2) Hilfspersonals eseeeves 2ylt  Ertrag aus Landwirte
schaft, Cartenbau usé 5,81

| met—— DEFIZIT .-oua'o-t-iqnd&_
Insgesomts 29,78 Insgesamts 29,78

Der Kostenvoranschlag fuesr die Unterhaltung der 8chu-
le nieht daher ein Dofigit vor, 4as den Cshasltern von dret
kontraktisrten Fachlehrern entspriéht. Diess werden nur fuer
die sraten vier Jahre dea Schulbatriebss beansprusht. Nich
dioser Zoit wird das Institut ueber Fachleute as eigenem Hach
wuchs varfuegen. |

Die Sicheratellung dieser Fachkreafte fat in Brasiltien
besonders schwierig, wall ein grosser Hangel an Fachpersonal vop
liogt.
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Aus oben penannten Crusnden wendet sich deshalb das
Institut mit dar Ditte en die Deutsche Bundesreglerung, im
Rahmean dar bereits erwaehnten Partnerschalt, oinen Tierarct
und zwsi Agroncme fuer die oraten vier Jahre sicherzustellen,

Bs muss noch erwashnt worden, dess dle Honorsre fuer den
staendigen Lehrkosrper verhaeltnisnaessip gering ersohainen,
veil diose lehrkraefte die Verpflichtung fusr elmwn praktisch
unbntgeltldchen Unterricht usberncamen haben.
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LUSAMMENEASBUNG

vorstohends Daten und Ausfushrungon zeigen an, dass
sur Durchfuehrung der ersten Etappe dos ins Auge gefassten
Schulprojektes

Uss 2U45.000,07

fahlen.

Ausserdem ist die Sicheratellung von dret Lahrkraeften,
d.h. einss Tiersrstes und gveler Agronomd, fue fie ersten
vier Jahre notwendig. '

Aus don Angaben st eraichtlich, dass das Institut in
der Lage ist, sich sus elgenen Mitteln im Rahmen deutsch-bra-
gil1onischer Partnerschaft mit 26,if an dem Projekt ru betei-
1igen. | .

Abschliossend weere noch zu viadorholen, dass die Re -
glerung des Bundesstaates Santa Catarina dieses Projekt als
ganz besenders wichtig betrachtet und mit Prioritaet behgndqlt.

Dicse fundomentsle Stellungnahme der Reglerung geht 2us
dem Schreiben No 2289 vom 18, Beptember 1963 das Staatsgouver—
nsurs an das brasilisnische Auswaertige Amt hervor,



ANEXO 3

MRE/DCET /1%00/15/550., (81a)/1963/Anexo unico

BRASIL, - REPUDLICA FRIGRAL DA ALBHANEA

Acbroo nhazco me coorsmAgXo TECNICA

: 0 GOVERNO DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL e o GOVERNO DA RE
POBLICA TEDERAL DA ALEMARHA

DESEJARDO fortalecer s aprofundar as relagoes de aminads

sxistentes entre os dois Bostados e Povos,

CONSIDERANDO do interssss comum promover s estimular o

Progroesac tecnioowcinont{fioco e o dssenvolvimento economioo & mooiam) de pous

venpeotivos palnos,

RECONIMECENDO ap vantagens gque rasultarao pars ambos o8
painos de umn coopsrigao teonice o econonion mais ostreitm e molhor ordena-
dn,

RESOLVERAM oonoluir, em espirito de cordizl colaboragao,
um Acbrdo Bamido ds Cooperagio Teoniom, ¢, DAra sese fim, foram representa-
dost k

0 Govérno dos Estados Unidos do Brasil, pelo Senhor Bgy-
dfo Michaelasn, Ministro de Estado de Industrim e Comercio, o

O Govarno da Republicn Fsdersl da Alemanha, pelo Doutor
Gorhard Ochrider, Hinletro Poderal dos HexgGolos Batrangeiros, |

Os quals oconvieram no neguinteat

ARTICO 1

1 ~ Dentro de suas reapsotivas poasibillidades, ws Altas Pay
tes Contratantes empenhar-se-ac om prastmrem-se oolaboragao o assistencia ,
‘com base ne suto-ajuda e na participagio solidarism em mssuntos teoniocos de
{nterasse, pAra mcalerar & Mssegurfr O progreasc ¢ 0 ben-sptar sooial  doa
dois paisen,
' 2 - Com base no pressnts instrumento, aa Altas Partes Con~
tratantes concluirke convénios compleasntares scbre projetos individuaia de
cooperagao tecnics,



ARTIGO 2

Com o propésito de conferir tratamento nintematico e regular
as atividedes de uooparaqﬁo tecnioa empresndidas noe termos do prosents

Acordo, as Altas Partas Contratantes comprometem-se i

1) realtizar oonaultas,'on Jpoan adaquada, aobra a preparaqﬁo
do programa geral da cooperagao provista naste Aoordo, para copsiderar as
nedides necessarias & oxocuq;o doa programas ¢ projstes aspanffioon, obis-

to dos convenios complementarse qus hajam sido conciufdosy

2) tomar em consideragac todos op elemesntos relevantes pars
que o progranmn & o projatos aspeo{ficos o% integrem no plene jamentc reglo

nal, ou global, 4o Brasily

3) eatabelecsr procedimento mdequado a fiscalizagao e & ani-
1iss pariodicas do programam e doa projetos, a ser feita por ooasiac da con-
sulte referida na alinea 1), visando a obter, no mals curte prazo, o max? -
mo de aproveltamento dos reouracs naloa inveatidosj

4) fornecarem-se mituamente t0das a8 informaQoes pertinentes

e relevantes A cooporagao tecniom regulnda por este Acdrdo,

ARTIGO 2

Para aleangar o8 slevados objetivos a que 8 proposm mas Al-
tas Partes Contratantes, os convenios complementarss mangionados no art.l,
pardgrafo 29, poderaoc prever qus o Governo da Republica Yederal da Alema -
nhat

1) auxilie o Govirno doa Estados Untdes do Brasile
a) na eriegao o aparelhamento da 1nstnlaqoea de (anonatra
gao & axparimontaqao ¢ do cantras de formnqao profiasionals
b) na preparagso de pesscal habilitado a participar dan

atividades dos cantros e instalagoes moncionsdoa na alines w)y
©) na obtengao de professdoros, teonlcos e peritos alemnes

para colabormrem na oonsscugro dos objetivos menolonados nas al{nenas o) o
b} antsrioresg |

2) proporcions a funoionarios brasileiros e m outras pessoan,
dovidanente selecionados e escolhidon de comum modrdo, & oportunidade e os
meios de realizar na Alemanha, em centros aducativos on ongnnizaq3sa indug

trieis, oursos ou eatfgioa de foruagio, treinamento, aperfeigommento ou es



cspeciuliz&qao, om materies ou tecnices prioritériaa para o progresso tecng
16gico ou clent{fico e para o desenvolvimento econdmico e socialg

3) anvia tecnlooe o periton nlemnen paxa pronfnr norvigom oop
oultivoa o ds Assassoria, no sstudo & exoougao de projetos e progranmas esps

elricons do interssse pars o demenvolvimento soondmico o ecoinl do Brasil.

ANTIGO 4

0 Govérno dos Fstadon Unidos do Brasil, por sua ves, com o ff
" nalidade de nlcangar oa mésmos elevados objetivos a qua me proposm ag Altans

Partss Contretantem

_ 1) provera os terranos, sdif{clos, inetalmgbes, asus ountos
ds sonutengac & donservagao, bans & mervigos negseskrios B realisagac fs -
projoton aapac{ficoa nos termos dos convenios complementares pufl tanto cop
clufdos, em conformidade com o art. 1, parfgrafo 29%

2) conosdsra, para n introdugho no pafs dan mkquinas, apnra -
lhos, ou outro matorinl, eventualmente fornacidos pelo Govarno ds Republioca
Podsral &z Alsmanha so Governo dos Hstedos Unidos do Brasil, ou entidedes -
ou orgnos por #ate axpressaments indieados, noa termos doa conmvenios complo
montarss monoionadon no &rte 1, paragrafo 2%, isengao de li€enga previa de
importagas, de prova ds cobsrtura cambial, do pagamento de awolumentos con-
aulsres, direitos sduaneiros o outros gravames ou onoargos fiscain sdbre =
aquisigio, consumo @ venda ds bsna, bem como facilidades o Loengao equiva ~
lantas para & eaventual reaxportaqﬁo de tais uﬁquinau, aparelhoa ou outro wa
toriel,

ARTIGO S

1, 0 Govarno don Ratadon Unildoon do Brasil, pirs nlqnnquf on
mesmos elevados objetivos, conosders nos professdres, tecnicos o peritoa -
adnitidos no pals om decorrénoin do presents Acordor

r) visto ofioinl grﬁtia, bem 0omo moz menmbros de suns roea-
pectlivas rumfliaa, que assegurara vesid3nals pale prazo previsto no conve -
nio complementar corroespondents & o sxero{cio 2as atividades inersntes = os
suae tuanoa;

b) isengro de direitos a demmis tributos adusnsiros, assim
como de 1iosnga de importagac ou restrigho equivelente de oarater econdmico,
pars. seu wobilierio e artigzos de consumo ds uso praprio ou domestico desti-
nados & sua primeira 1nnta1ng;o. no periode de seis memes a contar da data
de chegrder, Idontios isengRo serk ooncedida pars importsgao ds um vefloule



automotor para uso partigular, trnzido en nome préprio ou 4o vonjuge, daﬁdn
que 0 prazo previstoc para permancncile no Brasil ssja supsrior & um ano, O
referido ve{culo &0 podsra esr vendido ou cedido de conformidade com as nox
mas o prazos da 1agisléq§o om vigors -

0) isengio, extensiva mos membros de suas respsctivas faml -
lias, durante o periodo de sun estada oficiml no Braasil, de todos os impos-
tos o gravasmes fisenis que incidam sobre sua renda provenisents do extorior,
bom gome de taxas do previdencia sooialg

_ d) - concosa&o, por interuedic do érgio ocu entidndo m ceujo
aervigo sstiverem, das asgistencin wedion » tratamento hospitalar da que ne-
assaitsn em oamo ab soldante ou de wolsstia resultante do exerc{oio mnormma
de sums ntividadon, ou como consaguenola dsse oondiqool do maio amblonteg

6) moradia adequada, inclusive pata da respsotivas tan{lian ,
proporcioneda pslo orgac ou entidmde m cujo mervigo estsjam mquelen ou,
quando tal neo saja poss{vel, nssiatoncia efstiva pura obtengao da moradia
8 paganonto do asu eluguely

. £) assistoncie relative e gestos de locomogao & mjudas de Gus
to, para viggens no Brasil,.por notivo ds aervigo,

2. 0 Qoverno dos Estsdos Unidos do Brzail conceders aos gorvy
gais 46 nacionnlidads nao brasilaira, doe profencorea, teonicon e peritos ’
visto ofioim) gratim, bem como faoilidades adusneiras pars & trerida da ba-
gogen de viajante, nos tormos da legislageo sm vigor, ales ds ipenise menoc)
onnds na alinea @ do prrigrafo. anterior.

ARY¥IGO 6

1. A rosponsabllidade olvil por eventuais danos causados &
teroeiros por professores, tgenicos ou peritos alesaes, no axercieio dns
fungoens que lhes ocouberse no quadro dests Acdrdo, sera assumila pelo oOrgRo
ou entidade brasileira interessada na parwansncis dos mesmos.

, 2, 0 orgao ou entidade braeileira interessada podorn, contudo,
exsroexr seu direito de regresso contre o profeecor, tecnico ou perito als-
WO NOS 0RA0E e que o8 danos foresm intencionalmante csueados ou resultarem

de impruddncia ou negligencim gravs,
ARTICO 7
As diaponigoas déste Acordo aplicar-se-%o0 Nos proflsaatlu,tig

nicos o peritos alemaes quas se sncontrarem no Brasil, a servigo da coopara-
oEo tgonioa, na data da entrada em vigor do preasente instrumento,



ARTIZO O

Cadn uma dna Alias Parten Contratantes notiticarﬁ a outra 4m
conclusho das formalidndes necosaarins A ontrnda em vigor do prossnte Acdr

dé, o qual zava valido a partir da dete dn ultima descas notificngoss,

ARRIGO0 9

1, O presente Acordo terk m vigénola de dois anocs, s sord eu

tomaticarontes prorrogado por 1guais.par{odos sucensivos, a menvs que salm
weses anten de nun oxplragao uma das Altas Partes Coniratantes motifique e

outra de sua intongac ds denunocid-lo,
2, 4 denuncia nao afetara os programas e projetoa em fage de
exoouqio, ealvo quando as Altas Partes Contratantes convierea diversamsnte.

ARTIGO 10

_ 0 pressnts Acdrdo aplicer-se-i igualments ao “L;ud“ Borlim ,

o manos qus, dentro de tres messs apoe sua mssinatura, o Uoverno d&u Repi -

blica Pedersl da Alemanha informe, do contrdrioc, o Governo dos Retados Uni
dos do Brasil,

KM PA D0 QUS, os Ropresentantes aoima nomesdos firmsram  ©

pressnte Acdrdo e nale apussram o8 Beus selos, em quairo exemplares, lguml

montes autsnticos, dos quais dois eum idionms portugues o doip em 1dioma alee
aio, na cidade de Bonn nos trinta dias do £se de movembro do «no de  mil

novegsnton s sesssnta e trae,

Pelo Governo dos Estadon Unidos do Pelo Govarmo da Republioca Federal da
Brasil Alamnnha '

a) Rpydio Michaelsen, a) Sohrosder,
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Prpjeto
" ESCOLA AGRICOLA E PROFISSIONAL ITAPIRANGA " ( EAPI )

Reforﬁulaqﬁo , com modificag¢oes , do pedido feito em 1963 , ao

GOVERNO DA REPOBLICA FEDERAL DA ALEHANHA OCIDENTAL

Com base no vasto materiaml , al ja existente ,
bem como nos dlversos encontros pessoais , em Bonn , a8
cinco e ste de agosto de 1968, , com o sr. Schldter , Con-
selheibo do Governo no Ministerio de Coopersgfo Tecnica e
Econdmice , ( Ministerium fdr Wirtschafiliche Zussmmen-
arbeit -« MW 2 ) , e ainda nas conversagoes efetusdas na
Embanixade Alemz do Rio ,
exponho aqu f novaemente o . .pe ~
d4ido , sendo ele reformulado , conforme o requerem
gs circunstancias atuaeis .

Inicialmente haviamos pedido doig 8FEroNomos ¢
um veterinario . Entretanto esteve entre nds o veterina-
rio Dr. Illans Fischer , prestando releventes servigos j
voltandg para & Alemanhs’ , deixou um bem'lnstalado Posto
Veterinsrio , pelo que ndo & mais necessario o veterina-
rio para a EAFI .

Desistimos tembém dos agronomos pelo fato de
um extensionists de ACARESC ter iesidencia fixa em Itepi-
rangse , otendende ao fomento agricola e termos a diaponi—
¢00 da Locola um Engonheiro Agronomo , formado ha poucos
nesce .

PORISS0 , nosso pedido se reduz & - AJUDA TLoﬂl—
CA pera a Escola Profissionsl :

RESTRINGIMO-NOS A TRES MESTRES (professdres),
pars IHSTALAR E DIRIGIR TRES OQFICINAS : oficina com
trabalhos em MADEIRA ; oficina com trabalhos em METAL ;
oficina com trabalhos em ELETRIOIDADE < ¢ lsso durante

[ o perlodo Ee 4 anos.,. =
oncessao do pedido dependia , desde sempre ,
do fator construgde , do fator " cass pronta " 4 para in-
stalar as oficinas .
A MESMA ( Gnica ) CONDIGAO nos I.‘oi novemen—
te imposta em BONN , no ano p. p. E

Ore , por intervenqao pessoal do Progidente da
Republica Federal Alema y Fxcmo. Br. Heinrich Ldbke , ob~
tivemos recursos de entidsdes particuleres ; tambeém e
Organizagao MISEREOR colaborou e se declarou disposta
a contlnuar ajudendo, no que funcione a Escola... ,
de sorte que , & esta altura , esta a Escols coberta e
pronta para peceber as instalaqoes das oficinas , para
ag8 quais esta rgservada uma area de aproximasdamente hum

@il ( 1.000 ) % ¢f. plsnta e fotos anexes . =
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"Progjeto - EAPL

~ Ndo hevendo aqul especislizegio , devendo o
mals fino marceneiro saber os trabalhos mals
grosseiros de carpinteiro , e , devendo os
alunos comegor , praticgmente , ng estaca
Z 8 Xr o e sbsolutamente necessario tomar
em conta este fator , tento no que se refere
a0 equipamento das oficines , como sos conhe-
cimentos do profeasor ou orientador .

Algo semelhante se da com 8 formagao no setor
* metal " ; tentas_e tantas vezgs deve o fer-
reiro fazer de mecanico & o mecanico, de fer-—
reiro .

No setor " eletricidade " faltam igﬁalmente ol
conhecimentos msis rudimentares .

TUDO I380 dove sof tomodo om conbta , puras
as oficinns noo serem instalsdos om nivel al-
‘4o demais - . | :

Alunos'frequentadores de ceda oficina serdo 12 ou 15 .

Sendo a fo;maqao geral garantida pelos professores do In-
ternato , @ de se desejar, imprimam os orientsdores das
oflicinas cunho eminentemente pratico em suas aulas . .

A lingua peortuguesa pode;é ser gradaotivamente assimilada

pelos orienjudores , aqul mesmo , porguanto a maioris dos
alunos , slem do idioma patric , ainda compreende ou fala
& lingua glema . - Quanto a scomodagao dvs tres mestres-
orientadores , preferivel sejam solteiros . : '

Com isso , creio , ter esplanado sufigiente-

mente o PROJETO +¢odo , para o :qual & soli

citada & sajuda do GOVERNO DE BONN , segundo

Q
* ACORDO BASICO DL COOPLRA4XO TEONICA " , art. 3 , 1 a
e lc , a gsaber
" APARELNAMENTQ DE CENTROS DE FORMAGAO PROFISSIONAL E
OBTENGXO DE TECRICOS E PERITOS ALEMAES " .

iy, o h

AnexossPlanta I: 12 pavimento, 3 e 4 , reservado para as oficinas ;
Yotos : Vista do Conjunto, com o majestogo rio Urugual ;

’
Fronte da Escola,sendo o andar terreo todo, reservado

, pars as oficinas .
Nota: Alem do materisl elucidative do 12 pedido, exlstente no Consu-
lado Alemdo de Porto Alegre e ns Embaixada Alems do Rio, esta-
mos a disposi¢ac para quaisquer ulteriores esclarecimentos a
respelto da EAPI ,

Sede Capelas, Mun. Itapirangas, aoaﬁ?? 4d ar¢o de 1$69
- ( . . .
PN, - 3(.,/5/"/7
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" Pe. Oscar Puhl §.J., Presideﬂ%e
go Igsgigugo de Assistencia e LiucacTo S. Canisio, Mantenedor
a I . '

1
" ST




ANEXQO S
-’_ﬁ(y(’%a é-s.{,- &7 /;} ./?jf(-c—"?/.g & y_)/..&//.« S5 e / (‘j}{-:/‘//..‘? o 7

. /4{..2 (_‘/z_x. )ngc_,-;wéﬁ.p .{/.:3 /f'f;/ﬂ/—ﬂx(,c‘é’ c/p j{a/@{'}gmj.l . {

:?é .«Wf/ Mo—u--(.«_,.e-—‘-«év 2 ,;‘.:,ﬁ—-.z[.x(/ﬂ%d)_/ c‘f?-d PP A A(,.M_,,
¢ 3o .--—mt,—-«uz‘a—' (-.26"’,}0 L)/ At X /f’f'imd—-:ﬁ,ptl_:d &Mc_u XQ;-{’).
- /va'; Miu_p /Le,c_ua.-u’a(a e A CoiPn b Aded c,’&--—-‘/M/a /71121
L O D“%«d‘ﬁ- L(?Mf»—«r/l—"/’ ) ‘77(,'-4_(.'(.1-_4) /M/'ZL—Q

7 AMMCM/L-H M&c.e,—fd-ciz’-

et A Crrbe eato Ol
c,ofét » V?M/'.J/Mb—mﬂ—/ jW'mfﬂf /ix_aﬁ«‘:a_aca At s B -
Lm0 ,—«Awr'c«’/c&_,.m S el (27744 . o pascaromm
;4 W/f'd’/l/i.p-*(o Nk O o Dt ()7 Lo /I/Mfdd/a_/

Golliorle Botnchk o sinelor o Aifornols &oovta T2

(P te oo ?MJ,?// Vu«maé«é Ao Edeirra _/(,,M,{,wgg«/ﬁ/ o
Upreodsriy S, ZI/I:‘Z&V/ G 'é’—Zt’ o , 5./{ L aeins §u/ 194! bin

Anelon jp/w/ Ao SSH m,'-,.m/q J@VWf
(sar®L77), Sa /&//ciuf Goeick Lo Jndljliva, So.
ﬁc&a /%Abrﬂt—k /M/}Ad(b'—'é L S i cats .::4-/ Tt;/-ﬂ
,é&;,a{;w foeenan'y jn#)zﬂwudc-c’- -L(C—eﬂ-d é;’w&«@@-«r4~
la do fgeapese | Sns. Joudolfo Wis o 5&‘(/;& o
,Lz‘.-/ olo G o O, Trn 'J;.,m.?@,z R PSR e ol
S, E o mma 6 g Aontdoy dex BT ( Keoidio Dfﬂ/v, s /r,t)
. Sl i i pne o ,(a..-.an—-- wzfad\ic:-o- ,/cl-r:.a_'/j 12),’7:1&«0-
Ml - o, Jl_-oc-’fj,«'a:.a .D,cz—ufé'yé/ v 5eeSer '/2’7/@»‘ A - Jes

: . /}M&Jf ,w.u/ffrr}.:..(%a/ap G Jn Voo Aot =, f/"%/g....y )
| Reon oo 5Ly Torits Miatonis” oo Sacte Copela,
Ve Vil Gaily ., S Reianide ‘ pocty - Love
“ ¥ 7 / }u ' fud
T adx Z! , éﬂj:‘/ﬁr-‘ ’/44—(.‘44'/2_‘,&44__047- @r,a‘.-aza-m%



yZM@A;oa:;;Z; e wec baon gla RO | Da

) e T elobonn Lo Yo lisliia o
- W@%/f 5oce s - ﬂ%ﬂ—-ﬂ-—"“‘é&ﬂac{.o— - Cjﬁ—'ﬁ-/-"-—"l.d_f&'mtk
Nop e A A, _-{]tf(j/_w'/t(“:/n_d. / 41«/&2{, O ARt (et
o Pyean ?74»«/// oo dinelon o Nev p«w/m
o cbariin Ao ;{M‘aab‘ plordin e a0 L:MZ;,HM
zﬂ,ﬂ/m—«(d/ /f‘;} XeF | g A 0(1—/‘4‘4!4"4 ot G Mg A A S o> |
/SN A ’/7»:«/—/—&'” sline o slioeals Lo
o /4?0'@«; treabia-tt oo g e comelle-
. ie sl s Lol o M/W-, A
ool ol peie comu e b S iraee -
nda i Xe /,r.f,o -/):‘t bt ,zf_/;/’:u gor  ra oleol coga a’
Ak //u‘ Cfnrs et ﬁaj/u.x/ yﬂ s ood «ﬂ/fw.m Ao

s

."'4. 04} Afu.unnr'e/t%’(;b*, /43""%9-4%-? @UW& P '45_
: o (,;:,uu da-ady A o ar_aMg;-.a.._ PR .wé g L_nyay;, M#ﬁ:&a /,‘ é

' M,(AWWZ:” ¢ aefents o _iorume (’fgfj) R '
oo ol D ool onlo G%LAOI(CA/‘?O‘—/ At Beasas
¢ A A ,M«f/»nxov-cc:e-mév o acitesla € a{é-u'-:!(f/fé'%’f)'/ '

dREs C (’claa«/é,ﬁ(; ol /%Ma/ﬁl»e»‘c- ¢ Edcapis So
;.r;u'a) Oonn o Alen olo ﬂ,MTL'()CLo(e R S S ()C;en
Pf ( coecotn AjA«'a-o-& ¢ ?a%'ﬂunb«a—/ ’”’{C"f/’ ;”‘*"""‘(j’f‘,"")z
Ao o fase o ¥ yéylﬁ e Ll e ann ol f ole-olo
AV 2 APy N yMwM_é: € -MaW('quﬂ)/J -3 S g
A/ﬁj,‘[o /wwfafw‘ pae /7@"‘1“‘0 ,Aﬂ—"“i'fﬂ*‘iﬂ"’""',, fj«f’
o vcoles @ G cram e Joiits Manl awn” s Fox
aM,,/é,sz’J Ayt etinnn b ol /@é (o iggin o a(p Pe-
crolonmonls b iepal | o, alongon o Vacpels .
ﬂf-—-‘aé acrigpeexn A 6/)«:—:9'4‘/;?/—.::4:40 v & teobn ol
-wweo gmééuumf- ) @&m—«.w;'a«-/a.aé Ma:"-'r-'AMf c?/zo--
m'a B e B m-«zf: 2 tan ‘_’/er/ ,;é mgﬂ-a <t /.4 a/i a-lillx'm
!::z %ovv St P %’W«a P ﬁﬁ//&t’ﬂ r{/j&éw

p,aéuc.a,q_afo , Seada a&-uﬂ/pﬂ,yd} /&Jl it L g



s v tle L alem e @Bt Tols Moadnns e
P /-wn.;uwu'y?fu/' B & geotla /v%/’«-c-&ét Al Aoy
caoe  BoA- Gl Lo lewieace meilos , Be- &wa/
ra ol Mo B3 &l i e o Lo, Ba- B
ot g ,L,fazz—é ;e C- & et S &Awaf Fooe -
a/é_AM}J/L-_'m o i N o £ ,Z/ﬁ/.ua/_a_a(l/ Mu,%
/.__MMGIW/ o o aw%«u, a-'vﬁ’«r o A
[1/\ oA ] P /,e,w/ é'n/;/{f" //4_70/4' 6'-1:9#4479’4-4 t4LPs X gl
//ct..-(_’- o cra ao bl 'c{;JL_QG //[.M o a«mﬁ&-é-«u‘m creprama ol
Ma/é—:)‘t:’—r/ 4,&” NATE SN 4 fMWZJ ?m_'ﬂé@.
olovs oo v Ao oo /Aa,&iu'lx P i ol

a/,é'w. & e ttanin e Se «.Hf:«.fw o omse (29) e
oliblie ol ik einccelon o iiewla ((9F70) a A
eopoie calslica A‘la[///.).%y %«' Ll o st /sz A
/I.E/éw.. £ Ned o At A /b.é,é d'g’\—a_ ?p Dy
e ll, coin o bdoramga i o prod e i

r)La_?rgAﬂ PR /,._.u aéo m-ﬁm%wm ./J.(//,&..QJT/'-A-‘&M [2BP RPN

e J(,:x P U I DS g./,fﬂ,f__:g_ﬂztv T Bt ot & C_,_,,_,(
;za.a-a//tcar// ol édw’é /Jj/'-*‘\c—a’({( e V /rx-«d-«-«a_/ C)?”-La
'///(_/1..4144-* - 7 PI) % JLMA—-—/M C’-?-&-—*-—«Ad—{::u:éo—/l
| Twév m/,wa«ﬁa /}ww et i /aﬁ/ubma £ etrr
A r‘!_ta'?: (/:4 AJ—""-‘-(/(‘-dUZGL Cleg ﬂ:O G At Al Gl
'éo I]L‘Jm&ﬂﬂw .o..._-'a £5(c“1 éfr?/p]_ J;‘,-‘M‘a M/’M/éb‘-"_((;
%—LACCJ—O(( /A/La o M--’—’-ﬂﬂf._ﬂ-tr/(.r.,‘ 54’ jg%(/tdx#‘fﬂ»/c

Py

fu? AP @ ,;M/M, At X ,.gﬂd-m-fﬂa 4/4;:4417-—'«@

M‘uc"ag/a'i: ola /MLJ)-M-[‘-‘ ué: P M//L’—c..fa_f //,/,M a
Ao o _necral foor to 28 bt N et f
P Dz Al _/éjb-t /c-aa(.;—; & ,ﬁw%@a(l_a Al ey I.ﬂd»‘é« oless
/.e,é: e soigpon ana ol e MM.L,‘M sl g ole
7 ortas neceliosy ay MW Loiviicas oios lie
%MJ-—W-«a oo _W_M.'m’/,}_,- (//,9‘9—&;»&/ X

P, 3
Cgrtnn &




,_r)é //L%/)fj/(wa,t;xj W/&;MZA . wuﬁq fﬂf;/tdé-(-4_
ot Lt ¢ eh y ﬂ/[j,z.,‘_,c,‘ '¢>41_¢:C1 , e Cocrn e
“ w‘é;—/ et LT gt ANAER ’a aﬂ{uﬂ-ﬂ (:.:/t'.,._«.—« olexcles W}'e"'-

oncg . F oo &jﬂl/éjt‘u é’ <2 HM.}..« e ex ofe c:// 2tle 2 é.—-/{ '
Lt A //‘?fﬂﬂ gy CEte //'./Ld{,i. i y /’Jf‘ J;-./ZLH et Zf'.g r_x_.,g/f_,r -
f . -

e A, ] R et T BT

_ <1 -:ﬂ_j;z_/l.,a.jﬁ.zi;: //ré-—r_/r Ly LAY, ) 72’ :
g,\ ——— C)C’ M\'J .

L _@MM; B
72& f’/./y'/‘:é'w(a PP /4# por olas LM/&ML«
< anr /“/ ol i © /.~—r R i Py .a(u
W/Wa(«w oeilo , s o o M%M cada
W/wab WW-GQF
’ a?/r rogerls P ué

oy 'd_,{_'A P o

,u?; P, S A(»im.’r.-xa Al SR

| r((’ , é‘_-;f[,/q SN ﬂ) /l";;_‘,.q_'l:) ol T
CZM' A }}W(’,,éh odv. j/‘ (A P .-CLC{/_’()—- 0541’%”_- o
Pl 2 344-’1 Zlfgér’ Z;-/‘-Aféoz @ /OM’ZYZ :7'&4/&#!&4( -
/ - o ) ;
fD(a «Dé MZA&/M/-M et ER Jt’—’t--m—« Cecd D ot _. w—py Ayc‘l
e M/@Cxﬁ-%éag:/ /—v-&-"-aj © z;,;,wt'c;.gp» A M&-mﬁ
2 o gm,ym @— A =
setines do et fuspiilo A e Rpr Tonina
ig,e Ma(d s A W‘/fyfuﬁ/u-é //cﬁt' fet & /Myla't_,u«ovr Mé& i
'/

34 LA M«-ﬁtm' P i 1} N :-'f et £ ottt P D P BT c(a S -/f L} Ma*/

e & A WW/Z-Q/&/I Aot e j’M

94 (7] o ;“J?MI'Z(‘;LOG Lo A ,@7/&1//@.&;: B (j/m(ﬂ '..’

S ! / / : ~ }

é"/?‘)"’ 521 5’4 ﬂ-“z’w" /ﬂﬂ’ba/aﬂ &r a,«'yfu—---« - dw—» e‘;},ﬂ.-fl-e’
;G&Mrr el o pé)ﬂ ALt t’o:_;/ Cf-tﬂ-‘h-"m!»éd/—« M_Cf e
3 5—*—-0:-—:4 a-d 47M¢A'(1L—1 Mv&;.d;—- : .a_)’élaa»%,ﬂ-ml
M}'éﬂ-—t 414').5 06 M)((.:,é‘a—; o {,e_)? A 2 g.;z ro;@v/
7MM ot O Bt BA o e _24 -//A—/\—a—gf Hlorresr
" ole o) aZM.{I.d u[a a'o(gm.aan -
:(,’,a Attt c'r.:-«/a.// A }“ /4 /./L(‘-u‘aw ﬂ 4,,2';3 ~Ae g g /;ub,,._,( -
j-"”"‘f"’(A ‘, 7“6‘7/ L ot e ‘724.0-‘;_,1.04& a{r—m’% -

LA gl PRI ST P



i

jor patdle | cos sl o fololilon o s
LEL oo furadiven o Ecducogos S Cornyeu o <)
¢M zz»?/oyé/r o ,o;u/ﬁ‘vvé:cﬂ;ﬁ b o ok gpolaole An co L.
e £ e o o édwé/%ﬁa%./? e
géf'zwj«a (é/?/pf), ad JVA.JVZ?.&-T o ol clo e, -
len. &u/aA/gdA«»&_AM et CP%LM Y A
E s Wz:s:u..r_ Soead o SRR E <. &j&m/w » }W/-’f?l -
TA ¢ owlrins finnas Loeonis ﬁé/m.aﬂ.;g fantg o e
i ol s Y .ajt—,é_ma(o & M/!-"'/’/di/‘wm y %A%ed«no(u_of,
ol comalindo o e o ginnn 2 lo 3o MQMM
é. Porn a;u?; ; AT P and e e G e res e ey
_ /eﬂd‘:’-*-- -H«aé./iﬂ;; [Lu/é!;p//-f”/a. réfl—a , ACN QY SO O o -
Rl e cogpaniss - Pacds —any Koo .:-C: o aen baoly.
- _-o_(cr_ oé.u —M/M@W R P a:a‘;éz_?oM ) L

W«(-.'L(...ﬂ-—:f./ét _cxi; S et agiion oelo /M e
Ao a(«n,c,«(; Ac 44.4;.060 Lw/i—pr N - .




Sy ANIEXQ 6

)Q'\ Q Y
DS

Chapecd, 16 de dezembro de 1970.

N MISERIOn

Rel, Bocola Agfeola c Profiusionnl de Itoniranged,

-~ + 's + I .
Com referéncia & Taecola Agricols e Profissmional de Itﬂﬁlranh

neata Diocese de Chapecd, cabe-me informar o seguinue:
19 - A populagfo da Diocese ¢ de 563.808 habitantes, de acordo con

o recengeamento de outubro do corrente ano, Deates, BE4
agricultores'e vivem na sgricultura. W20 possuem a m{nima'?ormégxo
ogricola. ¥ o maioria nem pagssou nelos 4 graus do curso’ prlmﬁrlo
do nowso gigbtemn de ensino.Alualmente a Constitulgun Braullelra '
estabeleceu, como cngino obrigatério, 8 grausude endino basico.

0 engino médio, nn regizo da Diocesc,que é de 17,000 klm2.,é gin—
plesmente lumentavei. Para 92.000 criangas matriculadgg nog .4 Crons
do ensino primario, havias apcnas 7.200 jovens matriculados no ensine
médio da remifo. T o mais grave é que éste ensino médic n7o corres-
ponde nem ao ensing do nou\p pais, nem as necossldadesjdq regino.
m matéria de ensino a nogsa regizo € 0|mp103mnnbﬂ ptrézada.

20 - Diznte de tal situagac lamentavel,o surglment? de wa escola

] :
.Agricola, merece todo o andio possivel.0 nosszo atuzl agricultor

nao posasue conhicecinentos e hem capacidade 1nte1ectual PAra acomninm
phnr - &4s técniens modernmas de contréle de déengas ﬁnimals 2 vere-
taig, melhorla de ragas de anlinads e scmentes, corrcgao de solo ¢
adubagao, O megmo_vnle da escoln técnico—profimniohﬁl.

39 -~ J&4 eatd no plano de trabalho da Diocese cstabelecer conronios
com og sindicatra dog treobalnadores rurais afim de dar cursoes in-
tengivos pary os agricullores adultos e jovens e aproveitar vnra
isto os Heminarios que Lem capacidade para tanto, gem estorvar o
andamento normal do Seminzirio. Teriamos 2 sem1narlnu,n" Dioce.e,

em condicoes para tal obra cducativa ey futuramente a Bgeola iorices
lag de Itapiranga. A Reglao da Diocese ¢ o umaior fornecedora de cor—
ne suina e cit breve o sera tambem de frongos e peris. Tato, anno: v
do atrazo técnico e cientifico e da relativa pobres: do nogoon o

cultores.
Atenciosnmente, )
z/ﬂlfcf /“”M?ﬂ’/ gl ‘(((/u /1--'. .

(7J0 a-ldomes, Bldpo de ClidTed .




ANEXO 7

Chapeco, 16 de dezembro de 1970.

’

. [4

tevme. Mons, Jose Teuwsch,

M. Vicdrio Beral da Arquidiocese
de Coldnia.

]-l"IOCC

Acabo de fazer duas recomendogoes, Uma pars a orJLnizagEo
TADVTIIAT" e oulrn parn o "MISERFOR", pnara ver nao conJeguimos onn .
as mosmas ajudem gubatancialmente a obra dog Padrec Jeguitag auc

trabalham em Itapirenga, nesta Diocese de Chapecd-Sfal.

Tanto o Seminario como a %scola Agrﬁcola Profissional mare-
cem todo o nosco apoio, '

Fa cstrutura do cristicnismo brasileiro o Zemindrio Iarnor &
ainda a fonte dc vocagoes.Digam o que quizerem do Srmindrio ernor,
mas o verdade aqu{ no Brazasil & easta: as Dioceses e fSonzresncons
aue acabaran com o SeminArio HMenor neo tem maig vucaqaoa. Lgorne
conlinuem tiraballinndo, aindo pogiuem boas vocaqacu Uacq&ﬂotuis.

Quanto 2 Bscola dgricola, acho que é uma boa opoitunidade na-
ra a Igreja dar algo de concreto para os nossos bons agicultores,
sue até hoje deram tudo para a construgao de eccolas,igrejas, hoo-
pitaje.Mas que hoje nao téem condiéaes parn ajudar o término da o-
bra tao oportunamente iniciada nelos Padres Jesuitas.

wra 0o que me cabia informer a V. Revnma,

PDege jando~lhe um Feliz lTatal e préspero 1871, subgerzvo-ra
Servo em Cristo

+ Yol Sfomrer, Brsee 4o Gocpicer

, o / . r
osc ﬁghen, Bigno da Shreoco,




ESTAND DI KANTA CATAIUNA : : /Z /
SECHETARIA DUS NEGOCIOS DO OESTR T

GABINETE DO SI-CRLTAHIO ANEXO 8
l

Nas condigoes de Seeretdrio de Estado da Scerctaria dos Negécios
do Ocste, $rgao do Govlrno déste Estado de Santa Catarina, que jurisdicio-
na uma drea de quatorze mil e duzentos quildmétros quadrados, onde habitam
quinhentas mil almas, regiao dividida em 34 comunas, c¢m desenvolvimento -
acelerado, vejo com profunda admiracao o traballio da construgcno da ESCO-
LA AGRICOLA E PROFISSIONAL ITAPIRANGA que se estd erigindo no mu-
nicipio de lNapicanga sob competente administracno,

Considerando a inexisténcia quase total de mao de obra c:-.pcéializa-
da nesta regiao [isiogréifica do Estado, onde hé falta de obreiros mesmo nas
mais clementares especialidades como marceneiros, torneiros, eletrecistas
e principalmente de técnicos agricolas, tornalse destarte preocupaga!o per-
manentedos homens do Govérno a constrizao e o consequente funcionamento
de escolas de formacao profissional do gabarito da EAPI que a custo de es -
for¢o e trabalho j& se conclui para o bem da comunidade de ltapiranga ¢ da

2

replao Oeste de Santa Catarina,

Lmbora o Ouste Catarinense seju wna pdrea cssencialmente agrico
la, lamentdvelmente muito hd a fazer ainda no campo da agricultura o princt -
palmente da apricultura téenica ¢ controluda, Temos multo que fazer e apren-
der no setor agricola,

Os agricultores clamam por melhores condi¢oes de vida, prdncipal -
mente no que diz respeito & formagao profissional de seus filhos. Des%éjam =
cursos intensivos e de formagao total em sua maioria, pretendendo ulﬁa par-

[l
il

ticipagio mais assidua na evolugao sécio-econdmica da comunidade,
| Como homem de govérnol, nao podemos deixar de incentivar eﬂapoiar
a iniciativa grandiosa ¢ pioneira dos mentores da Escola Agricola ¢ Profis--
sional de Itairanga , que ao longo dos meses e anos vém, sem esmorecimen-
to, trabalhando para a conclusao do majestoso empreendimento.
:

O Govérno do nosso Estado j4 colaborou com Cr& 70. 000,00 e deve..
r4 ajudar ainda porque louva a iniciativa. Tivemos a oportunidade de v151tar
as obras da Escola e nosso equipamento rodovidrio executou servigos ' de
terraplanagem no local da construgao, .

Nosso apdic, repetimos, nao faltard, uma véz que ¢ exatamente sob
éste prisma que entendemos alicergar.se a economia deste Estado e prlnc1 -

palmente do Oeste, drea jurisdicionada por esta Secretaria de Estado.



ENTAIL DE BARTA "ATARINA . '
SECHURTARIA DOS NEGOUIOS DO QLSTLR Z;‘

GADINETE DO SECREI‘J&RIO

A educagao prolissional para o trabalho e a oricntagao téenica, =
objetivos da EAPI, constituem uma aspiragz'fo do trabalhador desta parte =
do Estado e por isto, a missao desta Escola Profissional & das mais no -
bres, principalmente por ser pioneira numa regiao cujos indices de desen-
volvimento sae muito bons.

Como Seccretdrio de Estado, convicto da importéncia na formacao
profisgional de nossn gente, concitss a todos o prestigiarem com scu =
apdio, uma vz que é exatamente désse tipo de empreendunentos -que nds
necessitamos: Formagao técnica e profissional.

Nao podemos deixar de enaltecer ¢, 20 mesmo tempo, agradecer -

os beneficios que os Bispos da Alemanha tém feito para o povo ocstino sob

noessa jurisdigao,

SECRETARIA DOS NEGOCIOS DO QESTE, 17/DEZEMBR_O/ 1970

T,

PLINIO ARLINDO DE NES ,

[——

Secretdrio dos Negédcios do Qeste



ANEXO 9

OUESTIONARIO — CORPO DOCENTF — ARFA PROFISSIONALIZANTE

CASJ

1 — Lembrangas significativas do seu tempo de aluno.
2 — O que acha fundamental que o aluno aprenda na escola?

3 _ A estrutura e o quadro de pessoal da E_scola_ esiiéo de

" acordo com as necessidades? O que vocé sugere? 1

4 — O que vocé acha das condigbes de trabalho?

5 — Se pudesse, 0 que mudaria na Escola?

6 — Qual seu o projeto agropecuario? Como esta organizédo?-

7 — Quais as propostas para esse projeto agropecuério?f

.8 - Para onde vai o Ensino Agricola? Agricultura Molecular ou

Agrbeco!ogia? Por que?

9 — Consideragdes que julgas oportunas. i

Obrigada!

Profe. Dirce T. D. Sehnefn



ANLEXO 10

i

QUESTIONARIO — ALUNOS INTERNOS — CASJ

1 — Porque veio freqiientar este curso?

2 — Que expectativa vocé tinha ao entrar no Colégio
- Agricola? E hoje? '

)

3 — O que vocé pretende com cste Curso? _

.r
ok

4 — Essc curso ja contribuiu em atividades e mudangas no

" trabalho de sua familia? O quc?

5 — Como é o relacionamento dos estudantes do ',_%‘curso?

(convivio internato)

6 — Comenle sobre as aulas tcoricas ¢ praticas (arca

(&cnica). Vocé gosta desses trabalhos? Porque?

Qbrigada!

Prof®. Dirce T. D. Sehnem



