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I - APRESENTACZAO

Como a l0gica da investigacio que subordinou a producgao
desta tese nao esta inscrita nos parametros da légica formal,
torna-se necessario compartilhar com o leitor, as vicissitudes
da trajetoria intelectual percorrida que me conduziram aos re-
sultados descritos e aqueles aspectos de ordem tedrica e meto-
dologica que, aoc longo do trabalho, vado se impondo come os mais
substantivos na minha reflexao sobre o aspecto da realidade

escolhido como tema de estudo.

Nao tendo menhum sistema de hipoteses apricristicamente
formulado, nao perseguia, portanto nenhuma confirmacao empirica
a ser enquadrada nesse sistema; mas me assaltavamum conjunto de
perplexidades e inquietac¢des colocadas pelo cotidiano da prati-
ca educativa que realizava. Elas me instigavam a busca de uma
explicacao que me aproximasse, nac obstante a proviscriedade,de
um conhecimento que desse conta da teia de relacoes e mediacdes
e indicasse caminhos de resposta os mals consistentes pessi-
vels. Nesse sentido, todo o processo de iﬁvestigagéo foi um

constante dialogoe entre o mundo teorico — mediado pelo método



—w e as irrdagacoes colocadas pela.prética, e onde a teoria g
xistente, e que eu dominava, nao se mostrava suficiente ou con-
vincente para explicar a relagao do homem com o mundo do traba-
lho, especialmente do trabalho educativo em processo na reali-

dade brasi leira.

A culminancia deste trabalho demonstrou que o fio condu-~

tor da tes e estava no estabelecimento de relacdes entre o fend-
- - 3 - .

mene educ=mtivo e a politica e gque, na sua forma mais resumida,

sintetizawva—-se na relagao entre Estado,Revelucio e Educacao.

Na f£ilosofia, mals precisamente na filosofia da praxis-

expressao de Gramsci para designar o marxismo ou materialismo
historico —— buscaram-se as bases, tanto para fundamentar a vi-
sao de mundo como o metodo de conhecimento, que norteariam a

investigacgao.

Precavida que estava contra as armadilhas do método, em-
bora podendo ainda ter caido, inadvertidamente, em algumas das
suas ciladas, o ponto de partida inicial e qgue, caoticamente,
aparecia como se fosse o fio condutor, traduzia-se numa preocu-
pacao em investigar o "bom senso’” do educador. E nisso seguia,
clarament € uma orientacaoc de Gramsci que, pouco a pouco, vai se

transformando no pressuposto do trabalho.

Aqui ja estava estabelecende um dialogo com a tendeéncia
de se privilegiar a investigagao veltada para o sensc comum e
que, no seu limite, poderia resultar na negacao do carater con-
traditoric do pensamentoe popular e, com igsto, reforgar a crenga
de que as classes subaliternas sao desprovidas, ainda que frag-
mentariamente, de concepgoes autdnomas e independentes, as quals

se opGem 2 visao de mundo da classe dominante.

Partimos para investigar o bom senso em sua historicida-



de, tentando nao cair naquela crenca, sem negar, contudo, que
as concepgoes de mundo das classes subalternas sac predominan-
temente subordinadas aos interesses de classe da burguesia e,
desse modo, ja precavida do vies fundado no purismo das classes
subalternas. Também estava alertada para o fato de que a luta
pela construcao de uma nova sociedade nao significa a negagao
do desenvolvimento alcan¢ado no periodo da dominagio burguesa,
mas a sua superacao gue inaugura uma nova etapa do desenvolvi-

mento baseada na igualdade real entre os homens.

Incorporamos, de QGramsci, a posicao de que o hom senso
& um nucleo sadio do sengo comum e a fonte de investigacao da
acdo filosofica, podendo e devendo ser captado para eleva-lo

a condigao de filosofia, esta sendo compreendida «como instru-
mento que trabalha pela unificacgao entre teoria e pratica; & um
movimento que conduz a classe operaria a possessao do conhecimento
correspondente a sua missao historica de agente da transforma-

cao revolucionaria da sociedade.

No movimento historico captamos o bom senso como concep-—
cao de mundo em gestacgaoc no interior da sociedade e que apre-
senta elementos de negacao da ordem tradicional, a qual vai se
tornando anacrdnica diante do desenvolvimento das forcas produ~
tivas. E, portanto, a manifestacao embricnaria de uma nova vi-
550 de mundo que afirma a necessidade de novas relacdes socials

mais avancgadas, capazes de recriar o nmundo dos homens.

Assim e que, no feudalismo, a burguesia surge como clas-
se que no curso do seu desenvolvimento vai construindo as bases
ideoldgicas de sua visaoc de mundo — baseada no idealismo —
correspondente a sua crescente participa¢ao no mundo econdmico,

até lograr um grau de emancipacao que nao mals suporta as bar-



reiras impostas pelo modo de produgao feudal. Operam-se as re-
volugOes burguesas gue, em malor ou menor grau, destroem todos
os grilhoes da antiga ordem e inauguram um desenvolvimento sem
precedentes na historia, alicercado no modo de produgao capita-

lista.

A teoria da histdoria ao indicar que a revolugdo burguesa
e o capitalismo nio encerram o ultimo capitulo da histdria hu-
mana, localiza no proletariado e no materialismo historico, o
novo fermento revolucionario que impulsiona as sociedades para

uma nova etapa do desenvolvimento.

Portanto, a caracteristica principal do bom senso reside
em ser uma visac de mundo embrionaria, em gestacao, propria da
nova classe revolucionaria, e que deve ser captado e desenvol-
vido até conquistar a hegemonia, isto &, tornar-se a filosofia
propria e correspondente aos interesses e a missac revoluciona-

ria do proletariade de comstruir a sociedade comunista.

Assim compreendido, ¢ bom senso passa a ser um pressu-
posto da pesquisa e ocrientacao para o seu desenvolvimento. No
entanto, 1isto era ainda insuficiente e coleccava uma nova neces-
sidade, a qual se articulava aquilo que, na minha pratica como
educadora, panifesﬁavawse sob a forma de compromisso com um
trabalho o mais identificado possivel com os interesses das

classes subalternas.

Na filosofia da praxis encontro os elementos cuja expli-

citacao passam a funcionar como referéncia para a definicao e
captacao do bom senso e selam o compromissc de assumir —- com
toda a precariedade e polemica que isto possa implicar dada a

minha condicao de intelectual, de classe, alem dos possiveis e-

quivocos tedricos — a postura tedrica e metodologica que, do



meu ponto de vista, me inscrevia na busca da verdade em sinto-
nia com © proprio movimento histdrico da luta de classes, onde
o proletariado aparece como a classe interessada em buscar a
objetividade do real, pérque dele e a tarefa de lutar e conguls-

tar unma sociedade verdadeiramente humana.

Ass im e construida a relacdo entre bom senso e filoso-
fia, nao como construcao arbitraria, produto de um desejo pes-—
soal em favor da instalagaoc da sociedade concenista, mas en-—
quanto expressao concreta do movimento histdrico, embora situa-
do no devenir, porquanto nao se esta tratando de uma situacao
revolucionaria imediatamente verificavel, mas enquanto possibi-

tidade historica concreta.

Porém, para nao ficar na mera declaracao de principios,
em geral expressa no compromisso abstrato e genérico "de uma e-
ducacao vo ltada para os interesses das classes trabalhadoras'" |,
"de uma educagao para a construcao de uma sociedade mais justa,
mais humana, mais ilgualitaria', impds-se a exigencia de definir
agueles as pectos gque, do meu ponto de vista, explicitam as im-

plicacdes da adogao da filosofia da praxis como fundamento da

visao de munde e da compreensao da realidade.

E meste momento que a tematica Estade-Revolucio surge co-
mo fio condutor da tese. E por ele que passo a caminhar e com

ele busce malor concrecaoc do fendmenoc educativo.

Nao podia partir da relacao Estado-Revolucao-Educacgao co-
mo pressuposto, sobretudo porgue, pelo mencs no caso brasilei-
re, esta ¢ ainda uma questac muito precariamente discutida, em-
bora, no limite, as praticas sociais, e sobretudo a educacao,

realizam—-se sob o pano de fundo tedrico — explicitado ou nao

— de uma determinada leitura do movimento historico, mais pre-



cisamente da natureza da mudanca social.

Para fundamentar esta questao me apoiei principalmente
nos classi cos do marxismo: Marx, Engels, Lenin e Gramsci, e de-
les nao consegui captar outra interpretacdo que nao fosse a
contigénci a historica da revolucao, de destruicac do Estado bur-
gues, como condicao inevitavel para a instalacdo do Estado pro-
letiario, isto e, da sociedade socialista, condicao necesgaria
para resolver a contradicgaoc principal entre capital e trabalho
que atravessa todas as relacOes existentes na sociedade capita-
lista. Mas , além de necessaria, esta condigido é posta, pelo
marxismo, como precedente a quaisquer outras solucdes de pPTO -
blemas especifices colocados pelo capitalismo.

E com esta leitura gque me debrugo para compreender o feo-
nomeno educativo na sociedade capitalista e concluo gque assumir
a educagao como ato politico em favor das classes subalternas
significa posicionar-se e definir-se a partir do fato revolu-

cionario em relacao ao Estado.

Esta claro que todo o raciocinio torna explicita uma in-
terlocucao com uma outra leitura — esta pouco explicitada ou
assumida no meio intelectual brasileiro —— da passagem natural,

sem rupturas, do cepitalismo ac socialismo.

Embora reconhegca a pertinencia das observacdes sobre a
diferenca entre o capitalismo atual e o capitalismo estudado por
Marx e Engels, entre o "capitalismo brasileiro"™ e a "sede" do
capitalismo, scbre o fortalecimento material da burguesia, como
tambem nao pode ser ignorada a avaliacado critica das experien-
cias socialistas em curso, entendo como Florestan Fernandes que,
na sua esseéncia, o capitalismo permanece inalterado: nao ha ves-

tigio de qualguer mudanca essencial na relagao capital-trabalho,



explorador—explorado. E ela que continua sendo a forma atual de
existéncia do capitalismo. Dai eu entender a atualidade do mar-
xismo para compreender a essencia da sociedade capitalista con-

temporanea.

Em termos do caso brasileiro, a histdéria tem provado a
cada éia que o carater da burguesia brasileira retira qualquer
ilusdo de uma transicac pacifica do capitalismec para o socia-

iismo, ainda mais mnao fosse porque isto rvepresentaria a propria

negacao da dialetica historica, nao porque se encontrasse um
novo metodo de analise da historia, mas sobretudo porque se
cairia nos velhos argumentos e posturas'anti-historicas” dos

reformistas.

Neste momento, todas as indicagoes me remetlam para a
compreensée de que a educacdaoc, especificamente no caso brasi-
leirc, nmao havia sido suficientemente vergada para o polo da

politica; e me empenhc, ate onde pude reallzar este esforgo in-
telectual, em vergar a vara até a relacao Estado-Reveolucao e

Educacao.

Esta inflexao da vara, a principio aparece num dialogo
com 08 classicos do marxismo e outyos interpretes mais contem-
poraneos que tratam da educacao de um ponto de vista marxista.
Em seguida, instaurc um debate com dois estudiosos brasileiros
wwe Dermeval Saviani e Guiomar Nano de Melle — onde o tema em
estudo ganha algum destaque, mais explicitamente no primeiro do

gque no segundo.

Aqui o meu raciocinio acompanha a seguinte légica his~
térica: se estamos numa sociedade essencialmente politica nao
ha porgue huscar a especificidade da educacgao fora da ordem po-

litica; & desse modo politico, de luta, de antagonismo, de di-



vergencia, contra a burguesia, que a educacgac encontra e reali-~

za seu sentido.

Do ponto de vista metodologico aparece com muita clareza
que a sintese & produto do movimento histdrico, podendo ser
captada pelo pensamento comeo antecipacao dos acontecimentos Fu-
turos, nao podendo se constituir no projeto politico de gqual-
quer pessoa ou grupo individualmente considerada. Nas situacdes
concretas , ninguem e nenhum projeto & portador da sintesge. C
que existe sao posigOes antagdnicas —— mais,ocu mencs ~— em luta
pela hegemonia., Por isto, curvar a vara da educacao para encon-

trar o seu sentido politico-revolucicnario recria um equilibrio

em favor dos interesses das classes subalternas e que, apenas
historicamente — na luta — podera ser resolvido e sintetizado.
Se me debruco sobre estes dois autoves brasileiros nac

e porque duvide de sua disposicao pesscal em desejar uma educa-
cac voltada para os interesses populares, nem ignore as suas

constantes declaracdes nesse sentido, minha divida recai sobre

a possibilidade de que suas interpretacdes — e repercussio pra-
tica — sobre o fenomenc educativo de fato contribuam para 2
avanco do projeto politico-revolucionario do proletariado. Q
que pode ser perguntado e se, afinal de contas, naoc estou CO -

brando deleé 0 compromisso com um projeto gue nao corresponde a
ieitura que fazem do movimento historico brasileiro. Neste ca-
so, para mim instala-se a duvida sobre o vazio em que cai o dig-
curso sobre a educacgao voltada para os iunteresses das classes

subalternas.

Como ate aqui vim apresentando a logica da investigacao
situvada na propria légica da exposicao da tese cabe, finalmente

explicar a presenca do ultimo capftulo, ou seja, da analise do
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depoiment o de educadores.

Entre o conjunto caotico de questdes que, preliminarmen-
te, estavam na minha cabe¢a havia uma firme disposicao de tra-
balhar com as concepgoes de mundo do educador. Na medida em
que val ganhando corpo o fio condutor do trabalho, iusinuvava-se
a necessidade de investigar a sua presenca nas reflexoes produ-

zidas pelo educador.

Os depoimentos dos educadores, em sua coentraditoriedade,
demonstraram em muitos momentos, elementos de uma visao de mun-—
do plenamente identificada com a filosofia da praxis, e se
transformaram numa forte inspiracac e fonte do conjunto de re-
flexoes e mediacfes que acabaram sendo tecidas o expressas no
conjunto do trabalho. Numa certa medida, esta tese e o esforgo
de apresentar as questoes colocadas pelo educador de um modo
organico e teoricamente articulado, acrescidas de outras refle-

x0es que visavam dar unidade e profundidade ac tema tratado.

Além do mais, os depoimentos dos educadores nos provocanm
um certo otimismo porque, se & verdade que a sociedade nao se
coloca problemas que nao pode resclver, quando o professor co-
mecga a admitir a possibilidade rvevolucionaria de transformacao da
sociedade, isto demonstra que estamos rompendo com o preconcei-

to burgues da paz... em torno dos seus interesses.

Concluindo, cabe uma adverténcia final e que ndo gosta-
ria que fosse interpretada como uma declaracio formal: pYesumo
as limitacoces desta tese nio apenas pPOT uma questao pessoal,mas
tambem devidas a complexidade do tema. Por isto, a inscrevo so-
bretudo come contribuicao a um debate necessaric para a apro-
priacao pelo conhecimento ~— do mais amplo dominio sobre o fe-

nomeno chamado educacao.



o
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Ac final da tese tego algumas conclusdes que as entendo
como indi cagdes para estudos futuros que contribuam para este

debate.



Il - 0 MOVIMENTO DA FILGSOFIA DA PRAXIS

i. Senso Comum e Bom Senso: Dominacio e Ruptura

As pesquisas voltadas para a preducao de um conhecimento
capaz de explicar, historicamente, a atual conformagac da con-
cepgao de mundo prdpria do educador brasileiro, tém apresentado
resultados significativos na explicitacao daquele nucleo do

pensament o denominado, por Gramsci, de bom senso.

A partir do pressuposto de que as idéias deominantes de
uma determinada epoca histdrica sdo as i1déias proprias da clas-
se dgminantg, conclui-se que, nas sociedades regidas pelo modo
de producao capitalista, é a visio de mundo da burguesia a ma-
triz dominante de pensamento que define as concepcbes de mundo

do conjunto da populacdo, scb a forma de 5enso comum.

No entanto, ac se levar em conta que a caracteristica
principal das sociedades capitalistas ¢ a sua divisao em duasg
classes principais e com interesses antagonicos: a burguesia e
o proletariado, imediatamente se constata a natureza deste an-

tagonismo.
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A burguesia tem sua existencia baseada na exploracao da
forca de trabalho das classes trabalhaderas, fonte da concen—
tragaoc e ampliacao do capital, e de todos os privilegics daf
decorrent es em favor desta classe especial. E, por isso mesmo,
e tambem a fonte de todas as desigualdades sociais que atraves-—

sam, de ponta a ponta, toda a sociedade.

Tornado transparente este antagonismec entende-se porque,
para a burguesia, interessa perpetuar este modo de produgac, e
ao proletariado destruir todas as condicles gque fazem dele um

escravo, porque é uma classe, como assinala Marx, que

nada tem de seu a salvaguardar; sua missao o
destruir todas as garantias e segurancas da
propriedade privada até aqui existenteg?.

E por isso que a visaoc de mundo burguesa, zo se tornar
o senso comum do conjunto da populacio, produz efeitos distin-
tos e opostos, quando examinados a luz dos interesses burgueses
e dos interesses do proletariado. Para a burguesia, funciona
como base de sustentacao iéeoldgica e de hegemenia socbre o con-
junto soccial, legitimando e comnsolidando o exercicio da domina-
¢ao necessaria a realizacao dos seus interesses de classe. A
incorporacdo acritica e mecanica da concepcio de mundo burguesa
pelo proletgriado, ac criar uma identidade e uma unidade de in-
teresses — que se sabe inconciliaveis — dissolve e desarticu-
la os seus proprios interesses, fortalecendo agueles que lhes
sao opostos, inclusive ou sobretude, o de se constituir enguan-~

to classe organizada, organica.

Isto explica porque o senso comum — traducao da filoso-
fia burguesa para e contra oS interesses populares —-— caracte-
riza-se pelo seu carater nao elaborade e deriva-se da condicio

de subalternidade a que esta submetido o povo.
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Nestas condigoes, Gramsci entende que

© povo (isto &, o conjunto das classes subal-

ternas e instrumentais de toda forma de 50—
ciedade ate agora existente) nio pode —— por
definigao — ter concepcdes elaboradas, sigs-
tematicas e politicamente organizadas e cen-
tralizadas (...) aglomerado indigesto de

fragmentcs de todas as concepgoes de mundo @
da vida que se sucederam na histdrial.

A conquista da identidade de classe apresenta-~se, poT-
tanteo, como um primeiro e fundamental passo para que o "novo
rompa com a crenca da unidade e da harmonia de interesses com a

classe que sustentz a sua servidao.

Examinando-se as caracteristicas da relacio entre o povo
e as filosofias tradicionais, penetra-se um poucce mais no modo
come saoc construidas as condicdes de subalternidade das massas

populares.

Gramscl referindo-se as filosofias até agora existentes
e a religiao do alto clero evidencia que elas eram descopnheci-

das pelas multidoes e que, por isto,

influem sobre as massas populares como forca
politica externa, como elemento de forga coe-
siva das classes dirigentes, como elemento de
subordinacao a uma hegemonia exterior, que
limita o pensamento das massas populares, de
uma maneira negativa, sem influir positivamen-
te sobre elas, como elemento de trans formacao
intima do que as massas pensam embrionaria e
caoticamente, com relacio ao mundo e a vida’.

Tradicionalmente as filosofias (assim como a religiao)
tem sido a producao de uma concepgao restrita a pequenos gru-—
pos, agindo para perpetuar o senso comum e nao para transfor-

ma-lo. Isto nao guer dizer, contude, a ausencia de reflexao das
camadas subalternas, mas refere~se a atuacaoc do movimento filo-
sofico tradicional, exatamente no sentido de impedir que essa

reflexao sofra um processo de elaboracac auténomo e original que
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impulsiome a luta pela superacdo da dominacio.

As filosofias tradicionais atuam no sentido de criar um
consenso em torno da visao de mundo de uma classe especial —
contemporaneamente, da burguesia — cimentando, desse modo, &
base ideo logica necessaria a sua perpetuacio no poder, condicao
para a realizacao de seus interesses egofs&as. Desse ponto de
vista, & fundamental manter o caridter cadtico e embrionirio do

pensament o popular e de suas manifestacdes.

Caracterizaudo melhor o carater da consciéncia do homem
ativo de massa, Cramsci acrescenta algumas outras consideracdes
que permitem percebée-la como uma manifestacio contraditdria, e
nao como algo puramente subalterno. Fala deste homem como por-
tador de uma consciéncia cindida, dividida; sio duas conscicn—
cias tedricas. Uma ligada a agao, ao fazer humano que revolu-
ciona incessantemente o mundo da produgao, transformando prati-~
camente a realidade, e outra verbal, herdada do passado e aco-

lhida sem critica que o liga

a um grupc social determinado, influi sobre a
conduta moral, sobre a direcdo da vontade, de
uma maneira mais ou menos intensa, que poée
inclusive, atingir um _ponto mo qual a contra=-
dltoriedade da comnsciencia nao permita nenhu-
ma acao, nenhuma escolha e produza um estado
de passividade moral e politica®.

Es clarece, também, que a coexistencia de duas concepgles, uma

afirmada mnas palavras e outra explicitada na agao, quando veri-

ficada na manifestacao vital das grandes massas, deve-se a pre~

senca de contrastes mals profundos de natureza historico-so-
cial®,
A consciencia necessaria ao trabalho, a trans formacao da

natureza, manifesta-se revolucionaria, enguanto que aquilo que

o homem verbaliza naoc corresponde ao seu fazer revolucionario.
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Um homem produtive no trabalho, mas portador de uma visao de
mundo que nao lhe deixa enxergawr que a riqueza sal de suas maos
e e apropriada por uma classe especial, sG pode ser produte da
propria contradicao em que esta imersa a sociedade: a divisao de
classes. Quanto mais o homem estiver distante da consciéncia so-
bre a matureza do seu trabalhe, do trabalho na socciedads capl-
talista, tao mais imobilizado estara, politicamente, para emn—

preender gualguer transformacac na ordem social estabelecida.

Se @ no terrenoc das ideologias gque os homens adqui rem
consciéncia da sua posicao social®, dos conflitos soclais, ve-
rifica-se a importancia que adquire a filosofia, seja para per-
petuar a consciencia funcional 2 dominacdo, seja para instru-
mentalizar a classe trabalhadora na iuta pela sua emancipacao e
emancipacac de toda a sociedade das diferencas e privilégios de

classe.

E, no contexto das sociedades capitalistas, a posicao so-
cial da classe operaria coloca como tarefa principal a conguis-
ta do poder politico, tarefa que nao podera realizar enguanto
estiver gravitando em tormno da visao de mundo da classe que lhe

e antagonica.

As pesquisas, inicialmente referidas, sobre o sensoc co-
mum disseminade no meio educacional brasileirc buscam, exat g~
mente, identificar a expressao desta subordinacio a visao de
mundo da burguesia gque se opera no meloc educacional! brasileiro.
Assim procedendo cumprem aguela etapa fundamental e preliminar
da filosofia, sem a qual torma-se impossivel o acesso ao conhe-
cimento critico, propriamente filosdfico e corresponde a orien-
tagao de Gramsci, quando afirma que o inicio da elaboracio cri-

tica e o conhecimento daquilo que somos realmente, um ''conhece-
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R 1 . - .
te a ti mesmo' como produto do processo historico’,

Est e inventario, que busca definir a nossa identidade
educacional, demonstra que 0 senso comum do educador brasilei-
ro manifes ta, predominantemente, vinculacgdes com o idedrio es-
colanovis t a. Penetrando nas relacOes entre educacao e sociedade
os estudos demonstram gque © escolanovismo & a eXPTess ao peda-
gogica do liberalismo que informou a consolidacio do capitalis-

mo no Brasil.

Ex aminando~se a natureza do capitalismo aqui implantado,
Florestan Fernandes o caracteriza por uma opgao de dominacao

qgue

imola a sociedade brasileira as iniqlidades do
desenvolvimento desigual interno e da domina-
cao imperialista externa.

Ess a caracteristica da dominacac burguesa no Brasil,con-

tinua Florestan,

constituli a verdadeira chave para explicar a
existencia e o aperfeicoamento da versao que
nos coube do capitalismo, o capitaliswe selva-
germ (...) que associa luxo, poder e rigqueza,de
um lado, a extrema miséria, oprdbric e opressio,
do outro”.

Isto nos permite reconhecer gque, no Brasil, a hmﬂantagéo
do capitalismo nao se fundamentou nos seus elementos dindmicos,
mas naquil lo que ele tinha de mais reacionaric. Da doutrina eco-
nomica liberal foram aproveitados os fundamentos que se adequa-~-

vam Justamente a natureza selvagem do nossoc capitalismo, funda-

do no desenvelvimento desigual e dependente,

Relacionando essa versao gue nos coube do capitalismo &
historia da educacao brasileira a ele asscciada, nos aproxima-

mos do inventaric que define a nossa identidade educacional.
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Nas primeiras decadas deste século? ganha impulse © ma-
vimento reivindicatdrio das massas em tormno da escola univers
sal, publica e gratuita. Mas, i universalizagdo da escola nac
corresponde o apoio das massas, pelo voto, aos programas de go-
verno que interessavam a classe dominante, e ao seu modelo econd—
mico do capitalismo selvapgem. Sentindo-ge ameacada, o movimento
da escola-nova surge como mecanismo de recompoesican da hegemo -
nia dominante, subordinando a educacio aos mesmos principios

iniquos da ordem econémica.

A acao da escola—nova como mecanismo de recomposicao de

uma hegemonia gque se via ameacada & estudada por Saviani. Ele
demonstra gue a escola-nova funciona, entao, para deslocar o
eixo de preccupacac do ambito pelitico para o ambito técnico-

pedagogico. A enfase recai sobre a qualidade do ensino e a luta
desloca-se do aspectc relativo ao cenjunto da sociedade (escola
publica, universal e gratuita) e & remetida para o interior da
escola. Chega a conclusao de que a escola-nova, a0 mesmo tempo
que aprimorou o ensino destinado as elites, provoceou a baixa da
qualidade do ensino destinado as camadas populares. Isto foi
possivel porqgue, enquanto a formacao do educador desenvolvia~-
se baseada no escolanovismo (sala com menor numero de alunos,es—
pecialistas, material didatico), as condigdes oferecidas pela
escola publica sao as tradicionais, inviabilizaundo a realizacac

do ideario escolanovista da qualidade do ensino.

Dai se entende porque o capitalismo implantado no Brasil
— dependente e subordinado aos interesses do capital estran-
geiro — apolou-se nos elementos mais reacionarios da doutrina
liberal, gue tanto no planc econémico gquanto noe plano social e,
em particular na educagac, funda uma ordem de milhdes de eycluf-

dos.
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Outres estudos buscam confirmazdes acerca da caracteri-
zacao do senso comum do educador brasileiroc, penetrando na ana-

lise de s uas manifestacdes empiricas.

Nesta linha destaca-se o trabalho de Guiomar N. de Mello
que se aprofunda na analise da representacao do professor acer-—

ca da escola e da sua pratica profissional. Sobre a configura-

cao atual do senseo comum?®? o texto assinala que © ensinc reno-
vado e a sua marca distintiva. Por ensinc renovado compreende
a enfase do professor na atividade do aluno ~— modo como fol ag~
similada pelo educador a doutrina da escola-nova — ja sob ain-

fluéncia do comportamentalismo.

Situa como nucleo do senso comum do magistério a expli-
cagao do fracasso escolar como produto da caréncia afetiva do
aluno, dada a recorrencia do educador a este argumento. Mas ob-

serva que 4 penetracao no meio educacional da teoria da priva-

cao cultural, introduz a carencia material também como fator
explicativo do insucesso escolar, Essa teoria, associada ac
psicologismo do ensino renovado, compde, segundo a autora, a

versao atual do senso comum do professor.

Por ultimo, cabe destacar o trabailhe de Mirian J.Wardel?®.
Empreende um estudo teorico do liberalismo e sua Yepercussao no

‘ambito da educacao.

Narrando as vicissitudes do seu percurso intelectual a-
firma que, colocando em questao a hipdtese inicial de trabalho
sobre a presenca de um elemento nuclear no senso comum, hoje se
orienta mais pela hipotese de que o senso comum é um aglomera-

do de concepgoes, predominando uma ou ocutra posigao, de acordo

com certas determinacoes historicas.

Constata que a doutrina econdmica liberal sofre, ac lon-



go da hiss toria, variacdes essenciais em seus temas e teses, in-
clusive & mcorperando elementos de outras ideclogias, de acordo
com as 1mitas de conguista e consolidacio do poder empreendidas
pela bursgzuesia. Num primeiro momento, contra o Antigo Regime ,na
luta pelax sua comnstituicao em classe para si; no século X1%,
contra a £orca politica do emergente proletariado; nas décadas
de 30-50 , contra a ameac¢a representada pela internacionalizacio

da luta 7 roletaria.

Ern educagao conclui pela hipdtese de que © senso comum
do educacdor revela, predominantemente, vinculacdes com o libe-
ralismo-«s colanovista, como uma variacaoc essencial correspon-~

dente 2 wrariacao sofrida pela matriz liberal.

Contemporaneamente, na etapa de conscolidacio do capita-
lismo momopolista, examina a influéncia das idéias de Popper e
Mannbeim. Sao estes novos liberais que, fertilizados pelo posi-
tivismo, ©pensam a democracia como engenharia soccial, e a edu~
cacao como instrumento de salvaguarda das "doutrinas perigosas',

pela via da tecnologia.

Es ta analise serve para acrescentar um novo dado na com-
posigao clo senso comum do educador: seu carater conservador,
dada a inco_rporagﬁc, pela educacao, da tarefa de guardia da coe-
sao social, posicionando-a contra as lutas proletarias, enguan-—

to fortalece a consolidacao do capitalismo monopolista.

Com a recomnstitulcao daste quadro sobre os esforgos mals
significativos na area da educagdo para construir a nossa iden-
tidade educacional 8 nivel do senso comum, quisemos fazer uma
parte com a linha de pesquisa que adotamos para © nosso traba-

iho.

Aos estudos scbre a nossa identidade educacional,compre-
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endidos naquela importante e necessaria tarefa do "conhece-te
a ti mesmo", Gramsci acrescenta um outro também como campo da
filosofia que, embora distinto, deve ser compreendide como mo-

mento de um mesmo processo.

Para esclarecer estfa possibilidade vamos nos reportar

as palavras de Gramsci sobre a utilidade de

distinguir "praticamente" a2 filosofia do senso
comum, para melhor indicar 2 passagenm de um
momento ao outre. Na filosofia, destacam-se
notadamente as caracteristicas de elaboracao
individual do pensamento; no senso comum, a0
inves, as caracteristicas difusas e dispersas

de um pensamento genérico de uma certa epoca
em um certo ambiente popular. Mas toda filoso-
fia tende a se tormar senso comum{...)

£

E acrescenta trata-se, portantc, de elabo-
rar uma filosofia que ~— tendo ia uma difusao
cu possibilidade de difusac, pois ligada a vi-
da pratica e implicita nela — se torne um sen—

so comum renovado pela coeréncia e pelo vigor

das filesofias individuais?t?.

Na vida pratica, portanto, estao presentes elementos possiveis
de serem distinguidos do senso comum tradicional e gue devemn

apoiar a elaboragao filosdfica.

A possibilidade da separacao pratica entre o senso co-
mum, a filoesofia implicita na pratica e a elaboracdo Ffilosofi-
ca, fica mais clara num outro momento assinalado por Gramsci.
A partir da expressao popular "tomar as coisas com filosofia"
verifica que ela pode significar um convite a resignacdo, mas,

por cutro lado, ela pode ser tambem um convive a :eflexao, e

€ este momento que deve ser captado pela filosofia. £ este

o nucleo sadio do senso comum, o que poderia
ser chamado de bom senso, merecendo ser desen-
veldido e transformado em algo unitaric e coe-
reate’?,

Nossa pesquisa parte do pressuposto da existéncia no pen-

samento popular — e, no caso dessa pesquisa, ne pensamentoe do



27

educader —— de fragmentos de uma filosofia gue, por oposigiaoc ao
senso comum, demonstra uma determinada independéncia e origina-
lidade, em relagao a visao de mundo burguesa. Esta possibilida-
de & produto de reflextes nascidas da e na pratica, merecendo
ser trans formadas em filesofia, na filosofia coerente conm a

pratica transformadora prépria do trabalho humano.

Procedendo a maneira dos estudosg que Civeram como refo-~
réncia principal a analise do seunso comum do educador brasilei-
ro e suas relacdes com a visac de mundo da burguesia, neste es-
tudo sera privilegiado o ocutro lado do movimento, fazendo o
trajeto entre o bom senso e a filosofia, também em relacao ao

pensamento do educador brasileiro.

Neste sentido, este estudo nao ira compor o inventario
da nossa identidade educacional no quadro da heranca legada pe-
lo liberalismo; pelo contrario, seraoc captados elementos que
traduzam rupturas com 2 hegemonia intelectual exercida pela bur-
guesia, logo, que se identifiquem com a visac de mundo do pro-

letariado.

Entendendo~se que a fileosofia, colecada sob este ponto
de vista, reflete a missao colocada pela histdria e atribuida
ao proletariado como classe, de promover a reforma intelectual-
moral da sociedade, na sxpressac de Gramsci, entac sua captacac
a nivel de bom sensc, junto a educadores, implica num tipo es-
pecial de dificuldade, na medida em que nac e exatamente o edu-

cador & nova classe rTevolucionaria.

Esta questao, todavia, sera esclarecida ao longo do tra-
halhe, na medida em gque se discute o papel de intelectual, da
educacao, da fileosofia, sobretudo em seu compromisso com a ver-—

dade. No minimo, para o educador, esta questao aparece, quando
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se tem em conta que a pratica pedagégica se da sob o panoc de
funde politico das visdes de mundo em disputa pela hegemonia no
interior da sociedade, ¢ gue torna pertinente analisar a ex—
pressao do comprometimento do educador com a visao de mundo do

proletari adoe.

2. Bom Sensc: 0 Nove em Gastaciao

Superando a formulagao generica do bom senso, compreen-
dido como nucleo sadioc do senso comum, e as indicagdes schre
a sua identificacao precaria com a viszo de mundo do proleta-

riado, faz-se necessario compreendé-lc na sua historicidade.

Marx ao eleger a dialetica como metode fundamental de
analise do desenvolvimento historico, observa que a existéncia
de um polo negador da ordem estabelecida &€ o motor que emburra
a historia para a realizagao de novas sinteses superadoras de

uma determinada etapa historica das sociedades.

Perguntando-se scbre o que aconteceria na epoca da feu-
dalidade se os economistas, entusiasmados com as virtudes ca-
wvalhelrescas, resolvessem eliminar tudo o que tornava sombrio

este quadro: servidao, privilegios, anarquia, diz ele:

ter-se-ia eliminado todes os elementos consti-
tutivos da luta e sufocado no seu emhriao o
desenvolvimente da burguesia. Ter-se-ia colo-
cado o absurde problema de liquidar a histo -

riath,

Interessa apreender aqgui, que a burguesia e unma classe

que se gesta no intericr do modo de producao feudal, cuja mis-
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sao0 fol a de negar esta ordem, impulsionando o desenvelvimento

da historia para novas realizacdes; e

onde quer que tenha congquistado o Poder, a bur-
guesia calcou aos pes as relacdes feudais, pa-
triarcais e idilicas{(..)desempenhou na histd~
ria um papel eminentemente revolucionariol®.

Ainda sob este aspecto que reforga a idéia de que a bur-
cueslia nasce no ilnterior e coantra o feudalismo, destruinde-o,de~
monstra-s e também,como forgas contraditdrias, a partir de um de-
terminado momento do seu desenvolvimento, sao inevitavelmenteir-

reconciliaveis, dando lugar ac novo.

Os meios de producac e de troca, sobre cuja ba-
se se ergue a burguesia, foram gerados no seio
da socledade feudal. Em um certo grau do de-
senvolvimento desses meios de producdo e de
troca(...)em suma, o regime feudal de proprie-
dade, deixaram de corresponder as forcas pro-—
dutivas. Entravavam a producido em lugar de
impulsiona-la., Transformaram-se em outras tan-
tas cadeias que era preciso despedacar; foram
despedacadasi®,

Dando conta da transitoriedade da histdria e do modo co-
mo ela val forjando os seus protagonistas principais, no inte-
rior do proprio modo de produciao que nasce como expressao de um
complexo movimento revolucionario, mas que vai se tornando de-
masiadamente estreito para conter todas as riguezas procduzidas

observou~se que

as armas que a burguesia criou para abater Qo
feudalismo, voltam-se hoje contra a propria
burguesia. A burguesia, porem, nao forjou so-
mente as armas gue lhe darao morte; produziu
também os homens que manejario essas armas —
os operarios modernos, os proletdricst’.

¢ aparecimento da burguesia nio se da de modo pronto e
acabado; ela vai se constituindo enquanto classe no seio do
feudalismo. Podemos dizer que sua visdo de mundo é inicialmente

bom senso, porque classe ainda desorganica, fase que supera



quando instaura sua revolugdo e torna hegemdnica sua filosofia.
Daqui se pode extrair a comclusao de que a passagem de uma coh-
dicao subalterna para a condicio de dominante supbe uma ruptura
radical com ¢ passado. Embora estabeleca uma unidade entfre £ap-
ria e pratica, no entanto, esta é ainda uma unidade precaria,
dada a natureza egofista e particular dos seus inferesses de
classe. A burguesia se apresenta como classe capaz de represen-
tar os interesses universais da sociedade, forma de justificar
sua dominacgao scbre o conjunte dasociegl .. mnao lhe 1interessa
abolir os antagonismos de classe;sua dominagio apenas simplifi-
ca e torna mals transparente a polarizacao da sociedade em duas
classes principais: a burguesia e o proletariado, embora seja

seu papel negar esta divisao.

O idealisme e a fonte filosofica onde ira se alimentar
para fundar sua doutrina econdomica liberal e instalar a nova or-
dem econdOmica superadora do feudalismo: o capitalismo, e aquilo
que, iniclalmente, era bom senso, transforma-se em filosofia de

uma classe especial, mas tornada senso comum d=a populacdo.

£ assim que, investigando o movimento histdrico, loca-
liza-se no proletariado e no materialismo historico®, a noeva
classe & a nova filosofia capazes de dar conta de um novo im-
pulso em direcdo & superacao do capitalismo e 2 construcao de
uma nova ordem econdmica e social; sdo elementos que aparecem
ainda sob a forma de bom sengo e em luta para conquistar sua

hegemoni a.

E, se no modo de producac capitalista encontram-se em

gestacao os elementos negadores desta ordem econdmica, tal como

*usaremos indistintamente a expressao materialismo histdrico,mar-
xismo ou filosofia da praxis para designar a visao de mundo do
proletariado e o método de compreensiao da realidade que lhe
corresponde.
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a burguesia a seu tempo negou a ordem tradicional, ao proleta-
riado esta reservado um papel qualitativamente distinto. Hle &
a nova classe revolucionaria interessada en impulsionar ¢ movi-

mento da historia para inaugurar uma nova sociedade emancipada

de toda a exploraciao.

Na historia, Marx localiza os alicerces de sua teoria
sobre o desenvolvimento das sociedades e demonstra gque toda a
histéria da humanidade, até hoje, & a historia da luta de clas~
ses, onde as classes instaladas nc poder lutam para conserva-lo
e as novas classes lutam para conquista-lo. Conquistar o vpoder
e uma luta legitima que nio esteve reservada apenas a bur gue~
sia. E a curta experiencia da Comuna de Paris secrve para marcar
a distincao entre a tomada do poder politico por uma classe es-
pecial -— a burguesia, e pelo proletariado, classe sem nenhun

interesse especial senao acabar com todas as classes. A Comuna

era, essencialmente, um governo da classe ope-
raria, fruto da luta da classe produtora con-
tra a classe expropriadora, a forma politica
afinal descoberta para levar a cahbo a emanci -
pacao economica do trabalhol?.

Assinalando que a classe operaria ndc tem nenhuma utopia
para introduzir "por decreto" ac povo, mas que para conseguir
sua emancipacao tem que enfrentar uma série de lutas que trans-
'fcrmaréo ¢os homens & as circunstﬁncias; Marx observa que os

operarios

nac tem que realizar nenhum ideal, mas sim-
plesmente libertar ovs elementos da nova socie-
dade que a velha sociedade burguesa agonizante
traz em seu seio’’.

Sao novos homens e novas circunstancias que brotam de
uma luta pela libertagcao do novo. Os elementcs da nova socie-

dade estao sendo gerados dentro do proprio capitalismo 2, & na



luta, que novos homens vao sendo forjados e criando as circuns -
tancias adequadas para libertar aquilo gue aparece como possi-

bilidade, das awarras da socledade capitalista.

Em Gramscl, esta questao também ganha definicdes muito
precisas. Constata que na moral do poevoe, a pary de um estrato

fossilizado, existe também,

uma serie de inovacies, freqlientemente inova-
doras e progressistas, espontaneamente deter-
minadas por formas e condicdes de vida em PTO-—
cesso de desenvolvimento e que estac em cen-
tradicao {ou sdo apenas diferentes) com a mo-
ral dos estratos dirigentes®?,

Contextualizando a presenca do novo, Gramsci o localiza
nas formas e condicgCes de vida do povo, tal como eam outro lu-
gar, afirmando sobre o carater contraditdrio da consciencia po-
pular, dizia que, na ac¢ao, o homem ativo de massa demonstra um
conhecimento do mundo na medida em que o transforma, sem que

- . - . .
tenha uma clara conscliencia tedrica desta sua acao?’.

Quando Gramsci fala da tarefa da filosofia da praxis,es-
ta ideia também aparece quando diz que todos, de algum modo,

sdc fildosofos e que

nao se trata de introduzir 2z nove uma cisncia

na vida individual de “"todos', mas de inovar
Ld ¢ + - . - -
e tornar "critica" uma atividade }a existente??

Do que foi formulado ate agora, pode-se dizer que, en-—
quante a burguesia langa-se na luta pelo poder politico, a par-
tir do poder econcmice que conquistara, concentrande em suas
maos © controle econdmico da vida social, o proletariado acumu-
la em suas maos o poder do trabalho, a capacidade predutiva, E
o trabalho, sac suas condigoes e formas de vida, & sua acao,

que precisam ser tornadas criticas, no sentido de levar a clas-

se operaria a aquisigao de uma conscisncia tedrica correspon-




dente a funcao produtiva que executa na sociedade, criadora de

toda a riqueza e bens necessarios a prdpria producio da vida.

Por isto, e a pratica, concretamente desenvolvida pelo
homem, que forumece os elementos de bom senso que merecen ser

elevados a categoria de filosofia.

Uma outra observacao de Gramsci diz que, quando a con-—
cepcao de mundo nao e critica e coerente, mas ocasional e desaw
gregada, a personalidade é composta de elementos da caverna, de
preconcei tos mas, tambeém, nela se encontram principios da cién-

cia mais moderna e progressista

e intuic¢oes de uma futura filosofia Erépria do
genero humano mundialmente unificado?’.

Essas intuigcoes, gue estamos denominando de bom senso,
sugerem sua identidade com condigdes que estac inscritas nas
caracteristicas da sociedade comunista, é nela que esta a pos-—
sibilidade da unificacao 4e todos os homens, ou seja, de homens
nac mais marcados pelas distincdes de classe, porgque destruida

a apropriacaoc privada da riqueza.

Tais consideracoes estao de acorde com a descricac con-
tida no Manifesto do Partido Comunista, sobre as condicoes de
existencia do proletariado, gerando um modo original de concep-

cao da vida futura:

nas condicoes de existéncia do proletariade ja
estao destruidas as da velha sociedade. 0 pro-
letariado nao tem propriedade; suas relacdes com
a mulher e os filhos mnada tem de comum com as
relacoes familiares burguesas. 0 trabalho in-
dustrial moderno, a sujeicdc do operario pelo
capital..., despoja o operario de todo carater
nacional®".

A abolicao da propriedade privada em todo canto, condi-

cac posta pelo proprio carater internacicnal do capitalismo, o

r ¥
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pertanto, algo que pode ser captado como parte de um processo

em desenvolvimento.

E o fato de naoc se constituirem nunm COTrpo organico, ar-—
ticulado e ja tormade hegemdnico, que tais coundigdes de vida,
desprovid as da propriedade privada, permitenm Gue sejam inscri-
tas provisoriamente como hom senso. Transforma-las em filosofia
e torna-Llas um "senso comum renovadeo' & tavefa filosofica Ffan~

damental de unificagao entre tecria e pratica.

Diferentemente do sanso comum que, como Mirian Warde as-—
sinalava, s0fre variacoes essenciais em seus temas e teses, de
acorde com os confrontos que a burguesia estabelece, o bom sen-

s0 sao comncepcoes em processo de constituicio. £ a constituicgdo,

em andamentoc, da visao de mundo prépria da classe operaria.

Captar no senso comum 0% elementos de pensamente que,
consoante a pratica, dele se distinguem, relacionando-os a con-
cepgao de mundc mais desenvolvida, & tarefa propria da filaso-
fia. E se o ponto de vista do proletariado, cont emporaneament e,

e o pensamento mundial mais desenvolvido, & porque

¢ pento de vista da classe revolucionaria e,
em cada periodo histdrico, superior ac das
classes conservadoras, porque & o unico capasz
de reconhecer e de proclamar o processo de mu-
danca social1?®®.

A burguesia nao interessa qualquer processo de transfor-
magao da ordem, senao apenas as concessoes arrancadas pela clas-
se trabalhadora, dela nao se podendo esperar qualquer iniciati-

va sccial.

Seguindo a logica que até aqui vinhamos descrevendo, es-
tamos, do ponto de vista metodologico, perseguindo a orientacao

de Marx quando adverte sobre a necessidade de distinguir as de-
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terminago es gerais e comuns de um determinado acontecimento ,por—
que aquilo que caracteriza o desenvclvimento sac as determina-
cCces que se diferenciam dos elementos gerais e comuns. As de-

terminac¢o es gerals e comuns devem ser separadas

a fim de gue nao se esqueca a diferenca essen-
cial por causa da unidade®®.

Neste sentido, estamos compreendendo que é a captacgao
do bom semnso a tarefa filosofica capaz de dar conta de um movi-
mento subterraneo, que vem se realizando junto as massas popu-
lares. Se © senso comum subordina-se aquelas determinacSes ge-
rals e comuns que denunciam a unidade, a hegemonia da classe
burguesa, € © bom senso o elemento de diferenca que ocrienta 0
processo de desenvolvimento e a luta até a constituicao de uma

nova hegemonia.

Na medida em que adotamocs a posicao de gque 0 bom S Eenso
sao momentos do pensamento proximos ou identificados com a  fi-
losofia, isto e, da filosofia da praxis, ele passa a ser com-
preendido como uma express3o embriondria dessa filosofia, cujo
fundamento principal e conduzir os homens a uma concepcgaso de

vida supexior a precedente; e

elaborar a propria concepcao do mundo de uma
maneira critica e consciente (.,.), participar
ativamente na producdae da histdria do mundo,
ser o guia de 31 mesmo e nao aceitar do exte-
rior, passiva e servilmente, a marca da pPYo-
pria personalidade?’.

Com 1sto gueremos salientar gue, do mode como o estamos
compreendendo, o bom senso sc pode ser captado por referencia
a filosofia da praxis, ou seja, a nivel tecrico, esse movimento
tem um grau de elaboracao ja realizado pelo pensamento, eXpres-
so ne materialismo histdrice, tornmado guia priatico para a acao

filoscfica,



3. Filoscfia da Praxis: A Organizacio do Bom Senso

Historicamente, aos grandes desenvolvimentos da filoso-
fia corresponderam rupturas radicais com as visdes de mundo pre-—
cedentes, consocante as transformacoes operadas no mundo social

& economico.

Gramsci assinala que a concepgciao de espirito nas filoso-
fias tradicionais, bem como a de matureza humana (na biologia),
substituiram a utopia maior da natureza humana buscada en Deus.
As religides, que afirmavam a igualdade dos homens como filhos
de Deus e que caracterizaram a transformacdo do mundo classico,
tanto quanto a igualdade pelo fato de participarem da faculda-
de de raciocinar representou a transformacac do mundo medieval,
foram expressdes de complexos movimentos revolucionarios. Mas,
observa que a igualdade real na verdade sdo igualdades senti-
das entre membros de uma associagao (classe social) e desigual~-
dades sentidas entre diversas associacdes {classes socials). T
mediante a consciencia destas igualdades e desigualdades chega-
se a equag¢ao entre filosofia e politica, entre pensament o o

acac, ou seja, a filosofia da praxis?®,

A filosofia da praxis coloca-se, portanto, como concen-
cao de mundo superior que busca a unidade entre pensamento e a-
¢ao, entre teoria e pratica. Sua realizacao implica, 3 exemplo
de transformagoes anteriores, numa ruptura radical com o passa-
do e a instalacao de uma nova sintese histdrica, produzida cons-
cientemente pele homem, a partir da reflexdo objetiva do wmundo

atual,
Fazendo wum historico das categorias préoprias do pensa-
mento filosofico, Nosella registra a passagem da metafisica ao

empirico no horizonte cientifico-cultural que carvacterizou as
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revolugdes burguesas, gquando o principioc da autoridade espilri-
tual nao voltaria a sexr utilizado para a comprovacao de hipdte-

5es.

O empirismoe foi a base burguesa da investigacido cienti-
fica, sem ultrapassar os limites do idealismo, executando um
movimento entre o objeto (ou intuicao sensivel) e o pelo da a-~

tividade humana, de forma abstrata®?.

A burguesia, gque havia erguido a bandeira da igualdade
natural entre os homens, s mostrou incapaz de realizar a ban-
deira da igualdade social. Nosella observa que sdo os trabalha~
dores, que para acertar as contas de forma definitiva, precisam
materializar o principio da igualdade abstrata, tornaundo-a i-
gualdade real. Para isto, precisavam rever de maneira universal
a dialetica senhor/escrave, mediante a utilizacac de uma nova

categoria filosofica, o concreto/histdrico’?,

Para a filosofia da praxis, resolucao da equacgao entre
teoria e pratica, esta posta a necessidade de avancar da egpe-
culagac tedrica para a realizacao pratica, o que implica en
tornar real o principic da igualdade formal entre os hemens pro-

clamado pela burguesia.

Se o movimento filosofico compreende a captagac, no sen-—
so comum, do nucleo de bom senso ali contido e sua organizacao
2 nivel de filosofia, develvida em forma de um senso comum re-
novado, porque fortalecido pelas contribuicdes individuais, ¢ria-
se uma tensao dialetica entre teoria e pritica, onde uma sendo
informada pela outra, supera o fosso enfre pensamento e agao

gque caracteriza a filosofia tradicional.

Demonstrando a realizacao do movimento empreendido pela

filosofia da praxis entre tecria e pratica, Gramsci coloca que
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ele se da

ne sentide de comstrulr sobre uma determinada
pratica uma teoria, a qual coincidindo e iden-
tificando-se com o5 elementos decisivos da
propria pratica, acelere o processo historico
em ato, tornando a pratica mais homogénea,coe—
rente e eficliente em todos os seus elementos ,
isto e, elevando-a a maxima poténcia; ou en-

tao, dada uma certa posichc tedrica; no senti-

do de organizar o elemento pratico indispensa-
vel para que a teoria seja colocada em acao’?l.

Na pratica, estio presentes os elementos informativos da
teoria, a qual transforma-se em instrumento de intervencio so-

bre a pratica.

No entanto, a unificacao entre teoria e pratica s pode
ser entendida como produto do processo histdrico. Superar a di-
visao precessada nas sociedades capitalistas — onde os gue
trabalham nao lucram e 0s que nao trabalham se apoderam de to-
das as riquezas e "a grande maioria dos homens esta condenada

a trabalhar muito e a aproveitar pouco"??

(bases sobre as quais
se ergue a divisao do trabalho)—— implica num longo processo de

iutas.

Na possessac da conscieéncia de classe, entendida como
etapa preliminar do caminho a ser percorride para, ao cabo,uni-
ficar pensamento e acao, vislumbra-se a historicidade do pro-

cesso., A

consciéncia de fazer parte de uma determinada
forgca hegemonica{...Je a primeira fase de uma

ulterior e progressiva auto consciencia, na

. = . . a 33
qual teoria e pratica finalmente se unificam®”.

Sendo a filosofia da praxis concepcao de mundo e método
de conhecimento da realidade, ao desvelar o papel revoluciona-
rio do proletariado, sua possessao por esta classe, torna-se

uma fase fundamental da filosofia. E preciso, entac, se ent en-
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criar uma nova cultura wuao significa apenas fa-
zer individualmente descobertas "originais";sig-
nifica sobretudo, difundir verdades ja desco~
bertas, "socializa-las" por assim dizer;trans-
forma-las, portanto, em base de acles vitais,
em elemento de coordenszcac e de oydem intelec-
tual e moral>®.

Socializar novas verdades, de tal sorte a se constituf-
rem em eleamento de diregao e de concepgéo de mundc adequada aos
interesses populares, nisto reside o sentido da filoscfia da
praxis, filosofia que nao tem nenhuma utopia para realizar, se-~
nac elevar o homem a condicao de agente ativo de mudanca $0—
cial, de agente do seu proprio destino, inscrito na transforma-

cao da igualdade formal em igualdade real.

A filosofia, ao se deparar com a exigéncia da transfor-
macac da sociedade porque ela ¢ a realizacdo do principio da
igualdade humana, da superacac de uma vida cindida entre o pen-—
samentc € a agao, impoe, também, a necessidade de um aovo tipo
de intelectual, cujo modo de ser nao pode mals consistir na e-
loqlencia, tal como se caracteriza a pratica do fildsofo tradi-

cional. 0 trabalho do novo intelectual consiste

num imiscuir-se ativamente na vida pratica,co~

mo construtor, organizador, persuasor perma—
2
nente .
Junta-se a isto uma outra afirmacao de Gramsci sobre o

tipoc de intervencao que caracteriza a filosofia da praxis. Por
oposigao a filosofia tradicional, diz ele que s6 merece o nome

de movimento filosofico aquele que

num trabalho de elaboracao superior ao senso
comum e cientificamente coerente jamais se
esquece de permanecer em contato com OS "sim-
ples” e, melhor dizendo, encontra neste CO N~

tato a fonte dos problemas que devem ser estu-

dados e resolvidos %,
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Nes tas palavras pode ser lida uma advérténcia contra )
espontaneismo, contra a crenca no purisme ou na possibilidade de
autonom: a de uma classe ainda impregnada da visac de mundo tra-
dicional. E exatamente esta autonomia gque precisa ser congquis-
tada e que nao prescinde do trabalho filoséfico; pelo contra-
rio, o trabalho filosofico consiste em proporcionar 0 acesso ao
instrument al que, ao articular teoria e pratica, viabilize a
possibilidade histdorica da classe operaria adquirir a capaci-
dade de imniciativa social, de construir a2 sociedade futura com

a feicao produzida pela sua atividade consciente.

Mas , o trabalho de elevar o homem a agente de seu pro-
pric destino se opoe ao carater conservador do senso comum. Por
isto, Gramsci recorre a repeticao como meio eficaz para mudar a
mentalidad e popular, porque as novas conviccoes enfre as massas
sao debeis, quanto mais elas estdo em contradicio com as con-
vicgoes conformistas, novas ou velhas, impostas pelos interes-

. . 57
ses das classes dowminantes ',

Ins pirando-se em Marx, Gramsci extrai desse carater con-
servador do senso comum, um conteGdo bastante positivo, sSua so-

lidez formal, suaz forga material, deduzindo dai a

necessidade de novas crencas populares, isto e,
de um nove senso comum e, portanto, de uma no-
va cultura e de uma nova filoscfia, que se ra-
dique na conscieéencia popular com a mesma soli-
dez e imperatividade das crencas pcpulareses.

Lenin tambeém contempla esta questao, tecendo uma clara
advertenci a contra o espontaneismo. Para ele, a classe operaria
val espont aneamente para o socialismo, porque a teoria socla-
lista determina a causa dos seus males. Mas, adverte, a teoria
nao pode, ela mesma, capitular diante do espontaneismo, porgue

a ideologia burguesa mais difundida e aguela que mais se impde,
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"espontane amente", sobretudo aos operarios’?.

A 1 ntervencao da filosofia da praxis junto aos simples
tem um sentido pedagoglico muito preciso, elevar os homens a re-
flexao filosofica mals fecunda e que dé cabo da compreensao e
resolucac dos seus problemas, sem capitular diante do senso co-
mum, isto €, de um modo de pensar tradicional, imposto, confor-

mista, mas ¢ue tenha a sua solidez formal.

Por outro lado, a filosofia da praxis supera, por esta
via, a vis ao fatalista da historia e faz o homem se apoderar do
direito de participar da construgao da sociedade, ate agqui re~
servado para uns poucos privileglados que, construindo a seu

modo, garantem a exploragao do conjunto da sociedade.

Se, ateée aqui, enfatizavamos aspectos metodoldgicos que
autorizam o transito entre senso comum — bom Senso — filoso-
fia da praxis e algumas implicacdes tedrico-praticas de orden

mais geral , faz-se necessario agora, reconstituir aqueles ele-
mentos que explicitam as implicacoes fundamentais da adocde da

filosofia da praxis como visao de mundo e metodo do conhecimen-

to.
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IT1 - FL LOSOFIA DA PRAXIS: A VISAO DE MUNDO DO PROLETARIADO

Ant eriormente haviamos assinalado gque o idealismo con-
siste no swporte filosofico da visio de mundo burguesa, o qual
proclama & 1igualdade entre todos os homers. Sua correspondéncia,
noe plano e condmico, encontra-se na doutrina liberal, suporte te-
6rico do modo de produgao capitalista. Aqui proclama-se que to-
dos os hom ens sao livres para vender, ou nao

, sua forcga de tra-

balho.

C marxismo, na expressaoc de seus fundadores, demonstrou
que a igua ldade proclamada pelo idealismo era uma igualdade
formal, abstrata e sua proclamacao apenas escondia a desigual-
dade real entre os homens. Enquanto a classe trabalhadora se ve
despojada dos beneficios trazidos pelo desenvolvimento por ela
construido , os capitalistas vivem na opuléncia e apenas execu-
tam o trabalho de administrar a riqueza, apropriada a custa da

exploracac do trabalho da classe operdaria.

A libexrdade anunciada pelo liberalismo nada mais é senao

a liberdad e do homem para submeter-se a exploracao da sua forca
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de trabalho. O operario e "livre" para vender sua forca de tra-
balho a prec¢o de mercade e o capitalista e livre para compra-

la, segundo leis por ele criadas.

0 comunisme apresenta-se, historicamente, come modoe de
produgéo capaz de superar as inigquidades do capitalismo colo-
cando, em termos concretoes, a possibilidade da igualdade e da

liberdade entre todos os homens.

Na dialetica e no materialismo histdérico encontram-se o
metodo e as leis dco desenvolvimento historico, cujos fundamen-
tos correspondem a possibilidade cientifica do homem superar o

que até agul e chamado de fase da pré-historia da humanidade.

O0s pilares da socledade comunista®™ sado assentados ao

. - [ 4 . A
longo da obra marxiana. Na critica de Marx acs socialistas vul-

gares e a uma boa parte dos democratas, pode-se extrair a ca-

r - . . + . . . .
racteristica imprimide a esta socledade, ali onde ele diz que
eles

aprenderam com 08 economistas burgueses a con-
siderar e tratar a distribuigao como algo in-
dependente do mode de producae, e, portantoe, a
expor o socialismo como uma doutrina que gira
principalmente em torno da distribuicao’.

0 socialismo implica um modo de producac superior ac ca-
pitalismo e ndc se reduz a mera distribuicao mais equitativa dos
bens produzidos. Implica na superacao da scciedade de classes,
abolindo o©s privilegios de classe e a dominagao de uma classe

especial sobre a maioria da sociedade.

Resumindo a caracteristica principal do novo modo de
producao, no Manifesto do Partido Comunista, Marx e Engels a-

presentam a seguinte formulacao:

registram a distingao entre comunismo e

L)

%os estudos mandancs
socialisme, este ultimo e compreendido como fase preliminar ao
advento da sociedade comunista. Usavemcs as duas expressoes in-

ﬂ;

distintamente, marcando sua diferenca apenas quando isto se fizer
necessaric.
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08 comunistas podem yesumilir sua teoria nesta
formula unica: abolicao da propriedade priva-
da?.

Na Critica ao Programa de Gotha aprofundam-se as razdes
que justificam esta formula principal. Mostra-se gue no capi-
talismo mao se pode acreditar que o trabalho seja a fonte de
toda a riqueza e de toda a cultura. Na medida em gue ¢ homem se

situa como proprietario diante da natureza,

primeira fonte de todos o0s meios e obiestos de
trabalho, e a trata comoc possessao sua, seu
trabalho converte-se em fonte de valores de
g0, e, portanto, em fonte de riqueza. Os bur-
gueses tem razdes muito fundadas para atribuir
ao trabalhe uma forga criacdova universal, pois
precisamente do fato de que o trabalho esta
condicionado pela natureza deduz-se gue o ho-
mem que nao dispde de outra propriedade sendo

sua forca de trabalho, tem que ser, necessa-
riamente(...)escravo(...)daqueles que se torna-
ram donos das condicgoes materiais de traba-
lho?.

£ a relagao do homem com a natureza que determina a ca-
racteristica do modo de producao capitalista; uns se situando
como proprietarios da natureza, e outros como proprietarios da
for¢ca de trabalho, a convertem em mercadorias que, por sua vez,

sao convertidas em fonte de riqueza que e apropriada privada-

mente, isto e, pelo burgueés.

Abolir a propriedade privada significa, portanto, abolir
a escravidao moderna, onde o trabalho € fonte de rigueza para
o donoe das condigoes de trabalho: da terra, da maquina, da ci-

éncia e fonte de servidao para o trabalhador.

Do pontoc de vista do metodo, a dialética indica o movi-
mento gque as sociedades vao realizando para superar condicgdes e
estruturas soclials arvrcalcas para coiter tode o desenvolvimento
gerado dentro de uma determinada etapa historica. Na "Miséria

da Filosofia™, Marx demonstra de um modo ainda generico, gue nio
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se trata, todavia, de,nestas circunstancias, opoer ao mal, de
colocar problemas destinados a eliminacao do mal e de apresen-
tar uma categoria como antidoto da outra. E o lado mau que pro-

duz o movimento, que faz a histdria’.

Cont emporaneamente, na classe operaria situa-se gste
"lado mau'' da sociedade, ela € a expressac mais brutal da ex—
ploragao, e ela, portanto, a classe encarregada de negar a or-

dem capitalista desumzna. Dela incorporando os avangos, os a-

firma numa nova ordem social.

Quando a ciencia se coloca sob o ponto de vista do pro-
letariado ela se apresenta superiocr, porque capaz de dar conta
da historicidade, da transitoriedade das formacgdoes socials, em-
purrando a scciedade para a realizacao de atos que superam for-
mas precedentes de vida. Lowy destaca que esta supzriocridade
reside no fato de poder incorporar as verdades parciais produ-
zidas pelas ciencias operadas sob o ponto de vista burgués, ul-
t rapassando-as dialeticamente, criticando e negando suas limi-

tacGes de classe’.

Marx ve na Comuna de Paris exemplo da realizacao pratica
daquilo gque a dialetica demonstrava ser o modo de caminhar da

historia. A Comuna

pretendia abolir essa propriedade de classe gue

converte o trabalho de muitos mna rigueza de uns

poucos(...)aspirava a expropriagao dos expropria-
dores

No proletariado #stao contidas as forgas para a realiza-
cao da missaoc de construir o futuro, abolindo as diferencas de
classe, base das desipualdades sociais. Ela @ a classe verda-
deirament e revolucionaria porgue "o produto mais autentico'" do

"desenvolvimento da grande industria’.
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A necessidade historica e humana da luta da classe pro-
letaria por uma nova ordem social, emerge do acirramento dos
antagonismos que atravessam, de ponta a ponta, a sociedade, on-
de se defrontam as duas classes principais da sociedade capitalis-
ta: a burguesia e o proletariado, especialmente porque o modo
de producao capitalista mac pode, por principio, resolver, sob
o risco de dissolver-se, a miseria, a exploracao, base da exis-

tencia do regime.

Os avangos da grande industria ja haviam mostrada, a é-

peca de Marx, gue

nao havia aperfeigoamento de maquinaria, apli-
cagao de ciencia a produgac, inovacao nos mei-
os de comunicacao(...),nem tudo isto somado,que
pudesse acabar com a miseria das massas tra-
balhadoras, mas que s0b as bases falsas que ho-
je existem, todo novo desenvolvimento das for-
gas produtivas do trabalho tem forgosamente
gque tender a aprofundar os contrastes soclails
e 05 antagonismos sociais?.

Aquil encontra-se um dos pontos mals profundcs de analise

sobre o modo de producao capitalista e a sua transitoriedade:no

e
o
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desenvelvimento das forgas produtivas encary
onde a contradicac entre o capital e o trabalkho encontra o ce-
nario de seu agugamento; e este o terreno onde o capitalismo en-

cerra a sua contradigao principal.

A razao deste fato, como bem demonstra Engels,é gue o
desenvelvimento das forgas produtivas — tao mails elevado guan-
to maior © nivel de desenvolvimento capitalista — faz encerrar
ata ¢ wltimo pretexto parva a divisao dos homens em dominantes

e dominadosg, entre exploradores e explorados. Fica com isto de-
monstrada a2 incompatibilidade entre o pleno desenvolvimento das

forgas produtivas e a existencia de uma sociedade de classes e

que



as forgas produtivas da sociedade que Crescen
ate escapar da burguesia, s6 estio esperando
gque 0 proletariado organizado tome-as sob seu
poder{...)que permita a cadaz membro da socieda-
de participar nao s0 da producac, mas tambem
na distribuicac e na administracao das rigue-
zas sociais(...)

A 4 daletica e o metode do materialismo desvelam nao a—
penas o mo wvimento da histdoria, mas tsmbém como, no capitalismo,
a historia se realiza indicando o futuro a partir das condi—
goes prese mtes da sociedade, situando no modo de proeducso a pe-

dra angula r da nova sociedade,

Sup erands o idealismo de Hegel, © materialismo histdrico
constata ¢ wue a alienacao do homem nidc é um produto da conscién-
cia humana , nao & um estado que estd no homem em si, mas se ra-
dica nas c ondigoes concretas de vida. Saoc determinadas condi-
coes que £ amzen do homem um escravo, um explorado, tal como se

acha expli citado por Marx na seguinte observacg.

Um negro e um negro. Apenas dentro de determi-

nadas condicdes ele se torna um escravot Y,

Tra msformar estas determinadas condicoes que tornam o
homem um & s cravo, despojado da sua humanidade, corresponde a

perspectiv & do materialismo historico.

Ret omando o referencial anteriormente z2ssinalado sobre o
desenvolvi mento das forcas produtivas, introduz-se a dialética
guantidade —qualidade. Observa-se que a um determinado nivel de
desenvolvi mento das forcas produtivas, o modo de producao tor-

na-se arca i co para conter todas as riguezas produzidas no

W
]
=

interior. A passagem para uma nova gualidade, isto e, para um
novo modo <de produgao, passa a ser uma exigencia histdrica. Nas
condicdes =nmtuais, a passagem do capitalismo para o sccialismo,

modos de p rodugac gualitativamente distintos, representa a su-
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peracdao da ordem atual por uma orden superior, correspondente a

um novo pa tamar da civilizaczo.

Sal 2 enta-se agui a historicidade dos modos de produgao,
negando~se o carater eternc e mnatural das relacles de producao
burguesas, como se o movimento histdrico encerrasse a propria
histdria por ter encontrado na burguesia a Gltima classe revo-
lucionaria . Nas palavras de Marx isto significaria que, com a

burguesia,
houve histdoria mas j4& nao ha mais‘®'.

Rea lc¢ando esta caracteristica do marxismo como metodo
que contem pla a historicidade e da conta de uma nova histori-

cidade, Lo<wy observa que o meéetodo

apreende cada forma "por seu lado transitiério',
historico, perecivel, porque se situa na pers-—

pectiva da classe portadora do projeto revo-

lucionariot?.

Des se ponto de vista, a clencia coloca-se tambem 3 ser-—
vico da no wva classe revolucionaria, assim como serviu i burgue-
sia que se apropriou da categoria cilientifica do empirico para
transpor a s barreiras estabelecidas pela fé, pelc dozma e, as-

sim, instawurar a sua revolucao.

Paxr & 0 proletariade a categoria de historia, o councreto,
representarn um avance da ciéencia, desta vez a servico nao de wma

classe especial, mas da classe encarregada de abolir as classes.

Ret ©omando de Nosella as observagoes que fazia acerca da
historiecid ade das categorias da investigacao cientifica, cabe
realgar a =wTelacao que faz entre a caregoria de concreto e a re-
volugao. O concretoc e entendido nic como soma de elementos  em-—
piricos e Aabstratos, mas a captacao, pelo conhecimento, de um

momento su perior da historyia. O concreto, diz ele



€ menos uma construgao histodorica de elementos
r - *

emplrices e abstratos gue uma ruptura epigtem

mologica organicamente ligada a ruptura social

L4 3 3 + -
2 politica, i1sto e, a necessidade da revolu-
caot?,
Com estes elementos gueremos introduzir a categoria d

revolucgao, comc memente particular da scociedade para empreende
o projetc de transformacaoc social e instalar um novo modo d

produg ao .

Resumindo o resultado geral de suas investigacdes e qu
constituiram o fio condutor dos seus estudos, Marx destaca

revolucgao soclial como um resultado comum sempre gus a uma

certa etapa do desenvolvimento, as forgas pro-
dutivas materiais da sociedade entram em con-

tradicac com as relagcles de produgac existen-
1k
tes ",

A revolugao, portanteo, nao e uma construgao arbitrari
dentro do ensamento marxista, mas a2 apreensac elo ensament
> P P

do movimento historico tal como se processa.

A apropriacao desta categoria €, bortanto, a essenci
da filosofia da praxis, guando se guer © estrito rigor com
ciencia da historia. Nenhuma scciedade superou formas arcaica
e tradicionais de vida de modo pacifico e natural, elas subme
teram—se 4 ?ransformagﬁes profundas em seu modo de produgao
quando as condicoes de mudanca estavam postas, as contradico

suficientemente desenvolvidas.

Aprofundando o tema revolucgao apreende-se com mals pro

priedade sua natureza e forma.

No Manifesto do Partido Comunista, entre as advertencia
que saoc feitas contra certos tipos de socialismo, destaca-s
que uma das formas diz que nac sera tal ocu gual mudanca politi

ca que seri proveitosa para 0s operarios
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mas somente uma transformacao das condicoes de
vida material e das relacles economicas que po-
dera ser proveltosa para eles., Notal que, por
transformacac das condicdes da vida material,
esse socialismo nao compreende em absoluto a
abolicao das relacdes burguesas de producao -
0 que $0 e possivel por via revolucionaria -~
.+. (sem afetar) as relacdoes entre o capital
e o trabalho assalariado...?!®

Madis adiante o texto nao deixa duvida sobre a compreen-

sac do que seja a via revolucionaria de transformacao social:

derrubad§sviolenta de toda a ordem social e-
xistente .

Posmteriormente, a experiéncia da Comuna de Paris forne-
ceu a Mar=x dados que demonstraram a necessidade de um Estado,
inicialmemte forte, para imprimir e consolidar a tomada do po -
der politdico, atribuindo & auséncia desta perspectiva um forte

poder explicativo da derrota da Comuna. Pergunta-se ele se

poderia & Comuna, sem trair ignominiosamente
sua causa, conservar tedas as formas e apa-

réncias do liberalismo, como se governasse em

tempos de tranglila paz?!’

Sem prescindir da presenca de um Estado forte, na passa-
gem da sociedade capitalista para a sociedade comunista, ele
aparece na formulaczo do conceito de ditadura revolucionidria do

proletariado:

entre a socledade capitalista e a sociedade co-
munista medeia o periodo de transformacac re-
volucionaria da primeira na segunda. A este pe-
ricdo de trampsicao corresponde tambem um pe-
riodo politico de ttansm;ao, cujo Estado nao
pode ser outro senao o ditadura revolucionaria
do proletariadot®

Est e periodo de transicido no Manifesto do Partido Comu—
nista recebia a formulacao de primeira fase da revelucao opera-
ria. Era explicada pela necessidade de, inicialmente, centrali-

zar mas maos do Estado (entendido como proletariado organizado



48

em classe dominante) dos instrumentos de producdo, para aumen-
tar rapidamente o desenvolvimento das forcas produtivas ,medidas
estas consideradas basicas para empreender a mudanca radical

do modo de producacl?.

Interessa fixar daqui e que a passagem do capitalismo pa-
ra o socialismo implica numa ruptura radical com a antiga ordem
economica qué, dos escombros da destruicdo desta ocrdem, recons-
troi a nova sociedade, embora ainda trazendo consige muitos de-

feitos da velha sociedade.
Referindo-se ao direito, Marx ve deste modo a situacac
inicial:

o direito nao teria que ser igual mas desigual.

Estes defeitos, porem, sao inevitaveis na opri-
meira fase da sociedade comunista, tal COmo
brota da scciedade capitalista, depois de um

longo e doloroso parto®’.

Na primeira fase da sccledade comunista atravegssa-se um
periodo de profundas transformagdes e dificuldades, inevitaveis
quando se herda uma sociedade impregnada de privilégios e dis-

torcdes de toda ordem.

Caminrhando agora com aguele qgue & considerado ¢ mais le-
gitimo precursor da obra de Marx e Engels, vamos dele captar
algumas consideracoes sobre a quest#o da revolucdo e em sua re-

lagao com a questac do HEstado.

Na demolidora critica gque empreende contra o0s anarquis-
tas e os reformistas, Lenin aprofunda © tema da transicao da
sociedade capitalista para a sociedade comunista. Interpretan-
do as palavras de Engels, afirma que o "definhamento" do Estado
acontece numa etapa posterior a revolucgao proletaria, trata-se

agui ja do "Estado prolerario', mas ndo antes da destruiciovio-
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lenta do aparelho repressivo do Estado burgu&s. Quer dizer, o

Estado burgues passa por um processo de destruicao e instala-se

o Estado proletario que, poucoe a pouco, definhara por nao ser
mais mneces $ arla nenhuma forga especial de cocercgio, extintas
que foram as classes. A morte e o definhamento do Estado, diz

ele interpretando Engels

se referem aos vestigios do Estado proletdrio
que subsistem depois da revolugdc socialista’?’,

Contra 0s anarquistas combatia a idéia da imediata Su-
pressac do Estado e atacava o5 reformistas por apropriarem do
marxismo apenas a ideia da morte do Estado, concepcao baseada
numa

transformacao lenta, igual, progressiva, semn

sobressalto nem tempestade, sem revolucao ?.

Para Lenin a ditadura revoluclonaria do proletariado se
caracteriza pela instalacac da democracia proletaria, é a pas-~
sagem da democracia dos opressores para a democracia dos opri-
midos. Esta fonte que liga o capitalismo ao socialismo tera um
carater reformista, realizande medidas democraticas simples,tais
como: elegibilidade absoluta, amovibilidade de todos os empre-

gos, redugao dos vencimentos a nivel do salario operario habi-

tual??®. Mas todas estas medidas, afirma Lenin,

nao atingem todo o seu significado e todo o
seu alcance senao com a "expropriacaoc dos ex-
propriadores'" preparada ou realizada, isto &,
com a sccializacao da propriedade privada dos

meios de producac”.

Gramsci, identificado como um dos mais notavels seguido-
res da obra de Lenin, pode ter sua obra interpretada como um
avanco dentro da perspectiva que esta sendo focalizada, sobre-

tudo quanto a organizacao da classe operaria.
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Da analise que faz da situacao italiana (e que nao & esg-
tranha a linha de debate e polemica registrada no movimento re-
volucionario russo), Gramsci defende intransigentemente a ali-

a - ~ - -
anga entre o035 setores urbanes e rurais, sob a direciao politica

dos operarios, para a realizacao da revolucdo, a qual rompe comnm

a autocracia na fabrica, espedagando ¢ aparato
opressive do Estado capitalista, instaurando o
Estado operarioc que submete os capitalistas 3

lei do trabalho util — os operarios rompem
todas as cadeias que tem atado os COMpones es
a sua miseria, ao seu desespero; instaurando

a ditadura operaria, apropriando-se das indds-
trias e dos bancos, ¢ proletariado dirigira a

enorme potencia da organizacioc estatal para
apoiar os camponeses em sua luta contra 03
preprietarios, contra a natureza, contra a mi-
séria®’,

Re feria-se a

alianc¢ga politica entre os operarios do Norte e
0s camponeses do Sul para derrubar a burguesia
do poder do Estado®®.

-

e

Discutinde a guestao da terra, Cramsci ve que sua  sol
>

cao esta 1ligada ao projeto revolucionaric coletive. Contra a

471

ilusoes mi lagrosas sobre as reparticdes mecanicas do latifun-

dio, quest iona-se sobre as vantagens de um camponés pobre inva-

dir uma terra inculta ou mal cultivada e afivrma a posigiao dos
comunistas turinenses, que eram a favor da
terra aos camponeses, mas pretendiamos g ue

ela fosse enquadrada numa acido revelucicnaria

geral das duas classes aliadas, sob a dirvecao
. - . 27

do preletariado industrial .

Des se ponto de vista nao era suficiente a velha doutrina
da distribuicac sem a correspondente substituicado reveluciona-
ria do mod o de producac, realizada pela alianga entre campone-
ses e operarios, sob a lideranca da classe verdadeiramente re-

volucionaria.
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Sua preodocupagao com a organizacac da classe revoluciona-
ria era constante e aparece s0b o conceito de hegemonia do pro-

letariade, © que quer dizer:

da base social da ditadura proletaria e do Es-
tado operario. O proletariade pode se tornar
classe dirigente e dominante na medida em que
consegue criay um sistema de alianca de «clas-
ses que lhe permita mobilizar contra o capita-
lismo e o Estado burgués a maloria da popula-

gac trabalhadora (...) na medida em que conse-

gue ogter 0 consenso das amplas massas campo-—
8

nesas .

Nes tas palavras fica claro que a condicdo de classe di-
rigente e classe dominante so & adquirida se ¢ proletariado con-
seguir representar os interesses das camadas exploradas da so-
ciedade e, com elas, empreender a acao revolucionaria que a

torne classe dominante.

0 partido & pega fundamental dentro do arcaboucgo tedrico

formulado por Gramsci, compreendido como organizador civil da
vontade subietiva das classes subalternas. Falando da sua ax -
pressao moderna, percebe que o partido & de fato quem reina e
governa, embora naoc seja nos moldes do direito constitfucional
tradicional, isto &, juridicamente. £ o partidc que exerce a
funcao equilibradora dos interesses diversocs da sociedade el -

vil, sendo inevitavel seu entrelacamentc com a sociedade poli-

tica.

Diante deste gquadro dinamico da sociedade, o direito mo-

dernc deveria criar apenas

um sistema de principios que afirma como obje-
tivo do Estado o seu proprio fim, o seu desa-
parecimento, a reabsorcao da sociedade politi-
ca pela sociedade civit®?,

Considerando-se que o fim da revolucac proletaria nao e

a perpetuagéo do Estado, mas a posse do poder de Estado para,no
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limite, cexssar o primado da politica, logo, o desaparecimento
de todo aparate coercitivo de classe, Gramsci fala que a moder-
nidade do direito deveria contemplar justamente este movimento
para onde se dirige a sociedade, quando o Estado deixara de ser
necessaric e as funcoes socialis da sociedade passario a ser e-

xercidas pPOor organizacoes da sociedade civil.

0 partido aparece como instrumento organizative princi-
pal da sociedade civil em sua luta contra o Estado burgués. £ a
organizacZo embrionaria do Estado proletario do futuro, extin-
guindo-se tao logo cumprido sua missac de instaurar a sociedade

comunista. O partide, diz Gramsci, se torna historicamente ne-

' cessario TIO

3 momento em que as condicdes de seu "triunfo' |

i da sua infalivel transformacdo em Estado estao,
pelo menos, em vias de formacao e levam a pre-
ver normalmente seu desenvolvimento ulterior.

No entanto , observa tambem que

para o partidc que se propce anular a divisao
em classes, a sua perfeicac e acabamento con-

siste em nao existir mais, porque ja ndo exis-

tem classes e, portanto, a sua expressao’’.

Compreendendo a férmula "hegemonia civil" como superacao
da ideia d a revolucao permanente, Gramsci a concebe como perio-
do que ernnvdlve a preparacao da revolucao como guerra de posi-

cao, de preparacao pacifica

podendo~se dizer que um Estado vence uma guer-
ra quando a prepara minuciocsa e tecnicamente no
tempo de paz ',

Negsta fase de construcao da hegemonia civil compreend g~
se também a mobilizacac do intelectual para a causa Tevolucio-
naria, eom o proletariado se apoderando da condigac de classe

dirigente, tendo
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que pensar comO membro de uma classe que tende
a dirigir os camponeses e os intelectuais, co=-

mo membros de uma classe gque pode vencer e
construir o socialismo apenas se & auxilia-
da e seguida pela grande maioria daqueles es-
tratos sociais (camponeses e categorias semi

proletarias da cidade)?®?,

Embora esta questao implicasse em divergéncias profundas
no seio do movimento proletario internacional da época (marcam
as diferentes organizacbes e tendéncias revolucicnarios atuais)
e envolva a tematica da revolucao permanente e revolucdo num so
palis, o partido como organizacao de vanguarda ou de base popu-
lar, o papel dirigente do operariado urbano, etc...3?*, o que
merece ser destacado, em Gramsci, é a presenca do ato revolu~-
cionario como condigao para se alcangar a sociedade socialista,
o qual era visto como realizacao das grandes massas, sob a he=-

gemonia do proletariado.

Fica claro que a organizacgao revolucionaria do proleta-
riado e um processce longo, permeado de avangos e retrocessos,
sobretudo porque nao apresenta elementos organizativos préprios.
A constituicao dos intelectuais proprics da classe acompanha
este mesmo processo e Gramscl o vé realizado apenas apés a con-
quista do poder estatal, enquanto isto apropria-se da capacida-
de organizativa dos intelectuais organicamente ligados aos seus

interess es .

E interessante destacar que toda a perspectiva revolu-~
cionaria esta associada a defesa do regime democratico burgués,
compreendi do como regime que mais favorece a organizacao da

classe rewvolucionaria.

No "Segundo Manifesto do Conselho Geral da AIT sobre a
Guerra Franco-Prussiana', Marx, aoc advertir sobre a precocidade

de uma rewvolucac popular naquele momento, destacava que o0s ope-



54

rarios franceses deveriam aproveitar

serena e resolutamente as oportunidades gue
lhes oferece a 11berdade rEpubllcana para a
crganizacao da propria classe?’

Aproveitando esta ligao, Lenin a utiliza para tecer uma

critica aos reformistas

Somos partidarios da republica democratica co-
mc sendo a melhor forma de governo para 0s
proletarios sob o regine capitalista, mas an-
dariamos mal se esquecessemos que a escravidao
assalariada e o quinhio do povo, mesmo na re-
publica burguesa mais democratica’”.

Nao exatamente discutindo esta questao, pode-se extrair
uma grande contribuicao de Gramsci para melhor compreendé-1la.

Discutindo as formulas 'tanto pior melhor”" e do "mal menor",co-

menta que & formula do "mal menor", do "menor pior"™, nao & ou-

tra colsa

que a forma que assume 0 processo de adaptacgao
a um movimento historicamente regressivo, mo-
vimento cujo desenvolvimento e guiado por uma
forga audazmente eficiente, enquanto que as
forcas antagonicas (ou melhor, os seus chefes)
estao decididos a capltular pr0g39551vamente em
pequenas etapas e nac de um so 90Lpe35

Gramsci e extremamente rigoroso com estas capi ulacdes,
com aqueles que nao compreendem o caridter da luta revolucionia-
ria e que se abrem em concessoes z esquerda e a direita. Isto
também aparece quando define o gue seja a vontade, destitulin-—

do~a de todo conteudo voluntarista. Vontade, significa,

em primeiro lugar, distingcao, identidade de
classe, vida politica independente da de outra
classe, organizacao compacta e disciplinada pa-
ra os fins especificos propriocs, sem éesvios,
nem vacilacoes. Slgnlflca impulso retilineo a-
tée chegar ao objetivo maximo, sem excursoes
pelos verdes prados da cordial fraternidade,en-
ternecidos pelas verdes ervazinhas e pelas de-
claracoes de estima e amor’
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Tod as estas consideracdes que viemos tecendo ate aqui,
no sentido de apontar aspectos essenciais inerentes a adocgao da
visao de mundo do proletariado comoc referencia tedrico-metodold—
gica, pode levar alguns a considerar que estes aspectos s ao
abstratos ou referem-se a um outro contexto histdrico, politico.

E isto € verdade atée certo ponto, e este "certo ponte' tem um

sentido muito preciso.

Se o caso brasileiro impoe consideracoes de ordem espe-

cifica ainda mais porque as comnsideracdes tecidas referem—-se a

outros contextos e a outres momentos histéricos, baseamo-nos
na orientacao de que a evolucgao do capitalismo, en particular
do capitalismo no Brasil, nao leva a dispensar a teoria revo-

lucionaria, sobretudo porque o capitalismo, contra o qual com-

bate a teoria revolucionaria, nac foi virado pelo avesso.

O f£o0lego e a vitalidade do capitalisme impde, ndo a ca-
pitulagae como Gramsci chamava a atengao, mas a revitaiizacao da

propria teoria revolucionaria.

Sobre a pertinencia e a atualidade da filosofia da pra-
xis e interessante destacar estas palavras de Florestan Fernan-

des:

Marx investigou nao so0 o capitalismo de sua é-

poca, mas as condigoes objetivas da produgao
e da reproducao capitalista acelerada, 30 se-
ria poessivel negar as "suas idéias" se o ca~-
pitalismo tivesse se tornado o avesso de si
proprio, ou seja, se a mais valia relativa, a
manipulagao econémica, social e politica do
exercito industrial de reserva, a concentracao
e a centralizacao do capital, as classes e a

dominacao de classe, etc., tivessem desapare-
cido. Ora, isso nao ocorreu. As contradicces do
capitalismo monopolista e do imperialismo as-
sumem dimensces aterradoras, exstamente poris-

so 8

Mais adiante ele acrescenta que o0os trabalhadores assalariados
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no

limite historico de sua manifestagao como for-
ga social revolucionaria, eles ndo aperfeigoam
a soctedade burgusesa —— q destroem. Essa e a
essencia do capitalismo, do século XiX, do seé-
culo XX ou do seculo XXI. Ele nao tem nem pode
ter outra, pois o contrario exigiria que o pro-
prio Estado capitalista fosse capaz, diz ele
citando Marx, de "extirpar o despotismo do ca-

pital sobre o trabalho, condicao de sua pro-

pria existéncia parasitaria™®®.

Naturalmente que a perspectiva revolucionaria,quando pen-

sada em termos concretos, impoe uma serie de consideracdes e
- . ] . + ” .

analises muito precisas sobre o contexto social e politico so0=-

bre o qual ela incide. Nao e nosso objetivo examinar a viabili-

dade de desencadeamento de uma acaoc revelucienaria no Brasil,

neste momento, nem afirmar o esgotamento do capitalismo, mas

LS

apenas, examinar pressupostos basicos da filoesofia da praxis.

Se e verdade que as particularidades de cada socledade
impSem modos particulares da acdo revolucionaria, sobretudo le-
vando em carta as experiéencias de cunho socialista ja em anda-
mento, isto nao guer dizer que tals particularidades a ispen-
sem. Poderao elas retardar o processo, impor caminhos absolu-

tamente novos, exigir taticas e estratégias originais.

Niéo obstante estas mudancgas, necessarias na medida em
que nao ha um modelo de luta, a ciencia da historia até agora
produzida, demonstra que ha uma unica saida histdrica para a

superacao do capitalismo, inscrita na contradicao entre as Te-
lacdes de producao e o desenvolvimento das forgas produtivas,co-
lJocando a revolugao como instrumento de negacac e de superacao
da ordem social na expressao do socialismo. Dai que a partici-
pacao do homem neste processo so pode se manifestar sob duas

formas: retardando o processo historico de superacao desta con-



57

tradigcao, por vias ja conhecidas, ou entdo, trabalhando a fa-
vor da historia, e como diz Gramsci, acelerando o processo his-

torico em ato.

Alem disto, fica a prudente observacao de Rosa Luxembur-

go sobre a obra de Marx que, segundo diz,

produziu o suficiente para as nossas necessi-
dades, como tambeém nossas necessidades nao tem
sido suficientemente grandes para a utilizacao
de todos os pensamentos marxianos *°,

Constituir, a partir da filosofia da praxis, um quadro
de interpretacac tedrica sobre o fendmeno educativo, é a tarefa
que agora se impoe. Nogsa preocupacdo ndo sera a de produzir um
estudo analitico da situacgao educacional, imediatamente consta-
vel, mas, antes, imprimir uma linha de interpretagido que forne-

ca elementos mais consistentes a compreensdo e a apreensaoc, pe-

lo coanhecimento, das possibilidades inscritas no ato educativo.
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IV - FILOSOFIA DA PRAXIS E EDUCACAO

Inicialmente interessa destacar as relacdes entre filo-
socfia da praxis e educacao diante dos aspectos que viemos re-
gistrando, no item anterior, ou seja, em que medida as teorias
de educacao contemplam aqueles elementos que, do nosso ponto
de vista, saoc fundamentais quando se parte da filosocfia da pra-
xis como postura teorica e metodecldgica aplicada a COnSt Yugao

de um conhecimento acerca do fendmeno educativo.

A formulacao de uma teoria da educagio, consubstanciada
na visao de mundo do proletariadoe, nao & um empreendimento fa-
cil, nem s eri nossa tarefa aqui esgota-la. Pretendemos, tao so-
mente, indicar alguns aspectos que entendemos nao negligencia-
veis na relacao educacao~filosofia, a partir das indicacdes de

ordem mals geral levantadas no item anterior.

Como todo o trabalho é permeado pelo dialogo com os de-
poimentos dos educadores - trabalhados no ultimo capitulo _
aqui nos interessa, tambem, produzir um conhecimento mais ela-
borado e preciéb sobre elementos indicados nos depoimentos e

que sirvam de corpo de sustentacao da analise desses mesmos de-
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poimentos.

No contexto das formacOes econdmicas capitalistas, a
busca do sentido da educacao, colocada na perspectiva da filo-

sofia da praxis, e uma empresa complexa e ja detectada por Marx,

Segundo seu depoimento registrado nas atas da Interna-
cional e citado por Manacorda, Marx percebia que a relacido en-
tre educacao e sociedade implicava num tipo de dificuldade es-
pecial. Dizia que, de um lado, impunha-se a exigencia de mudan-—
cas nas condig¢des sociails para criar um sistema de ensine cor—
respondente a estas mudancas e, por ocutro, exlge-se um corres -
pondente sistema de ensino para mudar as condicdes sociais. E
coneluia que, por esta razao, devia-se partir da situacao e~

xistente®.

Interpretando estas palavras, Manacorda a entende como

uma advertencia para

nao confiar demasiadamente nas possibilidades
revolucionarias de um sistema escolar{(...)assim
como(,..)para eliminar toda a atitude pessimis-
ta gue renunciaria a intervir neste setor se-
nao depois de se fazer a revolucao?,

Diante disso, e de se compreender a educacac nio como
condicao suficiente para a transformacaoc revolucionaria e, tam-—
poucd, como algo que seja, em si, potencialmente revolucionario.
Partir da situacao existente é nao deixar a acao educativa se-
guir sem a intervencao critica do educador sem; contudo, trans-
forma-la num substitutivo da luta revolucionaria, mas dela ar-
rancando ¢ maximo de eficiéncia, tendo como referéncia a PTG =

ria luta pela transformacao social.

Buscar o sentido da educacgao sem quaisquer ilusdes & re~
conhecer que a sua realizagao plena nao pode acontecer nesta

sociedade. Esse sentido esta, pois, em exigir um sistema de
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ensino o mais adequado a realizacado das mudancas sociais.

No entanto, esta questao esta subordinada a compreensao
da precedencia da revolucao, da transformacao revolucionaria da
sociedade, sobre a transformacao dos demais setores especl fiw
cos. Isto e, se e necessario intervir na educacio atual, isto
naoc pode deixar se perder de vista que, a educacio que se quer,

impée a mudanga do Estado.

Qut ros textos de Marx irac trabalhar esta questio, dei-

xando-~a mais precisa.

No "Manifesto do Partido Comunista", apés concluir~se que
a primeira fase da revolucdo operaria € o advento do proleta-
riado como classe dominante {(isto e, a conquista da democra-
cia), sac enumeradas uma serie de medidas a serem realizadas

para mudar radicalmente o modo de producae. Em 10¢ lugar colo=

ca-se
educacao puiblica e gratuita de todas as crian-
¢as, aboligao do trabalhe da crianca nas fam
bricas, tal como e praticado hoje. Combinacao
da educacao com a produgao material, etc...3
Nao ha em Marx qualquer proposta de educacao para a so-
ciedade atual, senao agquela que combine a educacao ac projeto

revolucionario, e nisto reside o sentido da educacdo, na medida

em que a sociedade capitalista se mostra contraria a gqualguer

processco de humanizagao de todos os homens.

A precedéncia da tomada do poder politico aparece, pos-
teriormente, no texto d'"0 Capital®™. Aqui tambem se pode captar
o sentido que toma a educacao nas sociedades capitalistas. A-

firma-se que

se a legislacao fabril, comc primeira concessao ar—
rancada penosamente do capital, so conjuga ensino
elementar com trabalho fabril, nao ha duvida
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de que a inevitavel conqu1sta do poder politi-
co pela classe operarla ha de conqu1star tam-
bém para o ensinc tedrico e pratico da tecno-
logia seu lugar na escola dos trabalhadores.

E acrescenta:

nao ha duvida de que a forma capitalista de
produgac e as condic¢ldes econdmicas dos traba-
lhadores que lhes corresponde estac na contra-
digao mais diametral com tais fermentos revo-
lucionarios e seu objetivo, a superacio da an-
tiga divisao do trabalho. O desenvolvimento das
contradlgoes de uma forma histérica de produ-
¢ao &, no entanto, o unico caminho histdrico
de sua dissolugao e estruturacao de uma nova®.

Manacorda analisando o texto das "Instrucdes do I Con~-
gresso da AIT" e "O Capital”, observa a coincid®ncia entre am-
bos sobre a tomada do poder politico como condicio para se por
em pratica a escoia do futuro®, forma pratica de transformar a

escola atual.

Seguindo ainda este raciocinic, no "Manifesto da AIT so-
bre a Guerra Civil na Franca', a curta experidnciz da Comunade
Paris foi suficiente para demonstrar praticamente esta prece~

déncia. As institui¢des de ensino foram

abertas gratuitamente ao pove, ac mesmo tempo
emancipadas da igreja e do Estado. Assim nao
somente se punha o ensino ao alcance de todos,
mas a prépria ciéncia se redimia dos entraves e
preconceitos de classe e do poder de governo®.

Do que foil ate aqui assinalado ndc se pode extrair quais-
gquer indicacdes que visem fortalecer a escola atual, tal como
ela se apresenta no contexto das sociedades capitalistas. A to-
mada do poder politico e uma questdo vital para tornar possivel
a destinacao do ensino as camadas trabalhadoras e impulsionar
a ciencia. Na situacao atual, a apropriacao da escola ganha

sentido no horizonte desta possibilidade.

Na "Critica aoc Programa de Gotha', pode-se, tambeéem, ex-
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trair outras consideracdes sobre a luta pela educacgio. Apos de-
nunciar que as reivindicagdes contidas no Programa nao ultra-
passavam a velha e surrada ladainha democriatica, algumas delas
ja realizadas por esta espécie de "Estado do futuro" que outro
ndao e senao o Estado atual, s6 gue fora do marco do Império A-
lemao, Marx faz alguns comentarios sobre a igualdade e gratui-

dade do ensino.

Demonstra a ilusao de se lutar, na sociedade atual, pelo
ensino igual e gratuito para todas as classes, sem exigir, pelo
mencs, a transformacao do Estado. Ironizando a reivindicacao do
ensino igual para todas as classes, ma sociedade atual, per-

gunta-se se O que esta se exigindo é que

tambem as classes altas sejam obrigadas pela
forgca a conformar-se com a modesta educacao
dada pela escola publica; a unica compativel
com a situacao econdmica ndoc sé do o “io as-

salariado, nas tambem do camponés?’

Nao ha duvida de que 0 gue esta reservado i classe Lra-
balhadora na sociedade capitalista & uma modesta educacdo, nada
alem disso. E sobre a gratuidade do ensino, observa que se em

algumas regides dos Estados Unidos serem "egratuitos'" os

centros de ensino superior, significa taoc so-
mente mna realidade, que ali as classes altas
pagam suas despesas de educacao as custas dos
impostos gerails .

Como o programa nao reivindica qualquer transformacao do
Estado Prussiano-Alemao, Estado despdtico e burocratico, nem a
sua transformacdo em, pelo menos, uma Republica Democcratica, e
como suas reivimdicacdes s6 tém cabimento numa Republica Demo-
cratica, acaba exigindo colsas absurdas, ardil gue nao ¢ nem

honrado, nem digno. Marx conclui que mesmo a democracia vulgar

esta mil vezes acima desta espécie de democra-
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tismo que se move dentro dos limites autoriza-
dos pela policia e vedado pela 16gica’.

Cer £ amente que a solugao ldgica nac esta em cobrar o en-
sino. das c lasses altas, nem acreditar que o Estado capitalista
tenha inte resse em destinar, gquando destina, algo -alem de uma
modesta ed ucagao. 0 que esta errado e que os impostos gerais be-
neficiem estratos sociais ja privilegiados e que, dentro dos
meios legais, esta situacao nao se altera, ou seja, s em a

trans formagao da sociedade e a destruicdo de privilégios.

Ainda na "Critica ao Programa de Gotha' ha a seguinte

observacao :

o paragrafo sobre a escola deveria exigir, pe-

lo menos, escolas tecnicas (tedricas e gréti—
- - . 1

cas) combinadas com as escolas publicas®®.

Associado a esta afirmacao aquela contida n'"0 Capital"
sobre o ensino teorico e pratico da tecnologia (condicao que 56
seria alcancada pela classe operaria apos a tomada do poder po-
litico), considerado um fermento revoluciondrio porque desvela
a natureza politica da divisao do trabalho e faz emerger a con-
tradigcao com a forma capitalista de producao, a defesa das es -
colas técnicas, mesmo no contexto da sociedade atual, so pode
ser compreendida como instrumento de desenvolvimento da contra-
digéé.

Desenvolver a contradicae, mediante a articulacao do en-—
sino tedrico e pratico da tecnologia, & esta a forma que cabe
a escola atual e, scbretudo, porque no desenvolvimento da con-
tradicao esta o caminho para a dissolucao da sociedade atual e

a comstrucao de uma nova forma historica de producao.

Se estamos interpretando corretamente O pensamento de

Marx, ganha mais sentido a afirmacao de que
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a combinacao do trabalho produtive com © ensi-
no, desde uma tenra idade, € um dos mais pode-

roios meios de transformacao da sociedade atu-
1
al .

Convem chamar a atencao para o fato de que o ensino da
modernissima ciencia da tecnologia, o manejo pratico dos dife-
rentes instrumentos de producao, salientado n'"0 Capital' coin-
cide com os chamados "fundamentos cientificos gerais de todos
os processos de produgao'", tal como esta inscrito nas "Inastru-
¢coes". Alem de sua defesa na sociedade atual, dentro das preca-
rias condicoes e possibilidades de envolver a classe trabalha-
dora, como instrumento de desenvolvimento da contradigao, Mana-
corda salienta que este ensino corresponde ao ensino do futuro,

da futura sociedade, porque e

a valorizagao deste ensino como superior a to-
do tipo historico de ensino que existiu ate 3

altura, que colocara a classe operaria acima
das classes dominantes atuais (Instrucdes) e
produzira homens plenamente desenvolividos {0
Capital)lz.

Nao ha como alimentar qualquer crenca de que, enguanto

a classe operaria nac estiver apoderada do poder politico, pos -
sa a escola realizar a formacao do homem plenamente desenvolvi-

do e omnilateral. Manacorda reafirma isto observando que

quando Marx fala em O Capital de "Gnico méto-
do" para produzir estes homens, exclui com bas-
tante brevidade a validade de qualquer oubra
forma historica de ensino que ndo seja aquela

"do futuro'", associada ao trabalho produtivo®®.

Como se da mais concretamente esta luta pela educacao na
sociedade atual? Lenin, defrontando-ge com uma situacao revolu-

cionaria concreta, coloca elementos para uma resposta:

a nossa atividade no campo da instrucao publi-

ca e 3 mesma luta pelo derrube da burguesia;de-~

clarames abertamente que a escola a margem da

vida, a margem da politica, e falsidade e hi-
L 1h

pocrisia” .
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prefacio desta obra interpreta-se o pensamento de Lenin a-

firmando sua posicao sobre a

No

necessidade de que a escola deixasse de ser o
. - . .

instrumento de dominio classista da burguesia
e se transforme em instrumento de destruicao

desse dominiol®.

campo da precedencia da transformacao estrutural da

sociedade sobre a cultura, Lenin pergunta-se:

se para a criacao do socialismo & necessario de-

terminade nivel de cultura (...) por que entio
nao podemos comecar primeiro pela conquista,por
via revolucionaria, das premissas para este
determinado nivel...??

Gramsci tambem se pronuncia sobre este tema perguntando-

Pode haver reforma intelectual, elevacgio civil
das camadas mails baixas da sociedade, sem uma
precedente reforma econdmica e uma modificacgao
na posicao social e no mundo econdmico? Eis
porque uma reforma intelectual e moral nao po-
de deixar de estar ligada a um programa de re-
forma economica. E mais, o programa de reforma
econdémica e exatamente ¢ modo através do qual

se a?resenta toda reforma intelectual e mo —
1
ral .
Gramscl respeita a letra a ideia de que sao as coundi-

cSes materiais de existencia, definidas pelo modo de producao,

que caracterizam a humanidade do homem. A dependencia da condicdo hu-

mana a forma de propriedade esta sublinhada na passagen onde

Gr ams ci,

constatando que se SO0 e homem aguele que possul, pexr-

gunta-se se nao e licito

buscar uma forma de propriedade na qual as
forgas materiais integrem e contribuam para
constituir todas as personalidades???®

A aboligao da propriedade privada é condicao necessaria

2 constituicao da personalidade humana, na medida em que a con-

dicao de servidao nao esta na cabeca do homem, mas radicada na
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forma de propriedade.

A fecundidade do pensamento de Gramsci reside em nao
desvincular o problema escolar do problema politico. E se ela
encontra alguma alternativa pedagogica e porque a inscreve no

campo da alternativa politica, rompendo, como acentua Betti,com
qualquer perspectiva reformista. Para Betti, sd é possivel com-
preender que a batalha por uma nova escola ndo se reazliiza uni-
camente entre os bancos escolares senac, sobretudo, no terreno
politico, se nao for ocultado o pensamento central de Cramsci

b

para guen

a uniao indisscldvel do problema escolar com
o politico; uma nova escola, capaz de exaltar
as possibilidades de todos s0 pode existir nu-
ma sociedade nova, racional, ndao fundada no
dualismo de classe’?.

Neste conjunto de relacdes entre educacaoc e sociedade,on-
de a educacgao e percebida como dependente do modo de producao,
mas contribuindo para a sua destruigao, esta presente o tempo
a dialética autonomia —— dependéncia da educacao em relacdo ao

todo social.
Segundo Manacorda

Marx nao nega a autonomia do processo educati-
vo, mas destroil a ilusdo de que a educacio pos-
sa por si so eliminar a propriedade privada dos
meios de producao da vida social, assim como a
relagao capital-trabalho??.

Ja vimos gque, quanto a escola atual, sua destruicio a
algo inevitavel, quando do advento da nova sociedade, para de
seus escombros construir uma escola adequada a nova sociedade.
De Lenin apreendemos a pertinencia do uso poclitico da escola pa-
ra destruir a dominacao exercida pela burguesia; de Marx inte-

ressa reter ¢ entendimento de que o desenvolvimento da contra-
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digao, ne interior da escola, pela discussaio tecrica~pratica do

trabalho, da tecnologia, e um poderoso fermento revolucionario.

Ess es raciocinios demonstram a logica contida na discus-
sao sobre o sentido da escola atual; ele e encontrado, tendo no
horizonte possivel, a transformacao revolucionaria da sociedade.
Ainda mais, quando ja se sabe que a educacho nao opera o mila-
gre de abolir a propriedade privada, ou seja, a presenca de ho-

mens educados nao nos conduz a crenca do fim da contradicdo ca-

pital-trabalho.

Est a insuficiencia da educacdo para produzir a transfor-
magao da sociedade, longe de produzir um imobilismo, coloca pa-
ra o inmtelectual um conjunto de reflexdes para dela arrancar &

maior contribuicgao possivel a transformacic social.

Paxa definir melhor o contorno das questdes levantadas e
nos aproximar mais da compreensao da educacdo, sobretudo na sua
relagao com a sociedade, vamo0s acrescentar ocutras consideracdes

que entendemos importantes.

Gramsci alerta que a filosofia da préxis sustenta que os
homens adguirem consciéncia de sua posicdao social, dos confli-
tos, no terreno das ideclegias e nao duvida da necessidade de
se estudax o que os homens pensam de si mesmos e dos outros ,mas
pergunta~se se isto implica em aceitar passivamente como eternoc
este modo de pensar. A partir do exemple de que um negro recém-
chegado da Africa pode se tornar um operario da FORD, embora
continue s endo um fetichista, conclui que, em seu conjunto, o
mundo das dideologias & mais atrasado do que as relacdes técniw-

~ 2"
cas de produgao””.

E 1dicito portanto, nesta perspectiva, gue uma nova 50 -

ciedade imponha mudancas na visao de mundo do povo, incorporan-
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do modos d e pensar superiores aos precedentes, nao apenas quan-
to a neces sidade de mudar a sociedade, mas no ambito da consci-

encia de cada homem particular.

No entanto, esta transformag¢ao nao se opera de um dia
para o out ro, nem e produto mecanico da revolucao. Marx leva is-
to em cont a ao tratar das caracteristicas iniciais da sociedade

comunista. Diz gue ela

nao e uma sociedade que ze desenvolveu sobre
sua propria base, mas de uma que acaba de sagir
precisamente da sociedade capitalista e que ,

portante, apresenta ainda em todos os seus as-
pectos, no econdmico, no moral, e no intelec-
tual, o selo da velha sociedade de cujas en-
tranhas procede??,

Romper com as condigdes e com as ideias tradicionais e
um ato pedagogico necessario diante da possibilidade de uma no-
va sociedade. Preocupado com esta questao, a luz da experieancia
revolucionaria soviéetica, cujos homens nao operaram trausforma-
¢Ses na consciencla consoantes ao novo modo de producac, Sweezy
acentua que a transicao de um sistema social para outro implica
na concatenacao entre natureza humana, relacdes sociais e pra-
tica revolucionaria. O destaque que did a uma formulacio de Marx

ilustra © caso:

enquanto nos dizemos aos trabalhadores: vocés
tem de passar por 15, 20 anos de guerras civis
e lutas populares nao so para mudar as rela-
¢Oes, mas para mudar a si mesmos, e devem pre-
parar-se para a supremacia politica, eles{gru-
po de oposigao) dizem o contrario: "Devemos che-
gar ao poder imediatamente, ou entdo teremos
que esquecer esta ideia'. Enquanto nos empe-
nhamos em ressaltar para o trabalhador a 1~
tuacao subdesenvelvida do proletariado alemio,
eles lisonjelam seu sentimento nacional e 0
preconceito profissional do artesdoc alemao, o
que certamente & mais popular??.

Ao longo da luta revolucionaria ha todo um processo pe-

dagdgico de reconhecimente e superacao de relacoes e de modaos
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de ensar ue correspondem ac modo de producdo anterior. E no
P s
processo de construgao da nova sociedade, hi uma apropriacao da-
quilo que o desenvolvimento apresenta de avangos, desprovidoes
de sua ideologia, isto e, dos privilégios quanto 2 distribui-
q
cao. Esta possibilidade & descrita por CGramsci ao distinguir a

nogao objetiva do conhecimento do sistema de hipoteses sobre o

gual ele se funda, o que torna possivel a um grupo social

apropriar-se da ciencia de um outro grupo s em

aceitar a sua ideologia?".

E a propria historicidade da ciéncia que permite ao pro-
letariado apoderar-se do conhecimento acumulado pela humanidade
sem, contudo, impregnar-se da ideologia que ele carrega consi-

go, & torma-lo uma conquista da maioria.

Desse mesmo modo pode ser interpretado, ne "Manifesto do
Partido Comunista', o combate contra a cultura burguesa. Para

o burgues

o desaparecimento da cultura de classe signi-
fica, para ele, o desaparecimento de toda a
cultura. A cultura cuja perda o burgués deplo-
ra e, para a imensa maioria dos homens, apenas

um adestramento gque 0s transforma em maqui-

113825.

Com o advento da sociedade socialista, além de uma nova
consciencia;, de uma nova cultura, a caracteristica principal
sera a apropriagao coletiva do conhecimento, da cultura, pelo
homem, pela classe operaria, que hoje tem acesso apenas 408 Cco-
nhecimentos adequados a sua produtividade no trabalho. Rompe,

portanto, com a propriedade privada também da cultura.

Por outro lado, ha gque ser reconhecida a presenca de uma
cultura popular, de um saber popular, cuja caracteristica & o
seu carater subordinado. Isto demonstra a necessidade de reali-

zagao de um outro movimento: de elevacido da cultura popular a
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condigcao de manifestacao representativa da histdria da socieda~-

de.

O desenvolvimento capitalista demonstrava, ja i epoca
de Marx, © seu compromissoc com a distribuicao de privilepgios.Cons-

tatava gque nao havia

aperfe;goamento da maquznarla, aplicacio da
ciencia a producao, inovacao dos meios de co-
municagac (...) que pudesse acabar com a misé-

ria das massas trabalhadoras?®.

Novamente agui coloca-se a necessidade da tomada do po-—
der politico e sua primazia sobre as demais questoes, porque &
a miséria dos trabalhadores o objetivo principal de qualquer lu-
ta politica posta na perspectiva do proletariado. Luta que nao
pode ignorar gue o mais alto desenvolvimento da educacéio, da
ciéncia, da cultura, esta voltado para a distrib bui¢ao e confir-
macao de difgrengas sociais, diferencas que se originam na na-

tureza do modo de produgac e o consolida e que, i despeito do

desenvolvimento, nao logra superar as contradicdes sociais.

Nio ha razao para se continuar acreditando, portantc,que
0 capitalismo consiga realizar uma maior distribuicdo de bens ;
pelo contrario. Isto esta demonstrado no trabalho de Bravermann
que confirma a contemporaneidade da tese marxiana da Lei Ceral

da Acumulacgaoc Capitalista, e esta assim sintetizado por Sweezy:

0o avanco deo capitaliSmo caracteriza-se pelo
acumulo de riqueza de um polo e prlvagao e
miseria no outro, longe de ser uma flagrante fa-
lacia como a ciéncia burguesa vem ha muitc sus-
tentando, veio a ser, na verdade, uma das mais
bem fundamentadas 1ntLov1soes de Warx quanto ao
sistema capitalista?

4 titulo de ilustragao do case brasileire quanto a isto,
temos o reconhecimento oficial do governo que 507 da populacao

que, em 1960, detinha 47 da renda nacional tem hoje menos de
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3%, enquanto os 107 mais ricos evoluiram de 39% para 51% de
concentracao de renda e que 457% da Area rural encontra-se con-

centrada mas macs de 1Z.%

Se o.desenvo%vimento capitalista aprofundou a concentra—
¢ao da riqueza em um polo e a da miséria em outro, uma outra
"performance'” tambem vem se realizando no planoc das exigéncias
de qualificacao profissional. E estas questdes nao sac, ou nao
deveriam ser, estranhas as reflexfes sobre a educacic. Fazendo
um contraponto entre a analise de Manacorda e de Bravermann,des-

faz-se tambem o mito da crescente especializacgao,
Manacorda fala da

exigencia atual, cada vez mais evidente,de uma
alta especializacac e atraves dela se alcancar
a mais zalta possibilidade de desenvolvimento
humano 2%,

0 pressuposto de Manacorda ¢ tomado para refutar a uto-
pia de que, na sociedade comunista, nao existiric pintores mas
homens que pintam, sustentando a hipdtese de que isto sera re-
solvido pela existéncia de tempos livres cada vez maiores para

a educacao dos homens.

Bravermann, estudandc a exigencia cada vez maior da espe-
cializacao, constata uma situacdo oposta, assim sintetizada por
Sweezzy:

termos engolido por inteiro o mito de um enor-
me declinio da percentagem da forca de traba-
lho nao especializada durante a Gltima metade
do seculo.

E acrescenta:

o mito da crescente qualificacao da forcga de
trabalho e destruido de uma vez por todas?®?,

*discurso proferido pelo Presidente da Republica em 22/07/85.

o
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Bravermann demonstra que o qgue esta ocorrendo & a con-
centracao, cada vez maior, nas maos de um pequenc grupo, das
atividades especializadas, enquanto a maioria da forca de tra-
balho esta sendo destinada uma atividade cada vez mais parcela-
da, inclusive a ponto de transformar as operagdes mentais em
meras funcoes mecanicas, reduzindo-as a um carater manual, tal

come o trabalho no piso da fabriecal?,

Para a educagao, esta situacic coloca novos problemas. ¢
capitalismo nao esta operando apenas a divisio do trabalho cada
vez mals acentuada, nem © merc parcelamento do trabalho produ-~
tivo, mas transformando as atividades mentais do homem em ope-
ragoes mecanicas puras e simples, a par da concentragao da qua-—

lifica¢ao profissional.

A expansao da qualificaclo é um mito e esta sendo con-
centrada nas maos de um pequeno numero que também atua para
transformar as operagdes intelectuais, ali onde eia era neces -

saria, em atividades estritamente mecanicas.

A educagao, neste contexto, ha que exercer um papel de
resgatar o direito a pensar que, nas relacdes de trabalho, esta
sendo apropriadeo por uma minoria, alem de atuar sobre o contefi-
do do pensamento, que, em ultima instancia, & o que identifica

0s membros de uma determinada classe social.

Neste sentide se pode dizer que o capitalismo atual ul-
trapassa a sua propria crenca, ou ganha uma nova eficacia, se

entendermos que sua filosofia, o idealismo, afirma que

a filosofia e a ciéncia democritica por exce-
lencia na medida em que se refere 2 faculdade
de raciocinar, comum a todos os homens, motivo
pelo qual se explica o 6dio dos aristocratas a
filosofia e as proibicdes legais contra o en-
sino e a cultura por classes do antigo regi-

3
me 1.



Isto introduz a tematica que pode ser compreendida no s
seguintes termos: a educacao mnac s6 deve se preocupar com )
conteudo e os meétodos de pensamento para a apreensac mais con-
creta da realidade, mas resgatar o direito a faculdade de ra—

. A ¥ 4
ciocinar que, gradativamente, vem sendo subtraide da classe
trabalhadora, forjando homens mentalmente preguigosos, despro-

vidos inclusive da capacidade de raciocinar.

Colocar-se a servico da visao de mundo do proletariado
impoe, portanto, a reflexao sobre a crenca da maior distribui-
cao operada pelo capitalismo, além de desfazer o mito da cres-
cente especializacao. Da luta da burguesia contra as classes

do Antigo Regime, pode-se extrair ligles quanto a isto.
Engels demonstra que

a ciencia nao havia sido mais que a servidora
humilde da Igreja, nao lhe sendo permitido
transpor as barreiras estabelecidas pela fe
(...) agora, a ciencia se rebelava contra a
Igreja; a burguesia precisa da ciencia {para
desenvolver a sua producac material) e se lan-
gou com ela na rebelido??,

Nestes termos, a filosofia da praxis & a ciéncia d emo -
cratica por excelencia, tedrica e praticamente, porque, aoc co-

locar-se na luta do proletariade contra a burguesia, nao se

atém ao direito a pensar, a faculdade de refletir. Da revolucao

burguesa apreende que se trata de colecar a ciencia a servigo
da transformacédo do mundo, praticamente; desta vez, nao para
atender os interesses especiais de uma classe, mas da maioria

explorada da sociedade, sobretudo quando ja se sabe que o capi-~
talismo impulsionou, ao lado do desenvolvimento, os privilegios

de classe.

Da luta operaria capta-se o sentido preciso de resolucao

dessa questac. Marx advertia gque para o operario o que interes-
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sava nao era a liberdade de pemsar, mas a luta por um "pensa-

mento livre', era

libertar a consciencia de todas as fantasmago-
rias rveligiosas??,

Mais do que a liberdade de pensar, aspira-se a uma visao
de mundo libertada dos grilhoes impostos pela consciéncia bur-
guesa de pensar conforme os seus designios e vontade, contra a
posicac gque subtrai da classe trabalhadora o direito de cons -

truir uma sociedade verdadeiramente humana.

Em direcao a liberdade de transformar o mundo & que o
homem caminha para realizar sua humanidade, porque a individua-
lidade 80 se realiza como atividade voltada para o exterior do
proprio homem, individualmente considerado. Diz Gramsci que 0
homem & politico, porque na atividade de transformar e dirigir
e que realiza a sua humanidade, a sua natureza humana’". Por-
tanto, nao € privilégio de nenhuma classe particular definir o
destino histdrico da sociedade, sendo de todos os seus membros,
condigao que a sociedade burguesa ndo pode aceltar, alegando a

incapacidade da maioria, e assim garantindo seus interesses par-

ticulares.

De acordo com essas consideragoes como, entao, colocar
a educacao, a ciencia, a servico dos interesses subordinados,

de uma consciencia libertada para comstruir o futuro?

Compreendendo a historicidade da instituicdo escolar,cap-
ta-se o sentido que cumpre na sociedade atual. Manacorda obser-—
va gque ela nao surge como necessidade primaria, tal como a fa-
brica, produto puro da historia dos homens. Ela aparece como um
luxo e tende a se separar da sovcledade, da producao, no sentido

de producao da vida. Para as classes subalternas surge, inici-
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almente, destruindo as suas estruturas e instituicdes tipicas
de aprendizagem, no caso, destruindo a aprendizagem artesanal
que associava imediatamente o saber tedrico, ainda gue rudimen-
tarmente, ao saber pratico. Atendendo s exigéncias da moderni-
zacao industrial, amplia-se e difunde-se, preparando as bases
necessarias ao trabalho nas condicdes da ordem capltalista de
produgado. De luxo gque era e de instituicdo consolidada das clas-
ses privilegiadas, a escola estende—-se = degrada-se as classes
subordinadas, preparando alicerces de legitimacho da divisaoc so-—

cial do trabalho.

Enquanto¢ na producao artesanal haviaz uma relacao entre
ciencia e trabalho, no capitalismo, a propriedade privada dos

meios de producao e, tambeém, apropriacio privada da cisncia,

Manacorda retira dai a luta da educacidoc pela reapropria-
cao da identidade entre ciéncia e trabalho, mediante a reapro-

priagao da ciéncia, do conhecimento, por todos os individuos ¥,

Manacorda, reconstituindo a histdria da ascola, encontra
as bases de luta semelhantes aquelas que identificavamos na in-
terpretagao dos escritos de Marx sobre a uniio entre ensino e
trabalho, embora para Marx sempre associada a idéia de instru-

mento da contradicao, na sociedade atual.

Q0 principio da unidade entre ensino e trabalho aparece
de modo bastante consistente nos escritos de Gramsci, a partir
da construcao de uma concepcao de escola gue rompe com as sepa-
racoes e descontinuidades tradicionais. Fala de uma escola uni-
taria, constituida de duas fases: a escola ativa (dos primeiros

anos escolares) e a escola criadora; seu advento significa

o inicio de novas relacSes entre trabalho 1in-

telectual e trabalhe industrial ndo apenas na
. . 36

escola, mas em todaz a vida social®®.
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Gramsci acrescenta detalhes sobre o conteudo de cada fa-
se escolar, sobre o metodo, sobre a composicao escolar {pequeno
numero de alunos por sala), sobre os turnos escolares (defende
periode integral), mas o que se obsérva € que toda a acdo edu-
cativa liga indissoluvelmente o trabalho ao eunsino. Observa que

havera

uma escola unica inicial de cultura geral, hu-
manista, formativa, que equilibre eqlanimemen-~

te o desenvolvimento da capacidade de Lraba-
lhar manualmente (tecnicamente, industrialmen-
te}) e o desenvolvimento das capacidades de

trabalho intelectual. Deste tipo de escola -
nica(...)passar-se-a a uma das escolas especia-
lizadas ou ao trabalho produtivo??.

Esta solugac, porem, nao se inscreve no marco da socie-
dade capitalista gque ele tanto combatia, mas aparece come solu-
¢ao racional da evolucao da crise que se seguira i tendéncia
de abolir a escola "desinteressada e formativa" (destinadas a
eiite) ou de reduzi-las a um pequeno nlmero e de difundir a eg-

cola profissional tradicional.

Gramsel, quanto a iste, nao tinha ilusaoc sobre a possgi-
bilidade de implantar a escola unitaria no contexto das socie-
dades capitalistas, ela surge como "solucdo racional® de uma
crise que abalara a escola tradicional. Manacorda, falando de

Gramseci, indica razdes:

nao e possivel adquirir nenhuma organicidade no
pensar, nos diz, se nao ha uma necessidade re-
al de instrucao; e 1sto nac pode Surgly espon-—

taneamente numa sociedade de oprimidos e de
opressores que obriga os individuos a umas ex-
periencias limitadas. Para que a educagao 5e
converta em necessidade "seria preciso que a
vida geral fosse maissgrdente", ou seja, que

promovesse o ambiente®?’,

A educacao como necessidade nao aparece espontaneamente,

mas sim, guando ela se coloca scb a Otica de uma vida voltada
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para a transformacao do mundo social.

De modo mais clare, esta posicgao aparece, quando Gramseci
resgata ¢ carater contraditorio da educacio e imprime uma dire-
cao consoante a visao de mundo das classes subalternas. Pergun-
tando-se sobre a rejeicac a priori de todo elementc imposto as

classes subalternas, afirma que

tera que ser repudiado como ilmposto, porem
nao em si mesmo, ou seja, sera necessario dar-
the uma nova forma que seja propria do grupc

dado., Que a instru¢ao seja obrigatdria nic sig-
nifica, com efeito, que seja por isto repudla-
vel e tampouco ¢ue nao possa ser justifica-
da com novas argumentacoes, uma nova forma de
obrigatoriedade: & necessario converter em'li-
berdade" o que & "necessario", porém para isso
e preciso reconhecer uma necessidade objetiva,

que resulte objetiva em primeirc lugar para o

grupo mencionado*?.

Por necessidade objetiva no interesse das classes sub-
alternas, nc contexto atual, ha que ser compréeadida a passagen
da necessidade a liberdade, expressiao de Gramsci inspirada em
Marx que situa o reino da liberdade numa sociedade sem classes,
isto €, na sociedade comunista. Se niao estamos incorrendo em
erro, Gramsci encontra o sentido da instrucao, hoje, para as
classes subalternas, quando ela aparece como necessidade, para

romper a estrutura social capitalista.

Manacorda destaca a énfase dada por Gramsci & educacao,
a2 cultura como elemento de organizagao dos interesses popula-
res. Segundo Manacorda, Gramsci, no entanto, combate, tanto o

evolucionismo, quanto o determinismo e defende g cultura como

organizacao do proprio eu interior, como exer-
cicio do pensamento e aquisicao de idéias ge-
rais, come habito para relacionar causas e
efeitos, em uma palavra, como conquista de uma
concepcao superior, uma conquista que nao pode
levar-se a cabo por evoelucao espontanea.

E continua, citande Gramsci:
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ja que o homem & sobretudo espirito, criacao
historia e mnao natureza®?l,

Manacorda chama atencao que, em Gramsci, a elevacao cul~
tural das massas nao significa uma atitude culturalista diante

do fato revolucicnario, mas e, antes, a recusa ao espontaneismo,.

Pode-se dizer que a revolugao nao dparece comoc obra do
acaso, mas & o produto de um longo processo de lutas, conde a
educacao cumpre um papel importante na constituicao da consci-
encia revolucionaria. A presenca de homens educados nao signi-
fica a realizagao revolucionaria, mas condicio para que a revo-
lucao se realize, desde que o ato educativo se defina por a re-
ferencia aquela "necessidade objetiva™ propria das classes sub-
alternas. E a teoria e a pratica se conjugando num mesmo movi-

mento.

Qutras analises do pensamento de Gramsci acrescentam da-

dos para a melhor compreensao deste assunto.

v [} - O 0 "
Na critica que faz a escola tradicional considerava, ge-~

gundo palavras de Manacorda, que esta escola era oligarguica

pelo modo do seu ensino nem por sua tendancia
a formar homens superiores, sendo porque se
havia reservado somente a uma elite de futuros
dirigentes, a uma determinada camada social”2.

E acrescenta que a2 escola unica a ser criada deve formar pro-

fissionalmente o aluno

como pessoa capaz de pensar, de estudar, de
dirigir ou de controlar os que dirigem™*?®.

No carater oligarquico da escola tradicional (e se pode
- - - - - - ~ -
deduzir de todo o regime social) €& gue residia a critica demo-

liadora de Gramsci, reivindicando o direito de todos os homens
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de desfrut ar de uma educacao que o0s tornasse dirigentes, seja
ne exercicio direto da politica, seja no controle das politicas
da sociedade. O que muda substantivamente & g2 ruptura com © =
litismo, com o direito de uma minoria de dirigir a sociedade em

seu beneficio socecial.

Nesta situacao nao ha qualquer concessao ao espontaneis-—
mo. Gramsci mnao abria mao do direito de “"impor" a todos os ho-
mens o acesso a uma educagac superior, elevada, as atividades

de direcao.

Transformar cada individuo em dirigente, esta & a £0rmu—
la que sintetiza o pensamento de Gramsci. Para ele o novo in-

telectual se eleva

a tecnica-ciéncia e a concepcac humanista-his-
torica, sem a qual se permanece "especialista"
e nao se chega a "dirigente" (especialista mais
politico) ™™,

Interpretando estas palavras, pode-se deduzir gque a conw-
dicao de dirigente so & adquirida, quando o especialista incor—
pora a filosofia da praxis ao seu saber técnico cientifico. Sio
polos de um movimento uGnico e indissollvel. £ a formacdo huma-
nista-historica que faz do homem mais do que um mero executor,
ainda que eficiente, da atividade produtiva, assegurando a par-

. . ~ _' * . . . . ~
ticipacgao critica, conscrente ¢ ativa no proecesso de edificacao

social.

Nao € casual a separacao entre o saber tedrico e o saber
pratico que se opera na escola tradicional, além da teoria e
basear na reflexao abstrata das relacdes sociais. Nesta escola,
o trabalho, exatamente a categoria que proporciona a compreen-
sao da historicidade humana, nao é examinada em suas relacoes e

mani festacoes concretas.



82

ey ~ * I3 - v -
Integrar a formagao do especialista a do politico <coin-
cide com a recomendacao de Marx sobre a uniaoc entre ensigo e
trabalho, podercsc fermento revolucionario que Gramsci nao des-

conhece.

Técnica-ciéncia mais humanismo-histdricoe, no limite his-
torico da sua realizacgao, significa tornar pratica a condicao
de dirigente. A escola atual, portanto, nio forma o dirigente
que, praticamente, ja tenha as condicdes de plena atuacao, mas
¢ homem gue educado scb este ponto de vista, tem a tarefa de
tornar real esta possibilidade, o que nio se realiza 5 em a
transformacao revolucionaria da sociedade. £ este o sentido da
luta pela  wunificacao entre teoria e pratica no contexto das

sociedades capitalistas, para o proletariado.

O educador, de posse desta pedagogia, di-se conta de gue
a educacac cumpre elevar cada homem, cada aluno em particular,a
possessao do conhecimento que o instrumentalize para realizar as
transformacdes sociais consoantes as transformacdes que opera o
munde da produgao.

Com isto se supera, também, a concepcac dominante da
pratica, concebida como rebaixamento do conteido destinado as
camadas populares da sociedade, tal comec se depreende da criti-

.

ca de Lenin aqueles que

imaginam que ser pratico e rebaixar nossas ta-

refas ao nivel de compreensio das massas mais
L5
atrasadas .

0 movimento e exatamente aquele de elevar as massas mais
atrasadas a compreensao real das tarefas que estido postas para
a sociedade., Tal como a resposta do poeta aqueles gue diziam
da incompreensac de seus versos pelas massas. Respondia Maia-

kovski: '"Chega de chuchotar versos para os pobres. A classe cor-
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dutora, tambem ela pode compreender a ar:c. Logo: que se eleve

a cultura do povo!"

Falando da educacao dos educadores, Pistrak também assim
compreende a pedagogia, cujo cobjetivo nao € fornecer azocs educa-

dores

um conjunto de indicagdes praticas, mas arma-
lo de modo que ele proprio seja capaz de criar
um bom metodo, baseando-se numa sélida teoria
de pedagogia social, o obéetivo e empurra-lio
no caminho desta criacao™®.

Resumindo, no contexto das sociedades capitalistas, co-
locar-se no ponto de vista da filogofia da praxis, implica em
compreender que toda a luta da classe operaria apresenta-se co-
mo desenvolvimento das contvadi¢oes do capitalismo, ou seja, de
criagao de fermentos revolucionarios que conduzam a instalacéio
da sociedade comunista. A educacao, fundada neste pressuposto,
apresenta-se nao como instrumento de solucdo das contradigoes
(ela nao e suficiente para superar as diferencas de classe) mas
como pratica, cuja sintese possivel, neste momento historico, &

atuvar para deixar mals transparentes as contradicgdes e situar

a sua sintese superadora num novo patamar de civilizacaoc.

Quando Gramsci defende a presenca da concepgéo humanis-
ta-histdrica na formacaoc do especialista, esta trazendo para
dentro da educacido niac um retorno aa enciclopedismo que d& con-
ta de toda a heranga cultural ligada pela humanidade para des~
frute do presente, mas esta, sobretudo, preccupado com a re-
constituicao da historia com vistas a construcao do futuro da

sociedade.

No presente, a escola pode ser entendida, segundo inter-
pretacao de Radice sobre o pensamento de Gramsci, como uma for-

ca produtiva, destinada ac computo historico permanente, de
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transissao do passado ao presente. Sobre esta base se desenvol-
ve uma luta pela hegemonia entre as classes antagdnicas. E a-
crescenta «que em Gramsci, a passagem de uma condicac subalter-
na a condicgao dirigente & um processo que veé desenvolver-se na
sociedade capitalista, como premissa necessaria para a revolu-

- . . 57
¢cao scciralista’ .

Alem de uma solida formacio especifica, o educador deve
estar munido de um solido conhecimente de totalidade da wvida
social, da historia e da estrutura econdmica e politica da so-
ciedade na qual a educacac esta inscrita, formacio que ira re-
partir com © aluno, a partir do dialogo que estabelece com a
ciencia e com a filosofia, buscando ai os argumentos que afirw

mam a possibilidade histcrica de uma nova scciedade.

E possivel comparar o educador ao politico pratico de-
finido por Gramsci. A partir de uma distincao entre o clentista
politico e o politico pratico, diz que o diplomata se move den—
tro da realidade fatual tal como ¢ clentista da politica, en-
quanto que o politico pratico pretende criar novas relacdes de

forca e

que por 1sto mesmo nao pode deixar de se ocu~
par com o 'dever-ser". 0 "dever-ser" & concre-
cao; mais ainda, é a Unica interpretacio rea-
. lista e historicista da realidade, € histdria

em acao e filosofia em acao, & unicamente po-
Y
litica .

Assim entendido, o educador traz para o interior da es-
eola o futuro, criando novas relacoes de forca favoraveis ao
proletariado. Neste sentido, a base sobre a qual se desenvolve
a educacgao ¢ o "dever-ser", interpretacao real e histdrica da
realidade em movimento, na exata medida que o educador & com—

preendido como um politico-pratico.
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A seguir,

do por refereéncia o trabalho de dois

manifestam uma posicao,

ologicamente consistente,

tentaremos aprofundar essas

que entendemos distinta,
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consideragdes,ten—
estudiosos brasileiros que

ainda que ide-

sobre o assunto.
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V. — FILOSOFLA DA PRAXIS NA EDUCACAO ERASILEIRA

Ne Brasil, apenas muitoc recentemente ganhou impulso a
analise do fendmeno educative sustentada por um referencial te-
orico-metodoldgico oriundo da f£ilosofia da praxis. Nio & de se
estranhar, portanto, que a afirmacdo de que a educacao & um ato
essencialmente politico repercutiu fundo no meio educacional bra-
sileiro, tao fortemente educado pela heranca legada daguele 1i-
beralismo enxertado pelo positivismo quanto i neutralidade da
ciencia.

Sem pretender fazer um estudo exaustive sobre as diver~
s as Eontribﬁigﬁes que influenciaram as analises criticas da e-
ducagéo, no Brasil a area de socialogia da educagao, contempo-

raneamente, marcou uma presenca significativa.

Dela destacam-se 0s estudos de Bourdieu e Passeron, de
Althusser e de Baudelot e Establet, as quais, resguardadas as
distingoes, partem do pressuposte da escola como reprodutora

das desigualdades sociais.

Para refer apenas alguwmas caracteristicas das formula=
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-~ - - » 1}) -
¢oes teoricas destes autores, cabe menciocnar que para Bsrdieu e
l . . N -~ . .
Passeron 0s sl1stemas de ensino, em qualsguer formacgoes socliais,

sac instrumentos de reprodugao da ideologia da classe dominan-

- . L ] - - - - - .
te, cumprida mediante o exercicio da violéncia simbdlica.

Althusser’ adverte gue nas formacOes econdmicas capita-
listas o aparelho escolar ocupa um papel dominante scbre os de-
mais aparelhos ideclogicos de Estado, na funcio de repreducac

das relacOes de produgio capitalistas.

Baudelot e Establet? seguem a linha de Althusser, acres-
centando que ¢ aparelho ideologico escolar apresenta-se cindido
em duas redes, correspondentes a divisac de classes proprias das
sociedades capitalistas. Uma destinada a burguesia e outra para
o prqletariado. A inculcacao idecldgica realiza-se pela expli-
citagao da ideologia burguesa e mascaramento da ideologia pro-
letaria®.

A critica aos defensores da tese de que a escola e 8K -
clusiva ou predominantemente reprodutora da ideologia da classe

dominante, tem sido freqllente, afirmando-se gque nem s0 de re-

producgaoc vive a escola.

0s estudos baseados nesta perspectiva de critica a teo-
ria critico~reprodutivista partem do reconhecimento de que a
escola e contraditoria e, como tal, ha nela, a par da reprodu~
cao, um espago possivel de ser trabalhado a favor dos interes~

ses populares,

No Brasil, entre os estudos gue Seguem esta orientacgao
— que nos parece a mais fecunda para a analise do fendmeno e-
ducative - destacames o8 trabalhos de Dermeval Saviani e de

Guiomar N. de Mello.



Se destacamocs estes dois autores o porque seus trabalhos
compreend em aspectos da tematica principal gque vimos trabalhan-
do, isto e, da relagho entre educacio e sociedade o sac apoia-
dos numa perspectiva politicamente consistente. Estuda-los,per-
mitira expor com maior precisdo mnosso peslicionamento, bem como

aprofundax o referencial tedrico-metodoldgico da posterior ana-

lise do bom senso do educador. Nzo podemos deilxar de reconhe-~
cer que, com isto, estamos também contribuindo para o debate
de uma questao, que entendemos fundamental, para definir, com

maior rigor, o posicionamento do educador diante da pratica e-

ducativa.

Nossa leitura da obra de ambos#* indica que as analises

mals subst antivas e completas sobre a relacdo educacho e socie-

dade encontram-se, em relagao a Saviani, nos textos "Fscola e
Démocracia 11 — Para Alem da Curvatura da Vara'" e "Onze Teses
Sobre Educacao e Politica"®. De Guiomar N. de Mello destaca-ge
a obra "Magisterio de 19 Grau — Da Competéncia Técnica ao Com-

. P &
promisso Politico’®,

A proposta de pedagogia revolucionaria de Saviani tem seu

matodo derivado

de uma concepgéo que articula educacio e 50—
e ciedade e parte da consideracdo de que a so-
ciedade em que vivemos e dividida en classes
com interesses opostos (...) Trata-se, portan-
to, de lutar tambem no campo pedagoglco para
fazer prevalecer 0s interesses até agora nao
dominantes (...) é necessaric, atraveés da pra-

tica social, transformar as relagoes de predu-
cao que lmpedem a construcao de uma sociedade
igualitaria (p.79),

Nac ha duvida, portanto, que a proposta de pedagogia re-

*Para faci litar a leltura sempre que mnossa referencia for as
obras cit adas abaixo a pagina sera indicadano proprio corpo do
texto.
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volucionaria declara~se em defess dos interesses dominados e da
necessidade de transformacao das relacdes de producao em dire-

cdao a uma sociedade igualitaria.

Pemetrande um pouco mais no conteudo da proposta pode-se
captar o modo como a pedagogia revolucioniria constroi seu com—

promisso com a defesa dos interesses nio dominantes.

A educacao é compreendida como atividade mediadora no

seio da pratica social e que

a alteracac objetiva da pratica sd pode se dar
a partir da nossa condicado de agentes sociais
ativos, reais. A educacgdo, portanto, nao trans-
forma de modo direto e imediato e sim de modo
indireto e mediato, isto é, agindo sobre os
sujeitos da pratica (p.76).

Agui o que nos chama atencao & que a educacio esta ex—
cluida do seu proprio conceito. Ela educa "sujeitos da pratica”
para toedas as areas de conhecimento, menos para si propria, a
nao ser que a educagac nao possa ser compreendida como pratica

social.

Se a educacac transforma apenas indireta e mediatamente
porque atua gobre os sujeitos da pratica, o educador, ao ser
educado, passa a ser também um agente social, ativo e real e a
pratica edupativa, como pratica social, & direta e imediatamen-

te transformadora.

A rigor, nenhuma atividade estritamente produtiva,trans-
forma as relacoes de producao que impedem a construcio da 50—
ciedade socialista, de modo direto e imediato. E & disro que se
trata.

Ja se sabe gue para a transformacdc pratica da socieda-

de, o trabalhador, num determinado momento historice, abre mio

da sua atividade produtiva especifica e engaja-se na luta cole-
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tiva da revelucao social. E nisto que implica a acio da filoso~
fia da praxis, momento especial de unificacaoc entre teoria 2

pratica, iste €, da revolucao.

O gque pode ser guestionada @ a condicgio revolucionariado
educador, quando o proletariado apresenta-se como unica <classe

- . - 0 L -
verdadel ramente revolucionaria. Mas, dai esta questao Se esten-—
de tambem para os demais "sujeitos da pratica" que a escola for-
ma, isto e, para o fisico, o matematico, o engenheiro, o técni-
co de nivel médio. Com isto, retornamos & constatacao de que
nenhuma atividade produtiva & imediatamente revolucionaria, no

sentido de transformar a estrutura social radicalmente.

Vamos caminhar mais um pouco para tentar captar melhor

o sentido da relacao educacao e sociedade.

Mais adiante o autor coloca a pratica educativa entre

duas altermnativas

Ou se pensa que os conteudos valem por si mes-
mos. Sem necessidade de referi-los a pratica
social em que se inserem, ou se acredita que
os conteudos especificos nao tem importancia ,
colocando-se todo o peso na luta pOllCiCa mais
ampla. Com isto se dissolve a especificidade da
contribuicao pedagoglca anulando-se, em conse-
qlencia, a sua importincia politica (pp.83-4).

De acordo com este raciocinio, o autor entende que a
contribuicao da educacgao para a democratizacao da sociedade hra-
sileira, para o atendimento dos interesses das camadas popula-

res, para a transformacao estrutural da sociedade

se consubstancia na instrumentalizacio, isto 4,
nas ferramentas de carater histdérico, matema-

tico, cientifico (...) que o professor sejaca-

paz de colocar de posse dos alunos (...) (ela)

se desenvolvera como decorrencia da probiemaLJ—
zhgao da pratlca socecial at;ngindo ¢ momento ca-~
rartico que concorrera a nivel de especificida-
de da matematica, da ilteratura, etc., para alw
terar gualitativamente a pratica de seus alu-
nos enguanto agentes sociais {p.83).
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Isto corresponde a conclusaoc de que

a importancia politica da educacaoc reside na
sua funcao de socializacao do conhecimento. E,
pois, realizando-se na especificidade gue 1lhe
e propria que a educacgdo cumpre sua funcido po-
litica {(p.92).

Com este movimento o gue conseguimos vislumbrar inicial-
mente € que © autor, na busca da especificidade da educagac,es -
ta perdendo de vista a especificdade da politica, que, gquer se-
ja na area da educagao, ou em qualquer outra area, ha que ser

preservada mna sua integridade.

As alternativas entre ou acreditar que os contetdos va-
lem por si ou o0os conteudos nao tem importincia, colocando-se to-
do o pesoc na luta politica mais ampla, leva o autor i segulnte
conclusao: o0s contendos tem importancia e este & o seu sentido
politico. Com isto se & conduzido a coiocar todo o peso na luta

” -
egspeclfica.

Agqul fica clara a construcao de uma identidade perfeita:
no educar bem, isto e, problematizando a realidade social, re-

side a politica da educacao. Educar e a prdpria politica.

Sem duvida, numa sociedade como a nossa, atravessada por
contradicdes agudas, conseguir proporcionar uma educacao de bhoa
qualidade e ja um ato politico significativo. Mas quando se sa-

be que as condigoes para proporcionar uma educacao de boa qua-

lidade ac alunc e, mais, que atinja a todos os individuos, nao
estac inscritas na natureza do capitalismo — sua existéencia de-
pende da presenca de uma mao-de-obra funcional 2 exploragcao —
nao coloca a primazia da "luta politica mais ampla' sobre as
lutas especificas? Nac porque a especificidade da educacdo, ou

de qualquer outra atividade, nao tenha importancia, mas porque

a transformacac revolucionaria da sociedade impde-se, logica-
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mente, como condicao precedente a qualquer ideal de ©proporcio-

nar educagaoc, saude, habitac3o, ao conjunto da sociedade.
3 3

Que o Estado que esta al ndo tem interesse de proporcio-
nar uma educacao de boa qualidade aos setores que dela mais pre-
cisam, pede sexr demonstradc pelas proprias palavras do autor.
Analisando o movimento da Escola Nova congtata que, quando se
intensifica o questionamento sobre as razodoes da sua nac implan-
tacao exat amente para as camadas populares {(ela supunha escolas
bem equipadas, menor numero de alunos por sala, eguipamentos,

especialistas),

novos mecanismos de recomposicao de hegemonia
sao acionados: os meios de comunicacac de mas—
sa e as tecnologias de ensino (pp.71-2).

Também se recounhece qgue

as condigoes de exercicio da pratica educativa
estao inscritas mna essencia da realidade huma-
na, mas sao negadas pela sociedade capitalista,
nac podendo se realizar ai, sendo de forma su-
bordinada, secundarid (p.90).

Preservando-se a especificidade da politica o que se de-
preende e que a luta pela transformacac revolucionaria da GO -

ciedade, iste e, a luta politica wais ampla, nac anula, nen
dissolve, a importancia politica da especificidade da educacac,

mas ‘que ela e condicao sem a gual a educacdo naoc deixara de ser

realizada senao de forma subordinada, secundaria.

Examinando a natureza das sociedades capitalistas, en-
cont rames mals argumentos para melhor definir a relacao educa-

cho e sociedade. O autor afirma que

a proposta apresentada aponta na direcao de
uma sociedade em gue esteja superado o proble-
ma da divisao do saber. Entretanto, diz ele,

ela foi pensada para ser implementada nas con-
dicoes da sociedade brasileira atual onde pre-
demina a divisao do saber (p.83).
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Mai s adiante observa que as sociedades fundadas naz di-
visao de classes, divididas em interesses antagdnicas, s3o re-

gidas pelo primado da politica (ver p.89).

Lev ande em conta a observagido anterior de que o autor

. - . r ~ - .
cria uma identidade perfeita entre educacao e politica, no sen-
tido de localizar o sentido politico da educacao exclusivamente
na sua propria especificidade, a busca da especificidade do fe-

nomeno educativo e construida pela sua distincio da politica.

A afirmacao de que a educacho & um ato politico acabou
vergando a wvara do polo tecnico-pedagdgico para o outro lado,
. - il - . - ¥ 0 0
i8to e, para ¢ pole politico, com isto, diz Saviani, corre-se

o risco de se identificar educacido com politica e de se disgai—
ver a especificidade da educacao (ver p.85). Partindo do reco-
nhecimento de que educacao e politica nao sio arividades idon-
ticas, embora inseparaveis, imediatamente passa a demonstrar as
diferencas entre educacao e politica (pp.86-7), para en seguida

configurar as relagOes entre ambas (pp.88-9).

Como a proposta de pedagogia revoluciocniria também foi
pensada para a sociedade brasileira atual, vamos examinar a re-

percussaoc dessas idelas neste contexto.

No momento atual, nao porque educacido e politica seiam
praticas ideénticas, mas porque as condicSes para o exercicio da
educagao sao negadas, nao se impde, mais uma vez, uma reflexio

sobre a primazia da politica?

Numa socledade regida pelo primado da politica, & possi-

d bl . * - o~
vel compreender a importancia politica da educacao apenas pela
vertente da sua especificidade, de uma especificidade que nao
pode se realizar, sobretudo para a classe operaria? E possivel

encentar a especificidade da educacio fora da politiecat?

0 gque se consegue perceber & gue, a teducio da importan-



96

. - - - T ~ . . - R
cia politica da educacao a sua dimensio estritamente pedagogi~

ca, ¢ construida sacyificando a especificidade da politica e fora dela.

A politica, compreendida como luta entre antagonicos,
expressao de pontos de vistas opostos, como divergencia, como
dissenso, passa longe da escola, da educagao, como se nela ja

estivesse estabelecida uma unanimidade e uma disposicao inequi-

voca a favor dos interesses das classes subalternas.

A perda desta identidade da politica, na educacao, e
construida, porque a pratica educativa se resume & relagao pro-
fesscr—alunc e compreendida come uma relagac que se trava entre

nac-antaglnicos, onde as divergéncias sao atribuidas a mal-en-—

- ” - - ~
tendideos, a equivocos (ver pp.86-7), como se agul tambem nao
houvesse divergéncias, dissenso, devidas a visdes cpestas de
munde .

Se e verdade gque agqui se trata de convencer o aiuno, 0

convencimento nao e uma categoria adequada para descrever o ca-
rater politice da educacdo, embora, logicamente, els se articu-
le ao conceite de educacao como atividade mediadora. Como a
educagao mao ¢ direta e imediatamente transformadora, sua tare-
fa se resume em educar agentes sociais para o trabalho e para
a luta social, sem contudo impregnar-se desta meéma luta, emi -

nentemente politica.

Na educacao tudo se resume a convencer. { vencer ocorre

em outras esferas da pratica politica, menos na educacio.

Quando cessa o primado da politica & os interesses da
sociedade se tornam exclusivamente sociais, estao dadas as con-
dicoes para a realizacio da educacio destitufda deste carater
de luta politica, para fazer prevalecer os interesses dos seto-

res explorados da sociedade. Enquanto isto, € bom ter em conta
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a advertencia de Radice

a escola e um dos tantos terrenos de encontro
das classes antagOnicas, um dos tantos campos
de batalha pelo poder. O poder nao esta con-
centrado em nenhum "palacic de Invermno"’.

Nao raras vezes, ma escola, o poder da verdade sucumbe

a verdade do poder, o gque nao invalida a tese de que

a pratica politica se apoia na verdade do po-
der; a pratica educativa no poder da verdade
(p.91),

Retomando a ideia do autor de que a proposta de pedago-
gia revolucionaria aponta na direcao de uma socciedade onde o
problema da divisao do saber ja tenha sido superado, mas tambénm
foi pensada para a sociedade brasileira atual, e a esta acres-
centar-se a concepgao de Estado que fundamenta sua proposta,ocu-

tros pontos de analise podem ser extraidos. Suas reflexdes

estao em consonancia com a posicao segundo a
qual a superacaoc da sociedade de classes con-
duz ac desaparecimento do Estado. Sabe-se que
nao se trata de destruir o Estado, ele sim-—
plesmente desaparecera por nao ser mals neces-
sario (p.90).

Para apoiar tal afirmacao procede a uma interpretacao

do pensamento de CGramscil, segundo a gqual

Gramscl alargou o conceito de Estado incluinm-
do ai alem da sociedade politica (aspecto co-
ercitivo) a sociedade civil (aspecto persuasi-
ve). Nessa perspectiva o Estado nao desaparece,
mas e identificado com a sociedade civil a
qual absorve a sociedade politica. Quer dizer,
superada a sociedade de classes (...) a domi-~-
nacao cede lugar a hegemonia (...)* (p.90).

Sem gquerer repetir a discussaoc contida no capitulo 111,
vamos apeunas retoma-la nos aspectos necessarios a analise da po-

sicao de Saviani.

*Para efeito comparativo a referéencia de Cramsci mais proxima
desta interpretagad esta registrada no cap. 111, nota n% 29,
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Un primeirsc ponto que merece ser destacado o que, se a
proposta de pedagogia revolucionaria for entendida apenas na
direcao de uma sociedade onde o problema da divisdc do saber ja
tenha sido superado, a concepcao do desaparecimento do FEstado &
perfeitamente correspondente a nova situacio. Mas dai a PrOpos ~

ta da pedagogia revolucionaria, apareceria como idéia fora do

lugar, ne contexto das sociedades capitalistas.

0 autor afirma que, no entanto, ela foi pensada para
ser implementada, tambem, nas condicoes da sociedade brasileira
atual. E e desse angulo gue iremos examinar suas rveflexdes SO -
bre o Estado e estabelecer sua relacao com a proposta de educa-

gao.

Cs escritos de Marx, de Lenin e de Gramsci, fontes sobre
as quais nos baseamos para compreender a mnatureza do Estado ca—
pitalista e a passagem para a sociedade socialista, nao apre-
sentam correspondencia cow a posicac assumida poTr Saviani sobre

a quest ao.

Sabe-se que numa primeira etapa da revolucao proletaria
trata-se de destruir o aparato opressivo do Estado, da derruba-
da viclenta da burguesia, etapa que inaugura a2 tomada do poder
politico pela classe revolucionaria. Para Gramsci, os operarios
instauram o seu Estado, o Estado operario; nesta fase criam as
condigbes necessarias para a instalacac da sociedade comunista.
E somente apos esta etapa, superados os entulhos herdados da
velha ordem, que o Estado (ou partido) deixa de ser necessario,
porque a perfeigao e acabamento do partido que se propde anu-
lar a divisao de classes em todas as suas manifestacdes, con-

siste em nao existir mais, dado que as classes deixam de exis-

tir na nova sociedade.
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Portanto, o desaparecimento do Estado, por cessar sua
necessidade, ocorre apds a destruicio do Estado burguds., Neste
sentido, Gramsci nao "alarga' o conceito de Estado. As indica-
¢oes mais precisas sobre esta questac demonstram que ele faz a
previsao do desaparecimento do Estado, ¢ seu fim, a sua raab-
sorcav pela sociedade civil, porem isto ndo significa a desne-
cessidade da destrui¢cao do Estado, ela apenas, de fato, nao es-
ta contemplada quando Gramsci discute o direito constitucional
moderno. O direito, segundo ele, para dar conta da dinimica da
sociedade, deveria prever em seus principios sobre o Estado 0
seu proprio desaparecimento, condicdo gue antevia realizar-se
na sociedade comunista, apos a infalivel transformagio de par-

tido em Estado®*,

0 "alargamento' a que se refere Saviani, em Gramsci sig-
nifica que as funcoes socials da sociedade — hoje a CAargo do
Estado — serao desempenhadas pela sociedade civil, destituidas
do carater elitista e de distribuicao de privilégios, tal como

ela se realiza no Estado atual.

Se estamos interpretando corretamente Saviani, ac acre-
ditar que a pedagogia revolucionaria e uma proposta para a so-
ciedade atual, entao o que aparece fora de lugar sao suas re-

fiexSes sobre o Estado.

No entanto, ao se situar, no contexto atual, a posicao
de que nao se trata de destruir o Estado — o Estado gque esta
ai-pode nos levar a concluir que, para Saviani, ¢ Estado bur -
gues ira, pouco a pouco, perdendo as suas forgas e em seu lu-
gar ira se instalando, sem trauma, a sociedade comunista, por

uma econcessac da burguesia.

*Yer capitule III, nota n? 30.



100

Por este caminho e razoavel compreender porque a impor-
tancia politica da educacdo esta reduzida a sua especificidade.
0 que pode ser captado agora € que a formulacso deste raciocof-
nio esta presidide pela mesma idé&ia que esta presente na refle-
xao sobre o Estado. Se cada vez mais se luta pela realizacao
da especi ficidade da educagao, maior sera o nivel de aproxima-
cac com a sociedade igualitaria, na medida em que a destruicado
do Estado nao se coloca como condicdo para a realizacio da pra-
tica pedagogica em sua plenitude. Gradativamente se chega a so-

ciedade igualitaria e & esséncia da pratica educativa.

Vamos agora localizar mno metodo os elementos que levam
Saviani a formular a proposta de pedagogia revolucionaria. Se-

gunde afirma, esta proposta situa-se

alem das pedagogias da essencia e da existén-
cia. Supera-as, incorporande suas criticas re-
ciprocas numa proposta radicalmente nova. 0
cerne dessa novidade radical consiste na supe-
ragao da crenca seja na autonomia, seja na
dependencia absolutas da educacao em face das
condigdes sociais vigentes (p.69).

Na pedagogia da esséncia e da existéncia, observa Saviani

esta ausente a perspectiva historicizadora.Fal-
ta-lhes a consciencia dos condicionantes hisg-
torico-socials da educagao (p.66).

Do modo como vemos esta autonomia relativa da escola, a
entendemos como expressao das contradicdes da sociedade em que
vivemos. De um lado, a escola e dominacdo, é reproducac dos in-
teresses de classe da burguesia e, por outro, ela tambeém & um
espaco de negacao desta dominacaoc, pela presenca, no seu inte-
rior, dos interesses e da visao de mundo da neva classe revao-

tucionaria: o proletariado.

Apropriar~se desta escola, no interesse da nova classe,

significa empreender o mesmo movimento proprio do proletariado
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no contexto das sociedades capitalistas, isto &, o de negagao
da ordem existente em todas as suas manifestagoes, tal como ad-
vertia Lenin sobre a necessidade de destyuir o dominio burgues

exercido na escola.

Por isto, a educacao longe de dispensar a pelitica, ou

de ve-la identificada apenas no ato de educar bem, de sociali-

zar os conhecimentos, ha que ser exercida na sua dimensao de
luta, para tornar mais transparentes o0os antagonismos sociais,
criando as condigoces de construcao de uma nova escola, de uma

nova socledade.

Superar as pedagegias tradicionais — da esséncia e da
existeéncia — ligadas 2 visdo de mundo da burguesia, é uma con-
dig¢ao que nao pode se realizar nesta sociedade, ¢ as razoes

disto sao conhecidas.

A sintese & produto da histdria dos homens e colocar-se
do ponto de vista do proletariado € criar as condigdes para que
a sintese, o novo, o socialisme, uma escola desprovida de pri-

vilegios de classe, possam se realizar.

Neste sentido, vale o alerta: a possibilidade de se an
tingir um conhecimento que ultrapassa a consciencia real de to-
das as classes socials realmente existentes no momento em que
se vive, mediante uma sintese entre os elementos de verdade que

perspectivas de varias classes diferentes deixam ver

vale muito mais para o pensamento cientifico do
que para as obras filoscficas ou literarias,nas
guals toda tentativa de sintese entre visoes
opostas de wmundo conduz a falta de coeréneia e

ac ecletismo®.

Para a educacac, a filosofia da praxis aponta a necessi-
dade de buscar posicdes que tornem insuportaveis os aatagonis~-

mos, radicalizando as comntradigoes, a ponto de ¢ homem ndo mais
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dade da sintese.

Do que analisamos, alem de se levar em conta o5 condi-
cionantes historico-sociais da educacio, ha que se estar aler-
ta para nao se esguecer os condicionantes educativos da histd-
ria, os quais tem ensinado, a cada dia, gque numa sociedade fun-

dada nos antagonismes de c¢lasse, numa sociedade essencialmente

politica, a luta para se chegar a sociedade comunista so pode
ser politica, exigindo o exercicio da acio do dirigente ~— @g-
pecialista + politico, na escola e fora dela e colocada como

fund amento da formagao proporcionada pela escola.

Tal como na sociedade, na escola, cessado o primado da
politica, cessa também seu uso politico, na medida em que a es=-
cola nao € mals um dos cenarios de concessao e de consolidacio

de privilegios de classe.

A obra de Guiomar N. de Mello identifica-se com a iinha
teorico-metodologica de Saviani, o que ficari evidente durante

a sua anallise.

No ponto de partida, a autoras coloca o educador diante
de uma opgaoc de escolha excludente, recorrendo ao mesmo recurso

16gico que presidiu o raciocinio de Saviani.

0 fator economico e encarado como a determinante princi-
pal da seletividade escolar. No entanto, diz ela, aceita esta

constatacao

trata-se de decidir se o educador que nao con-
corda com a seletividade tem algo a fazer den-

tro dela, ou se apenas lhe resta a opciao dos
demais cidadacs, isto &, atuar na sociedade
em geral no sentido de promover — por vias

cuja orientacac nao interessa discutir aqui -—
a transformacao dos determinantes estruturais
mals amplos (p.13).
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Dessa referencia, interessa, primeiro, destacar que para
a educacao a op¢ao nao esta entre o fazer algo dentro da escola
ou atuar na transformacao dos determinantes estruturais, opcao
esta que a autora atribui aos "demais cidadaos' e, com isto,
acaba subtraindo da educacao, do educador, o direito de tambén

lutar pela transformagac da sociedade,

Na werdade, o papel da educacao se define por esta rela-

cdo que manteéem com a sociedade; o fazer algo dentro da escola
s0 ganha sentido por referencia ao tipo de transformacao que
esta sendo pensada para a sociedade. A educacio, portanto, se
realiza sempre apoiada numa posicao — explficita ou nao — sgo-
bre a mnatureza da transformacao social; desse modo, ela nao e
opcao dos ""demais cidadaos"”, mas estad presente no exercicioc de
qualquer pratica social e, sobretudo, da educagio, porque =
proprio dela, tambem, promover o conhecimentc, onde a quest ao

do Estado, da revolugao, sac fundamentais para penetrar nos fun-
damentos da historia, deles captar os fundamentos da historia

da educagao e, a partir deles, construir as bases da acao edu-—

cativa.
Portanto, a posicao de gue nao interessa discutir a ori-
entacao da via da transformacac des determinantes estruturails
- ’ - - . . ~
mais amplos, e possivel de ser interpretada como afirmacao da

via de transformacao em curso na sociedade brasileira. Quer di-

zer, e esta "a" via da transformacao.

Cabe examinar a conclusao a que chega — depcis de iso-
lar a educacgao da transformagao estrutural — para 0s que deci-

dem pela via da transformacao estrutural. Neste caso, diz ela,

faz pouco ou nenhum sentide estudar a escola
{...) a menos qgue o fagamos com objetivo mera-
mente contemplative (...} se ao mudar a socie-
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dade ela se transformara automaticamente em
outra {(p.13).

Com esta formulacao nao se esta apenas construindo utn
outro tipo de contemplagio? A escola, i educacao, apenas esta
reservado © papel de contemplar as mudancas estruturais e, com
isto, transfere-se a sociedade a idéia de que e a sua transfor-
magao que sera automatica, na medida em gue se prescinde da
educa¢ac para a construcac do destino histdrico da sociedade

brasileira.

Da contribuicao politica atribuida a escola pode-se lo-
calizar, com mais precisio, o modo como se estabelece a relacio

educacao~sociedade. Declara a autora:

no meu mode de entender ¢sfg escola brasileira
hoeje, sua contribuicdo pelitica esta na depen-
dencia de ela conseguir realizar bem, e cada
vez melhor, seu modo de ser e de aparecer:trans—
missora de conhecimentos Gteis tambem aos do-
minados, promotora de oportunidades de melho-
ria de vida (p.33).

Este entendimento esta sintetizado na tese que considera

a mais importante do trabalho:

© sentido politico da pratica docente (...) se
realiza pela media¢ao da competéncia técnica e
constitul condigao necessaria, embora nac su-
ficiente, para a plena realizacio desse mesmo
sentido politico da pratica docente para o
professor {(p.44).

Por competencia tecnica do professor compreende: dominio
de saber escolar a ser transmitido e capacidade de transmiti-
lo, visao integrada da escola, compreensdo das relacdes entre
sua formacao, organizacio da escola e os resultados da sua agao
e das relacgoes entre escola e sociedade, destacando as condi-

tGes de trabalho e remuneracao (ver p.43).

rr
T
o

Vale a pena registrar que Guiomar considera que es
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caracterist icas nao implicam

uma visac critica e superadora dos determinan-
tes estruturats, da sociedade de classes, da
dominagao economica (...) Considero este mo -
mento importante, mas nao o vislumbro (...) no
horizonte proxime destae professor, nesta esco-
la, desta sociedade (p.42).

Se antes se percebia um movimento que remetia para fora
da escola o éomprometimento com a transformacasc estrutural da
sociedade, aqui se admite a relacao entre educacio e transfor -~
macao da sociedade, 56 que remetida para uma escoela futura, um

professor futuro, uma sociedade futura.

Uma visao critica e superadora da sociedade de classes,
de fato, nao constitui ainda um pensamento hegemonico (se o
fosse prescindiria de estarmos tratando disto) mas, nioc & exa-

tamente esta constatagao gque conduz a educacac a empenhar-se na

congulsta destaz condicac: com este professor, desta escola,des-—

ta sociedade? Ou sera, entac, gue ac mudar a escola,ca sociedam

de. . gque se transformara automaticamente em outra?

Alem do mais, a presenca de um nicleo sadio no senso co-
mum, nao demonstra gue esta visdo critica esta sendo gestada
nc seio desta formac¢ao social, cabendo a filosofia eleva-1lo a
maxima potencia?

Diante destas indagagoes e das consideracdes tecidas
sobre a importancia politica da educacgao reduzida a socializa—
cao de conhecimentos — ainda que estes sejam ativos, reais -
pode~-se afirmar que é muito pouco, colocando-se do ponto de
vista das classes dominadas, atribuir a importiancia politica da
educacao a "transmissao de conhecimentos uteis tambem aos do~

minados" {(os grufos sao da autora).

E exatamente porgque a competéncia técnica e considerada
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condicdo mecessaria, mas nao suficiente, que o sentido politico
da pratica docente -— nesta sociedade — nio pode ser a ela

comstrangida.,

Do modo como entendemos, assumir a filosofia da praxis
significa apoderar-se dos instrumentos ldgicos e metodologicos
proprios da nova classe revolucionaria, isto &, do proletariado,

nao para distribuir um conhecimento atil também aos dominados,

pois a filosofia emsina gue & o modo de producao que define a
distribuigao de bens, da educacio, da saude. Portanto, lutar
pela dest ruicao do modo de producac que esta ai, e sobre ale

construlir © socialismo, @ exigéncia pfincipal, a gqual se subor-
dinam as demais lutas. Nao porque esta luta pela transformacio
estrutural da sociedade da sociedade é opcac dos demais cida-
daos, mas porque a historia demonstra que & assim gue caminha a
sociedade. E, sobre isto, a educacao hoje, tem muito a dizer e

a fazer, dentroc e fora da escola.
Para finalizar cabe destacar a observacao de Gramsci :

a relacao pedagdgica nio pode ser limitada as
relacoes especificamente "escolasticas", atra-
vés das quals as novas geracGes entram em con-
tato com as antigas e absorvem 3s gsuas experi~
éncias e os seus valores historicamente neces-
sarics, "amadurecendo" e desenvolvendo uma
personalidade propria, historica e culturalmen-
te superior’,.

Gramsci estava reivindicando a presenca do "fildsofo de-
mocratico', decididamente empenhado na transformachio do ambien-
te cultural, onde a relagéé professor-alunc e empreendida na
sua expressao mais ampla da relacao filosofia-ambiente; € o
meio social que funciona como educador e aluno do fildsofo,for-
necendo ©s dados da realidade que merecem ser objeto da refle-
x30 e da solugao filosdofica. £ uma filosofia enraizada na his-

toria, interpretando e transformando o mundo, praticamente.
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VI - 0 BOM SENSO DO EDUCADOR

1. Esclarecimentos

Neste capitulo procederemos a analise de depoimentos de
educadores, para neles trabalhar a presenca daquele bom senso,

identificade por CGramsci no interior do senso comum.

A ideia de realizar um estudo sobre o pensamento do edu-
cador recebeu uma forte inspiracac do trabalho de Paolo Nosella

sobre o pensamento operario?l.

Nosso proposito ndo & o de fazer a quantificacao do pen-
samento do educador, isto &, comprovar que um determinado nime-
=ro deles pensa deste ou daquele modo, mas demonstrar que no seu
pensamento existe um'nucleo sadio"de coucepgdes proximas e i-
dentificadas com a filosofia da praxis.

Para realizar esta parte da caminhada nos orientamos

fr

pelo conceito de "visac de mundo", estabelecido por Goldmann.Diz

ele que a visao de mundo

nac e um dado empirico imediato mas, ao con-
trario, um Instrumento conceitual de trabalho
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indispensavel para compreender a expressac i~
mediata do pensamento dos individuocs?.

Comnsidera tambem gque © conceite de visao de mundo

elimina toda caracteristica arbitraria, espe-
culativa e metafisica?.

Pe rmanecem, contudo, as observacdes de Gramseci sobre o
senso comum. Ele, por ser a manifestacdo contraditdria de uma
visao de tnundo propria de uma classe ainda em organizacao, nao
constitui um todo organico e articulado, mas nele estio presen-

tes, por outro lado, expressées de bom senso que merecem ser

trabalhad as e elevadas a condicao de filosofia da praxis.
Diz © mesmo CGramscl gque

nao o '"pensamento", mas o que realmente se pen-
sa, une ou diferencia os homens*.

Ex aminar o contetdo do pensamento do educador & buscar
elementos de unidade com a visao de mundo do proletariado, logo
que demons tram rupturas — ainda que débeis — com a visao de

mundc bur guesa.

Embora o educador nao seja exatamente um membro da nova
classe rewvolucionaria, ainda que suas condicdes de vida e de
trabalho © levem muitas vezes, a com ela identificar-se, a ra-
za0 de inwvestigar a sua concepgac de munde & fundamental diante
da natureza nao $6 da educacao, como da pratica pedagdgica en-

quanto pratica social.

Os depoimentos dos educadores foram obtidos em entrevis-

tas e foram 11 os entrevistados.

As entrevistas foram realizadas durante o "Congresso Eg-
tadual de Educagao", realizado em Lages - Santa Catarina, em

cutubro de 1984.
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Na epoca, este evento coincidia com a nossa preccupacao
de penetrar na analise do bom senso do educador. A oportunidade
do congresso foi aproveitada no sentido de obter um maior nume-
ro de depoimentos e, assim, poder também captar um maior ntmero

de detalhes e posigGes que tormassem o trabalho mais substanti-

As entrevistas foram gravadas e realizadas mediante um
roteiro de guestoes que serviu de elemento deflagrador da con-
versa e de unidade dos temas abordados, a partir dai, sempre que
foi necessario, foram acrescidas novas perguntas que proporcio-
nassem © aprofundamento ou esclarecimento de uma determinada

questao pelo entrevistado.

Para a entrevista foram convidados os professores de 12

Y
)
-

serie do 19 grau, com formacdo especifica a nivel de 29

grau {embora um deles fosse portador de curso superior).

A opgao por este tipo de profissional & significativa,nos
termos deste trabalho. Primeiro, por nos permitir detectar o
bom senso entre educadores gque nao sofreram um suposto refina-
mento intelectual proporcionado pelo curso superior. Segundo,
por nes permitir verificar come o professor poderia contemplar

elementos da filosofia da praxis ma educagido proporcionada a

cerianca.

Quantoc ac modo de trabalhar os depoimentos, tentamos, o
mais possivel, seguir a risca nossa intencac de captar o bom
senso contido na visao de mundo do educador, relacionando~o com
os elementos teoricos da filosofia da praxis. Por isto, enten-
demos que o modo mals adequadc de trabalhar os depoimentos foi
a partir de temas e posigoes gue denunciassem vinculacdes com =2

filosofia, o0 que da a esta parte do trabalho uma organicidade
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e uma coexr encia que nao & encontrada no pens amento individual
de cada pro fessor, ate porque ele agui aparece quase despido dos
seus elementos subordinados e contraditérios, proprio do

8 enso

comum come um todo.

Ist © nao quer dizer que entre os educadores nac haja a-
queles portadores de uma viszo de mundo articulada, coerente,
mas apenas gque, em geral, e no nosso caso particular, os en—

trevistado s apresentaram, em maior ou menor grau, as wvicissitu-

des de um pensamento contraditdorio.

Neste caplitulo nao quisemos fazer mais um estudo tecrico
independente das partes anteriores, ele é uma clara continuida-
de, confirmacao e inspiracao daqueles aspectos trahalhados an-—
teriorment €. AcreScentamos apenas novas referéncias tedricas,
gquando sentimos a necessidade de fortalecer ou de apresentar uma
formulacao mais precisa de uma determinada ideia, ou para de-

monstrar a4 sua ldentidade con formulagdoes teoricas classicas do

marxismo e que nao haviam sido anteriormente contemplados.,

Para preservar o anonimato dos educadores entrevistados,
seus depoimentos foram numerados e no trabalho foram assim i

dentificados.

Para.o objetivo do nosso trabalho mniao conseguimos perceber
a necessidade de acrescentar o depoimento integral dos educado-
Tes, senac 0 de aumentar o volume desta tese. No entanto, eles
e as fitas gravadas, estao a disposicao dagueles que, porventu-
ra, manifestem desejo de examina-los para seus estudes particu-

lares.

Por ultimo & importante observar que, se estes depoin
mentos foram uma forte fonte de inspiracao, aos educadores en-—

vistados nao pode ser atribuida a responsabilidade da media-
tre [ P



112

cao feita com a base teorica em que nos fundamos, 0 que nao im-

pede gque eles a assuman.

2. Analise dos Depoimentos
Nossa pergunta inicial foi sobre o modc como percebiam
a constitwuicao da histdria de uma sociedade, de um povo. Suas

respostas nao sofreram vacilagdes em defini-la como uma histo-
ria fundada na divisao da sociedade em duas classes: o rico e o
pobre. "O pobre esta la embaixo, (&) como se fosse uma pirami-
de, o rico e a parte minima que esta la em cima® (2); onde "o
pobre naco e valorizado, no fundo ele e marginalizado' (2, 7).

£ a historia da divisao de classes e da dominacao de uma
classe sobre a outra, do rico sobre o pobre: "se a gente for ver
a historia dos ricos val ver que eles dominaram sempre, domina-

ram os pobres de diversas maneiras” (2).

Esta dominacgao & explicada pela recorréncia =2 uma cate-
goria fundamental da filosofia da praxis: o trabalho. "0 rico
esta sempre.em cima, esta sempre explorando o pobre, porgue o
rico ja e um intermediario desde a compra e venda do produto do
pobre e o trabalho” (5); "a riqueza de um pais, ndo vamos dizer
que seja a pobreza, aquele coitado, mas ela e criada pelas pes-~
soas mais simples, gue se dedicam ao trabalho" (9); "eu oparti-
cipo da historia sc com o meu trabalho, o meu sacrificio; gquem
trabalha mesmo e o trabalhador, s0 que ele &€ o que menos rece-
be'" (4); '"na minha opiniac & o pobre que trabalha para o rico,

o rico vive de trabalho do pobre” (7); para "construlir a riguerzas o traba-
P i
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o

lho (do pobre) tem grande valia... Af se explica porque o PO -

bre é a grande maioria, porque que 9 rico nac wvai lutar, traba-

lhar" (8).
Nesta sociedade percebe-se a seéparacac entre trabalho
manual e trabalho intelectual, correspondente a divisao entre

ricos & pobres e pode ser identificada nestas palavras: "o po-
bre e gue mantém o pais, que se dedica e trabalha bracalmente,
porque lei € facil fazer, mas trabalhar..." (9).

E por esta razao gue Marx anteviu a necessidade de des-~
truicao do Estado Moderno comc missao do proletariado e nao do

governo porque, para fazé-lo,

08 gevernos teriam que exterminar o despotismo
do capital sobre o traba}hog base de sua pro-
pria existencia parasitariac’.

Entre as muitas expressdes de bom senso contidas nestes
depoimentos, elas revelam a captacdo da esséncia da natureza do
trabalho, no contexte das sociedades capitalistas, isto &, que
0s que trabalham nao lucram e os que lucram o fazem & custa da

exploragae do trabalho alheio.

Engels relata este fato como uma das grandes contribui-
coes de marxismo a compreensac do capitalismo e descreve o modo

como 'isto se realiza:

0 operarioc a servico do capitalista nao se 1i-

mita a repor o valor da sua forca de trabalhe,
que lhe e pago, mas que, aléem dissc cria um a

mats valia que, no momento, & apropriada pelo

capitalista e que, em seguida, o repartida se~

gundo determinadas leis econdmicas entre toda

a classe capitalista.

E acrescenta

essa mals valia constitui (...) todas as ri-—
quezas consumidas ou acumuladas pelas classes
que nao trabalham. Comprovou-se, deste modo ,que
0 enriquecimento dos atuais capitalistas con-
$iste na apropriacio do trabalho alheio nio pa-~
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Tem toda razac o educador guando percebe que ¢ trabalho
e fonte de riqueza, nao para o trabalhador, mas para a classe
que se apropria de um excedente do trabslho operaric e que , pou-
co a pouco , val constituinde o capital, fonte de privilégios de
uma classe parasitaria, que vive da exploracio do trabalho a=

lheio.

Num outyo depoimentc, aparentemente ingenuc, demonstra—

se exatamente esta diferenca: "na histdria ha uma diferenca de
participagao entre rico e pobre mas & so financeira" (8&). Mas
¢ exatamente na "diferenca financeira' que reside a distincao
principal. Senao, vejamos; outros depoimentos dizem "que & o
povinho que faz a histdria e € o que menos tem acesso 3 ela"
(4); "a nossa historia sempre foi ditada, os vitoriosos & que

sempre fazem a histdria; a realidade nunca chega a base" (3);"c
pobre no sistema de hoje nac tem condicdes de subir, quando ten-
ta... o rico ja esta derrubando” (5);é uma sociedade onde "o

pobre e aguela classe que nao & ouvida, nio tem poder de gritar,

ou se tem, este direito e suprimido, e o rico estd com tudo'(8).

Marx e Engels, partindo das premissas reais da producio

da vida demonstraram gue,

como exprimem a sua vida, assim os individuos
sac. Aquile que eles sio coincide, portanto,
com a sua producao, com o gue produzem e tam-
bem com ¢ como produzem. Aquilo que os indivi-
duos sac depende, portanto, das condigdes ma-
teriais da sua producao’.

Se aquilo que os individuos sao & imediatamente depen-
dente do wodo de produgao, a "separacao financeira" entre os
homens e determinante. E ela exatamente que define =z partici-

pacao diferenciada do homem na histdria, e, na sociedade atual.
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Isso significa que a historia, os destinos da sociedade, e
-~ ) - .

construida conforme os interesses da classe que detém o capl-

tal. A classe operaria esta destinado o papel de ser o agente

produtor da riqueza, mas destituida da condicao de dela usufru-
ir; seu direito a vida resume-se no direito a manter-se vive e
produtiva, embora essencialmente nela esteja contida todz a PO -
tencialidade de uma humanidade que nao pode se realizar, manti-

das as at uals condigoes de vida, de trabalho.

A tese marxista, tao bem apropriada por Bravermann,sobre

o desenvo lvimento do capitalismo em direcdo ao acumulo da ri-
queza de um pclo e privacao & miseria de outro, & um fato que
0o educador capta da realidade: "a sociedade quase que protege
agquele gque tem maior poder agquisitivo, o industrial., Deixa 0

pobre 2 margem, entao ¢ pobre vai ficando cada vez mais pobre e
o rico cada vez mals rico, porque esta espoliando o pobre' (8);
"o pobre esta cada vez mais pobre e o rico cada vez mais ri~

co'™ (3).

O poder aparece na sclidez da sua estrutura e na sua im-
punidade, na explicacao de que ele é "uma engrenagem muito di-
ficil de explicar. A sociedade esta nmuito dividida, aqueles que
estao com © poder estao e mnao ha quem tire da mio deles" (10},

"o que tem poder nunca e pressionado, nNo0s & que somos pressio-

nados' (4).

Esta engrenagem dificil de explicar esta dada pelo pro-
prio modo de aparecexr do poder. O Estado proclama-se eXpressao
do interesse universal da sociedade, da Nacao, como se pairasse
acima dos interesses de classe. Mas, com Marx, pode-se compre-

epnder sua verdadelra matureza:

a medida que os progressos da moderna indUs-
tria desenvolviam, ampliavam ¢ aprofundavam o
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antagonismo de classe entre o capital e o tra-
balho, ¢ poder do Estado foi adquirindo cada
vez mals o carater de poder nacional do capl -
tal sobre o trabalho, de forca publica organi-
zada para a escrav1zagac social, de maquina
do despotismo de classe

O Estado, na sociedade burguesa &, com maior ou menor
grau de despotismo, instituicao de defesa dos interegsses da bur-
guesia; sua independéncia em relacac as classes enm luta na so-
ciedade e, na verdade, um mecanismo aparente que o legitima a
exercer um poder de coneiliacao entre visdes de mundo opostas,
sempre para minimizar os antagonismoes socclais e perpetuar a do-
minacao de uma classe sobre o conjunto da populacao. Com 1isto,
o proletariado ao inves de se organizar como classe para 51,
integra~-se ao projete politice da burguaesia, contribuindo com a

sua permanencia no poder.

Como um professor declarou "a participacde do homen na
histéria e um pouco negativa porque ma sociedade brasileira tem
muitos interesses pessoals, principalmente quanto ao governsc fe-
deral™ (9). Por interesses pesscais pode-se entender os inte~
resses de uma classe particular, voltada para & rvealizacao de

seus interesses egoistas.

Mas a eficacia do discurso proclamado sobre a neutrali-
dade-do podér, do governo, sobre seus compromisses com 05 inte-
resses do educador voltados para a melhoria da educacao, nao
tem mais a mesma forga junto ao educador. Se assim nao fosse o
educador nac apelaria para a necessidade de fiscalizar os atos
do governo sobre as medidas aprovadas no congresse do gual paxr-
ticipavam. Entendem que '"se houvesse mais dinheiro a educacao
seria melhor, uma escola que tenha laboratdric, mimedgrafo, ma-
terial para cartazes... claroc que a gente ensina melhor... e

com © congresso a gente esta chegando 1a. 0 professor deve Fi-
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car fiscal izando (4); se mao houver uma fiscalizacao multo
grande pox parte das pessoas que est iac no congresso, elas {as

medidas apwrovadas) nao acontecerao’ (6).

Identificado economica e politicamente com os setoTes
marginaliz ados da sociedade, o educador percehe o papel educa-
tivo do povwvo, tal como guande Mary falava que & o Estado quen
necessitawva de receber do povo uma educacdo muito severa. Cons-—
tata o educader: "voc@ néo participa, mas no fundo vocd tem uma
capacidade enorme" (4)3 o pobre é uma classe "obrigada a se
disper, lutar, trabalhar para sobreviver... (&) nele onde e~
xiste maior esforgo, colaboragac, trabalho, para a classe rica
ter sua riqueza formada" (8); ele tem "uma histdria bastante
separada, © pobre dificilmente tem voz, ¢ direito de se expres -
sar... inclusive (de dizer) muitas ccisas boas! o continua, ‘o
pobre tem muita coisa a ensinar ao governo; as pessoas simples
sao dotadas de muita capacidade” (9); "o pobre me ensina a for-
¢ca de vontade porque, apesar de todas as dificuldades sles per-
severam'" (7); "o pobre prefere ser explorado do que nio traba-
thar" (9). Mas, nota que "o pobre se omite porque nio tem cons-

ciencia do seu valor" (4).

Ter consciencia deste valor de classe & uma etapa funda-
mentél ccloéada pela filosofia para a posterior consciencia da
necessidade de organizacao da classe. Estas palavras lembram a
observacao de Gramscl sobre o fato de que é no terreno das i-
deologias, dos conflitos, que os homens adqguirem consciéencia da
sua condicgao. Fase inicial de uma ulterior consciéencia sobre a
organizagac, ou seja, consciéncia de que contra uma classe or-
ganizada, comoe se configura a burguesia, o proletariado deve

)

combateé-1a no mesmo nivel de organizagido, na defesa dos seus in-

Lteress €s.
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Ha, em outras palavras, a formulacdo do modo como se pro-
duz a imagem que consolida & visao da histdoria na perspectiva
do vencedor: "as pessoas simples sao dotadas de muita capacida-
de... pergunta ac rico uma historia de famfilia... ele 50 se
preocupou com a sua elevacao. Pergunte ac pobre a histdria do
seu avo... ele coenta tudo. O rico nao, ele esqueceu’ e, em so-

guida relata como 08 pobres sabem a histdoria do jaguncismo (9).

Aqui aparece o pobre como depositario de sua propriahis-
toria, da historia de resisténcia e luta de uma classe que nao
aparece, e nem pode aparecer, na histdria oficial, porque isto
revelaria a natureza de classes da sociedade. Para a burguesia
deixar vir a tona a historia do jaguncismo & deixar claro o
exercicio da sua dominacao, e correr o risco de ver dissolver-—
se o mito da unidade, da identidade de interesses entre todas
as classes, condicac necessaria para a perpetuacao da explora-
cao. Por iste, a histéria do pebre sé pode estar preservada na

memoéria, enquanto a histdria do vencedor dispensa a memdria,ela

esta privilegiada na historiografia oficial.

Se de um lado ¢ educador percebe que no pove reside toda

a capacidade de trabalho, de uma seérie de capacidades nio apro-

veitadas, por outro lado constata nele um conjunto de debili~
dades: "uma coisa gue me deixou apreensiva € que algumas pes -
soas se deixam manipular" (1); "a sociedade brasileira nao e
justa, vendo os meios de comunicagao... 2les tiram a atengao
desviando para cutros assuntos... desvia... € como iludir o
pessoal'. Mals adiante o mesmo educador observa que quando se

tem uma ''ideia revolucionaria... tem 10 ou 15 seguidores daque-
la ideia, mas quando chega a hora de defender este ponto de

vista todo mundo cai fora. As pessovas gue estao la em cima do

poder tem meios, meswo quando uma pessoa tem um ponto de vista
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contrario ela e conduzida, induzida, sei 1a". E constata que

isto nao se da de modo absoluto, porque diz gque isto acontece
0 - - ~

com as pessocas mas nac conm todas, tem aquelas que gestac a fa-~

vor que lutam e gritam mesmo’ (2).

Uma das respostas possiveis para este tipo de situacgao
pode estar localizada nas palavras de um dos entrevistados ac
fazer uma auto-critica: Yeu era alienada, tinha cargo de confi-
anca... {(com © congresso) eu entrosei com o pessoal e vi como
e diferente. Vi que oposicao sao eles (o governo), nio a asso-
ciacao (de professores) e os professores; S40 0s nNossos diri-
gentes". E continua, na nossa regiao "a associacio foi criada
numa hora de greve, entao ela se apresentou como 6rg§o de opo-—
sigao e nos nac podiamos aceitar e eu como era alienads via

desta maneira’ (3).

Qutras explicagdes estiaon exXpressas mnestas palavras sobre
a internalizacac do medo: "tém pessoas que nac se manifestam
porque tem medo' (2); "porque ainda continuam com medo , medo
que (as coisas) cheguem até o govermno" (1); "o povo tem medo de
ser contra © governo, inclusive na minha cidade ninguém se wma-
nifesta a favor da greve' (4); "o professor tem medo de meTr gu-
thar (ma luta) porque cortam o emprego' (7); se participar "o
proféssor v;i correr o risco de uma repressao... (ele) nao quer

. . i 2
sujar uma ficha, um documento" e pergunta-se '"quem sahbe se a

gente deixar o medo para tras consegue melhorar um pouco?M(1).

Num outro depoimento o educador localiza com precisao

. § . .
a origem deste medo: "os vicos conseguiram armar um esquema de
fazer a opiniao deles prevalecer ou a levar as nesscas a pensar

do modo deles™ (2,

Para romper com a subordinacao ideologica, com a domina-
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¢ao da vis ao -de mundo da classe dominante, o educador vai en-~
contrando caminhos: "para nac ser mais explorado o povo nao de-
ve acatar todo e qualquer palavreado' e "a organizacdo & coisa
basica paxa participar desta histdria... isto comeca a dar cla-
reza para uma pessca, conhecer o pessoal do interior, © seu pa-

lavreado, © palavreado dos grandes, da gramatica" (4).

Em outros depoimentos de critica, de denuncia, o educa-
dor aponta o0s caminhos por onde se foria a luta contra ¢ imobi-
lismo, contra a dependencia: "14 no wmeu municipioc o que eu te-
nho eu lutei muito, independentemente do gque as pessoas pensam
de mim ou deixam de pensar. Algumas pessoas me taxam de criti-
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cam (2); "alpguns vao voltar {do coungresso) e ndo vao fazer na-

da, e o8 que vao fazer vao ser chamados de revolucionarios

, eg-
querdistas’ (1). Este mesmo educador é implacavel com a cate-
goria "o professor que esta aqui tem aquele espirito de ficar
embaixzo do sapato de alguem, nio sabe dizer nao; ninguén quer

. o . . .
saber de se questionar’' (1); ha "muitos professores que naoc se

- 133
interessam, se acomodam” (3}.

Destas palavras se pode extralr o bom senso voltado para
a necessidade da luta, da caminhada do educador, em particular,
para romper com um conjunto de circunstancias gque vao desde 0
medo até a importéncia de adquirir um conhecimento, um "pala-

vreado", que o eleve a condiciac de sujeito da histdria.

Na dialetica particular-geral, na histoéria, o educador
localiza novas explicacdes a partir de um caso especifico: a
negro ''veio para o Brasil como escravo e ficou toda a vida. Is-
to e culpa do negro e da sociedade. 0O megro naoc luta muito" (1),
condicao que estende para o povoe em geral "o povo brasileiro @&

acomodadissimo... ao inves de pegar um livro para ler ele vai
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dormir® (1).

Nesta luta, nao ha divida, o educador percebe 0 sacrifi-
cio que ela impbée para vencer o imobilismo ¢ congquistando o di-
reito a liberdade, como este outro depoimento observa: "o povo
nao esta educado para a liberdade. Eu nao falava por medo, por-

que a gente se criou naquela de Gue © pobre niac deve abrir a

boca. Mas eu comecei a falar, a me impoxr™ (4).

Mas a organizacao da categoria Ocupa um lugar especlal
nas formulagdes do educador, vencendo a ilusio de que, contra
uma classe organizada, e possivel levar gualgquer luta individu-
almente. A organizacao "é importante para participar melhor da
historia, porque havendo uma dispersao de classe ou individua-
lismo nao se tem vez de falar. Tem que ser uma entidade que re-
presente a classe para pleitear alguma coisa" (8). Esta entida-
de representativa nac nasce pronta, depende do esforco e da par-
ticipacao do proprio educador, conforme ohserva um professor:
"se nos participissemos mais talvez nio estariamos assim. Acho
que a uniaoc traria uma melhoria nestas condig¢ées... e nds temos

condicoes de nos unir... embora tentem me cenvencer de gue devo

ficar no meu canto™ (1).

Aque}e medo de antes o educador coutrapde a organizacao
como forma de supera-lo: "é importante o professor se organizar
em entidade, porque ai ele comeca a participar... da mais 1i-
berdade... & importante se organizar pela propria seguranca e
porque sozinho 2 muito dificit conseguir alguma coisa" (9); "pre-
cisa haver uniao, uma entidade de classe para a gente ter for-

¢a. Uma andorinha s¢ nao faz verao" (10), e agui também o dita-

do popular ajuda: "a unido faz a forga' (2).

Mas o educador esta preocupado tambhém com a organizacgdo
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das outras categorias de trabalhadores: "o trabalhador do campo
deve se entrosar em sindicaros para evitar a exploracao... por-
que se ele for socio de um sindicate o patrac ja tem receio de

explorar” (9).

Destas reflexGes todas apresentadas pele educador, fica
ainda a adverténcia que faz sobre esta luta: 'a participacao do
pobre nao vai ser dada e isto desde o tempo de Jesus {risto,ela
vai ser conqguistada e, mesmo assim, para quem val a luta para
conseguir alguma coisa val passar por sérias conseqlencias ,pode
ate lutar por um objietivo que nio vai alcancar... e algumas sic
fracas,.,.. Outras néo, sao fortes, ponderadas, lutam e P&Is am

assim: eu mao chego até 14 mas eu chego até a metade e nio vou

cair™. E cbserva ainda, sobre o mesmo assunto: "para se conse-
guir alguma coisa e luta mesmo. Mesmo gque nao consiga da pri-
melira vez. E uma coisa sucessiva: conseguir algo e depois a

gente val querer alguma coisa melhor. Por isto temos que lutar
sempre, porque t em uns que comecam... e depoils desistem, cutros
que insistem e conseguem levar a coisa em frente, isto & que

deve prevalecer'" (2).

Isto coincide com a observagio sobre o carater da luta

operaria que nac pode ser compreendida como um Gnico mome nto:

os operarios triunfam 3s vezes; mas & um Ctri-
unfo efemero. O verdadeiro resultado de suas
lutas nac e o exito imediato, mas a unisc cada
vez mais ampla dos trabalhadores.

E ainda gque esta uniac seja destruida num dado momento ela

renasce sempre, e cada vez mais forte, mais
firme, mais poderosa?’,

£ muito tenue a distancia entre o0 senso comum, © bom sen-
so e a filesofia, e o educador manifesta isto nestas palavras:

"fomoes educador para a gente se conformar com gqualquer coisa
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que existi sse... A uniao e importante mas ndao contra ningueém”
(6); "a emtidade nao tem que ser idealista, sou contra, nic po-
de usar objetivos ideoldgicos, sou contra ideclogias. Eu sou
contra 08 excessos, ©s extremos. Sou a favor mesmo que gritem e
batam o pe quando os seus direitos sdo impedidos' (8); "o povo
deve lutay muito para conseguir uma vida melhor e eu acho que. ..
(ela) mac wai ser dada. 0 povo vai ter gue congquistar, porque
o govermno , por si, nao tem condigdes, porque 0 que ¢ povo quer

& uma exXorbitancia'l (&),

Mas um educador, com suas palavras, indica porque a luta
nao tem essa dimensao ingénua e pacifica. Diz ele gue "o pobre
nao € porgue seja malandro, € porque ele nio tem apoio. Rico a-
juda rico, ao pobre sao negadas todas as condigdes para melho-

rar de vida" (4).

Seguindo esta logica ndo & este o momento e nac ¢ esta
a razao do pobre ajudar o pobre? Nao é, portanto, uma luta que
se da no vazio. Nao fol a classe trabalhadora guem inventou a

luta de classes. Esta € a histdria da sociedade.

. Res gatando um pouco desta histéria, encontram-se os in-

dicios do modo como esta luta, necessariamente, se desenvolve:

Todas as sociedades anteriores, como vimos, se
basearam no antagonismo entre classes opresso-
ras e classes oprimidas. Mas para oprimir uma
classe e preciso poder garantir-lhe condigdes
tais que lhe permitam pelo menos uma existen-
cia de escravo. 0 servo, em plena servidao,comn
seguia tornar-se membro da comuna... 0 opera-
rio moderno, pelo contrario, longe de se ele-
var com © progresso da industria, desce cada
vez mals abaixo das condicdes de sua propria
classe... E, pois, evidente que a burguesia ¢
incapaz de continuar desempenhando o papel de
classe dominante...’

Mas esta ambiglidade do discurso do educador £ propria

de um momento historico, quando ainda nde se logrou alcancar a
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compreens ac da complexidade da histdria, por isto, de um lado
apoia a luta e, por outro, cOntinua inecorporande o discurso in-
teressado proprio da classe dominante, tal como Cramsei perce-
bia, quando falava que novas couviccgies sao sempre débeis, es-

pecialmente quando elas sao contrarias as couviccdes conformis-

- ; 11
tas e de 1interesse da classe dominante .

Os educadores foram também convidados a falay sobre edu-
cagao e da sua relacao com a sociedade. Agqui observa-se como a
compreens ao da escola aparece, todo o tempo, imbricada na sua
relagao com a sociedade e como a escola acaba absorvendo aspec-—

tos, propostas e concepcgles gque estao no cenario da luta pro-

priamente politica.

Falando sobre o momento atual, o educador diz: "eu sinto
que nos temos malis liberdade, ndo somos mais tio limitados ,hoje
temos mais direitos... lutou-se para conseguir" (7); "agora se

tem mals direito a palavra' (1).

Mas percebe que o exercicio da liberdade defronta-se com

resistencias: "no congresso ha uma proposta de eleicdo dos di-
retores pela comunidade e "eles" sdo contrarios. Alegam que a
comunidade nao esta preparada’”. E pergunta-se "quando a socie-

dade brasileira val estar organizada?" (3) que, em outras pala-
vras, & a constatacdo de que & impossivel estar—-se preparado se
o direito a preparacao & subtraido do educador e apropriado por

uma minoria que se apresenta como a legitima portadora da wver-

dade.

Mas a democracia ja aparece como uma conquista da esco-
la. Ela e algo que "ja estd acontecendo (na escola) e nio vai
terminar nunca' (3); "a liberdade do aluno se expressar e a

coisa mais bonita que a escola tem” (11); "um ponto positiveo e
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que cumprir ordens, nao podia levantar, ter liberdade de se

expressar, hoje a crianca tem mais liberdade’™ (2).

Entre a escola tradicional e a atual escola, sao feitas
comparag¢oes que penetram na dialetica qualidade versus gquanti-
dade, liberdade versus autoritarismo. "Antigamente a escola era
mais exigente” (11); "a escola antiga era conservadora, mas
guanto ao conteudo hoje a escols esta defasada (3); "a escola
de hoje e pior, antigamente o individuo ja safa com uma boa
formacao... ela era mais auvtoritaria™ (5); "antigamente se en-
sinava a ler e escrever e hoje se educa mals para a vida, para
que tenha condig¢oes de conhecimentos gerais"” (6); "a escola de
hoje eﬁ cobertura, numero, talvez tenha pontos pesitivos, agora
em nivel de ensino eu desacredito... escolas e o numero de pro-

fessores rcategorizados nao aumentou” (8).

Outros depoimentos tentam explicar as razdes desta perda
da gqualidade do ensino apresentada pels escola atual. "No meu

tempo, diz o educador, exigia-se muito do aluno, o gue nao sa-

bia recebia... castigos. Nao digo que Se use a mesma técnica...
mas que fosse dado ao professor o poder de aglr mais energlca-
mente e exigir mais”" (8); "em l1ingua nacional e matematica a
escoia de hgje e um fracasso, tiraram a autoridade do profes—
sor™ (9); "e porque nac tem todo material necessario (e) voce
nao tem condigdes de exigir mais, democracia demais faz mal'
(5).

Se nestes depoimentos o educador quase faz um apelo ao

autoritarisme como forma de resolver os problemas gue enfrenta
na sala-de~aula e que tao bem foram diagnosticados por ele, em

outros aproxima-se de uma explicacao que comeca a dar conta das
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razdes reals que levaram a escola as suas precarias condigoes
atuais: "se o governmoc estivesse interessado, ele daria uma edu-
cagao de boa qualidade, mas em parte ele nic faz isto, porque
ele quer mao de obra e nao povo educado, se a mioc de obra for

muito inteligente, ela mnaoc val ser explorada pelo outro{6) ;pa-
ra ¢ governo ''tem que existir o escravo... quantoc menos culto

melhor para ele" (1).

Paraz nac cair no autoritarismo, o professor apresenta
uma formulacac gue da direcgdes:; "a crianga deve ser compreendi-

da, amada, mas nés temos que ter disciplina™ (7).

Para entender melhor as razdes da queda da qualidade do
ensino, & interessante relembrar as observacdes de Saviani, in-
dicadas no primeiro capitule, sobre a relacao entre escola no-
va — expansao da escola as classes populares — banalizagac do

enslimno.

O proprio educador, penetrando na sua analise oferecce os
elementos explicativos de um ensino que se mostra precario e
supera a solugao autoritdria que antes sugeria. Para isto em-
preende um“mevimento que localiza na sociedade e na sua préopria

pratica, fatores responsaveis pelos problamas de aprendizagem.

Superando o preconceito de gque educador & missionario,
ele se coloca como um profissional que precisa, para exercer
sua profissao, de condigdes que ndo encontra na escola: "para
fazer funcionar uma escola, em todo o Brasil, s6 dac uma casa
... falta telhas... e tem que se trabalhar 14 por causa do or-

. - .
denado que se precisa... e o aluno que chega precisando de me-

renda, carinho, de banheiro, tew problema de vermes, falta d'a-
gua... sao coisas £ao peqgueninas gque podem até dizer que a gen-

te trabalha com o coracac’ {1).
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Do carinho a falta d'dgua, da sua propria capacidaie, ao
governo, € assim que o educador compreende por onde passa a so-
lucao dos problemas da escola: "o professor deveria receber por
40 horas, 20 horas dando aula e 20 horas para outras colsas (se
atualizar, preparar aula, etc...) e se o governo desse mais re-
CuUrso0s para estas famflias, para a escola mesmo, condicdes para
o professor se preparar, se atualizar mais, salario..."(2) "o
professoxr tem que se perguntar porque o aluno fracassou, esta—

mos acostumados a dizer que o aluno fracassa, porque passa fome

e nem sempTe esta & a verdade. O professor tem que ver tambem
sua responsabllidade, 2s vezes faita esforgo, interesse, dedi-
cagao'' (7) M"a condicdc de ser inteligente nio & s6 por minha
causa, do metodo, tem a ver com as condigoes da crianca" {4);
"como vou ensinar higiene se eu mao tenho nem privada? Isto e

uma contradicao!"({1).

0 educador embora perceba e admita 2 sua parte de res-
ponsabilidade diante dos problemas escolares, acentua pontos
que agudizam a contradicao, reforcando por onde a solucao do
problema pode ser resolvida de modo definitivo: "o problema da
evasao, da fome, & da escola mas e também da scciedade. As ve-

zes ele (o aluno) falta porque nao tem calcado, porque ele é

1

pobre, nao tem condigdes" (5); "ds vezes acontece de ser o pro-

fesscr o culpado... mas a culpa maior vem da sociedade, da alta

sociedade"

(9); "eu costumo dizer que quando a barriga ronca, é
dificil entrar alguma coisa na cabeca, elas aprendem sim, mas
nao tudo aquilo que a gente gostaria™ (7); "as vezes a diferen-
ca {(de aprendizagem) da crianca pobre & pela falta de alimenta-

gac, ela aprende, 50 que ela aprenderia mais se fosse mais bem

alimentada' (21}.

E num depoimento definitive e real declara—se: "porgue
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neste pal s e em pais nenhum do munpndo se aprende com fome'(11).

Mas a complexidade do fendmeno educative esta contida
nas palav ¥ as preventivas que estes educadores declaram: "o sig—
tema s0 g uer uma coisa... que tenha professor na escola. .. me -

- i f ' - .
renda, depeis vem o resto” (3); "o govérnoesta mais preocupado
em ver as criangas com a barriga cheia do que com a cabega com

alguma id eia... com a barriga cheia e com a cabeca vazia' (2).

Para o professor crianca bem alimentads & condigao fun-
damental, mas parya o governo, o educador previne, a merenda es~

colar contem uma politica para a gual se deve estar alerta.

E por isto que outros depoimentos servem de adverten-
cia: "com aquela historia de que todos os alunos sao lentos,
todos tem problemas psicoldgicos, tem um entrave, entao (o pro-
fessor) nao passa conteudo"” (3); existem aqueles "que dizem enm

reuniao ¢ ue et nado vou ensinar determinadas palavras porque eles

nao aprendem mesmo” (1).

A experiencia de um dos entrevistados precisa os TUMO S
por onde passa a luta por uma boa escola., A experiencia de dar
atendimento individual foi realizada e eia s6 foi possivel por-
que "eu tive ajuda de toda a direcdo, da secretaria da escola,
mas, observa, "esta experiéncia nao serve para todo mundo at e
porgque... nao ha condicdes, falta espaco fisico, tem criancas
que precisam voltar noutro turno", condicido que nem o professor
tem "porgque ele tem que trabalhar dois turnos por causs do  sa-

lario” (7).

Neste relato ficou claro a apropriacio de uma das DIo-
clamacoces oficiais que, tornada pratica, levou a2 bons resulta-
des. No entantc, se reconhece gue estas sao condigdes ideais

nio encontraveis na escola, mas mostra per onde se da a luta.
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Porque, como diz um ocutro professor: ‘'nic & que a escola parti-

cular seja mais eficiente do que a escola publica, ela tem é
mais condigces, & soberana... muda. Nio e imposto. Tem mais op-
¢coes'". E sablamente acrescenta "e nic adianta dar mais opegdes

se nao dao condicées" (1). E aquela famosa dialética contida na

ideia de que nada adianta a liberdade, se as condigOes para o

seu exercicio nao existem, e sic estas condicdes que precisam
ser conguistadas.
Vamos agora destacar questoes mails ligadas a conteudos

e praticas presentes na acao educativa desempenhada pelo educa-

dor.

Um dos pronunciamentos do educador identifica-se com a-
gquela observacao de Gramsci sobre a repeticao como um dos meios
mais eficazes pava mudar a mentalidade popular. 0 educador oh-
serva que "o professor que qguer ser bom professocr tem que usar

o dialogo e ser um repetidor constante" (9).

Numa desobediencia voltada para atender os interesses da
regiao o professor vai tracando o seu preprio caminho: "a gente

trabalha com a matematica antiga gque caiu: jurcs, contas, dia-

rias de terra... nao adianta trabalhar com a mat ematica moder-

na se o aluno, quando muito, s6 vai chegar até 3 84 série, 1o
interior ate a 42 serie” (5); os pais pedem e eu ensino "medi-
das agrarias, as 4 operacles, a resolucdo de problemas prati-
cos" (7); eu ensino "regra de trés, juro, porcentagem, porque

sei que eles vac precisar™ (2); a tabuada "que foi proibida eu

continuava tomando por baixe do pano'™ (8).

Ainda que possa ser guestionado este caminho "pratico"
q P
dado para a matematica, o que se pode perceber nesta atitude

de desobediencia e que o educador, com isto, rompe, de certo mo-
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do, com normas que nao sao adequadas a sua realidade.

-

£ um ensino que busca trabalhar mais a realidade concre-
ta, rompendo também com as ilusOes passadas pela escola: "agen-—
te diz para a nossa crianca que o nosso pafs é rico, poderovso e
nés falhamos. NOs devemos esclarecer a crianca da verdadeira
situacao. Nos damos uma visao falsa de muitas coisas e nao nre-

4 H
paramcs para a vida'

(7); "um contetddo principal & que a gente
ensine o aluno a ser forte, que lute, gue batalhe, gue se dedi-
que'™ (9)3 "s0 ler e escrever nao basta, quando o cidadio o8
conscient e do que faz e ve, ele se sai melhor das coisas, ele
tem uma visao mails ampla do seu redor, do munde' (11); "antiga~
mente a gente nao sabia nada de sociedade, a gente sé aprendia

0o que estava no livro, agquela mentirada toda de histdoria do

Brasil, hole a gente 2nsina mais a verdade'" (1).

Sao depoimentos de educadores que ndo tém ilusao gquanto
a natureza da escola e que percebem, todo o tempo, que o cami -
nho & de luta. Nestas palavras o muito de filosofia de que ele
ja e portador: "nac adianta so eu dizer para o aluno que deve
estudar... (porque) sei que tem agueles que nao podem estudar,
porque nac tem condigoes e ele tinha que ser amparado pelo go-

vernoc. £ isto que tenho que ensinar'" (9).

Do cotidiano escolar, o professor extrai conteudos que
nzo estao contemplados nos livros oficiais e trazem o real para
dentto da sala de aula: "no dia das maes eu vou poder dizer aos

alunos que a gente mnao val poder fazer uma lembrancinha, porque

o professor nao recebeu o salario e posso dizer o porqué. Eles
ia sabem gque nao e obrigacao do professor fazer festa... e na
medida que © aluno sazbe © que acontece esta € uma maneira de

ensinar ele a gritar, a reivindicar". O mesmo educador diz que



"numa reuniao eu digo que quero merenda, que o meu aluno nao po-
de passar frio, porgue © aluno com fome, com £fric, com dor de
dente, sera gue ele consegue prestar atencao no gque eu estou en-
sinando?’ e acrescenta "no meu trabalho, guando se conversa, mna
hora do hino e se canta liberdade, liberdade, liberdade, entio
esta hora e uma herz de mostrar, porque que a gente esta ali e

ate onde podemos chegar. E vamos lutar por isto!l" (1.

E o educador vai além da sala de aula no seu COmpromisso

de levar estas verdades: "alunos perceberam gque eu gueria uma
escola melhor, cercada, com banheiro,... e eu falo para todo
mundo, porque a escola nao € s0 aquilo ali" (1); "o Estado nao
aplica a lei que obriga os pais a colocar os seus filhos na
escola; ele nao obriga, porque ele & o primeirce a nao cumprir
isto, porque ele tambeém ndo estd dando condicdes 2 familia de
sobreviveéncia. A escola deve educar a comunidade para ela se
organizar e criar novas condigdes de vida financeira e socl~
al™ (3); "ja aconteceu chamar pai de aluno e dizer voca esta
recebendo tanto de diaria, mas ela ja & tanto... e tem gente gue

diz que mnao tem cutro emprego, entao & obrigado a aceitar a ex-
ploracac e dar gracas a Deus’” (9); "¢ preciso trazer a comuni-~
dade para dentro da escola e conscientizd-la de que o filho de-
ve saber, € um direito dele saber... que ele sé vai participar

se tiver conhecimento’™ (3),

A dificuldade de tipo especial salientada por Marx sobre
a educacac na sociedade atual, aparece na contradicio destes
depoimentos: "eu posso ter a mesma formacao e até saber mais do
que © rico, mas mna hora de arrumar empregoc é a tradicao que con-
ta, © rico consegue 0 melhor'", mas este mesmo educador declara
"a escola do pobre deve ser melhor porque se o0 pobre tiver uma

boa formacao ele val chegar ao nivel do rico'" (6).
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Nad a mais evidente que, nas sociedades regidas pelo ca-
pital, as condig¢oes de superar, pela educac¢ao, a dominacao de
uma minori a sobre o conjunto da classe trabalhadora, & algo que
nao pode se realizar. A divisao social do trabalho, bhase da sua
existencia, nao pode existir sem sz pPresenca de individuos dis-

poniveis para desempenhar a fungio produtiva.

Em outras declaragoes o educader vai indicando caminhos
por onde passa a solucac: "eu acho impoertante que o pobre a-
prenda mais 0 ensino tedrico e o rico aprenda mais ¢ ensino mais
pratico” (5); "acho gue é por causa desta barreira {(pouco tempo
do pobre para estudar, fome, etc...) gue a gente tem que defen-
der o pobre, para ¢ pobre tery esta visao mais geral, nao sd ali
do concreto, de ele criticar" (2); "o rico tem a parte teorica
bonitinha, e o pobre, ja porque & pobre, tem mais pratica por-
gque ele val trabalhar... se o pobre Livesse estas parte teorica
a sociedade seria mais justa, porque ele & ensinado a traba-
lhar... e 0 rico que deve se elevar" (9); "o pobre nao deveria
receber um ensino wmais banal, pelo contrario... Educacao é um
direito, © pobre tem o mesmo direito e, as vezes, até mais do

que o rico de adquirir estes conhecimentos todos" (2).

Com este tipo de analise, a precocupacac de fundo do edu-
cador & acagar Com a separacac entre trabalho manual e trabalho
intelectual, eutre teoria e pratica, entre o pensar € ¢ fazer,
afinal acabar com a separacio entre rico e pobre, entre o tra-
balho e o capital. Radicalizando esta reflexio, o educador 1ira
perceber que esta possibilidade n3o esta dada nas sociedades
capitalistas, sua possibilidade esta no horizonte da sociedade

sem classes.

E por isto que o educador vislumbra a necessidade do a-
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luno de ter acesso a uma educagac nao s0 ali do "concretoe', que
proporciomne instrumentos de critica, de compreensao mais geral
do que acontece. Assim, um professor diz: "tem que ensinar ac
pobre aquilo que vali fazer dele sempre... ele nunca vai progre-
dir. Ele wai ser aguela pessoa pobre, que se transforma aum o~
perario pobre e val veceber todas as imposicdes do patriao e
nunca vali ter opertunidade de ascender. Incentivo o aluno ao

estudo, gque nao deixem a escola apesar do sacrificio. B impor-

tante a gente ensinar que lutande a gente <consegue, porgque a
ideologia da nossa escola & a acomodacao. Quando ela comeca a
lutar ela e podada, & vista como uma perturbadora. Ensino que

tem que persistir na luta' (3).

Mas, o educador tambem tem outras propostas para trans-

formar a educacao e, por perceber as limitacodes da escola na
sociedade atual, articula~a 2 necessidade de outras mudangas :
"se dessem o dinhelvo para a comunidade construir a escola 2

dessem o poder para esta escola, porgque a comunidade tem Iinte-
resse em melhorar a escola... Se tude fosse assim a gente nao
estava como esta na educacio, na saude, na agricultura"{1);"tem
que mudar a educacao, a assistencia familiar; o governo tem que
dar condigoes as familias de uma porcao de coisas. Un salario
melhor, uma educagao melhor" (1); "o problema da escola nac &
's6 o0 alumno, tem dever de atender também o pai do aluno" {3);"nao
e s6 mudando 3 escola que wvali mudar a sociedade. PFrecisa haver

mudanga em todos os setores, comecando pelo governo. Uma demo-

cracia total" (7).

Estas palavras expressam a convicgao de que e trabalho
com salario justo, condigoes de vida, democracia total, mudan-

cas mna estrutura social, o8 pressupostos para a realizacgao de
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uma boa educacao e de uma vida digna.

0 educador formula entidc solucdes globais e elas apare-
cem, com mais definicio, nestaé posigoes: "fui vendo que o alu-
no, quando sai & que val aprender os problemas... se da as 1no-
goes fundamentais... o pobre e nomade, ele nio tem moradia ...
precisa de uma reforma agraria, de uma distribuicado da terral
(1); "seria uma transformacac, uma democratizacdo... (que se)
reduzisse do que tem muito lucro e repartisse. E isto ja deve-

ria ter sido feito ha muito tempo" (9); "se fosse generalizado

(os bens), se houvesse mais distribuicio seria melhor"” (2).

Sao solugdes que passam pela necessidade de organizacao
e de luta: "é preciso uma distribuicio mais justa da renda, e o
pobre deve lutar por isto se organizando... distribuicao da
terra, salarios justos, e esta deveria ser uma preccupacao do

governo e ele se omite., Tendo oportunidades iguais para todos,

nos nao teriamos tanta injustica, tanta fome, tanta miscéria...

© Brasil tem que mudar!™ (7).

E o educador percebe que, afinal de contas, esta se co-
brando deste governo, deste Estado, coisas que ele nao pode dar
quande diz: "enquanto estivermos neste dominio eu ndo creio nu-
ma mudanga... precisa mudar radicalmente todos os nossos diri-

gentes. Cs nossos dirigentes seriam pessoas escolhidas pelo po-

vo'' (8),

E o que o educador reivindica nao saoc tanto condigdes
internas a escola, mas a realizacao de medidas sociais que dis-
pensem a escola de praticar medidas paternalistas, condicbes so-
ciais que permitam a crianca chegar bem alimentada e saudavel
na escola: "acho que a preocupacao do governo nio deveria ser

tanto com a merenda, was com a familia, ver se ela tem condi-
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coes, dar condigGes., No caso do colono sem terra, dar terra,
cobrando dele (a producac}” (23; "o céngresso nao e suficiente
(para mudar a educacao), deve vir acowmpanhade de outras medidas
para ser GCbedecido, sac medidas econdmicas que faca com q ue a
classe pobre seja mals assistida, nao sd o operario, mas (tam-

bem) o agricultoxr" (8).

Desse modo o educador vai se aproximando da filosofia da
praxis, percebe a relacao entre o todo e as partes, vai gse apo=-
derando da visao de totalidade. E assim ele declara gue © posi-
tivo "seria a uniao, mais trabalho, construcao da parte econd-
mica e social, da educacao... (mas) falta apoio financeiro, so-
lugoes para chegar a um acordo" (4); além da educacao "ate a
industria deve mudar; primeiro justica quanto a parte satarial,
valorizar a mao de obra qualificada, respeitar as associacOes .
os sindicatos. Aceitar a greve e uma maneivra democratica de mu-—
dar' (3); Visto devia mudar: implantar um tipo de socializmo
onde todos pudessem estudar de graca ate os 21 anos... se fosse

com esta formacao nao haveria diferenga entre ricos e pobres...

haveria uma classe media geral" (5).

Perguntados sobre ¢ modo como estas mudancas poderiam
ser realizadas, o educador vacila entre uma posicic de crenca
ne governd — que ele MesmO proveu gue nao tem interesse em

promovery mudancas de alcance social e nem pode, porque elas se-
riam a negacao de uma dominagao necessaria para a concentracao
e ampliacgao do capital —— e uma posicao radical, de ruptura com
a visao de mundo da burguesia,articulada com a visao de mundo

do proletariade, com sSeus interesses € com Sua missao histdorica.

Alguns acreditam, entao, que "fica dificil ao pobre fa-

zer a mudanga, porque tudo vem de cima, dos orgaos governamen-
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tals. A solucao deve ser coletiva, junto com o poder de cima...

0 povo tem que batalhay para conseguir alguma coisa... porque

senac nunca vai melhorar o ensino. Cabe ao governo dar est as
» . d - - k) i’

me lhorias porque os individuos pagam impostos™. E observa tam-

bem: "eu acredite na unido, porque se houver rebeldia vai acon-
tecer uma Teviravolta aqui, outra 14, que no final sd destroi
... As vezes vocé pode ser rebelde e nio consegue e trabalhando
com respelto consegue... respeitando os ricos ndo, mas os Or-
gaos govermnamentalis. Agora que o governo esta mais ligado con

os ricos 1isto esta'" (5).

Nesta direcac que deixa 3 mostra toda a contraditorieda-
de do pensamento encontramos um outro depoimento: "eu acho que
deve haver respeito, mas a gente nao deve se omitir tanto, mas

acho que a revolta, as vezes, ¢ necessario. £ necessiric a gen-

te se impor, brigar mesmo... acho que a revolta para melhorar
a vida do brasileiroc nao seria bem o caso, eu acho gue uma a-
bertura, uma conversa, se chegaria a um consenso... eu acho cer—
to a greve em ordem... eu nao posso confiar no governo, que ele

val trazer de volta aquela linha de trem que foi destruida...mas

e verdade gque a fome gque esta ai & uma desordem” (4).

Mas como acreditar numa conversa como forma de resolver

a questao que esta assim colocada: "mudar a educacgio nio & tu-

do... (a sociedade) precisa de um poder aquisitivo melhor para
ela nao ficar a margem, porque Senao... ndo se vai poder cursar
nem o 29 grau. Tem que mudar a estrutura econdmica e a educa~
cao' (8).

Outros depoimentos registram ja a perda de qualquer cren-
¢a sobre a possibilidade de mudanga sem uma ruptura radical e

vicolenta com a estrutura social vigente. E um momento em que o



137

educador s e apresenta possuido de toda a dimensao que envelve a
filosofia da praxis e percebe-se como ator do processo de trans-
formacac.
Falando da necessidade de uma “"revivravoltsa mais abran-—
it

gente”, o educador constata que e ai que entram as forcas 30—

.. : .o -
ciais" (2); "devemos modificar o mundo mas por questac de como-

dismo de nossa parte, wmuitas vezes nos acomodamos" (7); "olhan-
do para tudo isto da vontade de destruiu tudo... as vezes da
vontade de jogar uma bomba e acabar com tude™ (2). E preci-

so uma vida melhor e ela "depende de cada um e de uma luta co-
letiva, porque a gente 50 consegue derrubar uma estrutura se 2
gente se une’ (2); "muitas vezes a gente tem que usar da forca

para conseguir alguma coisa' (1).

Mas © depoimento que encerra toda a dialetica da luta =
aponta para a precedencia da luta geral sobre as questies e so-

lucbes especificas esta contida neste depoimento "4 gente teria

gque 1r por partes: primeirc mudaer tude ¢ gue esta ail... de-

218 ... (1J.

3
[}

0 educador, portanto, apresenta um conjunto de reflexdes

que nao podem ser articuladas ao que se denomina senso Cumum .
Szo embrides de uma concepcao que demonstram uma identidade e
um compromisso com a visao de mundo da nova classe revolucio-

naria. E se o educador nao apresenta ainda uma organicidade de
pensamento e uma pratica plenamente transformadora, longe de
ser fonte de pessimismo, aponta para a real dimensdo da tarefa
filosofica, dos caminhos a percorrer para tornar filosofia algo

que ainda aparece sob a forma de bom senso.
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VII - CONCLUSGOES

Como assinalei na Introducao, acredito que este trabalho
integra~se a um debate cuja continuidade e avango me parece fun-
damental, para gque nos aproximemos de um conhecimento mals pre-
ciso sobre o fendmeno educativo, no contexto das scciedades ca—:

pitalistas, tendo no horizonte histdrico a transformacaoc revo-

lucionaria da sociedade.

Seguindo o fio condutor que tedrica e metodelogicamente
definivram 2 constituicdo desta tesge: Educacgac, Estado e Revo-
lugao, consige ja vislumbrar a necessidade — dentro desta 1i-
nha - de continuidade dos estudos em diregdc a polémica conti-
da na oposicac maioer entre revolugao permanente e socialismo
num so pais. Para mim fica a pergunta sobre a existéncia de di-

ferentes leituras da educacio a partir dessas diferentes posi-—

¢oes sobre a questao revolucionaria.

Estou cada vez mais convencida de que a posicao tedrica
sobre 08 fins, sohre esta sociedade futura, & fundamental e dew
terminante na definicao de posturas e praticas para o enfrenta-

mentc das questoes que, cotidianamente, sio impostas pelo tra-
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balho educativo. Isto significa a confirmacio da tese de que ,

sem teoria revolucionaria, n3o hd pratica revolucionaria.

Apenas para enunciar a complexidade desta questao e o
portuno citar mals uma vez CGramsci. Referindo-se ac confendo da
hegemonia politica do "nove tipo de Estado", afirma que ele nao
podera escapar a uma fase de primitivismo economico~corporativo,
necessaria para reorganizar as relacoes reais enfre os homens e

o mundo da produgao. E conclui:

Os elementos de superestrutura sé podem ser es—

1

Cassos e 0 seu carater sera de previsao e de
luta, mas com elementos "de plano" ainda esg—
cassos: o plano cultural sera principalmente ne-
gativo, de critica do passado, tenderda o fazer
esquecer e a destruir®.

Esta questao remete para a dificuldade, senio para a im-
pessibilidade de, no contexto das sociedades capitalistas, de-
fender qualquer plane pratico para a solugao de questdes espe—
cificas. Cu seja, nao consigo encontrar nada mais consistente
que nao esteja remetido, imediatamente, para a contigeéncia da
trausformacac revolucionaria da sociedade; enquanto que as exi-
géncias praticas do dia-a-dia vao sendo resolvidas pela avalia-
gao cotidiana dagquilo que favoreca e agudize a necessidade des-

sa transformacao.

Trazéndo esta analise para o caso brasileirec, vejo com
muita reserva o discurso da chamada transiciao democratica, gue
acaba se tornando o fim da luta pelitica e nio um meioc ou um
momento transitdorio da histdria. Com isso, a transicaoc se eter-
niza, sobretudo porque a questao da revolucao passa a ser enca-
rada como devaneio utopico e remetida para um futuro imprevisi-
vel aguardando-se o "amadurecimento" da sociedade, para entio,

discutir as suas guestoes wais fundamentais.



Nao tenho qualquer divida também que, nesta caminhada, a

luta esta em arrancar o MAaxXimo que a democracia burguesa pro-—
clama. Neste sentido, reivindicar a escola pablica, universal
e gratuita & uma luta atual e pertinente, sobretudo porgue, o

liberalismo mais extremado conduz a sua prépria dissolugao, na
medida em que o homem descobre a possibilidade e a necesgida~
de de transformar 2 igualdade abstrata na igualdade real entre

todos ¢s8 homens.

Tornar mais imediatamente concreta a discussiao entre eo-
ducacao e politica, também significa examinar a relacio ent re
educacgao e organizacdes partidarias no Brasil. Sem duvida, este
e um tema que esta presente nas propostas pedagdgicas em anda-
mento, e em disputa, no cenario da luta e, examina-lo, e ganhar
em sofisticacac tedorica daguilo que a realidade est pondo na

ordem do dia.

Uma serie de referéncias sobre a educacioc como forga pro-
dutiva (encontradas nas obras citadas de Radice e Manacorda),a-~
presenta-se cOomo um outro veio de analise que me parece pro-
missor. Nao me parece insignificante a articulacho desta posi-~
cao aquela colocada por Marx e Engels, de gue o pleno desenvol-
vimento das forcas produtivas fara cessar o pretexto para que

persistam as diferencas entre ogs howmens.

Tomando © pressuposto que orienta esta tese, acredito
que a continuidade da pesquisa, seguindo a investigacdo do bom
sense, tendera a reforcar a posicao de que todos os homens s ao
filosofos o que, em Gltima instzncia, difundird a possibilidade

de tornar cada howmem um dirigente, colocando a necessidade de

trans formar-se em agente do seu proprio destino.

Para encerrar quero inscrever esta Lese na estrita con-
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sideragao de CGramsci sobre z previsio.

Na medida em que parto da defesa de uma posicao de clas-—
se que nao estd no poder e, POTr isto mesmo, interessada em con-
quistar a verdade, incorporo de Gramsci a observacdo de que ,

sendo a previsao incogneseivel por definicio,

e possivel prever "cientificamente" apenas a
1uta mas nao 0s momentos contretos dela que
nao podem deixar de ser resultados de forcas
contrastantes em continuc movimento {(...). A

previszm revela~se, rortanto, nao como um ato
cientifico do conhecimento, mas como a expres -
sao abgtrata do esforcgo que se faz, o modo
pratico de criar uma vontade coletiva?,

E Oils como um momento da Iuta, voltada para criar uma
s P 3 s P

nova vontade coletiva, a condicao principal em que este traba-

lho deve ser compreendido.



1GRAMSCI ,
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