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Tenho um livro sobre aguas ¢ meninos.

Gostet mais de um menino

Que carregava dgua na peneira.

A mie disse que carregar dgua na peneira

era o mesmo que roubar um vento e sair

correndo com ele para mostrar aos Irmaos.

A mie disse que era ¢ mesmo que catar espinhos na agua.
O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era hgado em despropdsitos.

Quis montar os alicerces de uma casa sobre orvalhos.
A mde reparou gue 0 menmno gostava mais do vazio
Do que do chelo.

Falava que os vazios sdo maiores.

E até mfinitos.

Com o tempo aquele menino que era cismado e esquistto
Porque gostava de carregar dgua na peneira.

Com o tempo descobriu que escrever seria 0 mesmo
que carregar agua na peneira.

No escrever 0 mening viu

que era capaz de ser noviga. monge ou mendigo

Ao mesmo tempo,

O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.

E comegou a fazer peraltagens.

Foi capaz de interromper o véo de um passaro
botando um ponto no final da frase.

Fot capaz de modificar a tarde colocando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios.

Até fez uma pedra dar flor!

A mée reparava 0 menino com ternura.

A mée falou:

Meu filho vocé vai ser poeta.

Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.

Manoel de Barros
{Exercicios de ser crianga)
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RESUMO

Partindo da idéia de que a formagio das professoras de educagio infantil em nivel
superior representa um avango no sentido da profissionalizagdio e da valorizagdo das
profissionais que educam criangas de 0 a 6 anos de idade, o objetivo desta tese € discutir a
formacgdo umversitaria da professora de educacio infantil.

A analise pretendeu contextualizar a discuss3o sobre a formagio para a educacio
infantil no debate a respeito da formagdo para o magistério nos primeiros anos da educacio
basica (educagio das criangas de 0 a 10 anos de idade), entendendo os cursos de pedagogia
como um dos espagos dessa formagdo e a pedagogia como um campo de conhecimento que
vem sendo consolidado, também, como uma ciéncia da pratica. Assim, na perspectiva de
abranger a totalidade do problema investigado, o presente trabalho procurou relacionar trés
questdes que tém sido tratadas na literatura educacional de forma separada: profissdo:
magistério; formagfo: pedagogia; habilitagdo: educacio infantil.

A partir de um levantamento dos cursos de pedagogia das universidades pablicas,
optei por fazer uma analise documental de cinco cursos de pedagogia que tém realizado a
formacio de professoras para a educacdo mfantil, utilizando o historico dos cursos, os
quadros curriculares e as ementas das disciplinas. Os cursos sdo de universidades federais.
No entanto, nesta andlise n3o se pretenden uma amostra quantitativa que fosse
representativa dos cursos de pedagogia no Brasil, pois se reconhece a especificidade, a
diversidade, e a complexidade das diversas experiéncias.

A bibliografia italiana permitiu construir uma analise gualitativa a respeito das
concepgdes de crianga, infincia e educagdo infantil presentes nesses cursos. Esse referencial
teorico permitiu, tambeém, analisar a formago de professoras de educacio infantil a partir de
um referencial diferente daquele utilizado na formagio para o magistério das séries iniciais
do ensino fundamental. Sobretudo, permitiu apontar criticas e perspectivas para a
consolida¢do do curso de pedagogia como um locus de formagio de um profissional que
esta sendo inventado, capaz de compreender e garantir o direito a infancia.

A analise dos dados aponta para os seguintes resultados: o curso de pedagogia tem
sido um espaco para a formagio de professoras para a educacgio infantil, ainda que, com
prioridade para a pré-escola; a crianga e a infincia so temas que comecam a ocupar um
espago (restrito) nos cursos de pedagogia; a psicologia € a area do conhecimento que
fundamenta a formag&o nos cursos de pedagogia; a pesquisa aparece como um elemento
fundamental na articulagdo teoria-pratica; e, finalmente, pode-se identificar a presenga
incipiente de uma Pedagogia da Educac8o Infantil, apesar do predominio do modelo escolar

do ensino fundamental.



Abstract

Considering the idea that the teachers’ higher professional training of early childhood
education in college represents an advance in the higher professional training and in the valorization of
the professionals who teach children in their early years (ages 0-6), the aim of this thesis it is to discuss
the higher professional training of the teacher of the early childhood education.

The analysis intended to deepen the discussion about the higher professional training to the
early childhood education in the debate regarding the professional training to the mastership in the early
years of the basic education( education of children from 0 to 10 years old), understanding the courses of
pedagogy as a place for that higher professional training and the pedagogy as field of knowledge that has
been consolidated, also as a science of the practice. Thereby, objectifying to comprise the totality of the
investigated problem, the current work endeavored to relate three matters that have been treated in the
educational literature of separated way: career; mastership; professional training; pedagogy, college
degree; early childhood education.

Considering a research about the courses of pedagogy of the public universities, I chose to
make a documental analysis of the five courses of pedagogy that have made higher professional training
of the teachers of the early childhood education, using the historic of the courses, the curriculum systems
and the schooling summary. The courses are offered by the federal universities. Though, this analysis
didn’t aim to make a quantitative sample that represented the courses of pedagogy in Brazil, for we
recognize the exclusiveness, the diversity and the complexity of the diverse experiences.

The Italian bibliography allowed to build a qualitative analysis regarding the conceptions of
child, childhood and early childhood education present in that courses. This technical article, allowed
also, to analyze the higher professional training, from a different article of that used in the professional
training for mastership of the beginning grades of Fundamental Education. Above all, it allowed assign
criticisms and perspectives for the consolidation of the course of pedagogy as a place of professional
training of a teacher who is being contrived, able to understand and assure the rights to the infancy.

The analysis of the factors indicates the following outcomes: the course of pedagogy has
been used as a space to the higher professional training of the teachers of early childhood education ( 0-6
years old), although giving priority to the preschool education (4-6 years old); the child and the infancy
are themes that begin to occupy a space ( restricted) in the courses of pedagogy; the psychology is the
area of the knowledge which founds the professional training in the courses of pedagogy; the research
appears as a fundamental element in the articulation between theory-practice; and, finally, the incipient
presence of a pedagogy of early childhood education can be identified, although the predominance of the
school model of the Fundamental Education.
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INTRODUCAO

Situando o problema

No Brasil, a educagio de criangas pequenas passou a ser responsabilidade do Estado
a partir da Constituigdo de 1988, integrando, assim, o sistema nacional de educacdo,
conforme a LDB n° 9394/96. A mesma passou a englobar as instituigdes responsaveis pela
educagdo e o cuidado das criangas de O a 6 anos de idade, ou seja, as creches e pré-escolas,

sendo denominada, ainda, de educagdo infantil, primeira etapa da educacio bésica.

Embora instituigbes desse tipo (e outras como asilos, escolas maternais, orfanatos)
existam desde o século XIX, a questio da responsabilidade em relagio & educagio das
criangas pequenas adquire uma nova dimensdo a partir dos anos 60 do século XX. As
mudangas em relagdo ao casamento e a redefinico do papel de mulheres ¢ homens no
mercado de trabalho e conseqiientemente em relagdo a criacio dos fithos faz com que essas
instituicdes deixem de ser vistas apenas como necessarias aquela parcela da populagéo
considerada "carente” (criancas Orfds, pobres, filhas de mie que "precisam” trabalhar).
Nesse cenario de mudangas nas relages familiares, o bem-estar e a educagdo das criangas
pequenas deixa de ser uma preocupagio apenas da esfera privada e passa a fazer parte das
politicas publicas; reivindicada cada vez mais por diversos setores da sociedade, que

exigem regulamentac¢io e controle dessa atividade.

No Brasil, essas mudangas sio o resultado de lutas e mobilizagdes que varios setores
da sociedade brasileira, 0s movimentos populares, o0 movimento feminista, vinham
travando desde o final dos anos 60, em busca de maior participacio politica e de melhores
condigdes de vida, incluindo ai, o direito a educagiio das criangas pequenas em creches e

pré-escolas.

Se por um lado, € possivel reconhecer que houve avancos para a educagdo infantil,
pois parte das reivindicagdes foram contempladas na nova legislagio brasileira, forcando

assim, o reconhecimento do direito e o aumento da cobertura; por outro, ficam evidentes as
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dificuldades que ainda existem para que a educagio das criangas pequenas seja de fato uma

realidade, tanto em termos quantitativos como qualitativos.

Dentre tantos problemas que hoje se colocam para a educagdo infantil no Brasil,
como a falta de recursos, a formacido do profissional da educagio nfantil €, ainda, uma

questdo bastante problemética.

A diversidade na composicio dessa categoria profissional é um fator que deve ser
constderado. Os mesmos s8o: pajens, atendentes, monitoras, professoras, auxiliares,
bergaristas, recreacionistas,’ cuja formagao vai desde o ensino fundamental incompleto até

o nivel universitario.

A LDB de 1996 estabelece que o profissional que ira cuidar e educar as criangas de
0 a 6 anos de idade seja professor, ou seja, tenha formagio para o magistério; estabelece,
também, um prazo de 10 anos para que os professores da educacdo infantil e de 1* a 4°

séries do ensino fundamental tenham formagio de nivel superior.

Ocorre que ainda n3o existe, de fato, um curso especifico que tenha a fungdo de
formar o profissional de educagio infantil que contemple a educagio em creches e pré-
escolas. O que existe sfio experiéncias diversas e dispersas sem continuidade, desenvolvidas
nos ulimos anos com cursos de formagio em servigo, cursos de supiéncia educacional,
cursos de magisteério de nivel médio e os cursos de Pedagogia com habilitagio em pré-

escola.

Machado (1998) apresenta um panorama a respeito dos projetos de formagio em
servigo, ocorridos no pais nas ultimas décadas e discute as concepg¢Bes teoricas e as praticas

que os orientam.”

"Machado (1998) apresenta dados de um diagnostico realizado através do projeto “Levantamento de
informacdes sobre o atendimento & crianga de 0 a 6 anos de idade” que encontrou 24 denominagdes diferentes
para o profissional que trabalha diretamente com as criangas pequenas.

* A autora cita o projeto de capacitagio de educadoras leigas de creche do municipio de Sdo Paulo analisado
por Leite (1998); e dois projetos de formacio em servico para professoras de pré-escola, um no estado da
Bahia analisado por Garcia (1994) e outro em S3o Paulo analisado por Ribeiro (1994).



A formacio continuada € um direito e um dever de todo e qualquer profissional, ou
seja, € preciso que as mudangas e os avangos ocorridos num determinado campo do
conhecimento sejam apropriados pelos profissionais da drea. Assim, é um direito, também,
das profissionais que ja trabalham nas creches e pré-escolas; sdo profissionais que nfio tém
habilitacdo para o magistério ou tém, mas precisam se aprofundar nas questdes especificas
da educagfo infantil. A formagZo em servico € um espago para discussio dos problemas,
impasses € propostas para o trabalho nas institui¢des educativas; ¢ o espago da leitura, do
debate, do planejamento, da reflexdo, da avaliagio, enfim, € o espago para o
aprofundamento da proposta educativa de cada institui¢do de educac¢io infantil. (Machado,

op. cit.)

Ocorre que na educagio, a formagio continuada aparece como uma panacéia que ira
resolver todos os problemas; ¢ vista também, como substituta da formagdo inicial. Isso é
um problema pois a formagio inicial que deveria ser obrigatéria e pré-condigiio para o

exercicio da profissao ndo tem recebido a atengdo que merece e necessita.

Leite (1998) na sua dissertagio de mestrado analisa um projeto de formagdio para
trabalhadoras de creches do municipio de Sio Paulo. A autora relata que a maioria das
participantes do grupo nfo tinha o ensino fundamental completo e aponta a auséncia da
educagdo formal como um dos problemas para a execugdo dos cursos de formacio em
servigo. Segundo a avaliagdo da autora, tal fato (ndo ter o ensino fundamental) pesava
muito para elas e aparece como medida da capacidade e mesmo da possibilidade de

avancar. (p.88)

Ou seja, essas trabalhadoras nio possuiam nem sequer o ensino fundamental
completo; s8o pessoas que estdo sendo privadas do seu direito & educagio basica, que é de

todos os brasileiros. Assim, os cursos de formagio em servigo para profissionais da



educacdo infantil t€m que considerar esse fator e procurar formas de articular formagio

geral com formagdo profissional. >

Além disso, os cursos de formagdo continuada precisam sanar ou a falta de
formagdo inicial (no caso, das profissionais que ndo possuem formagdo para o magistério)
ou a auséncia da formacgio para o trabalho com criangas de 0 a 6 de idade nos cursos de
magistério e/ou de pedagogia, criando um problema que n#o se resolve, so se repete. Nio se
trata de retirar a importdncia dos cursos de formacgio continuada, mas sim de definir
claramente o seu papel que ndo é o de substituir a formacio inicial ¢ sim de garantir uma
formacgio permanente dos profissionais por conta das mudancas e dos avancos dos

conhecimentos da pedagogia.

Cipollone (1998) faz uma discussdo a respeito do que os italianos chamam de

aggiornamento *

Uma atividade que auxilia a fungfo educacional que se realiza através de pesquisas,
documentacdo, reflexfo sobre assuntos educacionais, produzindo um saber que mais
tarde ¢ mvestido novamente no projeto de novos assuntos educacionais, na criagdo de
capacidades de trabatho, na determinagfio da qualidade de trabalho na instituigdo e
portanto, incide também, na maneira de operar ¢ de relacionar-se no interior € no

exterior da instituicdo . (p.126)

Nesse sentido, a atualizacdo permanente ou formacgio continuada é importante, mas
¢ preciso destacar a importéncia dos cursos de formagao inicial como o locus de formagio

de professoras para a educac@o infantil. A formacdo inicial em cursos de nivel médio e

*Um exemplo de experiéncia que procura aliar formacfio escolar e profissional € o “Projeto de Formagdo do
Educador Infantil de Belo Horizonie” que foi idealizado ¢ implementado numa parceria da Prefeitura
Municipal de Bele Horizonte, a Fundagfio Carlos Chagas, o Instimito de Recursos Humanos jofio Pinheiroe a
AssociacBo Movimento Popular Integral Paulo Englert. O ponto que diferenciou esse projeto ¢ que sua
proposta era aliar formacio continuada com formacio regolar; foi wma experiéncia inédita de qualificagio
profissional juntamente com a formagdo em cardter supletivo de ensino fundamental (5* a 8 * séries) para
educadoras leigas das creches conveniadas da capital mineira. Ou seja, foi nm projete que aliow melhoria na
formacdo das profissionais com avango na escolaridade, o que pode ser comsiderado uma importante
coniribuigio para a formacio de um quadro profissional mais qualificado. Além disso, asseguron o direito 4
educaco basica que € um direito de todos os brasileiros. (Machado, 1998).

*O termo foi traduzido como atualizagdo permanente e corresponde ao que chamamos de formagdo
continuada.



superior deve ser valorizada, defendida e exigida de fato por todos aqueles que lutam pela

melhoria da educacdo infantil. °

Para isso, € preciso aprofundar os conhecimentos a respeito desses cursos: quantos
sdo, como sdo, quem ¢ o aluno que o freqilenta, quais as disciplinas, quais os conteiidos,

qual o perfil do profissional que esta sendo formado.

André (2001), analisando a pesquisa académica sobre formagio de professores no
periodo de 1990 a 1998 encontrou 410 trabalhos, entre teses e dissertagbes que tratam do
assunto, sendo que 72% se referem 4 formagdo inicial, 17,8% tratam do tema formacgo
continuada e 10,2% se referem & identidade e profissionalizacsio docentes. Dos trabalhos
que se referem a formaco inicial, a grande maioria trata da Escola Normal (38%), seguida
dos estudos sobre as licenciaturas (23%), identidade e profissionalizacio docentes (17%) e
pedagogia que aparece com apenas 9%. Assim, o numero de pesquisas sobre o curso de
pedagogia € muito pequeno; sdo 26 trabalhos e dentre eles, apenas um se refere a

habilitagdo para a educagio infantil.

Nesse contexto, o objetivo geral desta tese € analisar a formagdo desse profissional
nesses cursos,® considerando que os cursos de pedagogia sdo um dos espagos de formagio

para a educagio infantil.

Definindo a pesquisa

Atualmente, a formagio das profissionais da educacdo infantil é uma necessidade

reconhecida por varios setores da sociedade. E possivel afirmar que houve avangos, por um

* No momento da redagio desta tese estd colocada 2 polémica Normal Superior X Pedagogia. Esse tema sera
tratado no segundo capitulo.

® A universidade ¢ apenas um dos espacos de discussdo a respeito da educaciio infantil e nem mesmo é o mais
amplo ou o mais significativo. Atualmente, existem os Féruns de Educacio Infantil, constituidos em varios
municipios e estados brasileiros ¢ 0 Movimento Interféruns que vém articulando esse debate em nivel
nacional. No entanto, nesta tese, pretendo mostrar exatamente os limites ¢ possibilidades dessa discussdo nos
cursos de pedagogia, ou seja, no ambito académico universitario.



lado, na questdo legal pois a LDB de 1996 prevé a formagio desse profissional e, por outro,
nos meios académicos pois o0 acumulo de conhecimento a respeito da infincia, da crianca e

da educagdo infantil ja é significativo.

Rocha (1999) analisa as pesquisas das Ciéncias Sociais e Humanas produzidas e
apresentadas nos congressos académicos da ANPED, SBPC, ANPOCS, ANPHU e SBP de
1990 a 1996, com o objetivo de demonstrar como as pesquisas recentes nas diversas areas
do conhecimento tém contribuido para aprofundar o conhecimento a respeito da crianga

pequena e sua infancia.

Segundo a autora, diversas dreas do conhecimento tém tomado a infancia como objeto
de estudo (saude, direito, trabalho, sociologia, histéria, antropologia, servigo social, entre
outros) e tém contribuido para a constituigio do campo de estudo que ela denomina de

Pedagogia da Fducagdo Infantil.
Depois de apresentar e discutir os diversos trabalhos, a autora conclui que:

a producdio analisada revelou construgdes tedricas, permitindo a identificagdo de um
conjunto de regularidades e peculiaridades. As construgdes identificadas permitem
afirmar a possibilidade ¢ o nascimento de uma Pedagogia com o corpo,
procedimentos ¢ conceituacbes proprias. Identifica-se, portanto, uma acumulagio de
conhecimentos sobre a educacdo infantil que tem origem em diferentes campos
cientificos, que além de resultarem em um produto de seu proprio campo, tém
resultado em contribuigdes para a constituicdo de um campo particular no dmbito da
pedagogia, ao qual venho denominando Pedagogia da Educagio Infantil € que se
miscreve, por sua vez, no &mbito de uma Pedagogia da Infincia. (p.133).

Assim, a configuragdo da Pedagogia da Educagdo Infantil é um processo que nas
ultimas décadas vem ganhando forma e ocupando espagos na busca pela elaboracdo de
propostas pedagogicas para o trabalho com criangas de 0 a 6 anos de idade, bem como na

formagio de profissionais para a area.



Paralelamente & configuragdo da pedagogia, ocorre 0 aumento do niimero de cursos de
pedagogia que optaram por incluir a formagio para a educacio infantil nas suas
habilitagbes. Num levantamento realizado em 1999, Kishimoto apresenta uma lista de 78
cursos universitarios, em institui¢des publicas e privadas que desde os anos 30 ofereceram

ou ainda oferecem a habilitagio para a pré-escola ”.

Oliveira (1994) discute a importéncia das universidades e dos cursos de pedagogia
como um espaco de debate, pesquisa e aprofundamento das questdes relativas a educagio
infantil e 4 formagdo de profissionais para a 4rea, destacando a importancia das atividades

¥ No tocante ao ensino, a autora refere-se aos cursos de

de ensino, pesquisa e extensio
pedagogia que naquele momento ji ofereciam a habilitagio para a pré-escola (das
universidades federais de Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Mato Grosso do Sul, Parana,
Uberlandia e Alagoas), e acrescenta: a formacdo daqueles profissionais em nivel superior

necessita aliar um estudo tedrico critico com formacdo em pesquisa. (p.67)

No entanto, apesar do reconhecimento da importincia dos cursos de pedagogia na
formagdo para a educacgdo infantil sdo poucas as pesquisas que se propdem a fazer essa

analise.

Strenzel (2000) faz um levantamento a respeito da produgdo das pesquisas sobre
educagfio infantil no Brasil nos Programas de Pds-Graduaciio em Educagio, entre os anos
de 1983 ¢ 1998. Analisando o comjunto da producdo, a autora aponta o crescimento do
numero de teses e dissertagOes na area da educagdo infantil que abrangem diversos temas,

tals como: orientagbes curriculares para o trabalho pedagdgico com criangas pequenas,

"A referida pesguisa teve como fonte os processos de solicitagio de abertura de cursos que deram entrada no
MEC, portanto, ndo foi possivel, a partir desses dados quantificar quais os cursos que efetivamente foram
implantados. Em todo caso, os nameros refletem uma tendéncia: a necessidade e/ou demanda por cursos
superiores que formassem o profissional para a educagio pré-cscolar,

® A autora cita como por exemplo, a producio de conhecimentos sistematizado e interdisciplinar acerca do
desenvolvimento € educaco das criancas do nascimento aos 6 anos de idade; as atividades de assessoria ¢
formas de pesquisa participativa entre universidades e profissionais de educacdo infantil; as parcerias com
escolas de magist€rio de nivel médio para subsidiar a formagio de professoras (acompanhando ou
assessorando estagios, elaborando material pedagégico) e as atividades de ensino oferecendo cursos de
graduacio com  habilitagio em pré-escola ou cursos de especializagio em Aries, Alfabetizagio,
Psicomotricidade e outros.



linguagem infantil, brinquedos e brincadeiras, educagdo especial, educagdo compensatoria,
interacdes sociais, areas de conhecimento na pré-escola, literatura infantil, satde das
criangas, espago fisico e arquitetura, rotinas de trabalho, relagio creche-familia, historia da
educagdo infantil, politica de atendimento as criangas pequenas, identidade e formagdo do

professor.

A autora afirma que nos anos 90 ocorreu um avanco nos estudos sobre o tema da

formag#io do profissional da educag8o infantil:

H4 um crescimento, no que diz respeito ao numero de trabalhos sobre as praticas dos
professores, sua identidade e configuragio profissional ¢ sobre as andlises de suas
concepgdes, representagles ¢ percepgdes sobre diferentes dimenstes da pratica
pedagogica. No entanto, sdo poucos os estudos sobre formagdo de professores em
nivel médio ¢ superior, ou estudos que fomem como sujeitos das pesquisas os

proprios professores e sua especificidade de formagdo. (p.73) (grifos meus)

Nesse sentido € que esta tese tem o objetivo de discutir a formagéo da professora ?
da educacdio infantil no curso de pedagogia. Partindo da idéia que a formagho das
professoras de educagio infantil de mivel superior representa um avanco, no sentido da
profissionalizagdo e da valorizagdo das profissionais que trabalham com criangas de 0 a 6

anos de idade, pretendo avaliar como o curso de pedagogia tem realizado essa formagio.

Como estio estruturados os cursos de pedagogia que se propdem a formar a
professora de educagdo infantil? Como os conhecimentos a respeito da crianca e infancia
produzidos pelas diversas areas do conhecimento tém sido incorporados nos curriculos dos

cursos de pedagogia? Quais as tematicas que tem sido abordadas? Quais as concepcdes de

¥ Aqui é preciso fazer duas consideragdes em relagdo 4 utilizacdo do termo professora: a primeira diz respeito
a0 uso do termo no feminino que, contrariando 4 regra gramatical que pede o uso do generico masculino, serd
utilizado para destacar o fato de que o trabatho na educagdo infantil ¢ executado por uma maioria absoluta
{quase que exclusiva) de mulheres. Isso tem implicagdes profindas na forma como se organiza esse tipo de
trabalho e é uma questdio que vém sendo estudada por varios pesquisadores da drea. A segunda questdo em
relagiio ao termo professora € que ele delimita uma profissional especifica que trabalha junto com criangas de
0 a 6 anos de idade, ou seja, aquela profissional com formacZo no magistério, excluindo assim, as demais
trabalhadoras das creches, como auxiliar, pajem, monitora e outras que ja foram listadas. Essas questdes serdo
aprofundadas no decorrer desta tese.
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crianga e de educagdo infantil tém norteado os cursos? Quais os fundamentos da educagdo
infantil? Como os conhecimentos resultantes das pesquisas a respeito da educaco infantil,
{como o “cuidar e educar”, o brincar, as multiplas relages, a cultura infantil) estdo sendo
incorporados aos curriculos dos cursos de pedagogia? Como ocorre a articulacio entre
formagdo geral e os contelidos especificos da educagio infantil? E a articula¢io entre teoria

e pratica?

Estas sdo algumas das questdes que pretendo investigar.

Escolhendo caminhos: os procedimentos metodolégicos

Minayo (1996) define metodologia como o caminho do pensamento e a prdtica

exercida na abordagem da realidade.

Esta idéia de caminho ¢ interessante: um caminhar onde o pensamento possa ser
experimentado e as experiéncias possam ser pensadas num mesmo processo. A idéia
evidencia o carater de construgdo de uma pesquisa; ou seja, a necessidade de se pensar a
articulagio entre o problema pesquisado, os conceitos e categorias utilizados, as fontes
disponiveis e os instrumentos de coleta do material. Enfim, os limites e possibilidades de se
trabalhar uma determinada questdo vdo sendo colocados/descobertos/redimensionados no

decorrer da propria pesquisa.

No caso desta tese, varias foram as perguntas/dividas/indefinicdes que me

inquietaram durante a coleta e analise do material de pesquisa.

Em primeiro lugar, a defini¢do do referencial tedrico. A minha opgdo foi trabalhar
com a formagdo de professoras para a educagdo infantil no curso de pedagogia, numa
perspectiva que buscasse uma analise da totalidade do problema investigado. Portanto,
situando a formag&o das profissionais de creches e pré-escolas no conjunto das politicas de

formagdo do pais nos anos 80 e 90. Isso porque para se entender o espago da educacio



11

infantil nos cursos de pedagogia, € preciso discutir a atual politica educacional brasileira em
relacdo a educacio infantil; a politica de formac¢io de professores para a educagio basica
(especificamente para as criangas de O a 10 anos de idade) e, finalmente, a politica de

educacdo superior.

Numa tentativa de analise das muitiplas determinacdes que influenciam um dado
fenémeno, num determinado momento historico, procurei uma bibliografia que tratasse dos

seguintes temas:

1. A formacio de professores para os primeiros anos da educagio basica':
aspectos historicos, tendéncias, pesquisas atuais no Brasil e no mundo;

2. A especificidade da educacfo infantil: aspectos histéricos, situagiio atual,
legislagdo, diferencas e semelhancas entre creche e pré-escola e entre os
profissionais que ali trabatham, a pedagogia da educac@io infantil, a formagdo
profissional;

3. A pedagogia: a discussdo a respeito dos limites e possibilidades da pedagogia
enquanto ciéncia.

4. O curso de pedagogia: historia, tendéncias atuais, legislagio.

Enfim, 0 meu primeiro passo foi realizar um estudo sobre as pesquisas que estudam
a formac3o para o magistério para os primerros anos da educagio basica no Brasil, no
sentido de entender a formac¢do da professora de educaco infantil no conjunto das politicas

de formag&o para o magistério.

No entanto, € preciso ressaltar que os temas acima citados sdo tratados na
bibliografia educacional de forma separada, ou seja, os autores que discutem os aspectos
relacionados a categoria do magistério ou a pedagogia, dificiimente se referem a educagio
das criangas menores de 7 anos e nem tdo pouco aos profissionais da educag¢fo infantil. Por

outro lado, as pesquisas a respeito da educag8o das criancas pequenas raramente incluem a

1° No decorrer desie trabaltho, wtilizarei o termo primeiros anos da educacio basica, termo que engloba a
educacio infantil ¢ as seres iniciais, ou seja, 2 educacio das criancgas de 0 a 10 anos de idade.
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discussdo a respeito da constituicio da categoria do magistério para os primeiros anos da

educagdo basica e nem tdo pouco da politica de formagio para o magistério. !

Assim, pa tentativa de fazer uma interface entre esses temas, recorri a uma
bibliografia italiana'’ que apresenta resultados de pesquisas na area da pedagogia e que tem
contribuido para aprofundar os conhecimentos a respeito das relagdes entre as criangas
pequenas e entre as criangas e adultos em espagos coletivos da esfera publica. Isso porque
as pesquisas brasileiras na 4rea da pedagogia e da didatica raramente contemplam a questdo

da crianca pequena e as especificidades do trabalho de cuidar e educar.

Portanto, foi a bibliografia italiana (iraduzida) que sera citada ao longo deste
trabalho (em anexo) que me proporcionou analisar a formagio para a educaco infantil nos
cursos de pedagogia a partir de um referencial teérico diferenciado da formagio de

professores para as séries iniciais do ensino fundamental.

Num segundo momento (ndo necessariamente em ordem cronolégica), procurei
delimitar o universo da pesquisa empirica. A opgdo foi pelas universidades publicas
federais brasileiras, por entender que sdo instituigdes que tém contribuido para a formagio

de profissionais * da educagfio nos mais distantes rincdes desse ais, desde os anos 40. ™
p

A opgdo por cursos de universidades publicas requer algumas consideragoes.

"' Gostaria de destacar a tese de Jucitema Quuniteiro (2000) na qual ela busca corpreender como a crianga
pensa e concebe © mundo €, particularmente, a escola. Neste estudo, a awiora destaca que a infincia
compreende tanto as criancas que freqiientam a escola do ensino fundamental, como aquelas menores que
est3o nas creches e pré-escolas.

" A bibliografia italiana tem sido estudada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagiio Infantil/
GEPEDISC/UNICAMP do qual faco parte desde 1995. Durante a realizagio do curso de doutorado tive a
oportunidade de realizar uma viagem de estudos para conhecer as Escolas de infancia da cidade de Reggio
Emilia (sitaada no norte da Italia).

BUtilizo o termo “profissionais da educacdo” porque aqui estio englobados, além dos professores, os
supervisores, diretores, orientadores e outros profissionais ligados 3 educagio que tém sido formados nos
cursos de pedagogia.

*"Em alguns estados brasileiros, as universidades piblicas (principalmente as federais) permaneceram como as
unicas instituigdes de nivel superior com formacio para a educacdo até meados dos anos 70 quando se inicia o
boom das facnidades privadas.
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Em primeiro lugar, o que marca a formagdo nessas universidades € a opgdo por uma
formagdo consistente, por uma busca constante pela articulagio teoria-pratica e por uma
constante resisténcia em relagio a desqualificacio imposta pelas atuais politicas
educacionais implementadas pelo MEC (basta citar o caso das federais, que apesar de todo
0 processo de sucateamento que vém sofrendo, continuam com uma avaliagio superior a
das faculdades privadas, inclusive no Provio.)

A segunda consideracio a ser feita € que numericamente, as universidades publicas
vém perdendo espago para as privadas de uma forma assustadora. Somente em Sio Paulo,
atualmente, 82% das vagas do ensino superior estdo nas faculdades particulares. No Brasil,
os numeros sdo os seguintes: em 1998, os alunos matriculados em Instituigdes de Ensino
Superior somavam 2,125 milhdes, sendo que 67,8% do total em instituigdes privadas e
32,2% na pablicas. (19,3% nas federais e 12,9% nas estaduais). De 1994 a 1998, o numero
de estudantes no nivel superior aumentou 36% nas institui¢des privadas e apenas 12,4% nas
federais e 18,5% nas estaduais. (MEC/INEP, 1999)

A expansdo do ensino superior privado ¢ uma tendéncia que ha tempos vem se
verificando no Brasil, mas que se acentuou nos ultimos 10 anos. Por um lado, pela total
falta de uma politica que favorega a abertura de mais vagas nas universidades ptiblicas, ou
seja, a ado¢do do modelo neoliberal que cada vez mais reduz o investimento publico na
educagdo e em especial, na educacio superior piblica. E por outro lado, pela politica
declaradamente de favorecimento do Conselho Nacional de Educagiio em relagdo a abertura
de novos cursos e universidades particulares; ou seja, a outra face da mesma politica: a
entrega da educacdo aos interesses do mercado.

Estas consideragbes objetivam situar, entfio, as especificidades dos cursos
pesquisados: sdo cursos de universidades publicas que tem sido o locus de resisténcia no
sentido de se contrapor & politica massificadora de formagio de professores que estd em

CUrso no pais.

!* Somente para dar uma idéia da expansdo da rede privada De 1997 a 2000, foram criadas 37 universidades
particulares e somente em 2000, o MEC autorizou 140 cursos de pedagogia em faculdades privadas que se
transformaram em Curso Normai Superior.
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Em relacio a metodologia do trabalho, isso significa que ndo se pretendeu uma
amostra que fosse representativa dos cursos de pedagogia no Brasil, pois se reconhece a
especificidade, a diversidade, e a complexidade das diversas experiéncias. Assim, os dados
quantitativos s&o utilizados como uma das qualidades dos fatos e fendmenos (Minayo,

op.cit.) pois 2 anélise que se pretende é de carater qualitativo.

De posse das grades curriculares de 40 cursos de pedagogia'®, decidi por analisar a
experiéncia de cinco universidades que tém realizado a formagdo de professores para a
educacdo infantil, quais sejam: Universidade Federal de Santa Catarina (A), Universidade
Federal de Minas Gerais (B), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (C),
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (D) e Universidade Federal de Sergipe. !’

Na execugdo desta investigagdo utilizei a analise documental, englobando as
propostas dos cursos, as grades curriculares, as ementas das disciplinas, histdrico dos
cursos entre outros documentos que enriqueceram o trabalho. Nesse sentido, Ludke e André
(1986) afirmam que os documentos ‘“ndo sdo apenas uma fonte de informagio
contextualizada, mas surgem num determinado conlexto e fornecem informagcdes sobre esse

mesmo contexto”. {p.39)

Esses documentos foram utilizados para configurar a problematica dos cursos de
pedagogia em seus aspectos diversos. Quando se trata de discutir o espago especifico da
educagdo infantil nos cursos de pedagogia, a énfase desta analise recai sobre as grades

curriculares dos cinco cursos de pedagogia pesquisados.
Segundo Sacristan (1998)

Os curriculos sdo a expressio do equilibrio de interesses ¢ forgas que gravitam sobre
0 sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os

fins da educagdio no ensino escolarizado. O curriculo em seu conteido e nas formas

'* Segundo dados do INEP (1999), amalmente, existem no Brasil, 70 universidades piiblicas, sendo 40
federais e 30 estaduais.

' Por sugestdo da banca do exame de qualificacio que entendeu ser melhor aprofundar a analise com um
namero menor de cursos.
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através das quais se nos apresenta e s¢ apresenta aos professores € aos alunos € uma
opcdo historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada
trama cultural, politica, social ¢ escolar; esta carregado, portanto, de valores e

pressupostos que é preciso decifrar. (p.17)

Partindo desta concepgdo de curriculo, pretendo analisar as ementas das disciplinas
dos cursos de pedagogia, definindo-as como uma parte do curriculo que expressam as
intencdes de um professor ou de um grupo de professores em relagio aos objetivos e
conteidos de uma determinada disciplina num determinado curso, num determinado
momento historico. Mesmo considerando os limites e possibilidades de se trabalhar com as
ementas de um curso, pois elas sdo apenas um dos aspectos da configuragdo de uma
proposta pedagdgica e sua realiza¢do posterior ocorre em um contexto pratico no qual se
realizam tipos de préaticas muito diversas-, serfo utilizadas como documentos para a analise

do espago que a educagdo infantil vem ocupando nos cursos de pedagogia.

Para ter acesso aos documentos referentes aos cursos de pedagogia, recorr aos sites
das respectivas universidades. Vale lembrar que, atualmente, a Internet, tem se configurado
como um importante recurso para pesquisadores de diversas areas (Severino, 2000). Os

dados foram coletados no periodo de junho a novembro de 2001.

Uma outra questdo que se configurou como um problema metodologico durante a
coleta de dados relaciona-se & natureza do objeto desta pesquisa. Ou seja, o tema desta
investigacdo ¢ bastante atual e polémico: a legislagio sobre os cursos de pedagogia e de
formagdo para o magistério ocupa, hoje, um lugar central na agenda do MEC e do Conselho
Nacional de Educagdo; a discussio € tema presente nos encontros de varias entidades
ligadas 4 educagdo (ANFOPE, ANPED, Forum de diretores de Faculdades de Educagdo);
as universidades estdo em processo de reformulacio das estruturas dos seus cursos de
pedagogia; e por fim, a educagio infantil que foi incorporada ao sistema educacional a

partir da LDB de 1996 passa por varias modifica¢des no seu quadro de profissionais.

Isso sem falar da crise da educacdo publica brasileira e em especial, dos problemas

relacionados a politica atual de educagdo superior dos governos estaduais ¢ do governo
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federal que, baseados no modelo neoliberal, vém diminuindo as verbas para a educagio, 18
sucateando as universidades publicas, abrindo caminhos para a privatizagio da educagiio.
Com certeza, isso tem influenciado, ou até determinado, a elaboragio e implementacgo das

diretrizes de formagdo para o magistério.

De Tomasi, Warde e Haddad (1996) discutem a influéncia dos organismos
internacionais como o Banco Mundial que vém impondo modelos de formacgio de
professores para a educagdo basica no Brasil e em outros paises devedores. Esse modelo
implica a realizagdo de cursos de forma massificada, aligeirada, € com carter tecnicista
que visam o treinamento de habilidades e competéncias do ‘como fazer'. A criagdo do
Curso Normal Superior para a formagio de professoras para a educacdo infantil e as séries
iniciais do ensino fundamental se insere nessa politica de formagio. Os cursos de pedagogia
das universidades publicas est3o enfrentando um embate com o MEC no sentido de garantir

a continutdade da formacgio com cardter universitario.
Enfim, como estudar um furacio, estando no meio dele?

Esse problema exigiu que enquanto pesquisadora, eu estivesse muito atenta is
mudangas que estavam permanentemente sendo discutidas durante o decorrer desta
pesquisa; acompanhando as discussdes ocorridas nos encontros e seminarios; as polémicas
travadas entre 0 movimento de professores e 0 MEC; as informagdes e matérias publicadas

na impressa.

Assim, o material desta pesquisa ndo se restringiu aos conhecimentos e textos
produzidos pela pesquisa académica; englobando todo um material que esta sendo
produzido nos orglos gestores da educagdo (decretos, leis, pareceres, diretrizes) e que esta
sendo analisado concomitantemente pelo conjunto de professores, pesquisadores e

militantes da causa da educacio.

'® No caso da educagdo infantil, o problema é mais sério ainda, uma vez que ndo ha uma fonte de recursos
legalmente definido para a manutencio das creches ¢ pré-escolas. Essa questfio serd aprofundada no decorrer
deste trabatho.
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Apresentando o texto

Como ja foi afirmado, o objetivo geral desta tese é discutir o processo de formagao
de professores e professoras para a educago infantil nos cursos de pedagogia; € uma
tentativa de relacionar trés questdes que tém sido tratadas na literatura educacional de
forma separada: Profissio: magistério; Formag@io: pedagogia, Habilitagdo: educacdo
infantil.

Assim, o primeiro capitulo procura contextualizar a situagiio atual da educacio
infantil no Brasil, destacando as agles nas dltimas trés décadas que apontam para a
constituicdo de uma politica educacional, para a construgio de uma pedagogia da educacdo
infantil e para a defini¢do de uma politica de formagio de professoras para creches preé-
escolas. O capitulo apresenta e discute as propostas governamentais, a legislagdo, o
financiamento, os cursos de formagdo para profissionais da 4rea, a produgdo académica
relativa & educacfio das criangas de O a 6 anos de idade. Enfim, o primeiro capitulo discute a
educacdo infantil como um campo de conhecimento em construgdo, Com avangos € recuos;

perdas e ganhos; conquistas e entraves.

O segundo capitulo discute a pedagogia, os cursos de pedagogia e a formacdo paraa
educagio infantil. Ou seja, como a pedagogia, definida como uma ciéncia da pratica € uma
area de pesquisa, pode contribuir para o avango do conhecimento a respeito da educagdo
das criangas pequenas e para a elaboragfo de propostas educativas a serem desenvolvidas

nos espagos coletivos da esfera publica que cuidam e educam essas criangas.

Para entender os fimites e possibilidades da relagiio entre o curso pedagogia e a
educacdo infantil, discuto a trajetéria dos cursos de pedagogia, o debate atual a respeito dos

fins e objetivos do curso, bem como do perfil profissional do pedagogo. Nesse contexto,
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destaca-se o papel da ANFOPE ¥ como entidade que vem liderando a luta pela formagio,
profissionalizagdo e valorizacio do profissional da educacio basica no Brasil, nas ultimas
decadas. O debate inclui, ainda, a questdo da LDB, da criago do Instituto Superior de
Educagiio e do Curso Normal Superior e a influéncia da orientacio neoliberal que 0s
governos federal e estadual vém adotando em relagio a politica de formagio de professores

e da educagfo superior € como isso vem se refletindo nos cursos de pedagogia.

O terceiro capitulo discute especificamente qual é o espago para a educagio infantil
nos cursos de pedagogia: quais disciplinas que tratam do tema, quais as énfases dos cursos,
que temas tém sido privilegiado, enfim, como os cursos de pedagogia tém incorporado a
discussdo a respeito da educagdo infantil, qual tem sido a fundamentacio tedrica dos

cursos, quais as concepgdes de educagdo infantil tem orientado a formagio.

Na analise das grades curriculares dos cursos de pedagogia, procurei considerar n3o
apenas a presenca dos temas ligados a educagfo infantil e a forma como os temas tém sido
abordados, mas também a auséncia de outros temas considerados fundamentais para a

formagdo de profissionais para a educacgio infantil.

""A Anfope- Associagio Nacional para a Formacio de Professores vem liderando as discussdes em torno da
formacdo de professores no Brasil desde o inicio dos anos 80 e propondo modificaces nos cursos de
pedagogia ¢ demais licenciaturas. A entidade foi criada em 1984, mas ji existia como Comissdo Nacional
Pro-formacdo dos Educadores desde 19%0.
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I- Educacio Infantil no Brasil: dois passos para frente, um para

tras

Deve-se recordar que o mais forte argumento adotado pelos reaciondrios de todos
0s paises contra os direitos do homem, particularmente contra os direitos sociais,
ndo ¢ a sua falta de fundamento, mas a sua inexequibilidade. Quando se trata de
fundamento enuncid-los, 0 acordo € obtido com relativa facilidade,
independentemente do maior ou menor poder de convicgdo de seu fundamento
absoluto; quando se trata de passar a agdo, ainda que o fundamento seja
inquestionavel, comegam as reservas ¢ as oposigdes. (Norberto Bobbio.)

Pode-se afirmar que como conseqiiéncia da mobilizagdo ocorrida a partir do final dos
anos 70, em torno da luta por creches e pré-escolas e da expansdo da rede de educagdo
infantil ocorrida nos anos 80, atualmente, a esfera publica ja é reconhecida como um lécus
para a educagdo das cniangas pequenas. Ou seja, a familia nfo € vista mais como a finica
responsavel pela educagfio das criangas menores de 7 anos; tal responsabilidade pode ser
compartilhada com equipamentos educativos como a creche e a pré-escola, que € um direito

das criangas que deve ser garantido, regulamentado e fiscalizado pelo poder publico.

No Brasil, nas ultimas décadas, ocorreu um aumento da visibilidade da educagiio
infantil nos meios académicos, politicos e sociais. Tanto que ela é reconhecida, em termos
legais, a partir da LDB de 1996 como a primeira etapa da educagio basica, com destaque
para sua fungio educativa que deve abranger o cuidado e a educagio das criangas pequenas
nas creches e pré-escolas; € colocada como ponto de pauta nas plataformas das politicas
educacionais e socials € passa a ocupar um espago - ainda que pequeno até os dias atuais -
nos debates, encontros e seminarios organizados por professores e pesquisadores da drea da

educacio.

O reconhecimento do direito a educagio das criancas pequenas em espagos puibicos e
coletivos € um processo bastante recente cujos resultados ainda estio muito aquém das
reais necessidades da infancia brasileira. Apesar do aumento significativo de criangas

atendidas em creches e pré-escolas no Brasil; apesar de uma relativa melhoria nas
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condigbes de atendimento nas creches e pré-escolas (conquistada fundamentalmente em
fungdo de uma maior fiscalizagio, tanto da populagiio como de érgios piblicos) e apesar
das varias iniciativas para se methorar a qualificacio dos profissionais da area nas Gltimas
décadas, a educagio infantil ainda ¢ um nivel educacional com sérias deficiéncias, mesmo
porque a precariedade das condigdes da educagio publica no Brasil € uma caracteristica que

perpassa todos os niveis educacionais.

Assim, se por um lado, temos alguns avangos significativos na 4rea, por outro, &
constatagdo € que a politica de educag@o infantil implementada no pais, ainda est4 muito

longe de efetivar a garantia do direito & educagiio das criancas de 0 a 6 anos de idade.

Considerando que a implantagio e consolidacdo de uma politica educacional ocorrem
com alguns passos para frente, outros para trés ou para os lados, alguns saltos, e ainda
alguns momentos de inércia, neste capitulo, pretendo apresentar e discutir a situagdo atual
da educacdo infantil brasileira, no sentido de delimitar qual o espago que a mesma vem
ocupando nas politicas publicas educacionais, nas pesquisas académicas e nos cursos de

formagio para o magistério.

1. 1. A construcio da politica da Educacio Infantil

A década de 90 foi um periodo bastante rico para o aprofundamento das discussdes em
torno da construgdo de uma politica de educagdo infantil e de uma proposta pedagogica
para o trabatho educativo nas creches e pré-escolas brasileiras. A inclusio na Constituicio
de 88 da educagdo infantil como um direito das criancas menores de 7 anos de idade e
como um dever do Estado, ao mesmo tempo em que foi fruto da organizagio e mobilizagdo
de diversos setores sociais, ocasionou a mobilizagdo de professores e pesquisadores da area

em torno da elaborag@io de propostas a serem incorporadas na nova LDB.

As entidades de professores e pesquisadores da éarea organizaram congressos,

seminarios, realizaram pesquisas e publicages a respeito da situacio da educacdo infantil
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brasileira. Enfim, se mobilizaram no sentido de garantir que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdio que estava sendo elaborada, contemplasse os recentes avangos que a educacgio

das criangas de Oa 6 anos de idade vinha conquistando e garantisse formas de efetiva-los.

Essa mobilizagio ‘forgou’ o reconhecimento da importincia e da necessidade de se
aprofundar o debate a respeito da educagdo infantil com o envolvimento da sociedade civil
¢ da esfera governamental. O MEC organizou no periodo uma série de encontros e
publicacBes — o I e I Simpésio Nacional de Educagiio Infantil, respectivamente em 1994 ¢
1996 ¢ os cadernos do MEC que tratam da situagdo da educagdo infantil, apontando os

avancos e as caréncias em nivel nacional. 20

A série de publicacGes, conhecida como os cadernos das carinhas,”' exerceram um
papel fundamental a partir do inicio dos anos 90. Isso porque sistematizaram e
apresentaram dados estatisticos a respeito da situagdo da educagio infantil e dos
profissionais que trabalham nas creches e pré-escolas brasileiras, dados que até entio eram
raros, pouco conhecidos, desencontrados, apresentando grandes discrepédncias entre os

dados do MEC e do IBGE. (Rosemberg, 1989).

Além disso, incorporam os avangos teoricos alcangados pelos professores e
pesquisadores da area no que diz respeito as fungbes que as instituigdes de educaclo
infantil devem ter, ou seja: a de cuidar e educar. Assim, essa série de publicagbes representa
um compromisso que o setor educacional comegava a assumir com a educago das criangas

de 0 a 6 anos de idade.

0 Os cadernos publicados pela COEDI/MEC sdo: “Proposta pedagdgica e curriculo para a educagdo infantil:
um diagnostico e a construgfio de wma metodologia de analise” (1996), “Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangas™ (1995), “Educacdio Infantil : Bibliografia
Anotada” (1995). “Por uma politica de formacio do profissional de educacdo infantil” (1994), “Educagio
infantil no Brasil: situagfio atual” (1993), Politica de educagio infantil (1993).

2 As ‘carinhas’ eram desenhos de rostos de criancas negras, indias, brancas que ilustravam as capas dos
cadernos e que procuravam sirbolizar a diversidade e a heterogeneidade da realidade da educaco infantil
brasileira, apontando para a necessidade de formulagio de uma ‘pedagogia da diferenca’. Esses cadernos
foram publicados durante a gestio de Angela Barreto junto a0 COEDI ¢ que foi um periodo marcado pela
busca da participacio de varias entidades ligadas a educagdo infantil como ONG’s, universidades.
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E importante ressaltar, também, a participagdo de professores e pesquisadores da
educagfo infantil na elaboragiio dessas publicagdes que foram precedidas de encontros,
seminarios e levantamentos de dados que possibilitaram delinear objetivos, metas,

diretrizes para a educagio das criancas de 0 a 6 anos de idade de todo o Brasil.

Em relagfo a formagdo dos profissionais, o documento “Politica de Educagio Infantil”

(MEC, 1993) traz as seguintes determinagoes:

- criagio de formas regulares de formagdo e especializagio, bem como
mecanismos de atualizagio dos profissionais de educacio infantil deverdo
ser assegurados,

- a formacgdo imcial em nivel médio e superior dos profissionais de
educagdo infantil devera contemplar em seu curriculo conteidos
especificos relativos a esta etapa educacional;

- condigdes deverdo ser criadas para que os profissionais de educaciio
infantil que ndio possuem a qualificagio minima, de nivel médio,

obtenham-na no prazo minimo de 8 anos.

Em 1994 aconteceu o Encontro Técnico: ‘Politica de Formagiio do Profissional de
Educacdo Infantil’, também organizado pelo MEC, que reuniu especialistas da 4rea com o
objetivo de fornecer subsidios para a elaboragiio de uma politica de formagéio de
profissionais da educagio infantil. O encontro contou com a participagio de profissionais
do sistema de ensino, de agéncias de formag8o e de outras organizacSes que atuam na area
e representantes dos conselhos de educagiio de dmbito federal e estadual. O encontro gerou
um Relatério Sintese (Kramer, 1994b) contendo os subsidios para uma politica de formagio
do profissional de educagdo infantil, que apontam algumas orientagdes que até os dias de
hoje sdo referéncias para a elaboragdo de projetos de qualificagio e formagdo profissional

para a educaciio infantil.

%2 Os resultados do encontro sfo: 1. o docente da educagiio infantil tem a fungdo de educar ¢ cuidar de forma
indissociavel da crianga na faixa de 0 a 6 anos deidade; 2. os docentes de educagdo infantil devem ser
formados em cursos de nivel superior (licenciatura de graduacio plena) admitida como formagio minima a
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Outro documento de fundamental importincia para a educac@io infantil foi ‘Cntérios
para um atendimento em creches e pré-escolas que respeite os direitos fundamentais das
criangas’ (MEC, 1995), que estabelece os critérios de qualidade na educagio infantil,
definidos a partir dos direitos e das necessidades das criangas, quais sejam: o direito a
brincadeira; & atengdo individual, a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante; ao
contato com a natureza; a higiene e & safide; direito a uma alimentagZo sadia; a desenvolver
sua curiosidade, imagina¢fo e capacidade de expressio; ao movimento em espagos amplos;
a protecdo, ao afeto e & amizade; a expressar seus sentimentos; a uma especial atencdo
durante seu periodo de adaptac@o na creche; a desenvolver sua identidade cultural, racial e

religiosa.

A definigio dos critérios de qualidade é um marco pois desloca os objetivos da
educaciio infantil, tanto de uma concepgio assistencialista, que prioriza o atendimento
ligado aos cuidados com o corpo e com a saide, como também, da visdo escolar que limita
a educagdo infantil ao treinamento de habilidades. Nas duas perspectivas, a crianga € vista
como um ser incompleto, seja porque € pobre, seja porque sua familia ndo ‘pode’ se

responsabilizar pelo seu cuidado e educagio.

A partir da definicdo desses critérios de qualidade, os objetivos da educagdo infantil
assumem um carater muito mais amplo, pois sdo definidos a partir da concepgio de crianca
como sujeito portador de direitos. Os Centros de Educagio Infantil passam a ser espagos de

garantia do direito a uma infancia digna, direito de todas as criangas brasileiras.

oferecida em nivel médio (modalidade normal); 3. a formagio imicial e continuada dos profissiopais de
educagio infantil terd como fundamentos: associagido entre teoria e pratica, o conhecimento da realidade das
creches ¢ pré-escolas visando 4 melhoria na gualidade do atendimento, aproveitamento de acordo com normas
especificas, da formagio e experiéncias anteriores em institnigio de educagfio; 4. o curriculo da formagfio
inicial do profissional de educagdo infantil deve contemplar: conhecimentos cientificos bésicos para sua
formagdo como cidadfio, conhecimentos necessdrios para sua atnacgio doceate & conhecimentos especificos
para o trabalho com a crianga pexquens; estruturar-s¢ com base no processo de desenvolvimento e construgio
de conhecimentos do proprio profissional em formacio; levar em conta os valores e saberes desse profissional
produzidos a partir de sua classe social, etnia, religifio, sexo, sua histéria de vida e de trabalho; incinir
conteddos e praticas que ¢ habilitem a curmprir o principio da inclusfo do educando portador de necessidades
especiais na rede regular de emsino; 5. formagio e profissionalizacio devem ser consideradas como
indissocidveis, tanto em termos de avango na escolaridade quanto no que diz respeito 4 progressio na carreira.
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Essa trajetoria de construgo da politica de educagiio infantil que, pelo menos em parte
estava sendo construida com a participagdo de pesquisadores da area, foi interrompida pelo
MEC de uma forma arbitraria e centralizadora com o langamento do ‘Referencial Nacional

de Educagéo Infantil’, uma publicagio em trés volumes® que se propde a:

ser um conjunto de referéncias ¢ orientagdes pedagdgicas que visam a contribuir com a
implantagdo ou implementagio de préticas educativas de qualidade que possam
promover ¢ ampliar as condigdes necessarias para o exercicio da cidadania das criangas
brasileiras. (p.13)

O Referencial foi elaborado por uma equipe de professores e pesquisadores
contratados pelo MEC com a colaboragio de pareceristas de algumas universidades e foi

distribuido para todas as professoras de creches e pré-escolas, em todo o pais.

Cerisara (1999) analisa os pareceres dados por pesquisadores de todo o Brasil a
respeito dos Referenciais ¢ aponta as criticas e sugestdes em relagio aos aspectos formais
do documento, 4 linguagem utilizada e aos seus conteiidos. Uma das criticas mais
apontadas pelos pareceristas refere-se & tendéncia de antecipacio da escolarizagio que

predomina nas orienta¢des do documento. Segundo a autora;

O aspecto de maior consenso e preocupagdo entre os pareceristas foi o de que a
educagdo infantil € tratada como ensino, trazendo para a area, a forma de trabalho do
ensmo fundamental (...) alguns pareceristas afirmam que o referencial considera a
articulacdio entre a educagio infantil e o ensino fundamental , mas acaba tratando a
educagfo infantil como algo subordinado ao mesmo. (p.28)

A adogdo do modelo do ensino fundamental na educagio infantil s6 pode ser
superada com a construgdo de uma proposta pedagégica que inclua a participagio dos
diversos profissionais que trabalham na 4rea e ao mesmo tempo com formagio e
qualificagdio de pessoal para que tal proposta respeite as especificidades da crianga de 0 a 6

anos de idade. No entanto, o Referencial ndo discute quem é o profissional da educagiio

% Os titulos dos volumes sdo: vol I- Introdugsio, vol II- Formagsio pessoal e social, vol II- Conhecimento de
mumdo.
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infantil, o documento € quase omisso. Em apenas 02 paginas chama atengio para a situagdo

da precaria formacgio do profissional e aponta:

a necessidade de uma formagdio mais abrangente e unificadora para profissionais
tanto de creches como de pré-escolas que leve em consideragio os conhecimentos ja

acumulados no exercicio profissional, como possibilite a atualizagio profissional.
(p.39).

Na verdade, o Referencial foi elaborado num processo centralizador e autoritario
que nfo respeitou o processo de construgdo da pedagogia da educagio infantil que estava
em curso no pais € que apontava para uma pluralidade de idéias e experiéncias que estavam
sendo realizadas e que precisavam ser socializadas e avaliadas pelo conjunto de
pesquisadores e professores da area, antes de se produzir e publicar um documento tinico,
padronizado, que pretende ser referencial para uma profissdo que estd sendo inventada

coletivamente. (Cerisara, 1999)

Assim, o Referencial representa uma ruptura com a discussdo e construgio coletiva
de uma proposta educativa para as creches e pré-escolas que, naquele momento,
apresentava avancgos e retrocessos, mas que refletia a diversidade e a complexidade que

caracterizam um processo que se quer coletivo e plural.

O Referencial se insere numa série de documentos produzidos e publicados pelo
MEC na 1dltima década que apresentam propostas pedagogicas para a educacgio basica nas
diferentes areas do conhecimento, tais como os Par@metros Curriculares Nacionais (1997),
o Referencial para Cursos de Formacio de Professores (1998), o Referencial para a
Educagio Indigena (1998).

Tendo como base uma politica centralizadora, o MEC vem publicando esses
materiais que visam apresentar ao conjunto de professores as diretrizes e propostas
curriculares a serem implementadas nas escolas de todo o pais, em todos os niveis de
ensino. Apesar do discurso oficial falar em participagdo, democratizacdo e respeito as

diferencas regionais, tais documentos foram elaboradas por equipes de especialistas que em
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nome da eficiéncia e da qualidade, impuseram ‘pacotes’ ** de propostas para que os

professores as executassem.

O contexto no qual se delineiam essas publicagdes é a politica neoliberal que se
caracteriza por uma dindmica aparentemente paradoxal: as Ilégicas articuladas de
descentralizacdo-centralizante e centralizagdo-descentralizada. (Gentili, 1996 27).

Segundo Gentili (op.cit.)

O estado neoliberal ¢ minimo quando deve financiar a escola publica ¢ maximo
quando define de forma centralizada o conhecimento oficial que deve circular pelos
cstabelecimentos  educacionais, quando estabelece mecanismos verticalizados
antidemocréticos de avaliagio do sistema e quando retira autonomia pedagogica as
mnstituigdes ¢ aos atores coletivos da escola, entre eles, principalmente, os
professores. Centralizagdo e descentralizagio sdo as duas faces de uma mesma
moeda: a dindmica autoritiria que caracteriza as reformas educacionais

implementadas pelos governos neoliberais. (p.27)

E nesse contexto que, em termos de financiamento houve um retrocesso sem
precedentes na histéria da educacdo infantil. O acimulo de ‘forgas’ que professores,
pesquisadores e militantes da educagio infantil vinham construindo durante o decorrer dos

anos 80 e 90 fot seriamente ameacado com a promulgagio da Lei do FUNDEEF.

1. 2. No meio do caminho tinha ¢ FUNDAO

Em setembro de 1996, o governo federal fez aprovar no Congresso Nacional a

Emenda Constitucional 14, que, entre outras disposi¢des, obriga Estados, Distrito Federal e

* E preciso ressaltar que os documentos produzidos pelo atual governo federal diferem dos pacotes
educacionais elaborados no periodo da ditadura militar pois agora se apresentam como pardmetros, Como wma
referéncia para o trabalho dos professores e ndo como um modelo finico. No entanto, utilizo o termo ‘pacote’
pois esses documentos mantém o carater de exclusdo da participaciio dos professores na elaboragiio do
referido material.
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municipios a aplicarem, até 2006, pelo menos 60% do percentual constitucional minimo de
25%, (ou seja, 15%) da receita de imposto no ensino fundamental, e cria o Fundo de

Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério.

No Fundef fica retido, compulsoriamente, 15% do valor relativo a determinados
repasses feitos aos estados e municipios, via transferéncias constitucionais; recursos esses
que sdo redistribuidos na propor¢io do nimero de alunos do ensino fundamental que
estados e municipios tiverem matriculado nas suas redes, tendo como referéncia um per
capita definido no ano anterior. O calculo desse per capifa se fara anualmente com base
nos dados do censo escolar e da previsdo da receita para o ano seguinte, onde o total de
recursos que devera ser aplicado no ensino fundamental ¢ dividido pelo namero de alunos

desse nivel de ensino.

O Funddo (como ficou conhecido nos meios educacionais) foi propalado pelo
governo federal como a solugiio para os problemas do estado cadtico do ensino
fundamental pidblico brasileiro; um fundo que iria distribuir melhor os investimentos na
educacio, melhorar a qualidade das escolas publicas e aumentar os salarios dos professores

de todo o Brasil.
No entanto, como 1ss0 aconteceria na pratica?

Primeiro, nenhum dinheiro novo na educagfo! O que se fez foi socializar a miséria.
Ou seja, partindo do pressuposto que os recursos que sdo aplicados na educac@io sdo
suficientes, mas mal administrados, o governo federal se apropria desses recursos € os
divide entre estados e municipios que devem utilizd-los exclusivamente no ensino
fundamental. Além disso, o governo federal reduziu o percentual que aplicava na educagio

de 50% para 30% do percentual de sua receita vinculada a educagdo. (Davies, 1999)

Em segundo lugar, a criagio do Fundo inaugura uma politica de prioridade (leia-se
exclusividade) para o ensino fundamental que exclui os outros niveis de ensino como a
educagdo infantil, o ensino médio, o ensino técnico, a educacio de jovens e adultos e outras

modalidades de educagio.
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Davies (op. cit) analisa o Fundef e o orgamento da educacdo brasileira e

desvendando a caixa preta aponta as seguintes implicacdes para a sua aplicagiio:

(1) a participagdo infima do governo federal no financiamento do FUNDEF e a diminuigio
da sua responsabilidade financeira constitucional com o ensino fundamental; (2) o nido
cumprimento da lei do FUNDEF pelo governo federal ao estipular R$ 315 como o valor
anual minimo por matricula em 1998 e 1999, quando o legal seria superior a R$ 4000; (3) o
nio aumento de recursos para a educagdo basica como um todo, ndio contribuindo para seu
desenvolvimento; (4) o incentivo 3 superlotagio das salas de aula pelos governos por causa
do critério de redistribuigdo dos recursos do Fundef com base em nimeros de matricalas no
ensino fundamental regular; (5) o enfraquecimento e desarticulacfio do sistema de ensino
pablico ac nfie incluir as matriculas da educagio infantil, da educacio de jovens e
adultos e do ensino médio para a redistribuicio dos recursos do Fundef; {6) a ndo
valorizacio do magistério como wm todo; (7) a fiscalizacdo débil da aplicacdo dos
recursos de Fundef, pelo fato de os Conselhos Federal, Estaduais ¢ Municipais TESpONsaveis
por essa tarefa, embora chamados de Acompanhamento e Controle Social, serem
dominados por representantes estatais. (p. 4) (grifos meus)

Assim, o Fundef além de ndo garantir nem o desenvolvimento, nem a melhoria do
ensino fundamental, contribui para enfraquecer e desarticular o sistema de €nsino, uma vez
que as matriculas da educacdo infantil, da educacio de jovens e adultos e do ensino médio
ndo sdo contabilizadas para efeitos da distribuicio dos recursos. Como somente as
matriculas no ensino fundamental valem para a obtenciio dos recursos do Fundef, as
autoridades educacionais vem deixando de lado os demais niveis de ensino comprometendo
a melhoria da qualidade da educagio basica como um todo: educacio infantil ensino
fundamental e ensino médio.

Isso significa, também, menos recursos para a formagdo inicial de profissionais da
educacdo, que era atribuigio do ensino médio e menos (ou nenhum) recurso para a
educagdo continuada de profissionais das outras modalidades da educaco que ndo o ensino
fundamental. Nesse caso, a educagio infantil é mais uma vez penalizada porque o seu

quadro profissional apresenta os mais baixos niveis de formagso, portanto € o conjunto de
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profissionais que mais necessita, tanto de cursos de formacgdio inicial (em cursos
profissionalizantes de nivel médio, modalidade normal) como de cursos de formagio em
servico. O Fundef, restringindo os recursos & formagdo de professores do ensino

fundamental, emperra o processo de formagio para a educagio infantil *°

Com isso, a educacdo infantil é uma das mais novas vitimas, em funcdo das
propostas neoliberais que vém sendo implantadas no pais nesta década, em especial no
atual governo federal. (Arelaro, 1999: 1)

O que ocorre a partir da aplicagdo das regras do Fundo ¢ a ‘exclusivizacio’ do
ensino fundamental pois se o nimero de criangas nas creches e pré-escolas nio pode ser
contabilizado para receber as verbas do Fundo, os estados e municipios conseqiientemente

passaram a diminuir ou refrear o atendimento &s criangas na educacio infantil.

Assim, em varios municipios, muitas criangas deixaram de receber atendimento em
periodo integral, outras (principalmente as de 6 anos) foram incorporadas ao ensino
fundamental. As pesquisas a respeito dos impactos do FUNDEF na educacio infantil
apontam que ja houve uma diminuigdo no ritmo de expansdo da rede de creches e pré-

escolas.?®

* Os impactos do FUNDEF na educagfio infantil foi debatido em dezembro de 1999 por pesquisadores no
Semindrio ‘Educacio Infantil Pés-LDB’ organizado pela Fundagdo Carlos Chagas, Férum Paulista de
Educac;ao Féruns Estaduais de Educacio Infantil do Brasil, com o apoio da Fundagio Orsa.

Atuaimente a questdo do financiamento da educagdo infantil (falta de clareza na definicio nas fontes de
financiamento, cortes nos recursos por parte dos municipios) tem sido uma das questSes mais preocupantes
para o conjunto de professores, pesquisadores e militantes da educagdo infantil. Um exemplo disso, é a
mobilizagio do Movimento Interforuns que congrega os Foruns municipais e estaduais de educagio infantil
de todos os estados brasileiros que realizou nos dias 23 ¢ 24 de abril de 2002, o ‘Simpésio Educacio Infantil:
construindo o presente’, juntamente com a Comissio de Educagio do Senado Federal, a Comissio de
Educagdo, Cultura e Desporto da Cimara dos Deputados, a Universidade de Brasilia-UNB, a Confederagio
Nacional da Indiistria-CNI ¢ 0 Servico Social da Indistria-SESI e a UNESCO. O Simpdsio reuniu mais de
700 pessoas de todo o pais entre legisladores, estudiosos, dirigentes piblicos, professores e outros
interessados na educacdo da crianca de 0 a 6 e teve os seguintes objetivos: 1. discutir e propor solugdes para
0s principais entraves ao alcance das metas do PNE, referentes 2 expansdo ¢ ao aperfeicoamento da Educagio
Infantil; 2. incluir a expansdo e o aperfeicoamento da Educacio Infantil na agenda politica brasileira; 3.
divulgar uma Carta-Compromisso para o cumprimento das metas sobre a Educagio Infantil nos niveis
nacional, estaduais e mmmicipais da educagdio. Tal carta aponta os seguintes compromissos em prol das
criancas de 0 a 6 anos de idade:
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Guimardes (1999) analisando o impacto do Fundef para a educagio infantil no

Estado de Sdo Paulo afirma que:

para os municipios que ja prestavam bons servigos para a pré-escola, a absolutizagio do
ensino fundamental pode significar a derrocada da educagfio infantil, que ndo tinha
financiamento especifico, mas tinha os recursos que deveriam ser aplicados no ensino
fundamental ¢ , agora, corre o rico de nfo ter nenhum dos dois. (p.13)

O referido autor apresenta os seguintes dados:

Educacio Infantil- Evolugio percentual na oferta de vagas nos municipios-

Censo escolar-1997 3 1999

Instncias administrativas 1997 1998 1999
Brasil 63 66 66
Norte 44 34 36
Nordeste 38 62 62
Sudeste 75 76 73
Sio Paulo 85 85 84
Sul 56 60 60
Centro-oeste 33 Iy 42

Fonte:MEC/INEP/SEEC/1999

Lutar pela derrubada dos vetos presidenciais ao Plano Nacional de Educaciio-PNE, sobretudo ao
artigo 1 do item Financiamento, referente aos Objetivos e Metas do plano, que impede elevar o
investimento em educaco para, no minimo, 7% do PIB.

Garantir que na votagdo do Plano Plurianual do Governo Federal (PPA) ¢ das leis orgamentarias
s¢jam assegurados recursos especificos para a expansdo e a melhoria da Educagio Infantil em
creches e pre-escolas, o que inclui os programas de formagio inicial e continuada dos professores da
Educagio Infantil.

Exigir, em todos os niveis de governo, a alocagdio de recursos ¢ a transparéncia na aplicacdo dos
mesmos, assim como uma agdo integrada das politicas de educagiio infantil, assisténcia ¢ sande
destinadas s criancas de 0 a 6 anos.

Exercer o controle social no sentido de fazer cumprir os dispositivos legais ¢ normativos referentes a
educagdo, especialmente 4 Educacdo Infantil, garantindo os direitos ja conquistados.

Fazer com que a Unido, 0s Estados e os Municipios cumpram, de forma compartilhada, seu papel de
atender corm qualidade 4 demanda por creches ¢ pré-escolas em periodo integral e por formacio do
professor de Educacéio Infantil em nivel médio na modalidade normal, conforme previsto no artigo
62 da LDB.

Articular ¢ pressionar para que o Congresso Nacional elabore e aprove lei complementar, fixando
normas para a colaboragdo entre a Unido, os Estados e os Municipios, conforme previsto no
paragrafo unico do artigo 23 da Constituicio Federal.
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De 1997 para 1998, considerando-se o pais todo houve um pequeno crescimento
(3%) na participagio dos municipios na matricula inicial de educacdo infantil. Este indice
s6 foi menor na regido sudeste (1%) com certeza pela estagnacio verificada no Estado de
S0 Paulo. J4 no periodo entre 1998 e 1999, em termos nacionais, houve uma desaceleragdo
no crescimento, mantendo-se no mesmo nivel do ano anterior para todas as regides, exceto
pra a regido norte onde, ainda cresceu 2% e para a regifo sudeste onde houve recuo de 1%,

exatamente a redugdo verificada no estado de S30 Paulo. (Guimardes, op.cit.)
Nesse sentido, as conclusdes do autor ndo sdo nada otimistas:

E possivel ¢ bastante provavel que, onde ndo havia pré-escola antes da implantagio
do Fundef, ela nfo venha existir jamais, se mantidas as condigdes afuais. Onde cla
existe € tem forte insercio na comunidade, ela pode até subsistir, com pouquissimas

chances de expansdo. (Guimardes, op. cit.: 18.)

Arelaro (op.cit.) chama atengio para o fato de que os avangos conquistados na
educagio infantil, nas dltimas décadas, vém sendo seriamente prejudicados pelos impactos
do FUNDEF.

Em 25 anos, de 1970 a 1994, este atendimento teve um crescimento de 1520%i!
Pulamos de 374.000 criancas atendidas na pré-escola para 5.387.000! Ou seja, 48%
do total de criangas de 4 a 6 anos no Brasil (9,9 milhdes estavam matriculadas numa
pré-escola contra 28,6% em 1985!). {p.1)

E preciso lembrar ainda, que tais dados sdo referentes & pré-escola, ou seja, criangas
de 4 a 6 anos de idade que eram atendidas por redes de educagio infantil ja consolidadas ¢
reconhecidamente assumidas por governos municipais. No entanto, ndo estdo incluidas as
criancas de 0 a 3 anos de idade que fregiientam as creches e que numericamente
representam um nimero muitissimo reduzido (em torno de 10% no Brasil). Como ficara
entdo, esse nivel educacional que faz parte da primeira etapa da educacdo basica e que estd
garantido na Constitui¢io Brasileira como um direito das criangas, um dever do Estado ¢

uma op¢do das familias?
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A expansdo desse atendimento s6 estd previsto para o investimento privado ou como
modernamente se costuma denominar, comunitario. Isso significa dizer que o dever do
Estado para com a educagdo infantil s6 serd comsolidado mediante a mobilizagdo da
sociedade para juntos (Estado e sociedade), decidirem quem, quando ¢ de que maneira
vai-s¢ chamar a populacio para que ela mesma resolva seus problemas (de forma
criativa, € claro), mas fundamentalmente, sem Snus para o Estado. (Arelaro, op. cit; .6)
(grifos da autora)

Assim, os recursos do FUNDEF privilegiam (exclusivizam) o financiamento do
ensino fundamental; a educacfio infantil fica sem fonte de financiamento, é excluida das
politicas piblicas; o Estado se descompromete com esse nivel da educacdo e a sociedade ¢

chamada a assumir mais um encargo.”’

Essa € mais uma peca da logica da politica neoliberal: o Estado diminui sua acdo
nas politicas sociais, o servigo ptblico é sucateado pois nio hé recursos para investimentos
na manutencdo e melhoria do atendimento 4 populaciio; a sociedade ¢ chamada a assumir
essas responsabilidades e o que era um problema coletivo, publico passa a ser de um grupo

particular, especifico, privado que deve ser resolvido em instancias especificas.

...0s individuos sdo também culpados pela crise (.) Os pobres sdo culpados pela
pobreza, os desempregados pelo desemprego, os corruptos pela corrupgiio, os favelados
pela violéncia urbana, os pais pelo rendimento escolar de seus filhos, os professores

#" No momento da redago desta tese, esta acontecendo um fato que representa bem essa forma da politica
neoliberal de transferir para a sociedade os encargos com os servigos publicos. Tado comecon em maio de
2002, quando a Prefeitura Municipal de Guarulhos (SP) entrou com processo junto ao CNE, solicitando
parecer sobre a instituicio (regulamentacdio) de creches domiciliares, sob a Jjustificativa da impossibilidade
financeira imediata de atendimento 2 demanda de criangas de 0 a 3 anos daquele municipio. O parecerista
responsavel (o Consclheiro Padre Paulo de Santa Catarina) manifestou-se FAVORAVEL a aprovagio (e
regulamentacdo) desta ‘modalidade alternativa’. Esse fato ocasionou a mobilizacio de profissionais da
educacdo infantil de todo o pais, que se manifestaram contrarios a essa proposta por entender que ela
representa uma “volta ao passado’, quando a educagdo das criancas de 0 a 3 anos de idade era realizada em
pessimas condicBes de infra-estrutura, sem pessoal qualificado, sem previsdo de recursos orgamentirios; ou
s¢ja, uma proposta que hd mais de vinte anos foi aplicada, avaliada e superada. O MIEB- Movimento
Interforuns contaton os conselheiros do CNE através de cartas, telegramas de protesto e a votagdo foi adiada
para maiores discussSes. Essa € uma questdo preocupante porque a proposta de creches domiciliares vem
sendo apontada como solugdo para a educagiio das criancas de 0 a 3 anos de idade, por conta da auséncia de
TeCursos proprios para a primeira etapa da educacdio bésica. Ou s¢ja, mesmo o0s municipios que querem
cumprir {pelo menos no minimo) o atendimento a esse nivel educacional, vém recorrendo a tais alternativas.



33

pela péssima qualidade dos servigos educacionais. O neoliberalismo privatiza tudo,
inclusive o éxito e o fracasso social. (Gentili, 1996: 22)

Assim, a luta pelo direito das criangas de 0 a 6 anos de idade e de suas familias, os
avangos conquistados na legislagdo, a disputa e a conquista de espacos nos meios
académicos e politicos que fazem parte da histéria da educacio infantil nas Gltimas décadas
ndo foi o suficiente para garantir a implementagdo de uma politica publica que efetivasse o

direito a educag@o das criangas de 0 a 6 anos de idade.

Hoje, o desafio ainda € grande, porque a legislagio ndio garantiu formas de
financiamento para a implantacdo da politica de educagfio infantil tio discutida durante
décadas e principalmente por causa da politica neoliberal que vem dilapidando os direitos

sociais conquistados pela sociedade brasileira na Constituicio de 88.

1. 3. A pedagogia da educacéo infantil: ‘crescendo e aparecendo’ %,

Nesse contexto de avangos e recuos da politica de educacgio infantil, um outro
aspecto a ser considerado € o conjunto da produggo académica da area que tem procurado
aprofundar os conhecimentos a respeito das especificidades das criangas de 0 a 6 anos de
idade e a respeito das instituicdes que historicamente tém se responsabilizado pela

educacio e cuidado das mesmas.

Strenzel (2000) demonstra o crescimento do néimero de teses e dissertagdes nos
programas de pos-graduagio em educaciio no Brasil que se referem a educagio infantil.
Analisando a produgdo entre os anos de 1983 e 1998, a autora apresenta os seguintes dados:
foram defendidas 13 dissertagSes em 1983 e 33, em 1998 (totalizando 321 no periodo); as
teses passaram de 1 em 1984 para 11 em 1989 (totalizando 38 no periodo). A partir desses

dados, a autora mostra que o crescimento do nimero de trabathos se deu primeiro em nivel

* Referéncia ao texto de Campos e Haddad, 1992.
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de mestrado, a partir do final dos anos 80 e, em relagdo ao doutorado, este crescimento ¢é
mais recente pois as teses se concentram entre os anos 1995 e 1998, somando 30 teses no

periodo, o que corresponde a 76, 93% do total.

Assim, esses dados revelam que a educacdo infantil é uma drea em que os
pesquisadores se encontram em inicio de carreira e em processo de formagdo. (Strenzel,

op. cit: 41)

A autora dividiu as pesquisas em grupos teméticos, quais sejam: (1) Teoria e Pratica
pedagogica, (2) Historia e Politica da educacdo infantil e (3) Identidade e formacdo dos
profissionais, destacando as contribuigbes da area da Psicologia, das Ciéncias Sociais e da

Pedagogia e analisando as diversas metodologias utilizadas nas pesquisas.

As pesquisas analisadas por Strenzel (op. cit.) demonstram uma grande diversidade
entre elas, mas apontam para a construgio de um conjunto de conhecimentos a respeito das
criancas pequenas e para a sistematizacio académica dos conhecimentos referentes i

educacio mfantil.

E o que Rocha (1999) chamou de Pedagogia da Educacio Infantil que engloba a
construgdo de um corpo tedrico com conhecimento a respeito da infincia e da crianga: dos
aspectos historicos, sociais, culturais referentes a essas categorias;, dos processos de

interacfo e socializag3o entre as criangas e entre elas e os adultos.

A elaboragdo desses conceitos requer a contribuigdo de diversas ciéncias como a
antropologia, a psicologia, a sociologia, a historia, entre outras. A construgdo da pedagogia
da educacio infantil envolve, também, a definicdo de uma pratica profissional com saberes,
atitudes e praticas delimitadas; a definigio de um perfil profissional e por fim, a definigio

da pedagogia como uma ciéncia tedrico-pratica.

A pedagogia da educagdo infantil surge como uma reflexdo que ganha corpo,
procedimentos e conceitualizagdes proprias e que possui a centralidade de uma ciéneia
pedagégica por conter duas dimensdes: a praxiologica e a reflexologica. Sai da pratica e
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a ela se volta ndo apenas para descrever ¢ explicar, mas para indicar instrumentos de

agdo. (idem: 43)

Segundo a referida autora, esse conjunto de conhecimentos tem contribuido para a
elaboracdo de um conceito de Educagio Infantil, de forma mais independente do conceito
de educagio escolar, com o objetivo de proporcionar & crianga pequena uma educagio que

seja de qualidade, com garantia dos seus direitos e que methore suas condigdes de vida.

Isso significa pensar em alternativas pedagogicas que a considere como um ser
capaz, que sabe, que faz, que pode produzir e trocar conhecimentos com outras criancas €
outros adultos. Significa romper com a concepgdo de crianca como um vir a ser, alguém
incompleto, incapaz, que precisa ser preparado para o futuro; alguém cujo desenvolvimento
precisa ser estimulado, acelerado para que se torne um ser produtivo e consumidor 0 mais

cedo possivel.

Enfim, significa pensar num projeto pedagégico que temha como base as
especificidades das crangas de 0 a 6 anos de idade que incluem as dimensdes do ladico, do

imaginario, do social, do emocional, do cultural, entre outras dimens&es humanas.

A elaboragdo desse projeto pedagOgico implica na formag3o e qualificacio de
profissionais de creches e pré-escolas que sejam capazes de planejar, executar e avaliar
situagdes educativas nos espagos de educacio e cuidado das criangas pequenas. Assim, a
construgdo da pedagogia da educagio infantil se constitui através das pesquisas € estudos
elaborados nos meios académicos a respeito das praticas vividas pelas criangas, professoras
e pais nos Centros de Educagio Infantil; no entanto, envolve, também, o processo de
socializagdo, entendida como trocas e criticas desses conhecimentos. Os cursos de
formacdo imicial e continuada sio espacos nfo apenas de transmissio desses
conhecimentos, como também de re-elaboracio dos saberes juntamente com os
profissionais que lidam diretamente com as criangas nas creches e pré-escolas. Por isso, séo

espagos essenciais e fundamentais na construgdo da pedagogia da educagdo infantil.
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1. 4. Os cursos de formacio e a formacio nos cursos

No Brasil, a formacio de professores para os primeiros anos da educagio basica tem
sido realizada nos cursos de nivel médio — o antigo curso normal que com a Lei 5692/71

passa a ser chamado de habilitagio para o magistério - e no nivel superior, no curso de

pedagogia.

As primeiras iniciativas para a formagfio de professora de crianga pequena podem ser
observadas nos pareceres de Rui Barbosa em 1882 que analisam os cursos normais que
deveriam ter dois anos de prética para preparar professores de instituigdes infantis e
elementares e se refere a formagdo das primeiras professoras para os jardins de infincia, as
jardineiras. (Kishimoto, 1994)%

A historia da educagio infantil aponta para a dupla trajetoria das instituicGes de
educacio infantil: a énfase no aspecto educacional nos jardins de infincia, mais tarde
chamados de pré-primirio e de pré-escolar e a tradigdo de guarda visualizada nas creches e

escolas maternais destinadas s criangas pobres e abandonadas. (Vieira, 1999).

Ou seja, a educagdo da crianga pequena no Brasil, historicamente, foi diferenciada
conforme os segmentos de classe. Para as criangas ricas, a educagio pré-escolar, com
métodos e atividades pedagégicas voltadas para o dito desenvolvimento social, cognitivo e
de outras habilidades, ja era oferecida, inclusive pelo poder publico, desde as primeiras
décadas da Reptblica. Para as pobres, se resumia a guarda, alimentac3o, cuidados com a

saude e a higiene e formagdo de habitos de bom comportamento na sociedade™.

* Apesar de no Brasil existirem cursos preparatorios para jardineiras desde o final do século XIX, somente os
trabalhos que se referem especificamente  hist6ria da educacdio infantil & que trazem informacdes ¢ reflexdes
a respeito de como se estruturon a formagdio de professoras para criangas pequenas. Isso € explicado porque
s6 muito recentemente a edncagdo infantil passou a fazer parte do sistema educacional como primeira etapa
da educagdo basica, mesmo assim, nfo obrigatoria.

**Khulmann (1991) analisando a histéria das instituigdes de atendimento 4 crianca pequena, afirma que € falsa
a dicotomia entre assisténcia e educacdo, pois a concepedo assistencialista, presente nas instituigdes que
atendiam as criancas pobres, trazia implicita uma proposta educacional que se caracterizava como uma
proposta de educacfio para a formaciio de bons habitos ¢ bom comportamento e de obediéncia nas criangas, ou
s¢ja uma educagio para a submissao que servia a dominagio de classe e para 2 manutencio do status quo.
Assim, a distingdo entre diferentes instituicées néo ocorre entre a creche ¢ a pré-escola, ma as que o recorte
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Assim, as profissionais que trabalham nessas instituicSes, também, tém trajetorias
diferenciadas pelas fungSes desempenhadas, pelos conhecimentos requeridos, pelo publico

atendido, pelo status do trabalho desenvolvido e pela formagio.
Nas palavras de Vieira (op. cit.) :

se para as creches, o profissional requerido vinha da 4rea da satide e da assisténcia, para os
jardins de infancia, o profissional era o professor. Em geral, as creches eram dirigidas por
medicos ou assistentes sociais (ou irmis de caridade), contando com educadoras leigas ou
auxiliares, das quais eram requeridos conhecimentos nas 4reas de saude, higiene e
puericultura. Nos jardins de infincia, eram os professores, (mas sobretudo as professoras
normalistas) os profissionais destinados 4 tarefa de educar e socializar os pequenos. (p. 33)

Portanto, os conhecimentos e a formagdo das profissionais da educacdo infantil foram
se constituindo de formas diferenciadas: as profissionais de creche que na pratica, foram
adquirindo conhecimentos sobre a crianca pequena e criando um conjunto de praticas, com
énfase nos aspectos de higiene, saiide e comportamento. E as professoras das salas de
jardim da inféncia ou pré-escolar que com formagio inicial para o magistério trabalhavam
com as criangas de 5 e 6 anos com o propésito de preparz{-las para 0 processo de

escolarizagio.

No entanto, ja existia uma demanda pela formacfo de profissionais para a educaciio das
criangas pequenas que era atendida por cursos de formagiio em servigo, projetos de
extensdo universitaria, cursos promovidos por instituides como a OMEP, LBA®! e outras
entidades que se caracterizavam como cursos rapidos, de tendéncia pragmatica, para

aprender o que e como fazer. >

institucional situa-se na sua destinagdo social (...) creche e pré-escolas se constituiram historicamente como
instituicbes educacionais. Algumas foram criadas para os pobres, outras ndo.(p.93)

> OMEP- Organizagio Mundial para a educagio Pré-escolar e LBA- Legifio Brasileira de Assisténcia.
**Além disso, podemos citar os manuais elaborados e divulgados pelo MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizaciio) que assumiu responsabilidades com a pré-escola nos anos 70 e ainda varias publicagbes do
UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a Infincia) que tinham como objetivo subsidiar os programas
financiados e implementados por esses drgdos e orientar a pratica das profissionais.
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De acordo com algumas pesquisas que venho desenvolvendo no estado de Mato Grosso

do Sul € possivel citar exemplos desse tipo de formacio:

- os cursos de formagdo para as professoras que trabalharam na Casa-escola
infantil do bom senso, nos anos 70, oferecidos pela Secretaria Estadual de
Educaciio;*

- os cursos do PROAPE (Programa de Atendimento ao pré-escolar);** e os
cursos do PROEPRE (Programa de Educagdo Pré-escolar)’® oferecidos
também pela Secretaria Estadual de Educagio através de convénios com o
MEC, nos anos 80.

- os cursos da OMEP (Organizagio Mundial para a Educagdo Pré-escolar)
que capacitavam as professoras para atuarem na pré-escola até o inicio dos
anos 90, inclusive com o reconhecimento da legislagio no Conselho
Estadual de Educagdo/MS que exigia o curso de 120 horas
(posteriormente passou para 240) como requisito minimo para assumir

uma sala de pré-escola na rede oficial de educacio.

Assim, a formago de professoras para as criangas menores de 7 anos de idade
segue, também, uma trajetoria dupla. Por um lado, é realizada em cursos especificos de
formagdo em servigo, sem o carater formal de escolarizagio. Esses cursos geralmente se

destinam a profissionais que j4 trabalham nas instituicdes de educagio e/ou guarda de

*Esse projeto foi a primeira iniciativa piiblica de educagio das criancas de 4 a 6 anos de idade no estado e se
baseava na metodologia montessoriana. As professoras faziam cursos, através de apostilas, que as
instrumentalizavam para aplicar as etapas do método e utilizar o material montessoriano nas salas do jardim
da infancia. (Silva, 2001)

*0Q PROAPE foi um projeto realizado pelo MEC em convénio com o INAN (Imstifto Nacional de
Alimentagdo e Nutrigio) em vérios estados brasileiros que visava complementar a alimentacfo das criangas
de 4 a 6 anos de idade e para isso as reunia em espagos alternativos (até 100 criancas) com professoras,
monitoras ¢ mies que ficavam responsaveis pelas atividades de recreagdo e nutrigdo das criancas. Nos cursos
as professoras aprendiam como desenvolver atividades de recreagiio e como preparar a merenda fornecida
?ela FAE (Fundacdo de Assisténcia ao Estudante). (Silva, 1997)

*0 PROEPRE foi um projeto implementado pelo MEC que visava a implantacdo de uma proposta
pedagogica baseada na teoria piagetiana. Nos cursos, as professoras aprendiam as etapas de desenvolvimento
infantil segundo Piaget, os experimentos piagetianos ¢ as atividades a serem desenvolvidas com as criangas
para o desenvolvimento do pensamento légico matematico. (Silva, 1997)



39

criangas pequenas e sio proporcionados pelos proprios 6rgios mantenedores dos programas

ou projetos nos quais trabatham os profissionais.>®

E por outro lado, € realizada, também, em cursos de formagdo inicial para o
magistério - curso normal ¢ de pedagogia - com a introdugdo de conteudos e/ou disciplinas
referentes 4 pré-escola nas grades curriculares dos referidos cursos. Apesar da prioridade na
formagdo de professores para as séries iniciais, os cursos de magistério em nivel médio e os
de pedagogia foram aos poucos, incorporando disciplinas que tratam da especificidade das
criangas pequenas; inicialmente as de 4 a 6 anos e atualmente, nos cursos de pedagogia,

inicia-se a introdug3o dos conhecimentos a respeito das criangas de 0 a 3 anos de idade.

Alguns dados da histéria da formagdo de professores no Brasil mostram como a
educagio das criancas menores de 7 anos foi sendo incorporada nos cursos de formagio
para o magistério:

1. Em 1896, ¢ criada pelo poder piblico, a primeira unidade pré-escolar a ser mantida
com recurso governamental, instalada junto & Escola Normal Caetano de Campos
para ser um espago de formagio das alunas do curso Normal;

2. A lei orgdnica do ensino Normal (decreto-lei n.° 8530 2/1/46) exigia que cada
escola normal mantivesse um grupo escolar, um jardim de infincia ¢ um ginasio
oficialmente reconhecido para a realiza¢do dos estagios. (Tanuri, 2000);

3. Nos anos 50 surgem seis cursos de pedagogia com formacfio para a educagio pré-
escolar. (Kishimoto, 1999);

4. O Instituto de Educacgiio do Rio de Janeiro ¢ constituido desde a sua criagio em
1932, de uma Escola Secundaria ¢ uma Escola de Professores, tendo como anexos,
para fins de demonstragio e pratica de ensino, um Jardim da Infincia e uma Escola
Primaria. Em 1949 foi criado nesse mesmo Instituto, 0 Curso de Especializagio em

Educagfo Pré-escolar, sob a coordenagio de Heloisa Marinho e que, ao longo dos

**Alguns dados mostram a precariedade da sifuacio da formacfio dos profissionais que cuidam e educam as
criangas brasileiras nas creches e pré-escolas: segundo 0 MEC, o niimero de profissionais com segundo grau
completo corresponde a 66,63%; com terceiro grau completo, 18,20%; com o primeiro grau completo sdo
7.30% e com o primeiro grau incompleto sdo 6,10%. Ou seja, 13,40% das profissionais em exercicio, s6 tém
o primeiro grau completo ou incompleto. (Vieira, 1998).



40

anos 50 e 60 foi o curso que formou todas as professoras de_educag:ﬁo infantil da
rede publica da cidade do Rio de Janeiro. (Leite Filho, 1997);

5. A Lei 5692/71 criou a Habilitagio para o Magistério prevendo para o 4° ano a
possibilidade de habilitagdes especificas, entre elas, magistério em pré-escolas,
escolas maternais ¢ jardins de infincia;

6. Nos anos 80, os cursos de pedagogia passam a ter dentre as suas habilitac3es, a
formac#o para a pré-escola;

7. Apds a LDB de 1996, alguns cursos de pedagogia passam a se ocupar da formagio
de profissionais para a educag8o infantil, incluindo ai as criangas de 0 a 6 anos (o

terceiro capitulo desta tese trata especificamente desta questdo).

Esses cursos de formacdo, ao incorporarem algumas quest8es relativas 4 educacgio

das criancas menores de 7 anos de idade, cumpriram ao mesmo tempo, as fungdes de:

1. formar profissionais para a area; mesmo que com prioridade para a educagio
das criancas de 4 a 6 anos de idade e com um carater técnico, ou seja, cursos
com o objetivo de instrumentalizar as professoras com métodos e técnicas de
trabatho para a pré-escola;

2. ser um espa¢o de discussio e difusdio do conhecimento a respeito das
criangas pequenas (com idade anterior 4 idade escolar); ainda que com o
predominio de uma visdo de crianga apenas como um vir a ser, que precisa
ser estimulada para acelerar o seu desenvolvimento e preparada para ter
sucesso no ensino fundamental;

3. reforcar a importdncia de espagos educativos para as criangas menores de 7
anos de idade, ainda que numa visdo de pré-escola como a educagio que
antecede a escola obrigatoria e que prepara para a alfabetizacio;

4. reforcar a necessidade da formacdo, da profissionalizagio e da valorizacdo
dos profissionais da educagdo infantil, ainda que com prioridade para a

professora da pré-escola.
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Assim, é possivel afirmar que a incorporagio da formagio de professoras para a pré-
escola nos cursos de formagio para o magistério exerceu um papel importante para a
afirmacio desta modalidade de educacio como um nivel educacional, ampliando assim, a
necessidade e a oferta de cursos de formagao profissional para o trabatho com criangas de 4
a 6 anos de idade. Esse processo favoreceu a ampliagio do debate a respeito dos espagos
educativos para criancas com idade anterior & escolaridade e fora do sistema escolar. (‘Pre-
escola é ou nfio escola?’). Esse debate foi incluindo, também, a questdo da educacfo das
criancas de 0 a 3 anos de idade em creches, uma vez que a educagio infantil engloba as
criancas de 0 a 6 anos de idade e atualmente, comega a ocupar um espago (que precisa ser

ampliado e aprofundado) nos cursos de pedagogia.

No entanto, por outro lado, as concepgdes e os conteudos que nortearam o processo
de formacgio do profissional para as pré-escolas nesses cursos originam-se no modelo de
formacio do professor, o que imprimiu nas praticas pedagoégicas da educagio infantil, o

modelo da escola do ensino fundamental >’

Atualmente, esse modelo vem sendo questionado por diversos autores.
Nascimento (1999) parte da seguinte questao:

Uma qualificacio que privilegia um perfil de professor ¢ apropriada para a
especificidade da educagio infantil que pressupde o cuidar ¢ educar? Nio estaria,
na verdade, sendo enfatizada uma leitura escolar da educagio infantil? (p.106)

A resposta ¢ afirmativa pois a leitura escolar da educaco infantil € uma tendéncia
que pode ser identificada, também, no documento ‘Referencial pedagégico-curricular para
a formacdo de professores de educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental’
lancado pelo MEC em 1999 Esse documento surge num momento em que a formagdo dos
profissionais da educagfo passa por um processo de mudangas e € a alternativa que o MEC
apresenta com a finalidade de provocar e ao mesmo tempo orientar transformacoes na

Jormagdo de professores. (p. 3)

%7 Essa questdo ser4 aprofundada no capitulo 3.



O referido documento faz parte do conjunto de agdes do governo federal que tem
adotado uma politica centralizadora na definigdio da regulamentacdo educacional,
desrespeitando e até mesmo contrariando toda a discussio e experiéncia acumulada pelo
conjunto de professores nas ultimas décadas. Em termos gerais apresenta os seguintes

problemas:
1. o texto ¢ prolixo, repetitivo sem objetividade;

2. o perfil do profissional apresentado é o tipo ‘ideal’ de professor, sem
referéncias as especificidades como condigdes de trabalho, relagdes de género,

niveis de formacio;

3. ndo fica claro a distingdo da importancia entre formacio inicial e formacio

continuada;

4. ndo ha distingdo entre a formacgio nos diferentes niveis de ensino, como se o
papel das agéncias formadoras (escola do ensino médio, universidade, curso

normal superior) fosse o mesmo;

5. a categoria “professor’ ¢ vista como homogénea como se falar de professor de

creche fosse a mesma coisa que falar de professor de portugués ou de geografia,

Em relacdo a formago de professores para a educagdo infantil, os problemas sdo
mais complicados ainda, pois ao apresentar uma proposta de formaco unificada de
professores para os dois niveis da educagdo bésica, educagio infantil e séries iniciais, o
referencial nfo destaca as questdes especificas da educagfio infantil tratando essa

modalidade de educagiio da mesma forma que trata o ensino fundamental.

O documento refere-se a uma proposta unificada de formaggo de professores para
atuar com criangas de 0 a 10 anos de idade, mas tal possibilidade tem que ser analisada com
muita cautela por parte dos pesquisadores da educacdo infantil pois s6 sera favoravel se

forem contempladas igualmente as particularidades de cada nivel de ensino.



No texto do ‘Referencial pedagogico-curricular para a formagdo de professores de
educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental’ nfio hd um equilibric na
distribuigdo dos aspectos especificos de cada segmento; o documento nio incorpora as
especificidades da educacdo infantil que um profissional precisa conhecer para trabalhar
com criangas de 0 a 6 anos de idade. Portanto, a concepg¢do de profissional que o
Referencial adota € a do professor das séries iniciais; isso porque esse é o modelo mais

consolidado e que estd sendo adaptado para a educagio infantil.

Um pequeno trecho do ‘Referencial pedagogico-curricular para a formacio de
professores de educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental' explicita a
predominéncia da concepgao escolar em detrimento das especificidades do cuidar e educar

na educacéo infantil:

A lettura deste texto exige considerar os significados atribuidos aos termos. Apesar
de uma certa ‘estranheza’ chamaremos de escola também a creche, de aluno

tambem o bebé, de contedido escolar a brincadeira infantil. (p.8) (grifos meus)

Rocha (sd) chama atenc¢fio para o fato de que a propria LDB estabelece objetivos
diferentes para a educacio infantil e para séries iniciais do ensino fundamental Assim,
como articular objetivos diferentes com formacgio conjunta? A autora faz uma analise do
Referencial e aponta algumas questdes que deveriam ser incorporadas ao texto no sentido
de se garantir uma maior coeréncia interna e contemplar a formagdo de professores para

atuar com criancas de 0 a 10 anos de idade.

Em primeiro lugar, afirma que educar na educacdo infantil tem um carater mais
amplo sendo mais pertinente do que ensinar que se refere apenas a0 pProcesso ensino-
aprendizagem. Antes de ‘compreender conceitos, principios e fendmenos complexos e de
transitar nos diferentes campos de saber’ como sugere o documento, a crianga manipula o
real, explora, imita, joga e brinca. Assim, a concep¢io de educagio nfio se restringe ao
processo de compreender o nmundo e assimilar os conhecimentos socialmente construidos e
acumulados pela humanidade. Na educagdo infantil deve-se garantir espago para que as

criangas possam Ir além; inventar novas maneiras de ver o mundo.
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Ainda segundo Rocha, na educagio das criancas menores de 7 anos de idade, as
relagdes culturais, sociais e familiares tém uma dimensdo maior no ato pedagogico. Além
do compromisso com o resultado escolar, estio em jogo na educacio infantil, as garantias
dos direitos das criangas: ao bem estar, a expressdo, ao movimento, a seguranca, 4
brincadeira, a0 contato com a natureza e também ao conhecimento. Por isso, o processo de
avaliagdo na educagfo infantil tem um carater muito mais amplo, que envolve a avaliagdo
das condigbes gerais do processo educacional como um todo. Portanto, ndo cabe a palavra
‘sucesso” - utilizada no Referencial - que denota julgamento e aprovagio™ e pressupde uma

avaliacio individualizada de cada crianca.

No parecer que elaborou para 2 ANPED a respeito do referencial, a autora conclui

que:

Um projeto de educagiio para a infincia devera ter como eixo de sua organizacio a
propria crianga: seus processos de constituigio como seres humanos em diferentes
contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais, criativas, expressivas ¢
emocionais, no lugar de articulagdes institucionais que se pautem principalmente
numa transposicdo, de cima para baixo dos ‘contetidos escolares’ onde a creche ¢ a
pré-escola acabam por submeter-se face a uma configuragdo tipicamente escolar.
(Rocha, sd:.2)

E possivel afirmar que a concepcdo de educagdo infantil que o ‘Referencial
pedagogico-curricular para a formagio de professores de educagio infantil e séries iniciais
do ensino fundamental’ apresenta é incompativel com concepgao que vem sendo construida
pelo conjunto de pesquisadores da area; concepgio inclusive defendida, anteriormente,
através das publicagdes do MEC/ SEF/ DPE/ COEDI no inicio anos 90. Mais uma vez,
constata-se a interferéncia autoritéria das atuais formulacdes dos técnicos do MEC que vém
desrespeitando a construgdo coletiva do conjunto de professores e pesquisadores nio

somente da educacdo infantil como das diversas areas da educaggo.

** E preciso reforcar que 2 LDB define claramente que a avaliacio na educagiio infantil ndo pode ter o carater
de reten¢do ou aprovago das criancas.
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Assim, voltando & questdo colocada no inicio do capitulo, quais os passos que a
educagio infantil deu nos dltimos anos? Em que direcio? Quais os caminhos que se

apresentam para pesquisadores, professores e militantes da educagdio infantil atualmente?

Concluindo este capitulo, ¢ possivel afirmar que houve avancos em relagio a
educagdo infantil, tanto em relagdo as politicas piblicas como na pesquisa académica e
ainda em relagdo & formacio profissional. Nas ultimas décadas tivemos a inclusio do
direito a educagao das criancas de O a 6 anos de idade garantido legalmente, pela primeira
vez na Constituigio de 88 e na LDB de 1996; a incorporagio das creches e pré-escolas no
sistema educacional como primeira etapa da educacdio basica; a ampliacdo do numero de
criangas pequenas freqlientando espagos coletivos de educacio e cuidado na esfera publica;
o aumento da produgdo académica a respeito do tema, tanto em nimero de teses,
dissertagbes e artigos, como com o surgimento de grupos de pesquisas em algumas
universidades (UNICAMP, UFRGS, UFSC); o aumento da demanda e da oferta de cursos
de formagdo, tanto inicial com em servigo. Enfim, avangos que foram sendo conquistados
com muita mobilizagdo e com muito trabatho para que a educacdo infantil ganhasse
visibilidade e tivesse sua importdncia reconhecida nos meios politicos, sociais e

académicos.

No entanto, toda essa mobilizagio ndo tem sido suficiente para barrar as medidas da
politica neoliberal que vem sendo implementada nos tltimos dez anos. Assim como varios
outros direitos socials duramente conquistados na Constituicio de 88, o direito a educacgio e
cuidado das criangas de 0 a 6 anos de idade - em creches e pré-escolas bem equipadas e
com professores bem formados - vem sendo desrespeitado cotidianamente em varias partes
do pais. A falta de legislagio para o financiamento; a lei do FUNDEF que prioriza o ensino
fundamental;, a volta de propostas alternativas e comunitarias para o atendimento as
criancas de 0 a 3 anos de idade; a falta de uma discussio mais aprofundada a respeito das
especificidades das criangas pequenas nos cursos de formagdo e a conseqiiente adogio do
modelo da escola fundamental nas propostas pedagogicas da educacdo infantil sio apenas
alguns dos problemas que se colocaram em contraposigio aos avangos acima citados, além

do que impedem e imobilizam a possibilidade de outros avancos.
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Portanto, € nesse contexto de avancos e recuos, contradi¢Ses, lutas e constante

mobilizagdo, que muitos desafios ainda se apresentam:

1. a questdo do acesso: apesar da expansio da educacgio infantil, dados de 1999
revelam que apenas 52,1% das criangas brasileiras de 4 a 6 anos freqiientam a pré-
escola e a taxa de freqiiéncia das criangas de 0 a 3 anos as creches € de apenas 9,2%.
(Rosemberg, 2002) **

2. a defini¢Go de uma concepgdo de educacdo infantil € a questdo da qualidade: apesar
da diversidade e complexidade das propostas de educac¢io infantil implantadas por
todo o pais, € possivel e necessario apontar para a construgio de uma proposta
educativa que contemple o cuidar e o educar e que considere o carater ludico, a
imaginagio e as diversas linguagens infantis;

0s recursos humanos: tomando-se como base as diversas experiéncias de formacio

L2

de pessoal que vém sendo desenvolvidas, é possivel afirmar que h4 uma relacio
direta entre formagdo profissional e qualidade de atendimento; portanto é preciso
que se implante uma politica de formacdo inicial - a partir de modificacdes nos
cursos de nivel médio (modalidade normal) e de nivel superior (pedagogia); de
Jormagdo em servico pois o nimero de profissionais leigos trabalhando nas
instituicdes de educacdo infantil ainda ¢ grande e de formacgdo continuada pois
construir uma proposta de trabalho com criangas pequenas ¢ um desafio constante.
Sobretudo ¢ preciso destacar que o profissional de educacio infantil € uma profissio
que esta sendo inventada.*°

4. financiamento e distribui¢do de competéncias: segundo a Constituicio de 1988 e a
LDB de 1996, o poder municipal € o responsavel pela Educaciio Infantil, no entanto,

¢ preciso determinar de forma mais clara as fontes de financiamento (para tornar

**Didonet (2001) afirma que 11% das criancas de 0 a 3 anos s3o atendidas em creches. Os dados a Tespeito da
educacio das criangas de 0 a 6 anos de idade continnam desencontrados, como ji destacava Rosemberg
(1989). O Censo da Educago Infantil realizado pelo MEC em 2001 ainda nio divulgou os dados coletados.
“ Perani e Mantovani (1999) utilizam essa expressio como titulo de seu artigo para explicitar que o trabatho
realizado com criangas pequenas requer um profissional capaz de cuidar e educar; planejar, executar e avaliar
as atividades pedagogicas € destaca que esse profissional ndo é o professor da escola fundamental, nem tio
pouco uma pajem ou atendente. Portanto, ¢ um profissional em constru¢do a partir da experiéncia acumulada
nas institui¢des, das pesquisas académicas que apontam para novas propostas educacionais e da atalizacdo
permanente desses profissionais.
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exeqiiivel a lei maior, uma vez que ela nio é auto-aplicavel) e as formas de
participagio das varias instdncias em nivel estadual e federal; bem como das areas

de atuagio como a assisténcia, saude, educagio, cultura, trabalho.

Enfim, retomando Bobbio, ainda ha muito que se fazer para enfrentar as reservas € as
oposigbes dos reacionarios no sentido de garantir o direito a educagio e cuidado das

criangas brasileiras de 0 a 6 anos de idade em creches e pré-escolas.
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II- A pedagogia, o curso de pedagogia e a formacio para a

Educacéo Infantil

...essencial para a categoria de intelectual transformador é a

necessidade de tornar o pedagdgico mais politico € ¢ politico mais

pedagogico. (Henry Giroux)

No capitulo anterior, foram apresentados e discutidos os impasses e avangos que
marcaram @ educagdo infantil no Brasil nas dltimas décadas. Apesar dos imfimeros
problemas apontados, hoje, a educagiio das criancas pequenas faz parte do sistema de
educagio como a primeira etapa da educaglio basica e seus profissionais devem ter
formagdo para o magistério em nivel médio ou superior. Por isso, atualmente, a politica de

formago de professores ndo pode ser pensada sem a inclusio dos profissionais para

creches e pré-escolas.

No capitulo anterior, constatou-se, também, que a formago para a educagio infantil
tem sido feita através de diversas modalidades de cursos: regulares, de formagio em
servigo; de nivel médio ou superior; promovidos por entidades publicas ou privadas;
organizados por secretarias de educagio ou de assisténcia. Enfim, uma diversidade de
experiéncias que, por um lado, refletem o aumento da demanda e da oferta da formacio de
profissionais para a educacdo infantil e, por outro lado, evidenciam a faita de uma politica

articulada para a educagdo infantil e para a formagio de seus profissionais.

Dentro dessa politica, um dos espagos de formagio de professores e professoras
para criangas de O a 6 anos de idade, tem sido o curso de pedagogia que, aos poucos, foi
introduzindo nas suas disciplinas, as questdes referentes a crianga pequena e as
modalidades de educagdo que atendem essas criangas, o jardim da infincia, a pré-escola e

atualmente a educacio infantil.

Kishimoto (1999} afirma que desde os anos 30, ja existia no pais, uma demanda por
cursos de pedagogia com o objetivo de formar professoras para a educagdo das criancas

pequenas, mas € nos anos 70, com a expans3o das creches e pré-escolas, que ha 0 aumento
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significativo da oferta ¢ da procura desses cursos, com grande participacio da iniciativa
privada. Segundo a autora, no periodo, sdo criados 10 cursos destinados & educacgdo pré-

escolar, todos em faculdades particulares.

Assim, o objetivo deste capitulo é discutir os cursos de pedagogia como espago de
formacdo para o magistério nos primeiros anos da escola basica, incluindo ai os

profissionais para creches e pré-escolas.

Em primeiro lugar, faz-se necessirio uma discussdo a respeito da pedagogia,
enquanto area de conhecimento, sua delimitagio como campo cientifico, a construgio de
seu objeto de investigagdo e a configuragdo da pedagogia como uma ciéncia da pratica.
Dentro desta perspectiva, discutir a formulagdo de uma pedagogia para a educagio infantil
que inclua os conhecimentos sobre as criangas e as infancias, os espacos educativos para
criangas menores de 7 anos idade e a elaboracdo de uma proposta pedagdgica que

contemple a indissociabilidade entre o cuidar e o educar.

Em segundo lugar, apresentar a trajetoria historica dos cursos de pedagogia, suas
tendéncias atuais e as principais modificagdes implementadas nesses cursos nas ultimas
décadas: quais os impasses, mudangas e avangos presentes na trajetoria historica dos cursos
de pedagogia; como os cursos de pedagogia tém formado os profissionais de educagio;
qual o debate atual a cerca da formag¢do nos cursos de pedagogia e quais as tendéncias
atuais nos cursos. Além disso, situar o debate dentro da atual politica de educagio no

Brasil, especificamente em relac@o a formacgio de professores e ao ensino superior.

2. 1. A pedagogia sem complexo de inferioridade

A educacdo € um fendmeno que estd cada vez mais presente na dindmica das
praticas soclais; fendmeno que se caracteriza pela amplitude e complexidade; fendmeno

influenciado por diversos fatores que se inter-relacionam nas diversas situagdes educativas;

“ Conforme Mazza (apud Rocha, 1999)
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que ocorre dentro e fora da escola; na esfera publica e na esfera privada; de forma
obrigatoéria € ndo obrigatdria;, regular ou supletiva; fendmeno multifacetado que envolve
diversas areas do conhecimento e que cada vez mais, envolve um numero maior e mais
diversificado de profissionais que se debrugam sobre ele no intuito de investiga-lo e

entendé-lo.

Assim, a educagdo como um processo que estd presente nas diversas situa¢des do
cotidiano e das relagBes humanas- no trabatho, na familia, nas instituigdes educacionais,
nos sindicatos, nos meios de comunicagio- vem sendo analisada em diferentes aspectos,

sob pontos de vistas diversos, com fundamentacfio tedrica diversificada.

Dentro desse contexto, surgem as chamadas ciéncias da educagio que vdo estudar o
fendmeno educativo a partir de diferentes referenciais: psicolégico, historico, sociologico,
econdmico, antropolégico, politico, filoséfico. Enfim, sdo campos do conhecimento que
vém construindo um repertorio de teorias e conhecimentos a respeito do processo
educacional no sentido de explicar esse fendmeno tdo comum e ao mesmo tempo tio

complexo.

E nesse debate, qual tem sido o espagco da pedagogia? Esta ¢ uma questdio que ha
deécadas vem sendo discutidas por pesquisadores da area *. Algumas perguntas ja se
tornaram classicas: Qual é o papel do pedagogo? Pedagogo e pedagogia para qué? A

pedagogia € uma ciéncia? Qual € o seu objeto de estudo? Qual é a identidade da pedagogia?

Nio € objetivo desta tese aprofundar essa problematica, mas sim, apontar as
principais polémicas presentes no debate a respeito dos fins e objetivos da pedagogia
enquanto area de conhecimento, a fim de situar as tendéncias atuais dos cursos de

pedagogia e entender a formag3o de pedagogos na atual conjuntura educacional brasileira.

£ No Brasil, podemos citar Saviani, Freitas, Libineo, Freire. Gadotti, Alves, Pimenta, Brzezinski, entre outros
que desde os anos 70 vém discutindo, em diferentes abordagens e perspectivas, os objetivos ¢ as funcdes da
pedagogia.
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Cambi (1999) faz um estudo a respeito da histéria da pedagogia,_o que ele chama de
reconstrucdo/interpretacdo da historia da pedagogia ocidental (da antiguidade pré-grega

a0s nossos dias) e mostra como a pedagogia vai conformando-se como uma ciéncia:

A centralidade da especulagdo filosofica como guia da pedagogia for substituida no
pensamento contemporaneo pela centralidade da ciéncia, de uma ciéncia autdnoma,
cada vez mais autdnoma em relagdo 2 filosofia. Melhor: em pedagogia a referéncia a
ciéncia manifestou-se¢ como referéncia a uma série de ciénclas, cada vez mais ricas na
sua articulacdo; cada vez mais entrecortadas, de mode a dar uma imagem do saber
cientifico em pedagogia bastante fragmentado, inquietc e problematico. Foram a
psicologia (com seus aspectos de enquéte cognitiva, de sondagem sobre a afetrvidade,
sobre processos aprendizagem, etc), a sociologia (com seus destaques em torno da
socializagdo do sujeito, as dindmicas de grupo, o papel social das instituigOes
educativas, etc), a antropologia (com as comparagdes entre os diversos modelos
formativos, com a sondagem sobre o vinculo entre desenvolvimento cognitivo,
linguagem ¢ vida social, etc) depois a psicanalise, a estatistica, a biologia ¢ até ciéncias
mais recentes como a cibernética, etc que delinearam um novo horizonte no saber
pedagogico para ancora-lo, por um lado a processos experimentais e analiticos ¢ por
outro, a modelos em continuo desenvolvimento, em continua transformacdo,
reclamando uma ‘pesquisa educativa’ em estreito contato com as ciéncias, aberta a

continuas revisdes. (p.403)

Segundo o autor, a partir dos anos 60 do século XX, a pedagogia tornou-se pesquisa
educativa desenvolvida dentro das ciéncias da educacZo e 4 qual € delegada a tarefa de fixar

os modelos e estratégias de formac#o.

Hoie ¢ mmpossivel pensar os problemas educativos na forma tradicional, ligada a um
saber pragmatico € normativo ao mesmo tempo, predominante ou exclusivamente
filoséfico (...) eles devem ser pemsados nos saberes empiricos, nas ciéncias da
educacgdo, para colher a especificidade e a variedade dos problemas e para submeté-los
a processos de analise e de intervengdo que permitam solucdes verificaveis, inspiradas

numa logica da experimentagdo e do controle cientifico, fazendo sair a intervengio
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pedagégica da condicdo dos bons propodsitos e das agdes ligadas a critérios

exclusivamente pragmaticos. (idem: 598)

No Brasil, as questdes levantadas por Saviani num artigo publicado em 1976 podem
ser consideradas um marco no debate educacional brasileiro a respeito da reformulacio dos
cursos de formacgio de professores e da' delimitagio da pedagogia. O referido autor
considera que a pedagogia € a fteoria geral da educagdo, isto é, a sistematizacdo a

posteriori da educacdo, construida a partir da realidade educacional. (p.19).

Esta idéia € importante porque fundamenta uma concep¢io de pedagogia enquanto
ciéncia da pratica educativa; que parte de uma questdio da realidade educacional, reflete
sobre a mesma a luz de um determinado referencial tedrico e a ela retorna com um carater

de intervengdo e ao mesmo tempo de avaliag3o e reflexéo sobre a agio.

Mazzotti (2001) discute a possibilidade da existéncia de uma ciéncia da pratica e
conclul que ndo s0 € possivel como necesséria a definigdo da pedagogia como uma ciéncia
auibnoma que examinaria as prdticas educativas e desenvolver-se-ia por meio da

Jormalizagdo de teorias sobre aquelas praticas. (p.34)

O fendmeno educativo € o objeto de investigacio da pedagogia que deve buscar a
compreensdo do mesmo considerando a sua complexidade, enquanto um fendémeno
histérico, social, cultural e politico. Portanto, a autonomia da pedagogia para examinar as
praticas educativas e elaborar teorias a respeito das mesmas nio é entendida como um
isolamento das demais ciéncias; pelo contrario, é preciso ressaltar que os conhecimentos
necessarios para a compreensio do fenémeno educativo e suas miiltiplas determinacdes nio
podem ser encontrados em uma tnica ciéncia; € preciso que se recorra a historia, filosofia,
antropologia, economia, psicologia e tantas outras ciéncias € campos do conhecimento que
tém buscado entender a complexidade das relagdes humanas e sociais. Ou seja, a pedagogia
¢ uma ciéncia que busca nessas fontes, elementos para a elaboracio de suas teorias

educacionais.
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No entanto, ¢ preciso compreender como essas ciéncias podem contribuir para a
discussdo e compreensio do fendmeno educativo e em que nivel, a pedagogia deve

delimitar seu campo de estudos.
Segundo Freitas (1995):

a pedagogia opera em nivel qualitativo proprio que difere de cada uma das ciéncias que
lhe ddio suporte na compreensio do fendmeno pedagdgico. Reduzir a pedagogia ao
dominio de cada uma destas ciéncias de fundamento, dilui seu objeto de estudo ¢
impede um tratamento de fato pedagogico no seu nivel qualitativo proprio. (p. 39)

A discussiio atual aponta para a definigio da pedagogia como um campo do
conhecimento que se baseando em conhecimentos de outras ciéncias, vem elaborando um
conjunto de idéias capazes de dar suporte, tanto para a compreensio do processo educativo,

quanto para a elaboragdo de propostas de intervengdo no mesmo.

Assim, a pedagogia pode afirmar-se pelo estudo da experiéncia educativa
recolocando-se como a ciéncia da educagdo e o seu relacionamento com outras ciéncias

deve ser de apropriagdo, sem complexo de inferioridade. (Mazza, apud Rocha, 1999:57)

A relagdo teoria-pratica pode ser tomada como a questdo central dos estudos da
pedagogia: compreender o fendmeno educativo requer conhecimentos a respeito dos
homens, mulheres e criangas que vivem numa determinada sociedade, num determinado
momento histérico; das relagbes econdmicas, sociais, culturais e politicas que ocorrem ao
nivel desta sociedade, tanto quanto requer conhecer o cotidiano das instituigdes educativas,
as relagBes que ali se estabelecem, os sujeitos que ali interagem, as praticas que ali se

desenvolvem.

A analise da dindmica das multiplas relagSes que ocorrem dentro dos espagos
educativos e entre a dindmica desses espagos e a sociedade em geral, € o objeto da
pedagogia. E, sobretudo, compreender as relagSes entre essas institui¢des educativas e a
sociedade, analisar as praticas educativas e propor alternativas de trabalho que por sua vez

irdo influenciar nas relagdes sociais. Ou seja, compreender a dinfmica social, a dindmica
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dos espagos educativos, intervir nesses espagos, mas sobretudo, instrumentalizar o processo
de mudanga dentro e fora dos espagos educativos no sentido ndo apenas da reproducio ou
melhoria do que esta instituido, mas na construgio e elaboragdo de um projeto histérico de

uma sociedade mais justa e igualitaria.

Essa concepgdo de pedagogia como ciéncia da pritica traz para a pesquisa
educacional as quest(es relacionadas a prética educativa em situagdes diversas (escolar ou
ndo, formal ou informal) assim como incorpora as pesquisas, diferentes sujeitos do

processo educacional.

Cambi (op. cit.) destaca que a partir da contemporaneidade, ocorre cada vez mais o

crescimento, a afirmagdo, e a centralidade maior de novos sujeitos da educacio que,

..gradativamente, invadiram o campo da teoria, onde introduziram radicais mudancas.
Esses novos sujeitos foram sobretudo, trés: a mulber, a crianga , o deficiente, seguido
pelas etnias ¢ pelas minorias culturais. (.....) A crianga, a mulher, o deficiente, o
estrangeiro romperam esses involucros ideolégicos da pedagogia , mas também sua
unidade-unicidade, fazendo aparecer sujeitos diferenciados e teorias diversificadas,

por interesses guias. (p. 368)

A educagdo infantil enquanto uma pratica educativa envolvendo profissionais da
educacdo, espacos educativos para criangas de 0 a 6 anos de idade e as familias das criangas

€ uma das questdes colocadas atualmente para a pesquisa pedagogica.

Assim, as pesquisas na area da pedagogia podem contribuir para a compreensio das
instituigdes que cuidam e educam das criangas de 0 a 6 anos de idade no sentido de

propor/testar/avaliar estratégias de interven¢@o nas mesmas.

A pedagogia tem o papel de pesquisar/estudar/analisar/compreender a dinimica das
relagbes dentro e fora das instituigbes de educagfo infantil. Ou seja, compreender as
relagBes na esfera publica entre as criangas; entre as criangas e os adultos profissionais;
entre os adultos (familia e profissionais) e entre a instituicdo e a sociedade de uma forma

mais geral nas dimensdes politica, administrativa, historica, social, cultural, sociologica.
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Bondioli ¢ Mantovani (1998) ao falarem da situagio das creches italianas, fazem um
panorama sobre as pesquisas a respeito das criancas pequenas, destacando suas
contribuices e chamam a atengfo para a necessidade do aprofundamento de alguns temas

relevantes para a construgio da pedagogia da educagdo infantil ¥
Os temas sugeridos pelas autoras sZo:

..a competéncia precoce da crianca nas relagbes sociais e a raiz do desenvolvimento
socio cognitivo e lingiiistico nas primeiras trocas interativas com parceiros adultos; as
raizes do desenvolvimento lingiiistico; a possibilidade de socializagdo precoce entre
criancas, tanto nos aspectos socio-emotivos, quanto nos cognitivos; a possivel
autonomia da crianga pequena; a possibilidade de criar varias relagdes significativas

com os adultos; os efeitos da creche sobre o desenvolvimento da crianga. (p. 21-24)

Ainda a respeito das creches italianas e da importncia da pedagogia, Cipollone
(1998) chama ateng#o para a importincia da atualizagio permanente nas creches como uma
acdio de construgdo do profissionalismo que permite aquela passagem de trabalho

espontdneo ao trabalho ‘controlado’ cientificamente. (p.119)

A autora afirma que o processo de atualizagio permanente coloca a exigéncia de
fundamentar cientificamente a a¢do educacional, o que traz a tona a pedagogia como

ciéncia dos fendmenos educativos.

A pedagogia constituiu um ponto de vista especifico que funciona como adesivo ¢
selecionador em relagdo a outras abordagens tedricas, operando entre a pratica € a
teoria. O fazer é a substincia do projeto pedagdgico, mas o fazer € o reino da nfo
linguagem, ¢ um mundo que deve ser conhecido, tornado comunicavel para que se
possa falar em projeto. Do fazer ao projeto existe o determinar-se do entrelagamento
entre teorizagio e agdo, em busca de um modelo que consiga descrever a complexidade
¢ a especificidade dos processos formativos naquele local, naquele tempo, ¢ com
aqueles sujeitos. (Cipollone, op. cit:122)

3 Fsse texto € a introdugfio ao Manual de Educagdo Infantil que foi escrito em 1985 ¢ tais pesquisas ja foram
realizadas por pesquisadores italianos, inclusive algumas publicadas em Bondioli e Mantovani (1998).
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Ou seja, a pedagogia enquanto ciéncia cumpre o papel de sistematizar os
conhecimentos a respeito das criangas, das atividades pedagogicas, da organizacdo do
tempo e do espago; enfim, os conhecimentos pertinentes & educacio infantil no sentido de
fundamentar a pratica educativa e de ser o aporte para a formago das profissionais que ali
trabalham.

Assim, 0 que se pretende com tais estudos ¢ a formulagio de uma pedagogia para a

educagdo infantil que Bondioli ¢ Mantovani {op. cit.) apresentam como:**

1. uma pedagogia para os pequeninos, que envolve: os contramodelos a serem
evitados (modelo materno, hospitalar e escolar); uma nova imagem da
infincia; uma pedagogia das relagdes e uma didatica do fazer.

2. uma pedagogia dos adultos, que envolve: o relacionamento
creche/familia/coletividade e a atualizagio * e pesquisa para o

profissionalismo.

Assim, as creches e pré-escolas sfo espagos de educagio para as criangas pois ali
elas podem se relacionar com diferentes criangas e adultos; mas sfo, sobretudo, locais de
educagdo e formacdo para os adultos que ali trabatham, pois se configuram como espagos
privilegiados para a observagiio e o conhecimento a respeito das criangas, suas interagdes,
suas formas de linguagem, suas agdes, suas trocas com outras criancas e com os adultos.
Enfim, as creches ¢ pré-escolas sfo espacos de construgiio da cultura infantil e é nesta
perspectiva que a pedagogia, enquanto area de pesquisa e de conhecimento pode pensar

estratégias de intervengdo na educagdo infantil e de formacgo de profissionais para a area.

* Aqui € preciso fazer uma ressalva: para subsidiar a discussio a respeito da pedagogia da educagio infantil é
mecessario se recorrer a bibliografia italiana pois no Brasil, os autores que discutem a pedagogia e os cursos
de pedagogia (citados na nota 4 desta tese) simplesmente nfo fazem nenhuma referéncia a educagdo das
criangas menores de 7 anos de idade, nem tdo pouco a formagdo de profissionais para trabatharem com essa
faixa etaria em creches e pré-escolas.

“* Na Itilia utiliza-se o termo atualizagio permanente (aggiornamento permanente) para as atividades de
formagdo permanente, formagio em servio ¢ trabalho como pesquisador junto a grupo de pesquisas. (nota
do tradutor. Bondioli ¢ Mantovani, 1998, p.36).
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No Brasil, apesar do aumento da produgio tedrica a respeito da educagio infantil, a
pesquisa na area da pedagogia a respeito das criangas, dos adultos e do cotidiano das

instituicOes de educagio infantil ainda é muito incipiente. (Strenzel, 2000; Rocha, 1999)

No entanto, a Pedagogia da Educacio Infantil estd em processo de construgio € o
tema tem ocupado espagos, ainda que pequenos, em diversos encontros € seminarios. Os
cursos de pedagogia tém sido um dos espacos e por isso, € a respeito deles que trata o

proximo item.

UNICAMP
BIBLIOTCCA CENTRAL
2. 2. A pedagogia e os cursos de pedagogia "SECAO CIRCULANTE

A busca pela afirmagio da pedagogia como uma area do conhecimento e como uma
ciéncia da prética € um processo que estd em andamento, que precisa ser discutido,

aprofundado; o debate esta colocado, as polémicas e controvérsias so muitas.

As diferencas se evidenciam principalmente quando se trata da elaboragio e
implementagdo das politicas educacionais para os cursos de formacdo de professores e

professoras e em especial quando se trata do curso de pedagogia.

Ha muito que o curso de pedagogia enfrenta uma luta historica; desde a sua criagio
estio presentes algumas dicotomias no campo da formacio do pedagogo: professor X
especialista, bacharelado X licenciatura, generalista X especialista, técnico em educagio X
professor. (Freitas, 1996)

No debate atual a respeito do papel do curso de pedagogia, da formagio de
pedagogos, e da formagdo para o magistério para os primeiros anos da educa¢io basica, é

possivel identificar pelo menos duas posi¢des contrarias.

Por um lado, esta a posigdo dos professores Libaneo e Pimenta que defendem a

distingdo entre o curso que formara os professores para os primeiros anos da educacio
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basica {educagio infantil e séries iniciais) ¢ aquele que deve formar pedagogos -o curso de

pedagogia.

Nesta concepgiio, o curso de pedagogia destina-se a formagdo de profissionais em
estudo do campo tedrico-investigativo e no exercicio técnico profissional como pedagogos
no sistema de ensino, nas escolas e em outras instituigbes educacionais, inclusive as nao
escolares. Os professores da educagdo basica serio formados num Centro de Formagio,
Pesquisa e Desenvolvimento Profissional de Professores- CFPD, que integrara a estrutura

organizacional das faculdades de educagio. (Libdneo, 1998)

Esta concep¢io separa a formagio do profissional que ira pesquisar, planejar e
supervisionar o processo educativo e as politicas educacionais, da formagéo do profissional
que ird executar as praticas educativas, seja nas salas de aula ou em outros espagos

educacionais.

Os primeiros sfo os pedagogos e os segundos, os professores e professoras da
educacdo basica. Os primeiros devem ser formados nos cursos de pedagogia com uma
fundamentagido tedrica ampla e sélida e com preparagiio para a pesquisa. Os segundos
devem ser formados em cursos de formagdo de professores, com &nfase nas habilidades e
competéncias para as atividades pedagdgicas em sala de aula, com énfase no carater

pragmatico para a realizagfio do processo ensino-aprendizagem.

Esta concepgdo reforga a divisdo entre aqueles que pensam, planejam e avaliam o
processo educativo e aqueles que executam as tarefas no processo educacional, pois parte
da idéia da fragmentagio do processo educacional onde ha uma divisdio pré- definmida de

espacos € tarefas. *

Do outro lado do debate, estd a posicio da ANFOPE- Associagiio Nacional para
Formagdo dos profissionais da EducagBo- que entende que o eixo da formagdo do

profissional da educagido ¢ o trabalho pedagodgico compreendido como o ato educativo

* Virios autores (Brzezinskd, 1996; Freitas, 1999; Linares, 1998; Mazzili, 1992; Saviani, 1976) criticam esse
tipo de formacio nos cursos de pedagogia.
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intencional. A formagdo desse profissional deve ser feita com base na docéncia e o locus de

formacdo deve ser a Faculdade de Educacio.

Nesta concepgdo, o pedagogo é o profissional da educacdo responsavel por realizar
as tarefas relativas ao processo educacional, envolvendo o planejamento, a execucgdo € a
avaliagiio nas diversas situagdes onde o mesmo ocorre. E claro que existe a divisio de
tarefas entre os diversos profissionais, mas isso ocorre no momento da execugio das
mesmas ¢ ndo € determinado a priori, e nem em fungio de cargos ou titulos que

diferenciam as profissionais e estabelecem uma relacdo hierarquica, fragmentada. +’

Tomar a aglio docente como fundamento do trabalbo pedagdgico determina que os
processos de formagio dos profissionais da educagfio tenham organicidade a partir de
uma base comum -0s processos educativos em sua dimens3o de totalidade- sobre a qual

dar-se-§o os recortes especificos em termos de aprofundamento. (Kuenzer, 1999: 3)

Freitas (1999b) destaca alguns pontos da trajetoria das discussdes na ANFOPE a

respeito do curso de pedagogia:

- Os cursos de Pedagogia constituiram-se na trajetoria dos Gltimos 10 anos,
como um curso de graduagdo plena que € licenciatura e bacharelado, com
projeto pedagégico proprio, responsavel pela formagdo de profissionais da
educagdo, professores e ‘especialistas’ para a educacio bésica,
comprometidos com a educagio critica com bases solidas, voltada para a

formac¢3o humana;

“0 movimento sindical dos professores tem defendido que os cargos de supervisdo, administragio ou
coordena¢do nas unidades escolares sejam ocupados através de escolha entre os profissionais da escola ¢ que
tenham um carater de rotatividade. Nessa concepgio, esses cargos sdo entendidos como fungSes nio como
profissdes. No entanto, essa posicdo ¢ contestada pelo movimento dos especialistas que defendem a
continuidade dessas profissdes e que esses cargos sejam preenchidos através de concurso piibico. Como
exemplo da atualidade ¢ complexidade dessa polémica pode ser citado o caso da Secretaria Municipal de
Educagio de Campinas (SP) que no ano de 2000 propds uma mudanga no quadro do pessoal do magistério: a
funcdo dos especialistas seria extinta e os professores poderiam concorrer aos cargos nas unidades em que
estavam lotados. Houve uma grande mobilizagio dos especialistas que criticaram essa posigio na imprensa,
fizeram manifestacdes plblicas e a Prefeitura Municipal acabou por recuar na sua decisfio ¢ realizar umn
concurso piblico para preenchimento dos cargos vagos de Orientadora Pedagdgica, Supervisora educacional,
Diretora ¢ Vice-Diretora para as unidades educacionais do municipio.



60

- Na trajetoria dos cursos de Pedagogia nos Gltimos 10 anos, a formagZo de
professores passou a constituir o nucleo comum obrigatério do curso em
varias InstituigSes de Ensino Superior, no entendimento de que a docéncia
¢ a base da formagio;

- Superou-se, portanto, o entendimento da docéncia enguanto habilitaco,
entendendo-a como base da formacg@o do especialista, na compreenséo do
trabalho pedagdgico escolar como totalidade que pode e deve ser
apreendida no processo de formacio, independente das determinagbes
existentes no exercicio profissional;

- Esta concepgdo foi incorporada pelas diretrizes curriculares para o curso de
Pedagogia, construidas em amplo processo de discussdo, que estabelecem
que a docéncia € a base da formagio do pedagogo, respondendo ao
desenvolvimento dos estudos tedricos e das praticas das instituigdes de
ensino superior e escolares nos ultimos 10 anos, no entendimento de que
ndo ¢ possivel separar teoria e prética, pensar e fazer, conteido e forma, no

processo de formagio profissional.

Na minha avaliacdo, as posigdes encampadas pela ANFOPE ao longo das duas
ultimas décadas vém explicitando e reafirmando o compromisso dos cursos de pedagogia
com a formacdo de professores e professoras para os primeiros anos da educacdo basica,
incluindo ai, as professoras da educagéo infantil no nivel superior universitario. Portanto, €

nesta perspectiva que analisarei os cursos de pedagogia.

2. 3. A ANFOPE e a trajetoria do curso de pedagogia

No Brasil, o curso de pedagogia surge em 1939, originando-se dos cursos pos-
normais realizados nas escolas normais. Os primeiros cursos de pedagogia tinham 2 dupla
fungio de formar bacharéis para atuar como técnicos de educacio, e licenciados destinados

a docéncia dos cursos normais. (Tanuri, 2000)
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A partir do final dos anos 70 **, inicia-se uma discussio a respeito da necessidade de se
pensar uma nova postura que levasse a definicio de um projeto politico pedagdgico para as
universidades engajado com a luta geral da sociedade e comprometido com uma educagdo
voltada para a maioria da populagdo. Nesse sentido, a proposta de formagdo do pedagogo €
amplamente discutida e as criticas apontam para a necessidade de um outro modelo de

formacio.
Nos documentos da ANFOPE ¢é possivel recuperar um pouco dessa historia:

Em 1980, instala-se o Comité Nacional Pro-formagdo do Educador ®, com sede em
Goidnia, objetivando a articulagio das atividades de professores ¢ alunos voltados
para a reformulaciio dos cursos de Pedagogia, agora também com o envolvimento das
demais licenciaturas. As atividades centram-se na idéia de que € mmpossivel se pensar
em reformular o curso de Pedagogia se distanciando da formagdo de professores.
(1983:25)

O entendimento do problema nesta perspectiva desencadeou a elaboragio de dois
importantes principios que permaneceram orientando 0 movimento nas ultimas decadas,

ainda que com algumas modificagdes na idéia original:

“*® No final dos anos 70, no Brasil, inicia-se um processo de organizacdo das forcas sociais contidas durante o
regime militar que s¢ mobilizam e canalizam as insatisfagbes populares transformando-as em grandes
manifestagbes. E o movimento feminista, o movimento contra a carestia, as Comunidades Eclesiais de Base
da Igreja Catélica, as primeiras greves operarias no ABC paulista, a retomada dos congressos da UNE, enfim,
varios setores da sociedade que comegam a dizer que querem melhores condigbes de vida, de trabalho, de
educagiio, de saide, de moradia, entre outros. Nesse conjunto de direitos reivindicados, estd o direito 4
educacdo das criangas de 0 a 6 anos de idade em creches ¢ pré-escolas, defendido inicialmente pelo
movimento feminista e posteriormente encampado pelo movimento popular.

“ O termo educador foi muito utilizado nos anos 80. Alguns autores como Rubem Alves, Paulo Freire
defendiam que o termo educador significava um profissional mais completo que o professor, pois esse era
apenas um trabalhador do ensino e o primeiro seria um profissional capaz de realizar com plenitude a tarefa
de educar.Qutros autores utilizaram o termo educador para se referir 4 necessidade de englobar na luta por
melhores condiges para a educagdo, outros profissionais que atuam nas escolas, mas nio sio professores
como 0s supervisores, orientadores, diretores (Linhares, 1998). Atnalmente, a énfase € na utilizagdo do termo
professor pois a questio da profissionaliza¢do ocupa o centro dos debates. No entanto, na educagdo infantil, o
termo ainda é muito utilizado o que evidencia mais uma vez o cardter ndo profissional que se tem atribuido a
tarefa de cuidar e educar criancas de 0 a 6 anos de idade nas creches e pré-escolas. Educador ndio é profissio,
pode ser a mie, um voluntdrio, uma freira ou qualquer outra pessoa. Reitero aqui a defesa pela formacio e
valorizacdo das profissionais de educagdo infantil que devem ser incluidas na categoria do magistério.



62

- a formacfio de professores deve supor uma base de estudos para a
compreensio da problematica educacional brasileira;

- a docéncia deve ser a base da formagio de todo profissional da educacio.

E a partir desta idéia que ganha novo impulso e vigor a proposta de formagdo de
professores para as sénes iniciais do ensino fundamental e para a pré-escola em nivel
superior ¢ a consequente reformulagio dos cursos de pedagogia que passariam a realizar

essa formacao.

E preciso ressaltar que naguele momento, a proposta de formago nos cursos de
pedagogia era para a pré-escola, entendida na época como a educacio de cniangas de Se 6
anos de idade. Assim, nfo estava incluida a formacdo para a educagio das criangas
menores, mesmo porque a educagdo infantil tal como temos hoje, incluindo as criangas de
0 a 6 anos de idade, somente ¢ legitimada com a Constitui¢do de 1988 e com a LDB de

1996.

No entanto, essa proposta de reformulagdo dos cursos de pedagogia € um fato
importante pois marca 0 momento em que se amplia a discussio a respeito da formagio de

professoras para criangas menores de 7 anos em nivel superior.

No documento da Comissio Nacional Pro-formacio dos Educadores de 1983 *°

podemos destacar:

a licenciatura de Pedagogia forma prioritariamente o professor das matérias
pedagogicas. Podera ter areas de concentragdo ou campos de estudos como educagido de

adultos, pré-escola, etc. (p. 15) (erifos meus)

**Na década de 80, ocorrem fatos importantes no cenario politico brasileiro, como a primeira eleigio para
governadores dos estados (1982); a campanha das Diretas-ja (1984) que exigia a eleicdo direta para presidente
da Repubiica; a anistia aos exilados politicos da ditadura; o processo constituinte, a primeira eleicio direta
para presidente da repiblica (1989) e por fim, a promulgacio da Nova Carta Constitucional (1988) que ao
mese femp, que encerta uma seérie de debates, inaugura uma nova ordem legal de direitos do cidaddo e
deveres do Estado .
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Durante a III Conferéncia Brasileira de Educagio realizada em Niteréi em 1984, a
Comissio Nacional Pro-formacgdo dos Educadores encaminhou as Diretrizes Gerals que
deveriam nortear a reformulagiio dos cursos e aponta algumas tendéncias que poderiam ser

transformadas em propostas de experiéncias, tais como:

Criar no curso de pedagogia, areas de concentragio como: docEncia para as series
iniciais do 1° grau, educa¢fio pré-escolar, educagdo de adultos, educagdo no meio
raral, educagdo especial, educagio comumnitiria, entre outras. (grifos meus)

Até o encontro de Goidnia em 1986, as discussdes a cerca da identidade do curso de
pedagogia centravam-se na polémica entre manter o curso como um bacharelado com as
habilitacdes ou transforma-lo numa licenciatura para formar professores para a escola

normal, as séries iniciais do 1° grau e para a pré-escola.

Segundo o documento da ANFOPE (1994) que faz um balango dos dez anos da
Associaciio, o movimento foi firmando seus principios gerais, orientadores ndo apenas das
discussbes em nivel nacional, mas sobretudo das modificagbes e reestruturacoes de cursos

gue se sucederam nas Instituictes de Ensino Superior neste periodo.

Tais modificagbes e reestruturagbes dos cursos de pedagogia apontavam para a
institucionalizaco da formagio do professor para os primeiros anos da educagio basica em

nivel superior ¢ para a construgio de uma nova identidade do pedagogo e dos cursos de

pedagogia.

Esta identidade é a de que o curso de pedagogia deve ser o local de formagdo de um
profissional da educagdo, com sélida formagdo, capaz de mediar/gerenciar as atividades
da educagdo. Neste profissional, portanto, a docéncia, a gestio, a supervisio ¢ a
orientagio educacional fazem parte de um todo organico. (Scheibe, 2001:12)

No entanto...
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2. 4. No meio do caminho tinha o Normal Superior

O acimulo de discussdo e de conhecimentos a respeito das diversas experiéncias
realizadas nos cursos de pedagogia durante os anos 80 e 90 reafirmavam a posicio da

ANFOPE de que esses cursos deveriam ser o 16cus de formagio para o magistério.

Num levantamento que fiz a respeito dos cursos de pedagogia das universidades

pablicas federais e estaduais, encontrei as seguintes habilitaces:

Tipo de habilitacio N° de cursos™
Especialista 13
Ensino médio 22
Séries iniciais 23
Pré-escola 08
educagio infantil 12
Educagdo especial 04
Educagio jovens e adultos 02

Fonte: sites de 40 universidades

Percebe-se que os cursos de pedagogia com a formagio de especialistas aparecem em
menor numero (13). Assim, pode-se afirmar que nas Gltimas décadas, os cursos de
pedagogia se reformularam para substituir as habilitagdes técnicas por cursos que
contemplassem as habilitagdes voltadas para o magistério das séries inicias, da pré-escola,

da educacio infantil, do ensino médio e da educagdo especial .

Esta era a posi¢do das entidades ligadas a educagfio e formacio de professores que
estava sendo encaminhada e defendida para ser incluida na nova LDB. A idéia era que
todos os professores deveriam possuir formagio universitaria e que o locus de formagio
para os profissionais da educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental deveria

ser o curso de pedagogia.

*'Esse mimmero ndo corresponde ao total de universidades cujos sites foram visitados (40) pois cada curso de
pedagogia oferece mais de uma habilitacio.
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No entanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, ao ser aprovada trouxe
mais polémica do que solugbes para o conjunto de pesquisadores da area de formagédo de

professores.

Apesar de garantir que num prazo de dez anos, os professores dos primeiros anos da
educacio basica deverfo possuir o curso de formag8io para o magistério em nivel superior, a
lei cria duas figuras novas no dmbito educacional: o Instituto Superior de Educagdo ¢ o
Curso Normal Superior que seriam as instdncias formadoras do docente para a educagio

das criangas das séries iniciais do ensino fundamental e da educagfo infantil.
Diz o art.62 :

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-d4, em curso de
licenciatura, de graduacdio plena, em universidades e institutos superiores de educagio,
admitida como formagio minima para o exercicio no magistério na educagio infantil €
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

O artigo 63 afirma que o curso normal superior serd destinado a formagdo de

docentes para a educagdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental.

Assim, o texto da LDB ignorou as experiéncias que j& estavam sendo realizadas por
inimeras faculdades de educagdo que vinham oferecendo cursos de pedagogia com a
func¢do de formar professores para a educagdo infantil, séries iniciais, educagfio especial e
outras habilitagSes que tinham a docéncia como base de formagfo do pedagogo. Ou seja, a
LDB desconsiderou o acimulo de discussdes que a categoria dos professores havia
elaborado durante os anos 80 e 90, retirando a formagdo de professores dos cursos de
pedagogia e atribuindo-lhe a fun¢@o de formar os especialistas em educagdo: supervisdo e

administragdo escolar, orientacio educacional, inspecio. » (art. 64)

52 A questio das fungdes dos chamados especialistas foi amplamente debatida nos anos 80 e 90, sendo que na
versdo da LDB aprovada pela Comissdo de Educagio da Cimara dos Deputados, a proposta era que a
formagéo desses profissionais deveria ser realizada em cursos de especializagfio, em nivel de pos-graduacdo.
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Scheibe (2001) avalia que com a criagio do Instituto Superior de Educacio e do

Curso Normal Superior,

Foram dadas as condi¢des para a formatagio dos cursos de licenciaturas e de pedagogia
com sérias implicagbes para a formagdo qualificada de professores ¢ demais
profissionais da educagdo. No caso da pedagogia, tenta-se romper com uma visio
orgdnica da formagdo docente que vinha sendo construida no pais nas dltimas décadas
(-.-) & com isso preparou o caminho para o esvaziamento do curso de pedagogia ¢ para o
sucesso das propostas que retira dele a base da docéncia, transformando- o em
bacharelado. (p.16)

As discussbes entre os professores, pesquisadores e membros do Conselho Nacional
de Educacio a respeito dos espagos de formagio do professor da educagio infantil e séries
iniciais do ensino fundamental foram atropeladas por um decreto autoritario *° do governo

federal que regulamentava a questdo da seguinte forma:

A formacfo em nivel superior de professores para atuagdo multidisciplinar, destinada
ao magistério na educagio infantil e nos anos inicias do ensino findamental, far-se-4
exclusivamente em Curso Normal Superior. (decreto 3276/99)

O decreto motivou uma grande mobilizagio de educadores por todo o pais pois a
palavra exclusivamente decretava o fim da formagio desses profissionais nos cursos de
pedagogia e representava um grande desrespeito is iniciativas que vinham sendo

desenvolvidas em todo o pais.

Essa foi mais uma das questdes em que a Lei Darcy Ribeiro contrariou os interesses do conjunto dos
professores e das entidades educacionais que tanto discutiram e aprofundaram a problematica educacional no
?en’odo de elaboracio da LDB.

* A utilizacio de decretos por parte do poder executivo, como forma de legislar sobre os problemas
educacionais brasileiros ji evidencia o cardter antoritirio e centralizador do atual governo federal que vem
desrespeitando o processo de construgfio de instrumentos da democracia como poderiam ser os conselhos. Do
mais, esse decreto atropelou tanto a votagdo do parecer no Conselho Nacional de Educacio quanto o intenso
processo de discussdo e consulta em Ambito nacional que vinha sendo desenvolvido desde Jjaneiro de 1998
pela Comissdo de Especialistas de Ensino de Pedagogia incumbida de elaborar as diretrizes curriculares desse
curso. Para se contrapor a esse ato antidemocratico, foi criado o Férum Nacional em Defesa da Formaco de
Professores, composto por onze entidades representativas na drea da educacio: ANDES-SN, ANFOPE,
ANPED, ANPAE, ABT, CEDES, Comissiio de Especialistas de Ensino de Pedagogia, Forum de diretores das
Faculdades/Centros de Educacio das Universidades Puoblicas Brasileiras, Forum Paulista de Educacdo
Infantil, Forum Paulista de Pedagogia e Férum Nacional em Defesa da Fscola Piblica.
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Além disso, impedir a formagdo de professores para os primeiros anos da educacio
basica em nivel universitrio significa admitir que as criangas de 0 a 10 anos de idade nio
precisam professores com sélida formacdo tedrica; significa, também, restringir o direito &
educacdo universitaria dos aduitos que pretendem ser professores e professoras dessas
criangas. Sobretudo, significa dizer que a formagdo de professores pode ser feita de forma

aligeirada, com baixos custos.

A série de mobilizagdes ocasionoy uma mudanga de postura do governo federal que
por meio de outro decreto (de n° 3554/2000) substituiu a palavra exclusivamente por
preferencialmente. Ou seja, os professores da educacio infantil e das séries iniciais do
ensino fundamental poderdo continuar a ser formados, também, no curso de pedagogia,

ainda que a politica educacional indique a preferéncia pelo curso normal superior 3

Depois de muita discussio em torno da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, estabelece-se apenas um consenso: todos os professores que trabalham com

educagdo basica devem ter curso de formagio inicial em nivel superior. °°

O cardter da formagdo inicial do profissional da educacio aparece destacado nas
disposi¢des transitorias, art.87 dg LDB 9394/96: Afé o Jim da Década da Educacao
Somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
Ireinamento em servigo.

Aparentemente, com esse artigo, pretendeu-se garantir um dos anseios de todos os
que vém, historicamente, lutando pela formacio em nivel superior, em cursos de

licenciatura plena, de todos os professores. No entanto, na pratica tal intenciio vem sendo

* As Institigdes de Ensino Superior que quiserem oferecer cursos de licenciatura precisam criar o Instituto
Superior de Educagdo e para a formagdo de professores para a educacio infantil e séries iniciais, € necessdrio
a criagdo do Curso Normal Superior.

>0 consenso a que me refiro manifesta-se na legislagio com a aprovacdo da lei 9394/96 que estabelece o
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frontalmente prejudicada por um conjunto de medidas legais que apontam para o indicativo

de um caminho "mais facil" e "mais rapido” para atingir a meta posta na letra da Lei.

A politica de formagdo de professores que o MEC vem incentivando e
desenvolvendo em parcerias com estados e municipios, aponta para a realizacio de cursos
aligeirados; alguns como educagdo a distincia, outros com aulas nas férias ou nos finais de
semana. S30 cursos realizados em tempo recorde, com carga horaria reduzida, considerando
a possibilidade de aproveitamento da formagdo e experiéncia anteriores em instituicbes de

ensino e na pratica profissional.

O documento da Anfope (2000) faz uma avaliagio da situagiio:

E assim que, pressionados por esse prazo, os professores, sentindo a ameaga do
desemprego, tém sido levados a freqiientar cursos de qualidade duvidosa, em grande
parte pagos por eles. Tais cursos sdo, em geral, uma demanda das prefeituras que os
terceirizam ou “contratam’ as IES para realizar um processo seletivo especial. O ano
de 1999 foi repleto de tais iniciativas que continuam a proliferar agora, as vésperas
das elei¢Bes municipais. Essa verdadeira ‘corrida pelo diploma’ cria um contexto de
superexploragio do trabalho docente, obrigando o professor a estudar em jornadas
extras a noite, fins de semana e/ou férias, com sérios prejuizos para seu trabalho , sua
vida familiar, seu lazer ¢ sua prépria formagdo. A quase totalidade desses cursos no
ultrapassa a carga horaria de 1.600 horas, aprofundando o processo  de
desqualificacdo da formagdo ao reviver as antigas Licenciaturas Curtas que ja haviam
sido banidas do cenario educacional. Alguns desses cursos t8m sido denunciados
como verdadeiras ‘fibricas de diploma’, sendo coordenados por empresas de
consultoria, em escolas de precaria infra-estrutura fisica ¢ pedagogica - sem
bibliotecas, coordenagio pedagégica, e com professores pouco preparados para lidar
com essa nova realidade. De fato, pode-se afirmar que todo esse processo configura-
s¢ como um precario processo de certificagio e/ou diplomacdo e ndo qualificacio e
formagdo docente para o aprimoramento das condigdes do exercicio profissional. A
formagio em servico da imensa maioria dos professores passa a ser vista como
lucrativo negocio nas mios do setor privado e ndo como politica piblica de
responsabilidade do estado e dos poderes piiblicos. (p.15)
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Esse tipo de formagdo estd em consonéncia com a politica neoliberal e com as
orientacdes de organismos internacionais que defendem a tese da racionalizacio da
educagio: € preciso otimizar os recursos ¢ aumentar a produtividade da educagdo, ou seja,
formar um grande mimero de profissionais (para apresentar dados numéricos a esses

mesmos organismos) e realizar tal formagfio em pouco tempo e com o minimo de recursos.

Arelaro ® levanta a seguinte discussdo: os profissionais que ja estio dando aulas,
ndo tém formagdo académica e vém para o0s cursos com a pratica, do que eles precisam?
Com certeza, de fundamentagio tedrica para refletir sobre a pratica e para tentar modific-
la. No entanto, a proposta desses cursos supervalorizam exatamente a ‘experiéncia pratica’

dos professores.

Atualmente, ha uma tendéncia nos meios académicos que, ao discutir a formacio de
professores, valoriza demasiadamente a pratica como lugar de produgio do verdadeiro
saber profissional. Esta tendéncia tem levado A elaboragfo de propostas de formagdo que
secundarizam a mediagdo tedrica e que n3o consideram a teoria como instrumento
fundamental na construgdo da propria pratica do professor. Esta € a concepgdo de formagio
que tem fimdamentado os documentos do CNE que dispdem sobre o Instituto Superior de
Educacéo e sobre o Curso Normal Superior. Os textos apresentam énfase no saber pratico
dos professores para justificar o entendimento de que a formagio de professores seria mais
qualificada ¢ produtiva se realizada fora do ambito universitirio, cujo academicismo

mantém o aluno da graduagfo distante do cotidiano e da realidade da escola.

Se por um lado, € fato que os cursos de pedagogia precisam levar para as salas de
aulas das universidades as questdes e os problemas educacionais brasileiros, por outro lado,
a formagdo com énfase na pratica, nos aspectos técnicos e nas competéncias profissionais
ndo indicam uma superagio dos problemas que tém sido apontados. E preciso reforcar a
pertinéncia da teoria para a compreensdo do real, pois a assimilagdo da cotidianidade

alienada acaba por reforcar aquilo que se quer superar. (Scheibe, 2001)

% Essa discussdo foi realizada durante o exame de qualificacio desta tese.
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Nas palavras de Freitas (1995), a prdtica determina o conhecimento, mas néo é em

si mesma, o conhecimento. (p.12)

Voltando a discussdo proposta por Arelaro: o que efetivamente podera mudar nas
escolas e demais espagos educativos onde atuam os profissionais formados nesses cursos
rapidos e que secundarizam a formacdio teérica? A professora adverte que devido a
precariedade das condigbes de formagdo nos cursos, certamente, as mudangas efetivas - de
postura profissional, de compreensdo do processo educativo, de capacidade para propor e
executar projetos educativos alternativos, enfim, mudangas que gerem condigSes para a
melhoria da escola publica de educacio basica- serfic insignificantes. Assim, mais uma vez
os professores serdo responsabilizados pelos problemas educacionais brasileiros, ou seja, a
constatacio oficial podera ser que, mesmo com formagiio em nivel superior, eles nio foram

capazes de melhorar as condigbes de educaciio das escolas e de seus alunos.

Uma outra questfio a ser destacada em relag3o ao processo de criagdo de cursos de
formagio em servigo, € a de que esse tipo de formagio rapida e massificada ndo é uma
tradico nas universidades publicas que tém procurado zelar pela qualidade do ensino
universitario, aliando ensino, pesquisa e extensdo, ainda que isso signifique formar um
niimero menor de profissionais. °’

Assim, 0 setor que sabe implementar esse tipo de formagio € o setor privado ¢ é esse
o modelo que esta sendo referéncia para a realizagio dos cursos, seja pelas proprias
universidades privadas, ou até mesmo pelas puablicas que estfo participando dessa politica
de formagdo. Isso € mais um passo na direcdo da privatizagdo da universidade piiblica

brasileira.’®

*'Cabe aqui uma ressalva: a ampliagio das vagas para as universidades publicas nio pode significar a queda
na quatidade da eduncagfio, como querem os atuais governos estaduais e federal.

i uma vez me remeto as discussdes de Arelaro: “Quanto tempo € necessario para se formar os
professores em nivel superior? Néo sei, mas no estado de Sio Paulo, o prazo é o fim do mandato do PSDB e
1o Brasil, € o tempo da LDB. Para que? Para dizer estatisticamente que todos os professores estdo formados
em nivel superior, um pais de analfabetos, um dos paises mais desiguais do mundo, os professores tém nivel

superior”,
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2. 5. O contexto atnal: apresentando os cursos pesquisados.

Dentro desse contexto de mudangas arbitrarias na legislacio- que vém
desrespeitando os debates e as pesquisas do meio educacional- e de implementagiio de
politicas neoliberais- que vém sucateando as universidades publicas, aligeirando os cursos
de formagfo de professores e esvaziando os cursos de pedagogia, existe, € claro, todo um
movimento de reagdo e resisténcia por parte dos professores, seja nas associagdes
profissionais, seja no cotidiano dos corredores, das salas de aula ou das instdncias de
deciso das universidades. Esse movimento vem propondo e executando experiéncias para
garantir a sélida formac8o de professores para os primeiros anos da educagéo basica e para

assegurar que as universidades continuem sendo o locus dessa formagéo.

Para aprofundar o debate, pretendo apresentar os cinco cursos de pedagogia
pesquisados, seus objetivos e suas propostas, no sentido de discutir como esses impasses

tém se resolvido ou ndo no interior dos cursos de pedagogia.
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Ano de
Criacio e de
reformulagio

OBJETIVOS

HABILITACOES®

1980

O curso de pedagogia tem como objetivo formar o educador com sdlida
fundamentagfio 10gica ¢ aguda consciéncia da realidade, capaz de atuar
como agente de transformagio no 4mbito de institeigéies como a escola,
a empresa, o sindicato e outras,

Sob forma de licenciatura plena, formarg pedagogos para atwarem 1o
Magistério do 1° grau- séries iniciais, magistério de 2° grau, educagfo pré-
escolar, educagdo especial, orientagiio educacional ¢ supervisio escolar.

1968
1996

O Curso de Pedagogia tem como objetivo a formagio de um profissional
capaz de contribuir, cfetivamente, para a melhoria das condigBes em que
se desenvolve a educagio na realidade brasileira, comprometido com um
projeto de transformagio social. Para isio, prelende-se oferecer aos
alunos uwma formaglio tedrica ¢ pritica que favoreca a reflexdio
contextualizada sobre os principais problemas do sistema de ensino ¢
que aponte possibilidades para a atuagio de cada profissional de
educagdo em seu campo de trabalho.

Atualmente, ofcrece as seguintes habilitagses, em nivel de licenciatura
plena: Magistério para o 1° gran (Ensino Fundamental); Magistério das
Matérias Pedagogicas do 2° grau; Administragio Escolar de Ensino
Fundamental ¢ 2° grau, Educagio de Adultos; Educagio Pré-Escolar,
Orientagiio Educacional; Supervisdo Escolar de Ensino, Fundamental ¢ 2°
gran

€2

1943
1993

A formagio ofcrecida pelo Curso tem permitido aos alunos o
desempenho de fungdcs de assessoria ¢ coordenagfo, tanto em sitnagio
de escola quanto em Orgfios Piiblicos e instituigdes da comunidade.

O Curso de Pedagogia oferece as scguintes habilitagdes: Magistério para a
Pré-Escola (formar o profissional para o desempenho de fungfo docente
Junto as criangas de 0 a 6 anos); Magistério para Séries Iniciais do 1° Grau,
(profissional para o desempenho de fungdes docentes nas séries iniciais do
ensino do 1° Grau, junto a criangas, jovens ¢ adultos).

1981
2000

Educacio infantil e
Primeiros anos do ensino fundamental

Lz

1951
1994

Compreender a realidade politica, social, econdmica € educacional
brasileira, Perceber a escola, sua organizacgdo de {rabalho e sua fungio
enquanto instituicio inscrida no contexto historico-social, Buscar
alternativas de agfio na construgfio de uma escola pablica e gratuita que
oferega uma educagdo de boa qualidade para todos. Desempenhar a
docéncia nos diferentes niveis previstos pelo curso bem como atividades
de coordenagdo e asscssoramento pedagogico relativos a estes niveis de
ensino em Orgos do Sistema Educacional. Desempenhar fungdes
técnico-pedagogicas previstas pela LDB.

O curso de Pedagogia visa formar o educador voltado para o inicio da
Escolarizagio (Pré-Escola e Séries Iniciais do 1° gray) ¢ para o Curso de
Formag#o do Magistério em nivel de 2° gran, podendo o profissional por
cle formado exercer as scguintes fungdes ou atribuigdes: docéneia da Pré-
Escola ¢ nas Séries Iniciais do 1° grau; docéncia nas Escolas Nornmnais como
formadores do professor da Pré-Escola e das Séries Iniciais, coordenaciio
da Educago pré-Escolar e/ou Séries Iniciais a niveis de Secretaria da
Educagio on 6rgdos Regionais de Ensino, assessoria pedagoégica a
programas de educagfio infantil de orgdos ¢ instituigdes publicas,
filantrépicas ¢ particulares; coordenagfio pedagogica na Pré-Escola ¢ Séries
Iniciais; Exercicio das fungdes de: Planejamento, Supervisiio, Oricatacio ¢
Administragfio do processo educativo escolar.

* Apesar das modificagfies nas nomenclaturas introduzidas pela LDB 9394/96 resolvi manter os termos encontrados nos docutnentos dos sites das universidades.
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Pensando na trajetoria historica dos cursos de pedagogia, vimos que 0s primeiros
cursos tinham a dupla funcdo de formar licenciados destinados & docéncia dos cursos
normais e bacharéis para atuar como técnicos de educagiio;” aquele profissional para a
gestdo e/ou supervisdo das unidades de ensino ou nos orgdos de planejamento educacional.
Tal tendéncia foi bastante criticada a partir dos anos 80 e por iss0 esses cursos vém sendo
modificados, mas a formagio do especialista em educagfio ainda ¢ uma tendéncia presente

.. 60
nos cursos de pedagogia.

Atualmente, a formagdo do especialista ndo ¢ feita sem a formagio para o
magistério; os cursos de pedagogia incorporaram a formagfo para o magistério nas séries
iniciais do ensino fundamental, na educacdo infantil, na educagio especial, na educacio de
adultos, entre outras. Tais mudangas ocorreram a partir da abertura de novos cursos ou da
reestruturagio dos ja existentes. ®' Dos 5 cursos pesquisados, apenas 02 mantém a formagdo

de especialista (A B) e incluiram a formagio para o magistério.

Brzezinski (1996) numa pesquisa realizada em 1994 constatou que a tendéncia
predominante no curso de pedagogia era a formacio do professor para as séries iniciais do

ensino fundamental.

A adogdo dessa tendéncia parece que vem resgatar uma divida histérica do curso de
pedagogia que licenciava o pedagogo para atuar como professor ‘primario’ sem no

entanto prepara-lo para ser esse professor. Fago lembrar aqui que essas instituigdes

*O primeiro decreto que regulamentou o curso de pedagogia, em 1939, permitia que o bacharel em
pedagogia, formado apos 3 anos de estudos fosse reconthecido como “técnico em educagio”, embora sua
funcdo munca chegon a ser bem definida (Freitas, 1996)

*E preciso destacar que a LDB de 1996, recupera a figura do especialista em educacio e delega ao curso de
pedagogia, a funco de forma-los (art. 64). No entanto, a lei ¢ contraditoria nesse particular pois estabelece
que a experiéncia docente € pré-requisito para o exercicio de qualquer fungio do magistério {art.67). A
questdo que se coloca €: Como tais especialistas exercerdo suas fungles. se o exercicio profissional no
magistério € pré-requisito exatamente para o exercicio dessas fungdes? Terdo que se formar professores para
depois poderem ser “especialistas’? Isso reforca a posicdo de que a base da formagio para o pedagogo tem
que ser a docéncia. A pergunta que fica €: por que a insisténcia em separar teoria e pratica, pensar ¢ fazer,
contendo e forma no processo de formagio dos profissionais da educacdo? (Scheibe, 2001)

¢ Brzezinski (1996) chama atengdo para o fato de que mesmo quando se introduz a formaco dos especialistas
nos cursos de pedagogia, € exigido como requisito para a diplomagio do pedagogo, um comprovante de que o
aluno tenha dado aulas. on seja. exercido a docéneia. Assim, a autora conclui que mesmo os tecnocratas da
educacio no periodo do regime militar, j4 reconheciam a necessidade da docéncia como base da formagio do
pedagogo. Nio se trata de utilizar essa questio como argumento para defender a docéncia. mas sim de
explicitar e reiterar que a formac&o do pedagogo niio pode estar desvinculada da docéncia.
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que se dedicam arualmente 4 formagdo do professor da 1% a 4 2 séries, por certo
rejeitam a premissa ‘quem pode o mais pode o menos’,” ou se a aceitam pelo menos,
acrescentam a ela o seguinte: desde que tenha o preparo adequado para tal. (p.208)

(grifos da autora)

Acrescentaria as observacdes de Brzezinski, uma outra questdo; as experiéncias de
formagdo de professoras para a pré-escola e séries iniciais no curso de pedagogia tém
evidenciado que para fazer uma formagio com o preparo adequado para tal, é necessario
que se conhe¢a mais a respeito dessa realidade complexa que ¢ a escola (e os demais
espagos educativos), que se aprofunde e amplie as pesquisas em relagio as criancas que
freqentam esses espagos ¢ em relagdo aos processos de interagio (entre criangas e entre

criangas € adultos) que ocorrem nesses espagos € que permeiam o processo educacional.

Enfim, a partir do momento em que os cursos de pedagogia passam a se ocupar da
formagdo de professoras para a educagdo de criangas de O a 10 anos de idade, fica evidente
que pouco se sabe sobre essa realidade ou que o que se sabe ¢ insuficiente, parcial,
fragmentado. Assim, emergem outros temas ou outros enfoques para a pesquisa na area da

educagdo que precisam ser aprofundados.

A educagio das criancas de 0 a 6 anos de idade € um exemplo disso: é uma questio
que aos poucos vai sendo introduzida nos cursos de pedagogia, e que vai fazendo emergir
outras questdes relacionadas as especificidades das criancas dessa faixa etiria e das

institui¢des de cuidado e educagio dessas criangas.

E possivel afirmar que as modificagdes que, nas Ultimas duas décadas vém sendo
introduzidas nos cursos de pedagogia- o fim da formagiio do pedagogo especialista com
formagdo técnica; a idéia da docéncia como base da formacdo do profissional de educagio
e a formago do professor para os primeiros anos da educagio basica na pedagogia - vém

colaborando para a criagdo de uma nova identidade do pedagogo e do curso de pedagogia.

®A autora se refere ao parecer 252/69 da lei 5540/68 que dé o direito ao licenciado em pedagogia de exercer a
fungo de professor “primario’sob o argumento de ‘quem pode o mais, pode 0 menos’. Segundo a autora, o
licenciado em pedagogia adquiriu como subproduto de seu curso, o direito de ser professor primario, sob o
argumento de “quem prepara o professor primério tem condigdes de ser também professor priméario’.
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Dos cursos pesquisados, todos (5) oferecem habilita¢do para o magistério.

No entanto, o debate em torno das experiéncias de formagio baseadas no modelo de
habilitagSes vem evidenciando que esse tipo de estruturac@o dos cursos de pedagogia ainda

reproduz uma formagio que tende para a especializagio e que continua fragmentada.

A partir da avaliagdo dessas experiéncias, o debate atual sobre os cursos de
pedagogia aponta para a formagdo do pedagogo como um profissional capaz de
compreender o processo educativo como um todo e nele intervir, seja na docéncia, na
coordenagdo pedagogica, na gestdo escolar ou em outros espagos que envolvam questdes
educacionais (ONGs, empresas privadas, orgios de planejamento e execugdio de politicas

. . &3
educacionais) .

A idéia que embasa a configuracio desses cursos é a formagdo do pedagogo, com
base na docéncia e que seja capaz de compreender o processo educativo de uma forma
global, de propor alternativas pedagogicas, atuando em diferentes situacSes educacionais,
desempenhando diferentes fungbes em diferentes espagos educativos. Portanto, sua

formacio ndo pode ser fragmentada em habilitacdes.

Esta proposta de formacio reflete os avangos e impasses atuais do movimento de
formacdo de professores diante das antigas questdes que acompanham os cursos de

pedagogia: professor X pedagogo e generalista X especialistas.

E uma proposta que, refletindo sobre a experiéncia acumulada de formago de
professores para a educacgfo basica desenvolvidas em diversos cursos de pedagogia desde

os anos 80, procura apontar caminhos para a superacio das dicotomias acima colocadas.

Com essa reformulacdo, contemplam-se os campos de atuagdo do pedagogo, que tendo
como filcro, a formag&o docente, sera chamado a exercer papel importante em outras

fungdes do campo educacional. E uma perspectiva que rompe com a tradigfo tecnicista

%0 novo Pedagogo ¢ um profissional capaz de desempenhar funcdes de docéncia, administracdo, geréncia,
supervisdo, orientacdo edumcacional, orientacio profissional, coordenacdo pedagdgica, assessoramento,
consultoria, pesquisa, 1aspegdo, plangjamento, avaliag8o em sisternas educacionais, redes escolares, unidades
educacionais pablicas e privadas, empresas, programas, projelos ¢ quaisquer outras instituicBes ou situagBes
onde se realizem atividades educativas. (Proposta de Diretrizes Curriculares, 1999).



76

de separar o pensar € o fazer, a teoria ¢ a pratica. a0 mesmo tempo em que permite as
Institui¢des de Ensino Superior, a oferta de uma formago que respeite a sua vocagio,
interesse, demanda local e funcgdo social. (Scheibe, p. 13)

A estruturagio desses cursos tem como referéncia, as discussdes e as propostas
apontadas pelas Diretrizes Curriculares (1999) elaboradas pela Comissio de Especialistas

de Ensino de Pedagogia® que estabelecem:

1. O perfil comum do pedagogo como um profissional habilitado a atuar no ensino, na
organizaco € gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producdo e
difusio do conhecimento, em diversas areas da educacio, tendo a docéncia como
base obrigatdna de sua formagdo e identidade profissional.

2. As areas de atuagdo profissional:

- docéneta na educacgdo infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental e nas
disciplinas da formagio pedagogica do nivel médio;

- na organizagdo de sistemas, unidades, projetos e experiéncias educacionais
escolares e nio-escolares;

- na producdo e difusio do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional;

- nas areas emergentes do campo educacional.

Dos cursos pesquisados, em apenas 01 (E) pode-se perceber que o perfil do
profissional desejado aponta para essa tendéncia pois seus objetivos referem-se a funcdes

ou atribuigbes do pedagogo e ndo a habilitacdo.

Desempenhar a docncia nos diferentes niveis previstos pelo curso bem como
atividades de coordenacdo e assessoramento pedagdgico relativos a estes niveis de
ensino em orgdos do Sistema Educacional. Desempenhar funcdes técnico-
pedagdgicas previstas pela LDB. (E)

 As diretrizes curriculares foram encomendadas pelo MEC/SESU as Instituigdes de Ensino Superior, através
de edital n* 04/97 no sentido de que as mesmas apresentassem sugestdes de reformulagdes para os diferentes
cursos superiores do pais. As sugesides foram enviadas as respectivas Comissdes de Especialistas que tinham
a tarefa de assessorar 0 MEC na elaboragdo das propostas a serem encaminhadas para regulamentacio no
CNE. A Comissdo de Especialista de Ensino de Pedagogia que elaborou o texto final das Diretrizes foi
composta pelos professores Leda Sheibe (presidente), Celestino Alves da Silva, Marcia Angela Aguiar e
Tizuko Morchida Kishimoto: o documento intitulado “Proposta de Diretrizes Curriculares” foi divulgado em
06/03/99.
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Ainda que seja pouco, tal mudanga se insere no contexto do movimento em torno da
formagdo dos profissionais da educagéo e reflete um pouco do processo de discussio do
conjunto de educadores brasileiros na busca por uma methor formacgo dos professores para
as series iniciais e educago infantil ¢ como esta expresso em varios documentos da

ANFOPE "ndo tem data para terminar”.
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III- O espag¢o da Educacio Infantil nos cursos de pedagogia

A existéncia de um curriculo so faz sentido em sua relacio com um campo de forgas,
com um campo de poder. Um curriculo é scmpre uma imposicdio de sentidos, de
valores, de saberes, de subjetividades particulares. E sempre uma escotha forgada,
para nos valermos da forga de um oximoro. Um curriculo € o resultado final de um
confronto de forgas, de relagdes de poder. Um curriculo nio é apenas um local em
que se desdobram relagSes de poder: um curriculo encarna relagdes de poder. Todo
curriculo € pura relacio de forca. (Tomas Tadeu da Silva)

A despeito das discussbes atuais em torno da implantagio do Curso Normal
Superior, como o local exclusivo ou prioritdrio para a formagio dos professores para a
educacfo infantil e para as séries iniciais do ensino fundamental, desde os anos 80, diversos

cursos de pedagogia tém cumprido essa tarefa.

Por mais que a atual politica do MEC e as deliberagdes do CNE apontem para a
implantagdo do Curso Normal Superior como um lécus de formacio dos professores para a
educacdo infantil e séries inicials, com as mudangas implementadas nos cursos de
pedagogia, nas ultimas décadas, consolidaram-se duas tendéncias que cada vez mais se
caracterizam como eixos do referido curso, quais sejam; a base da identidade do pedagogo
¢ a docéncia e ndo mais a especializagio e o curso de pedagogia tem assumido a tarefz da
formagio do professor para as séries inicias do ensino findamental e para a educacio
infantil. Existe um movimento de varias universidades publicas que tém resistido a politica

de aligeiramento e massificagio da formagdo de professores pretendida pelo MEC. &

Ainda que a educagio infantil continue ocupando um espago pequenoc e marginal no
curso de pedagogia, tais cursos tém sido um espaco para discussdes em torno da pedagogia

da Educagdo Infantil e da formagdo de professoras para esse nivel educacional.

A partir do rol de disciplinas dos cinco cursos pesquisados e de suas respectivas
ementas, ¢ possivel apontar algumas caracteristicas presentes na formagdo dos cursos de

pedagogia no que diz respeito a formagio de profissionais para a educacfo infantil.

% A tinica universidade piiblica gue ate o presente ano impiantou o Curso Normal Superior foi a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul.
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Neste capitulo pretendo situar qual o espago que a discussio a respeito da crianga e da
infancia tem ocupado nesses cursos; quais temas tém sido destacados; quais as disciplinas
que se referem especificamente as criangas de 0 a 6 anos de idade e ao trabalho nas creches

e pre-escolas e quais as concepgdes tedricas que orientam a formacio.

Para caracterizar a formagio para a educacdo infantil nos cursos de pedagogia,
considerei ndo apenas a presenca desses temas, como também a auséncia de outros que hoje
sd0 considerados centrais na elaboragdo da Pedagogia da Educagdo Infantil. Qu seja, além
da analise ‘do que tem nos cursos’ € preciso apontar, também, ‘o que nfo tem’ pois a
auséncia de determinados assuntos ou enfoques contribui para a definigio de uma proposta

curricular e nos ajuda a entender a dimensio da formagio nesses cursos.

Assim, considerando os limites e possibilidades das ementas dos cursos de pedagogia
pesquisados, € possivel apontar algumas caracteristicas nos cursos ¢ na formagio para a

educagdo infantil que serdo aprofundadas ao longo deste capitulo.

A seguir, a lista de disciplinas encontradas nos cinco cursos pesquisados que se referem
a habilitagio para a educagdo Pré-escolar (cursos A,B,C, E) e a habilitacgio Educacio

Infantil (curso D).
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Lista das disciplinas que se referem i habilitacio educacio infantil/pré-escola
Curso Habilitacio Disciplinas

A% Pré-escola Didatica especial da pré-escola

Metodologia da educagiio pré-escolar

Educacdo infantil na pré-escola

Educacio infantil 0 a 3 anos

Jogo e educago infantil

Semindrio de aprofundamento em educacio infantil
Semindrio de aprofundamento em educagiio pré-escolar

B Pré-escola Organizagdo da educagio pré-escolar

Fundamentos da educagdo pré-escolar

Arte ¢ movimento na pré-escola

Didatica: alternativas na pré-escola

Pratica educativa: estigio supervisionado em educagiio pré-escolar I
Pratica educativa: estdgio supervisionado em educagiio pré-escolar I
C Pré-escola Psicologia da educacdo: a crianga pré-escolar

Educacdio e arte:expressdo plastica

Educacfio e arte: expressio dramatica e musical

Ensino de estudos sociais: contetdo ¢ didatica

Ensino de ciéncias fisicas ¢ biologicas: contenido e didatica
Didstica ¢ organizagdo curricular na pré-escola

Acgdo pedagogica criangas de 4 a 6 anos

Agdio pedagogica com criancas de 0 a 3 anos

Arte na educacfio infantil

Construgdio da linguagem na educacio infantil

Leitura e literatura para a crianga de 0 3 6 anos

Pratica ¢ andlise da pratica na educagio infantil
Organizagdo da educagio brasileira e a educacdo infantil
Misica na educagio infantil

A coordenacio do processo curricular na educacdo infantil

D Ed. infantil Avaliagdo na educaciio infantil

Desenvolvimento afetivo e emocional na educacdo infantil
Educacfio em creches

¥ducagio infantil e curriculo

Fundamentos da educacio infantil

Literatura infantil

Oficina de Ciéncias

Oficina de Histéria e Geografia

Organizacdo do ensino brasileiro (ed. Basica)

Pritica de ensino em creches

Pratica de ensino em ensino pré-escolar

Recreacio e jogos

E Pré-escola Alfabetizagio I

Arte-educagio

Musicalizacio e expressdo dramdtica

Literatura infantil e alfabetizagdo

Fundamentos metodologicos da educagio pré-escolar
Priética de ensino na pré-escola

Historia Social da crianga

Educacgdo de 0 2 6 anos

% As disciplinas que constam na lista de ementas do curso A ¢ que foram anlisadas nesta tese diferem um
pouco das disciplinas que estdo no quadro curricular do referido curso. Isso porque o curso de pedagogia da
UFSC sofreu alteragdes em 1998 quando foram incluidas novas disciplinas. {(anexo 2)
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3. 1. Pré-escola ou Educacio Infantil?

A partir da andlise do quadro de disciplinas acima demonstrado, a primeira questio
que se evidencia é: a formagdo nos cursos de pedagogia tem priorizado a pré-escola, a

creche ou a educagio infantil?

Como ja foi apontado no capitulo anterior, durante os anos 80, as discussdes sobre a
identidade do curso de pedagogia centravam-se na polémica entre manter o curso Como um
bacharelado com as habilitagdes técnicas do pedagogo ou transforma-lo numa licenciatura

para formar professores para as séries iniciais do ensino fundamental e para a pré-escola.

Tal polémica foi muito produtiva para professores e pesquisadores preocupados com a
educacdo infantil, pois criou condi¢les para o surgimento de varias experiéncias em

diversas universidades do pais, de cursos de Pedagogia com ‘habilitacio pré-escola’. ®

Esse comjunto de experiéncias, por sua vez reafirmou a necessidade da formagido em
nivel universitario para as professoras de criangas menores de 7 anos. Posteriormente,
alguns cursos de pedagogia passaram a englobar a formagfio para a educacio das criangas

de 0 a 6 anos de idade.

Rivero (2001) relata como o curso de pedagogia da UFSC inicia com a habilitago
pré-escola e se transforma em educagio infantil na medida em que esse nivel educacional
passa a integrar a primeira etapa da educagdo basica e na medida em que ha mais demanda
e interesse pelas questSes relacionadas a educacio das criangas menores de 3 anos de idade.
Assim, professores e alunos da pedagogia percebem a necessidade de incluir a formagio de

professoras para a educagio das criangas de 0 a 3 anos de idade, em creches.

Educagdo infantil ¢ a denominacdo utilizada a partir da LDB de 1996 que deve
abranger a educagdo das criancas de 0 a 6 anos de idade, mas as grades curriculares dos

cursos analisados revelam que hid uma prioridade para a faixa etaria de 4 a 6 que se

*Em outros foruns de discussdo sobre educaciio, como a ANPEd e a CBE, também se discutia a necessidade
da formagdo de profissionais para a educacdo de criancas menores de 7 anos de idade em cursos de nivel
SUPETiOT URiversitario.
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denomina pré-escola. Dos 5 cursos pesquisados, 4 cursos intitulam-se como habilitacio

para a pré-escola e apenas 1 utiliza o termo educacio infantil.

No entanto, nos nomes das disciplinas que constam nas grades curriculares dos
cursos, ha tanto o termo pré-escola como educagio infantil, independente da habilitacdo

oferecida.

A tematica referente as creches e as criancas de 0 a 3 anos de idade aparece de
forma explicita em disciplinas dos cursos das universidades A, C ¢ D. As disciplinas
encontradas foram: Agdo pedagdgica com criangas de 0-3 anos, Educag8o Infantil de 0 a 3

anos, Educacido em creches, Pratica de ensino em creches.

As ementas revelam que a énfase da disciplina pode estar nos aspectos mais gerais

da educag¢3o infantil;

Educacfio infantil 0 a 3 anos. “Histérico e politicas de atendimento & crianca de 0 a 3
anos de idade no Brasil. Necessidades e direitos da crianca. Educacdo e cuidado.

Formas de funcionamento da creche no Brasil ¢ propostas educativas.” (A)

Ou ainda, em aspectos mais especificos do cotidiano das institui¢des educativas, das

criangas e do trabatho pedagdgico:

Educagie em  creches. “Acdo  educativa na  creche: organizagio
espago/estrutura/ambiental.  Relagdo humana crianga/professor/familia.  Educacdo
infantil ¢ saade. Educagdo infantil e lazer.” (D)

As ementas revelam ainda a concepgdo escolar presente na formagdo para a

educacgio infantil

Pritica de emsino em creches. “‘Aprendizagem: conceitos ¢ projetos de ensino

envolvendo as praticas educativas em creche”. (D) ¥’

¥ O termo ensino evidencia a concepedo escolar presente na formagdo para a educacdo infantil. Esse tema
serd aprofundado ro item 3.6.



As disciplinas que se referem a pré-escola sdo: Didatica especial da pré-escola;
Metodologia da educagiio pré-escolar; Educagdo infantil na pré-escola; Seminario de
aprofundamento em educacio pré-escolar (A); Organizacio da educagio pré-escolar;
Fundamentos da educagdio pré-escolar; Arte e movimento na pré-escola; Didatica:
alternativas na pré-escola; Pritica educativa: estagio supervisionado em educacio pré-
escolar I ¢ II (B); Psicologia da educagdo: a crianca pré-escolar; Didatica e organizagio
curricular na pré-escola; A¢do pedagdgica criangas de 4 a 6 anos (C); Pratica de ensino em
ensino pré-escolar (D); Fundamentos metodoléogicos da educacio pré-escolar; Pratica de

ensino na pré-escola (E).

As ementas dessas disciplinas revelam uma concepgo de educagio baseada no

modelo escolar:

Didatica especial na pré-escola “Como organizar objetivos de ensino aplicaveis a pré-
escola. Como selecionar ¢ organizar atividades de ensino para a pré-escola. Estratégias
utilizadas na execugdo das atividades. Avaliagio do desempenho do pré-escolar.

Elaboracéo de planos de atividades pré-escolares.” (A)

Mas podem também apontar para algumas questdes especificas que caracterizam a

educagdo mfantil como um nivel de educagio diferenciado do ensino fundamental:

Acfio pedagégica criancas 4-6 anos “Fundamentos tedricos e andlise da pratica que
embasa a agio educativa do professor de crianca de 4 a 6 anos de idade. Implicacdes da
acd0 pedagogica na mteracdo professor X crianga X comunidade na educagdo infantil.”
(C).

O termo educacdo infantil ¢ utilizado, principalmente, nas disciplinas que se referem
aos fundamentos da educacdo infantil, ou seja, quando estdio englobados os conhecimentos
a respeito das institui¢des educativas que cuidam e educam criangas de 0 a 6 anos de idade.
As disciplinas encontradas foram: Semindrio de aprofundamento em educagdo infantil (A)
Arte na educacdo infantil, Constru¢io da linguagem na educacdo infantil; Leitura e
literatura para a crianga de O a 6 anos; Pratica e analise da pratica na educacgio infantil;
Organizagdo da educagio brasileira e a educagio infantil; Musica na educaciio infantil; A

coordenagdo do processo curricular na educacdo infantil (C); Avaliagio na educacio
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infantil; Desenvolvimento afetivo e emocional na educagio infantil: Educacio infantil e

curriculo; Fundamentos da educagio infantil (D); Educagio de 0 a 6 anos (E).

Sdo disciplinas que se referem aos conteidos mais gerais que embasam os
principios da educagdo infantil. As ementas referem-se, principalmente, 3 historia e 2
contribui¢do dos pensadores classicos da educagio infantil no Brasil e no mundo; a
legislagdo e as politicas de atendimento as criangas de 0 a 6 anos de idade; enfim, sio
disciplinas que apresentam as bases historicas, filosoficas, sociologicas e pedagogicas da
educagdo infantil, englobando creches e pré-escolas. Isso pode ser observado nas seguintes

ementas:

Organizaciio da educagiio brasileira e a educacio infantil. “Historico da concepedo
de infincia e de atendimento a crianca pequena. Determinagdes legais para a politica de
educaciic infantil e responsabilidades das diferentes instincias administrativas.
Diretrizes politico-pedagdgicas ¢ normas de funcionamento para as instituicdes de
educagdo infantil.” (C).

Educacio de 0 a 6 anos. “Historia das creches e pré-escolas. Precursores da educagio
mfantil. Relagdes: centro de educacdo infantil/familia/estado. Centro de educacdo
mfantil: construcdo de um projeto pedagdgico.” (E)

Assim, € possivel afirmar que os cursos de pedagogia iniciaram com a habilitacdo
para a pre-escola, o que nos anos 80 significava a educagio das criangas de 5 e 6 anos, ou
seja a educagdo anterior e preparatoria para a educago obrigatoria. Nos cursos analisados,
percebe-se que a formagdo tem privilegiado a pré-escola pois o namero de disciplinas que
tratam dessa faixa etaria € maior (sdo 14 disciplinas referentes & pré-escola, 13 4 educacio

infantil e 4 especificas de creche).

Nos anos 90, alguns cursos de pedagogia introduziram o termo educacdo infantil
(por conta das mudangas colocadas pela LDB) em disciplinas que abordam questdes
referentes a educagio de 0 a 6 anos de idade (A, C. D e E). Pela anslise das ementas nfio se
pode afirmar se realmente os conteudos abrangem as questdes relativas as criancas de 0 a 6

anos ou se o que houve foi apenas uma troca de nomes.
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No entanto, € preciso ressaltar que alguns cursos (A, C e D) introduziram disciplinas
que abordam questdes relacionadas especificamente & educacgdo das criancas de 0 a 3 anos
de idade, o que significa que discussdo a respeito do trabalho educativo em creches comeca

a ter um espaco nos cursos de pedagogia.

Educagdo infantil abrange a educagio e o cuidado das criancas de 0 a 6 anos de
idade e se os cursos de pedagogia se propGem a formar o profissional para esse nivel
educacional, € preciso que o estudante tenha contato com as duas diferentes realidades: a
creche € a pré-escola. Ndo basta mudar os nomes das disciplinas, nem tio pouco das

habilitagdes se a esséncia das disciplinas ndo for modificada.

3.2. Cadé a crianca pequena?

Considerando que apesar do predominio da pré-escola, a educacdo infantil ganhou
espago nos cursos de pedagogia, cabe agora analisar qual € o espago: como o tema ‘crianga’
(a crianga e ndo apenas o aluno) esta presente nas disciplinas dos cursos, qual a concepgio
de infancia, quais os fundamentos tedricos que embasam esta concep¢io, e,

consequentemnente que tipo de educagio esta sendo proposta nesses cursos de formagao.

Nos cursos de pedagogia analisados, foi possivel identificar duas caracteristicas que
podem ser consideradas iniciativas que vém colaborando para a construgdo de um conjunto

de conhecimentos a respeito da crianga, da infincia e da educagio infantil.

- A inclusio de disciplinas nos cursos de pedagogia que se referem a
educagdo infantil com uma 4rea especifica do conhecimento e que
englobam o conjunto de teorias a respeito da educagfo das criancas de 0 a
6 anos de idade.

- A Inclusdo de disciplinas que possibilitam o contato e o conhecimento das
realidades, das politicas e das praticas educativas realizadas nas

institui¢Ses de educacdo infantil.
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Essas sdo disciplinas cujos contendos relacionam-se aos saberes e fazeres
necessarios a construgdo de uma proposta educativa a ser desenvolvida com criancas de 0 a
6 anos de idade em creches e pré-escolas e que podem contribuir para a formagdo do

pedagogo para o trabalho com criangas de 0 a 10anos de idade.

No primeiro grupo de disciplinas, encontrei: Didatica especial da pré-escola,
Seminaric de aprofundamento em educagio infantil, Semindrio de aprofundamento em
educagdo pré-escolar, Metodologia da educagdo pré-escolar, (A); Organizacio da educagio
pré-escolar, Fundamentos da educagio pré-escolar, Didatica: alternativas na pré-escola (B);
Didatica e organizagio curricular na pré-escola, A¢do pedagbgica com criangas de 0-3
anos, Ag¢fo pedagogica com criangas de 4-6, Organizagio da educacio brasileira e a
educacdo infantl, A coordenagio do processo curricular na educagdo infantil, (C);
Educagdo infantil e curriculo, Fundamentos da Educagdo infantil, (D); Fundamentos

metodolégicos da educagio pré-escolar, Educagio de 0 a 6 anos (E).

As ementas dessas disciplinas fazem referéncia ds propostas metodoldgicas, as

tungdes da educagdo infantil, as praticas educativas nas instituigdes de educacio infantil:

Alternativas na pré-escola. “Concepgdes e propostas metodolégicas na educagio pré-

escolar. A pratica pedagdgica na pré-escola face as demandas sociais”. (B)

Organizacdo da educagio pré-escolar. A educacio pré-escolar no contexto da politica
educacional. As instituigdes ¢ propostas publicas na educagio pré-escolar. Fungdes e

organizacdo da pré-escola. A programacio das atividades curricalares. (B)

A coordenacdo do processo curricular na educacio infantil. “Analise de propostas
curriculares para a educacdo infantil. Implicagdes para acdes de coordenacio
pedagogica. O curriculo como referéncia basica para o desenvolvimento do processo
politico-pedagdgico e administrativo da escola de educagdio infantil.” (C)

Sao disciplinas que, apesar de privilegiar a educagio pré-escolar, s3o espagos de
discussdo a respeito da educagdo das criangas menores de sete anos e que podem contribuir

para o aprofundamento do debate a respeito de uma area de conhecimento que se diferencia
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do ensino fundamental e que precisa elaborar formas de trabalho que contemple as

necessidades das criancas pequenas.

No segundo grupo estfio as disciplinas que tém o objetivo de colocar o aluno do
curso de pedagogia em contato direto com as institui¢des educativas de criangas de 0 a 6
anos de idade. No sentido de contemplar a articulagio teoria-pratica, sdo disciplinas que
criam oportunidades para que os alunos de pedagogia tenham contato com o cotidiano das
creches e pré-escolas e as especificidades de uma institui¢io educativa, ndo escolar, no
obrigaténa, que tem como proposta o cuidado e a educacgio de criancas de 0 a 6 anos de

idade, em mnstituicdes complementares a familia.

Essas disciplinas s3o: Pratica Educativa: estagio supervisionado em educaciio pré-
escolar I e II (B); Pratica e analise da pratica em educagdo infantil (C); Pratica de ensino em

creches, Pratica de ensino em pré-escolar (D); Pratica de ensino na pré-escola (E).

Pratica de ensino em creches. “Aprendizagem: conceitos ¢ projetos de ensino

envolvendo as praticas educativas em creches.” (D)

Pratica de ensino em ensino pré-escolar. “O fazer do professor em educagio infantil
numa perspectiva de pesquisa, ensino, reflexdo e critica. Planejamento, registro e
avaliaclo das atividades junto as criangas, tendo como base, a interdisciplinaridade a

partir da sala de aula, contributos epistemologicos a pratica docente.” (D)

A existéncia dessas disciplinas nos cursos de pedagogia € um indicio de que a
formagdo do pedagogo incorporou algumas das questdes especificas da educagdo infantil;
significa a conquista de um espaco para a discussdo dos temas relativos a educagio infantil,
sua historia, a historia das instituigdes para criancas menores de 7 anos de idade, os avangos
e recuos da legislagio e da sociedade brasileira em relagdo as politicas de atendimento aos
direitos das criancas de 0 a 6 anos de idade, as especificidades do cuidar e educar criancgas

pequenas em creches e pré-escolas, as especificidades do cotidiano dessas instituicdes.

Enfim, sfo disciplinas que tém o carater de introduzir a discussdo a respeito dessa

area de conhecimento, colocar 0 aluno em contato com a produgio tedrica acumulada a
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respeito do campo; sdo espagos onde o estudante de pedagogia pode conhecer, criticar e

analisar as praticas desenvolvidas nas instituigdes de educacgo infantil.

No entanto, apesar da positividade que a existéncia dessas disciplinas pode
acarretar, ¢ preciso fazer duas ressalvas. A primeira é que a énfase das disciplinas é nos
estudos a respeito da pré-escola — como j& foi ressaltado anteriormente; o que tem

contribuido para a antecipagio da escolarizagio das criangas pequenas.

A segunda ressalva € que o espago que as disciplinas referentes a educagio infantil
ocupam nos cursos pesquisados de pedagogia € muito pequeno, diria até, marginal. Nos
cursos pesquisados, as disciplinas especificas de educacfio infantil, além de serem em
numero reduzido, sé aparecem nos ultimos semestres dos cursos. (Anexo, as grades

curriculares dos cursos pesquisados)

Como constatou Kishimoto (1999) numa pesquisa a respeito dos cursos de formacio
de professores para a educacdo infantil no estado de Sdo Paulo, o ofhar para crianca de 0 a

6 anos comega quando o curso ja esta quase terminando. (p.109)

E esse olhar para a crianga diz respeito s disciplinas que proporcionam um contato
direto com as criangas e as realidades das creches e pré-escolas (as praticas de ensino e os

estagios supervisionados) como, também, as disciplinas especificas da educagio infantil

As professoras entrevistadas por Rivero (op. cit.) também se referiram a falta de
contato com criangas durante o curso de pedagogia da UFSC. Ao discutir as concepcdes de

crianga presentes nas disciplinas do curso, a autora afirma:

Contudo, a discussdo sobre a crianga, tanto em uma perspectiva como na outra,
0corTe na auséncia de contato com criangas, praticamente até ao final da habilitacdo,
em razdo de a disciplina de Pratica de Ensino localizar-se na tltima fase da formagio
(8° semestre). E isso € algo criticado pela aluna, que diz: até entdo sem nenhum
contato com crianga. até a séfima fase sem contato com creche, sem ver essa crianca
real... A crianga era abstrata tanto num como no outro, o enfoque sendo no adulto ou

sendo na crianga (Aluna B} (p.93)
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As disciplinas e os estagios da educagdo infantil ficam para o final do curso. Essa
questdo evidencia uma dicotomia entre as disciplinas: de um lado, aquelas de
fundamentagio teodrica que tratam da educagdo nos aspectos historicos, filosoficos,
psicologicos, sociologicos, mas que ndo contextualizam os sujeitos do processo
educacional. E do outro lado, as disciplinas chamadas de ‘formagio especifica’- no caso, a
habilitagio para a educacio infantil- que muitas vezes, reduzem a discussio da educagiio a

questdes pragmaticas do ‘que e como fazer com as criangas’ nos espagos educativos.

Essa forma de estruturagio dos cursos reforga a idéia de que a teoria vem primeiro,
depois a pratica. Id¢ia que, apesar de muito criticada, esta presente nos cursos de formacio

para o magistério. (Freitas, 1996). ®

3. 3. Dicotomia teoria-pratica: qual a questio?

A quest@o da dicotomia entre teoria e pratica € um dos problemas evidenciados nos
cursos de formacgio de professores e tem ocupado um espago de destaque nos debates entre

pesquisadores da area.

Veiga (1997) num estudo que realizou sobre 4 cursos de pedagogia em
universidades brasileiras constatou que os curriculos desses cursos estavam organizados de
forma propedéutica, ou seja, primeiro as disciplinas de fundamentos, depois as didaticas

das areas especificas e ao final dos cursos, as praticas de ensino e 0s estagios.

A autora afirma que:

Essa forma de organizagdo cria ao longo do tempo, algumas dificuldades para um
conhecimento da realidade da escola ¢ a organizagdo do trabalho pedagogico. Essas

dificuldades terminam por acentuar as dicotomias entre teoria e pratica (didatica geral)

*Num debate organizado pelo NUPES- Nucleo de Estudos de Pesquisa sobre o Ensino Superior- USP ¢ pela
Fundacdo Carlos Chagas em 1995, representantes de vérios paises (Argentina, Portugal, Franca, Inglaterra,
Tailindia ¢ Brasil) apontaram que um dos principais desafios para a formagio de professores no nivel
universitirio é encontrar formas de aliar o trabatho de pesquisa académica, experiéncia profissional e
formacao teérica solida. (Menezes. 1993).
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e contelido ¢ forma (metodologias especificas). A relagio que o aluno estabelece com o

futuro local de trabalho ¢ esporadica ¢ com registros ocasionais. (p. 69)

Freitas (1996) discutindo a sua experiéncia como professora da disciplina Pratica de
Ensino nos cursos de pedagogia da FE/UNICAMP, afirma que a dicotomia entre teoria e
pratica esta presente no interior das escolas do ensino fundamental, assim como esti nas
universidades € nos cursos de pedagogia pois ¢ resultado da separaciio entre ciéncia e

trabalho criada pela divisdo do trabalho no capitalismo.

A divisio entre esses dois elementos constitutivos do trabaltho- teoria e pratica-
determina a maneira como se concebe e se produz conhecimento no interior dos cursos
de formagfo de professores. A estrutura curricular de nossos cursos , que reproduz essa
forma de organizar ¢ conceber o processo de conhecimento- primeiro a teoria depois a
pratica- revela a concepgdo de conhecimento como um dado ponto, acabado,

cristalizado, estatico que separa o sujeito que conhece do objeto a conhecer. (p.43.)

A autora propde que, no momento da realizagdo dos estagios, o trabatho educativo

seja o principio articulador entre teoria e pratica. *

A possibilidade de colocar a producdo do conhecimento como forma de alterar as
relagbes entre teoria e pratica no interior dos cursos de pedagogia vincula-se a essa
questdo fundamental: de que o trabalho na escola, como base da educacdo, deve estar
ligado ao trabalho social, a uma atividade concreta e socialmente util. Isto é, fazer do

trabalho um principio educativo; harmonizar o trabatho e os estudos. (idem: 237)

Nas grades curriculares dos cursos pesquisados percebe-se a diferenca entre o tempo
dos cursos que € destinado as disciplinas de cardter tedrico-pratico e aquelas de
fundamentos. As disciplinas do segundo grupo ocupam, em média, mais de dois tercos do
total dos cursos. Penso que néo se trata de reduzir a discussio a aspectos quantitativos, mas
isso pode levantar algumas quest3es: sera que os cursos tém priorizado a formacio teérica

em detrimento da pratica? Que formagdo tedrica ¢ essa? Em que medida essa formagio tem

* Freitas (1996) s refere ao estagio realizado pelas alunas do curso de pedagogia nas séries iniciais do ensino
fundamental. No entanto, considero que ¢ um principio vélido, também, para a formacdo em educacdo
infantil,
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contribuido para a formagao de um profissional capaz de pensar o processo educativo como
um todo, desde a sua concepgio até a sua avaliagdo, passando pela execugio? Por que a
insisténcia na divisio entre disciplinas de fundamentos e de praticas? Como garantir a

articulagdo teora-pratica?

A discussdo a respeito da dicotomia entre teoria e pratica nos remete a discussdo da
dicotorma entre trabalho manual e trabalho intelectual, propria da sociedade capitalista e
que se relaciona ao trabalho alienado, definido por Marx como aquele em que o trabalhador
que o executa nio se vé projetado em seus resultados. Pelo contrario, o objeto do trabalho
esta deslocado de quem o realiza porque quem o realiza ndo é capaz de compreendé-lo em

sua totalidade.

Pessanha (1994) ao analisar as caracteristicas da categoria do magistério e da

atividade docente, afirma que o referencial basico ¢ a categoria trabalho definido como:

A proporgio que aumenta a divisdo do trabalho ¢ se acentua a especializagio de tarefas,
o trabalho se simplifica e o trabalhador vai pouco a pouco perdendo a habilidade ¢ a
destreza que sé existem quando se domina o processo de trabalho desde a sua
concepedo até a sua realizagdo. A divisdo social do trabatho vai destruindo a unidade
entre concepgdo e execugdo, dessa forma o que foi pensado por uns passa a ser
executado por outros: separam-se os homens entre os que sabem ¢ os que ndo sabem,
alienando o trabalhador ndo sé do produto do seu trabalho como também do
conhecimento a respeito do seu proprio trabalho. (Pessanha, 1994:15)

Assim, nos cursos de formagdo para o magistério, a dicotomia entre teoria e pratica
ndo existe apenas porque existe a separagdo entre disciplinas tedricas e disciplinas praticas,
mas a dicotomia € o reflexo da divisdo social do trabalho que produz a divisdo entre aqueles

que pensam e aqueles que executam; aqueles que mandam e aqueles que obedecem.

A superacgio dessa dicotomia nos cursos de formag¢8o para © magistério ndo é uma
tarefa simples que possa ser resolvida com mudangas na organiza¢do curricular dos cursos
ou pela troca dos nomes das disciplinas. E uma superagdo que necessariamente passa pelo

exercicio da dimensdo intelectual humana; ou seja, a formagio deve garantir que os

UNICAMP
BIBLIOTECA CENTRAL
SECAO CIRCULANTE
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profissionais sejam capazes de compreender o processo educativo, refletir sobre a pratica

pedagogica, planejar, avaliar e executar o trabalho educativo.

A introdugdo de novas disciplinas de carater pratico pode ser uma das altérnativas
para as mudangas, mas ¢ uma mudanga que precisa ser acompanhada de mudancas no
interior de cada disciplina, ou seja, o carater tedrico pratico deve ser um eixo do
conhecimento que perpasse todo o curso: todas as disciplinas devem contribuir para a
formagdo de um profissional capaz de refletir sobre os espagos educativos, compreender a
dinamica dos processos educacionais e propor estratégias de intervengdo e mudanca no seu

contexto de trabatho.

Isso significa dizer que as disciplinas do curso de pedagogia, sejam elas do nucleo
de fundamentos ou das metodologias (como insistem alguns) devem ter o trabalho
educativo como centro de seus conteidos. Ou seja, a sociologia da educagio, a historia da
educagdo, a antropologia da educagdo, a filosofia da educagio e outras ciéncias podem
contribuir efetivamente para a elaboragdo de conhecimentos sobre a crianga e o aluno, a
escola e os demais espagos educativos, a sociedade e os grupos sociais envolvidos no

processo educativo e as relagdes de produc¢do de cultura.

Ao mesmo tempo em que as disciplinas que instrumentalizam os alunos com as
metodologias de trabalho para a educagdo infantil, de jovens e adultos, de educacdo
especial ou outras que tratam especificamente de um tema ndo podem se restringir ao

ensino das técnicas e métodos de ensino-aprendizagem.

Néo se trata de reivindicar mais disciplinas de educagdo infantil, nem tio pouco de
mais estagios ou outras disciplinas de carater prético, pois, nfo seria simplesmente a
introdugo de outras disciplinas que garantiria uma formago sélida para os profissionais da

educacio infantil.

As questdes referentes & crianca pequena e a infincia em geral, deverjam estar
presentes em varias disciplinas dos cursos de pedagogia, tais como a historia da educagio,

sociologia da educagdo e outras. Nos cursos analisados, encontrei apenas trés disciplinas
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infantil e que faziam referéncia as criangas pequenas. Sio elas:

Historia Social da Criangca. “A constituigio historica da concepgdo ‘crianga’.
Processos de socializagdo na sociedade atnal. Crianga ¢ cidadania. Trabalho ¢

brincadetra. DesnutrigZo e aprendizagem. Crianca e produgdo cultural.” (E)

Historia da educacio e da pedagogia. “Discussio de perspectivas tedricas do estudo
da histéria da educagio. Estudo analitico do processo educative com énfase ma
sociedade moderna ¢ contemporinea. Destaque as organizagdes, as visdes pedagogicas,
¢ as praticas educacionais, explicando-as em relacio aos diversos comtextos historicos e
sociats. Exame dos principais pedagogos com referéncia a pré-escola, o inicio da

escolaridade ¢ a articulagdo da escola com o mundo do trabatho.” (C)

Organizacio escolar L. “Estrutura organizacional da escola ¢ do ensino de 1° grau. A relagio
entre educacio infantil e o ensino fundamental. Educagfo especial e integragio na rede formal
de ensino. O trabalhador em educacio: profissio e género, formacfio, valorizacio profissional,
ambiente e condicOes de trabalho.” (A)

Assim, pela analise das grades curriculares, € possivel afirmar que nos cursos de
pedagogia, a educagdo infantil ainda ocupa um espago restrito; a crianga e a infancia sdo
temas especificos de disciplinas especificas que tém um carater de habilitacdo especifica.
Nio se trata de supervalorizar essa tematica, mas sim de ressaltar que uma formacio tedrica
solida de um profissional de nivel universitario deve incluir esses temas nas disciplinas ao

longo do curso.

Nesta mesma perspectiva, a ANFOPE (2000) defende a formacio de um
profissional de carater amplo, com pleno dominio e compreensdo da realidade do seu
tempo, com uma consciéncia critica que the permita interferir e transformar as condi¢des da

escola, da educacio e da sociedade,

Um profissional da educagdio que tem a docéncia como base da sua identidade
profissional, domina o conhecimento especifico de sua area. articulado ao
conhecimento pedagégico, em uma perspectiva de totalidade do conhecimento

socialmente produzido que lhe permita perceber as relagles existentes entre as
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atividades educacionais ¢ a totalidade das relacdes sociais, econdmicas, politicas e
culturais em que o processo educacional ocorre, sendo capaz de atuar como agente

de transformacdo da realidade em que se insere. {(p. 6)

Esta questio nos remete a discussdo a respeito da importincia da pesquisa no
processo de formagdo do profissional da educagdo que pode ser apontada como uma das

iniciativas para a superagdo da dicotomia entre teoria e pratica.

A insisténcia na indissociabilidade entre ensino e pesquisa que caracteriza o ensino
universitario parte da concepgio de que a formagdo de um profissional da educacio ndo
pode se basear apenas na transmissio e assimilagdo de conhecimentos. O processo de
formacdo deve garantir a possibilidade da geracdo de novos conhecimentos; somente assim
pode-se pensar na formacido de um profissional critico, capaz de entender a complexidade e
a totalidade do processo educativo e de propor altemativas, a0 mesmo tempo em que é
capaz de avaliar e re-avaliar esse mesmo processo. Para isso, a pesquisa é considerada
fundamental; o profissional precisa saber investigar, conhecer e refletir sobre uma dada
realidade. Isso s6 € possivel num curso superior, com carater universitario, onde o estudante

tem contato com a pesquisa educacional.

Dos 05 cursos de pedagogia analisados, em 04 ¢ possivel encontrar disciplinas que
tém como conteudo, os principios ¢ métodos da pesquisa educacional, quais sejam:
Pesquisa e pratica pedagégica (A), Métodos e Técnicas de Pesquisa em educagio (B),

Pesquisa em Educagédo (C, E).

Uma outra caracteristica que evidencia a importncia da pesquisa nos cursos de
pedagogia pesquisados € a exigéncia da elaboragdo de um ‘Trabalho de Conclusio de
Curso’ que corresponde a uma monografia elaborada a partir de um tema de escolha do
aluno, com a orientagdo de um professor do curso e que seja fruto das reflexdes, leituras,

pesquisa e sistematizagfio do conhecimento adquirido a partir das disciplinas do curso.

Dos cursos pesquisados, trés (3) incluem esta exigéncia nas suas estruturas
curriculares e tém uma disciplina especifica para a elaboragdo e discussio dos projetos de

pesquisa desenvolvidos pelos alunos; sdo elas: Pesquisa e pratica pedagdgica IV (A),
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Trabatho de Conclusdo de Curso (D), Pesquisa em educagio: desenvolvimento do projeto

de pesquisa (E).

Ainda que a simples existéncia dessas disciplinas nas grades curriculares dos cursos
de pedagogia ndo garanta o efetivo exercicio da pesquisa enquanto investigagio e producio
de conhecimentos, tais disciplinas sdo, no minimo, um espago de discussdo a respeito da

importancia do meétodo investigativo na formagio de professores.

A superagdo da dicotomia entre teoria e pratica nos cursos de pedagogia tem sido
buscada, também, a partir da introdugdo de disciplinas que tém um carater tedrico- pratico e
que visam a articulago entre a realidade educacional e as discussBes a respeito das teorias
educacionais, tais como: Pesquisa e pratica pedagdgica (A), Pratica educativa (B), Iniciacio

as praticas pedagodgicas (C).

Essas disciplinas t€ém a proposta de funcionar como eixo articulador da producgiio do
conhecimento na dindmica do curriculo; como eixo articulador entre a iniciagdo & pesquisa,
a aproximacdo com a realidade dos espagos educativos e a interlocugiio com os referenciais
tedricos do curriculo. Geralmente, sdo disciplinas que acontecem desde os primeiros
semestres ¢ tém a fungdo de permear as discussGes a partir do contato com uma dada
realidade que € trazida para a sala de aula da universidade, através de pesquisa e/ou

organizada em seminarios.

Na Proposta de Diretrizes Curriculares (1999), elaborada pela Comissio de

Especialistas do Ensino de Pedagogia, a pratica pedagoégica ¢ configurada como:

um trabalho coletivo, fruto do projeto pedagogico do curso, o que implica que todos os
professores responsaveis pela formacdo deverio participar, em diferentes niveis, da

formacdo tedrica- pratica de seu aluno. (Scheibe, 2001:15)

Alem da inclusio da ‘pratica pedagogica’, o mesmo documento aponta para a
necessaria flexibilizagdo do curriculo dos cursos de pedagogia e propde que as IES

estabelecam mecanismos de aproveitamento de conhecimentos adguiridos pelo estudante
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através de estudos e praticas independentes {p.3) no sentido de reconhecer e valorizar os

saberes adquiridos pelos estudantes em outras instincias diferentes da sala de aula.

Isso porque se reconhece que a formagdo universitiria ndo ocorre apenas nas salas de
aula; pelo contrario, o conhecimento do aluno é ampliado em diversas situagdes que ele
vivencia na sua vida académica, tais como palestras, debates, seminarios e cursos em areas
afins, participacdo em comissdes, monitorias, assessorias, projetos de extensdo, de iniciagdo
cientifica. Enfim, os limites da sala de aula sdo insuficientes para a formacio profissional
do pedagogo. Por isso, alguns cursos de pedagogia tém reconhecido a importincia da
participagdo dos alunos nessas atividades como parte da sua formacgio e tém adotado a
atribui¢do de créditos equivalentes ao das disciplinas para as atividades realizadas fora da

sala de aula.

Essas disciplinas sdo chamadas de Estudos e Praticas Independentes ou Atividades
Livres. No entanto, esse tipo de disciplina foi encontrado em apenas um dos cursos (A)

analisados nesta pesquisa com ¢ nome de Atividade Extraclasse.

Ainda em relagio & discussio da articulagio teoria e pratica, gostaria de destacar uma
ultima questdo. Considerando que a formagdo do pedagogo atualmente visa um profissional
capaz de compreender o fendmeno educativo e atuar em diversas situacdes educativas, ¢
preciso que o aluno do curso de pedagogia tenha acesso a um conhecimento que seja

interdisciplinar e que inclua temas atuais e diversificados. (ANFOPE, 2000)

No quadro de disciplinas dos 5 cursos de pedagogia pesquisados, encontrei as seguintes
disciplinas: Educagio Popular, Antropologia Cultural Estudos da Juventude
Contemporénea (A); Educagio Rural, Educagdio e Informética (B); Educagio e Classes
Populares, Educagdo e Movimentos Sociais, A informagio pedagogica e os meios de
comunica¢do, O computador na escola, O escolar € a droga (C); Educacio de jovens e
adultos, Educagiio Profissional, Educa¢io Rural, Informatica na Educagio, Género,

Educagdo e Sexualidade, (D); Novas Tecnologias em Educagdo, Educagio Popular (E).
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A ANFOPE (2000) apresenta os principios gerais que a entidade tem defendido para a

formagio do profissional da educacio que considero pertinente aos profissionais da

educagio infantil, salvo algumas consideracdes que farei mais adiante.

a.

solida formacdo tedrica ¢ interdisciplinar sobre o fenémeno educacional e seus

fundamentos histdricos, politicos e sociais bem como o dominio dos conteddos a
serem ensinados pela escola (matematica, ciéncias, histéria, geografia, quimica,
etc) que permita a apropriagio do processo de trabalho pedagégico, criando condigdes
de exercer a analise critica da sociedade brasileira e da realidade educacional;

Conceber os cursos de formagio dos profissionais da educagdo como momentos de
producdo coletiva de conhecimento, buscando para isso novas formas de organizacio
curmicular nas varias instdncias de formagio ., em particular nas Licenciaturas cuja
estrutura atual fragmenta ¢ separa, no tempo da formagio e no espago curricular, as
disciplinas "de conteido especifico” das disciplinas "de conteido pedagdgico ¢
educacional”, teoria e pratica, pesquisa ¢ ensino, trabalho e estudo.

Unidade entre teoria/pritica que implica em assumir uma postura em relagio a
producdo de conhecimento que impregna a organizacdo curricular dos cursos, € ndo se
reduz & mera justaposicdo da teoria ¢ pratica em wma grade curricular; teoria e pratica
que perpassam todo ¢ curso de formagdo e ndo apenas a pratica de ensino, o que
demanda novas formas de organizagdo curricular dos cursos de formacio; a énfase no
trabalho docente como base da formagdo ¢ fonte dessa forma nova de articulagdo
teoria/pratica; énfase no desenvolvimento de metodologias para o ensino dos
conteiidos das dreas especificas; tomar o trabalho como principio educativo na
formacdo profissional, reformulando-se os estagios e sua relagdo com a rede publica e a
forma de organizacdo do trabatho docente na escola : ¢ énfase na pesquisa como meio
de produgdo de conhecimento e mtervengdo na pratica social.

gestdo democratica como instrumento de luta contra a gestdo autoritaria na escola. O
profissional da educagio deve conhecer e vivenciar formas de gestio democratica |,
entendida como superagdo do conhecimento de administragdo enquanto técnica, na
direcdo de apreender o significado soctal das relagdes de poder que se reproduzem no
cotidiano da escola, nas relagdes entre os profissionais, entre estes ¢ os alunos, assim

como na concepgdo ¢ elaboracio dos contenidos curriculares.
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d. compromisso social do profissional da educagio, e com énfase na concepedo socio-
histérica de educador, estimulando a analise politica da educacio ¢ das lutas histéricas
desses profissionais professores articuladas com os movimentos sociais:

e. trabalho coletivo ¢ interdisciplinar entre alunos e entre professores como eixo
norteador do trabalho docente na universidade ¢ da redefinicio da organizacio
curricular; a vivéncia ¢ a significacio dessa forma de trabalho e producio de
conhecimento permite a apreensdo dos clementos do trabalho pedagégico na escola e
das formas de constru¢do do projeto pedagdgico-curricular de responsabilidade do
coletive escolar.

. incorporar a concepedo de formagdo continuada, em contraposicdo  idéia de curriculo

extensivo, sem comprometer a forma¢do tedrica de qualidade, permitindo que o
aluno/professor retorne & Universidade, via cursos de extensdo/especializagiio a partir
do contato com o mundo do trabatho.

g. a avaliaclo permanente dos cursos de formag#o dos profissionais da educaco deve ser

parte integrante das atividades curriculares ¢ entendida como responsabilidade coletiva
a ser conduzida & luz do projeto politico-pedagogico de cada curso em questio. (grifos
meus) (ANFOPE, 1998)

Os principios defendidos pela ANFOPE - solida formagio tedrica e interdisciplinar,
unidade entre teoria/pratica, compromisso social do profissional da educagdo, trabalho
coletivo e interdisciplinar entre alunos e entre professores e a avaliagio permanente dos
cursos de formag8o dos profissionais- sintetizam os requisitos basicos para a formagdo de

profissionais capazes de romper com a t30 criticada dicotomia teoria-pratica.

Os cursos de pedagogia pesquisados tém implementado algumas alternativas no sentido
de garantir um processo de formag3io profissional que rompa com a dicotomia teoria
pratica, quais sejam: proporcionar maior contato dos alunos com a realidade dos espagos
educativos, ampliacio das tematicas de formacdo, introducio de disciplinas de carater

tedrico-pratico, elaboragdo e execucio de projetos de pesquisa.

No entanto, embora concorde com os principios gerais colocados pela ANFOPE, os
meus grifos pretendem destacar a concepgdo escolar, centrada na relagiio professor-aluno e
no processo de ensino-aprendizagem que predomina nesse texto assim como na maioria das

concepgdes de formacdo de professores.
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De acordo com pesquisas atuais, (Bufalo, 1997, Prado, 1998; Bondioli ¢ Mantovani,
1998; Balaguer,1999; Faria, 1999a; Rocha, 2000; Avila, 2002) a educaciio infantil, se
diferencia dessa perspectiva pois coloca outros pardmetros para a definicio de uma
proposta pedagogica: é educagio, mas ndo € necessariamente uma escola; 0COITE O Processo
de aprendizagem, mas nfo ha necessariamente um comjunto de conteudos a serem
ensinados por um professor ¢ aprendidos pelos alunos; ha relagdo entre os adultos e as

criangas, mas ha sobretudo, uma relagio crianga-crianga.

Na educacdo infantil, educar ndo é apenas mostrar e reproduzir um mundo que jd
existe (Malaguzzi, 1999), nio é a mera transmissdo dos conhecimentos produzidos e
acumulados historicamente pela humanidade; mas é proporcionar situagdes de construgio
de novos mundos, novos conhecimentos, novas explicagdes para o mundo. Essa ¢ uma
proposta que a pedagogia da educagdo infantil vem elaborando no sentido de superar o
bindmio ensino-aprendizagem: a interag@o entre as criangas € entre as criangas € os adultos

no espago educativo da esfera publica garantird a produgdo de cultura.

Prado (1998) na sua pesquisa de mestrado, observou as relages entre criangas bem
pequenas ¢ entre elas e os profissionais de uma creche publica no municipio de Campinas.
A autora discute a questdo da produgio de conhecimentos como producio cultural e afirma
que ¢ um processo compartilhado pelas criangas e adultos participantes do processo
educativo. Ou seja, ndo existe aquele que ensina e o outro gue aprende porque aquilo que ¢

transmitido pelos seres humanos é também criado por eles no conjunto de suas relagges.

A construgdo do conhecimento nfio se passa somente pela reconstituicdo interna em
busca de uma copia fiel da realidade, nem pela incorporacio das caracteristicas dos
objetos. Ela implica também num movimento ambiguo, mas que se transforma
dialeticamente quando adultos ¢ criangas, constituidos por elementos contrarios ¢
complementares, seres multiplos ¢ complexos, reapropriam-se da propria atividade, da

propria brincadeira, criando e produzindo novos conhecimentos. (Prado, op.cit:127)

Nessa perspectiva, a superagdo da dicotomia entre teoria e pratica na formagdo
profissional adquire uma dimensdo diferente, pois ndo se trata de formar professoras

capazes de pensar estratégias de ensino-aprendizagem que garantam o sucesso do processo
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educativo. O profissional deve ser capaz de organizar o tempo e os ambientes educativos
onde se garanta o viver a infancia, o espago para o imprevisto (como forma de participaco
das criangas no planejamento), a produgdo de cultura (tanto pelas criangas como pelos
adultos que ali trabalham), o confronto de diferengas, e sobretudo, a participacdo de pais,

criangas e professoras no processo educativo. (Bufalo, 1997, Rinaldi, 1999)

A superacdo da dicotomia teoria e pratica passa necessariamente pela elaboragdo e
implementagdo de um projeto de trabalho onde os profissionais e criangas, juntamente com
as suas familias, sejam efetivamente os protagenistas do processo educativo, participando

de sua elaboragdo, execugio e avaliagio. (Bononi, 1998)

3.4. A ‘psicologizacio’ da pedagogia

Como ja foi anteriormente discutido, a pedagogia ¢ a ciéncia que tem como objeto
de estudo a pratica educativa em variados contextos, € uma ciéncia que partindo da
realidade educacional reflete sobre a mesma a luz de um determinado referencial teérico e a
ela retorna com um caréter de intervengio ¢ ao mesmo tempo de avaliaciio e reflexio sobre
a agdo. Para fazer essa reflexdio e elaborar teorias a respeito do fendmeno educativo, a
pedagogia busca suas bases epistemologicas em outras ciéncias como a antropologia, a
sociologia, a economia, entre tantas. Isso pressupde que a formagio do pedagogo deva

incluir as diversas disciplinas que fundamentam as teorias pedagégicas. (Freitas, 1995)

No entanto, nos cursos de pedagogia pesquisados, ha a predominancia dos estudos
da area da Psicologia que € a 4rea do conhecimento mais presente dentre as ciéncias que
fundamentam o curso, tanto para se conhecer e explicar o comportamento das criangas,
como para fundamentar as discussGes em torno de propostas pedagdgicas para a educacio e

para a educacdo infantil em especial.

Em todos os cursos de pedagogia pesquisados foram encontradas duas ou mais
disciplinas da érea com diversas denominagdes, tais como: Psicologia da Educacdo (A, D);

Psicologia da educagdio 1, II, III ¢ IV (B); Introdugdo 4 Psicologia da educacio, Psicologia
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Educacional ¢ a Crianga Pré-escolar, Psicologia da educagdo e teorias da aprendizagem,
Psicogénese da leitura e escrita, Psicopedagogia terapéutica I e II, Psicologia Educacional e
a crianga das séries iniciais, Método clinico piagetiano aplicado a educagdo (C), Introdugio

a psicologia do desenvolvimento, Introducdo & psicologia da aprendizagem (E).

Rivero (2001) ao analisar a trajetéria da habilitac8io para a pré-escola no curso de
pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina constatou, atraves da analise das
grades curriculares, das ementas das disciplinas e de depoimentos das professoras formadas
no curso, que a fundamentacio basica para o estudo sobre as criangas de 0 a 6 anos de

idade era dada principalmente pelas disciplinas da area da psicologia.

Strenzel (2000) ao analisar os trabalhos de poés-graduacio na area da educagio
70

infantil no Brasil, identificou e analisou seis pesquisas na area da psicologta. = Tais
pesquisas tratavam dos seguintes temas: inserc8o na creche; relagdes entre adultos e
criangas e entre as criangas; as interagdes como fundamentais na constituigdo do sujeito
humano, interagdes entre criangas e adultos e entre as criangas em situag@o de alimentagio
numa creche; o processo de construgdo e reapresentagdo das relagGes sociais vividas pelas
criangas; o processo de apropriagio das instrugBes promovidas pelos adultos nas creches.

Tais trabalhos se fundamentavam nas teorias de autores como Piaget, Walon e Vygotsky.

A autora afirma que, apesar de levarem em considerag¢iio que a creche € um espago
coletivo de socializagio, tais pesquisas ainda tém um modelo de criangca padrdo,
multifacetada em comportamentos e habilidades e ndo em criancas diferentes, levando em

conta seus contextos de insercdo social. (Strenzel, op.cit:125)

A autora acrescenta que além disso, as varidveis de género e raca ndo foram

consideradas e a variavel classe foi utilizada, no entanto com uma visdo superficial. Séo

Qs trabalhos analisados foram: MARTINEZ, Cléudia M. S. Da familia i escola: ingresso de criancas de 1
a 3 anos em novo contexte de socializacio. Tese de doutorado, UFSCAR, 1998; DUARTE, Marcia P.
Periodo de adaptacio na educacio infantil: uma andlise 4 luz da teoria de Henri Walon. Dissertacio de
mestrado. PUC-SP, 1997; BASTOS, Alice B. 1. Interacées e desenvolvimento no contexto sicio educativo
da creche, Dissertacio de mestrado. PUC- SP, 1995; ZANCANOTO, Maria Z. F. A identidade institucional
da creche ¢ a aciio educativa bergarista -crianga: um estndo de caso. Dissertacfo de mestrado. UNIMEP,
1995; PAULA, Ercilia M. T. Comida, diversio e arte?: o conflito infantil em situagio de alimentagio na
creche. Dissertacio de mestrado. USP, 1994; NASCIMENTO, Maria L. B. P. Corpo e fala na conpstituicio
do eu. Dissertacfio de mestrado. PUC-SP, 1997.
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pesquisas que procuraram observar e descrever o comportamento infantil, porém, se
fundamentaram numa concep¢do de crianga Unica, abstrata, natural, tomando como base,

principalmente os padrdes etarios.

Assim, numa perspectiva desenvolvimentista, a psicologia vé a crianga como um
‘sujeito’ que ird passar por etapas pré-definidas e atingir (ou ndo) os diversos niveis de
desenvolvimento. E a concepgdo de crianga como apenas um vir a ser. (Carvalho e Beraldo,

1989)

Mais do que observar ¢ descrever cientificamente o desenvolvimento humano, a
psicologia do desenvolvimento formula os ideais para o desenvolvimento, providencia
os meios para realiza-los e . mais do que tudo isso, acaba por desenvolver as criancas,
0s adolescentes ¢ nés mesmos- os adultos-, com base em determinados
enquadramentos, participando de nossa formagdo como sujeitos e como objetos (....)
Isso significa afirmar que os estudos ¢ pesquisas psicologicos t8m conseqiéncias
constrtutivas sobre o sujeito em formagfo, ou seja, sua fungdo interpretativa permitc
producdo e o consumo de conceitos pelo conjunto da sociedade. Fsses conceitos vio
sendo construidos ¢ reconstruidos no interior das teorias, passando a interferir
diretamente no comportamento das criangas e dos adolescentes, modelando formas de
agir de acordo com as expectativas criadas, tendo por base os interesses culturais,

politicos ¢ econdmicos do contexto social mais amplo. (Jobim e Souza, 1996: 43)

A pedagogia, ao assimilar essas pesquisas, desenvolve propostas pedagogicas e
estratégias de intervencio com as criangas com o objetivo de estimular o seu

desenvolvimento e fazer com que elas estejam sempre buscando atingir a etapa posterior.

Essa concepgdo de crianca leva a elaboragio de propostas pedagogicas que ndo
consideram o que a crianga €, o que ela sabe, 0 que conhece € o que é capaz de fazer. Ou
seja, uma proposta que ndo considera o que a crianga € no momento em que ela &, o que ela
sabe, conhece ou faz; sdo propostas que pretendem acelerar o desenvolvimento,
transformando a crianga num constante vir a ser. Aos professores cabe criar situa¢des e
contextos educativos que proporcionem esse desenvolvimento o mais acelerado possivel e,
quem sabe, até o antecipe. Nesse sentido, a critica de Rosemberg (1976): enquanto a

pedagogia so fizer apelos a psicologia continuaremos a ensinar criangas. (p. 147)
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Em]ha.m ¢ Molinari (apud Avila, 2002) chamam aten¢io para a concepgio de
educacdo presente nas creches que visam antecipar a aquisigBo de competéncias que as
criangas devem adquirir para serem bem socializadas na creche, preparando-as para inserir-
se sem problemas na instituicio escolar posterior; a idéia da crianca bem socializada

resulta muito proxima a do bom aluno. (p. 169)

Ha ainda um fato que € agravante: muitas criangas ndo atingem 0s comportamentos
consideradas normais e esperados pelas professoras de acordo com determinada idade, ou a
partir de certos estimulos. Essas criangas sdo consideradas problematicas, com atraso no
desenvolvimento, com problemas de comportamento ou com dificuldades de adaptagdo. Na
verdade, tal concepcao trabatha com um conceiio tnico de criangas que € aquele que deve
ser perseguido e alcangado através do processo educacional; todas no mesmo ritmo, no
mesmo tempo; € uma concep¢do que produz uma intervengdo pedagogica que objetiva
padronizar as criangas. E uma concepgio que ndo considera a diferenca e nem tdo pouco

admite o confronto das diferencas.

Rosemberg {1999} constatou o grande numero de criangas brasileiras com até 11
anos de idade que tém sido retidas na educaciio infantil por nio apresentarem as
competéncias consideradas necessarias para o ingresso no ensino fundamental. A autora
chama atengdo para o fato de que a expansio da educag@o infantil provocou novos
processos de exclusdo racial e social pois, na sua grande maioria, essas criangas sdo pobres,

negras e residentes na regido nordeste do pais.

Essa predomindncia (quase exclusividade) dos estudos da psicologia sobre a
educacdo e especialmente sobre a educagio infantil tem colocado a pedagogia como uma
‘psicologia aplicada’. No entanto, isso tem sido questionado por varios autores, entre eles

Prado (1998), Cerisara (1992), Rocha (2000).

os educadores tém tido dificuldade em perceber a psicologia como uma, entre tantas
outras areas do conhecimento, que pode e deve iluminar a compreensio do processo
educativo em suas miltiplas facetas e determinagdes. Portanto, a psicologia interessa
aos educadores, na medida que oferece um quadro explicativo a respeito da forma como

a crianca apreende o mundo a ser conhecido. Este referencial tedrico € necessario ¢ até
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fundamental para os educadores, mas est4 longe de ser suficiente ou de dar conta de
toda a complexidade do processo ensino-aprendizagem. (Cerisara 1992:20)

Segundo Rocha (2000), apesar da grande contribuigio que a psicologia trouxe no
sentido de dar visibilidade aos processos internos de construgio de conhecimentos e da
identidade dos seres humanos; apesar dessa ciéncia, no decorrer do século XX, ter se
tornado a principal referéncia das pesquisas, dos estudos e das propostas educacionais,
atualmente ela € considerada insuficiente, principalmente quando queremos pensar o
processo de desenvolvimento humano a partir das intera¢des socio culturais. A autora

afirma que:

A solugio deste paradoxo, pele menos ac nivel do conhecimento, s6 pode surgir de
uma contribuigdo interdisciplinar, pois enquanto a psicologia nio fizer apelo a
antropologia, continuaremos apenas a ensinar criangas... ..as ciéncias sociais,
sobretudo Sociologia, Histaria e Antropologia, podem contribuir para apreender as
semelhangas e diferengas do conceito de criancas e das necessidades sociais a que ele
responde. (p. 30)

A predominncia dos estudos da psicologia na formagio do pedagogo tem sido
questionada, principalmente, por conta da nova realidade trazida para a pesquisa
educacional, a partir da observagdo de criangas pequenas em espagos coletivos da esfera
pablica interagindo com varios adultos diferentes da familia e com criangas da mesma

idade ¢ de idades distintas, a0 mesmo tempo.

Rosseti Ferreira (1988) argumenta que a analise desse fendmeno 1o se enquadra no
modelo classico da psicologia que realiza pesquisas a partir da observagdo de criancas
individualmente, ou na relagdo com seus familiares (principalmente a mie) ¢ em ambientes
‘artificiais’, estranhos s criangas e preparados pelos psicdlogos para a realizagdo do

expenimento, da pesquisa ou observagdo.
Segundo a autora:

A psicologia da crianga tem se caracterizado, nas dltimas décadas, como um corpo de

conhecimentos  extremamente  fragmentado  sobre aspectos  isolados do
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desenvolvimento infantil (...). O resultados dessas pesquisas sdo com freqiéneia
utilizado de forma pouco critica, como dizendo respeito a uma crianga padrio,
modelo de todas as outras, independente do contexto familiar, sécio-econdmico e

cultural em que sdo criadas. (p.39)

Observando criangas menores de trés anos de idade, em creches no municipio de
Ribeirdo Preto (SP), a referida autora lanca a propria Psicologia um desafio de rever seus
paradigmas a respeito do desenvolvimento infantil e das relagdes entre as crian¢as pequenas

e entre as criangas e os adultos.

Entdo percebemos que a creche constitui um contexto de socializagdo diverso do
familiar pois nele um adulto que ndo tem necessariamente um vinculo afetivo com a
crianga cuida simultaneamente de varias criangas pequenas. Nesse contexto, as outras
criangas sdo, de fato, os parceiros mais disponivels para interagdo. {...) A observagfio
das criangas pequenas em creche contraria a literatura especializada que sugere em
geral ndo haver interacdes complexas e duradouras entre as criangas pequenas, mas
apenas jogo ¢ imitagdo (...) Nossos estudos atuais, entretanto, sugerem que a
atividade e a interagdo entre criangas ndo dependem apenas do nivel de competéncia
cognitiva ou lingiistica atingido por elas. Temos, alias, observado ricas interagdes

entre criancas de menos de trés anos de idade. (p.61)

Carvalho e Beraldo (1989), fazendo um balango da literatura psicoldgica a respeito
do desenvolvimento infantll apontam dois pressupostos que guiaram as pesquisas sobre a
infincia até um passado recente: o mito da crianga incompetente € o mito do futurismo. No
entanto, a concepgdo de inféncia que vem surgindo ao longe das ltimas décadas envolve

um questionamento profundo desses pressupostos.

Cada vez mais se percebe a crianga como um ser organizado ¢ competente, finamente
adaptado as exigéncias de cada fase de sua vida. Essa visdo so € possivel quando se
deixa de buscar o significado dos comportamentos e caracteristicas da crianca em
suas implicacbes para a vida futura e se passa a considera-los como parte de um
sistema adaptado as necessidades de cada fase. (p..537)
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Bondioli ¢ Mantovani (1998) nos falam a respeito das pesquisas italianas
desenvolvias nas creches daquele pais que proporcionaram descobertas a respeito das
criangas bem pequenas e da primeira infincia e que contribuiram para a formacdo de uma
nova imagem da infancia. As pesquisas mais recentes questionam, por exemplo, a teoria do
apego e a teoria do egocentrismo, consideradas classicas na educacio das criangas

pequenas no mundo ocidental.
Nas palavras da referida autora:

O ambiente creche colocava ao estudo cientifico perguntas relativas a sua
especificidade como servigo parara criangas pequenas e de lugar de educagdo
extradoméstica; além disso, pedia-lhe suportes tedricos para valorizar e dar aval as
escolhas educativas. Esse percurso de vai e vem que sobretudo na Ialia caracterizou a
relagdo entre pesquisa e creche  contribuiu para legitimar e difundir novas imagens da

primetrissima infincia ¢ de suas necessidades. (p. 28)

Mello (1999) a partir de leituras de pesquisadores russos, como Leontiev, Vygotsky,
Lisina, Luria, Zaporozhets, nos apresenta uma nova vertente da psicologia, que parte da
concepgao de materialidade dos processos psiquicos e coloca a questdo histérico-cultural

como central no desenvolvimento humano.

Nas palavras da autora:

A tese central dos estudos desenvolvidos por Vygotsky e seus colaboradores
contradiz a concepgdio, vigente até recentemente entre nds, de que a crianca ja nasce
com um conjunto de potencialidades inatas que as condiges de vida e educagdo
vdo ajudar a desenvolver. Para Marx, assim, como para Vvgotsky, o homem ndo
nasce humano. Sua humanidade ¢ externa a ¢le, desenvolvida ao longo do processo
de apropriagio da cultura que as novas geragBes encontram ao nascer. acumuladas
pelas geragdes precedentes- cultura essa que é, portanto, peculiar ao momento

histérico em que o individuo nasce ¢ ao lugar que ocupa na sociedade. (p-17)

A referida autora discute as implicacdes pedagogicas da Escola de Vygotsky para a

educagio infantil, destacando sua importdncia uma vez que nessa concepgdo, o
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desenvoilvimento da inteligéncia e da personalidade ocorre no processo educacional e a

idade pré-escolar € o momento fundamental para tal desenvolvimento.

Como afirma Leontiev, na idade pré-escolar, o mundo se-abre para a crianga, e €
com a apropriagio da cultura - que se da por meio das relagdes das criangas com os
outros homens, quando aprende a viver sccialmente ¢ a utilizar-se dos objetos
criados historicamente- que a crianga vai reproduzindo para st as aptidoes,
capacidades ¢ habilidades humanas que estdo incorporadas nos objetos materiais ¢
ndo materiais da culftura: na linguagem, nos costumes, na ciéncia, nos instrumentos,
nos objetos. A cnanga ndo ¢ um ser de aptides como se pensava anferiormente a
Vygotsky, mas um ser criador de aptidGes. E estas se originam nas condi¢des
concretas de vida, de educacio, do acesso que a sociedade the permite a cultura

acumulada. (op. cit:18)

Nio € objetivo desta tese, aprofundar a discussdo a respeito dessa vertente da
psicologia, gostaria apenas de destacar sua importéncia na elaboracdo de uma Pedagogia da
Educacdo Infantil que toma as condigdes culturais, sociais e histéricas das crniangas e dos
adultos (pais e profissionais) como ponto de partida, tanto para a execugio de pesquisas que
permitam aprofundar os conhecimentos a respeitos das criangas, suas especificidades e suas
necessidades, como para a elaboracio de uma proposta pedagogica que atenda os seus

direitos basicos.

Mello (op.cit.) afirma que ainda ha muito que aprender com os escritos da chamada
Escola de Vygotsky pois os textos desses autores apenas come¢am a chegar aos leitores
brasileiros. No entanto, tais concepgdes jd permitem um novo olhar para a educacdo
infantil em geral, e para a creche, que mais tem sofrido com as concepgdes inatistas do

desernvolvimento humano. (p.26)

Cipollone (1998) discutindo a importdncia da atualizacio permanente’ dos
profissionais de creche, afirma que a pedagogia precisa elaborar um referencial tedrico-
pratico que procure superar a fragmentacdo e, as vezes, a inadequagdo do aporte de

numerosas disciplinas que escolheram a primeira infincia como area de pesquisa.

" O termo corresponde ao que no Brasil chamamos de formagio continuada.
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A abordagem da psicologia evolutiva foi colocada em avaliagio na experiéncia das
creches em referéncia por exemplo, 4 teoria do apego ¢ a algumas interpretagdes disso;
a um conhecimento do desenvolvimento da crianca completamente determinada pelo
ambiente; a uma idéia de conhecimento que pode realizar-se prescindindo das relacdes
(entre coetdneos € com o adulto) {....) Na vertente socio-antropologica, salientou-se
principalmente a fungdo socializadora da creche e aqui, também, exatamente a
existéncia da creche contribuiu ¢ reforgou o estudo sobre os efeitos de outros contextos,
além do familiar, e evidenciou a necessidade de uma adequacio das teorias da

socializagdo. (p.122)

Assim, a pesquisa pedagégica aliada & atualizagio permanente pode elaborar um
conjunto de conhecimento a respeito da infincia e das criangas pequenas a partir da
observacdo dessas criancas em contextos coletivos, que reflita sobre os processos de
interagdo ocorridos nesses espacos e que proponha formas de intervencido e de organizacio

do trabalho pedagbgico.

Mas, sobretudo, que rompa com a visdo de crianga como um ser incompleto e que
parta de uma vis3o que entenda as criangas como seres portadores de historia, produtores de
cultura; capazes de estabelecer multiplas relacdes e de expressar saberes, seus desejos e
emogdes, seus gostos e preferéncias; capazes de compreender o mundo que as rodeia,
nterpreta-lo e modifica-lo. Enfim, uma concepgiio que considere os aspectos COgNItivos,

emocionais, culturais e sociais e as multiplas dimensdes humanas presentes nas criangas.

Cipollone (op. cit.) destaca que a pesquisa pedagdgica deve ter o cariter de
permanéncia e de inconclusdo, ou seja, considerar que a processualidade do estudo deve se
sobrepor ao alcance dos resultados. E uma pesquisa permanente, que nio pretende elaborar
modelos conclusivos, exatamente porque a dinimica das relacdes entre criangas e entre
criangas e adultos € muito complexa, e € essa dinimica que interessa para se aprofundar os

conhecimentos a respeito do processo educacional.

Assim, nesse tipo de pesquisa, o objetivo da observagio das criancas ndo € a
elaboracdo de teorias prontas e acabadas sobre o seu comportamento ou sobre as etapas do

seu desenvolvimento, nem tdo pouco a criagio de modelos de anilise e de avaliacdo das
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criancas ¢ tambeém ndo visa a elaboragdo de modelos de intervengio pedagogica. As
observacbes e os estudos dessas criangas visam conhecé-las num dado momento ¢ numa
dada situacio a fim de compreender as multiplas determinagdes que envolvem um
determinado contexto e as suas especificidades: as criancgas, os adultos, a organizacio dos
espagos e do tempo, as condigbes materiais, as atividades, os valores, as diferencas étnicas,

sociais, de género, de idade.

No Brasil, esses estudos, apesar de incipientes (Strenzel, 2000) tém procurado
elaborar uma proposta educacional que valorize o cuidar e o educar de modo integrado; que
possibilite 0 espaco € o tempo para as brincadeiras espontineas e a criatividade (Prado,
1998); que garanta o espago para o imprevisto (Bufalo, 1997); que favoreca a interagio
crianga-crianga € crianga- adulto, a aquisigdo e constru¢do de conhecimentos e a produgio

da cultura infantil (Faria, 1999b).

O referencial teonco dessas pesquisas nio pode ficar limitado aos estudos da
psicologia, pois ela nfio di conta de perceber, entender e explicar as varias dimensdes
constitutivas de uma crianga (que sdo as mualtiplas dimensGes humanas). Por isso, para que
a pesquisa pedagogica enienda a crianga como um ser completo, € necessario que se busque
a contribui¢do das outras areas do conhecimento, tais como a sociologia, a antropologia,a

historia, a filosofia.

Néo se trata de priorizar uma ou outra ciéncia, mas sim de elaborar instrumentos
para a pesquisa pedagdgica que dé conta de perceber a totalidade das relagdes educativas,
refletir sobre o processo educativo e assim, elaborar, implementar e avaliar propostas

pedagogicas.

Strenzel (op. cit.) identificou e analisou trés pesquisas - que foram elaboradas a
partir do repertdrio das Ciéncias Sociais. Segundo a autora, as pesquisas ndo trazem temas

novos, mas trabalham com abordagens diferentes, sdo pesquisas que ndo estéo centradas

™ Os trabalhos analisados sdo trés dissertagbes de mestrado defendidas na Faculdade de Educacio da
UNICAMP: BUFALOQ, Joseanc M. P. Creche, lngar de crianga, lugar de infincia. Um estudo sobre as
priticas educativas num CEMEI de Campinas (1997); FRADOQ, Patricia. Educacgio infantil e cultura em
creche: um estudo sobre as brincadeiras de criangas pequenininhas num CEMEI de Campinas. (1997) e
FAGUNDES, Magali A creche no trabalho..Q trabalho na creche: um estudo do Centro de
Convivéncia Infantil da UNICAMP: trajetorias e perspectivas. (1997).
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na construgdo do conhecimento e nem nas dreas do desenvolimento, mas na idéia das

mudtiplas dimensdes, por isso enfatizam as miltiplas linguagens e as expressées humanas.

(p 105.)

Os temas pesquisados sdo a brincadeira, o espago fisico, as relagbes de trabalho, as
diversas linguagens infantis, o planejamento, as atividades do dia a dia, a indissociabilidade

entre ¢ cuidar ¢ educar.

Essas pesquisas adotam a perspectiva de que a creche € um espago sécio-cultural, no
qual criangas e adultos sdo sujeitos de experiéncias sociais os quais produzem e elaboram
uma cultura particular dentro de uma cultura mais ampla. Ou seja, criancas e adultos ndo
sdo apenas consumidores de cultura, mas também as produzem nas multiplas relaces que
ali ocorrem e nos confrontos que a diversidade de um espago como as creches
proporcionam: diferencas de idade, de género, de classe, de conhecimentos, de origens

étnicas.

Essas pesquisas pensaram as criancas como seres imersos numa cultura, com
especificidades proprias (...) a creche caracteriza-se como um espago de construgdo de
atributos sociais, classificatorios, carregados de simbolos e praticas que sinalizam e
inculcam valores, regras ¢ papéis, sociais, sexuais ¢ morais, ideclogias,
comportamentos ¢ linguagens adequadas para as diversas idades, para meninos e
meninas. A creche ¢ o espaco de construgdo da cultura das criangas ¢ de formacio da
identidade”™ das profissionais que nela trabatham. Um espacgo de confronto de idéias. de

valores, de conflitos, um lugar de educagio também dos adultos. (Strenzel, op.cit: 202)

No entanto, nas grades curriculares dos cursos de pedagogia pesquisados, hd um
predominio dos estudos da Psicologia. No total, foram encontradas 15 disciplinas (todas de

carater obrigatdrio) referentes a psicologia.

Alem disso, a base tedrica da psicologia estd presente, também, em outras

disciplinas que compdem o micleo de disciplinas de formagdo para a educagdo infantil,

3 Apesar de concordar com a citagdo de Strenzel, eu utilizaria o termo identidades, conforme Louro, 1997.
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como as disciplinas relacionadas as metodologias, a alfabetizacfo, jogos brincadeiras e

artes.

Fundamentos da Educacio Pré-escolar “Aprofundamento nos aspectos do
desenvolvimento psicomotor, cognitivo ¢ sécio-afetivo caracteristicos do pré-escolar.

A dimensio simbolica ¢ suas manifestagGes” (B)

O Jogo e a Educacio “O jogo: questdes etimologicas, histéricas, conceituais ¢
culturais. Perspectiva psicanalitica, cognitiva ¢ psicomotora do jogo. O Jogo ¢ a
Educagdo: teorias de aprendizagem. avahagio psicopedagogica, possibilidades e
limites do uso pedagogico do jogo. Tipologia do jogo. Vivéncias Iudicas™.(C)

Psicopedagogia da Arte “O fenémeno arte ¢ suas implicagdes no desenvolvimento
da vida humana. As diversas interpretagdes psicologicas da arte. O papel existencial
dos artistas e o contetido psicoldgico das épocas artisticas. A arte e o pablico.
Significado da educagdo pela arte”. (C)

Em relagdo as outras areas do conhecimento, foram encontradas as seguintes
disciplinas: Economia da Educagio (A, B), Sociologia da educagio (B, C, D, E), Politica
(B, E), Filosofia da educagio (B, C, D, E) Historia da educacdo (A, B, C, D, E), Sociologia
Geral (A, C, D), Filosofia (B), Sociologia ¢ Antropologia (B), Fundamentos Filoséficos da

Educacgdo (A). A Antropologia foi encontrada como disciplina optativa nos cursos E, A.

Enfim, € possivel afirmar que ha uma ‘psicologizagio da pedagogia’ pois ocorre
quase uma exclusividade dos conhecimentos da psicologia como fundamentagdo tedrica na
formagdo do pedagogo, enquanto que ciéncias como a Antropologia e a Sociologia- tdo
importantes para o estudo da diversidade- ocupam um espago muito reduzido nas grades

curriculares dos cursos pesquisados.
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3. 5. Brincadeira, diversio e arte

A analise das grades curriculares dos cursos de pedagogia pesquisados indica que a
ludicidade e a arte sdo temas considerados importantes para a formagio dos profissionais da
educagdo infantil, pois estdo presentes em diversas disciplinas dos referidos cursos. Sdo
disciplinas que aparecem como o nicleo dos cursos de pedagogia com formagdo para
educagio infantil. E possivel afirmar que o que diferencia a habilitaciio para a educagio
mfantil das outras habilitagdes € o fato de incluir disciplinas que se referem as artes e as

brincadeiras.

Assim, a introdugfo dessas disciplinas nos cursos de pedagogia pode ser apontada
como uma contribuicio da educagdo infantil para a formac¢do do profissional da educacio e
pode indicar, também, que esses cursos est3o partindo do principio que o brincar e as artes

sdo manifestagOes culturais das criangas.
3.5.1 Jogos e brincadeiras

As disciplinas referentes as brincadeiras foram encontradas em 3 dos 5 cursos e sio
as seguintes: Jogo e educac¢do infantil (A) , Arte e movimento na pré-escola (B) , Recreacio
e Jogos (D). Assim, pode-se afirmar que hé o entendimento de que o jogo e a brincadeira
sdo elementos indispensaveis da proposta pedagogica para o cuidado e a educacgio de
criangas de O a 6 anos de idade, portanto devem estar presentes na formagdo das professoras

de educacio mfantil..

No entanto, a analise das ementas explicita a psicologia como fundamentagio
teorica dessas disciplinas. Nessa perspectiva, o ladico ¢ concebido ora como terapia, ora

como instrumento para estimular o ‘desenvolvimento’ das criangas.

O jogo e a educaciio “O jogo: questdes etimologicas, histdricas, conceituais e

culturais. Perspectiva psicanalitica e psicomotora do jogo. O jogo e a educagio:
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teorias de aprendizagem, avaliagio psicopedagégica, possibilidades e limites do uso
pedagégico do jogo. Tipologia do jogo. Vivéncias ladicas.” (C)

Em ambos os casos- seja um recurso terapéutico, seja um recurso didatico- o jogo é
sempre uma atividade dirigida pela professora ou um outro adulto. E o adulto quem propde,
dinge, coordena e seleciona as brincadeiras e os objetos a serem utilizados na atividade

ladica.

Recreagio e jogos. “Estudo da recreagio, do jogo ¢ a pratica educativa. Fundamentos
basicos e principios pedagégicos. O ambiente de aprendizagem do jogo. O brincar da
crianca. Anahse, scle¢fo e organizagio de programas de recreagdo ¢ de jogos para a

educacio da cianga.” (D)

A psicologia na definicBo tedrica a respeito do jogo e da brincadeira é uma
tendéncia que, como ja foi discutido anteriormente, ¢ bastante recorrente nos cursos de
pedagogia, perpassando varias disciplinas e dando o ‘tom’ da formagio para a educacgdo
infantil.

Nessa perspectiva, os jogos e brincadeiras tém sido utilizados na educagio infantil,
como um recurso didatico, ou seja, a concepgdo predominante € aquela que define as
atividades lidicas como um suporte para o processo ensino-aprendizagem: uma forma de
facilitar a aprendizagem, estimular o interesse das criangas pelo processo educativo,
envolver e manter as criangas envolvidas nas atividades, estimular a assimilagio de

conteudos por parte das criangas.

Educagio fisica e recreagfio para criancas “Exercicios de dramatizagdo e imitagio.
Rodas ¢ brinquedos cantados. Exercicios educativos, aplicagdes. Exercicios naturais.
Exercicios corretivos. Recreagdo; fundamentos da atividade recreativa. Iniciacdo aos

jogos.” (C)

Jogo e educacio infantil. “O papel do jogo no processo de desenvolvimento. Jogo.
Brinquedo e brincadeira na educacdo infantil. O jogo como organizador do processo
educativo.” (A)
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Assim, a ludicidade da crianga é utilizada como um recurso pedagogico. E o que
Waksjop (1990) denominou de didatizagdo do ludico, ou seja, uma forma de submeter a
vontade ¢ o gosto pela brincadeira que as criangas tém, a objetivos estabelecidos pelos
adultos. Os jogos acontecem de forma direcionada pelos adultos que determinam o tempo,
O €s5pago, o mtmo, as regras, os objetos a serem utilizados; enfim é o adulto que define o

comecgo, o meio € o fim da brincadeira.

Algumas pesquisas atuais tém constatado que tal concepgdo esta muito presente nas

atividades desenvolvidas com as criangas nas creches e pré-escolas.

Kishimoto (2000) realizou uma pesquisa a fim de identificar a disponibilidade de
brinquedos e materiais pedagogicos, seus usos e significagdes nas Escolas Municipais de
Educagdo Infantil de Sdo Paulo (EMEIs), freqientadas por criangas de 4 a 6 anos. A
pesquisa demonstrou que os materiais e brinquedos mais citados (50%) pertencem a
categoria do jogo educativo, destinados & aquisicio de conteidos e habilidades. Os
brinquedos menos citados, foram aqueles que se referem ao jogo simbolico. A partir desses

dados, a autora chama a atengdo para o fato de que:

a fungdo simbdlica, a criatividade ¢ a socializagio das criangas sio pouco relevantes
nas escolas pesquisadas, dada a pequena participagio de brinquedos ¢ materiais

simbaolicos ¢ jogos destinados a socializac3o nas unidades escolares. (p..5)

Nio se trata de retirar a validade educativa dos jogos pedagogicos e nem de negar a
mmportancia das suas miltiplas formas de utilizagio dentro de um trabalho com criancas de
0 a 6 anos de idade. Os jogos de encaixe, jogos de mesa, jogos de adivinhagio e outros que

ha tempos sdo utilizados na educagdo infantil sdo importantes. 7

Mas, € preciso deixar claro que representam apenas um tipo de jogo e que tém
limites e possibilidades pelo fato de serem jogos pedagogicos, utilizados com fins e

objetivos definidos pelo adulto que planeja uma atividade. Portanto, nio podem ser

™ A importancia do Idico nas atividades com crianas pequenas ¢ uma questdo ressaltada em muitas
propostas pedagogicas. Virios antores como Froebel, Montessori, Pestalozzi, Decroly glaboraram materigis e
Jogos especificos para esse trabatho.
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pensados como a Unica € nem tdo pouco como a mais importante atividade ladica que as

crian¢as executam na creche e na pré-escola.

As brincadeiras livres e os jogos simbolicos so um outro tipo de atividades ludicas
e que devem estar presentes nas atividades diarias das mstituigoes de educagfo infantil,
ocupando um espago de tempo significativo das criangas pois brincar € uma atividade
primordial nessa etapa da vida, mas € o brincar livre, sem determinagdes impostas pelos

adultos ou por objetivos predefinidos.

No entanto, nfo me refiro & concepciio psicologica do brincar, formulada por
Oliveira (1992) que define a brincadeira infantil como uma forma de reduzir tensoes,

conflitos e frustragdes da vida real ou compensar as presstes sofridas no cotidiano.

Brougere (1998) ao discutir a concepgio de cultura ludica, faz uma critica a visdo

psicologizada do jogo onde,

Brincar € visto como wm mecanismo psicolégico que permite ao individuo manter uma
certa distineia do real, fiel na concepgdio de Freud, que v€ no brincar o modelo do principio
de prazer oposto ao principio de realidade. Concepgles como essa apresentam o defeito de
ndo levar em conta a dimensdo social da atividade humana que o jogo, tanto quanto outros

comportamentos, ndo podem descartar. (p.19)

Assim, segundo o autor, brincar ndo é uma dindmica interna do individuo, mas uma
atividade dotada de uma significacdo social precisa, que como outras, necessita de

aprendizagem. (idem: 20)

Essa concepgio de ludicidade envolve os aspectos sociais e culturais presentes nas
atividades ludicas das criangas; as brincadeiras sdo vistas como atividades mediadas por
signos sociais; ou seja, a cranga brinca do que vé, do que conhece e do que ela tem vontade
de conhecer, de ser e de experimentar. As brincadeiras revelam o mundo sécio-cultural em
que as criangas estdo inseridas, a0 mesmo tempo em que s3o instrumentos dos guais se
utilizam para reapresentar esse mundo. O jogo s existe dentro e um sistema de designagéo,

de interpretac@io das atividades humanas.
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Prado (1998) na sua dissertagiio de mestrado discute o espago que o ladico ocupa no
cotidiano de criangas bem pequenas e dos adultos numa creche publica da rede municipal
de Campinas (SP). A autora observou que os adultos tentavam através da organizagio do
espago e do tempo da creche, organizar, controlar e cercear as brincadeiras das criangas,

submetendo-as a um controle do permitido e nfo permitido.

No entanto, as mesmas criangas, em atos de transgressdo, achavam espacos para as

brincadeiras esponténeas, atividades livres e gratuitas.

Brincando. nem sempre num ato permitido, as criangas pequenininhas eram capazes de
ir além do que estava colocado, estabelecido, determinado, e assim, apreendiam o
mundo ¢ o significavam, arrebatavam-se ¢ escapavam aos limites do corpo e da mente,
eram plenas, inteiras - brincavam pelo prazer de brincar como um fim em si mesmo.

Brincavam para nada. (Prado, op. cit.: 90) (grifos meus)

Esse ‘brincar para nada’ observado por Prado (op. cit) € a manifestacio da
dimensdo ladica presente no jogo que Huizinga (1971) define como uma dimensdo
caracteristica e constitutiva do ser humano; presente na historia da humanidade desde os
primeiros tempos, no trabalho, na danca, nas artes, nos cultos religiosos, na guerra. E como
esséncia € caracteristica primordial do jogo, a capacidade de divertir, de fascinar, de

envolver, de excitar e de criar.

As criancas observadas por Prado (op.cit.) estavam exercitando a dimens3o ludica
com ou sem a autorizacdo dos adultos responsaveis pelo seu cuidado e educacio;
inventando brincadeiras sozinhas e/ou com outras criangas; utilizando-se do proprio corpo
e/ou dos diversos objetos que encontram, as criangas criam situagdes para manifestar e
exercitar a dimens3o ludica nas diversas situacdes cotidianas da creche (no banho e nas
demais atividades de higiene corporal, durante as refei¢des, na hora do sono) e ndo apenas

na ‘hora da brincadeira’ defimda e controlada pelos adultos.

A relagdo entre as criangas e entre as criangas € os adultos com os objetos e com os
espacos no sentido de definir e redefinir os limites e as possibilidades das brincadeiras num

determinado contexto € o processo de construgio que Brougére (1998) chamou de cultura
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ladica. A cultura lidica € o conjunto de conhecimentos, valores, atribuiges, significados
que um determinado grupo de criangas e adultos possui em relagdo as atividades ludicas; é

antes de tudo, um conjunto de procedimentos que permitem tornar o jogo possivel. (p.24).

A cultura ladica como toda cultura € produto da interaco social. Em primeiro lugar,
a cultura Iidica se compde de um certo nimero de referéncias que permitem interpretar
como jogo, atividades que poderiam nfo ser vistas como tais por outras pessoas. As
culturas lidicas podem ser diferentes de acordo com a cultura na qual a crianga esta
inserida, com ¢ meio social, com a idade, com as relagdes de género estabelecidas. Por
exemplo, os adultos e as criancas muitas vezes tém interpretacbes diferentes do que € ou

nio ¢ uma brincadeira.

Em segundo lugar, a cultura lddica € o conjunto das experiéncias ladicas
acumuladas; a crianca adquire, constréi sua cultura lodica brincando, comegando pelas
primeiras brincadeiras de bebé. A experiéncia lidica € adquirida na participagio em jogos
com companheiros, pela observagdo de outras criangas, pela manipulacio dos objetos do
jogo. Os adultos que brincam com as criangas e/ou que as observem brincando também
estdo participando da construcdo da cultura lidica, assimilando, construindo e

reconstruindo formas de manifestactes da cultura ldica.

Ou seja, quando brincam, adultos e criangas (re) aprendem a brincar e a conhecer e
controlar um universo simbdlico particular que constitui a cultura ludica compartilhada por
um determinado grupo. No entanto, essa experiéncia ndo ¢ transferida para o individuo
pois ele, a0 mesmo tempo em que assimila esses conhecimentos, é também, um construtor

dessa cultura através das experiéncias Indicas.

Em terceiro lugar, a experiéncia lidica se alimenta de elementos vindos do exterior
como o ambiente e as condicdes materiais. Ou seja, as proibigdes e as permissdes dos
adultos; as condigbes dos espagos na escola, nas cidades ou em casa; os brinquedos ou
objetos colocados & disposi¢do para as brincadeiras; as possibilidades ou nfo do contato

com outras criangas s#o fatores que vdo pesar sobre a experiéncia ladica.
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Enfim, o jogo ¢ ao mesmo tempo, produtor e produto de uma cultura. Essa
concepedo de ludicidade se diferencia radicalmente da idéia do jogo como instrumento
didatico ou como facilitador da aprendizagem. Aqui, o jogo é visto numa dimensio
cultural, como parte constitutiva das relagdes sociais e culturais que se estabelecem num
determinado grupo, num determinado momento histérico. O jogo é visto como uma forma
de representar o mundo e a cultura em que as criangas estdo inseridas. Ao mesmo tempo em
que o jogo € criador de cultura pois favorece a troca de conhecimentos de valores, de

descobertas entre as criangas e entre as criancas e os adultos.

Enfim, essa concepgdo de jogo no se restringe aos elementos psicologicos presente
nas brincadeiras das criangas, mas amplia a analise, incluindo uma perspectiva socioldgica,

antropologica e historica nos estudos a respeito das manifestagdes lidicas infantis.

Assim, o fato da questdo do ludico estar presente nos cursos de formagio para a
educago infantil € um reconhecimento da importéncia do jogo e da brincadeira para as
criangas de 0 a 6 anos de idade. Porém, como Prado (op.cit.) ha que se perguntar: brincar
para qué, afinal? Para preparar as criangas para a escola? Para torna-los futuros alunos?
Para toma-los mais inteligentes, produtivos? FEssas sdo perguntas que deveriam estar
presentes nos cursos de formagdo para que se discuta qual a concepgio do ‘brincar’ estd
orientando as propostas de jogos, brincadeiras e recreaciio para criancas de 0 a 6 anos de

idade.

Bondioli (1998) discute as diferentes concepgdes de jogo presentes na literatura
educacional, destacando as contribuigdes dos estudos de Freud, Piaget, Vygotsky, Winicott,
entre outros. A autora destaca algumas caracteristicas do jogo infantil que considera

importante para tornar mais claro o seu aproveitamento no sentido educacional:

- 0 jogo ¢ uma atividade automotivada (que pode ser compartilhada, mas nio
imposta) na qual as tarefas sio tio0 mais produtivas , quanto mais desvinculadas
de tarefas especificas (prevalece o interesse pelo processo sobre o interesse pelo
produto), gque acomtece em um tempo definido pela liberdade das pressdes

funcionais (depois que as necessidades primarias forem satisfeitas). E entdo essa
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possibilidade de livre experimentagdo em situacdo protegida que distingue o jogo
do nfio Jogo;

- desde o inicio, o jogo possui uma qualidade de alegre troca entre o adulto e
crianga na qual, através de adaptacOes reciprocas, descobrem-se significados
compartiihados. Essa qualidade social s¢ mantém também mais adiante, seja
quando a crianga amplia sua atengio do mundo dos objetos, seja quando comega
a compartithar a sua brincadeira com outras criangas;

- aspectos cognitivos ¢ afetivos estdo intrinsecamente relacionados no jogo,
apesar de as pesquisas a esse proposito terem privilegiado, ora um aspecto, ora
outro. Isso sigmfica que o exercicio da imeligéncia, a descoberta das
propriedades dos objetos, a aquisicio das primeiras ¢ embriondrias formas
légicas sdo favorecidas se o jogo acontece num clima de trangithidade, que
permite 4 crianga tentar € experimentar, proceder através de temiativas € erros,
sem medo de errar ou de ser punida em conseqiiéneia de suas agdes. Significa
que, também no jogo, ndo ¢ s6 a crianga que tenta acomodar-se a realidade, mas
que ao fazer isso, reveste o mundo externo com algo de si a fim de torna-lo mais
familiar € compreensivel: a conquista da realidade e a descoberta de si sdo
processo que se entrelagam;

- o jogo ¢ um fendmeno que, mesmo manifestando-se precocemente ¢
naturalmente sofre variagdes (de duracdo, identidade, articulacdo) ndo somente
em fungdo da idade, mas também do contexto no qual se realiza. A presenga ou
ndo do adulto, a presenca ou ndo de outras criangas, a idade do grupo do jogo, o
grau de familiaridade som os colegas, a presenga ou nfo de materiais e de suas
caracteristicas s30 todos aspectos que influenciam ¢ orientam a qualidade do

Jjogo. (p. 221)

Nessa perspectiva, a brincadeira nas creches e pré-escolas assume um carater
diferenciado dos chamados ‘jogos pedagbgicos’: é a brincadeira pelo prazer de brincar, € a
brincadeira a partir dos interesses e necessidades das criangas; € a brincadeira que favorece
a interacdo entre as criangas € entre as criangas e os adultos. E a brincadeira que permite a
manifestagdo das experiéncias, das linguagens, dos conflitos entre criangas e entre as
criangas e os adultos e das relagdes de poder estabelecidas nesses grupos; € a brincadeira
como manifestacdo dos saberes, dos valores e da realidade de cada crianga; enfim, € a

brincadeira como espago de manifestacio e produgdo de cultura (Fana, 1999b).
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Nas palavras de Prado (op. cit.):

As brincadeiras, além de atividades motoras, sensoriais ou perceptivas, oferecem as
criangas oportunidades de interages sociais, numa aprendizagem de construcdo do ser
social que adquire, desenvolve ¢ transforma nogdes e padrdes sociais de
comportamento, de sangdes, de compensagdes sociais e do préprio ser humano
(FERNANDES 1979,21), 13 que na representagdo de papéis, os conteudos vividos pela
crianga ndo sdo somente as personagens ou as pessoas em si, mas aquilo que elas
representam  nas relagbes do cotidiano, criando um mundo de possibilidades,

mascarando-o ¢ desmascarando-o. (p.115)
E qual o papel do adulto a brincadeira?

Retomando o conceito de Brougere (op. cit.): como estd sendo construida a cultura

ladica dos adultos que trabalham nas creches e pré-escolas?

A dimensdo ludica € uma caracteristica do ser humano. No entanto, na sociedade
moderna, cada vez mais, os adultos brincam menos: trabalho, responsabilidades, stress e o
conceito generalizado de que ‘gente grande ndo brinca’ tem impedido os adultos de

exercitarem a dimenséo brincalhona da qual nos fala Ghedini (1994).

todos nds devemos buscar esse objetivo: tomar posse novamente da nossa dimensdo
brincathona, tirando vantagens das possibilidades que as proprias criancas oferecem aos
adultos. {p. 201)

Complementando a idéia;

Brincar com as criangas e permitir o tempo necessario para que elas possam criar,
requer do adulto educador conhecimento tedrico sobre o bringquedo e o brincar ¢ muita
disciplina e paciéncia para observar, sem interferir em determinadas atividades infantis,
além da possibilidade de (re) aprender a brincar, recuperando/construindo sua dimensio
brincalhona. (Faria, 1999a: 213)
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Assim, o adulto que trabalha com as criancas pequenas pode ter uma postura de
observacdo participativa dos jogos infantis ou desempenhar o papel de co-autor nas

brincadeiras com as criangas. (Bondioli, op. cit.).

Na primeira posi¢do, o adulto observa atentamente o andamento das atividades das
criangas sem intervir diretamente, manifestando atengdo e interesse pelas realiza¢bes das
criangas, respondendo aos seus pedidos através de gestos ou mimicas, com uma atitude de
disponibilidade e uma presenga trangtilizadora. E o momento do adulto observar para
conhecer melhor suas criangas, seus gostos, seus gestos, suas linguagens, suas capacidades,
seus conhecimentos, suas formas de se relacionar com as outras criangas, com os objetos,
com seu corpo. Enfim, é um momento privilegiado para perceber quem s@o as criangas que

estio sob seus cuidados.

No segundo caso, o adulto entra no jogo infantil como um companheiro que deixa a
crianga livre na escolha dos temas, na distribuigdo dos papéis, no controle do andamento e,
a0 mesmo tempo, participa desenvolvendo um papel ativo de co-autor. Essa entrada pode
ser solicitada por uma ou mais criangas ou pode ser uma iniciativa do adulto que manifesta
o desejo de brincar, participando com uma fala ou introduzindo um objeto, criando uma
situagdo de interacdo com o jogo simbodlico no qual as criangas estdo envolvidas e assim,

entrando na brincadeira.

O exercicio de observar a brincadeira das criangas, de permanecer disponivel para
atendé-las, de interferir quando achar necessario ou quando for solicitado, de entrar no jogo
infantil cria as condigBes para a o exercicio da redescoberta da dimens&o lidica dos adultos

que trabatham com criangas pequenas.

A cumplicidade que se cria entre adulto ¢ crianga que brincam juntos ndo possui
somente o efeito de oferecer a cnanca uma gama de possibilidades lidicas posteriores,
em relagdo aquela que poderia experimentar sozinha ou com colegas, mas também,
permite ao adulto a redescoberta de aspectos de sua infincia esquecida. A redescoberta,
a compreensdo, o reconciliar-se com a propria infincia talvez seja um dos aspectos do
profissionalismo dos educadores mais descuidados, menos estudado que, no controle do

jogo possui um papel central, pois sem a identificacdo da realidade infantil torna-se
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dificil, se ndo impossivel, permitir, facilitar, potencializar, também, nas criangas aquele
relacionamento satisfatorio e crniativo com o mundo que € ativado pela dimensio lidica.

{Bondioli, op. cit.: 227).

Assim, o brincar € uma categoria central na pedagogia da educacio infantil, o eixo
condutor das atividades de cuidar e educar nas creches e pré-escolas. A brincadeira é um
momento de interagdo crianga-crianga e crianga-adulto que é muito rico em trocas € em
produgdo de cultura. Ao mesmo tempo em que pode ser um momento privilegiado para as
professoras observarem as criangas: do que brincam, como, onde e quando brincam, o que
falam e fazem quando brincam, o que motiva uma brincadeira, a sua continuidade ou o seu

fim. A brincadeira assim entendida adquire uma intencionalidade educativa.

Faria (1999¢) descreve e analisa o trabalho realizado nos Parques Infantis na cidade
de Sdo Paulo, criados e implementados por Mario de Andrade durante sua gestdo no
Departamento Municipal de Cultura. Segundo a autora, os parques infantis podem ser

considerados:

como a origem da rede de educagho infantil paulistana- a primeira experiéncia
brasiieira pablica municipal de educagdo (embora ndo escolar) para criancas de
familias operarias que tiveram a oportunidade de brincar, de ser educadas e cuidadas,
de conviver com a natureza, de movimentarem-se em grandes espacos. La produziam
cultura e conviviam com a diversidade da cultura nacional. quando o cuidado € a
educagdo nio estavam antagonizados. ¢ a educacdo, a assisténcia ¢ a cultura estavam

macuinicamente integradas no triplice objetivo parqueano: educar, assistir € recrear.

(.61)

Na proposta dos Pls, o ludico foi entendido como elemento integrante da cultura.
Para nfo reproduzir o modelo escolar, a énfase da proposta educativa estava no aspecto
hidico, nas brincadeiras e nos jogos tradicionais infantis. Por isso, de acordo com o
regimento interno do Pis, uma das fungdes da instrutora era brincar com as criangas, ensina-
las a bnncar e preservar as brincadeiras tradicionais, sem perturbar a sua liberdade e

espontaneidade. (Faria, op.cit.)
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A exigéneia de que o educador observasse a crianca no Pl pode ser interpretada como
uma forma de sua auto-educacio, além de garantir o distanciamento necessario para
que o grupo infantil atue sem a interferéncia direta do aduito, todo o tempo. (Fania,
1999¢: 217}

Nos Pls, a brincadeira era entendida como manifestacdo cultural das criangas e por
isso tinha que acontecer de forma espontinea, de forma que garantisse as trocas entre as
criancas e entre as criangas e os adultos que ali trabalhavam. Assim, as criangas tinham

assegurado o espaco para brincar ‘a toa’, o brincar para nada.

No entanto, nas ementas dos cursos de pedagogia ndo encontrei nenhuma referéncia
a brincadeira como um direito das criangas € nem t&0 pouco & brincadeira livre, como um
momento de interacfo crianga-crianga € como uma atividade privilegiada na produgio da
cultura infantil. A concepgio de brincadeira como diversfo pura e sem compromisso com

objetivos pré-estabelecidos ndo foi encontrada nos cursos de pedagogia analisados.

Assim, se podemos considerar importante a presenca do tema brincadeira nas
disciplinas dos cursos de pedagogia, podemos, também, concluir que a concepgdo que
fundamenta tais disciplinas é aquela que v€ a brincadeira como recurso didatico a ser
utilizado pelo professor para conduzir as criangas nas atividades didaticas. Essa ¢ a
concepgdo presente na escola de ensino fundamental ¢ pode estar colaborando para a
antecipacdo da escolaridade das criancas pequenas, uma vez que o jogo e a brincadeira tém
sido utilizados com o objetivo de acelerar o desenvolvimento das criangas e prepara-las
para o futuro: preparar para a alfabetizagBio, para aprender matemaética, para ter bom
comportamento na escola, para ser organizada, enfim, para ser incluida num sistema que
exige rapidez, produtividade, competitividade, consumo, homogeneidade, repetigdo,

sujeicdo, reproducfo, submissio.

Nesse sentido, € possivel indicar que paradoxalmente, ha uma tentativa de utilizar o
jogo e a brincadeira -que s3o manifestagSes culturais das criangas- como um recurso para

transformar as criangas em adultos produtivos e consumidores, o mais cedo possivel.

UNICAMP
RIBLIOTCCA CENTRAL
SECAC CIRCULANTE
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3.5.2. Adultos e criancas fazendo artes

Além da brincadeira, outro tema que tém sido considerado importante na formacio para
a educagdo infantil nos cursos de pedagogia é a arte, incluindo a literatura infantil. > Em 4
dos 3 cursos pesquisados aparece pelo menos uma disciplina que se refere aos estudos das

artes e da literatura infantil.

As disciplinas tém nomes diversificados, tais como: Arte e Movimento na pré-escola
(B), Educagio e arte: expressio plastica, Educagio e arte: expressio dramatica e musical,
Arte na educacdo infantil, Musica na educagéo infantil (C), Arte-educagio, Musicalizacdo e

expressio dramatica (E).

Especificamente em relacdo a literatura infantil sdo: Leitura e literatura para criangas de

0 a 6 anos de idade (C), Literatura Infantil (D), Literatura infantil e Alfabetizacdo (E).

As ementas referem-se a musica, ao teatro, as artes plasticas como pintura, colagem,

modelagem, a expressdo corporal, aos jogos draméticos e a apreciacdo musical.

Em relagdo a literatura infantil, as ementas fazem referéncia a historia e 4 especificidade
da literatura infantil; a importancia da mesma como um recurso didatico e como um suporte
para desenvolver o habito da leitura; as funcBes e concepcdes da literatura na educagdo
infantil; as metodologias do ensino da literatura infantil; ao papel do professor na escotha
da literatura adequada as especificidades da 1° infancia; a relacio entre literatura infantil e

alfabetizacio.
Algumas ementas propdem a integragio entre a educacio infantil e as séries iniciais:

Educacio e arte: expressdo plastica. “Artes plasticas na educacdo infantil € nas
sénes 1niciais do ensino fundamental. Construgdo de conhecimento, especificidade de

cada linguagem, papel do professor, atividades ¢ recursos adequados a diferentes

7> Mesmo considerando que a literatura infantil também ¢ arte, gostaria de manter esse destaque porque a
organizacio dos cursos de pedagogia revela que hd nma distingio entre as artes musicais, pldsticas ou cénicas
e a literatura infantil que € mais relacionada com o processo de alfabetizacio.
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idades e contextos escolares. Atividades de producdo, leitura e contextualizagfo e
pressupostos conceituais do papel da arte na escola.” (C)

Educaciio e arte: expressio dramdtica e musical. “Expressdo dramatica ¢ musical
na educagdo infantil e séries imiciais do enmsino fundamental. Construgdo de
conhecimento, especificidade das linguagens teatral e musical. Atividades ¢ recursos
adequados a diferentes idades e contextos escolares. Vivéncias praticas, jogos

dramaticos e pressupostos tedricos para o ensino do teatro ¢ da masica na escola.” (C)

Literatura infantil. “proposta de atividade didatica com livros de literatura em sala
de aula da educacio infantil 4 quarta série do ensino fundamental.” (D)

Outras procuram instrumentalizar a arte ou a literatura infantil, relacionado-as

principalmente com © processo de alfabetizagio.

Artefeducacdio. “A crianca e o imaginario. Fun¢io e principio da arte-educacio. O
fazer criativo ¢ processo de alfabetizacdo. Oficinas (experimentagdo/pesquisa):
desenho, pintura, modelagem, construgdo, recorte/colagem. (E)™.

Literatura infantil e alfabetizacio. “Literatura infantil no processo de alfabetizagio.
Contos tradicionais. Folclore infantil brasileiro. Poesia ¢ narrativa de autores
comernporineos. Forma e  comtetdo.  Fungio da  literatura  infantil:

doutrinacdo/substituicdo/emancipacio. Classes sociats e literatura infantil.” (E)

Algumas ementas s3o interessantes pois apontam para a integracdo de diversas

linguagens artisticas, como formas de criagdo e expressio.

Arte e educacio. “processo de criagdo e expressdo através da integracdo das

linguagens: artes plasticas, musica, teatro e danga.” (D)

Arte na educacio infantil. “As concepgdes de arte e suas relagdes com a educagio
infantil. A constru¢do da linguagem grafico-plastica e sua especificidade no cotidiano
das criangas de 0 a 6 anos.” (C)

Musicalizacio e expressio dramatica. “Musicalizacio e expressio dramética na
educacfo infantil. Oficinas {(experimentacdo/pesquisa) Apreciagdo musical. A cangio.
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Exploragdo/estruturagdo de ruidos, sons, ritmos, movimentos. Confecgdo e uso de
instrumentos musicais. Expressdo corporal jogos dramiticos. Teatro de bonecos e de

mascaras.” (E)

~ No entanto, uma questdo que fica evidente nas ementas é que elas revelam uma
tendéncia para o ensino da arte, ou seja, a aprendizagem de atividades e técnicas de misica,
teatro, literatura, desenho, pintura, colagem ou outras manifestagBes artisticas para serem
ensinadas as criangas. Na maioria das ementas nfio ha referéncias a arte como um momento
de livre manifestagdo ou de expressdo da criatividade. Na verdade, prevalece um carater
utilitario das disciplinas: aprender técnicas, receitas, modelos de trabalhos artisticos para
ensinar as criangas a cantar, desenhar, pintar, dangar ou até mesmo contar historias para

ensinar alguma coisa.

Cunha (1999) discutindo as concepgBes de arte presente em muitos curriculos

escolares fala da concepgdo pragmatica na qual,

o educador acredita que as atividades artisticas devem servir para desenvolver a
motricidade e/ou preparar para a escrita, ou aprender a construir formas mais
semelthantes ao real. As intervences pedagdgicas sdo no sentido de domar o caos dos
emaranhados com exercicios de contengdo (recortar sobre linhas onduladas, pintar
dentro de formas geométricas); ou da produgdo de registros que visem a resultados
realistas referentes aos temas desenvolvidos (construir uma maguete apds trabalthar os
melos de transportes); ou de uma aprendizagem feita através de conceitos e nio de
vivéncias expressivas (ensinar as cores primarias através da informacdo e nio da

experiéncia expressiva através da cor). (p.15)
Nesse sentido, Gobbi e Leite (1999) chamam atengiio para o fato de que:

Assim como as brincadeiras tém sido alijadas do espaco escolar ou transformadas em
recurso pedagdgico, também a arte fica condicionada, em muitas instincias, a um
processo regulador, de controle, mensuragio, comparagdo, avaliagio ou prontidio,
destituindo-a de seu carater de distensdo, de prazer, de linguagem estética ¢ poética.
(p48)
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Nos cursos de pedagogia pesquisados, as artes e a literatura aparecem de forma
isolada, como disciplinas, um conjunto de conhecimentos fragmentados a serem
assimilados, aprendidos pelos alunos em formagio e depois repassados as criangas da

educacio infantil e séries inictais.

Em contraposigdo a essa idéia, Prado (1998) mostra como as diversas linguagens
artisticas estavam presentes nas atividades diarias da creche onde ela realizou sua pesquisa
de mestrado: a literatura infantil, a musica, a danga e as brincadeiras se misturavam no

cotidiano das criangas.

..no espago da creche, além dos contos de fadas outras atividades eram propostas
enquanto forma educativa, lidica, de representagdes, expressdes ¢ criagdes das mais
inusitadas historias e fantasias, seja através de historias contadas as criangas pelas
profissionais, acompanhadas ou ndo de algum livro de Literatura Infantil, seja através
das préprias histérias contadas pelas criangas, também acompanhadas ou ndo de algum
livro, ou de varios deles ao mesmo tempo, em que as imagens ganhavam dirnensdes que

extrapolavam os limites colocados pelas palavras, até ent3o, nio decodificadas pelas

criangas. {p. 101}

As relagdes que se estabeleciam entre a musica e o espago da creche eram intensas, seja
pela diversidade de misicas infantis, historias musicadas, e até mesmo pelas ‘paradas de
sucesso' apresentadas as criangas pelas profissionais da creche, oralmente ¢
gestualmente, com auxilio de discos ¢ fitas cassetes, de instrumentos musicais {(como
violdo e alguns brinquedos de percussio construidos por elas, como chocalhos ¢

tambores) ¢ dos meios de comunicagio de massa, como o radio e a televisdo. (p. 116)

A autora ressalta que nas brincadeiras, as criangas criavam e recriavam as situagdes
oferecidas pelas professoras nas atividades de educagio artistica: brincavam de cantar as
musicas ensinadas pelas professoras ou musicas das paradas de sucesso; brincavam de
dangar; (re) contavam e dramatizavam as histérias. Ou seja, na interacio e na troca de
conhecimentos entre as criangas, € entre as criangas e os adultos, ocorre O processo
reconstrucdo de seus ‘conhecimentos artisticos’. As diversas formas de expressdo —verbal,
ndo verbal, gestual, corporal, musical, - v3o sendo apropriadas/assimiladas/transformadas

pelas criangas. (Prado, op. cit.)
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Rabitti (1999) na sua pesquisa de mestrado fez observagdes na Escola Villetta, (uma
entre as 20 Escolas da Infincia da cidade de Reggio Emilia, no norte da Italia) com o
objetivo de observar o trabalho de artes desenvolvido com as criangas no atelier’® e discute
o conceito de educagfo artistica que permeia o trabalho educativo desenvolvido com as

criangas pequenas.

Segundo a autora, a arte € entendida como uma forma de expressio do ser humano,
¢ efetivamente um meio de comunicagdo. Os trabalhos das criancas e/ou dos adultos sdo
capazes de lluminar um sentimento, uma idéia, um problema, de esclarecer ao proprio autor
ou as pessoas ao seu redor- as criangas, os professores ou os pais- 0 nascimento ou a

solug@o de um questionamento.

Na Villetta, a arte ¢ vista como comunicagio, como potencializagido da imaginacio e da
criatividade, € o vocabulo ¢ muitas vezes empregado como sinénimo de conhecimento.

Assim, educacdo artistica torna-se sindnimo de educagdo em sentido amplo. (p.148)

Portanto, as expressbes artisticas estdo presentes ndc apenas no momento do
trabalho com artes, mas permeiam toda a produgio cultural (de conhecimentos, de valores)
que se efetiva na Escola da Infancia. Isso significa dizer que a arte é entendida como uma
forma de manifestagdo cultural das criancas, é um meio que as criancas se utilizam para
interpretar o mundo da forma como elas o interpretam: com suas fantasias, emogdes,

criatividade, conhecimentos, valores, desejos.

Segundo Malaguzzi: 7’

"0 atelier ¢ um espago para o trabatho de artes das criangas ¢ das professoras acompanhadas por um
atelierista. Segundo Loris Malaguzzi, “o atelier foi um dos elementos para quebrar com a tradicio, para
complicar uma estrutura monolitica. Na escola das palavras, introduzimos a escola do fazer, das atividades, o
que significa a introdugdio e a potencializacdo da expressividade grifica, pictéria, etc.” (apud Rabitti: 64)

"7 Loris Malaguzzi (1920~ 1992) foi consultor da primeira escola municipal da infincia de Reggio Emilia em
1963 e diretor das Escolas da Infancia (na Secretaria de Educagiio) de 1970 a 1985; foi um dos idealizadores
do projeto Zerosel. autor do poema As cem linguagens que foi inspirado nas teorias ¢ nas préticas das escolas
da infancia.
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A arte aprende-se fora da arte, o desenho ndo se aprende somente desenhando.
Certamente ha necessidade de aprendizagem de técnicas, porém se aprende tanto
desenhado quanto fazendo outras coisas..e, por outro lado, a logica se aprende
também pelo desenho, projetando e construindo...A arte usa a roupa de todos os dias,

ndo a roupa de domingo. {apud Rabitt, op.cit.: 64)

Durante a pesquisa, a autora descobriu o sentido das palavras de Malaguzzi: o

atelier ransbordou, derreteu-se na escola inteira.
Vecchi (1999) fala sobre o papel do atelier nas escolas da infincia italianas:

O atelier serve a duas fungbes. Em primeiro jugar, ele oferece um local onde as
criancas podem tornar-se mestre de todos os tipos de técnicas, tais como pintura,
desenho, argila- todas as linguagens simbdlicas. Em segundo lugar, ele ajuda que os
professores compreendam como as criangas inventam veiculos autdnomos de
. liberdade expressiva, de liberdade cognitiva, de liberdade simbdlica ¢ vias de
comunicagdo. O atelier tem um efeito importante, provocador e perturbador sobre

idéias didaticas ultrapassadas. (p.130)

Nessa concepgio, a arte ndo é uma disciplina e nem tdo pouco deve se restringir a
atividades realizadas num tempo e num espago especifico no cotidiano dos Centros de
Educacdo Infantil. E uma atividade fundamental que permeia todo o trabalho educativo

com as Criangas.

Kuhlmann Jr. prefaciando o livro de Faria (1999) explicita o conceito de arte
defendido por Mario de Andrade e que esta presente no trabalho dos Parques Infantis: a
arte, filha da preguica, nascida num bocejo sublime, tem o seu valor ao lado da

brincadeira e do jogo pelo prazer e ndo por sua suposta utilidade.(p.15)

Ghedini (1994.) faz uma reflexio a respeito da expressdo artistica como uma das

dimensGes humanas:

Contos da fadas sdo uteis para a matematica, assim como a matematica ¢ atil para a
musica. Poesia, musica, utopia, compromisso politico, todos necessitam de contos de

fada, como seres humanos completos precisam. Se a sociedade baseada no mito da



produtividade (e portanto do lucro) s6 necessita de seres humanos pela metade - rapidos
executores, mdustriosos copistas - entdo, ela esta errada e precisa ser modificada. Para

transforma-la necessitamos de pessoas criativas que sejam capazes de usar a

imaginacdo. (p.209)

Essas pessoas sdo tanto as criangas das creches e pré-escolas, como os estudantes
dos cursos de formagio para o magistério. Assim, nos cursos de pedagogia, tais disciplinas
podem ser o locus privilegiado para o exercicio da criatividade, da imaginaggo, do gosto e
do habito pela leitura, da (re) descoberta da dimens&o brincalhona. Enfim, do exercicio de

criagdo de pessoas inteiras.

Os cursos de formacio devem favorecer o resgate da criatividade que os adultos
sufocaram ao longo de suas vidas, proporcionando situacOes em que os alunos em formagdo
expressem sua imaginagdo e criatividade e exercitem formas de representar o mundo

extrapolando o modelo baseado apenas na logica e na racionalidade. (Ghedini, op. cit.)

Rocha (2000) sugere uma proposta de formagio para o magistério, onde a arte e a

expressdo artistica teriam funcdes diferentes daquelas que vemos hoje:

Assim, um criténio de qualidade a ser inserido nos cursos de formagdo ¢é a oferta de
disciplinas livres que incluam a expressdo artistica em seus varios campos como forma
de ampliar o repertdrio vivencial dos professores, sem que isso represente um objetivo

didatico mais imediato. (p.233)

Nesse sentido, a arte deveria ser colocada nos cursos de formacdo ndo como disciplinas
para ensinar metodos e técnicas de trabalhos artisticos, mas sim como disciplinas que
proporcionassem a0s adultos-alunos, a experimentacio, a exploragio e a livre expressio
através das diversas linguagens artisticas. Sobretudo, a arte deve ser colocada como

fundamento na formag8o de professoras para a educagio infantil.

No entanto, o modelo de formagao que vem sendo privilegiado nos cursos de pedagogia
¢ o modelo escolar que procura desenvolver a forca da poesia, ensinar a beleza da musica,
orientar a alegria dos jogos, orgamizar a festa das brincadeiras, desenmvolver a leveza da

danga, propiciar a audacia da pintura, conhecer a liberdade do desenho, educar a utopia



dos contos de fada. Enfim, um modelo, que leva a ‘didatizaciio’ do processo de criacdio e

expressao.

Resta-nos entender methor esse processo no sentido de contrapd-lo com alternativas
que garantam o direito a mfancia, & hiberdade de criag3o e ao sonho, tanto das criancas

como também das professoras. Eis a transgressdo possivel na educacio infantil,

3. 6. O modelo da escolarizacido

Uma das bandeiras na luta pela valonzacdo e reconhecimento da educagio infantil,
travada desde os anos 70, no Brasil, foi a inclusfo das creches e pré-escolas nos sistemas
educacionais. '° Tal inclusio foi vista como um passo estratégico para se garantir a
melhoria na qualidade do atendimento aos diretos das criangas pequenas porque destacava a
necessidade de se implantar uma proposta pedagogica que contemplasse a
indissociabilidade do cuidar e educar e pretendia superar as concepgdes assistencialistas
presentes em muitas instituigdes responsaveis pelo cuidado e educagio das criangas de 0 a 6

anos de idade.

A inclusio das creches e pré-escolas no sistema educacional pretendia, também, que os
profissionais responsaveis pelo cuidado e educagio das criancas pequenas fossem
profissionais formados para ¢ magistério, ou seja, um professor com soélida formacio
teorica e capaz de planejar, executar e avaliar as atividades educativas com criancas de 0 a

6 anos de idade.”

® Apesar de alguns municipios ¢ estados brasileiros desde antes dos anos 80, j4 terem constituido uma rede
de salas de pré-escola, a educacio das criangas menores de 7 anos ndo era regulamentada como um direito das
criangas e umn dever do Estado. Rosemberg (1992) aponta o cardter de "apéndice™ que marcou a educacio pré-
escolar piblica no Brasil até o final dos anos 80, mais especificamente até a Constitui¢do de 88: uma das
decorréncias desse modelo foi situar a pré-escola dentro e fora do sistema educacional. 4 imagem que se
afigura é a de um apéndice, podendo ser extirpado sem que o corpo padega por sua falta. Néo se tratou a
pré-escola como um nivel educacional mas como um programa, um pacote. (p.27)

™A qualificagiio para as professoras de pré-escola € uma exigéncia que existe hd bastante tempo nas redes
publicas de pré-cscolas, no entanto, ainda assim., at€ os anos 80 era grande o nimero de programas ou projetos
de pré-escola que aceitavam monitoras sem formagio para o magistério para o trabalho com criangas de 4a 6
anos. (Projeto Casulo, PROAPE, projetos do UNICEF, creches domiciliares). (Rosemberg, 1992)
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Atualmente, a legislagio garante que as creches e pré-escolas fazem parte do sistema
educacional e 1sso vem se tornando realidade em varios municipios brasileiros, ainda que

com muitos problemas e entraves.

No entanto, para que esse encaminhamento tenha os efeitos almejados, € preciso que
se discuta e se aprofunde o debate a respeito de quais caracteristicas que a educagio
infantil, como primeira etapa da educacdo basica, tem de diferente ¢ em comum com o
ensino fundamental; quais os pontos convergentes e quais os divergentes quando se pensa

uma educacdo para criangas de 0 a 6 anos de idade.

Faria (1999a) defende a idéia de que a educaco das criancas de 0 a 6 anos de idade
deve ter um cariter educativo, porém nfio escolar. Isso significa dizer que a inclusio da
educagdo infantii no sistema educacional ndo pode significar a adogdo dos mesmos
modelos da escola do ensino fundamental, pois precisa considerar as especificidades das

criangas pequenas e das institui¢Ses de educagio infantil.

No entanto, nos cursos de pedagogia analisados nesta pesquisa, a forma¢io para a
educagdo infantil tem se baseado, prioritariamente, no modelo de formagdo do profissional

para a escola do ensino fundamental.

A partir da analise das ementas das disciplinas, ¢ possivel apontar algumas

caracteristicas que indicam essa tendéncia:

1. a utilizagio da linguagem adotada do ensino fundamental, inapropriada as
caracteristicas das criangas pequenas e da educa¢io infantil;

2. ademasiada importancia dada ao processo de alfabetizacdo e

3. a existéncia de disciplinas centradas no processo ensino-aprendizagem cujo
objetivo € a transmiss@o de contedidos das diversas areas do conhecimento.

4. a auséneia de disciplinas que tratem de temas considerados fundamentais na
articulaciio da proposta pedagdgica com criangas de 0 a 6 anos de idade

como: cuidar e educar, familia, organizacio do espago fisico.

A seguir, analisarei cada uma dessas caracteristicas.
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Em primeiro lugar, as disciplinas e as ementas dos cursos de pedagogia pesquisados
que se referem a educagdo infantil utilizam a mesma linguagem do ensino fundamental,
quais sejam: curriculo, aluno, ensino-aprendizagem, escola, conteido, evidenciando que o
processo educativo nas creches e pré-escolas € visto da mesma forma que nas primeiras

séries do ensino fundamental.

Rocha (1999) afirma que a construcdo da Pedagogia da Educagio Infantil inclui a
elaboragfio de novos conceitos, uma vez que a proposta € construir uma forma alternativa

de trabalho educativo, diferente do modelo da escola do ensino fundamental.

Enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como o objeto fundamental o ensino nas
diversas areas através da aula; a creche ¢ a pré-escola tém como objeto, as relagdes
educativas travadas num espago de convivio coletivo que tem como sujeito a crianga de

0 a 6 anos de idade ou até o0 momento em que entra na escola. (p. 61)

No entanto, como o modelo da escola do ensino fundamental ¢ o modelo mais
consolidado é ele que tem servido de referéncia para a formagio de profissionais. Aqui €
preciso retornar & questdo da importéncia da pesquisa no processo de formagio profissional
para a educagdo infantil. Ora, se 0 modelo que existe ndo ¢ adequado para se trabalhar com
as criangas pequenas, € necessario que se criem alternativas. Para isso, € necessario um
conjunto de conhecimentos a respeito da realidade das creches e pré-escolas brasileiras, das
criancas e dos adultos que ali convivem, que somente com muita pesquisa na area da
educagiio infantil é possivel construir. E preciso ressaltar que a Pedagogia da Educagio
Infantil esta em construgio e que o professor para cuidar e educar criangas pequenas € um
profissional que esta sendo inventado. Por isso, gostaria de reiterar que a formagio dos
professores deve ter o carater universitario e insistir na indissociabilidade entre ensino e

pesquisa como caracteristica primordial do ensino universitario.
E preciso destacar que numa proposta de educacgo infantil,

Aprender ndo significa meramente entender os aspectos cognitivos, mas tambem
perceber articulagdes entre conhecimento ¢ emogfo, que as criangas véem COmo
estreitamente integrados. Acredifo que tudo isso deve estar sempre presente, tanto nos

momentos rotfineiros como nas refeigdes ¢ trocas de fraldas. Deve estar presente



também durante as brincadeiras, que sfio a situagio educativa por exceléncia, seja
estruturada, seja fazendo uso de materiais apropriados ou de sucata, seja com adultos
usando seus corpos como recurso para brincadeiras € jogos, para oferecer as criangas a
oportunidade de transmitir sentimentos, adquirir conceitos ou satisfazer seu desejo de
explorar ¢ conhecer. (grifos da autora) {Ghedini, 1994:200)

Assim, a professora de educagiio infantil deve ser aquela profissional capaz de
estruturar e planejar o tempo, o espago e as atividades para as criangas pequenas,
transformando as diversas situacdes do cotidiano dos Centros de Educacio Infantil em

situacdes educativas.

O trabatho pedagogico nos espagos educativos para as criangas de 0 a 6 anos de idade
nio € sindnimo de ‘aula’, onde o professor ensina e as criangas aprendem. O trabatho
pedagogico nas creches e pré-escolas envolve a organizagiio de ambientes educativos onde
as atividades de alimentag@o, sono, higiene sdo tio educativas como as de desenho, pintura,
danga, conversa, pesquisa ou literatura. O trabalho pedagégico na educagio infantil
pressupde tempo e espago para as brincadeiras livres e espontineas; pressupde a
substitui¢fo das atividades centradas no adulto, por uma relagiio de troca entre criancas e

entre criangas e adultos. (Avila, 2002)

Enfim, a introdugdo do profissional da educagio nas creches e pré-escolas pressupde
um novo modelo de intervengdo pedagdgica, um trabalho que ¢ educativo, mas ndo é

escolar. (Faria, 1999a).

Porém, os cursos de pedagogia ndo tém favorecido a formagio desse profissional.
Pelo contrario, uma segunda caracteristica que reflete a predomindncia do carater
escolarizante na formagdo dos cursos de pedagogia é o fato de que a alfabetizacio é
considerada uma das preocupacbes centrais da formagdo dos profissionais para educagio

infantil.

A alfabetizagdo € um tema que estd presente em 4 dos cursos pesquisados, sendo
trabalhado em disciplinas como: Alfabetizagdo: processos e métodos (B), Evolugio da

linguagem da crianga, Psicogénese da leitura e escrita, Iniciagdo a leitura e escrita I
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Construcio da linguagem na educagio infantil (C), Ensino da Lingua Portuguesa (D),
Alfabetizacdo 1, II e III, Literatura Infantil e alfabetizagio (E). A ementa da disciplina
Fundamentos Metodologicos da Educagdo Pré-escolar ilustra um pouco a énfase na

alfabetizacdo:

“Concepcies de: cﬁanga./desenvofvimento/aprsndizagem. Fungbes da educacdo pré-
escolar. Principios ¢ metas da educacdio pré-escolar. Condigdes e organizacio do
trabatho na pré-escola. Carriculo, A pré-escola e o processo de alfabetizacgo”. (grifos

meus)

No Brasil, a preocupagio com o processo de alfabetizacio é uma questdo bastante
presente nos debates sobre os fins e objetivos da educagio pré-escolar desde o final dos
anos 70, periodo que se inicia a expansio desse nivel de educaciio, principalmente no setor

publico. (Kramer e Abramoway, 1983) %

Naquele momento, a perspectiva da educacio compensatoria fundamentava as
propostas educacionais para a pré-escola. Segundo essa concepgiio, as criancas de 5 e 6
deviam ser treinadas nas habilidades necessarias para a alfabetizagio pois a pré-escola teria
a fungio de suprir as caréncias sociais, cognitivas e culturais das criangas, principalmente
aquelas provenientes das camadas populares, e de melhor prepara-las para as séries iniciais

do 1* grau (como era denominado na €poca).

Um outro tema bastante discutido nos anos 80 foi a relaciio entre pre-escola,
alfabetizacio e democratizagio da escola e da sociedade. A pré-escola deveria ser um
ambiente que permitisse as criangas um contato com os simbolos do universo letrado e as
preparassem para o processo de alfabetizago que seria exigido na primeira série do ensino
fundamental. Essa idéia reflete a influéncia dos estudos de Emilia Ferreiro que afirma que a

crianga, ao ter contato com o mundo letrado, vivencia o processo de alfabetizacio desde os

¥ Nos anos 80, a discussdo a respeito das funcdes ¢ do papel da pré-escola se intensifica em decorréncia do
processo constiminte gue mobiliza pesquisadores da area da educacio, assisténcia, sande, movimentos de
mulheres, movimento popular em torno da claboracdo de propostas a serem encaminhadas para a elaboracéo
da Nova Constitaigiio Brasileira, promulgada em 1988 {(Kramer, 1992).
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primeiros anos de vida, elaborando e testando hipéteses sobre o processo de leitura e

escrita. !

O fato das criangas das camadas populares terem acesso a uma pré-escola
organizada com moldes nesse ambiente alfabetizador favoreceria a democratizacio da
escola, uma vez que garantiria alfabetizagfio das criangas e contribuiria para a diminui¢io

da repeténcia e da evaso nas séries iniciais.>

Assim, a alfabetizagio é um tema que esteve ligado a definicio do status e da
importancia que a pré-escola tem para as criangas, para os professores e para suas familias.
Alfabetizar ou ndo na pré-escola e de que forma realizar o processo de alfabetizagio é uma
polémica que acompanha os debates a respeito das fungdes da educaciio infantil desde os
anos 80 e permanece bastante atual na definigio dos fins e objetivos da educacdo pré-

escolar.

A preocupagio com a alfabetizagio reflete a centralidade que a educagio escolar -
seja na escola ou na pré-escola- tem atribuido & linguagem oral e escrita. Essas formas de
linguagem sdo vistas como as mais importantes (ou as anicas) formas de expressdo das
criangas ¢ dos adultos e portanto, precisam ser emsinadas para as criangas o mais cedo
possivel. Nessa concepgio, todo o processo educativo visa acelerar a aquisicio e o
desenvolvimento da fala e da escrita pelas criangas. Portanto, partindo dessa concepeao, os
cursos de formagdo de professoras para a educacdo infantil também devem ter a

preocupacdo de formar ‘bons alfabetizadores’.

Uma pesquisa realizada por Kishimoto (2000) constatou que a preocupagio com a

alfabetizacdo estd muito presente nas salas de pré-escola do municipio de Sao Paulo:

$! Emilia Ferreiro discute bern essa questdo mum texio intitulado: “Deve-se ou ndo se deve ensinar a ler e
escrever na pré-escola? Um problema mal colocado”.

*2 Sonia Kramer é uma das autoras que defende essa posicio. Em varios artigos publicados, a autora relaciona
a alfabetizagdo das criancas de 5 e 6 anos de idade das camadas populares com a questdo da democratizagio
da escola ¢ do acesso aos saberes historicamente construidos e acwmulados pela sociedade. Para a awtora nio
se trata de ensinar essas criangas a ler e escrever, mas sim de propiciar a elas um ambiente rico em simbolos
graficos, inclusive letras e niimeros para favorecer o processo de codificacio e decodificacdo desse universo
stmbdlico que serd mecessario para a alfabetizagio. Segundo a autora, se isso for garantido na pré-escola
publica, aumentam as chances das criancas terem sucesso nos primeiros anos de escolarizacio, diminuindo os
indices de evasdo e repeténcia, tornando assim, a escola mais democratica.



137

A marca da expressio grafica na rotina, a auséncia de outras linguagens expressivas,
como a simbolica, com brinquedos de faz de conta, de construgdo ¢ regras indicam
que a cuitura das EMEIs visa mais 4 escolarizagdo precoce, que 3 socializagio e

expressdo de criancas de 0 a 6 anos de idade. (p.12)

Contrapondo-se a essa realidade, atualmente, na discussio a respeito das fungdes da
educacdo infantil, ganha forma uma outra concepcio que defende o direito das criancas
manifestarem suas emogdes, suas necessidades, seus interesses e expressarem seus
conhecimentos através de multiplas linguagens: gestual, corporal, artisticas, oral, entre
outras. Defende, também, que a crianca ¢ um ser capaz, completo, que sabe, conhece,
interage com criangas e adultos; ou seja, ndo so assimila a cultura que a envolve, como

tambeém, a produz por meio das interagdes sociais. (Rinaldi, 1999) ¥
Nas palavras da referida autora:

Um ponto entre muitos que nos parece ser fundamental e basico: a imagem das
criancas. O marco de nossa experiéneia, baseado na pratica, teoria e pesquisa 4 a
imagem das criangas como ricas, fortes ¢ poderosas. A énfase ¢ colocada em vé-las
como sujeitos Unicos com direito, em vez de simplesmente com necessidades. Elas
tm potencial, plasticidade, desejo de crescer, curtosidade, capacidade de
maravilharem-se ¢ o desejo de relacionarem-se com outras pessoas e de
comunicarem-s¢ {..) Isso explica porque as criancas sentem-se dispostas a
expressarem-se dentro de um contexto de uma pluralidade de linguagens simbolicas,
¢ também porque sdo muito abertas a intercAmbios ¢ reciprocidade como atos de

amor. Elas ndo apenas desejam receber, mas também querem oferecer. (p.114)

Nessa concep¢iio, a educagio das criangas pequenas ganha uma outra dimensio
onde o cuidar e educar sdo a¢Ses desenvolvidas pelos adultos de forma indissociavel; onde
as criangas podem e devem viver plenamente a sua infincia, tendo assegurado ¢ seu direito

a brincadeira; onde a centralidade do processo educativo é deslocada do adulto para as

¥ Essa concepedo de educacdo infantil baseia-se na bibliografia italiana que vem sendo produzida nas altimas
décadas a partir das experiéncias ¢ pesquisas desenvolvidas em creches ¢ pré-escolas italianas (Beloti, 1987;
Bechi, 1994; Pancera. 1994; Bondioli ¢ Mantovani 1998, Borghi. 1998; Calvino, 1992; Fraboni, 1998,
Galardini, 1996°, 1996b; Garuti, 1998; Ghedini, 1994 ¢ 1996; Rodari, 1982; Tonucci, 1997, Gandini, 1999
entre outras). Na dissertagio de Avila (2002) encontra-se uma vasta bibliografia com titulos da bibliografia
italiana, tanto traduzidos como no original. Em anexo, toda a bibliografia italiana traduzida para o pormgués.
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criangas que interagindo entre elas e com os adultos, também aprendem, ensinam, trocam

conhecimentos e constroem cultura.

A énfase de nossa abordagem educacional é colocada ndo tanto sobre a crianga no
sentido abstrato, mas sobre cada crianca em relagio a outras criangas, pais e
professores, sua propria histéria e circunstincias sociais ¢ culturais. Os
relacionamentos, as comunicagdes e as interacdes mantém nossa abordagem em sua
complexidade; sfo termos poderosos caracterizados por dois elementos importantes: a

agdo e a socializagdo em grupo. (Rinaldi, 1999: 116)

Nesse contexto, é preciso que se garanta espago e tempo para as miiltiplas intera¢des
e para as multiplas formas de manifestagdes possiveis no cotidiano das criancas num
espago educativo onde o inesperado e o conflito sio considerados como elementos

essenciais da pedagogia. (idem)

O que estou argumentando ¢ que nessa concepgio, a questio da alfabetizacdo ndo é
a preocupagio central, pelo contrario, nesse contexto, critica-se a realizacdo de atividades
que visem a aceleragio do desenvolvimento das criangas, impedindo-as de continuarem a
ser criancas, de viver a sua infancia. Critica-se, sobretudo a antecipacido do modelo da

escola do ensino fundamental na educacfo infantil.

Na verdade, a antecipagdo de atividades escolarizadas, como a alfabetizagdo, o
treinamento de habilidades, a preocupagio com a transmissio de contetdos, € vista como
um reflexo da falta de uma pedagogia da educagio infantil que ¢ conseqiiéncia da falta de

conhecimentos a respeito das diversas linguagens infantis.

As linguagens nfo verbais sdo conhecidas, mas pouco estudadas na educagdo infantil
no Brasil. No norte da Itlia, correspondem a estudos que encontram campos para
repercussdo na pratica cotidiana das professoras das creches. Na pedagogia italiana
para as criangas de 0 a 3 anos de idade, os estudos da pratica cotidiana das
professoras, aliados & intervengdo da pesquisa académica possibilitaram a criacdo dos
campos de experiéncia: a percepgdo e 0 movimento; o gesto, a imagem, as palavras;
os problemas, as tentativas, as solugBes; a natureza; o eu € o outro. (Borghi e
Guerra, apud Avila. 2002:141)
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Nessa concepedo ndo ha conteGdos estruturados e pré-definidos a serem repassados
pelos adultos e assimilados pelas criangas. O que existe sdo situagbes e atividades
educativas, realizadas em ambientes organizados e estruturados pelos profissionais, com
objetivos determinados, onde adultos e criangas interagem, constroem e reconstroem

conthecimentos através da experiéncia.

A énfase esta no processo, ou seja durante a realizacio das atividades, durante o
processo de construgdo e reconstrugio das hipoteses, dos problemas e das solugBes ¢ que
ocorre o processo educativo. E no processo que as criangas manifestam nio somente aquilo
que sabem e que estdo aprendendo {questdes relacionadas ao conhecimento), como também
as emogOes e sentimentos em relagdo a atividade, aos colegas que estio compartilhando da
atividade e em relagio aos adultos e ao ambiente em que a experiéncia esta sendo

desenvolvida. (Gandini, 1999)

A descoberta, a construgdo e a reconstrugdo de novos conhecimentos so processos
que envolvem aspectos emocionais € cognitivos na mesma proporgdo e a0 mesmo tempo;
sdo aspectos que ndo se separam. A cabega ndo esta separada do corpo. E para se expressar,
as criancas podem utilizar as mais diversas linguagens - gestos, palavras, risadas, choro,
olhares, toques, siléncios, desenhos, brincadeiras, maquetes, pintura, rabiscos, modelagem e

tantas outras que estiverem 4 sua disposi¢@o ou que puderem ser criadas por elas. (idem)

Essa concepgdo de educagio infantil s6 pode ser compreendida e implementada por
profissionais que conhegam, compreendam e utilizem as multiplas linguagens das criangas;
profissionais que saibam organizar o espago fisico para que ele se transforme em ambiente
educativo; profissionais que saibam observar e escutar as criangas; que saibam registrar e
avaliar o trabatho como um todo. Por fim, profissionais que se desloguem do centro do
processo educativo e deixem que as criangas exercam, também, o papel de protagonistas

desse processo. (Edwards, 1999)

Ha ainda uma terceira caracteristica que reforga o carater escolarizante da formacdo
nos cursos de pedagogia que ¢ a inclusdo das disciplinas de fundamentos e metodologia do

ensino da matematica, de estudos sociais e de ciéncias; disciplinas que estio presentes em
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nos cursos de pedagogia e que fazem parte do rol de disciplinas comuns das habilitacges

para a educagfo infantil e as séries iniciais.
Algumas ementas explicitarn essa caracteristica:

Ensino de Historia e Geografia “Objetivos ¢ contetdos de histéria geografia para a
educacio Infantil e os primeiros anos do ensino fundamental. Planejamento e confecgio

de materias de ensino”. (D)

Fundamentos de Histéria e Geografia Concepcdes tedrico- metodolégicas do ensino
de historia e geografia para a educagdo infantl e os primeiros anos do ensino

fundamental. Conceituagdo de histéria € geografia. (D)

Oficina de Ciéncias Fundamentos do ensino de ciéncias, ciéncias naturais na educacdo

infantil. Conteidos e metodologia de ciéncias naturais. (D)

Oficina de Historia ¢ Geografia Fundamentos do ensino de historia e geografia para a
educagdo infantil. Relagdo entre a construgdo da nogdo de tempo, espago e leitura do

mundo pela crianga. Contetidos ¢ metodologias do ensino a histéria e gceografia. (D)

Geralmente, essas disciplinas englobam as séries iniciais e a educacdo infantil Tal
fato poderia significar a preocupagdo com a construgdo de metodologias para o trabalho
pedagdgico com as criangas nos primeiros anos da educagio basica. Assim, poderia apontar
para a possibilidade de propostas educativas que garantissem a continuidade e a integragio

entre educag@o infantil e séries iniciais do ensino fundamental,

No entanto, pela analise das ementas, pode-se afirmar que essas disciplinas estio
reforcando a tendéncia da antecipagfio da escolarizaciio das criangas em creches e pré-
escolas. Isso porgue a énfase é colocada na transmissio e aquisicio de conteudos e no

processo ensino-aprendizagem; sio disciplinas que ensinam a ensinar.

Além disso, nos curriculos do ensino fundamental, esses conteados sio
fragmentados por areas de estudo: matematica, linguagem oral, ciéncias, estudos sociais, 0

que seria um equivoco na educagio infantil, pois é preciso considerar que uma marca
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particular da faixa etaria de 0 a 6 € a forma como a crianga apreende a realidade e constroi e

reconstrol conhecimentos.

Na educacéo infantil, as relagGes entre as criangas e entre as criancas e os adultos
ndo se baselamm no ensino e aprendizagem; sdo relagbes produtoras de saberes que

proporcionam a producido da cultura infantil, vista como producéo de novos conhecimentos.

Portanto, a idéia da formacdo de professoras para atuar com criangas de 0 a 10 anos
de idade deve levar em conta as especificidades das criangas pequenas e da educagdo
infantil e nio simplesmente transferir as praticas pedagdgicas das sénies iniciais do ensino

fundamental para a educagéo infantil.

Avila (2002) discutindo o trabalho das professoras com as criangas pequenininhas,

afirma que o cuidar e educar sdo centrais nas atividades da educagdo infantil:

O ‘cuidar e educar’ ndo ¢ maternagem, ensino, trabatho doméstico ou puericuitura. Nio
¢ trabalho doméstico porque ndo se realiza num ambiente de uma casa, nem em
contexto familiar. Ndo ¢ maternagem porque esse conceito pode vir a reforgar a
compreensio de uma diade mie-filho {..) Nio ¢ puericultura, pois nfo se liga as
praticas médico- higienistas e nem as praticas hospitalares de enfermagem. Nae ¢ aula
pois nio ha alunos tio pequenocs dispostos a incorporar a cultura produzida por

outros através da assimilacio de conteados escolares. {p.127) (grifos meus)

Assim, essa concepgdo de educagdo infantil se diferencia daquela baseada no
modelo escolar e apresenta alternativas para a implantacdo de um projeto pedagdgico com
criancas de O a 10 anos de idade que respeite as especificidades das criancas e que caminhe

no sentido de se garantir a articulagio entre educagio infantil e séries iniciats.

Rocha (2000) argumenta que as praticas educativas presentes na educacdo infantil

poderiam contribuir para mudangas no ensino fundamental. Nas palavras da autora:

As peculiaridades da crianga nos primeiros anos de vida, antes de ingressar na escola
fundamental, enquanto ainda ndo € ‘aluno’, mas um sujeito — criancga em constituigio,

exige pensar em objetivos que contemplem também as dimensées de cuidado e outras
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formas de manifestacio e inser¢do social proprias deste momento da vida. Estes
objetivos ndo sdo antagbnicos aos objetivos do emsino fundamental, principalmente se
considerarmos as criangas de 7 a 10 anos alunos das séries iniciais. Considero,
inclusive, que estes objetivos (e muitos outros definidos para a creche, a pré-escola e o
ensino fundamental) tenham elos comuns. Ousaria até dizer que uma mesma orientacdo
nesses niveis poderia favorecer o rompimento com parimetros pedagogicos
estabelecidos a partir de uma ‘infincia em sitnagdo escolar’, incorporando parmetros
resultantes das novas formas de insercdo social da crianga em instituigdes educativas
tals como a creche e outras modalidades nesta faixa etaria. Alguns exemplos destes
novos parimetros seriam o fortalecimento da relagdo com a familia na gestio ¢ no
projeto pedagégico, bem como a énfase nos ambitos de formacdo relacionados a

expressdo ¢ as aries. (p. 63)

Nessa perspectiva, a escola de ensino fundamental teria muito que assimilar das
caracteristicas da educacdo infantil. Assim, no processo de articulacio entre os dois niveis
de educagdo ndo somente, a especificidade da educacdo infantil seria respeitada, como
também, novas formas de educagio escolar poderiam surgir a partir de uma nova
concepcdo de infancia, a partir da idéia de que as criangas, mesmo as com mais de 7 anos,
tém dirertos, s#o portadoras de historia e produtoras de cultura e que o projeto educacional

da escola precisa partir das necessidades e especificidades das criancas.

Kuhlmann Jr. (1999) propde que a formagio dos adultos que cuidam e educam
criangas pequenas deve prever a reformulagdo de propostas pedagogicas baseadas em areas
de conhecimento ou contetdos disciplinares, mas chama atenciio para o fato de que ndo é
crianga que precisa dominar os contetidos disciplinares, mas sim, as pessoas que as

educam. (p.65)

O necessario dominio desses conteudos, embora nio suficiente, tem com objetivo
instrumentalizar o profissional da educagfio infantil para que ele seja capaz de buscar
estratégias de como garantir que as criangas descubram e re-elaborem esses conhecimentos
através de suas relagBes com as outras criangas, com os objetos que as rodeiam e com 0s

adultos presentes nas creches e pré-escolas.

Rocha (2001) afirma que:
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Nio ¢ por acaso que prefiro o termo educar no contexto da educagdo infantil. Este
termo parece dar um carater muito mais amplo que o termo ensinar que, em geral
refere-se ac processo ensino-aprendizagem no contexto escolar. Como ji disse, o
aspecto cognitivo privilegiado no trabalho com o conteddo escolar, no caso da
educagdo infantil, nio deve ganhar uma dimensio mator que do que as demais
dimenstes envolvidas no processo de constituicio do sujeito crianca, nem reduzir a

educagdo ac ensino. {p.32)

Segundo os ‘Critérios de qualidade para a creche da regido da Toscana’ de 1993
(apud Avila, op.cit) sio considerados importantes no trabalho educativo a triplice
competéncia: cultural, relacional e técnica. A primeira é relativa ao desenvolvimento
psicolégico, a saide das criancas, & pedagogia da infincia, a sociologia da infancia, a
antropologia; a segunda refere-se a capacidade de interagir com os outros {colegas, criangas
e pais) e a terceira refere-se as estratégias de programaco, observagio, avaliagdo do

trabalho e documentacgio.

O processo de formacgdo para a educagdo infantil requer muito mais do que o
dominio dos contetidos escolares referentes as ciéncias naturals, 4 matematica, as ciéncias
socials ou outra area do conhecimento. Os adultos que trabalham com as criangas pequenas
devem: ‘experimentar’, também, o processo de construcic e reconstru¢io do conhecimento
e ndo apenas aceitd-lo como pronto e acabado (mesmo porque, esses conhecimentos ndo

estdo prontos e acabados).

Assim, retomo a importincia da pesquisa, que tantas vezes ja foi reiterada neste
trabalho, mas que aparece como uma alternativa primordial para a formacio dos
profissionais da educacdo. Ora, somente um profissional que conheca e reconheca a
importancia do processo permanente de construir € TECONSLUIr OS Seus proprios
conhecimentos € que vai ser capaz de implementar uma proposta pedagogica que desafie
seus alunos a percorrer o caminho da busca, da descoberta, da reflexfio, da

problematizacdo, enfim, da pesquisa.

Por fim, a quarta e dltima caracteristica que indica a predominancia do modelo

escolar presente na formacfio para a educacio infantil € a auséncia de disciplinas que tratem
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de temas considerados fundamentais na articulagio da proposta pedagogica com criangas
de 0 a 6 anos de idade como: cuidar ¢ educar, familia, organizacio do tempo e do espaco

fisico, gestiio e co-gestio, corpo.

Concluindo este item, gostaria de ressaltar que o modelo de escolarizacdo presente
nos cursos de pedagogia precisa ser repensado e substituido por uma discussio que garanta
aos alunos conhecer e compreender as especificidades da educagio infantil. Assim, os
cursos poderiam contribuir para a formagio de profissionais capazes de implementar uma
proposta pedagogica nos Centros de Educagiio Infantil entendidos como um espaco

educativo que ndo seja, nem casa, nem escola, nem hospital.**

- n#o ¢ casa, porque as criangas s3o atendidas por profissionais, num trabalho pedagogico
que tem uma intencionalidade, com planejamento e avaliagio, com um ambiente fisico

estruturado para a realizagio de atividades programadas;

- ndo ¢ escola, primeiro porque essas criangas nfo estdo em idade escolar, depois porque o
brincar € a atividade primordial para essa faixa etiria, porque o periodo que elas
permanecem na instituicio ¢ bem maior que o da escola (6, 8 ou até 10 horas por dia);
porque as atividades que realizam (como dormir, comer, tomar banho) requerem outra

dindmica, diferente da escolar;

- nem hospital, porque as criangas ndo estio doentes: ser pobre ou ter a mie que trabalha
fora ou uma mée que opta por deixar a crianca pequena num espaco coletivo ndo € doenga.
A assepsia exagerada de algumas instituigBes e a preocupagio excessiva com os cuidados
corporais ¢ uma influéncia do higienismo que inclusive defendia as instituices de
atendimento as criangas para que elas pudessem ficar em ambientes diferentes dos seus

lares {considerados sujos, prormiscuos, desorganizados).

* Bondioli ¢ Mantovani (1988) afirmam que na Itdlia, a creche sofreu contdgios e contraiu premissas das
institni¢des/agéncias a ela contiguas, quais sejam: o modelo familiar, o estilo asséptico das enfermarias
pediétricas e o modelo escolar.
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3. 7. Género: uma categoria util e necessaria ¥

No Brasil, a categoria género comeca a fazer parte das pesquisas académicas,
sobretudo a partir dos anos 80, tendo sido construida como conseqiiéncia do movimento
feminista e da luta travada pela ampliagio dos direitos das mulheres: na educacio, na
saade, na vida puablica, nas relagdes familiares, no trabalho, enfim, uma luta que
redimensionava o papel das mulheres na sociedade e que propunha outras formas de

comportamento ¢ de postura frente as relagdes entre homens e mulheres.

O conceito de género comecga a se fazer presente nos estudos académicos em
diversas areas, entre elas a sociologia, a antropologia, a histéna. Na area da educacio, as
pesquisas, tambeém, comecam a considerar a categoria género como fundamental para se
entender o processo educacional como um processo marcado por diferencas entre homens e
mulheres. Sobretudo, sdo pesquisas que comegam a discutir o que € bioldgico e o que é
cultural nos comportamentos femininos e masculinos e como iss0 € construido, reforgado e

reconstruido através dos processos educacionais.

Desde que os seres humanos nascem, a masculinidade ¢ a feminilidade sdo marcas que
identificarn cada sexo e sdo mmpostas a psique da crianga. Toda a vasta gama de
elementos que constituem a nossa cultura atuam no desenvolvimento da consciéncia
social de meninas ¢ meninos. Tanto para os homens como para as mulheres, modos de

ser e estar no mundo sdo, portanto, construgdes historicas e culturais. (Catani, 1997:39)

Assim, a diferenga entre 0s sexos, entre 0s comportamentos femininos e masculinos

¢ construida nas rela¢des sociais e culturais. No entanto,

O que nos interessa ndo ¢ propriamente a diferenca sexual, mas a forma como essa
diferenga ¢ representada ou valorizada, aquilo que se diz ou que se pensa sobre a
diferenca. Género se refere, portanto, ao modo como as diferencas sexuais 3o
compreendidas numa dada sociedade, num determinado grupo, num determinado
contexto. (Louro, 1997:77)

83 Termo utilizado por Scott (apud Costa, 1995)
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Segundo essa mesma autora, as relagdes e praticas sociais nio apenas constituem e
instituem os sujeitos (os varios tipos de homens e mulheres), mas também produzem as
formas como as instituigdes sio organizadas e percebidas; todas as instituicdes sociais sio
locais privilegiados para a conformagio/ formagio dos sujeitos através das relagdes de

género,

A escola como um espaco social que foi s¢ tornando, historicamente, nas sociedades
urbanas ocidentais, um locus privilegiado para a formagio de meninos ¢ meninas,
homens ¢ mulheres, €, ela propria, um espago generificado, isto é, um espago

atravessado pelas relagdes de género. (idem: 77)

Assim, as institui¢des educativas como as creches e pré-escolas sdo espagos onde se
aprende a ‘ser menino, menina, homem ou mulher’; sio espacos onde essas representacdes
sdo construidas, re-construidas e valoradas. Portanto, ¢ impossivel pensar sobre essas
instituigdes sem que se lance mio das reflexdes sobre as construcdes socials e culturais do

masculino e do feminino ali presentes.

Portanto, quando falamos da complexidade do processo educativo, uma das
questdes a ser considerada € a questdo de género. Considero que nos estudos sobre

educacdo, a categoria género € fundamental, pelo menos por duas razdes.

Por um lado, porque contribui para se entender as relagdes que se estabelecem nos
espagos educativos entre criangas, entre adultos e entre criancas e adultos de diferentes
sexos. Esta categoria se torna necessiria e ‘Gtil’ (Scott, apud Costa, 1995) para se
compreender e analisar o universo escolar, como nio-neutros, mas profundamente
marcados pelas relagSes desiguais e hierarquicas entre os géneros: masculino e feminino,

que sio produzidas e reproduzidas internamente no mbito dos espagos educativos.

Assim, considerando que as relagBes entre criancas, entre adultos e entre criangas e
adultos sdo relagdes produtoras de cultura, entendemos que nos espagos educativos, ndo
apenas se reproduzem as concepgdes de género, como também se constroem novas formas

de representar os papéis masculino e ferminino. Portanto, as pesquisa na area da educacdo
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precisam estar atentas a esse processo de significagdo e resignificacdo de valores e

conceitos que ocorre nos espagos educativos, tentando compreender como s#o construidos.

Por outro lado, a categoria género contribui, também, para explicar a propria
situagdo do comjunto de profissionais da educagiio que € majoritariamente formada por
mulheres. A analise da constitui¢o da categoria profissional do magistério, sua historia,
suas lutas e reivindicagGes, as caracteristicas da organizacio do trabalho pedagogico na
escola e nos demais espagos educativos, a imagem e a identidade dessa profissdo sdo
questdes que ndo podem ser explicitadas sem que se leve em consideragdo a categoria

género.

Assim, € possivel identificar pesquisas na area da educagfo infantil que comegam a

incluir a categoria género nas analises educacionais dentro dessas duas perspectivas: 86

1. Entender a construcdo das relagbes de género dentro dos Centros de
Educacdo Infantil; ou seja, como as criangas constroem e reconstroem suas
concepgdes a respeito das diferengas entre os géneros.

2. Entender as relagbes de género como determinantes na constituigdo da
categoria profissional do magistério, ou seja, como as profissionais da
educagdo infantil reconstroem/manifestam seus conceitos a respeito das
relacBes entre homens e mulheres e como isso se reflete nas praticas

profissionais.

No pnmeiro grupo de trabalhos, as pesquisas s3o em numero bastante reduzido.
Felipe (1997) fala a respeito das produgdes do Grupo de Estudos em Educagio e Relagdes
de Género, vinculado ao programa de pos-graduacio da UGRGS que se constitui como
uma instincia académica formadora de pesquisadores/as, que congrega alunos/as e

professoras de diversas areas- historia, psicologia, enfermagem, educacdo fisica.

A categoria género, entendida como uma construgdo social, abrange a formac¢io de

homens e mulheres, em suas diversas possibilidades, expressas no estabelecimento de

¥ E preciso ressaliar que s3o pouquissimas as pesquisas na area da educagio que trabalham com a categoria
género. Rosemberg (2001) constatou que apenas 3% das pesquisas apresentadas na ANPED trabatharam com
£ssa categornia.
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identidades subjetivas (....) as pesquisas relacionadas ao Geerge tém procurado estudar
ndo apenas a educagio de mulheres mas também a formagio de homens, bem como a

de meninos meninas. (p.102)

No entanto, em relacdo a educagdo infantil, a autora afirma que sfo poucas as
pesquisas que discutem e problematizam as questoes relacionadas a sexualidade, género,

raga € etnia.

Um exemplo desse tipo de pesquisa & a de Gobbi (1999) que analisando os desenhos
e as falas de criancas de 4 anos de idade, procura discutir como essas criangas elaboram os
conceitos a respeito dos papéis desempenhados por homens e mulheres no contexto social
em que vivem. Através do desenho- que € considerado pela autora como um documento
que revela muito da realidade vivida pelas criangas- ela observou como meninos € meninas

representam suas casas, seus pais e mies e as tarefas realizadas por eles no cotidiano.

A pesquisadora partiu das seguintes perguntas: Qual o lugar de homens e mutheres
nos desenhos e falas de nossos meninos e meninas e nas falas de seus familiares? O que
estd se impondo nas relagdes sociais mantidas, tanto entre os adultos, como entre eles e as

criangas e o que os desenhos de hoje poderiam nos mostrar? (p.141)

A pesquisa mostrou que nos desenhos daquelas criancas, homens e mulheres
ocupam espagos diferentes e desempenham fingSes diferenciadas em suas casas (a mie
estd na cozinha e realizando as tarefas domésticas e o pai estd trabathando fora de casa).
Mas os desenhos e as falas mostraram, também, que ha acenos de mudangas, que homens ¢
mulheres estdo procurando compartilhar as tarefas domésticas, assim como compartitham

as despesas da casa, com ambos trabalhando fora.
Nas palavras da autora:

_.mudancas a que estou chamando aqui de transigdo mas relagDes mantidas entre
homens ¢ mulheres, na concepgdo que tém das mesmas, na propria construgdo dos
géneros ¢ das relagdes entre cles ¢ as criangas. Acredito mesmo que estamos vivendo

um periodo que anuncia alteragbes no imbito do relacionamento familiar entre pais €
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mdes e entre esses ¢ scus filhos, acenando também para novas formas de criagdo de
filhos ¢ fithas. (p. 152)

No segundo grupo de pesquisa, estdio os trabathos que tém se ocupado da
constitui¢do da categoria do magistério e que tém estudado a historia da profissio sob a
perspectiva de género. Tais trabathos discutem os seguintes temas: o magistério como uma
ocupacdo feminina, as relagdes entre os aspectos da vida doméstica e as caracteristicas do
trabalho da professora, a histéria de vida das professoras, as concepgdes de mulher e

professora presentes ao longo da historia do magistério.

Nessas pesquisas, a pratica docente € analisada como um processo de trabatho
articulado as mudangas ac longo do tempo na divisdo sexual do trabalho, nas relagdes

patriarcais e de classe.

A ocupagdo dessa profissdo pelas mulheres tem sido evidenciada em varios paises
do mundo todo. Segundo Apple (1988), apesar das especificidades de cada processo

histérico, € possivel apontar algumas caracteristicas comuns:

- a expansdo do ensino elementar publico e obrigatorio favoreceu a maior
entrada de mulheres no magistério;

- o numero de mulheres € maior em relagio aos homens, na educacio
infantil, no ensino fundamental e vai diminuindo proporcionalmente
quanto maior o grau do ensino;

- as mulheres ocupam postos mais subalternos na hierarquia educacional,
sendo que os homens que permanecem na carreira ocupam 0s postos de
supervisdo, direco, inspegdo ou outros ligados a burocracia. ¥’

- a naturaliza¢do do papel da mulher identificado com o cuidar e educar das
criangas tém sido um argumento freqiiente para a defesa do trabalho

feminino nas séries iniciais da escolarizagio. ®*

¥ Antanes e Demartini (1993) falam de profissde feminina, carreira masculing.
% As proprias mulheres ndo relutaram em reafirmar suas condicdes de “natureza da mulher”. seja quanto 4
“paciéncia e jeito para cuidar”, seja quanto ao preparo para a maternidade, no momento em que hutavam para



150

Louro (1997) faz uma anilise das mudancas na denominagio das profissionais do
magistério, afirmando que essas mudangas podem refletir as transformagdes ocorridas ao
longo do tempo, na concepg¢iio das atividades docentes e na propria identidade dessas

profissionais.

Da professorinha normalista do inicio do século, orgulho da familia e possivel sonho dos
homens jovens, se passa & educadora dos anos 50- numa época em que se ampliava e se
psicologizava ainda mais a pratica docente. Os anos 70 com todo o discurso de tecnologia,
cficiéncia e produtividade, constituem as profissionais do ensino, (...) mas os mesmos anos
70 produzem, também, a contraface desse profissional, a tia, ja analisada por Novaes (1984)
€ outras/os como aquela 2 quem cabe dar afeto, aquela de quem escapam as decisGes mais
importantes e que vai de certa forma, dissolver um parentesco generalizante ¢ andnimo.
Uma outra denominacio se engendra no interior do movimento docente que comeca a se
expressar mais publicamente por essa época, no interior do processo de abertura politica ¢
em articulagio com o movimento sindical mais amplo, qual seja, a de trabathadores ¢
trabalhadoras da educagfo. (p.83)

Na area da educacio infantil, as pesquisas comecam a utilizar a categoria género.
Gostaria de destacar as contribui¢des de Arce, 1997; Cerisara, 1996; Rosemberg, 1992,
1996 a, 1996b; Saparolli, 1997.

Sdo trabalhos que analisam o trabalho realizado nas creches e pré-escolas a partir da
questo da constituicdo da profissdo de professoras de crianga pequena como uma profissio
que se compde majoritariamente por mulheres, que realizam um trabalho -cuidar e educar
criancas pequenas - que na nossa sociedade ¢ (era?) considerado tarefa e responsabilidade
das mdes, preferencialmente no ambiente doméstico ¢ na esfera privada, portanto, ndo €

(era) considerado como uma profissio.
Nas palavras de Cerisara,

Considerar relevante a discussdo ¢ o aprofundamento a respetto do papel de género

na constituicdo desta profissio significa compreender que o conceito de género esta

pader exercer a profissdo do magistério que consistiria num avango na hata pelo direito feminino de trabathar
fora de casa. (Apple,op.cit.)
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presente nfo s6 na experiéncia doméstica, mas em todos os sisternas econdmicos,
politicos ou de poder. Ndo pode ser considerada apenas wma variavel a mais a ser
constatada, mas uma categoria de analise fundamental para a compreensio da

identidade desta profissdo ¢ destas profissionais. (1996 47)

No entanto, ¢ importante observar que se houve a feminizacio do magistério nos
niveis fundamental e médio, no caso da educagfo infantil, essa profissdo ja nasce feminina.
A educagio das criancas pequenas sempre foi realizada quase que exclusivamente por
mutheres: nas instituigdes de carater filantrOpico, por assistentes sociais, irmas de candade,
senhoras beneméritas, voluntarias e nas escolas infantis como jardins de infancia, pré-
escola e escolas maternais por professoras, tias ou jardineiras recrutadas entre aquelas

mocgas ou senhoras que gostavam de criangas.

Arce (1997) na sua dissertacio de mestrado discute como foi se constituindo a idéia
da muther como naturalmente dotada para cuidar e educar as criangas pequenas. A autora
apresenta e discute como essa idéia esta presente nos textos de classicos da educagéo como
Rousseau, Froebel e Montessori e como esses autores contribuiram para ¢ estabelecimento
de uma intrinseca relacdo entre a idéia de infancia, os cuidados com as criangas, o papel da

mulher na sociedade e a profissdo de professora de pré-escola.

Arce (op. cit.) conclui que os termos jardineira, tia ou professorinha sdo construidos
historicamente junto com a construgdo da profissdo de professora de crianga pequena. O
mito do amor € do instinto materno € utilizado para reforcar a idéia da importancia do
trabalho educativo com essas criangas e do papel que a mulher pode e deve desempenhar
nesse processo, ndo sO no ambito da familia € do lar, mas também, nas instituigdes
educativas e/ou de amparo as criangas. Assim, os papéis de mulher, mide e professora de
crianga pequena vdo sendo construidos social e historicamente de forma a reforcar a

interdependéncia entre eles.

Cerisara (1996) na sua tese de doutorado também discute o trabalho das profissionais
de creches e pré-escolas a partir da perspectiva de género. A autora procura entender quais

caracteristicas do trabalho feminino/doméstico que as mulheres transportam para as creches
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e pré-escolas. Utiliza-se do termo maternagem social ¥ para definir o ato de cuidar e educar

criancas pequenas realizado por pajens nas creches do municipio de Florianopolis (SC).

No entanto, € importante dizer que a idéia da autora € ressaltar a positividade dessas
caracteristicas no sentido de se romper com a tendéncia que se consolidou nos Gltimos anos
de considerar todo trabalho profissional feminino, que guarda as caracteristicas do trabatho

doméstico, como negativo em si.

O que Censara (op.cit.) procura investigar € como estas formas femininas de
relacionamento e de organizacdo do trabalho das profissionais, estio presentes no

P 9(}
cotidiano das creches.

Na mesma perspectiva, Carvalho e Vianna (1992) procuram entender o trabatho das
professoras numa escola’’ de periferia do municipio de Sdo Paulo, chamando atencio para
o fato de que 0s estudos a respeito da feminizacdo do magistério precisam investigar os

significados que o trabalho ferninino traz para as instituiges de educagio.

Para além da afirmacdo tio difundida entre as educadoras que a escola ¢ uma
extensdo do lar, € preciso perceber as conseqiiéncias de um estilo de organizagdo de
trabatho baseado no improviso, no desempenho simultineo de tarefas e na troca
constante de funcGes. Esse estilo decorre da falta de recursos, de funcionarios, e
equipamentos ¢ ¢ também. conseqiiéncia das habilidades e saberes a que podem
recorrer  as mulheres responsaveis pelo funcionamento dessas escolas: suas
habilidades para o trabalho doméstico para o qual sdo prioritariamente socializadas,

como a matoria das mutheres em nossa sociedade. (p.135)

¥ A referida autora utiliza o termo conforme definigio de Carvatho (1992) : “maternagem tem sido utilizado
na area dos estudos de género para expressar os processos sociais de cuidado ¢ educaciio das criancas, em
oposicao 4 maternidade, que se refere 4 dimens3o bioldgica da gestacdo e do parto™. p.3

* A autora se contrapde & idéia bastante negativa das professoras primdrias que foi difundida por alguns
trabalhos realizados nos anos 80, entre eles os de Eliane Maria Novaes (1984) e de Guiomar Namo de Mello
(1982). Essas autoras ao discutir ¢ tentar compreender a relagio entre magistério ¢ mulher, colocavam o
fato da categoria ser majoritariamente feminina como um problema para o avango da profissionalizacio do
magistério.

*! Apesar dessa pesquisa ter sido feita com mdes e professoras de criancas das séries iniciais do ensino
fundamental, considerei relevante para discutir a questio do papel das professoras de educagio infantil e as
relactes de género.
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As autoras propdem romper com a visio negativa que num dado momento se
estabeleceu em relagdo as caracteristicas do trabalho feminino que, parte de uma
perspectiva que ople, de forma excludente, a competéncia profissional ¢ o modelo
feminino de pratica docente, sem que seja questionado o modelo profissional tomado como

padréo. E é claro que o modelo padrao é o masculino.

A énfase nos sentimentos e na afetividade € uma caracteristica que historicamente e
culturalmente foi atribuida as mulheres e ocupa um lugar inferior na escala hierarquica de
valores dessa sociedade. Em oposi¢dc a essas caracteristicas, estda o modelo racional e
impessoal adotado pelos homens no espago publico e que se coloca como o mais adequado.

(Carvalho e Vianna, op.cit.)
A esse respeito Deleuze (apud Fernandez , 1994) diz que:

A mtimidade, a afetividade, a ludicidade ¢ o prazer foram de tal forma identificados
com © dinamusmo matriarcal e com o subjetivo, que a dominéncia patriarcal os baniu

preconcertuosamente da ciéncia, do saber e do ensino. (p.139)

Caberia aqui perguntar se n3o seria um retrocesso tomar como referéncia para o
trabalho docente, um modelo de relagdes burocratizadas e hierarquizadas? Nao se trata de
defender o argumento de que gostar de criangas basta para ser uma boa professora, mas sim
de compreender e valorizar a forma com que as professoras, historica e socialmente vém

construindo seus saberes e fazeres.

Nio se trata de reafirmar o que ja existe, mas de pensar outras formas de relagio
entre  emoglo/razdo, publico/privado, masculino/ferninino, teoria/pratica, trabalho
manual/trabalho mtelectual, planejamento/improviso, produtividade/ludicidade,
criatividade/racionalidade e que procure romper com a forma dicotdmica e hierarquica de

tratar os bindmios acima citados.

Avila (2001) na sua dissertagio de mestrado, analisa a pratica educativa das
professoras junto s criangas pequenininhas num CEMEI da cidade de Campinas. A partir

das teorias e pesquisas italianas sobre educacgo infantil faz uma discussdo a respeito das
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relagGes entre “ser mie e ser professora de educagfo infantil’. Para a pedagogia italiana, o
que esta em jogo € a ‘dupla presenga’ e a ‘dupla experiéncia’ dela decorrentes como

recurso do ponto de vista profissional.

parece-me, portanto, que o tema da relagdo entre a dimensdo pessoal ¢ a profissional no
trabalho de cuidado deva ser objeto de posterior atencio ¢ reflexdes de modo a
conseguir entender melhor os termos especificos nos quais a ‘dupla presenga’,
caracteristica da professora de creche possa ser recuperada no dmbito da profissdo

como “dupla experiéncia’. (p. 65)

Os processos de vida pessoal ¢ familiar imbricados na atuagio docente trazem a
experiéncia da maternidade como um componente nem sempre reconhecido na pratica
educativa. Esse componente ndo pode ser determinante e nem tio pouco, a Unica referéncia
para cuidar ¢ educar criancas pequenas na esfera piblica, mas ele esti presente e interfere
no agir profissional. N&o se trata de um saber natural das professoras para educarem as
criangas pequenas, pois todo conhecimento mobilizado pelas mulheres na atuacdo

profissional possui a conotacio do género. (Avila, op. cit)

Assim, a discussdo a respeito dos ‘mitos’ que se criaram em torno da feminilidade e
do papel natural da mulher para os cuidados e a educagio das criangas, é preciso vir
acompanhada da discussio mais ampla da sociedade e das estruturas de dominacio e

exploragdo que existem e persistem na sociedade capitalista.

Nessa perspectiva, € interessante mencionar a dissertagio de mestrado de Saparolii
(1997) que utiliza a categoria género para entender quais s3o as diferencas entre o trabalho
realizado por profissionais do sexo masculino e por profissionais do sexo feminino em

creches paulistanas.

A autora recorrendo as discussoes de Isquierdo (1994) afirma que podemos estudar
a desigualdade de género em termos da estrutura social pois, numa dada sociedade, existem
diferencas entre o status ou a importéncia social que é atribuida as diversas atividades que

homens e mulheres realizam.

Nas palavras de Isquierdo (apud Saparolli, op.cit.)
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A sociedade estd estruturada em dois géneros, o que produz ¢ reproduz a vida
humana, o que produz e administra riqueza mediante a for¢a vital dos seres humanos.
Vemos que e setor predutivo da vida humana se organiza em condi¢des de
dependéncia ao setor de producdo e administracdo de riqueza. Este ultimo ndo &
auténomo, mas dominante. Quando falamos de desigualdade de género é a esse tipo
de desigualdade que nos referimos. A desigualdade de género se produz, tanto
quando as pessoas que executam estas atividades s3o fémeas quanto/quando ndo o
sdo. A desigualdade estrutural de género se manifesta no fato de que o nivel de
remunerac¢do, de formagdo, de prestigio e/ou poder para as atividades femininas ¢
inferior ao que se outorga as atividades masculinas, independente de que quem as

execute sgjam fémeas ou machos. {p.49)

Dentro desse contexto, a profissdo da professora de educagio infantil € uma
ocupagdo de género feminino, uma ocupagio ligada a esfera da producio e reprodugio da

vida.
Assim,

ndo ¢ a presen¢a quase gque absoluta de mulheres que desprestigia essa ocupagio,
mas seu carater ndo profissional que a atrela, ainda mais 3 esfera da produgio da vida.
Sem a media¢do da formagdo prévia, criando competéneia profissional decorre
necessariamente, a expectativa de que educadores ¢ educadoras evidenciem
comportamento diferentes pois trariam para suas creches, comportamentos de pais e
mées, Teais ou potenciais desenvolvidos em contexto natural ou biologicamente

dados. (Saparolii, op.cit.:127)

Portanto, € a competéncia profissional que pode romper com a impressio de que
cuidar de cniangas ¢ uma tarefa biologicamente determinada. Ou seja, tanto profissionais
homens, como profissionais mulheres precisam dominar os aspectos relacionados ao
trabalho de cuidar e educar criangas na esfera publica, que € a sua tarefa profissional. Essa
questdo passa necessariamente pela discuss@o a respeito das relagbes de género. Isto €, a
formacgdo profissional precisa incluir a discussdo a respeito das desigualdades de género e
de como elas s3o reproduzidas e reforgadas nas relagGes sociais, inclusive e principalmente

nas relagdes que se estabelecem nos espagos educativos.



156

No entanto, nos cursos de pedagogia analisados, o espago para essa tematica é muito
reduzido, ou quase nenhum. Dos cinco cursos pesquisados, apenas 1 (D) tem disciplinas
que se ocupam do tema. As disciplinas sdo: Género, educagio e sexualidade e Sociologia

geral e da educagéo (D).

Género, educagic e sexualidade. “Conceitos de relagdes sociais de género.
Conceituagio de sexualidade. Género e educagio: relagdes € vivéncias na pratica

pedagogica. Relagdes de género e sexualidade na escola.” (D)

Sociologia geral e da educagiio. “Teoria sociologica. Cultura ¢ sociedade. Estrutura

social: noges de classe social, etnia, raga e género. Educagio e sociedade.” (D)

E interessante observar que a primeira disciplina € especifica para os estudos sobre
género, educagdo e sexualidade, mas no segundo caso, a tematica ¢ incluida na disciplina
Sociologia Geral e da Educagio. Ou seja, género € considerado uma categoria de analise
para a compreensao das relagdes e das estruturas sociais que, como ja discutimos, se produz
e se reproduz nos espagos educativos. Estas relagdes espelham hierarquias entre os sexos (e
entre classes, ragas) presentes na sociedade; tais diferengas, construidas historicamente,

podem ser explicadas de forma mais profunda e completa ao se utilizar a categoria género.

Néo se trata de explicar todas as relagbes sociais a partir das relagdes de género. O
que estou argumentando € que para se entender a complexidade do processo educativo,
considerando que esse processo € construido por diversos sujeitos com identidades
diversas, € preciso conhecer quem sio esses sujeitos (os pais, as mies, as criancas- meninos

€ meninas- € 0s professores e professoras).

E preciso considerar que esses sujeitos pertencem ao mesmo tempo a diferentes
grupos: étnicos, de classe, de sexo, de género, e que é nas relagdes que eles mantém com
€5Ses grupos que ocorre O processo de construco das suas identidades e que as identidades
sdo campos do social em que os sujeitos se revelam e se movem, confrontam igualdades e
diferencas em relagdo aos modos de ser, de pensar, de agir; inteiros, miltiplos e também

contraditorios. (Louro, op. cit.)
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Assim, discutir as relagdes de género na formagio das professoras de educacio
infantil significa sobretudo, considerar que as creches e pré-escolas sdo espagos de
confronto entre diferencas. Reconhecer tais diferengas é um passo importante para se
modificar o olhar sobre as criangas, sobre o trabalho pedagogico e, sobretudo sobre a
formag@o profissional. Por exemplo, como olhar para as relagdes presentes nas
brincadeiras, nos desenhos, nos gestos das criangas de 0 a 6 de idade, se as consideramos
todos 1guais, meninos ¢ meninas, como criangas sem especificidades? Como pensar em
cursos de formagdo para professores, sem considerar que a maioria das profissionais é
composta por mulheres? Como pensar em propostas pedagogicas para as creches e pré-
escolas sem considerar as caracteristicas do trabalho de cuidar e educar criangas pequenas e
suas relagbes com as caracteristicas, construidas social e culturalmente, do trabalho
feminino? Como pensar a formagdo de profissionais da educacio infantil, sem considerar a
histéria da luta das mulheres, tanto pelo direito & educagdo e profissionalizagio das
mutheres, como pelo direito a4 educagdo e cuidado das criancas pequenas em espacos

coletivos na esfera piblica?

Assim, n3o se pode pensar a formagio dos profissionais da educacgdio infantil sem
que essa discussdo seja incluida nos curriculos dos cursos de formagio. Nio apenas com
disciplinas especificas, mas sobretudo que a antropologia, a filosofia da educagio, a historia
da educagdo, a sociologia da educacdo, a psicologia da educacio incluam o debate a

respeito da diversidade em suas ementas.

3. 8. O profissional que esti sendo inventado

No Brasil, a partir da LDB de 1996, a educacio infantil foi definida como a primeira
etapa da educagio basica; isso foi uma conquista que significou um avango no sentido de se

construir uma proposta pedagdgica para o trabalho educativo com as criangas de 0 a 6 anos
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de idade, nas creches e pré-escolas e no sentido de se definir o profissional da educacio

como aquele responsavel para o cuidado e a educagio dessas criancas. **
Essa mudanga implica em duas questdes importantes:

1. a inclusdo da formacio desses profissionais nos cursos de formagio para
0 magistério;

2. a inclusdo desses profissionais na categoria do magistério.

A inclus@o da educagdo infantil no sistema educacional, impSe a discussio a
respeito da questdo da formagdo e profissionalizagio para o trabalho com criangas de 0 a 6

anos de idade.

Em 1993, o documento Politica de Educagéo Infantil do MEC j4 apontava diretrizes

para uma politica de recursos humanos:

A concepglio de educacdo infantil que integra as fungdes de cuidar e educar em
instituigdes educativas complementares a familia, exige que o adulto que atua na
area seja reconhecido como um profissional. Isto implica que lhe sejam asseguradas
condi¢des de trabalho, plano de carreira, salario e formaciio continuada condizentes
com seu papel profissional.. (MEC, 1993: 19).

Kishimoto (1992) também chama atenciio para a importincia do processo de

profissionalismo que define como:

Reconhecimento publico de uma demanda por um servigo especializado que sb
pode ser feito por pessoal qualificado, munido de habilidades que envolvem
conhecimentos especializados que requer metas para a busca de resultados ¢ niveis

de “performance’ a serem atingidos. (p.75) %

*2 De acordo com a Constitnicdo que coloca a educacfio das criangas menores de 7 anos de idade como uma
opcdo da familia um direito da crianca e um dever do estado. Isso representa o reconhecimento da
necessidade da educacdo das criancas pequenas no dmbito publico, coletivo, nio mais apenas CcOmo uma
responsabitidade da familia.

# Conforme o documento “Formagdo do educador de creche: sugestdes e propostas curriculares’ organizado
por Rosemberg, Campos e Viana, 1992
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Assim, formagdio e profissionalizagio sio temas que se colocam na pauta de
discussdo da educagio mnfantil. Por isso, considerei interessante a existéncia das seguintes

disciplinas nos cursos de pedagogia pesquisados:

Campo profissienal “A situagdo da educacfo infantil ¢ das séries imiciais do ensino
fundamental no contexto educacional brasileiro. As origens ¢ as fungdes das
institui¢des de educacdo infantil ¢ de séries miciais. Principais questdes funcionais do

profissional de educagdo.” (C)

Organizacio Escolar I “Estrutura organizacional da escola e do ensino de 1o Grau. A
relagdo entre educacgio infantil e ensino fundamental. Educagio especial e integragdo na
rede formal de ensinc. O trabalhador em educacgfio: profissio e género; formacio,

valorizacdo profissional; ambiente e condigfes de trabalho.” (A)

Essas duas disciplinas podem ser o espacgo para a discussfo de questdes relativas ao
magistério nos primeiros anos da educagdo basica: constituigdo da categoria do magistério,
valorizagdo da profissdo, profissionalizacio, a articulacdo entre educacdo infantil e séries

iniciais, formagdo do professor para criangas de 0 a 10 anos de idade.

A profissionalizagdo do magistério é um tema que atualmente, vem ganhando
destaque nos meios académicos, tanto no Brasil como nos EUA e nos paises europeus. Sao
vérios os trabalhos que procuram discutir 2 composi¢io da categoria dos professores, sua
historia, suas formas de organizacdo, sua formacdo, as caracteristicas do trabalho docente,

enfim, suas especificidades enquanto categoria profissional. **

Nio é objetivo desta tese, aprofundar as questdes acima colocadas, mas apenas
contextualizar a profissdo magistério, uma vez que € esse profissional que passa a ser o

responsavel pelo cuidado e educagdo das criancas de 0 a 6 anos de idade.

A expansio e massificagdio da escola basica, a amphacic do numero de
profissionais envolvidos no processo ensino-aprendizagem, o surgimento dos técnicos

educacionais responsaveis pelas novas tarefas de planejamento, controle e avaliagdo da

** Num breve levantamento bibliografico, & possivel citar: Julia Domenique, Miguel Zabalza, Antonio Novoa,
Philippe Perrenoud, Nilda Alves, Bernadete Gaiti, Alvaro Hipolito, Miguel Arrovo, Carlos Libdneo entre
OUtIvs.
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educagdo, a entrada macica das mulheres nesse campo profissional sio fatos que se
consolidaram no século XX e que deram uma nova conformacio & categonia do magistério

e ao trabalho docente.

Novoa (1992) ao estudar a histéria da formagio do professorado em Portugal,
afirma que o Estado ¢ o responsavel pela profissionalizacio do trabalho docente pois no
decorrer do século XIX substitui a Igreja como entidade de tutela do ensino. A partir do
momento que ensinar ndo € mais uma vocagdo € uma missio ligada a religiosidade, coloca-
se a necessidade da formacdo profissional que é o primeiro passo para a producgdo da

profissdo docente.

Arroyo (1996) também chama a tengdo para o processo de composicio da categoria
dos professores como um elemento essencial para se discutir a formacio e para se propor

estratégias de melhoria nos cursos de formacéo, tanto inicial como continuada.

O autor afirma que no Brasil, o nivel de formagio dos professores tem se elevado
bastante nos tltimos anos (pelo menos nas cidades de médio e grande porte). No entanto,
essa formagio ndo tem tido reflexo direto na melhoria do nivel de ensino, haja vista as

taxas de repeténcia, de evasdo e o grande contingente de jovens analfabetos,

O confronto entre essas duas tendéncias, aumento dos niveis de qualificacdo ¢
persisténcia da desqualificacdo da escola, mostra a urgéncia de colocar nossa reflexdo e
nossas politicas de formagdo de professores em niveis mais estruturais. Oriento minha
analise para essa questdo. que estruturas escolares mantemos que resistem 2 toda
politica de qualificacdo, que desqualificam a escola, os processos pedagogicos € 08
profissionais neles inseridos? Que imaginario social sobre a educacdo basica
predomina em nossa formagio histérica e como condiciona o perfil profissional?

{Arrovo, op.cit: 48)

Para tentar responder a questio, o autor faz uma retrospectiva histérica da
construcio do sistema de educagio basica universal e obrigatoria no Brasil. E afirma que 0

modelo de escola prevalecente no imaginario social € a escola do ensino médio,
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aquele que se iniciou com as cadeiras régias € os cursos preparatérios. Eles se
constituiram como a primeira experiéncia de nosso ensino: dominar as letras para o
ingresso na burocracia estatal e eclesial, para o ingresso nos cursos superiores. Esse
carater meritocratico e seletivo para o mercado, para a fuga dos trabalhos pesados e da
pobreza passou a ser o ideal até hoje dominante, que se transfere para a educagio

basica. p. 48

Quando se inicia o processo de expansdo da escolarizagdo primaria é esse modelo
que vai servir de base para construgiio do sistema publico de educagio; apenas com os
conteqdos, os métodos e a formagio mais rudimentares. E a imagem empobrecida do

modelo vigente de ensino ginasial, médio .(Arroyo, op.cit.:49).

Segundo o autor, a imagem de professor que se constrdi com esse modelo ndo ¢é de
um intelectual, culto, fonte de informagio e de saber, mas sim de profissional que ensina as
nogles rudimentares da leitura escrita e da aritmética. Por que? porque para as classes

populares basta uma pequena dose de saber,

...e$s¢ ensino primarissimo ¢ rudimentar que ndo afasta o povo rude das demandas do
mercado de trabatho e reforga a 1ogica excludente e seletiva dominante na cultura social

da época. {p.50).

Nessa perspectiva, a educacdo elementar tem sido vista como a mais rudimentar
possivel ¢ para o profissional que com ela trabalha, a formagdo ¢é rapida, pragmatica, e
baseada em conhecimentos que garantam apenas a execugdo de atividades rotineiras e pré-
estabelecidas. Isso porque, o nivel de formacio dos professores no Brasil tem se guiado
pelo nivel de ensino no qual ele ird atuar, quanto menor a crianga, mais precaria a formaggo

e no caso das criangas das creches, nfo ha ainda, nem a exigéncia de qualquer formagéo.

Aj esta um equivoco: a formagio do professor deve se pautar pela caracteristica
social e cultural que a educagdo exerce na sociedade e pelo papel que o professor

desempenha no processo educacional. (Arroyo, op. cit)

Assim, o processo de constituigdo da categoria do magistério enquanto uma

profissdo € um processo historico que traz mudancas nas relagdes estabelecidas dentro da
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escola, entre os profissionais da educagio ¢ entre eles e as criancas; e fora da escola entre as

professoras, a familias das criangas, a burocracia educacional, enfim, a sociedade em geral.

Dentro desse processo de profissionalizagio, a formagdo ocupa um lugar

estratégico.

Freitas (1999a) chama a atengio para a necessidade de definicdo de uma politica
nacional global para a profissionalizagdo do magistério, uma das preocupagdes centrais

que tem movimentado a ANFOPE nos titimo 15 anos. Segundo a autora:

pensar uma politica global de formagdo de professores implica tratar simuitaneamente,
¢ com a mesma seriedade, a formagfo inicial, as condigBes de trabalho, salario e
carreira ¢ a formagdo continuada, na busca por uma educa¢io publica e gratuita de
qualidade que garanta a inclusdo das classes populares.A definicio desta politica esta
vinculada também & luta histérica por uma sociedade mais justa e igualitaria.. (p.113)

A autora afirma que a formagdio ¢ condi¢io primordial para o processo de

profissionalizacio.

a ANFOPE reafirma a preocupagio com a profissionalizagio do magistério.
Acreditamos que todos os esforgos devem ser feitos no sentido de eliminar a
possibilidade de se tratar o magistério como bico, como uma atividade a mais de outro
profissional, descaracterizando-a como trabalho. Caso essas medidas ndo sejam
tomadas, corremos o risco de aprofundar os desvios ja existentes na atual situacdo do

magistério. (p.123)

No entanto, € preciso ressaltar que a grande maioria dos trabalhos que analisam a
categoria 0 magistério, refere-se aos professores e professoras do ensino fundamental e/ou
medio, sendo que as professoras da educaciio infantil ndo sio incluidas nas discussdes a
respeito da composigdo da categoria do magistério. Isso é explicado porque sé muito
recentemente a educagdo infantil passou a fazer parte do sistema educacional como
primeira etapa da educacdo basica, mesmo assim, ndo obrigatoria. A discussdo a respeito da

fungdo docente junto s criancas pequenas € um debate ainda incipiente, mas fundamental
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quando se pretende discutir a inclusdo da educacio infantil no sistema educacional como

primeira etapa da educagdo basica.

Chamada de tia, educadora ou professora,” as profissionais da educagio infantil
s80 uma parcela da categoria do magistério, cuja importincia tem sido menosprezada e que

ndo tem sido considerada nas pesquisas académicas que discutem o trabalho docente.

Campos (1999), discutindo a inclusio da educagio infantil na educagdo basica,
propde a formagio de professores para atuar com criancas de 0 a 10 anos de idade. No
entanto, ressalta que no Brasil ainda nfo existe uma concep¢io de educacio basica como
um nivel de ensino articulado. A autora afirma que apesar das mudangas ocorridas no nivel
da legislagdo a partir da 5.692/71 -com a unido do primério e o ginasio, com a extensio da
escolaridade obrigatoria para oito anos- e com a 9.394/96 que inclui a educacio infantil
como primeira etapa da educacdo bésica, ainda n3o temos no pais um sistema Gnico de
educagio bésica e as diferencas existentes entre os diversos profissionais da escola basica
sdo um fator que tem dificultado a implementacio dessa proposta pois predomina uma
hierarquizac@0 entre os diversos niveis. Para romper com isso, € necessario se pensar numa

nova concepedo de educagio basica e de um novo profissional para esse nivel de ensino.

Segundo Campos (1999), no Brasil se constituem ao longo da histéria, trés corpos
hierarquicos: a professora e o professor de pré-escola e da 1* a 4* série, formado em nivel
médio (mais recentemente nos cursos de pedagogia); o professor especialista que leciona a
partir da 5% série do ensino fundamental, formado em nivel superior, com formagdo prévia
que privilegia o conteudo € uma terceira ordem que se constitui dos professores leigos, mal
pagos, sem vinculo formal de emprego; estio presentes nas creches, nas escolas rurais
unidocentes, nas escolas comunitarias de bairros pobres das cidades, nos programas pré-
escolares de baixo custo ou nos cursos de educagio de adultos. Enfim, atendem a parcelas

mais pobres da populacéo, os excluidos do sistema de ensino.

A discussdo a respeito da profissionalizagdo do magistério da educagdo basica,

precisa incluir as professoras de educagio infantil: uma categoria que traz para a profissao,

* A discussdo aqui se refere as professoras, exchiindo assim, as pajens, auxiliares, monitoras que 1o sdo
incluidas na categoria do magisiério pois niio tém formagio especifica para tal.
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praticas que nascem entre o publico e o privado, entre o escolar e o doméstico, entre a
profissionalizagio e os dons maternais, entre 0 conhecimento e a intuigdo, entre a educacio
€ a assisténcia, entre o cuidar e educar. E quando eu digo enfre, nio quero contrapor um
aspecto ao outro, mas sim afirmar que o trabalho da professora de educacio infantil esta

imerso/impregnado/envolvido nessas dimensdes.

O conflito entre a fungdo assistencial ¢ a funcdo educacional esta bem presente no
educador, € € o primeiro ponto a ser enfrentado no percurso da profissionalizagio. No
momento em que tendo que inventar uma maneira de estar com as criangas, em uma
condicio bem diferente da familiar, coloca-se em discussio a fun¢io de ‘substituta
materna’ e comega-s¢ a perguntar como, em base de quais conhecimentos isso pode

ser feito, temos o inicio do profissionalismo. (Cipollone, 1998: 124)

A construgio dessa profissio ¢ um processo recente e essa profissionalidade vem
impregnada das caracteristicas que a educagdo de criangas pequenas foi adquirindo ao
longo de sua histéria. Por um lado, a filantropia, a puericultura, a maternagem, o trabalho
doméstico; caracteristicas predominantes na educagio das criancas de 0 a 3 anos de idade

nas creches, mas também presentes na pré-escola. (Vieira, 1999)

Por outro lado, a antecipagio da escolarizagio das criancas, com a realizacdo de
atividades de preparo para a escola do ensino fundamental. Essa ¢ uma marca da educacgio
das criancas de 4 a 6 anos de idade na pré-escola que prioriza as atividades de preparacio
para o ensino da leitura e da escrita, mas que ja vem sendo observada no trabalho com as
criangas menores. As professoras de pré-escola trazem esse modelo escolar para o cotidiano

das creches. (Avila, 2002)

Sobretudo, o processo de constituigio dessa profissio é marcado pelo fato que a
tarefa de cuidar e educar criangas pequenas ¢ pouco valorizado socialmente, € vista como
uma tarefa que nfo necessita de formacgiio académica e constitui-se numa atividade mal
remunerada; o trabalho manual ¢ pouco valorizado ¢ quanto menor a crianga, e quanto
maior o contato com o corpo, mais desqualificada, social e economicamente é a profissio.

(Campos, 1994}
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E nesse contexto que nasce € se expande uma profissdo: professora de criangas
pequenas. Condigdes precarias de trabalho; formag@o profissional incipiente; categoria
majoritariamente composta por mulheres; baixo prestigio social, funcdo docente ainda

pouco valorizada.

Rosemberg (1996 a) discutindo a necessidade da valorizagdo da profissio afirma

que:

O caminho que nos parece mais adequado neste momento para superar este
mtrincado jogo de subordinacBes de classe, raga, género ¢ idade que vem
prejudicando as criangas através da educagdo infantil seria o da formagio e
qualificagdo da trabathadora que lida com a crianga, Educagdo formal com
qualificagio profissional em nivel de 1°, 2°, 3° graus poderia angariar maior
dignidade a esta fungdo desempenhada por mulheres de cuidar e educar criancas
pequenas. (p. 96)

Saparolli (op.cit.) afirma que os baixos niveis de escolaridade, a inexisténcia de uma
formagio prévia, a auséncia de cursos continuados e sistematizados, a auséncia de um
corpo de conhecimentos e habilidades e a auséncia de um codigo de ética sdo problemas
que desembocam na forma de atuagdo de educadores infantis e por isso eles seriam apenas

semiprofissionais.

Assim, sdo as reais condigOes de trabalho e de formacgdo das profissionais, o ponto
de partida para analises a respeito do cotidiano das creches ¢ pré-escolas, assim como para
se pensar qual o perfil e a formacdo desse profissional capaz de planejar, executar e avaliar
atividades educativas para crniangas de 0 a 6 anos de 1dade, em espacos coletivos da esfera

publica.

Sobretudo, quando pensamos na educagio infantil como um direito de todas as

criancas; nas criancas como cidadis, sujeitos historicos e produtoras de cultura; e nas
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pessoas que trabalham nas creches e pré-escolas como profissionais que tém direito a

formagdo e profissionalizacio. *

Assim, os cursos de pedagogia devem ser um espago para o aprofundamento do
conhecimento a respeito da profissdo e dos profissionais da educacgo infantil, ndo somente
atraveés da inclusdo dessa temaética nas disciplinas, mas principalmente através de pesquisas
que investiguem melhor as condi¢des de formagdo e profissionalizagio das professoras e

contribuam efetivamente para a construgio de um novo profissional.

Conforme Perani ¢ Mantovani (1999), desde os anos 70 do século XX, vem sendo
inventada uma nova profissdo: professora de criangas de 0 a 3 anos de idade que esta
contagiando a profissdo do século XIX: professora de criancas de 4 a 6 anos. Portanto,
ocorre o surgimento de uma nova profissdo que requer um novo profissional para educar e
cuidar criancas de 0 a 6 anos de idade. Um profissional que trabalha num espacgo
educacional, mas ndo escolar; que é professora, mas ndo da aulas; que trabalha com grupos
de criangas ¢ ndo com alunos; cujo espago de trabalho sdo ambientes educativos e nio salas
de aula; que saiba aliar o cuidado e a educagdo das criancas pequenas; que organize o
tempo e as atividades do cotidiano das instituigdes de educagdo infantil em fungiio do

tempo e do ritmo das criangas e nfio das tarefas dos adultos.

Enfim, um profissional que precisa ser inventado e que seja capaz de elaborar,
executar e avaliar uma proposta pedagogica que garanta a efetivacio do direito a infincia

de todas as criangas brasileiras.

**Tais principios estio explicitados no Relatério Final do Encontro Técnico de Belo Horizonte, 1994.
(Kramer, 1994b).
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Para nio concluir...

A mudanca do mundo implica a dialetizagdo entre a demingcia da situagdo

desumanizante € o antincio de sua superacdo, no fundo, o nosso sonho. E

a partir deste saber fundamental: mudar ¢ dificil mas é possivel, que

vamos programar nossa agio politico-pedagégica. (Paulo Freire)

Planejar, executar e avaliar uma proposta educativa para o cuidado e a educacdo das
criangas de O a 6 anos de idade, em espagos coletivos da esfera publica, que lhes garanta
viver plenamente a infancia € um desafio que vem sendo enfrentado pelos profissionais da

educacdo infantil no Brasil e no mundo ha algumas décadas.

Debates, seminarios, publicagdes, manifestos, encontros, manifestagdes, foruns,
pesquisas, cursos, tem mobilizado muitos profissionais da area da educagio em tomo de
varias questdes como formagdio profissional, financiamento, legislagiio, propostas
pedagogicas. Enfim, sdo muitos os problemas, sdo varias as abordagens, sdo diversos os
referenciais tedricos utilizados, mas o que se constata é que a discussdo a respeito da
especificidade da educagio e do cuidado da crianga pequena nio € mais uma questio a ser

resolvida apenas no dmbito familiar.

A crianga pequena invadiu a esfera publica e ela se apresenta plena e inteira, com suas
espectficidades, seus desejos, seus saberes, suas perguntas e respostas, seu ritmo proprio,
sua criatividade, suas brincadeiras, seus jogos, sua capacidade de encantamento diante do

mundo que esta descobrindo e construindo.

E nos, adultos, professores, pedagogos, educadores, pesquisadores, militantes da causa
da educacdo infantil, criangdlogos e criancistas nos deparamos com o desafio de elaborar
uma proposta de trabalho que contemple essas especificidades, que atenda as suas

necessidades de cuidado e educacdo e que lhes garanta o direito a inféncia.

Neste sentido, a presente tese se insere num conjunto de trabalhos da 4rea educacional
que tém procurado aprofundar o debate, a pesquisa ¢ os conhecimentos a respeito da
educagdo da crianga de 0 a 6 anos de idade, uma vez que seu objetivo especifico foi discutir
os cursos de pedagogia como um dos espagos de formacéo de profissionais para a educacio
infantil.
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Gostaria de ressaltar que compreendo a formagdo de professoras de educaco infantil
nos cursos de pedagogia como uma das fases do processo de formagio profissional, o que
ndo significa reduzir a sua importéncia. Investigar e refletir sobre os objetivos, contetidos,
praticas, enfim sobre as possibilidades da formagio em educacio infantil nas universidades,
¢ um dos elementos necessarios para concretizar uma educagdo infantil que garanta o

direito das criangas pequenas viver a infincia de modo pleno nas creches e pré-escolas.

O caminho percorrido nesta investigagdo iniciou-se com a discussio a respetto dos
avangos e recuos que tivemos na educacio infantil no Brasil, nas Gltimas décadas. Avancos
e recuos em relagdo ao processo de construgdo e de consolidagio de uma politica para a
Educagéo Infantil no Brasil, politica essa que engloba questdes referentes 4 legislacdo,

financiamento, cobertura, e 4 criacdo de mecanismos e instrumentos de fiscalizacio.

Avangos e recuos quanto ao processo de construgdo da Pedagogia da Infincia que
engloba as pesquisas realizadas em diversas reas a respeito da crianga pequena e da
infdncia, € que vem se ocupando da elaboragio de um conjunto de conhecimentos
necessaros para a consolidagdo de uma proposta pedagogica para a educacio e o cuidado
das criangas de O a 6 anos de idade; por fim, avangos e recuos no processo de formagdo de
profissionais para educagio infantil em cursos de formagdio inicial e de formacdo

continuada.

Assim, no primeiro capitulo procurei demonstrar que é possivel apontar um conjunto de
agdes, tanto ao nivel das politicas educacionais como da producdo académica que vem
delineando a educagdo mfantil como uma 4rea de atuagdo marcada por especificidades. Isso
vem reforcando a necessidade de formagio de profissionais capazes de planejar, executar e
avaliar atividades educativas em espagos coletivos da esfera publica que contemple a
educagio e o cuidado das criangas pequenas. A formagdio desse profissional ainda € um
processo incipiente marcado por agdes isoladas que se iniciou com a formagio para a pré-
escola (de 4 a 6 anos) e somente muito receniemehte tem se dirigido a formagdo de

professoras para a educagdo das criangas de 0 a 3 anos de idade.

No segundo capitulo desta tese, destaco que um dos espacos desta formagio tem sido os

cursos de pedagogia. Ao longo das ultimas décadas, no Brasil, os cursos de pedagogia
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sofreram uma série de modificages e passaram a formar professores e professoras para as
séries iniciais do ensino fundamental e para a educagfio infantil. Primeiramente, se
ocupando das questdes relativas a pre-escola, depois, incorporando a questdo da educagdo

infantil entendida como a educagio das criangas de 0 a 6 anos de idade.

Assim, partindo da constatagdo de que houve o crescimento da oferta ¢ da demanda de
cursos de formacdo para a educacdo infantil e que o curso de pedagogia € um dos espagos
dessa formagdo, no terceiro capitulo desta tese procurei discutir e avaliar qual o espago que
efetivamente tem sido destinado as questdes da educagio infantil nos curriculos dos cursos

de pedagogia.

A partir dos quadros curriculares e das ementas das disciplinas fot possivel destacar
algumas caracteristicas da formac¢fio nos cursos de pedagogia que ja estdo presentes no
decorrer deste trabalho, mas, que nesse momento, gostaria de destacar no sentido de fazer
algumas consideragdes nZo conclusivas mas que apontem algumas criticas. Sobretudo,
aponte alguns caminhos e temas para futuras investigagdes que aprofundem os
conhecimentos a respeito da formagdo de professores e professoras e que possam contribuir
para consolidar o espago dos cursos de pedagogia como locus de formagio para o

magistério para os primeiros anos da educagio basica.

Nos cursos pesquisados, a énfase da formacfo estd nos aspectos relacionados a pre-
escola, ou seja, 0s cursos continuam priorizandoe a formagdo de professoras para criangas de
4 a 6 anos de idade Existem, também, algumas disciplinas que se referem a educacgfo
infantil (0 a 6 anos de idade). No entanto, pelas ementas dessas disciplinas ndo ha como se
verificar se as disciplinas estdo considerando mesmo as criangas menores de 3 anos ou se o
que houve foi apenas uma mudanca de nome por conta das exigéncias da LDB. Esta ¢ uma

questdo que podera ser aprofundada em futuras pesquisas.

Alguns cursos possuem algumas disciplinas especificas para o estudo a respeito das
criangas de 0 a 3 anos de idade. Assim, se por um lado, temos a prioridade para a pré-
escola, por outro, € possivel afirmar que os cursos de pedagogia comegam a incorporar
algumas questOes relativas as criangas bem pequenas com disciplinas que tratam de

questdes relativas ao trabalho educativo em creches.
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Durante a execuco desta tese, percebi que para aprofundar esta analise seria necessario
o estudo das bibliografias das disciplinas dos cursos pesquisados. No entanto, n3o houve
tempo habil para conseguir o material referente a todas as universidades envolvidas na
pesquisa. As poucas bibliografias coletadas se apresentaram como um material promissor

para novas investigagdes. (em anexo)

Todavia, € possivel afirmar que a crianga e a infancia sio temas que comegam a ocupar
um espaco, ainda que restrito, nos cursos de pedagogia. Primeiro, com a inclusdo de
disciplinas que se referem & educacdo infantil como uma éarea especifica do conhecimento e
que englobam um conjunto de teorias a respeito da educag@o das criancas de 0 a 6 anos de
idade (historico, fundamentos, principais pensadores, concepgdes de crianga e de infancia).
Em segundo lugar, com a inclusfio de estagios e praticas pedagogicas que possibilitam o
contato e o conhecimento das realidades e das praticas educativas realizadas nas
instituicBes de educagdio infantil. Tais disciplinas tém sido um espago de discussio e
elaboragio de um conjunto de conhecimentos a respeito das criangas menores de 7 anos, ou

seja, um espago a mais na construgio da Pedagogia da Educacio Infantil.

Uma outra caracteristica dos cursos de pedagogia analisados diz respeito as disciplinas
referentes aos jogos, brincadeiras e as artes que fazem parte do nucleo de disciplinas
especificas da formagfio para a educagio infantil Isso pode ser apontado como um
reconhecimento de que a brincadeira e a arte sdo formas de manifestacdes da cultura
infantil, conforme nos ensinam as pesquisas e a bibliografia italianas. Isso pode ser
apontado, também, como uma contribuicio da educacio infantil para a formacio de
professores e professoras para os primeiros anos da educagio basica. Ou seja, ¢ a partir da
concepedo da educagio infantil que os cursos de pedagogia comegam a entender as criancas
&e 0 a 10 anos de idade, nio apenas como alunos, mas como criangas, com suas
especificidades, necessidades e saberes, enfim, como seres de pouca idade construindo e
manifestando a cultura infantil. Uma hipétese que pode ser levantada é a de que os cursos
de pedagogia que tém a formagfo para a educagdo infantil tém contribuido para fazer a
critica geral da Pedagogia quando trazem novas questdes para o debate pedagdgico.

Considero que essa € uma questo a ser investigada.
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No entanto, apesar da inclusio dessas disciplinas nos cursos analisados, a arte ainda
ocupa um espago restrito € marginal na formag&o de professoras para a educacio infantil: as
disciplinas sdo numericamente reduzidas e apresentam as linguagens artisticas de forma
fragmentada. Atualmente, ha uma discussdo no sentido de incluir a arte como disciplina de
fundamento na formagio para o magistério com criangas pequenas. Essa € uma tendéncia
presente em alguns paises europeus, como a Italia, mas que no Brasil ainda esta longe de se

tornar uma realidade.

O modelo escolar do ensino fundamental ainda estd muito presente na formagdo de
professores e professoras nos cursos de pedagogia. Seja pelo vocabulario adotado que
repete as categorias do ensino fundamental como aluno, ensino-aprendizagem; seja nos
temas priorizados como a alfabetizagao; seja porque o ludico e as artes sao apresentados de
forma didatizada, ou seja, ainda, pela auséncia de temas importantes para a educagdo
infantil como género, educagio e cuidado, organizagio do tempo e do espago, imaginagao,

vivéncia da tridimensionalidade do espago.

Assim, se por um lado, a formagdo nos cursos de pedagogia pode apontar para a
construgio de uma pedagogia da infncia diferente do modelo escolar, por outro lado, essa
mesma formagdo esta contribuindo para a consolidagio de um modelo de educagéo infantil

como um espago de antecipagio da escolaridade.

Nesse sentido, tem contribuido a visdo da psicologia que € a area do conhecimento que
predomina na formagdo nos cursos de pedagogia e que vé a crianga apenas COmo um vir a
ser, ou seja, alguém que precisa ser estimulado para que seu desenvolvimento seja
acelerado. Dessa concepgiio de crianga decorre uma proposta pedagogica para a educagdo
da infincia que visa a preparar as criangas para algo que esta por vir, seja a escola do

ensino fundamental (visando bons alunos), seja a vida adulta (visando bons profissionais).

A elaboragdo de um outro conceito de crianga, ou seja, uma crianga que sabe, que faz,
que é capaz; que ¢ diferente do adulto, nio porque lhe falta algo, mas sim porque tem suas
especificidades ndo pode ter como referéncia somente o modelo da psicologia. E preciso
que os temas crianga e infancia passem a ser discutidos sob outras perspectivas, como em

outras areas de conhecimento, tais como a antropologia da educagdo, a sociologia da
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educagdo, a historia da educagdo. Essa € uma tendéncia ainda incipiente nas pesquisas a
respeito da educagdo infantil e que muito timidamente aparece nos cursos de pedagogia

analisados nesta tese.

Portanto, ¢ possivel afirmar que estdo presentes nos cursos de pedagogia dois modelos
de formagdo de professores: o escolar que ¢ o mais antigo, mais consolidado e mais
presente por conta da influéncia do modelo do ensino fundamental. E um projeto de
educacgdo infantil que, tendo como base a pedagogia da infincia, busca uma forma diferente
e especifica para o trabalho com criangas pequenas, uma pedagogia que procure respeitar as
especificidades das criangas e da educagdo infantil, levando em consideracio: o tempo que
as criangas permanecem nas instituigdes de educagfo infantil; as atividades realizadas que
envolvern os cuidados com o corpo; a pouca idade das criangas, inclusive bebés; a
importéncia que o ludico e as brincadeiras espontineas tém nessa faixa etria; a presenca do
imprevisto; as multiplas e diversas linguagens infantis; a importincia da participagdo das
familias. Enfim, € possivel apontar a presenca, ainda que incipiente de uma tendéncia a

incorporagdo desses temas nos cursos de pedagogia analisados.

Essas concepgdes de crianga, infancia e educagio infantil estio sendo construidas pelo
conjunto de profissionais engajados na luta pela educag@o das criancas de 0 a 6 anos de
idade. Na construgdo desse campo de conhecimento, uma contribuicio fundamental que
pode ser apontada nos cursos de pedagogia refere-se ao desenvolvimento de projetos de
pesquisas que possam ampliar e aprofundar os conhecimentos a respeito das criancas de 0 a
6 anos de idade. Os cursos analisados tém incorporado esta dimensdo nas suas grades
curriculares, com a exigéncia da elaboracio de Trabalhos de Conclusio de Curso. Assim, a
pesquisa € considerada como elemento fundamental na formagio do profissional da

educacdo para que seja capaz de planejar, executar e avaliar uma proposta pedagogica.

Esse ¢ um outro tema que se apresenta para futuras pesquisas: qual a importincia dos
TCC’s na formagdo dos pedagogos? Quais os temas tém sido privilegiados? Quantos e

quais se referem a educagio infantil?

Assim, discutir os cursos de pedagogia e a formagio de profissionais para a educacgido

infantil passa necessariamente pela discuss3o a respeito das universidades brasileiras, pela
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defesa da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e pela defesa da formacgio de
professores e professoras para a educagiio basica como dever do estado e tarefa da

universidade.

Sobretudo, € preciso incluir essa questio no debate a respeito da fungio social da

universidade, em especial a da universidade publica.

Contrariamente ao que o capital e o Estado tém procurado impor-the como finalidade e
sentido, ¢ fundamental resgatar e construir a universidade como mstituigdo cuja
natureza € educar os homens para a liberdade, a autonomia, o rompimento com as
amarras do estabelecido, do mundo fisico e social ou seja, como um lécus privilegiado
da reflexdo, do pensamento, do debate rnigoroso ¢ radical (..) mais do que
profissionalizar, formar na universidade significa desenvolver no individuo a
capacidade de ~ em sua vida pessoal, na sociedade, no mundo do trabalho - entender ¢
transformar o real, fazer a historia, realizar a transcendente aspira¢do do homem para a

liberdade, para a contemplacido do verdadeiro, do belo ¢ do justo. (Coetho, 1996: 33)

A defesa da formacfio de profissionais da educac@o bésica em cursos de nivel superior
universitario passa, necessariamente, pela defesa de um modelo de universidade que
contribua para a formag3o de estudantes autGnomos, criticos, capazes de compreender o
momento historico e contribuir para a transformagio da sociedade. Nesse momento, 1sso
significa se contrapor aos modelos de inspiragao neoliberal que tem se traduzido em cursos

rapidos, aligeirados ¢ massificados.

Atualmente, a formacio para o magistério em nivel umversitario, ¢ uma preocupagio
nos meios educacionais em varios paises. Num debate realizado por iniciativa do NUPES -

7, em 1996, estiveram presentes

Nucleo de Pesquisas sobre Ensino Superior/USP - °
pesquisadores de varias nacionalidades que apresentaram as experiéncias desenvolvidas nos

seus respectivos paises.

"Estiveram presentes no debate Graciela Bar (Argentina), Isabel Alarcfio Franga (Portugal). Michel Brault
{Franca) ¢ Terezinha Nunes (Inglaterra). Os textos dos referido autores estfio publicados em MENEZES,
1996,
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Apesar da diversidade das realidades vivenciadas, Menezes (1996) destaca algumas

tendéncias comuns nesses paises, inclusive no Brasil:

- a passagem da formagéo de professores do nivel médio para o superior;

- a preocupacdo de se estruturar formas de intercdmbio entre os cursos de
formagdo e as escolas de educagio basica, seja através de estagios,
tutorias, concentragio de parte do curriculo dos cursos de formagio nas
escolas e outras formas que garantam o contato do futuro professor com a
realidade do campo de trabalho;

- a preocupagdo com uma solida formagiio geral que garanta o carater
académico nos cursos;

- a importancia da pesquisa como elemento de formagio do profissional;
Por outro lado, as dificuldades e indefini¢des apontadas também sdo muitas:

- definicdo de um curriculo que proporcionalmente contemple questdes
especificas e gerais na formagfo do profissional;

- definigdo da proporgdo entre o tempo dedicado aos estagios e trabalhos na
institui¢do educativa e o tempo destinado as demais disciplinas;

- implementagdo efetiva de programas de estagios com professores que
estabelecam o vinculo entre as institui¢des educativas e a universidade;

- estabelecimento de parcerias com as escolas de educacio basica: ha

resisténcias, tanto por parte das escolas como dos cursos universitarios.

Em relagdo a educagdo infantil, Pascal e Bertram (1994) analisando a educacio de

criangas pequenas € de seus professores em trés paises europeus afirmam que:

em toda a Europa, verifica-se uma tendéncia 3 elevacio do nivel e a expansio
das oportunidades de formagdo profissional de professores pré-escolares. Na
maioria dos paises os cursos estdo se tornando mais longos, mais académicos e
sediados em instituicdes de nivel superior, operando em parceria com as escolas,
A necessidade de uma base teodrica solida para a pratica profissional é vista

como elemento essencial da formacdo. (p.296)
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Portanto, a elevagdo do nivel de formagio de professores e professoras para a
educacdo infantil € uma necessidade que tem sido apontada insistentemente por varios
autores, em varios paises e os cursos de pedagogia tem sido um espago de formagéo desses

profissionais.

A presente tese procurou ser um instrumento de analise desses cursos no sentido de
contribuir para que possamos continuar apontando as criticas € consolidando esse espago
como um espage de formagdo de professores e professoras que ndo sejam apenas técnicos,
mas também criadores e construtores de uma nova sociedade. E que essa construgio seja

permanente e coletiva (incluindo as criangas e suas familias).

Sobretudo, professores que sejam capazes de entender e garantir o direito ao

presente.

Nizo serei 0 poeta de um mundo caduco.
Também nio cantarei o mundo futuro.
Estou preso a vida e otho meus companheiros.
Estdo taciturnos mas nutrem grandes esperangas.
Entre eles, considere a enorme realidade.
O presente € tdo grande, n3o nos afastemos.
Nio nos afastemos muito, vamos de maos dadas.
Nio serei o cantor de uma mulher, de uma historia.
Nio direi suspiros ao anoitecer, a paisagem vista na janela.
Nio distribuirei entorpecentes ou cartas de suicida.
Nio fugirei para ilhas nem serei raptado por serafins.
O tempo ¢ a nunha matéria, © tempo presente, 0s
homens presentes, a vida presente.
Maos Dadas
Carlos Drummond de Andrade



176

BIBLIOGRAFIA

ALMEIDA, Laurinda Ramatho. O ensino noturno no estado de Sio Paulo: um pouco de sua
histéria e de seus problemas. Cadernos de Pesquisa. n. 66. SP: FCC, pp 49-62, 1988.

ALARCAO, Isabel. Formagdo reflexiva de professores. Portugal: Editora Porto, 1996.

ARELARO, Lisete R. G. Para onde vai a educagdo infantil no Brasil? Algumas
consideracdes face a nova LDB e a Emenda Constitucional 14/96. Texto apresentado no
Simp6sio Educagfo Infantil pés- LDB {mimeo). Sio Paulo: Fundagdo Carlos Chagas, 1999.

Resisténcia e submissio: a reforma educacional n década de 90. IN:
KRAWCZYK, Nora; CAMPOS, Maria M. E HADDAD, Sérgio (orgs). O cendrio
educacional latino-americano no limiar do século XXI: reformas em debate. Campinas:
Editores Associados, 2000. pp 95-116.

ANDRE, E. D. A. Marli. Perspectivas atuais da pesquisa sobre docéncia. IN: CATANI,
Denice B. [e outros.] Docéncia, memdria e género: estudos sobre Jormacdo. $ao Paulo:
Escrituras, 1997. pp. 61-73.

. A pesquisa sobre formag3o de professores no Brasil-1990-1998. IN:

CANDAU, Vera Maria (org). Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Rio de
Janeiro: DP&A, 2001. pp.84-99.

APPLE, M. Ensino e trabalho feminino. Cadernos de pesquisa. n. 64. Sio Paulo: FCC, pp
14-23, 1988.

ARCE, Alessandra. Jardineira, tia e professorinha: a realidade dos mitos. Dissertacio de
Mestrado. Campo Grande: UFMS, 1997.

ARROYO, Miguel. Reiventar e formar o profissional da educagdio basica. IN: BICUDO,
Maria A. V. E SILVA JUNIOR, Celestino (orgs). Formagdo do educador: dever do estado,
tarefa da universidade. S3o Paulo: Ed. UNESP, 1996. pp 95-109.

AVILA, Maria José F. As professoras de criangas pequenininhas e o cuidar e educar.
Dissertacio de Mestrado. Campinas: UNICAMP, 2002.

BALAGUER, Irene. As criangas de 0 a 6 anos sdo pessoas e tém direitos pelo gue s3o, ndo
pelo que serdo. Revista Patio, n° 7. Porto Alegre, 1999

BARRETO, Angela MR F. Situagdo atual da educacio infantil no Brasil. IN:. Subsidios
para credenciamento e funcionamento de institui¢bes de educacéo infantil Vol II, MEC,
1998.

BENJAMIM, Walter. Reflexdes: a crianca, o bringuedo, a educagdo. S P: Summus, 1984.
BOBBIO, Norberto. 4 era dos direitos. Rio de Janeiro: Editora Campus, 1992.

BONDIOLIL, Anna. A dimensdo lidica na crianga de 0 a 3 anos de idade e na creche. IN:
BONDIOLL Anna e MANTOVANI, Susanna (orgs). Marnual de educagéo Infantil. De 0 a
3 anos de idade. Porto Alegre: Artmed, 1998. pp. 212-227.



177

BONOMI, Adriano. O relacionamento entre educadores e pais. IN: BONDIOLI, Anna e
MANTOVANI, Susanna (orgs). Manual de educacdo Infantil. De 0 a 3 anos de idade.
Porto Alegre: Artmed, 1998, pp 161-172.

BORGES, Cecilia. Saberes docentes: diferentes tipologias e classificagdes de um campo de
pesquisa. Educagdo e sociedade. n. 74. Campinas: CEDES, pp 59-76, 2001,

BROGERE, Gilles. A crianga ¢ a cultura ludica. IN: KISCHIMOTO, Tizuko M. (org.) O
brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira, 1998, pp. 19-32.

BRUSCHINI, Cnstina, AMADO, Tina. Estudos sobre mulher e educagio:
algumas questdes sobre o magistério. Cadernos de Pesquisa. n.64 Sao Paulo:

Cortez/FCC, 1988. pp. 4-13.

BRZEZINSKI, Ina. Pedagogia, pedagogos e formacdo de professores. Campinas:
Papirus,1996.

BU'FALO Joseane ML.P. Creche: lugar de crianca, lugar de infdncia. Um estudo sobre as
praticas educativas em um CEMEI de Campinas/SP. Dissertacio de Mestrado, FE-
UNICAMP, 1997.

CAMBYI, Franco. Historia da Pedagogia. Sio Paulo: Editora UNESP, 1999.

CAMPOS, Mana M. e HADDAD, Lenira. Educagdo Infantil: crescendo e aparecendo.
Cadernos de Pesquisa. n.80. S&o Paulo: Cortez/FCC, pp.11-20, 1992.

CAMPOS, Maria M. Educar e cuidar: questdes sobre o perfil do profissional de educagio
infantil. IN: BRASIL. MEC/SEF/COEDI. Por uma politica de formagdo do profissional de
educacdo infantil. Brasilia MEC, 1994. pp. 11-16.

. A formac#o para professores de 0 a 10 anos. IN: BICUDOQ, Maria A.
V. E SILVA JUNIOR, Celestino.(orgs) Formagdo do educador e avaliagdo educacional.
Formagdo inicial e continuada. Sio Paulo: Ed. UNESP, 1999. pp 45-57.

CARVALHO, Ana Maria A e BERALDO, Katharina E. Interagdo crianga- crianca:
ressurgimento de uma area de pesquisa e suas perspectivas. Cadernos de Pesquisa. n.71.
S#o Paulo: FCC , pp. 55-61, 1989.

CARVALHO, Marilia P, VIANNA, Clsudia. Fducadoras e mies de
alunos: um des (encontro). IN: BRUSCHINI, Cristina e SORJ, Bila
(orgs.) Novos olhares: mulheres e relagdes de género no Brasil. SPa: FCC/ Marco Zero,
1992. pp. 133-158.

CATANI, Denise. [e outros] Historia, memoria e autobiografia na pesquisa educacional e
na formacdo. IN: CATANI, Denise; BUENO, Belmira O.; SOUSA, Cyntia P.; SOUZA, M.
Cecilia C.C. (orgs). Docéncia, memoria e género: estudos sobre formacdo. Sio Paulo:
Escrituras, 1997. p.13-47.

CERISARA, Ana Beatriz. Educagdo infantil: um jogo de quebra-cabega ou quebrando a
cabeca? Perspectiva, n. 17. Florianopolis, pp. 11-24, 1992,

A construgdo da identidade das profissionais de educacdo
infantil: entre o feminino e o profissional. Tese de doutorado. FE/USP,1996.




178

- A produgio académica na area da educagfo infantil a partir da
analise de pareceres sobre o referencial curricular nacional da Educagdo Infantil: primeiras
aproximagdes. IN: FARIA Ana L. G. e PALHARES, Marina S. (orgs) Educacdo Infantil
pos-LDB rumos e desafios. Campinas: Autores Associados, 1999. pp. 19-50,

. Referencial curricular nacional para a educacdio infantil no
contexto das reformas. Educacdo e sociedade. Numero especial (80). Campinas; CEDES,
pp. 329-348, 2002.

CIPLONNE, Laura. A atualizagio permanente nas creches. In: BONDIOLI, Amna e
MANTOVANI, Susanna. (orgs) Manual de educacdo Infantil. De 0 a 3 anos de idade.
Porto Alegre: Artmed, 1998. pp 121-139.

COELHQO, Iideu M. Formagio do educador: dever do Estado, tarefa da universidade. IN: -
BICUDO, Maria A. V. E SILVA JUNIOR, Celestino. (orgs) Formagdo do educador: dever
do estado, tarefa da universidade. Sio Paulo: Ed. UNESP, 1996. pp 25-39.

CORREA, Marisa. A revolugio dos normalistas. Cadernos de Pesquisa. n.66. SP: FCC,
p.13-24, 1988.

COSTA, Marisa C. V. Trabalho docente e profissionalismo — uma andlise sobre género,
classe e profissionalismo no trabalho de professores e professoras de classes populares.
Porto Alegre: Editora Sulina, 1995.

CUNHA, Susana R.V. Cor, som e movimento: a expressdo pldstica, musical e dramdtica
no cofidiano da crianca. Porto alegre: Mediacio, 1999.

CRUZ, Elizabete F. Educacdo sexual e a formacdo do educador de creche e pré-escola.
Dissertagdo de Mestrado. Sao Paulo: PUC, 1995.

CRUZ, Silvia H'V. da. Reflexdes acerca da formagiio do educador infantil. Cadernos de
Pesquisa. n.97. Sgo Paulo: FCC, pp.79-891996.

DAVIES, Nicholas. O Fundef e o orcamento da educacdio: desvendando a caixa preta. S&o
Paulo: Cortez, 1999.

DEMARTINI, Zeila de B. e ANTUNES, Fatima F. Magistério primario: profissdo
feminina, carreira masculina. Cadernos de Pesquisa, n. 86. S3o Paulo: FCC, pp.5-15, 1993,

DE TOMASI, Livia; WARDE, Mirian J.; HADDAD, Sérgio (orgs). O Banco Mundial e as
politicas educacionais. Sio Paulo: Cortez, 1996.

DIDONET, Vital. Creche: a que veio...para onde vai...Em Aberto. n° 73. Brasilia: MEC,
pp.11- 28, 2001.

EDWARDS, Carolyn. Parceiro, promotor do crescimento e guia- os papéis dos professores
de Reggio em agdio. IN: EDWARDS, Carolyn; GANDINL Lella e FORMAN, George.
(orgs) As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia a educacdo da
primeira infdncia. Porto Alegre: ARTMED, 1999, pp. 159-176.

FARIA, Ana Licia. Impressdes sobre as creches do norte da Ttalia: bambini si diventa. IN-
ROSENBERG, Fulvia e CAMPOS, Maria M. (orgs.) Creches e pré-escolas no Hemisferio
Norte. Sao Paulo: Cortez/Fundagdo Carlos Chagas, 1994. pp. 211-234,



179

. Educagdo pré-escolar e cultura: parva uma pedagogia da educacéo
infantil. Campinas: Editora da UNICAMP/Cortez, 1999a.

O espago fisico como um dos elementos fundamentais para uma
Pedagogia da Educacdo Infantil. IN: FARIA, Ana Lacia G. de. ¢ PALHARES, Marina S.
(orgs) Educagdo Infantil Pos- LDB: rumos e desafios. Campinas: Editores Associados,
1999b. p. 67-97.

A contribuicdo dos parques infantis de Mario de Andrade para a
construcio de uma pedagogia da educagiio infantil Educacdo e Sociedade. n° 69.
Campinas: CEDES, pp 60-91, 1999¢.

FELIPE, Jane. Produgdes e estudos do Geerge: algumas consideragdes. IN: CATANI,
Denise; BUENOQ, Belmira O.; SOUSA, Cyntia P; SOUZA, M. Cecilia C.C. (orgs).
Docéncia, memoria e género: estudos sobre formagdo. SP: Escrituras, 1997, pp. 97-104.

FERNANDEZ, Alicia. 4 mulher escondida na professora. Porto Alegre: ARTMED, 1994,

FERREIRO, Emilia. “Deve-se ou ndo se deve ensinar a ler e escrever na pré-escola? Um
problema mal colocado”™ IN: FERREIRO, Emilia. Reflexbes sobre alfabetizagdo. Sio
Paulo: Cortez, 1986. pp. 96-103.

FORUM PAULISTA DE EDUCACAO INFANTIL. A formagio de profissionats docentes
¢ ndo docentes da educaclio infantil. IN: Educagdo infantil: construindo o presente.
Movimento Interfouns de Educacdo Infantil do Brasil. Campo Grande: Ed. UFMS, 2002,
pp 91-110.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. Sio
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREITAS, Helena L. C. O trabalho como principio articulador na prdtica de ensino e nos
estagios. Campinas: Papirus, 1996,

A reforma do ensino superior no campo da formagio dos
profissionais da educagdo basica: as politicas educacionais ¢ 0 movimento dos educadores.
FEducacdio e Sociedade. n. 69. Campinas: CEDES, pp. 17- 44, 199%a.

A formacgio dos profissionais da educagdo basica em nivel superior:
desafios para a universidades e faculdades/centro de educagio. IN: BICUDO, Maria A. V. e
SILVA JUNIOR, Celestino.{orgs) Formagdo do educador e avaliacdo educacional.
Formacado inicial e continuada. Sio Paulo: Ed. UNESP, 1999b. pp 32-47.

Formagio de professores no Brasil: 10 anos de embate entre projetos
de formaglo. Educacdo e Sociedade. Namero especial (80). Campinas: CEDES, pp. 137-
168, 2002.

FREITAS, Luz Carlos. Diddtica e a organizacdo do trabalho pedagogico. Campinas:
Papirus, 1995,

GIROUX, Henry. Us professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GANDINI, Lella. Espagos educacionais e de envolvimento pessoal. IN: EDWARDS,
Carolyn; GANDINI, Lella e FORMAN, George. (orgs) As cem linguagens da crianca: a




180

abordagem de Reggio Emilia a educagdo da primeira infancia. Porto Alegre: ARTMED,
1999, pp. 145-158.

GENTILI, Pablo. Neoliberalismo e educacio: manual do usuario. IN: GENTILIL, Pablo e
SILVA, Tomas Tadeu. (orgs) Escola S. A. Quem ganha e quem perde no mercado
educacional do neoliberalismo. Brasilia: CNTE, 1996. p 9-49.

GHEDINI, Patrizia O. Entre a experiéncia e os novos projetos: a situacio da creche na
Italia. In: ROSEMBERG, Filvia e CAMPOS, Maria M. (org) Creches e pré-escolas no
Hemisfério Norte. Sio Paulo: Cortez e Fundagio Carlos Chagas, 1994, p.189-209.

GOBBI, Marcia. Lapis vermelho é de mulherzinha. Pro-posi¢des, vol. 10. Campinas:
FE/UNICAMP. p.139-156, 1999.

GOBBI, Marcia e LEITE, Maria Isabel. O Desenho da Crianca Pequena: distintas
abordagens na produgdo académica em didglogo com a educagdo. Trabalho Apresentado na
Reunido da ANPED. Caxambu, 1999

GUIMARAES, José Luiz. O impacto do Fundef para a educagdo infantil:conjecturas a
partir da sua implantacdo no estado de Sdo Paulo. Texto apresentado no Seminirio
Educacdo Infantil Pos-LDB. Sdo Paulo: Fundagdo Carlos Chagas, 1999. (mimeo)

HIPOLITO, Alvaro L. M. Trabalho docente, classe social e relacbes de género. Campinas:
Papirus, 1997.

HUIZINGA, Johan. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. Sio Paulo:
Perspectiva, 1971.

JOBIM E SOQUZA, Solange. Tendéncias e fatos na politica da Educagio pré- escolar no
Brasil. IN: JOBIM E SOUZA, Solange e KRAMER, Sénia.{orgs.). Educacdo ou Tutela? A
crianga de zero a seis anos. Sdo Paulo, 1988. pp. 35-48.

Re-significando a psicologia do desenvolvimento: uma
contribuigo critica a pesquisa da infincia. IN: KRAMER, Sénia e LEITE, Maria Isabel.
Infancia: fios e desafios da pesquisa. Campinas: Papirus, 1996. pp.39-56.

KISHIMOTO, Tizuko M. Projeto de profissionalizagio de auxiliares de desenvolvimento
infantil para creches do municipio de S3o Paulo, em nivel de Segundo Grau. IN:

ROSEMBERG, Filvia; CAMPOS, Maria M.; VIANA, Claudia P. 4 Sformacdo do educador
de creche: sugestdes e propostas curriculares. Sao Paulo, FCC, 1992, pp. 69-109.

Os jardins da infincia e as escolas matemais de S3o Paulo no
inicio da Republica. Cadernos de Pesquisa. n.64. Sao Paulo: FCC, pp.57-60, 1994,

Politica de formacdo profissional para a educacdo infantil:
Pedagogia e Normal Superior. Educacdo e Sociedade. n. 68. Campinas: CEDES, pp. 61-79,
1999,

Formagdo de profissionais de educacdo infantil: pratica
reflexiva e perfil profissional. Trabalho apresentado na ANPED, 1999,

Salas de aula nas escolas infantis e o uso de brinquedos e
materiais pedagogicos. Trabalho apresentado na ANPED, 2000,




181

(coord.) Formagdo dos profissionais de creches no estado da Sdo
Paulo 1997-1998. Sao Paulo: Fundaggo Orsa, s.d.

KUENZER, Acacia. 4 formagdo dos profissionais da educagdo: proposta de diretrizes
curriculares nacionais, 1999 (mimeo)

KRAMER, Sonia. & ABRAMOVAY, Miriam. - O rei esta ni: um debate sobre as fungdes
da pré-escola. Cadernos Cedes. n. 9. Campinas, pp. 27-38, 1987.

KRAMER, Sonia. Curriculo de educagdo infantil e a formago de profissionais de creche e
pré-escola: quest8es tedricas e polémicas. IN: BRASIL. MEC/SEF/COEDI. Por uma
politica de formacdo do profissional de educacdo infantil. Brasilia: MEC, 1994a pp. 16-

31.

Subsidios para uma politica de formagio do Profissional de educagio
infantil. Relatorio sintese contendo diretrizes e recomendagdes. IN: BRASIL.
MEC/SEF/COEDI. Por uma politica de formagdo do profissional de educagdo infantil.
Brasilia: MEC, 1994b. pp. 69- 84.

. Pesquisando infancia e educacdo: um encontro com Walter Benjamin.
IN: KRAMER, S. e LEITE, Maria 1. (orgs) Infdncia: fios e desafios da pesquisa.
Campinas: Papirus, 1996. pp 13- 38.

KUHLMANN JR., Moysés. Instituicbes pré-escolares assistencialistas no Brasil (1899-
1922). Cadernos de Pesquisa. n.78. Sdo Paulo, pp. 17-26, 1991.

Eduéac;iiﬁ infantil e curriculo. In: FARIA, Ana. L. e PALHARES, Marina
S. (orgs) Educacdo Infantil Pos-LDB. Campinas: Autores Associados, 1999. pp. 51-65.

LANTER, Ana Paula. A politica de formagdo do profissional de educagio infantil: os anos
90 e as diretrizes do MEC diante da questio. IN: KRAMER, Sénia; LEITE, Maria L;
NUNES, Maria Fernanda; GUIMARAES, Daniela {(orgs). Infincia e educagdo infantil.
Campinas: Papirus, 1999. pp 131- 158.

LEITE, Regina L. S. Formacdo do professor leigo de creches como educador reflexivo:
analise de uma experiéncia. Dissertagéo de mestrado. FEUSP, 1998,

LEITE FILHO, Arnsteo. FEducadora de educadoras: trajetéria e idéias de Heloisa
Marinho. Uma historia do Jardim de Infancia do Rio e Janeiro. Dissertagio de mestrado.
PUC-Rio de Janeiro, 1997.

LIBANEO, José C. Pedagogia e pedagogos, para qué? Sio Paulo: Cortez, 1998.
LINARES, Célia Frazdo Soares. 4 escola e seus profissionais: tradi¢des e contradigdes. 2*
ed. Rio de Janeiro: Agir, 1998.

LOURO, Guacira L. Género ¢ magistério: identidade, historia, representagio. IN:
CATANI, Denise; BUENO, Belmira O.; SOUSA, Cyntia P.; SOUZA, M. Cecilia C.C.
{orgs). Docéncia, memoria e género: estudos sobre formacdo. Sio Paulo: Escrituras, 1997.
pp.73- 83.

LUDKE, Menga ¢ ANDRE, Marli. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sio
Paulo: EPU, 1986.



182

LUDKE, Menga. O professor, seu saber e sua pesquisa. Fducacdo e sociedade. n. 74
Campinas: CEDES, pp 77-96, 2001.

MACHADO, Maria Liucia de A. 4 educagdo infantil e o Plano Nacional de Educagdo.
(texto nio publicado)

Formagdo Profissional para a educacdio infantil: subsidios
para idealizacdo e implementagdo de projetos. Tese de doutorado/PUC-SP, 1998,

MACHADO, Vitor B. 4 Formacdo do Profissional de Pré-Escola Estudante da
Faculdade de Educagdo da Unicamp. Relatdrio de pesquisa. Bolsa SAE - Unicamp, 1996.

MALAGUZZI, Loris. Historia, filosofia e idéias basicas. IN: EDWARDS, Carolyn;
GANDINI, Lella e FORMAN, George. {(orgs) As cem linguagens da crianca: a abordagem
de Reggio Emilia a educacdo da primeira infdncia. Porto Alegre: ARTMED, 1999, pp57-
65.

MARTINS, José de S. O Massacre dos Inocentes. Sio Paulo: HUCITEC, 1993,
MAZZILL Suely. A pedagogia além do discurso. Piracicaba: Ed. UNIMEP, 1992.

MAZZOTTI, Tarso Bonilha. Estatuto de cientificidade da pedagogia. IN: PIMENTA,
Selma G. (org) Pedagogia: Ciéncia da educacdo? SP: Editora Cortez, 2001. pp. 13-38.

MENEZES, Luis C. Professores: formag¢do e profissdo. Sio Paulo: Ed. Autores
Associados/UNESCO/NUPES, 1996.

MELLO, Suely A Algumas implicagbes pedagdgicas da Escola de Vygotsky para a
educacdo infantil. Proposi¢des. N. 28, Campinas: FE/UNCAMP, ppl6-27, 1999.

MINAYO, Maria C. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petropolis: Vozes,
1996,

MONTEIRQ, Ana Maria F. C. Professores: entre saberes e praticas. Educagdo e sociedade.
n. 74. Campinas: CEDES, pp. 121-142, 2001,

NARODOWSKI, Mariano. Infdncia e poder: a conformacdo da pedagogia moderna. Tese
de doutorado. UNICAMP, 1993,

A infincia como construgdio pedagogica. IN: COSTA, Marisa
Vorraber. (org.) Escola basica na virada do século:cultura, politica e curriculo. Sio Paulo:
Cortez, 1996. pp. 107-118.

NASCIMENTO, Mana E. P. do. Os profissionais da educago infantil e 2 Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. IN: FARIA, Ana Lucia G. de. ¢ PALHARES,
Marina S. (orgs) Educacdo Infantil Pos- LDB: rumos e desafios. Campinas: Editores
Associados, 1999. pp. 100-112.

NOVOA, Antonio. Formagio de professores e formagio docente. IN: NOVOA, A. Os
professores e sua formagdo (coord.). Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, 1992, pp. 15-34.

. O passado e o presente dos professores.. IN: NOVOA, A. (org.)
Profissdo: professor. Portugal: Porto Editora, 1995. pp. 13-35.

NUNES, Célia M. F. Saberes docentes e formacio de professores: um breve panorama da
pesquisa brasileira. £ducacdo e sociedade. n. 74. Campinas: CEDES, pp. 27-42, 2001.



183

OLIVEIRA, Zilma de M. R. A universidade na formacio dos profissionais de educag¢io
infantil. IN: BRASIL. MEC/SEF/COEDI. Por uma politica de formagdo do profissional de
educagdo infantil. Brasilia MEC, 1994, pp. 64-68.

OLIVEIRA, Zilma de M. R. et al. Creches: criancas, faz-de-conta & cia. Petropolis/RIT:
Vozes, 1992.

PASCAL, Christine ¢ BERTRAN, Antony. A educagdo de criancas pequenas ¢ de seus
professores em trés paises da Europa. IN: ROSENBERG, Fulvia e CAMPOS, Maria M.
(orgs.) Creches e pré-escolas no Hemisfério Norte. Sio Paulo: Cortez/ Fundagio Carlos
Chagas, 1994, pp. 278-298.

PERANI, Rita M. e MANTOVANI, Susanna. Uma profissio a ser inventada: o educador
da primeira infancia. Pro- posi¢des. n. 28. Campinas: FE/UNICAMP. p.75- 98, 1999

PESSANHA, Eurize. Ascensdo e queda do professor. Sio Paulo: Cortez, 1994,

PIMENTA, Selma G. Aspectos Gerais da Formagdo de Professores para Educago Infantil
nos programas de Magistério- Segundo Grau. IN: MEC/SEF/DPE/COEDI. Por uma
Politica de Formagdo do Profissional de Educagdo Infantil. Brasilia, 1994. pp.43-50.

. Panorama atual da didatica no quadro das ciéncias da educacio:
educagdo, pedagogia e didatica. IN: PIMENTA, Selma G. (org) Pedagogia: Ciéncia da
educagdo? Sio Paulo: Editora Cortez, 2001. pp. 13-38.

PINHEIRO, Isabel C. M. Encontros e desencontros entre mies e professoras. Natal:
EDUFRN, 1999.

POPKEWITZ, Thomas S. Profissionalizaco e formagdo de professores: algumas notas
sobre a sua histéria, ideologia e potencial. In: NOVOA, A. Os professores e sua formacdo
(coord.). Lisboa: Publicagbes Dom Quixote, 1992. pp. 35-50.

PRADO, Patricia. Fducagdo e cultura infantil em creche:um estudo sobre as brincadeiras
de criancas pequenininhas em um CEMEI de Campinas/SP. Dissertacio de Mestrado.
Faculdade de Educagdo/UNICAMP, 1998.

QUINTEIRO, Jucirema. Infincia e escola: uma relagdo marcada por preconceitos. Tese
de Doutorado. FE/UNICAMP, 2000.

RABITTI, Giordana. 4 procura da dimensdo perdida: uma escola da infincia em Reggio
Emilia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999,

RINALDI, Carla. O curriculo emergente e o construtivismo social. IN: EDWARDS,
Carolyn, GANDINI, Lella e FORMAN, George. (orgs) As cem linguagens da crianca: a
abordagem de Reggio Emilia a educacdo da primeira infdncia. Porto Alegre: ARTMED,
1999, pp. 113-122,

RIVERO, Andreéa. Da pré-escola & educagdo infantil: um estudo das concepgdes presentes
na formacdo dos professores no curso de pedagogia. Dissertacio de Mestrado.
Floriandpolis: UFSC, 2001,

ROCHA, Eloisa A. C. A pesquisa em educacfo infantil no Brasil- trajetéria recente e
perspectiva de consolidagdo de uma Pedagogia da Educacio Infantil. UFSC, Centro de
Ciéncias da Educagao, Nicleo de Publicagdes, Florianépolis/ SC,1999.



184

4 formagdo dos professores de educagdo infantil: perspectivas
indicadas na produgiio académica brasileira. Anais do Seminario Internacional da OMEP.
Rio de Janeiro, 2000. pp. 223-233.

Anilise do documento preliminar: referencial pedagogico- curricular
para Formacdo de professores de educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental
(n3o publicado).

A pedagogia e a educagio infantil. Revista Brasileira de Educacdo.
1.16. ANPED. Campinas: Editores Associados, pp27-34, 2001.

ROSEMBERG, Filvia, AMADQ, Cristina. Mulheres na escola. Cadernos de Pesquisa. n.
80 Sao Paulo: Cortez/Fundacio Carlos Chagas, pp. 62-74, 1992.

ROSEMBERG, Filvia e CAMPOS, Maria M. (Orgs). Creches e pré- escolas no
Hemisfério Norte. S&o Paulo, Editora Cortez/FCC, 1994.

ROSEMBERG, Fulvia. Educagdo para quem? Ciéncia e Cultura n.12, pp.1466-71,1976.

0 a 6 desencontro de estatisticas e atendimento. Cadernos de
Pesquisa. FCC: SP, n° 71, pp 36-48, 1989.

A Educacdo pré-escolar brasileira durante os governos militares.
Cadernos de Pesquisa. n. 82. FCC:SP, pp 21-30, 1992.

Educacio Infantil, classe, raca e género. Cadernos de Pesquisa. 1.96.
FCC: Sio Paulo, pp.38-65, 1996a.

Teorias de género e subordinagdo de idade: um ensaio. Pro-Posigdes.
n.3. FE-UNICAMP, pp. 17-23, 1996b.

. Expansio da educagio infantil e processos de exclusao. Cadernos de
pesquisa. n. 107. Sao Paulo:FCC. pp. 7-40, 1999..

. Organizagdes multilaterais, Estado e politicas de educacgio mnfantil.
Cadernos de Pesquisa. n® 115. S3o Paulo: FCC, pp. 25- 64, 2002.

ROSSETI-FERREIRA. Maria Clotilde. A pesquisa na universidade ¢ a educagdo da crianca
pequena. Cadernos de Pesquisa. 1.67. Sdo Paulo: FCC, pp. 59-63, 1988..

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdio sobre a prdtica. Porto Alegre (RS):
Artmed, 1998.

SAVIANI, Demerval. Contribuigio a uma definicdo do curso de pedagogia. Didata: a
revista do educador. n5. (O que é pedagogia?) SZo Paulo, pp. 35-42, 1976.

. Os saberes implicados na formago do educador. IN: BICUDO,
Maria A. V. e SILVA JUNIOR, Celestino. (orgs) Formagdo do educador: dever do estado,
tarefa da universidade. Sao Paulo: Ed. UNESP, 1996. pp 76-89.

SAPAROLLL Eliana C. L. Educador Infantil: uma ocupagdo de género feminino.
Dissertagio de Mestrado. S&o Paulo: PUCC,1997.

SCHEIBE, Leda. Formagio e identidade do pedagogo no Brasil. IN: CANDAU, Vera
Maria (org). Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Rio de Janeiro: DP&A,
2001, pp. 09-22.




185

SEVERINO, Antonio J. Metodologia do trabalho cientifico. Sao Paulo: Cortez, 2000.

SILVA, Anamaria S. Politicas de atendimento as criancas pequenas em Mato Grosso o Sul
(1983-1989). Dissertagio de Mestrado. Campinas: FE/UNICAMP, 1997.

Recordando ¢ colando: as origens da educagio infantil nas escolas
piblicas de Mato Grosso do Sul. IN: MONARCHA, Carlos (org). Educacdo da infincia
brasileira. (1875-1983). Campinas: FAPESP/Editores Associados, 2001. pp. 211-233.

SILVA, Carmem SB. Curso de Pedagogia no Brasil: historia e identidade. Colecéo
Polémicas do Nosso tempo. Campinas: Ed. Autores Associados, 1999.

Diretrizes Curriculares para o curso de pedagogia no Brasil: um
rema vulneravel as investidas ideologicas. Trabalho apresentado na 24 Reunido da
ANPED. Caxambu, 2001.

SILVA, Rose N. da e outros. Formagdo de professores no Brasil: um estudo analitico e
bibliogrdfico. Sio Paulo: FCC, 1991

SILVA, Tomas T. Dr. Nietzsche, cwrriculista- com uma pequena ajuda do professor
Deleuze. Trabalho apresentado na 24* Reunido da ANPED. Caxambu, 2001

SOUZA, Donaldo B. ¢ CARINO, Jonaedson. Pedagogo ou professor? O processo de
reestruturacdo dos cursos de Educagdo no Rio de Janeiro. Rio De janeiro: Quartet, 1999,

STRENZEL, Giandréa R. A educacdo infantil na produgdo dos programas de pos-
graduagdo em educagdo no Brasil: indicacbes pedagogicas das pesquisas para a educagdo
da crianga de 0 a 3 anos. Dissertagio de mestrado. Florianopolis: UFSC, 2000.

TANURIL Leonor Maria. Historia da formacdo de professores. Revista Brasileira de
Educacdo. n° 14. ANPED, pp. 61-88, 2000.

WAISKOP, Gisela. Brincar na pré-escola. Sio Paulo: Cortez, 1990.

VECCHI, Vera. O papel do atelierista. IN: EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella e
FORMAN, George. (orgs) As cem linguagens da crianga: a abordagem de Reggio Emilia a
educacdo da primeira infancia. Porto Alegre: ARTMED, 1999, pp. 129-135.

VEIGA, Iima P. A, SOUZA, José V. [e outros] Licenciatura em pedagogia. Realidades,
incertezas, utopias. Campinas: Papirus, 1997.

VIEIRA, Livia M.F. A formagio do profissional da educacdo infantil no Brasil no contexto
da legislacio, das politicas e da realidade do atendimento. Proposi¢des. n° 28. Campinas:
FE/UNICAMP, pp.28-93, 1999.

Documentos

ANFOPE. Documento final do I Encontro Nacional. 1983.
ANFOPE. Documento final do VII Encontro Nacional. 1994.
ANFOPE. Documento final do IX Encontro Nacional. 1993.
ANFOPE. Documento final do X Encontro Nacional. 2000.



186

ANPEd. Parecer da ANPEd sobre a proposta elaborada pelo MEC para ‘0 Plano Nacional
de Educacdo. Sdo Paulo, 1997.

BRASIL. Lei Federal n° 9.424/96. Dispde sobre o Fundo de Manutencdo e
desenvolvimento do ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério. Brasilia: Cémara
dos Deputados, 1996.

Emenda Constitucional 14/96, publicada no DOU em 13/09/1996.
MEC/ SEF/DPE/ COEDIL. Politica de Educacdo Infantil - Proposta . Brasilia, 1993.
. Politica Nacional de Educagdo Infantil. Brasilia, 1994,
. Educacdo Infantil no Brasil: Situagdo Atual. Brasilia, 1994.

Por uma Politica de Formagdo do Profissional de Educacdo

Infaniil. Brasilia, 1994

. Critérios para um atendimento em creches que respeite 0s
direitos fundamentais das criangas . Brasilia, 1995.

. Educacdo Infantil : Bibliografia Anotada. Brasilia, 1995.

. Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil.

Brasilia, 1995.
MEC/SEF/DPE . Referencial para Formagdo de Professores. Brasilia, 1997.

MEC/SEF/DPE. Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infanril. Volumes LIL 111,
1998.

MEC/SEF. Consideragdes para a regulamentagio para a formagéo do professor de educagdo
infantil. (texto elaborado pelos conselheiros participantes do projeto) IN: Subsidios para
credenciamento e funcionamento de instituicdes de educacdo infantil. Vol. III. Brasilia:
MEC/SEF,1998.

MEC/SESU/GT Licenciaturas. Documento Norteador para a elaboragdo das Diretrizes
Curriculares para os cursos de formagdo de professores. 1999.

MEC/SESU. Proposta de diretrizes para a formagdo inicial de professores da educacdo
basica, em cursos de nivel superior. Brasilia, 2000.

. Proposta de diretrizes curriculares para o curso de pedagogia. Texto final
discutido pela Comisso de Especialistas de Ensino de Pedagogia. 1999.

. Projeto de estruturagdo do Curso Normal Superior. 2000
MEC. Plano Nacional de Educacdo, 1997.

Documento Final do XI Encontro Nacional do Forum de Diretores de Faculdades/Centros
de Educacdio das universidades piblicas brasileiras. 1999




187

ANEXO I: EMENTAS DOS CURSOS PESQUISADOS

Curso A

Desenvolvimento E Aprendizagem A relagio desenvolvimento e aprendizagem nas diferentes
concepgdes tedricas e suas implicagdes educacionais. Os fatores do desenvolvimento: a linguagem ¢
a formagdo do pensamento. A relagdo afeto e cognigdo no processo do conhecimento.

Fundamentos E Metodologia Do Ensino De Portugués E Alfabetizagdo Principios teorico-
metodolégicos do ensino de lingua portuguesa ¢ da alfabetizagdo nas séries iniciais.

Fundamentos E Metodologia Do Ensine De Matematica. Principios tedrico-metodologicos do
ensino da matematica nas séries iniciais.

Fundamentos E Metodologia Do Ensino De Histéria Principios tedrico-metodolégicos do ensino
da historia nas séries iniciais.

Fundamentos E Metodologia Do Ensino De Ciéncias Principios tedrico-metodolégicos do ensino
das ciéncias nas séries Iniciais.

Fundamentos E Metodologia Do Ensino De Geografia Principios tedrico-metodoldgicos do
ensino de geografia nas séries iniciais.

Fundamentos E Metodologia Da Educagiio Fisica. Histdrico da evolugdo tedrica metodologica do
ensio da Educacdo Fisica no Brasil. Teorias do jogo e do movimento humano. Ensino dos jogos e
dos movimentos nas séries iniciais. O ensino dos esportes nas séries iniciais.

Fundamentos E Metodologia Da Arte-Educagiio Principios tedrico-metodoldgicos da arte-
educacdo ns séries iniciais.

Didatica Geral I Didatica - Area de conhecimento e disciplina escolar. Bases tedricas e praticas do
trabalho docente. Matrizes epistemoldgicas.

Didatica Geral II As bases técnicas da organizacdo do ensino nas séries iniciais do lo Grau.
Contribuicdes da psicologia, filosofia e sociologia. A relagdo contefido e método no processo de
ensino nas séries miciais do 1o Grau. Planejamento da acdo pedagdgica: alternativas metodolégicas.
Diditica Geral III As bases técnicas da organizagio do ensino no curso de magistério - 2o Grau.
Objetivos. Conteido e métodos - relagdio necessaria na aprendizagem escolar. Filosofia da
Educagdo - Psicologia da Educacdio ¢ Sociologia da Educagfo. Organizacio do ensino:
Planejamento, execucdo ¢ avaliagio da aprendizagem.

Didatica Geral Evolugdo historica ¢ tendéncias atuais da Didatica. A relagio pedagodgica no
contexto do ensino. A organizagdo do processo ensino-aprendizagem. Avaliagio do processo
ensino-aprendizagem.

Didatica Geral A Evolugéo historica e tendéncias atuais da Didatica. A relagdio pedagogica no
contexto do ensino. A organizagio do processo ensino-aprendizagem. Avaliagio do processo
ensino-aprendizagem.

Didatica Especial Da Pré-Escola Como organizar objetivos de ensino apliciveis a Pré-Escola.
Como selecionar e organizar atividades de ensino para a Pré-Escola. Estratégias utilizadas na
execucdo das atividades. Avaliagio do desempenho do Pré-Escolar. Elaboragdo de planos de
atividades Pré-Escolares.

Diditica Geral B Evolugdo historica ¢ tendéncias atuais da Didatica. A relagio pedagégica no
contexto do ensino. A organizagdo do processo emsino-aprendizagem. Avaliagio do processo
ensino-aprendizagem

Didatica Geral C

Evolugdo historica e tendéncias atuais da Didatica. A relagdo pedagégica no contexto do ensino. A
organiza¢do do processo ensino-aprendizagem. Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem
Metodologia Do Ensino De 1° Grau I - Séries Iniciais Evolugio histdrica dos métodos de ensino
e suas implicagBes na pratica pedagbgica brasileira. As abordagens metodolégicas no cotidiano das
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séries iniciais do 1o grau. Globalizagio do ensino. Experiéncias de ensino globalizado no contexto
educacional brasileiro.

Metodologia Do Ensino De 1° Grau II - Séries Imiciais Abordagem histérica do ensino da
matematica, das Ciéncias Naturais, humanas e Sociais, das linguagens e das artes. Curriculo por
atividade. Conteudos especificos, métodos e processos aplicados no contexto das séries iniciais do
lo Grau. Planejamento integrado. Implicagdes psico- pedagdgicas.

Didatica Geral D Evolugio historica ¢ tendéncias atuais da Didatica. A relagdo pedagégica no
contexto do ensino. A organizagio do processo ensmo—aprendlzagem Avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem

Didatica II A organizagdo do processo ensino-aprendizagem. A avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem.

Tecnologia Educacional Evolugdo histérica ¢ tendéncias da Tecnologia Educacional. Pressupostos
teoricos. A Tecnologia Educacional na educagio brasileira e suas perspectivas tecnologia de ensino.
Interag@o entre estimulos tecnologicos.

Metodologia De Ensine De Filosofia O conhecimento filoséfico numa perspectiva historica. A
questdo do método na mvestigagio filosodfica e no ensino. A organizagio do ensino.

Metodologia De Ensino De Filosofia Da Educacdio O conhecimento filoséfico numa perspectiva
historica. A questdo do método na investigacdo filosofica e no ensino. A organizacio do ensino.
Metodologia Da Educagio Pré-Escolar Evolugdo historica do ensino de educagio pré-escolar no
Brasil. Tendéncias Pedagdgicas ¢ Educagio Pré-Escolar, abordagens metodolégicas e seus
pressupostos teoricos, alternativas metodologicas atuais.

Metodologia Da Alfabetizacio De Criancas, Jovens E Adultos Pressupostos tedricos-
metodologicos do processo de Alfabetizagio de criangas, jovens e adultos. Evolugiio histérica da
alfabetizagiio em desenvolvimento no Brasil e em outros paises.

Metodologia Do Ensine De Fundamentes Da Educagdo A génese do conhecimento da educagio.
A questdo do Método na investigagdo cientifica € no ensino e seus pressupostos tedricos. A
organiza¢io do ensino.

Educacfio Infantil Na Pré-Escola A educagio infantil da crianca de 4 a 6 anos. Histéria da
Educagdio pre-escolar no Brasil. Concepgdo da infincia. Pedagogia. Funcdo social e tendéncias
pedagégicas na pré-escola. Planos ¢ Programas: concepgdes tedricas ¢ praticas decorrentes. Bases
tedricas para orientacfio da prética pedagdgica na pré-escola.

Educacdo Infantil De 0 A 3 Anos A educagio da crianga de 0 a 3 anos. Histérico ¢ politicas de
atendimento a crian¢a de 0 a 3 anos no Brasil. Necessidades ¢ direitos da crianga. Educacio ¢
cuidado. Formas de funcionamento da creche no Brasil ¢ propostas educativas.

Metodologia De Ensine Da Ciéncia Na Nutri¢fio Possibilitar aos alunos subsidios basicos para
claboragdo ¢ desenvolvimento de atividades no ensino de nutrigdo a nivel de 1o ¢ 20 grau, de forma
questionadora ¢ desafiadora.

Didatica Aplicada A Enfermagem Acio pedagogica na area da salde: anilise de concepgdes.
Formas de plangjar, avaliar e executar a a¢30 pedagogica em situagio escolar e comunitaria.

Diddtica Aplicada A Enfermagem Agdo pedagégica na area da saude: analise de concepedes.
Formas de planejar, avaliar ¢ exccutar a agfo pedagdgica em situacio escolar e comunitaria.
Métodos, Técnicas E Recursos Especiais Para O Ensino Do Deficiente Auditive I Metodologia
de Ensino especificas a Educagdo do D.A.. Técnicas especiais para a educacio sensorial do D A .
Jogo E Educacdo Infantil O papel do jogo no processo de desenvolvimento. Jogo. Brinquedo €
brincadeira na educagio infantil. O jogo como organizador do processo educativo.

Modelos De Avaliacio Componentes conceptuais. Avaliagdo e pesquisa avaliativa. Avaliacio com
a avaliacio sem objetivos. Instrumentos técnicos de avaliagio da aprendizagem. Modelos de
avaliagdo de pIOjetOS educacionais: O modelo CIPP, a avaliagdo iluminativa. A experiéncia
macional na area: a avaliagio da implantagio de inovagles metodologicas, a avaliagio
emancipatoria. O modelo comunicativo/funcional. A avaliacio institucional
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Metodologia Do Ensino De Histéria E De O.8.P.B. Origens ¢ organizagio do ensino de Historia ¢
0.S.P.B.. Contexto educacional brasileiro e catarinense. Tendéncias Histograficas para o ensino de
Historia e O.S.P.B. na escola de lo ¢ 20 graus. A transdisciplinaridade. Abordagens metodologicas
€ seus pressupostos tedricos. Orgamzagdo e sistematizagdo do ensino.

Seminario De Aprofundamento Em Educacio Infantil Programa a ser defimdo semestralmente
pelo Departamento de Metodologia de Ensino sobre temas especificos ou ndo incluidos em outras
disciphinas da area.

Seminario De Aprofundamento Em Magistério De II Gran Programa de aprofundamento a ser
defimdo semestralmente pelo Departamento de Metodologia de Ensino, sobre temas especificos ou
nio incluidos em outras disciplinas.

Seminaric De Aprofundamento Em Magistério Programa de aprofundamento a ser definido
semestralmente pelo Departamento de Metodologia de Ensino, sobre temas especificos ou ndo
incluidos em outras disciplinas.

Semindric De Aprofundamento Em Educa¢o Pré-Escolar Programa a ser definido
semestralmente pelo Departamento de Metodologia de Ensino, sobre temas especificos e ndo
inctuidos em outras disciplinas do Pré-Escolar.

Didatica I Evolucdo histdrica ¢ tendéncias atuais da didatica. A relagfo pedagogica no contexto do
ensino.

Métodos, Técnicas E Recursos Especiais Para O Ensino Do Deficiente Auditivo 11

Cultivo de processos didaticos especiais para o desenvolvimento em grupo ou individualizado do
Deficiente Auditivo, segundo o grau de sua deficiéncia. Estudo, selegdo. utilizagdo de
equipamentos, bem como a elaboragio de recursos espectais, necessarios a educagio do Deficiente
Auditivo.

Métodos Pedagégicos Aplicados Para Os Impedimentes De Aprendizagem Identificacio ¢
definicdo dos disturbios da aprendizagem. Causas, fatores, avaliagiio e diagnostico pedagogico de
educandos portadores de dificuldades de aprendizagem. Métodos, estratégias ¢ programas, visando
a adaptacdo educacional de alunos com impedimentos de aprendizagem, assim como sua orientacdo
¢ encaminhamento.

Pritica De Ensino De Sociologia Da Educacio Estagio Pratico docente ao nivel de 20 grau.

Pritica De Ensino De Histéria Da Educagio Estagio Pratico docente ao nivel de 2o grau.

Pritica De Ensino De Filosofia Da Educacgio Estagio Pratico docente ao nivel de 2o grau.

Pratica De Ensino De Psicologia Da Educacio Estagio Pratico docente ao nivel de 2o grau.

Estigio Supervisionado Do Ensino De Soctologia Estagio Pratico docente ao nivel de 2o grau.
Estagio Supervisionado Do Ensino De Histéria Estagio Pratico docente ao nivel de 2o grau.
Estigio Supervisionado Do Ensino De Filosofia Estagio Pratico docente ao nivel de 2o grau.
Estagio Supervisionadoe Do Ensino De Psicologia Estagio Pratico docente ao nivel de 2o grau.
Estagio Supervisienado Do Ensino De Didatica Estagio Pratico docente ao nivel de 2o grau.
Pritica De Ensino Da Escola De 1o Grau - Séries Iniciais Estagio Docente de 1o a 4o séries em
escolas de lo Grau. O processo ensino-aprendizagem e as alternativas metodologicas nas séries
iniciais com base para pesquisa pratica pedagogica.

Pritica De Ensino De Sociolegia Estagio pratico docente nas Escolas de 20 Grau em Sociologia.
Pratica De Ensino De Elementos De Economia Estagio pratico docente nas Escolas de 2o Grau
em Elementos de Economia.

Pratica De Ensino De O.S.P.B. Estagio pratico docente nas Escolas de lo ¢ 20 Graus em O.S.P.B..
Pratica De Ensine De Filosofia Estagio pratico docente.

gran.

Pratica De Ensino De Didética Estagio Pratico docente ac nivel de 20 grau.

Fundamentos Da Educacdo Conceitos. Correntes filosoficas e suas implicacdes pedagégicas.
Tendéncias pedagodgicas . Elementos historicos da educagdo. As diversas dimensdes/aspectos da
educagdo. Educagfio, Ciéncia, Tecnologia ¢ Trabalho.
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Introdugio A Pedagegia A Pedagogia ¢ o problema da umidade, especificidade, integracio e
autonomia das ciéncias da Educagdo. A formagdo profissional dos Educadores. Pedagogia e
habilitacdes especificas (Educacdo Especial, Educacdo Infantil, Magistério de 20 Grau, Orientacdo
Educacional ¢ Supervisdo Escolar ¢ Séries Iniciais.

Pensamento Pedagégico Brasileiro I e II Educacfio Comparada Identificar os objetivos ¢
metodos dos estudos comparativos. Aplicé-lo a fatores que interferem em problemas educacionais e
a analise dos sistemas em diferentes sociedades.

Politicas Piblicas Politicas publicas para a Educagio ¢ os Planos Governamentais. Planos
Educacionais. Histéria e politica.

Economia Da Educagdo Conceituagdo. O sistema econdmico. Fconomia da Educagio:
conceituagdo. Desenvolvimento econémico. Educagiio e desenvolvimento. Custo da Educagdo. O
capital humano. Oferta ¢ demanda em Educagio.

Estatistica Aplicada A Educaciio I Revisio matematica. O método estatistico. Graficos ¢ tabelas.
Distribuigdo de freqiiéncia. Medidas de tendéncia central. Medidas de dispersdo. Ajustamento de
curvas. Curvas dos m&iacu te;nimos quadrados.

Estatistica Aplicada A Educacao II Informagio ¢ planejamento. Método estatistico aplicado &
producio de informagdes educacionais. Estimativas de efeitos escolares. Modelo . D. Chesswass e
modelo Jurandir Santiago. Analise de sistemas educacionais.

Fundamentos Da Educacio Especial Introdugdo 4 Educagio Especial - visio ampla da Educacio
Especial e da classificagio geral dos diversos tipos de deficiéncias, particularmente das deficiéncias
da visdo, da audio- comunicagio, fisicas ¢ mentais bem como do superdotado e das chamadas
dificuldades de aprendizagem, relacionados aos problemas educacionais comuns ¢ especificos nelas
envolvidos.

Planejamento Educacional I A relacdio entre educagdo, sociedade ¢ planejamento. A sociedade
brasileira ¢ educagdo correspondente. O planejamento educacional como instrumento de
manutencio e transformagdio de sociedade existemte. A situagio educacional no Estado e
Municipios catarinenses.

Planejamento Educacional Il Plancjamento educacional no &mbito escolar. Relacdo entre
Plangjamento Educacional e Movimentos sociais. Experiéncias de Plangjamento Coletivo.
Experiéncias de Politica Educacional articulada com Movimentos Sociais.

Avaliacio E Desenvolvimento Humano Avaliacio educacional: alternativas, tiscos ¢ demais
implicagbes. Recursos atuais voltados a avaliagio do desenvolvimento potencial. Avaliagido
Educacional Em Deficiéncia Mental Avaliagio educacional do Deficiente Mental - estudo das
tecnicas de observacdo, entrevistas, aplicagdo de “testes" e outras para identificacio de
discrepancias, insuficiéncias no crescimento, na conduta ¢ particularmente na aprendizagem,
considerada esta em si mesma ¢ na perspectiva

Avaliagio Educacional Em Deficiéncia Auditiva Estudo das técnicas de observagio, entrevista,
aplicagdo de "testes” e outras para identifica¢do de discrepancias e insuficiéncias no crescimento, na
conduta ¢ particularmente na aprendizagem, considerada esta em si mesma e na perspectiva da
deficiéncia da audicBo, com vistas a uma verificagdo individual da capacidade que leve ao
planejamento ¢  realizagdo do ensino sob forma apropriada.

Estrutura E Funcionamento De Ensino De 10 E 20 Graus I Conceito de estrutura e organiza¢do.
O ensino de Io grau: a obrigatoriedade e gratuidade, o curriculo, a avaliagio. O ensino de 20 grau: a
profissionalizacdo ¢ a escola académica. A relagdo do ensino de lo e 20 graus com Educagio Pré-
Escolar, Educagdo Especial, Integracdo na Rede Regular de Ensino. O Ensino Supletivo, A proposta
Curricular do Estado, Ensino Superior. O profissional da Edu cagio. A agio do Estado em
Educacio: a questdo de justica social.

Pensamento Pedagégico Brasileiro Anilise das obras dos principais autores brasileiros e de sua
contribui¢io para a educagio.
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Laboratorio De Educagio Observagfo ¢ reflexdo sobre diferentes processos educativos,
desenvolvidos por Instituigdes escolares. Analise das determinantes sociais, psicolégicos. Histéricos
e politicos destes processos.

Estrutura E Funcionamento De Ensinc De 1o E 20 Graus Diagnéstico da realidade educacional
brasileira. Problemas da educacio. A Legislacdo vigente (Lei 5692). O projeto de Lei de Diretrizes
de Bases da Educag@o Nacional. A Educac¢do Basica. A Educagio Infantil. O Ensino Fundamental,
o Ensino Medio, o Sistema Nacional de Educagdio, o financiamento da educag¢do. A formagio e
carreira dos profissionais de educacio. O curriculo. A avaliagio.

Organizacio Escolar I Estrutura organizacional da escola ¢ do ensino de 1o Grau. A relagio entre
educacdo infantil e ensino fundamental. Educagfio especial e integra¢do na rede formal de ensino. O
trabalhador em educacfo: profissio ¢ género; formacgfo, valorizagdo profissional, ambiente ¢
condigdes de trabalho.

Organizacio Escolar I1 As concepgdes de curriculo. A fundamentagdo do curriculo. Planejamento
¢ avaliagdo curricular. Realidade: culturas vividas, rituais escolares e culturas de resisténcia. Etica,
solidariedade ¢ cotidiano escolar.

Organizacio Escolar IIl Estrutura organizacional de escola de lo grau e supletivo: relagdes com
os outros niveis de emsno. A questdo do ensino noturno. Novas tecnologias ¢ ensino
profissionalizante.

Curriculos E Programas 1 As concepgdes de curriculo. A fundamentago de curriculo. O curriculo
como organizagdo geral da escola voltada para o ensino. O planejamento curricular.

Curriculos E Programas Il Os diagndsticos da realidade no planejamento curricular. A guestio
dos objetivos no plangjamento curricular. Os programas de ensino: sua organiza¢io. A avalia¢do do
curriculo.

Estratégias De Mensuracio Em Orientacdo Educacional Levantamento, selecdo ¢ analise de
indicadores para caracterizar dimensdes do comportamento do orientando.

Medidas Educacionais Nogbes basicas sobre medida fisica ¢ medida educacional. Programa de
mensuragdo. Caracteristicas dos instrumentos de medida. Avaliagio do dominio efetivo:
fundamentacio tecrica ¢ principios basicos de construgio de instrumentos.

Estratégias Do Trabalho Escolar Cotidiano escolar e inter-relagio pedagogica: matricula,
formagdo de turmas, plangjamento. Reunides pedagogicas, conselho de classe, conselho
deliberativo. Relagdes professor ¢ aluno, etc.

Educacdo Popular Raizes histéricas d educagdo popular no Brasil. As diferentes concepgdes e
perspectivas da Educacdo Popular no Brasil. As principais experiéncias na década de 60. A
redefinicdo dos movimentos populares pos-78. Os novos desafios da Educagio Popular.
Fundamentos Filoséficos Da Educagiio Caracterizagio do conhecimento na perspectiva filosofica,
bem como os paradigmas que constituem esse campo do saber. Aspectos do pensamento filoséfico
contemporaneo, buscando sua relagio com a Educagio.

Educacio E Sociedade O pensamento sociolégico contemporineo € a educagdo. Processos de
soctalizagdo € educagdo escolar. Educacio escolar e estrutura sécio-econdémica da sociedade
brasileira contemporanea.

Educacio E Epistemologia Fundamentos epistemoldgicos ¢ educacdo. Analise critica das
diferentes teorias do conhecimento ¢ suas implicagdes no processo educativo.

Educagio E Trabalho Organizagio do trabalho na sociedade. O trabalho como principio
educativo. Cultura do trabalho e do aluno trabalhador. A questdo da informagdo profissional.
Supervisiao Escolar Da Escola De 1o E 20 Graus Caracterizagio da Supervisdo Escolar ¢ o papel
do Supervisor. A realidade da Supervisdo Escolar no Sistema de Ensino de 1o e 20 Graus.

Pesquisa E Pritica Pedagdgica I Iniciacdo a pesquisa vinculada ao campo da Educagdo. Nogdes
Basicas para desenvolvimento do trabatho cientifico ¢ da investigagdo pedagdgica. Contato com
produgdo cientifica atual vinculada a educagio escolar. Aproximagio da realidade escolar.
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Métodos E Técnicas De Pesquisa Pedagégica I Instrumentagiio para o trabalho académico e
cientifico. O conhecimento cientifico ¢ suas caracteristicas. A pesquisa e seus fins. O problema
metodoldgico da pesquisa cientifica. O planejamento da investigaciio cientifica.

Meétodos E Técnicas De Pesquisa Pedagégica Il Elaboragdo e desenvolvimento de um projeto de
pesquisa. Andlise ¢ interpretagdo dos dados obtidos. Redagdo ¢ relato de uma pesquisa.

Técnicas De Mensuracio No Processo Educacional Principios Basicos de Mensuragio
Educacional. A Medida e a Avaliacdo. Modalidades ¢ Bases para Avaliagdo. Elaboragio ¢ Corregio
de Instrumentos de Medida para Avaliagdo do Processo Ensino/Aprendizagem. O problema da
Fidedignidade e da Validade dos Instrumentos de Medida. A Analise de Itens ¢ a Organizacio de
um Arquivo de Itens,

Pesquisa E Pritica Pedagégica II Problemas basicos da pesquisa educacional. Métodos
mvestigativos da pesquisa educacional. Abordagem qualitativas e quantitativas. Plancjamento da
investigaco, execucdo, projeto e relatérios de pesquisa na 4rea educacional. Definicio de tematicas
relativas a temas educacionais articulada a grupos de pesquisa ou demandas emergentes no CED.
Aproximacgo da realidade escolar.

Pesquisa E Pratica Pedagégica ITI Descnvolvimento dos Projetos de Pesquisa a partir dos temas
defimidos segundo demandas especificas ou particulares referentes a problematica educacional.
Aproximacéo da realidade escolar, para desenvolvimento do estudo.

Pesquisa E Pratica Pedagégica IV

Administracio Da Escola De 10 E 20 Graus 11 Funcionamento da escola de 1o e 20 graus.
Analise ¢ elaboragdo de regimentos escolares. O papel administrativo em relagio as condicdes de
trabalho do educador. A escola piblica e a escola privada.

Teorias Da Educacfio A escola tradicional: a pedagogia da esséncia ¢ a questio da diretividade. A
escola nova: a pedagogia da existéneia e a questio da ndo diretividade. Concepedo dialética como
sintese superadora das escolas tradicional e nova.

Principios E Métodos De Administraciio Escolar Administragdo publica e administracio privada.
Abordagem geral da administragio escolar e investigagio pedagogica. Gestiio financeira da escola.
Relacdes humanas na administragdo escolar.

Principios E métodos De Orientacio Educacional II Fundamentos, organizacdo ¢ dinamizacio
dos grupos. Relacionamento interpessoal. Orientagdo educacional num processo integrado.
Principios E Métodos De Orientacie Educacional IIl Teoras de aconselhamento:
comportamental, centrada no cliente, trago ¢ fator e multidimensional.

Principios E Métodos De Supervisio Escolar Principios técnicos ¢ humanisticos da supervisdo
escolar. Técnicas diretas e indiretas da supervisio escolar. Métodos Especificos de Supervisdo
Escolar. Planejamento da supervisdo escol ar ao nivel de micro-sistema.

Principios E Métodes Da Supervisdo Escolar Supervisio escolar: aspectos soclais, histéricos ¢
politicos no Brasil ¢ em Santa Catarina. Formagiio do profissional de educacio. Relacdes de poder
na escola. Etica ¢ responsabilidade/compromisso profissional.

Principios E Métodos De Orientagiio Educacional Orientaco educacional: aspectos sociais,
historicos e politicos no Brasil ¢ em Santa Catarina. Formagdo do profissional de educagio ética e
responsabilidade/compromisso profissional.

Educacio Especial: Aspectos Sdécio-Histéricos E Politicos Deficiéneia como fendmeno
socialmente construido. Normalidade e deficiéncia: Discriminacio e Diferenca. Estigma e
Identidade. Evolugdo historica da Educagdo Especial no Brasil. A pessoa portadora de deficiéneia e
as constitui¢des. Estrutura e funcionamento da Educagiio Especial.

Estagio Supervisionado Em Supervisio Escolar 1 Levantamento de tematica do cotidiano
escolar. Organizagdo de projeto de imvestigagio/agio.

Estdgio Supervisionade Em Supervisio Escolar II Etnografia, anilise do cotidiano escolar.
Desenvolvimento do projeto de investigagio/agio. Elaboracio de trabalho de conclusio do estagio.
Seminario de socializag¢io dos estagios.



193

Estagio Supervisionado Em Orgio De Educaciio Especial Estudo das funcdes preventivas dos
diferentes orgdos de educagfo. Planejamento do estagio. Atuacdo em Educacdo preventiva, no pré-
escolar. Avaliacdo do estagio. Elaboragfo e discussdo do Relatério.

Estagio Supervisionade Em Orientacio Educacional 1 Levantamento de tematicas no cotidiano
escolar. Organizagdo de projeto de investigacdo/agdo.

Estagio Supervisionado De Supervisio Escolar Da Escola De 10 E 20 Graus 1 Conhecimento da
escola. Campo de estagio: realizacdo de entrevistas, estudo dos documentos da escola. Agio dos
professores ¢ especialistas em educagdo no &mbito da escola e outras instituigdes. Definigdo do
projeto pedagdgico a ser desenvolvido no estagio. Elaboracéo do planejamento do estigio.

Estagio Supervisionado De Administracio Escolar De 10 E 20 Graus Plancjamento:
elaboracdo de instrumentos para observagio e andlise da acdo administrativa na escola de lo e 20
graus. Execugdo: observagio, analise ¢ participacdo nas atividades do administrador escolar de lo ¢
20 graus. Avaliagdo do desempenho do estagiario.

Estigio Supervisionado Em Orientacio Educacional II Etnografia, analise do cotidiano escolar.
Desenvolvimento do projeto de investigacdo/agio. Elaboragio do trabalho de conclusdo do estigio.
Seminario de socializacdo dos estagios.

Curso B

Disciplinas Do Niicleo Comum
Légica do Pensamento Cientifico Conhecimento ¢ Sociedade: a vinculagdo social das idéias. A
especificidade das Ciéncias Sociais. Ciéncia e Sociedade.
Sociologia I Introdugdo ao estudo da sociedade, abordando especialmente os problemas da
desigualdade social e da mudanga, tomando-se como foco de referéncia a formagio da sociedade
brasileira.
Politica I Discutir e problematizar as questdes politicas centrais no sentido de permitir uma analise
critica da sociedade.
Economia A-I Introduzir os conceitos basicos. Caracterizagio do problema econdmico ¢ situagdo
de Ciéncias Econdmicas em relagdo as demais Ciéncias Sociais. Linhas gerais de formagio da
economia capitalista. Nogdes de contabilidade nacional e balango de pagamentos. Visdo da teoria
Kevnesiana. Noc¢des sobre a economia brasileira.
Estatistica Aplicada 4 Educacio Amostragem. Representacio tabular ¢ grafica. indices
educacionais. Medidas de posicdo. Medidas de tendéncia central. Medidas de variabilidade. Curva
normal, assimetria e curtose. Nogdes de correlagdo.
Pritica Educativa I Observagdo e reflexdo sobre diferentes processos educativos, desenvolvidos
por instituigdes escolares e por cutzas instituigbes e grupos sociais. Andlise dos determinantes
sociais, psicologicos, histéricos e politicos destes processos.
Estrutura e Funcionamento do Ensino Estado ¢ agio educativa. Mecanismo de decisio e seus
determinantes socio- politicos. Fmanciamento da educagdo. A estrutura e funcionamento do
sistemna de ensino no sistema normativo da educagio nacional.
Organizacio da Educacio. Educacio e trabalho: divisio do trabalho e implicagdo para a
organizacdo da educagdo. Organizagio do trabalho e dos processos educativos na sociedade, as
mstituigdes educativas na concretizag@o destes processos. A escola como organizagio do processo
educativo, a divisio do trabalho pedagogico e a constituicdo do sistema de ensino.
Estrutura e Funcionamente do Ensino de l1o. ¢ 20. Graus |
A estrutura ¢ funcionamento do ensmo de lo. e 20. graus: regular e supletivo, fungdes ¢ niveis de
administragdo. (Analisar principios, conceitos, objetivos, caracteristicas e problemas do ensino de
lo. e 20. graus em sua relagio com o sistema social).
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1o. e 2o. graus 11 O funcionamento do ensino de lo. ¢
2o. graus, diretrizes do sistema escolar e das unidades, dmamica do trabalho escolar. (Analisar o
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cotidiano da escola e analisar a politica do on para o ensino de lo. ¢ 20. graus propostas pelo
Estado e sua relacdo com o projeto pedagégico da escola). questdes atuais do ensino de lo. e 2o.
graus. (Identificar e analisar as prioridades de ou para o ensino de lo. ¢ 2o. graus em discussdo no
momento).

Curriculos e Programas I Concepgio de curriculo ¢ projeto pedagdgico viabilizador: dimensdo
histérica do curriculo; sele¢do ¢ organizagdo do conhecimento e forma de tratamento na escola.
Organizagdo escolar, relagdes sociais de trabalho na escola e papel dos educadores no
planejamento do curriculo. Andlise de experiéncias curriculares.

Métodos e técnicas de Pesquisa em Educacio I Compreensdo do processe logico e pratico de
pesquisa e do alcance das conclusdes cientificas. Caracterizacdo das etapas de um plano e de um
relatorio de pesquisa educacional.

Biologia Educacional Estudo das questdes bio-sociais diretamente relacionadas i educacio:
nutrigio, habitagdo, doengas parasitarias, reprodugdo, hereditariedade, coordenacdo nervosa e
hormonal.

Histéria da Educacie I A transmissdo do conhecimento: estudo das relagdes pedagogicas ¢ das
condigdes histéricas de sua manifestacio em suas relagdes com o contexto socio-ccondmico do
qual emergem e no qual se situam. O aparecimento e consolidacdo da escola nas sociedades
ocidentais: da Antiguidade Classica ao Periodo Contemporaneo

Histéria da Educagdo II Estudo das constituigdes e svolugdo das institwigdes escolares brasileiras
em suas relagdes com o processo de desenvolvimento histérico desta sociedade, relacionando essas
manifestagdes com o movimento das idéias e com o contexto pedagégico internacional,

Psicologia da Educagio 1 Analise das relagdes entre o sistema ¢ a pratica educativa e a sua
configuragdo na dindmica grupo-classe. Abordagem tedrico-instrumental dos fenémenos, tendo em
vista sua génese ¢ desenvolvimento. AplicacBes a pratica pedagogica.

Psicologia da Educag¢do II Desenvolvimento e Aprendizagem. Estudo das concepcdes de
desenvolvimento e aprendizagem numa perspectiva empirista ¢ racionalista. Teorias behavioristas,
neo-behavioristas e gestalgicas. Implicages para a pratica pedagégica quanto aos processos e
dificuldades de aprendizagem.

Psicologia da Educacio Il Desenvolvimento e Aprendizagem. Estudo das concepgdes de
desenvolvimento € aprendizagem numa perspectiva construtivista. O processo de formacdo dos
estudos cognitivos Segundo a abordagem da psicologia genética. Implicagdes para a pratica
pedagogica quanto aos processos ¢ dificuldades de aprendizagem.

Psicolegia da Educagiio IV Desenvolvimento e Aprendizagem. O desenvolvimento sdcio-afetivo,
com énfase na abordagem psicanalitica e neo-psicanalitica. Implicacdes para a pratica pedagogica
quanto aos processos ¢ dificuldades de aprendizagem:.

Sociologia da Educagdo I Dirkheim: conceitos fundamentais; funcdo homogeneizadora e
diferenciada da educagio. Weber: conceitos fundamentais; influéncia de Weber na soclologia de
Bourdieu ¢ nas andlises sobre a burocracia; o funcionalismo ¢ a educacdo; Marx: conceitos
fundamentats, trabalho e educacdo, Establet ¢ Gramisci.

Sociologia da Educacio IT A estrutura social e a educagdo: a reprodugdo social ¢ a transmissio de
conhecimento; a educagio designal ¢ a divisio social do trabalho; reprodugfo cultural e
desigualdade de acesso & educagdio; classe social e linguagem. A escola: a escola como mecanismo
de diferenciagiio social; A escola € suas relagdes com a sociedade e com o Estado; o fracasso
escolar; analise sociologica do fendmeno no Brasil.

Filosofia da Educacio II A formagio do pensamento modemo {burgusés): propostas pedagégicas
a ela vinculada. Bases epistemologicas do pensamento moderno & contemporaneo, nascimento das
ciéncias humanas e exatas, implicacdes na produgéo e distribuigdo do conhecimento. Tendéncias
epistemologicas e pedagogicas contemporaneas.
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Pratica Educativa 11
Vivéneia ¢ analise dos processos educativos que ocorrem nas escolas de lo. € 2o. graus. Analise
dos determinantes politicos, sociais, filosoficos, historicos e psicologicos da organizagdo escolar.
Pratica Educativa III Vivéncia e analise de processos de aprendizagem na sala de aula. Anahise
da proposta curricular da instituigio.
Fundamentos do Ensino da Lingua Materna Tendéncias tedricas sobre as relagles entre
linguagem ¢ educacdo: teoria do déficit lingiistico, propostas de educagdio compensatéria no
ensino da lingua; teoria da diversidade lingiistica, bidialetismo no uso da lingua: teoria da
distribui¢do desigual do capital lingiiistico, implica¢des no ensino de lingua materna na escola de
lo. ¢ 20. graus.
Alfabetizacio: Processos e Métodos Perspectivas de estudo da alfabetizacio: conceito, natureza e
condicionantes do processo de alfabetizacdo. Formacdo do alfabetizador. Aquisi¢io da
leitura/escrita: métodos, processos ¢ material didatico. Pos-alfabetizagdo. Contribuicdo da
educacéo artistica e da educagdo fisica para o processo de alfabetizagio.
Metodologia do Ensino de lo. Grauw: Portugués Caracterizacdo, integracdo ¢ abordagem
metodologica dos conteudos do Ensino de Portugués no 1°. grau: linguagem verbal € ndo verbal;
literatura ¢ escola, uso lingiistico, livro didatico de Portugués. Implicagbes da relagdo
Linguagem/Educacgdo na organizacio do Ensino de Portugués no lo. grau.
Didatica Pedagogia O papel da Diditica na transformacdo da pratica pedagdgica. Andlise dos
componentes do processo de ensino (objetivo, conteido, procedimento e avaliagdo) e de suas
relagdes ma caracterizagio de uma proposta metodologica. Analise da relagdo professor-aluno.
Concepgdo do plancjamento como processo de organizacio do ensino. Identificacio de ¢lementos
gue possam ser resgatados da pratica escolar, na perspectiva de construgio de uma proposta
didatica alternativa.
Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino de Ciéncias Biolégicas A génese, o desenvolvimento ¢ a
funcdo social do saber biologico e as condicdes de produgdo desse saber. Os objetivos, o conteudo,
a linguagem ¢ a estrutura légica das Ciéncias Bioldgicas no primeiro grau. O processo ensino-
aprendizagem para a apropriagio do saber em Ciéncias Biologicas no primeiro grau.
Fundamentos ¢ Metodologia do Ensine de Ciéncias Fisicas A génese, o desenvolvimento ¢ a
funcdo social do saber fisico-quimico ¢ as condicdes de produgdo desse saber; Os objetivos, o
contendo, a linguagem ¢ a estrutura légica das ciéncias fisico-guimicas no primeiro grau.
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Matematica 1
A importincia e o significado da matemética no ensino de lo. grau; Estudo de alternativas
metodologicas para o ensino de matematica; Selecdo ¢ estruturagdo dos contetidos para o ensino de
lo. grau (particularmente geometria intuitiva ¢ numeros naturais), tendo em vista aspectos
psicogenéticos, filosoficos, historicos e metodologicos da matematica; Analise da utilizagio dos
materiais ¢ procedimentos didaticos na perspectiva da redescoberta dos conhecimentos da
matematica.
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Matematica II Anadlise critica dos programas de
ensino das primeiras quatro séries do lo. grau; Estudo de alternativas metodoldgicas para o ensino
de matemitica; Selecdo e estruturacdo dos contendos para o ensino de lo. grau (particularmente
Numeros Racionais, Medidas ¢ Geometria Euclidiana) tendo em vista aspectos psicogenéticos,
filosoficos, histéricos e metodologicos da matematica; Andlise da utilizacdo de materiais €
procedimentos didaticos na perspectiva da redescoberta dos conhecimentos de matematica;
Andlise critica dos processos de avaliagio em matematica.
Fundamentos e¢ Metodologia do Ensino de Histéria A produgdo historiografica e suas
conseqiléncias para o ensino de lo. grau. A articulagio conteiddo/método. Elaboragdo de
alternativas metodolégicas para o ensino de histéria no lo. grau.
Fundamentos ¢ Metodologia do Ensine de Geografia A produgio do conhecimento geografico €
suas conseqiiéncias para o ensino de lo. grau. A construgio do conceito de espago geografico na
crianga. O processo de produgdo, reprodugio do espago geografico mediado pelo trabalho social
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do homem. Estabelecer relacionamento entre teoria e pratica direcionado para o equacionamento
da praxis pedagdgica.
Priatica de Ensino na Escola de 10. Grau (¥Estdgio) Estigio em Estrutura na Escola de 1o. Gran
Estagio em Metodologia no Ensino de lo. gran Analise da dimensdo pedagogica do cotidiano da
gscola de 1o, grau: relacionamento teoria/pratica através de estagio em escolas de lo. grau.

HABILITACAO EDUCACAO PRE-ESCOLAR
Organizacio da Educagdo Pré-escolar A educagio pré<escolar no contexto da politica
educacional. As mstituigdes ¢ propostas publicas na educagfo pré-escolar. Fungdes e organizagio
da pré-escola. A programagio das atividades curriculares.
Fundamentos da Educacio Pré-escolar Aprofundamento nos aspectos do desenvolvimento psico-
motor, cognitivo ¢ socio-afetivo caracteristicos do pré-escolar. A dimensio simbdlica e suas
manzfestaces.
Arte e Movimento na Pré-escola Experiéncias de linguagens articulando o EU e o mundo da
crianga, através da codificagio e decodificagio de simbolos na relago significativa entre as
realidades naturais € culturais. A crianga ¢ o movimento: orientagdo da aprendizagem através do
movimento.
Didatica: Alternativas na pré-escola Concepgdes e propostas metodologicas na Educacgio Pré-
escolar. A pratica pedagdgica na pré-escola face as demandas sociais.
Pratica Educativa: Estigio Supervisionado em Educagio Pré-escolar I Analise do processo
pedagdgico vivenciado na pré-escola; desenvolvimento de habilidades especificas no trabalho da
pré-escola.
Pratica Educativa: Estigio Supervisionado em Educacio Pré-escolar II Elaboragio e
desenvolvimento de propostas alternativas de Educac¢do pré-escolar.

Curso C

A Informacio Pedagégica E Os Meios De Comunicagiio A anilise do conteiido da informacio
pedagbgica emitida pela televisfio e pelo jomal. Critica dos significados explicitos. Estudo das
possibilidades de utilizagdo na pratica pedagdgica.

Acdo Pedagégica Criancas 4-6 Anos - Fundamentos tedricos e anilise da pratica que embasa 2
acdo educativa do professor de crianca de 4 a 6 anos. Implicagdes da agdo pedagdgica na interagio
professor x crianga x cornunidade na escola de educacio infantil.

Agiio Pedagégica No Desenvolvimento Da Crianca De 0 -3 Anos. Fundamentos tedricos do
desenvolvimento infantil. Principios da ag@o educativa. Papel ¢ conduta do adulto em relagio a
crianga.

Alifabetizacio De Jovens E Adultos. Analise da problematica historica, social ¢ ideoldgica do
analfabetismo jovem ¢ adulto no Brasil e das praticas alfabetizadoras de jovens e adultos em
contextos escolares e ndo escolares. Estudo das contribuigbes especificas de Paulo Freire, Alvaro
Vieira Pinto, Antonio Vinal Frago € Emilia Ferreiro.

Aprendizagem E Recursos De Ensino A disciplina tem como objetivo principal facilitar aos
alunos a aquisi¢do de conhecimentos tedricos ¢ praticos relativamente 4 utilizagdo de recursos de
ensino na pratica pedagogica.

Arte Na Educaco Infantil A arte-educacio ¢ suas implicaces sobre a construgio numa visdo
construtivista € sécio-interacionista. O ensino da arte-educagio para criancas de 0 a 6 anos. A
especificidade de cada hnguagem no cotidiano da educagio infantil. O ensino da arte ¢ suas
implicagdes na construcdo da funcdo semidtica.

Avaliagio Do Conhecimento Como Reflexdo E Como Julgamento Avaliacio do Conhecimento
como Reflexdio ¢ como Julgamento -Avaliacdo do processo de construcdo do conhecimento como
reflexdo ¢ julgamento. Selegdo ¢ avaliagdo de conhecimentos significativos para o cotidiano.
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Aspectos tedricos-praticos de diferentes processos avaliativos para aplicagio em sala de aula ¢
ideologia de praticas de avaliacdo diferenciadas.

Avaliacio No Contexto Educacionais Avaliagio de sistemas educacionais: fundamentos
filosoficos, psicologicos, sociologicos € antropologicos. Organizagdo e desenvolvimento de estudos
avaliativos. A avaliacio no processo decisorio, numa dimensdo transformada, individual e coletiva,
emn diferentes niveis educacionais.

Bases Psicopedagégicas E Sociais Da Aprendizagem Determinantes sociais, culturais, politicas.
psicologicas ¢ biologicas do "fracasso escolar": sua relatividade. Bases psiconeurologica da
aprendizagem. O papel da escola, da familia e da sociedade ¢ a prevengio do "fracasso escolar”.
Campo Profissional Analise da situagfo educacional brasileira. Historico da educagdo pré-escolar.
Pré-escola no Brasil. As fungdes da Pré-escola. Prioridades no ensino de lo. Grau. A fungdo social
da escola brasileira hoje. Observagio participante em pré-escola e séries iniciais na rede publica e
particular. Levantamento do mercado de trabalho junto as AssociagBes de Classe ¢ Delegacias de
Ensino. Analise das caracteristicas das habilitacBes oferecidas pela FACED: Sénes Imciais ¢ Pré-
Escola.

Computador Na Educagio O computador como recurso tecnologico no  processo
ensino/aprendizagem, sua evolugdo e formas de aplicagdio na educagdo, observagio ¢ andlise de
estudos e pesquisas realizadas e em realizagio no pais em ouiras realidades. Expernéncias
estruturadas pelo € para o aluno. Perspectivas da utilizacdo do computador no sistema de ensino:
aspectos psicologicos, sociais € politicos.

Construgio Da Linguagem Na Educacio Infantil Analise dos principios fundamentais da
construgio da oralidade, da leitura e da escrita e suas implicagdes pedagogicas na educacéo mfantil.
Estudo e discussio de propostas curriculares para educacio infantil, numa perspectiva construtivista
e socio-interacionista. Analise de relatos e vivéncias desenvolvidas em classe de Educacio Infanti
fundamentadas nos principios tedricos estudados.

Economia Da Educacio A educagio como fator decisivo mo processo de desenvolvimento
econbémico. Os custos da educagio. Financiamento da educagfo. A dicotomia consumo versus
investimento. Retorno do investimento em educacdo. Analise de custo-beneficio.

Educacio Comparada: A problematica comum da Educagfio nos diferentes paises: democratizagio
do ensino, educagiio pelo trabalho, quando progressivo (promogio automética), educacio da muther
e os grandes enfoques tedricos ¢ metodolégicos da educagio no mundo.

Educaciio De Adultos No Brasil A problematica de educacdo de adultos na realidade brasileira. Da
alfabetizagdo de jovens e adulios trabalhadores & construgiio da cidadamia como elemento da
emancipacio.

Educacio E Movimentos Seciais Abordagem desde uma perspectiva epistemoldgica do carater
educativo dos movimentos sociais populares e dos paradigmas sustentadores da criago ¢ gestdo das
pohtlcas pliblicas em educagdo. Abordagem desde uma perspectiva historica dos movimentos
sociais por educagdo, a organizagio popular ¢ a expansdo do sistema escolar: educagdo ¢
movimento operario, educacdo e movimento negro, educagdio ¢ movimento pela terra, educagdo
popular ¢ educagio publica. Abordagem do cardter das demandas na, e por educagdo popular:
ambiental, de saide pablica, para a cidadania, de criangas ¢ adolescentes, etmia, especial, sexual,
contra as discriminagdes, contra o uso de drogas, por educagdo infantil, ensmo de 1° ¢ 2° graus,
ensino supetior, educacdo e jovens e adultos, educagdo especial.

Educagio Sexual Na Escola Anilise do desenvolvimento da sexualidade da cnanga, do
adolescente e do adulto, ¢ do adulto e do adolescente, numa perspectiva biologica, psicologica,
social, cultural. Suas implica¢des no processo da educacdo na familia, na escola ¢ na sociedade.
Educaciio, Trabatho E Profissio Conceituagdo de trabatho. Organizacdo social e trabalho.
Trabalho, legislacdo educacional e curriculo escolar. A questio profissional na realidade brasileira
Educagio: A Crianca E O Adolescente Excluidos Da Escola Educagdor A Cranca € o
Adolescente excluidos da Escola - Caracteristicas das criangas ¢ dos adolescentes excluidos da
escola, em especial dos meninos ¢ meninas de rua. Situar as dimensdes e possivels causas do
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problema. Levantar os direitos que os mesmos t8m garantido pela nova legislacio a partir da
Constituigdo de 1988, e, as possibilidades reais que thes sfio oferecidas. Analisar experiéncias de
trabalhos educativos voltados especialmente a esta populagio como, por exemplo, as Escolas
Abertas.

Ensine De I Grau: Estrutura E Funcionamento Estudo dos aspectos legais, técnicos e
administrativos do ensino de 1° grau e, dando-se énfase as séries iniciais. Analise do pedagégico-
administrativo desenvolvido pela escola de 1° grau, caracterizando-o como trabalho e suas relagdes
com o conjunto dos elementos que atuam e desenvolvem atividades na escola, entendida esta como
mstitui¢io na e da sociedade brasileira.

Escola E Desenvolvimento Da Autonomia Da Crianga - Analise critica das praticas disciplinares
usuais na escola de 1°. grau e seu significado. As relagdes professor-aluno ¢ suas implicagdes no
desenvolvimento moral da crianga. Estratégias pedagogicas facilitadoras da autonomia e do
convivio solidario ¢ democratico.

Estatistica - Métodos Quantitativos Aplicados A Educacdo Ementa: Estudo dos métodos
estatisticos no enfoque nio matematico. Organizagio de dados, medidas de tendéncia central,
vanabilidade, associacio.

Estrutura E Funcionamento De Instituigdes De Educacfio Pré-Escolar Organizacio ¢
funcionamento de creches, escolas maternais ¢ jardins de infincia, sob os aspectos técnico, legal
financeiro. Programas informais de atendimento ao pré-escolar: diretrizes gerais. Experiéneias em
realizagio no pais.

Estrutura E Funcionamente Do Ensine De 1° E 2° Graus A disciplina Estrutura ¢
Funcionamento do Ensino de 1° ¢ 2° Graus, como integrante do curriculo de Formacdo Pedagégica,
objetiva preparar o futuro professor a atuar no sistema de ensino, numa perspectiva inovadora,
despertando-o para tipos de comportamentos que estejam compativeis com a burocracia dos
diversos niveis de administragdo do ensino da escola de 1° ¢ 2° graus

Estrutura E Funcionamento Do Ensino De Ii Grau A disciplina estuda a organizagio estrutural
e funcional do ensino de II Grau, em nivel de micro ¢ macrossistema, a partir de fundamentos
legais, técnicos e administrativos, envolvendo informacbes tedricas e coleta e tratamento da
realidade escolar.

Estrutura E Funcionamento Do Ensino De Iii Grau Lagos histéricos, politicos, econdmicos &
culturais que condicionam o III Grau. A organizagio administrativa ¢ académica do ensino superior
brasileiro em suas articulagbes com a politica educacional. A UFRGS como mstituicdo
universitaria. A questdo do poder ¢ da identidade ¢ os desafios que se impde para a universidade de
hoje.

Filosofia Da Educacdo - Antropologia Filoséfica Modelo de Educagdo tradicional ¢ atual. Papel
educador das diversas Instituigdes ¢ sua influéncia no fendmeno da mudanga. Concepcdes da
cultura, segundo as diferentes perspectivas antropoldgicas. As diferentes idéias do homem como
fundamento das concepgdes de educagdo. O homem como Ser em continua mudanca. Estrutura da
vida humana ¢ seu desenvolvimento. Aprendizagem ¢ educagdo, seu significativo para a vida
humana,

Filosofia Da Educacie II - Problemas Filosoficos Unidade e Complexidade do processo
educativo. Problemas relevantes da educagdo: a verdade e a ideologia na definicio dos objetivos.
Exigéncias da educagdo omnidimensional: problemas. Temporalidade e eticidade.

Filosofia Da Educagiio O teor educativo do "gesto" filoséfico. A compreensdo das condigles da
a¢do educativa na perspectiva da histéria das idéias: tradicdo judaico-cristd e grega, modernidade e
pos-modernidade. Analise do discurso pedagégico na dimensdo cognitiva pratica e estético-
expressiva. A critica da 1deologia como instrumento para detectar as distor¢des do discurso e da
prética educativa. A formacdo da identidade profissional do educador como recuperagio do "Eros” e
do "Ethos" pedagdgico operada via esforgo elucidadtivo de conceitos, tarefa especifica da filosofia.
Filosofia Da Educacdio: Antropelogia Pedagégica Os diferentes enfoques sobre o ser humano.
Concepgdes de homem e determinantes educacionais no mundo contemporineo. O homem, 2
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historicidade ¢ ¢ mundo da cultura. A dindmica dos valores e suas relagdes com as concepcdes do
ser humano, da cultura e da sociedade.

Filosofia Da Educacio: Fundamentos Da Experiéncia Pedagogica A Filosofia como expeniéncia
humana totalizante. O saber da educa¢do como conhecimento e acdo. Filosofia e educacdo como
expeniéncias voltadas para a restauragio de totalidades significativas. A Filosofia da educa¢fo como
reconstrugdo do projeto educativo. Identidade profissional do educador. A questdo do "ethos" € do
"eros” pedagogico.

Filosofia Da Educaciio: Uma Teoria Da Organizacio Escolar Anilise do papel da escola ¢ das
diferentes agéncias educacionais. Educagio. auto-educac¢do, criatividade e hiberdade. Educacdo
como sub-sistema cultural. Escola aberta. Educagdo e comunidade. Relacdo educando- educador-
comunidade.

Filesofia E Ac&io Na Enfermagem "Episteme” contemplativa grega e a totalidade teoria e pratica.
Epistemologia mecanicista moderna, o criticismo kantiano, o positivismo ¢ a separacio entre pratica
cientifica ¢ técnica, normas praticas do agir normal. Epistemologia dialética ¢ a proposta de
restauragdo da umidade entre teoria ¢ pratica. Controvérsias epistemologicas e pratico-morais da
modernidade e pés-modemidade.

Fundamentos Psicopedagégicos E Psiconeurologicos Da Aprendizagem Padrbes evolutivos
normais ¢ patolégicos da motricidade, percepgdo, atencdo, memoria, pensamento ¢ linguagem e sua
relagdo com a aprendizagem.

Historia Da Educacio E Da Pedagogia Discussdo de perspectivas tedricas do estudo de historia
da educacdo. Estudo analitico do processo educativo com énfase na sociedade moderna ¢
contemporanea. Destaque as organizacBes educacionais, as visdes pedagégicas e as préaticas
educacionais, explicando-as em relagdo aos diversos contextos historicos sociais. Exame das
proposigdes dos principais pedagogos com referéncia 4 Pré-escola, o inicio da escolaridade e &
articulagdo da escola com o mundo do trabalho.

Historia Da Educacio No Brasil Estudo analitico das formas de organizacio educacional, das
visdes pedagogicas € das praticas educativas desenvolvidas no Brasil desde a colonizacdo até a
atualidade. Investigacio das campanhas ou lutas levadas por movimentos sociais em diregdo da
universalizacdo da educacdo, explicando-as na sua articulagdo com o processo historico brasileiro.
Iniciagiio A Pratica De Alfabetizaciio De Jovens E Adultos Pratica de alfabetizacio de jovens e
adultos. Reflexdo sobre a pratica e a construgdo da agdo alfabetizadora com base em pressupostos
tedricos.

Iniciacio As Praticas Pedagégicas Estudo de propostas ¢ suas orientagdes tedricas. Observagio
de pratica de professores de escolas da comunidade. Analise ¢ reflexdo sobre a pratica.
Cursos: 263.01; 263.02

Introduciio A Pratica Em Institui¢des De Educaciio Pré-Escelar I: Crianca De 0 A 3 Anos
Atendimento pedagogice a criangas de 0 a 3 anos em instituicdes da educagdo mfantil. Envolve o
desenvolvimento das atividades junto as criangcas ¢ extende a agdo educativa ao Ambito das
mstituigdes. Propde a uma reflexfio ¢ritica acerca destas realidades com wvistas a oferecer a
construgdo de uma proposta pedagogica voltada para as criangas nesta faixa etaria.

Legislacio Do Ensino A estrutura do Estado e o ordenamento juridico do ensmo. A partitha de
poderes em matéria de educacdo, entre a umifio ¢ as Unidades Federadas. Sistemas de ensino:
conceituacdo no enfoque juridico; sistemas estaduais, federal e nacional de ensino. Fontes das
normas juridicas do ensino: érgdos colegiados ou singulares, de produgZo de normas juridicas do
ensino, a nivel nacional € a nivel estadual. Hierarquia e interpretagdo das normas juridicas do
ensino.

Linguagem, Interacio E Cegnicio I Engajamento em projetos de investigacio de professores ¢
alunos pos-graduandos ligados a linha de pesquisa do Laboratério de Estudos em Linguagem,
Interacdo ¢ Cognicdo. Estudos tedricos e atividades praticas. Construgdo do objeto de pesquisa:
problema, hipétese, teorta de referéncia, literatura relevante, questdes orientadoras. Metodologia
piagetiana de pesquisa {a relagio teoria e método; o método clinico). Coleta de dados.
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Linguagem, Interacio E Cogniciio Ii Engajamento em projetos de investigagdo de professores e
ahmos pos-graduandos ligados & linha de pesquisa do Laboratério de Estudos em Linguagem,
Interagdo e Cognig¢io. Estudos tedricos e atividades praticas. Metodologia de analise. Analise de
dados ¢ interpretacdo de resultados. Apresentagdo de resultados. Produgio de relatorio de pesquisa
ou artigo.

Método Clinico Piagetiano Aplicado A Educacio A metodologia de pesquisas aplicada 4 acéo
pedagégica, numa abordagem piagetiana. Observagdo sistematica de condutas infantis. Treinamento
de aplicagdo das provas piagetianas mais caracteristicas para cada fase do desenvolvimento
Metodologia Da Pesquisa Pressupostos da pesquisa, com énfase no planejamento, relato,
principais instrumentos de coletas de dados ¢ tipos de investigacdo educacional.

Metodologia Da Pesquisa Bibliografica A evolugdo dos registros do conhecimento humano. As
bibliotecas como fontes de conhecimento ¢ de informagio ¢ manuseio das fontes de mformacio.
Técnicas de leitura e elaboragdo dos trabalhos cientificos. Normalizagio da apresentacdo dos
trabalhos. Bibliotecas como fontes de conhecimento e da mformacdo. Metodologia da pesquisa
bibliografica.

Microcomputador Na Escola Estudo, andlise e critica de sistemas interativos através de
microcomputadores em ensino-aprendizagem (simulagdes, solugdo de problemas, jogos educativos)
¢ avaliagdo (auto-avaliagio ¢ avaliaglio formativa). Estudo da Inguagem LOGO, em especial:
comandos de operagdo grafica: de meméria e disco- p/defini¢do de procedimentos, observagdo ¢
relato de experiéncias com alunos em laboratério e escolas.

O Escolar E A Droga - A questio da droga na sociedade e na familia. Aspectos sociais,
econdimicos, bioldgicos ¢ psicoldgicos. A questdo de orientacio: Prevencdo e atendimento.

O Jogo E A Educacio O jogo: questdes etimologicas, histéricas, conceituais e culturais.
Perspectiva psicanalitica, cognitiva e psicomotora do J0go. O Jogo ¢ a Educagdo: teorias de
aprendizagem, avaliagfio psicopedagdgica, possibilidades ¢ limites do uso pedagégico do jogo.
Tipologia do jogo. Vivéncias ludicas.

Organizagio Da Educaciic Brasileira O ordenamento legal e as politicas piblicas de educacgio
escolar. O ensino fundamental e médio no sistema educacional e nas Instituigdes escolares.
Organizaciio Da Escola A organizacio da escola enquanto mediacio de politicas, ideologias, de
intercsses e de finalidades da educagdo brasileira. Abordagens pedagogico-organizacionais da
escola, da tradicional 4 radical, em termos de suas contradicdes e mediacdes. O espaco para
construcdo de uma escola emancipatoria, através de suas fun¢des socio-culturais.

Pesquisa Em Educacfio Principais correntes do pensamento pedagdgico que orientam a constru¢do
do conhecimento. As perspectivas correspondentes de ciéncia, técnica e de forma de obtencdo € uso
do saber. Os processos de comstrugio do comhecimento em sua metodologia ¢ mmplicagdes
educacionais. Producio na 4rea educacional ¢ o compromisso social com o fazer ciéncias ¢ com a
socializagio do conhecimento.

Planejamento Participative: Estratégia De Acdo Escolar O processo administrativo pedagdgico
na escola como agdo-reflexdio organizada de educaciio escolar. O planejamento participativo como
estratégia de agdo democratica na escola com a intenclo de construir e realizar um trabatho
pedagdgico-administrativo, que seja resnltante da acdo coletiva dos que compdem a comunidade
escolar.

Pritica E Anélise Da Pritica Escolar Na Pré-Escola Atividade docente em classes de pré-escola
em instituigdes da comunidade numa perspectiva de participacio, reflexdio e critica. Planejamento,
desenvolvimento ¢ avaliagio das atividades junto as criancas € envolvimento mos eventos
promovidos pela comunidade escolar. Analise ¢ reflexio sobre a agdo pedagégica e suas
determinagdes, tendo como referéneia a experiéncia ¢ estudos na area com vistas a construcdo de
uma proposta pedagégica para a educagiio pré-escolar.

Psicologia Da Educaciie A Analise do processo do desenvolvimento humano nas suas dimensdes
psicomotora, social, afetiva e intelectual. Caracterizagio das fases evolutivas, com énfase na
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nfincia e na adolescéncia. Principais teorias de desenvolvimento humano e suas implicagdes para a
educagéo.

Psicologia Da Educacie B Anilise do processo ensino-aprendizagem em sala de aula: integracio
professor-aluno, desempenhos ¢ expectativas dos mesmos. Principais teorias de aprendizagem e
suas implicagdes no ensino.

Psicologia Da Educacio: A Crianga Das Séries Iniciais Anilise do desenvolvimento da crianga
em idade escolar, mas suas dimensdes fisica, cognitiva, social ¢ emocional. Abordagem dos
processos relacionados a construgdo do mimero ¢ da linguagem escrita ¢ lida. Enfoque tedrico-
pratico segundo diferentes teorias.

Psicologia Da Educacio: A Crianga Pré-Escolar Analise do desenvolvimento infantil em suas
dimensdes fisica, cognitiva, social ¢ emocional. Estudo das multiplas formas de expressdo da
crianca: linguagem, brinquedo, desenho. jogo, imitacdo, etc. Enfoque tedrico-pratico segundo
diferentes teorias. -

Psicolegia Da Educacfio: Dinfimica Interpessoal Estudo da percepgdo social ¢ sua influéncia nas
relagbes ensino-aprendizagem. Andlise das categorias constitutivas dos grupos, organizagles e
instituigdes, vistos a luz das relagBes de poder. Estudo da formagio da subjetividade ¢ da producio
de singularidade em nossa sociedade (Foulcault ¢ Guattari).

Psicologia Da Educacio: Teorias Da Aprendizagem ldentificacio ¢ andlise do processo ensino-
aprendizagem na escola. Interacdo professor-aluno; desempenho e expectativas de ambos. As
principais teorias da aprendizagem ¢ suas implicagBes no ensino. Exame de pesquisas realizadas no
pais. Realizacdo de investigacGes na realidade imediata.

Psicologia Da Educacio: Vida Adulta A vida adulta como dimensio existencial de
desenvolvimento da personalidade. Fases existenciais ¢ ciclos da vida do adulto. Indicadores
analiticos do comportamento do adulto jovem, do adulto médio e do adulto velho. ImplicagSes
psicopedagdgicas na realidade brasileira.

Psicopedagogia Da Arte O fenémeno arte ¢ suas implicagdes no desenvolvimento da vida humana.
As diversas mterpretagdes psicologicas da arte. O papel existencial dos artistas e o contetdo
psicologico das épocas artisticas. A arte e o pablico. Significado da educacio pela arte.
Psicopedagogia Da Sensibilidade A vida emocional ¢ afetiva da crianca e do adolescente.
Manifestagdo dos sentimentos ¢ emogdes na cultura contemporinea. O relacionamento afetivo
como determinante de valores pedagogicos € morais. A educacdo pelo afeto; principios basicos ¢
desenvolvimento. A afetividade do professor.

Psicopedagogia Terapéutica 1 - Estudo das bases psiconeurolégicas da aprendizagem:;
caracteriza¢do ¢ identificagdo de dificuldades especificas da aprendizagem.

Psicopedagogia Terapéutica Ii NogSes de psicopatologia infantil € outros quadros diagndsticos.
Estudos de técnicas auxihiares para diagndstico & nivel escolar de criangas com desadaptagdes
escolares e analise de procedimentos para a orientacio psicopedagogica a pais, professores e alunos.
Estudo de casos.

Sistema Nervoso E Aprendizagem Anatomo-fisiologia do Sistema Nervoso. Psico-fisiologia do
Sistema Nervoso. Psico-fisiologia. Aprendizagem, memoria, e 6rgdos dos sentidos.

Sociologia Da Educacio I A educagio como objeto de estudo sociologico. Principais tendéncias
tedricas na sociologia da educagdo. O fendmeno desigualdade educacional com énfase na realidade
brasileira: seus determinantes e suas conseqiiéncias. Analise da politica educacional brasileira.
Seciologia Da Educacie 11 Estudos das relagbes sociais que envolvem a escola e sua comunidade
de influéncia; o autoritarismo e a burocracia no sistema educacional. Profissionalizagio do
magistério.

Sociologia Da  Educacio: Educacio E  Desenvolvimento. Desenvolvimento e
subdesenvolvimento: processo histdrico, enfoques, conceituagdo, componentes, indicadores.
Educagdo ¢ desenvolvimento - balango tedrico da interagdo entre os dois fendmenos. Educacio e
modelo brasileiro de desenvolvimento - balango teérico da interagio entre os dois fendmenos.
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Educagio e modelo brasileiro de desenvolvimento - implicagdes reciprocas. Problemas de politica
educacional.

Sociologia Da Educagio: Educacio E Mudanca Social Mudanga social, conceitos correlatos. A
educacdo nas principais teorias explicativas, mudanca social; educagio como agente, condicio e
efeito da mudanca. Mudangas educacionais como produto ¢ como fator, de outras mudancas
(econ0micas, sociais, demograficas, politicas, culturais).

Soctologia Da Educagio: Educacdo E Politica Educacio, Estado e Ideologia. Influéncias Politica
na formacdo e na implantagdo das propostas educacionais vigentes. Educac¢do e Democracia.
Seciologia Da Educacio: Educacio E Sociedade O Estado, a sociedade ¢ a Escola no contexto
brasileiro,

Sociologia Do Curriculo A organizagdo e a distribuicio social do conhecimento: Os tipos ideais de
curriculo; o curriculo oculto. As categorias usadas pelos educadores. O efeito das relagdes de classe
na institucionalizaciio do codigo elaborado na escola.

Tecnologia Da Educacio: Ciéncia E Técnica Construcio do conceito de técnica e de cibneia e
suas relagdes com a Tecnologia da Educacdo. Analise das mplicagbes educacionais a partir da
compreensdo da ciéncia € da técnica na sociedade em geral e na estrutura brasileira.

Tecnologia Do Livro Diditico £ Materiais Pedagégicos Investigacdo e sistematizagdo de
conhecimentos sobre o livro didatico e materiais didatico-pedagogicos. Analise critica do livro
didatico nas dimensdes da técnica de construgdo, ordenamento de conteido, ideologia, contraste
universalizagdo x regionalizagdo, utilizagio instrucional, complementagio a outros materiais.
Formulagdo de novas propostas, leitura da realidade e sua formalizacdo no texto didatico.

Curso D

Alfabetizacio de jovens e adultos. Contextualizacio da alfabetizagio dos jovens ¢ adultos, a partir
da construgdo de sua vida ¢ historia, observando os aspectos psicopedagégicos que interferem nas
relagOes da aprendizagem.

Arte ¢ educagde Processo de criagio e expressdo através da mtegracdo das linguagens: artes
plasticas, musica, teatro ¢ danca.

Atividades orientadas em extensdo O programa sera desenvolvido através de aulas/ encontros
teoricos e atividades tedrico- praticas, integralizando a graduacgdo com a comunidade de acordo com
as orientagdes do colegiado de curso.

Atividades Orientadas em pesquisa O programa sera desenvolvido através de aulas/ encontros
tedricos ¢ atividades tedrico- praticas, integralizando a graduagio com a pos- graduagdo de acordo
com as orienta¢des do colegiado de urso, articulado com atividades nas linhas de pesquisas.
Atividades orientadas em projetos de ensino

O programa sera desenvolvido através de aulas/ encontros tedricos ¢ atividades tedrico- praticas,
voltadas para a formagio pedagogica e relacdes do cotidiano da escola. X

Avaliagio na educacio infantil Sentido da avaliagio: conceito ¢ perspectiva. Enfase ao processo
de construgdo tendo na avaliacio o alicerce tedrico-pratico da agdo do educador: instrumentos,
operacionalidade e possibilidades de formacio.

Avaliacio no ensino fundamental RelacSes essenciais entre contenidos, procedimentos de ensino e
avaliacdo.

Curriculo escolar Fundamentos tedrico- metodologicos para a construcdo de projetos curriculares
comprometidos com realidades concretas.

Desenvolvimento afetivo e emocional na educaco infantil Vida emocional e afetiva da crianga.
Manifestagdes dos sentimentos ¢ emocgdes na cultura contempordnea. Relacionamento afetivo-
emocional como determinante de valores pedagdgicos e morais.

Didética Epistemologia do fazer docente na pratica de educagio infanti] ¢ nas séries miciais do
ensino fundamental. Didatica e sua dimensionalidade no comtexto da sala de aula: processos
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avaliativos educacionais. Metodologias ¢ a diditica em sala de aula: processos educativos e
avaliacdo,

Diversidade de linguagem Relagdes pedagdgicas entre a oralidade e a escrita. As diversas formas
de registro do conbecimento. Graficos, tabelas e representagdes graficas O uso pedagégico do
desenho ¢ seus vinculos epistemologicos. A linguagem computacional. Redes de informagio e
comunicagdo. Relagdes entre o texto escrito e o computador,

Educacfio de jovens e adultes Fundamentos filosoficos ¢ historicos da construgio da educagdo de
Jjovens ¢ adultos € suas implicagdes socio- econdmicas, politicas e cultural na construgio do saber ¢
do fazer.

Educagio e Filosofia A filosofia entendida como reflexio da praxis educativa, aborda as idéias que
os homens construiram historicamente a partir de suas atividades. A construcdo historica do
conhecimento, das correntes filosoficas ¢ educacionais. A criagdo da polis grega ¢ a mvencio da
politica. A filosofia e a politica a servigo do bem viver. A cidadania hoje.

Educacde e Histéria Os modos de producdo ¢ a educagio. A transi¢do da sociedade feudal para a
sociedade burguesa. As correntes pedagdgicas do século X VI ao XX. A sociedade brasileira ¢ a
educacdo; Coldnia, império ¢ repiiblica. A escola no Brasil.

Educac@o e Psicologia A apropriacio das contribuicdes das diferentes teorias psicolégicas e seus
desdobramentos da educagio. Andlise do cotidiano escolar. Analise dos processos de
desenvolvimento humano. Relagdes entre desenvolvimento e os processos de ensino-aprendizagem.
Educaciio e Sociologia As bases tedricas da educagdo ¢ da escola. A educacio e os movimentos
sociais.

Educacio em creches Acdo educativa na creche: organizagdo espago/estrutura/ambiental. Relagdo
humana crianca/professor/familia. Educagio infantil e lazer.

Educagdo especial Conceitos filosdficos e antropologicos na contextualizagio da evolugdo da
histéria da educagdo geral e especial. A educagio especial no contexto das politicas piblicas
brasileiras.

Educacio infantil e curricelo Estudos criticos das contribuicBes tedricas  operacionais do
curriculo na educagio mfantil mediante as normas.

Educagéio profissional Discutir a formagdo profissional do pedagogo necessaria para o processo de
formagdo do sujeito na sua agdo.

Educacio rural A educagio no meio rural hoje: compreensdo da realidade cultural, social, politica
¢ da especificidade do trabalho pedagdgico na organiza¢io escolar.

Educacio, nutricio, higiene saide da crianca Fatores biopsicossociais que influem na saide.
Preservagdo da saide, conhecimento e realidade social. Fatores que interferem no desenvolvimento
infantil: alimentagdo, nutrigo, primeiros socorros, dentigdo, vacinagio ¢ doencas infantis.

Ensino de Ci€ncias Fundamentos do ensino de ciéncias. Caractenizaciio da area de ciéncias naturais
no curriculo escolar. Conteldos e metodologia de ciéncias naturais no ensino fundamental.

Ensino de Historia e Geografia Objetivos ¢ contendos de histéria e geografia para a educacdo
mfantil ¢ os primeiros anos do ensino fundamental. Planejamento e confecgio de matérias de
ensino.

Ensino de Lingua Portuguesa Objetivos e conteiidos programdticos da lingua portugnesa nas
séries iniciais do ensino fundamental.

Ensino de Matematica Numeros naturais ¢ sua contextualizacio na vida cotidiana. Ntmeros
fracionarios e suas aplicagdes. Conceitos elementares da geometria plana e espacial. Sistemas de
medidas ¢ aplicagdes. Plancjamento didatico para o ensino da matematica. Metodologia do ensino
da matematica. Resolugdo de problemas ¢ seus aspectos pedagdeicos.

Etica e Educagfo A filosofia entendida como reflexfio da praxis educativa , aborda as idéias que 0s
homens construiram historicamente a partir de suas atividades. A relagbes toria ¢ pratica da
educacdo.

Expressio musical e corporal Desenvolvimento de formas de expressiio, sons. ritmos, movimento
¢ suas relacGes com seres humanos.
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Fundamentos da alfabetizacio Contextualizagio da alfabetizagio a partic de uma visio
multidimensional, analisando fatores psico- sécio- lingiiisticos que interferem no processo de ensino
¢ aprendizagem da leitura ¢ da escrita.

Fundamentos da Educacio Infantil Linhas norteadoras em educagio infantil: a crianga, conceitos
e representagbes. Interagdes educacionais; o instrumento, o simbolo, a relagio afetivo/ emocional,
aspectos biopsicossociais no desenvolvimento da crianca.

Fundamentos da Educagio Matemdtica Valores ¢ objetivos da educagio matematica. A
contextualizagdo do saber matemitico na wvida cotidiana. Especificidades do conhecimento
matematico ¢ suas formas de abordagem metodologica. A formacio dos conceitos aritméticos.
Primeiras abordagens da nogdo de medida. Os conceitos geométricos € a crianga. Resolugdo de
problemas no ensino da matematica.

Fundamentos da educagfio nos primeiros anos do ensino fundamental Linhas norteadoras do
ensino fundamental. A natureza do trabalho pedagogico ¢ sua relacio com os principios
democraticos tal qual se apresentam para a escola ¢ a sociedade.

Fundamentos de Ciéncias Conceitos e principios significativos no campo das ciéncias ¢ estudos
sociais. Relagdo entre a construgio da nogdo de tempo, espago ¢ leitura do mundo pela crianca.
Fundamentos de Histéria e Geografia Concepgdes tedrico- metodolégicas do ensino de historia e
geografia para a educacdo infantil ¢ os primeiros anos do ensino fundamental. Conceituagio de
historia e geografia.

Fundamentos de Lingua Portuguesa Concepedes de lingua e linguagem e contribui¢les tedricas
da lingiiistica para a o ensino de lingua portuguesa.

Género, educagio e sexualidade Conceito de relaghes sociais de género. Género ¢ educagio:
relagSes e vivencias na pratica pedagdgica. Relagdes de género e sexualidade na escola.

Informitica na educagio Desenvolver atividades voltadas para a apropriacio e utilizagdo da
informatica como forma de comunicacdo e de acesso ao conhecimento e sua utilizacdo nas relagdes
¢ praticas pedagogicas.

Iniciacdo 2 Pesquisa educacional Metodologia cientifica: conceitos, objetivos e abrangéncia.
Dimensdes: pessoal, institucional e societaria. Conhecimento cientifico; formas do conhecimento
cientifico. Método cientifico: ciéncia e mitologia. Ciéncia e demonstracido racional. Ciéncia ¢
demonstragdo experimental. Método hipotético-dedutivo. Elaboracdo de trabalhos cientificos:
planejamento/projeto e procedimento cientifico. Componentes do projeto geral. Etapas do projeto
de pesquisa.

Leitura e produciio de texto Nogdes de texto e organizacio textual: coesdo e coeréncia.

Literatura infantil Proposta de atividade didatica com livros de literatura em sala de aula da
educagdo mfantil a quarta série do ensino fundamental

Oficina de Ciéncias Fundamentos do emsino de ciéncias, ciéncias naturais na educacdo infantil.
Conteidos ¢ metodologia de ciéncias naturais.

Oficina de Histéria e Geografia Fundamentos do ensino de histéria e geografia para a educagio
infantil. Relagdo entre a construgdo da nogdo de tempo, espago ¢ lertura do mundo pela crianga.
Contetidos e metodologias do ensino a histéria e geografia.

Oficina de Lingua Portuguesa Fundamentos histéricos epistemolégicos  conceituais  da
alfabetizagdo. Linguagem, sociedade e cognigdio. Planejamento de atividades

Oficina de Matematica Jogos e recreagdo envolvendo raciocinio matematico. Materiais didaticos
para o ensino de matemdtica. Formagiio do conceito de numero, medida e figuras geométricas.
Aspectos especificos do planejamento didatico no ensino de matematica. Problemas de matematica.
Organizacie do ensino brasileiro Fstudo das normas a educagio basica, a qual se divide em
educagdo infantil, ensino fundamental e epsino médio, nos aspectos administrativos, legais ¢
pedagogicos.

Pesquisa educacional I Tendéncias teérico- metodolégicas na pesquisa educacional (parte I)
Pesquisa educacional IT Tendéncias tedrico- metodoldgicas na pesquisa educacional (parte IT}
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Pesquisa educacional Metodologia cientifica: conceitos, objetivos e abrangéncia. Dimensdes:
pessoal, institucional e societaria. Conhecimento cientifico: formas do comhecimento cientifico.
Meétodo cientifico: ciéncia ¢ mitologia. Ciéncia e demonstragdo racional. Ciéncia e demonstragio
experimental,  Método  hipotético-dedutivo.  Elaboracdo  de  trabalhos  cientificos:
planejamento/projeto e procedimento cientifico. Componentes do projeto geral. Etapas do projeto
de pesquisa.

Politicas péblicas em educagdo. Estado, sociedade ¢ politicas educacionais.

Pratica de ensino a alunos com dificuldades de aprendizagem Planejamento, desenvolvimento ¢
avaliagdo de projetos de ensino, envolvendo criangas com dificuldades de aprendizagem nos
primeiros anos do ensine fundamental. .

Pratica de ensino a portadores de necessidades especiais Desenvolver atividades voltadas para o
atendimento aos portadores de necessidades especiails na escola regular e nas instituigdes
especializadas.

Pratica de ensino em creches Aprendizagem: conceitos ¢ projetos de ensino envolvendo as
praticas educativas em creche.

Pratica de ensino em ensino pré-escolar O fazer do professor em educagdo infantil numa
perspectiva de pesquisa, ensino, reflexdo ¢ critica. Planejamento, registro e avaliagdo das atividades
junto as criangas, tendo como base a interdisciplinaridade a partir da sala se aula, contributos
episternologicos a pratica docente.

Pratica de ensino em institwicdes escolares e ndo escolares Conhecer ¢ desenvolver atividades
voltadas para as questdes de educagio observando o papel das instifuicfes e seus objetivos,

Pratica de emsino nos primeiros anos do ensino fundamental Plangjamento, desenvolvimento g
avahiac83o de projetos de ensino nos primeiros anos do ensino fundamental.

Psicomotricidade Estudo da psicomotricidade sob diferentes abordagens. A educagio psico-
motora. Fundamentos basicos ¢ principios pedagdgicos. A evolugdo psicomotora da crianga.
Analise, selecfio e organizacdo de programas psicomotores.

Recreacdo e jogos Estudo da recreacdo, do jogo ¢ a pratica educativa. Fundamentos basicos ¢
principios pedagdgicos. O ambiente de aprendizagem. A aprendizagem do jogo. O brincar da
crianca. Analise, sele¢io ¢ organizagdo de programas de recreagdo e de jogos para a educacgdo da
crianca.

Sociologia Geral Sociologia no quadro das ciéncias sociais. Importincia de conceitos sociolégicos
para a compreensdo da sociedade atual: a superagio do senso comum. O homem como ser social,
cultural ¢ historico. Os classicos da sociologia: Durkbeim, Weber ¢ Marx. A educaciio enquanto
objeto de estudo socioldgico.

Sociologia geral e da educacéio. Teoria sociologica. Cultura ¢ sociedade. Estrutura social: nogdes

de classe social, etmia, raga e género. Educagio e sociedade.

Trabalhe de Conclusio de Curso Orientacio especifica para o desenvolvimento dos projetos de
monografia de conclusdo de curso. Elaboragdo ¢ apresentagdo de trabalho monografico.

Curso E

Estrutura e Funcionamento do Ensino Educagio e Sociedade. A Politica Educacional Brasileira.
Organizagio ¢ Funcionamento do Ensino de 1° ¢ 2° Graus, reformas de ensino. A nova LDB,
questdes basicas (democratizacio do saber, autonoria da escola, qualidade de ensino). O ensino de
1° & 2° graus em Sergipe.

Trabalho e Educacde O Processo de trabalho nmo modo de produgdo capitalista. As relagdes
Educagio-Trabalho.

Principios de Organizacio e Administragio Escolar Estudo e analise da fungfio da administracdo
organizagdo ¢ dimdmica da escola. Organizacio politico-administrativo-pedagogica da escola
publica. Transformacdo de relagdes burocraticas em relagdes pedagogicas. O Regimento escolar ¢
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suas relagbes com o projeto pedagogico. O processo de tomada de decisdes e as formas de
Administragdo Colegiada.

Organizacio do Trabalho Pedagégico O Projeto Pedagdgico da Escola: Concepgio ¢
Organizacdo. O trabatho coletivo como principioc do processo educativo. Alternativas na
organizacio do trabalho pedagdgico escolar. Coordenacio e orientagdo do processo de
plancjamento, acompanhamento e avaliagio do ensino. Registro e documentacio do trabatho
pedagogico.

Orientagao Vocacional Analise Historica da Orientacio Vocacional ¢ suas bases tedricas.
Perspectiva da Orientagdo Vocacional na escola e suas dimensdes na sociedade. Os determinantes
sociais e a Orientagdo Vocacional. Relagdo Educacio e Trabalho.

Alfabetizacdo I Histéria da Escrita. A crianca e a pré-historia da escrita: a fala, o desenho, o faz-de-
conta, a brincadeira. A fungdo social da escrita; a interacio escritor/leitor/texto/contexto. As
primeiras tentativas da escrita/leitura. Principios psicopedagdgicos.

Alfabetizacio II Fundamentos lingiiisticos da alfabetizagdo. Concepedes de linguagem. Linguagem
¢ Poder. Alfabetizacio ¢ variedades lingiiisticas (sociais e regionais). aspectos fonéticos,
morfologicos, sintaticos e seménticos. Relacdes fala-escrita. Significado e contextualizacio.
Alfabetizacio I1I Funcéo Social ¢ politica da alfabetizagio. Concepedes de alfabetizacdo. Analise
de cartilhas. Método Paulo Freire. Andlise de experiéncias alternativas.

Arte/Educacdio A crianga e o imaginario. Fungio e principio da Arte/Educagio. O fazer criativo ¢
processo de alfabetizacio. Oficinas (experimentacio/pesquisa): desenho, pintura, modelagem,
construgdo, recorte/colagem.

Musicalizacdo e Expressao Dramatica Musicalizagio ¢ expressio dramatica na educagio infantil.
oficinas (experimentacdo/pesquisa): Apreciagdo musical. A cangdo. Exploracio/estruturacdo de
ruidos, sons, ritmos, movimentos. Confecgfio e uso de instrumentos musicais, Expressdo corporal ¢
Jjogos dramaticos. Teatro de bonecos ¢ de mascaras,

Literatura Infantil e Alfabetizaciio Literatura Infantil no processo de alfabetizacdo. Contos
tradicionais. Folclore infantil brasileiro. Poesia ¢ narrativa de autores contemporaneos. Forma e
contetido. Funcdio da Literatura Infantil: doutrinagdo/substituicio/emancipagio. Classes Sociais e
Literatura Infantii.

Curriculos e Programas Retrospecto historico da teoria do curriculo no Brasil A relagdo
escola/sociedade e o curriculo. Planejamento e avaliagio curricular. O curriculo em nivel de escola:
Pré-escolar, 1° e 2° graus.

Planejamente Educacional Aspectos histéricos ¢ sécio-econdmicos do plangjamento educacional
e seus pressupostos. Centralizagdo/descentralizacdo. A questdo da participacio nas decisdes. O
controle da execugdo. Elaboragio de planos e projetos educacionais.

Planejamente Escolar O Planejamento Escolar ¢ Educacional no Brasil. O processo de
planejamento escolar (fundamentos, caracteristicas, agentes, objetivos, relagdes e determinagdes). O
instrumento metodolégico. A elaboragdo do Plano, Programa e Projeto.

Fundamentos Metodologicos da Educacio Pré-Escolar Concepgdes de:
crianga/desenvolvimento/aprendizagem. Fungdes da Educacdo Pré-Escolar. Principios e Metas da
Educagdo Pré-Escolar. Condigdes ¢ organizagdo do trabalho na pré-escola. Curriculo. A pré-escola
¢ o processo de alfabetizacgfio.

Pritica de Ensino na Pré-Escola Planejamento/execucio/avaliagio de atividades de docéncia em
classes de pré-escola. Registro. Analise. Relatério.

Historia Social da Crianga A constituigio histérica da concepgio "CRIANCA". Processos de
socializacio na sociedade atual. Crianca e cidadania. Trabalho e brincadeira. Desnutricio e
aprendizagem. Crianga ¢ produgdo cultural.

Educacio de 0 a 6 Anos Histéria das Creches e Pré-Escolas. Precursores da Educacdo Infantil.
Relagdes: Centro de Educagdo Infantil/Familia/Estado. Centro de Educacdo Infantil: Construgio de
um projeto pedagdgico,
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Educacio Comparada Natureza, objetivos, fins da educagdo comparada. Métodos Comparados da
Educagdo. Fatores naturais, sociais, econdmicos que influenciam no desenvolvimento de sistemas
educacionais. Estudo comparativo de sistemas educacionais estrangeiros, inclusive da América
Latina e do Brasil. Tendéncias mundiais em matéria de educacio.

Educacio Brasileira Concepgdo de Educacdo - produto ¢ fragdo da praxis social. Concepgdo de
Historia. A construgdo social da Historia ¢ da Educagio - da colonizacfio aos tempos atuais.
Educacdo de Adultos Evolugio das concepgdes de EDA. A EDA ¢ a Educagio Popular. Evolugio
historica da EDA no Brasil. Fundamentos psicopedagdgicos da EDA. Fundamentos psico- sociais e
metodologia da alfabetizagdo de adultos.

Educagio Popular Movimentos sociais € educagdo popular. Democracia participativa e poder
popular. Organizag3es ndo-governamentais ¢ Estado. A participagdo do intelectual nos processos de
organizag¢do popular. Alternativas de Educagdo Popular no Brasil

Pesquisa em Educagio I Teoria da Pesquisa. Tipos de Pesquisa: historica, descritiva, experimental.
Metodos e técnicas de coleta de dados quantitativos. Elaboragio de projetos de pesquisa.

Pesquisa em Educacfio I Pesquisa Qualitativa. Definigdes ¢ objetivos. Fungdo politicas ¢ valores.
Concepgdo, tipos e caracteristicas. Organizagio da pesquisa. Areas de atuagdo. Flaboracio de
projeto de pesquisa.

Pesquisa em Educacio 111 Desenvolvimento de Projeto de Pesquisa.

Didatica A didatica como pratica fundamentada da a¢fo do educador. Multidimensionalidade do
processo transmissdo/assimilacdo/producio do conhecimento em fungfio da Fducacdo Infantil, do
Ensino das series iniciats do 1° grau e do ensino do 2° grau.

Fundamentos de Tecnologia Educacional Conceitos, principios ¢ éreas de estudo que
contribuiram para o desenvolvimento da tecnologia educacional. Aplicagio de uma abordagem
sistematica e dos prncipios da tecnologia educacional para o plangjamento, implementacio
avaliagdo do processo de ensmo-aprendizagem. Classificagdo e procedimentos para selegdo de
recursos ou meios audiovisuais. Recursos audiovisuais. Caracteristicas, vantagens e limitacdes.
Elaboragdio ¢ aplicagdo dos recursos audiovisuais em situacdes de ensino-aprendizagem. Avaliacio
dos meios audiovisnais.

Fundamentos Tedricos- Metodoldgices de Matematica Concep¢do de Matematica. Fungio social
e politica da Matematica. Ensino-aprendizagem de nimero, do sistema decimal de numeracio, do
nimero fracionario, a medida e o valor no espago e no tempo. Principios orientadores.

Fundamentos Teéricos- Metodolégicos de Ciéncias Concepcio de Ciéncias. Fungio social e
politica das Ciéncias. Formacdo de conceito. Método Cientifico. Ensino-Aprendizagem:
Terra/Universo, seres vivos, Matéria ¢ Energia, Saude. Principios Orientadores.

Fundamentos Teéricos- Metodolégicos de Geografia. Geografia e Sociedade. A funcdo social e
politica do professor de Geografia. Objetivos de ensino ¢ contedos geograficos. A nogdo tempo-
espago nas primeiras séries do 1° grau. Conceitos basicos. Orientagio e representagio geograficas.
Organizacdo e¢ formas de aprendizagem em geografia. Avaliagio e auto-avaliacio na pratica
pedagdgica do professor de geografia.

Fundamentos Teoricos- Metodolégicos de Histéria Evolugio e principios da historiografia
brasileira. O processo histérico do Brasil e de Sergipe. Abordagem sobre o ensino da Histdria.
Orgamzagdo da pratica docente e o compromisso social e politico do professor de Histéria.
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa Leitura/Cultura/Poder. Leitura e Escola. A
formagdo do Ieitor. A biblioteca escolar. Gramatica e Poder. Produgio de textos. Analise lingiiistica
e recstruturacio de textos,

Pritica de Ensino nas Séries Iniciais do 1° Grau Planejamento/execugio/avaliacio de atividades
de docéncia nas séries iniciais do 1° grau. Registro. Analise. Relatério.

Métodos Quantitativos em Educa¢iio Natureza e aplicacio dos métodos quantitativos em
Educacio. Medidas de posi¢do, variabilidade e de associagdo entre fenémenos educacionais.
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Avaliacdo Educacional Pressupostos teérico-metodolégicos da avaliacio. Avaliagdo de: Politicas
de Educagdo, Programas, Projetos ¢ Curriculos. Avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.
Instrumentos e Técnicas de avaliagdo.

Metodologia do Ensino de 2° Grau Pressupostos tedrico-metodolégicos das  disciplinas
pedagogicas. Escolha ¢ andlise de métodos e técnicas pedagégicas. Analise da Pratica de Ensino de
2° prau.

Pratica das Disciplinas Pedagégicas do 2° Grau Planejamento/execugio/avaliagdo de atividades
de docéncia na Escola Normal. Registro. Analise. Relatério.

Topicos Especiais em Educaciio Aprofundamento ¢ adequagdo dos conteiidos de disciplinas
pedagégicas do Curriculo do Curso Normal, com vistas a subsidiar os alunos na Pratica de Ensino
de 2° Grau.

métodos ¢ técnicas aplicadas ao ensino da Geografia. Os recursos audiovisuais, sua importancia e
aplicacio nas escolas da comunidade; participagdo mas atividades extra-classe, desenvolvidas pela
escola alvo do estagio. Avaliagdo ¢ relatério das atividades de regéneias de classe.

Estagio em Pritica de Ensino Levantamento do campo de estagio. Procedimentos didaticos,
planejamento das atividades e preparo do material necessario as micro-aulas. Regéncia de classe,
participacdo nas atividades extra-classe desenvolvidas pela escola alvo do estagio. Avaliacio e
relatorio das atividades de regéncia de classe.

Pratica de Ensino de Psicologia AB Objetivos comportamentais. Plangjamento e avaliacdo de
unidades ¢ aulas de Psicologia. Micro-aulas seguidas de debates, material didatico. Observagio e
selecdo do campo de estagio. Planejamento das atividades e preparacdo do material didatico
necessario as aulas. Regéncia de classe ¢ participacio em atividades extra-classe. Avaliagdo e
relatorio do trabalho realizado em regéncia de classe.

Educa¢io Especial Evolugio historica da Educacio Especial: diferentes enfoques. Educagio da
pessoa portadora de excepcionalidade no movimento histérico-social de sua propria construcdo.
Diagnéstico psicopedagogico: natureza, dinimica enguanto processo e nio estigmatizacio.
Dimensdo do Processo ¢ Problemas de Aprendizagem. Interacio entre aprendizagem ¢
desenvolvimento. O trabalho psicopedagogico da diversidade no processo de integracdo ao ensino
regular. Aprendizagem e possibilidades da pessoa portadora de excepcionalidade no contexto
social,

Pritica de Ensino de Filosofia I Analise do processo educativo através de atividades tedrico-
praticas que oportunizem a aplicacio de conhecimentos metodologicos a area da Filosofia.

Pritica de Ensino de Filosofia II Estagio Pratico Docente.
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ANEXO 11
QUADROS CURRICULARES DOS CURSOS ANALISADOS
CURSO A
1* FASE
DISCIPLINA HORAS/AULA
SOCIOLOGIA GERAL - A 72
INTRODUCAO A PEDAGOGIA 72
FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA EDUCACAQ 1 72
PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA I 72
HISTORIA DA EDUCACAQ ! 72
22 FASE
DISCIPLINA HORAS/AULA
EDUCACAOQ E SOCIEDADE 72
FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA EDUCACAO Il 72
PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA 11 72
POLITICAS PUBLICAS 54
ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAQ I 72
3" FASE
DISCIPLINA HORAS/AULA
DIDATICA GERAL 1 99
PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA IIf 72
ORGANIZACAO ESCOLAR I 90
PENSAMENTO PEDAGOGICO BRASILEIRO 1 54
PSICOLOGIA DA EDUCACAO 1 72
4* FASE
DISCIPLINA HORAS/AULA
PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA IV 7
ORGANIZACAO ESCOLAR I 90
PENSAMENTO PEDAGOGICO BRASILEIRO H 72
DIDATICA GERAL II 90
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM 72
FUNDAMENTO E METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE E
EDUCACAQ 72
5* FASE
DISCIPLINA HORAS/AULA
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE
PORTUGUES E ALFABETIZACAO 108
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINOQ DE
MATEMATICA 72
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE
HISTORIA 72
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE
CIENCIAS 72
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE
GEOGRAFIA 72
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DG ENSINO DE
EDUCACAQ FISICA 72
6* FASE
DISCIPLINA HORAS/AULA

PRATICA DE ENSINO DA ESCOLA DE ENSINO
FUNDAMENTAL - SERIES INICIAIS 144
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HABILITACAO EM EDUCACAQ INFANTIL

7 FASE
DISCIPLINA

LITERATURA INFANTO-JUVENIL

COTIDIANOG E PRATICA PEDAGOGICA: NA EDUCACAO
INFANTIL

FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ INFANTIL

JOGO, INTERACAO E LINGUAGEM NA EDUCACAOQ
INFANTIL

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAQ INFANTIL |
8* FASE

DISCIPLINA

SEMINARIO DE APROFUNDAMENTO EM

EDUCACAQ INFANTIL

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAQ INFANTIL 11
DISCIPLINAS OPTATIVAS

DISCIPLINA .

GENETICA APLICADA A PEDAGOGIA

ECONOMIA DA EDUCACAO

EDUCACAQ POPULAR

ANTROPOLOGIA CULTURAL B

AQUISICAO E DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
INFANTIL

TECNOLOGIA EDUCACIONAL

FUNDAMENTOS DA HIGIENE E SAUDE DO ESCOLAR
ESTUDOS DA JUVENTUDE CONTEMPORANEA

BLOCO DE DISCIPLINAS DE ATIVIDADES EXTRA-CLASSE
DISCIPLINA

ATIVIDADES EXTRA CLASSE: EVENTOS
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: EVENTOS
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: PESQUISA
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: PESQUISA It
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: PESQUISA 11T
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: EXTENSAO1
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: EXTENSAO Il
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: MONITORIA I
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: MONITORIA 1T
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: CURSOS
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: CURSOS
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: ESTAGIO I
ATIVIDADES EXTRA CLASSE: ESTAGIO II

CURSO B

1° PERIODO

ECONOMIA

SOCIOLOGIA T

POLITICA I )

LOGICA DO PENSAMENTOCIENTIFICO

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTODO ENSINO

2° PERIODO

PSICOLOGIA DA EDUCACAO I

METODOS E TECNICAS DE PESQUISA EM EDUCACAO
HISTORIA DA EDUCACAO I

HORAS/AULA
72

72
72

72
72

HORAS/AULA

72
288

HORAS/AULA
36
54
54
72

72
72
72
54

HORAS/AULA
18
36
18
18
18
18
18
18
36
i8
36
18
18
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ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO

PRATICA EDUCATIVA

3° PERIODO

ORGANIZACAO DA EDUCACAO

SOCIOLOGIA II

HISTORIA DA EDUCACAQ II

FILOSOFIA DA EDUCACAO I

FUNDAMENTOS ENSINO LINGUA MATERNA

PRATICA EDUCATIVA

4* PERIODO

PSICOLOGIA DA EDUCACAO I

SOCIOLOGIA DAEDUCACAO

DIDATICA PEDAGOGIA

FILOSOFIA DA EDUCACAO I

ALFABETIZACAO: PROCESSOS E METODOS

PRATICA EDUCATIVATII

5° PERIODO

PSICOLOGIA DA EDUCACAO I

ESTRUTURA E FUNCIONAM. ENSINO DE 1o. ¢ 20. GRAUS
CURRICULOS E PROGRAMAS .
METODOLOGIA DO ENSINO lo. GRAU: PORTUGUES
PE:PRATICA DE ENSINO ESCOLA DE lo. GRAU (ESTAGIO)
6° PERIODO

PSICOLOGIA DA EDUCACAO IV

OPTATIVA

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA
ESTRUTURA E FUNCIONAM. ENSINO DE lo. ¢ 20. GRAUS
FUNDAMENTOS MET. DO ENSINO CIENCIAS BIOLOGICAS
PE:ESTAG.SUP. ESC. 10.GRAU

PE:ESTAG.SUP. ESC.NORMAL

7 PERIODO ,
FUNDAMENTOS METODOL. ENSINO DE HISTORIA
FUNDAMENTOS METODOL. ENSINO MATEMATICA
ESPECIFICA "A"

ESPECIFICA "B

FUNDAMENTOS METODOL. ENSINO DE GEOGRAFIA
ESPECIFICA "C

8° PERIODO

OPTATIVA h ,
FUNDAMENTOS METODOL. ENSINO CIENCIAS FISICAS
ESPECIFICA "D

PE:ESTAG. SUPERVISIONADO I (HABILITACAC ESPECIFICA)
PE:ESTAG. SUPERVISIONAD. 11 (HABILITACAQ ESPECIFICA)

DISCIPLINAS COMUNS A QUALQUER BABILITACAO

DISCIPLINA R
ESTRUTURA E FUNC. DO ENSINO 60 04
POLITICA 1 60 04
ECONOMIA A- , 60 04
LOGICA DO PENSAMENTO CIENTIFICO 60 04
SOCIOLOGIA 1 60 04
HISTORIA DA EDUCACAO I 60 04
PSICOLOGIA DA EDUCACAO 1 60 04
METODOS E TECNICAS PESQ. EM EDUCACAO1 60 04
PRATICA EDUCATIVA | 60 04

'ESTATISTICA APLICADA AEDUCACAO 60 04
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................................................................................................................................................................................................................

ORGANIZACAO DA EDUCACAO 60 04
SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO I 60 04
HISTORIA DA EDUCACAO 11 60 04
FILOSOFIA DA EDUCACAQI 60 04
PRATICA EDUCATIVA II 60 04
FUNDAMENTOS ENS. LINGUA MATERNA 60 04
SOCIOLOGIA DA EDUCACAQ It 60 04
FILOSOFIA DA EDUCACAO II 60 04
PSICOLOGIA DA EDUCACAO It 60 04
PRATICA EDUCATIVA HI 60 04
DIDATICA-PEDAGOGIA 60 04
ALFABETIZACAO: PROCESS0S E METODOS 60 04
PSICOLOGIA DA EDUCACAO It 60 04
ESTRUTURA E FUNC. ENS. 1 ¢ 2 GRAUS I 60 04
CURRICULOS E PROGRAMAS I 60 04
METODOLOGIA ENS. 10. GRAU: PORTUGUES 60 04
PSICOLOGIA DA EDUCACAQ IV 60 04
ESTRUTURA E FUNC. ENS. 1 e 2 GRAUS II 60 04
FUND. E MET.ENS. CIENCIAS BIOLOGICAS 60 04
FUND. E MET ENS. MATEMATICA I 60 04
FUND. E MET ENS. DE HISTORIA 60 04
FUND. E MET.ENS. DE GEOGRAFIA 60 04
FUND, E MET. ENS. MATEMATICA 11 60 04
FUND.EMET.ENS_ CIENCIASFISICAS 60 04
DISCIPLINAS ESPECIFICAS DA HABILITACAO "EDUCACAO PRE-ESCOLAR”
DISCIPLINA ... CH CR
FUND. PSICOL. EDUCACAQ PRE -ESCOLAR (1) 60 04
ORGANIZACAO DA EDUC. PRE-ESCOLAR (1) 60 04
DIDATICA: ALTERNAT. NA PRE-ESCOLA (2) 60 04
ARTE E MOVIMENTO NA PRE-ESCOLA (2) 60 04
PE: ESTAGIO SUP. EM ED. PRE-ESCOLAR 1 (1) 60 04
PE: ESTAGIO SUP. EMED. PRE-ESCOLARII(2) 60 04
DISCIPLINAS OPTATIVAS
TOPICOS ESPECIAIS EM ADMINISTRACAO ESCOLAR
EDUCACAO E TRABALHO
EDUCACAO RURAL

PLANEJAMENTO EDUCACIONAL

TOPICOS ESPECIAIS EM CIENCIAS APLICADAS A EDUCACAO

FILOSOFIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

METODOS E TECNICAS DE PESQUISA EM EDUCACAO 11

EDUCACAQ ESPECIAL

TOPICOS ESPECIAIS EM METODOS E TECNICAS DE ENSINO

OFICINA DE ARTE-EDUCACAQ

EDUCACAO E INFORMATICA

DIDATICA: PROPOSTAS METODOLOGICAS

OFICINA DE RECURSOS DIDATICOS

CURSO C )
PEDAGOGIA MAGISTERIO PARA PRE-ESCOLA

ETAPA 01

DISCIPLINAS CREDITOS
HIST DA EDUC E DA PEDAGOGIA 04
INTROD PSICOLOGIA DA EDUCAC 02
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INTROD A FILOSOFIA DA EDUCAC

02

INIC AS PRATICAS PEDAGOGICAS

03

PESQUISA EM EDUCACAQO

03

SOCIOLOGIA

04

LINGUA PORTUGUESA

03

ETAPA (2

DISCIPLINAS

CREDITOS

SOCIOCLOGIA DA EDUCACAOT

04

PSI EDUC A CRIAN PRE-ESCOLAR

04

HIST DA EDUCACAQO NO BRASIL

04

FILOS EDUC:FUND EXPER PEDAG

33

EDUC EVOL LING CRIANCA

03

QRGANIZACAO DA ESCOLA

03

PRATICA DESPORTIVA 1

02

EDUC FIS RE PAR CRIANCAS

03

ETAPA 03

DISCIPLINAS

CREDITOS

PSI EDU CRIANCAS § INICIAIS

04

PSIEDUCACAO TEOR APREND

03

PSICOGENESE LEITURA ESCRITA

04 -

EDU ART DRAM PLAST MUS

06

EDUCACAQ E LITERAT INFANTIL

RE

ETAPA 04

DISCIPLINAS

CREDITOS

INIC AESCRITAELEITURA 1

03

EDUCACAQ E SAUDE

02

TEORIA DE CURRICULO 1

03

EDUC MATEM CONST NUM CRIANCA

04

PSICOPED TERAPEUTICA I

04

CAMPO PROFISSIONAL

03

TECNOL EDUC CIENC TECN

03

ETAPA 05

DISCIPLINAS

CREDITOS

ENS EST SOCIAIS CONT E DIDAT

04

ENS CIENC FIS BIO CONT DIDAT

02

DIDAT ORG CURRIC PRE ESCOLA

04

ARTE NA EDUCACAQG INFANTIL

03

CONSTR DA LING NA EDUC INFAN

03

EST FUN INST EDU PRE ESC

03

ACAQPED CRI0-3 ANOS

04

ETAPA 96

DISCIPLINAS

CREDITOS

FILOS EDUC I1 PROBL. FILOSOF

03

SOCIOLOGIA EDUCACAOQ U

04

PSICOPEDAGOG TERAPEUTICA IT

04

INT PRAT INST PRE ESC 0-3

11

ETAPA 07

DISCIPLINAS

CREDITOS

ACAQ PED CRIANCAS 4-6 ANOS

03

INTPRATPREESIICRI3 6

12

COMPLEMENT A PRATICA PRE ESC

14

ETAPA 08

DISCIPLINAS

CREDITOS

PRAT ANAL PRAT ESC PRE ESCOL

24
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1* série
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Carga hordria

EDUCACAO E FILOSQFIA

102

EDUCACAQ E HISTORIA

102

EDUCACAQ E PSICOLOGIA

102

EDUCACAO E SOCIOLOGIA

31

LETTURA E PRODUCAQ DE TEXTO

51

PESQUISA EDUCACIONAL

102

SOCIOLOGIA GERAL

31

TOTAL

361

2" série

CURRICULO ESCOLAR

DIDATICA

FUNDAMENTOS NOS PRIMEIROS ANOS DO ENSINO

FUNDAMENTAL

LITERATURA INFANTIL

ORGANIZACAO DO ENSINO BRASILEIRO

POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAQ

PRATICA DE ENSINO A ALUNOS COM DIFICULDADES DE

APRENDIZAGEM

PRATICA DE ENSINO EM INSTITUICOES ESCOLARES E NAQ

ESCOLARES

TOTAL

3 SERIE

EDUCACAO EM CRECHES

51

ENSINO DE CIENCIAS

51

ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA

51

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

51

ENSINO DE MATEMATICA

51

FUNDAMENTOS DA ALFABETIZACAO

31

FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ INFANTIL

51

FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ
MATEMATICA

51

FUNDAMENTOS DE CIENCIAS

51

FUNDAMENTQS DE HISTORIA E GEOGRAFIA

51

FUNDAMENTOS DA LINGUA PORTUGUESA

51

PRATICA DE ENSINO EM CRECHES

51

TOTAL

612

4* SERIE

ARTE E EDUCACAQ

EDUCACAOQ DE JOVENS E ADULTOS

EDUCACAO ESPECIAL

EDUCACAO PROFISSIONAL

EXPRESSAO CORPORAL E MUSICAL

PRATICA DE ENSINO A PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS |51

PRATICA DE ENSINO EM ENSINO PRE-ESCOLAR

PRATICA DE ENSINQO NOS PRIMEIROS ANOS DO ENSINO

FUNDAMENTAL

RECREACAQ E JOGOS

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TOTAL




COMPLEMENTARES OPTATIVAS

CARGA HORARIA
EDUCACAQ INFANTIL E CURRICULO 51
ALFABETIZACAOQ DE JOVENS E ADULTOS 51
ATIVIDADES ORIENTADAS EM EXTENSAQ 51
ATIVIDADES ORIENTADAS EM PESQUISA 51
ATIVIDADES ORIENTADAS EM PROJETOS DE ENSINO 51
AVALIACAO NA EDUCACAQ INFANTIL 51
AVALTACAQ NO ENSINO FUNDAMENTAL 31
DESENVOLVIMENTO AFETIVO E EMOCIONAL NA EDUCACAOQO 51
INFANTIL
DIVERSIDADE DE LINGUAGEM 51
EDUCACAQ RURAL 51
EDUCACAO, NUTRICAQ, HIGIENE E SAUDE DA CRIANCA 51
GENERQO, EDUCACAOE SEXUALIDADE 51
INFORMATICA NA EDUCACAQ 31
ETICA E EDUCACAQ 51
INICIACAQ A PESQUISA EDUCACIONAL PESQUISA EDUCACIONALT | 51
PESQUISA EDUCACIONAL 11 51
QFICINA DE CIENCIAS 51
OFICINA DE HISTORIA E GEOGRAFIA 51
QFICINA DE LINGUA PORTUGUESA 51
OFICINA DE MATEMATICA 51
PSICOMOTRICIDADE 51
CURSOE
Disciplinas Obrigatdrias
1° PERIODO
CREDITOS

PRODUCAQ DE TEXTO | 4
POLTFICA 1 4
SOCIOLOGIA T 4
INTRODUCAOQO A FILOSOFIA 4
INTRODUCAO A METODOQLOGIA CIENTIFICA 4
Total de Créditos 20
2° PERIODO

Créditos
PRODUCAO DE TEXTO II 4
POLITICATI 4
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I 14
METODOQS QUANTITATIVOS EM EDUCACAQ 4
FILOSOFIA DA EDUCACAQ 3
Total de Créditos: 21
3° PERIODO

Créditos

ALFABETIZACAO I 4
HISTORIA SOCIAL DA CRIANCA 4
PESQUISA EM EDUCACAOI 4
HISTORIA DA EDUCACAQ 5
INTRODUCAO A PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO 4
Total de Créditos 21
4° PERIODO

Créditos

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO ENSING 4
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ALFABETIZACAQOII

ARTE/EDUCACAO

LITERATURA INFANTIL E ALFABETIZACAQ

PESQUISA EM EDUCACAQC 11

INTRODUCAO A PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM

SIS INFS NS

Total de Créditos

3° PERIODO

Créditos

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DE EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A

EDUCACAQO BRASILEIRA

4

PESQUISA EM EDUCACAQTII

4

DIDATICA

3

ALFABETIZACAO III

5 Créditos

Total de Créditos

21

6° PERIODO

Créditos

PRATICA DE ENSINO NA PRE-ESCOLA

FUNDAMENTOS TEQRICO-METODOLOGICOS DE MATEMATICA

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DE CIENCIAS

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DE GEOGRAFIA

FUNDAMENTOS TEQRICO-METODOLOGICOS DE HISTORIA

METODOLOGIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Total de Créditos

TN P P PN

7* PERIODO

Créditos

TRABALHO E EDUCACAQ

CURRICULOS E PROGRAMAS

PRATICA DE ENSINO NAS SERIES INICIAIS DO 10 GRAU

METODOLOGIA DO ENSINO DE 2 GRAU

TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAQ

[ EN PN N P

Total de Créditos

8° PERIODO

Créditos

PRINCIPIOS DE ORGANIZACAO E ADMINISTRACAO ESCOLAR

ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

PLANEJAMENTO EDUCACIONAL

AVALIACAQO EDUCACIONAL

du e | |

PRATICA DE ENSINO EM DISC PEDAGOGICAS DO 2 GRAU

Total de Créditos

Disciplinas Optativas

Créditos

BIOLOGIA GERAL

GINASTICA ]

DIREITO E LEGISLACAO SQCIAL

DESENVOLVIMENTO DE COMUNIDADE

ORIENTACAO VOCACIONAL

MUSICALIZACAQ E EXPRESSAQ DRAMATICA

PLANEJAMENTO ESCOLAR

EDUCACAODE 0 A 6 ANQS

EDUCACAO COMPARADA

EDUCACAO DE ADULTOS

EDUCACAO POPULAR

B f b || [0 e | ] ] e | 4 f U
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FUNDAMENTOS DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL

EDUCACAQ ESPECIAL

FUNDAMENTOS DE HISTORIA DO BRASIL

HISTORIA DE SERGIPE I

GEOGRAFIA DO BRASIL

ANTROPOLOGIA I

CULTURA BRASILEIRA

SOCIOLOGIA I

SOCIOLOGIA DA EDUCACAQII

PSICOLOGIA DA EDUCACAC HI

PSICOLOGIA GERAL

AQUISICAQ E DESENVOLVIMENTQ DA LINGUAGEM

PSICOMOTRICIDADE

PSICOLOGIA DO EXCEPCIONAL

INTRODUCAO A PSICOLOGIA SOCIAL

INTRODUCAQ A DINAMICA DE GRUPO

MONITORIA 1

MONITORIA H

MONITORIA III

SIS S PN RS PR N S P T N ORI I e S

MONITORIA IV
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Anexo 3- Bibliografias das disciplinas

Disciplina: Pritica e Analise da Pratica na Educacio Infantil I

AVILA Ivany ¢ XAVIER, Maria Luisa. Plano de atencdo a infancia. Objetivos e metas na drea
pedagogica. Porto Alegre: Mediagdo, 1997,
ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. 5 ed. Sao Paulo: Scipione, 1995.
BETTELLHEIM, Bruno. 4 psicandlise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980,
BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susanna. Manual de educacio infantil de 0 a 3 anos. 9 ed. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.
BRASIL, MEC. Pardmetros Curriculares Nacionais — Educagio Infantil. Brasilia, 1999.
CAMPOS, Maria Malta; ROSEMBERG, Filvia. Critérios para um atendimento em creches que respeite
os direitos fundamentais das criangas. Brasilia: MEC/SEF/COEDI, 1995.
CAVALCANTI, Zélia. Trabalhando com historia e ciéncias na pré-escola. Porto Alegre: Artes Meédicas,
1993,
___. Arte na sala de aula. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995,

CRAIDY, Carmem M.; KAERCHER, Gladis E. P. S. Educagio Infantil: p'ra que te quero? Porto Alegre:

UFRGS/Gov. Estado do RS, 1998.
CRAIDY, Carmem ( org.) O Educador de todos os dias. Convivendo com criancas. Porto Alegre:
Mediacdo, 1998,
DE LA TAILLE, Yves et al. Piaget, Vygotsky ¢ Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sio Pauly:
Summus, 1993,
DEHZEINZELIN, Monique. A fome com a vontade de comer: uma proposta curricular de educagio
infantil. 3° ed., Petropolis: Vozes, 1996,
DERDIK, Edith. O desenho da figura humana. Sio Paulo: Scipione, 1990.
GALVAOQ, lzabel Henri Wallon: uma concepgdo dialética do desenvolvimento infantil, Petrépolis:
Vozes, 1993,
HERNANDEZ. F. VENTURA, Montserrat. A organizagdo do curriculo por projetos de trabalko. O
conhecimento é um caleidoscopio. 5° ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998,
HOFFMANN, Jussara ¢ SILVA, Maria Beatriz. A¢de educativa na creche. Porto Alegre: Mediagio, 1996.
HOFFMANN, J. 4 avaliagdo na pré-escola. Um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianga. Porto Alegre:
Mediacio, 1996.
KAMIIL, Constance & DEVRIES, Rheta. Piager para a educagio pré- escolar. Porto Alegre: Artes
Miédicas, 1991.
KRAMER, S6nia. Com a pré-escola nas mdos. Uma alternativa curricular para a Educagio Infantil,
Sdo Paulo:; Atica, 1991,
MACHADO, Marina M. O brinquedo-sucata e a crianca. 2* ed. Sio Paulo: Lovola, 1995,
MOREIRA, Ana Angélica. O espage do desenho: a educagio do educador, Sio Paulo: Lovola, 1984,
OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sécio- historico. $3o
Paulo: Scipione, 1995.
OLIVEIRA, Vera e BOSSA, Nadia (org) Avaliacio psicopedagdgica da crianca de zero a seis anos. 2°
Ed. Petrépolis: Vozes, 1994.
OLIVEIRA, Zilma ( org.) Educagdo Infantil: muitos olhares. Sio Paulo: Cortez, 1994,
PALQ, Mari José e OLIVEIRA, Maria Rosa D. Literatura Infantil: voz da crianca. So Panlo: Atica,
1992 Pdtio, revista pedagogica, n° 7, nov. 98/jan. 99. Educacio Infantil.
REDIN, Euclides. O espaco e o tempo da crianga. Se der tempo a gente brinca. Porto Alegre: Mediagio,
1998.
RODRIGUES, Maria Bernadettec ¢ AMODEO, Maria Celina. O espago pedagégico na pré-escola. Porto
Alegre: Mediacio, 1997.
ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde et alii. Creche, faz de conta e cia. Petrépolis: Vozes, 1992,
____ . Us fazeres na educacie infantil. Sio Paulo: Cortez, 1998,
STEINBERG. Shirley. Kindercuitura: a construcfo da infancia pelas grandes corporagdes. In:SILVA, Luiz
Heron e outros. Identidade social e a construcio do comhecimento. Porto Alegre: PMPA,
1997 WORTMANN, Maria Liicia (org.) O estudo dos vertebrados na escola fundamental. Sio Leopoldo:
Unisinos, 1997.
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ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. Sio Paulo: Global, 1994,
ZILBERMAN, Regina & SILVA, Ezequiel Theodoro. Leitura: perspectivas interdisciplinares. Sio Paulo:
Atica, 1995,

Disciplina: ARTE NA EDUCA(;EO INFANTIL
Sobre Arte-Educacie ( Concepedes, linhas tedrico-metodoldgicas , historico )

COLL Jorge. O que ¢ arte? Sdo Paulo: Brasiliense, 3 ed.

DEHEINZELIN, Monique. 4 fome com a vontade de comer. Petrdpolis: Vozes, 1994

FUSAR]I, MARIA e FERRAZ Maria H. 4rte na educagdo escolar. Sio Paulo: Cortez, 1992

MACHADQ, Marina M. O brinquedo-sucata e a crianga. S3o Paulo: Loyola, 1995.

QSTROWER, Fayga. Por que criar? Fazendo Artes. Rio de Janeiro: n.9,p.3,1996,

SAMARANI, Maria. CDFE 30 ancs. Porto Alegre: CODEC/RS, 1990,

VIEIRA DA CUNHA, Susana R. Fducagdo Artistica e conhecimento da realidade. Porto Alegre: Dissertagio
de Mestrado, FACED/UFRGS, 1994,

Sobre o desenvolvimento grifico-plistico
CAMARGOQ, Luis. Pode rabiscar, tia? Rio de Janeiro: Fazendo Artes, i 14 p.4-9, 1989,
CAVALCANTI, Zélia ( org). Arte na sala de aula. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993,
CRAIDY, Carmem M. (0 Educador de todos o5 dias: convivendo com crigngas de 0 a 6 anos. Porto Alegre:
Editora Mediacio, 1998.
DERDYK. Edith. O desenho da figura Humana. Sao Paulo: Scipione, 1990.

Formas de pensar o desenho. Séo Paulo: Scipione, 1990,
MARTINS, Miriam. Diddtica do ensino de arte: 4 lingua do mundo, poetizar, fruir ¢ conhecer arte. Sio
Paulo: TFD, 1948
MEREDIEU, Florence. O desenho Infantil. S3o Paulo: Cultrix, 1981.
MOREIRA, Ana A . O Espago do desenho a educagdo do educador. S3o Paulo: Loyola, 1984
RICHTER, Sandra R. 5. Crianga ¢ Pintura: aco e paixdo do conhecer na Educagdo Infantil. Porto Alegre:
Dissertaciio de Mestrado UFRGS/FACED, 1998,
PERALTA, Cleusz ¢ METRA, Marly. Arte Infantil. In Educacio para Crescer - Projeto Melhoria da qualidade
do ensino. Porto Alegre: Sccretaria Estadual de Educacio/RS, 1991,
Desenho e construgdo do conhecimento na crianga. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
VIEIRA DA CUNHA, Susana R.( org ) Cor, som e movimento. A expressio plastica, musical e dramatica no
cotidiano da crianga. Porto Alegre: Ed. Mediagdo, 1999.

Disciplina: A¢do pedagdgica de 0 a 3 anos

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infuntil: gostosuras e bobices. (53° ed) Séo Paulo: Scipione, 1995.
ARIES, Philippe. Histdria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro; Guanabara, 1981,

ARROYO, Miguel. O significado da infdncia. In: 4drais do I Simposio Nacional de Educacdo Infantil.
Conferéncia Nacional de Educacdo para todos. Brasilia, BrasiVMEC, 1994, pp. 88-92.

BARBOSA, Maria Carmen ¢ HORN, Maria da Graca. Por uma pedagogia de projetos na

Escola Infantil. Pdrio. Revista Pedagogica, n° 7, pp. 28-31, nov. 98/jan. 99. Educagio Infantil.

BARBOSA, Maria Carmen Trabalhando com projetos da Educacgio Infantil In: XAVIER, Maria Luisa E
DALLA Zen, Maria Isabel {o1g.) Planejamento em destaque. Andlises menos convencionais. Cadernos de
FEducagdo Basica. Porto Alegre: Mediacfio, 2000. pp. 75-96.

BANDILOI, BONDIOLL Anna e MANTOVANI, Susana. Manual de Educagdo Infantil. De 0 a 3 anos. 9°
Ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BRASIL.. Ministéric da Educagiio ¢ de Desporto. Secretaria de Educacdco Fundamental. Referencial
Curricular Nacional para a Educacdoe Infantil. Brasilia, MEC/SEF, 1998.

BUIES, Maria Isabel E. Crianca e brinquedo: feitos um para o outro? (no prelo).

CARVALHQ, Mara; RUBIANO, Marcia. Organizacic do espaco em instituicdes pré escolares. In:
OLIVEIRA, Zilma {org.). Educagdo infantil: muitos othares. Sdo Paulo, 1994, pp. 107-130.

CRAIDY, Carmem; KAERCHER, Gladis (org.). Educacéo Infantil: p'ra que te guerc? Porto Alegre:
Artemed, 2001. (Todos os colaboradores).
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CRAIDY, Carmem {org.). O educador de todos os dias: convivendo com criangas de 0 a 6 anocs. Porto
Alegre: Mediacgiio, 1998.
FELIPE, Jane. Entre tias e tiazinhas: Pedagogias Culturais em circulagdo. In: SILVA, L. H. {org.). Século
XXI: qual conhecimento? Qual curriculo? Petrépolis: Vozes, 1999, pp. 167-179.
FERREIRA, Maria C. et alii. Creche, faz de conta e cia. S3o Paulo; Vozes, 1992.
Fazeres na Educagdo Infantil. So Paulo: Vozes, 1999.

FISHER, Rosa O estatuto pedagdgico da midia: questdes de analise. In: Educacéio e Realidade, Porto Alegre.
v. 22 0. 2, pp.59-80. jul/dez. 1997.
FONSECA, Licia L. O universo da sala de aula: uma experiéncia em Pedagogia de Projetos. Porto Alegre:
Mediacdo, 1999.
GALVAQ, Izabel. Henri Wallon: uma concepgdo dialética do desenvolvimento infantil. Petropolis: Vozes,
1995,
GALVAO, Izabel. Wallon ¢ a Crianga. In: Revista Crianga. MEC. 1, 33 dez. 1999. pp. 2-7.
GIROUX, Henry A disneyzacfio da cultnra infantil. In: SILVA. Taden Tomaz e MOREIRA, Flavio (org.).
Territorios Contestados. O curriculo e os novos mapas  politicos e culturais. Rio de janeiro: Vozes, 1995,
HOFFMANN, 1. Avaiiagde da pré-escola: Um olhar sensivel e reflexivo sobre a criagnga. Porto Alegre:
Mediac8o. 1996,
KAMIL, C, & DEVRIES, R Piaget para a educagio pré-escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.
KAMIL C. & DEVRIES, R. O conhecimento fisico na educacdo pré-escolar. Implicacées du teoria de
Piager. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986,
KOHL, Marta de Oliveira. Vygotsky. Aprendizado e desenvolvimento. Um processo sécio-historico. Sio
Paule. Scipione, 1995
KUHLMANN, Moysés. Infdncia e educagdo infantil: uma abordagem historica. Porto Alegre: Mediacio,
1998,
LA TAILLE, Ives; KOHL, Marta; DANTAS, Heloisa. Piager, Vygotsky ¢ Wallon. Sao Paulo: Summus, 1992.
LOPES, Guacira. Segredos ¢ mentiras do curriculo: Sexualidade e género nas praticas escolares. In: HERON,
Luiz da Silva. 4 escola cidada no contexto da globalizagdo. Rio de Janeiro: Petraplis, 1998 p. 3347,
MEYER, Dagmar Alguns s3o mais iguais que os outros: Etnia, raca ¢ nacio em acio no curriculo. In:
HERON, Luiz da Silva. 4 escola cidadd no contexto da globalizacdo. Rio de Janeiro: Petroplis, 1998. pp.
369-380.
OSETTO, Luciana E. (org.) Encontros e encantamentos na educagéio infantil. Compartilhando experiéncias
de estdgio. S&o Paulo: Papirus, 2000.
PIAGET, Jean. 4 formagdo do simbolo. Imitagdo, jogo e sonho imagem e representacdo. Rio de Janeiro:
Zahar, 1978.
PIAGET, Jean O nascimento da inteligéncia na crianga. Rio de Janeiro: Guanabara, 1987.
RIO GRANDE DO SUL. Secretaria da Educago. Departamento Pedagégico. Divisio de Ensino
Fundamental. Padrdo Referencial de Curriculo: 1* versdo, educacio infantil.  Porto Alegre, 1998,
SABER, Maria da Glbria. A consirugéo da inteligéncia pela crianga. $3o Paulo: Scipione, 1989,
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Proposta pedagégica da Educacio Infantil. In: Cadernos
Pedagégicos 15, Porto Alegre, abril/1999.
SILVA, Tomaz T. Documentos de identidade. Uma introduc@o as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.

(org.). O que ¢ afinal, Estudos Culturais? Belo Horizonte: Auténtica, 1999,
STEINBERG, Shirley. Kindercultura: a construcdc da infancia pelas grandes corporagdes. In: SILVA, L. H;
AZEVEDQ, 1. C.; SANTOS, E. 8. (0rg.). Identidade social e a constru¢do do conhecimento. Porto Alegre:
SMED, 1997. pp. 98-145,
VIEIRA DA CUNHA, Susana (org.). 4 expressdo pldstica, musical e dramética no cotidiano da crianca.
Porto Alegre: Mediacgdo, 1999.
VYGOTSKY, L. 4 formacdo Social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes, 1988.
WADSWORTH, Barry. Inteligéncia e afetividade da crianca. Sdo Paulo: Pioneira. 1992,
WALKERDINE, Valerie. Uma andlise foucaultiana da pedagogia construtivista. In; SILVA. T. T. {org.).
Liberdades reguladas: a pedagogia construtivista e outras formas de governo do eu.
WALLON, Henty. 4 evolugdo psicolégica da crianga. Lisboa Edigoes 70, 1968.
ZABALZA, Miguel. Qualidade em educacdo infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998,

Fitas recomendadas {Acervo da Central de Produgées da UFRGS)
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N® 24 — Como se desenvolve a mente dos bebés {35 min)

N® 25— Zero a seis (4 h)

N? 32 — El primer afio de vida {23 min)

N® 133 — Descobrindo o mundo com: os bebés (8 min)

N® 165 — Construindo materiais para interacio pedapdgica com bebés (18 min)

N 195 — Zilma de Oliveira: as interagdes sociais e o desenvolvimento infantil na
creche. (1 h 40 min)

N° 210 - Nossa creche respeita crianga (10 min)

N° 214 ~ E assim nasce um projeto...” (25 min)

N° 227 ~ Construindo a adaptagiio 4 escola infantil para aprender
prazerosamente (7 min).

N° 288 — Descobrindo sons e sensacies no bergario (10 min)

Disciplina: CAMPO PROFISSIONAL

ARROYO, Miguel. Escola plural. Proposta Politico-Pedagdgica. Rede Municipal de Educacfio de Belo
Horizonte, Minas Gerais, 1994,

CARVALHO, Marilia Pinto de Carvaltho. No corag¢iio da sala de aula: género e trabalho docente nas
séries iniciais. 580 Paulo: Xami, 1999.

CHARLOT, Bernard. 4 relagdo ao saber e a escola dos alunos dos bairros populares. In: AZEVEDO, José
Clovis de (org.). Utopia e democracia na educagiio cidadi Porto Alegre: UFRGS/SMED-POA, 2000.
DALLA 7ZEN, Maria Isabel. Projetos Pedagagicos: cenas de sala de aula. Mediagfio: Porto Alegre, 20001,
Cadernos de Educacio Basica, n. 07,

FONSECA, Claudia. O abandono da razdo: a descolonizagdo dos discursos sobre a infdncia e a familia. In:
SOQUSA, Edson Luiz André de (org.). Psicanalise e colonizacio: leituras do sintoma social no Brasil. Porto
Alegre: Artes e Oficios, 1999,

FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo; cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 1993.
GIROUX, Henry. O Pés-modernismo e o discurso da critica educacional. Tn: SILVA_ Tomaz Tadeu da
(org.). Teoria Educacional Critica em tempos pés-modernos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.
HICKMANN, Roseli Inés. Estudos Sociais: outros saberes, outros sabores. Mediacio: Porto Alegre, 2002,
Cadernos de Educacio Basica. n. 8

HICKMANN, Roseli Inés. Escola e familia: iénues limites da discipling. In: XAVIER, Marja Luisa M. el. al.
Disciplina na escola: enfrentamentos e reflexdes. Mediacio: Porto Alegre, 2002.

KULHMANN JR., Moisés. Infincia e educacfio infantil: uma abordagem histérica. Porto Alegre:
Mediacdo, 1998.

MOREIRA, Antonio Flavio. Curriculo, Utopia e Pés-Modernidade. In: Curriculo: questdes atuais. Antdnio
Flévio B. Moreira (org.) Campinas, SP: Papirus, 1997.

PREFEITURA DE BELO HORIZONTE. Projetos de Trabalho: reflexdes sobre a pratica pedagdgica na
escola plural. Secretaria Municipal de Educacgio, 1995,

SAO PAULO. Programa de expansio e melhoria do ensino pré-escolar na regido metropolitana de Sie
Panlo. Secretaria Estadual de Educagio, 1994,

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ. Ciclos de Formacdo: proposta politico-pedagogica da
escola cidadi. In: Cadernos Pedagogicos, SMED: Porto Alegre, n.09. dezembro, 1996.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQO. Proposta Pedagégica de Educagiio Infantil. In: Cadernos
Pedagogicos, SMED: Porto Alegre, n. 15, abril, 1999.

STEINBERG, Shirley R & KINCHELOE, Joe L. Sem segredos: cultura infantil, saturacéo da informagéo e
infancia pés-moderna. In: Cultura infantil: a construgio corporativa da infincia. STEINBERG, Shirley
R. & KINCHELQE, Joe L. (org.) Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2001.

XAVIER, Maria Luisa M. 4 escolarizacdo inicial: das concepgies tedricas s metodologicas. In: Cadernes
Pedagégicos. Nimero 11, SMED/Porto Alegre, Dezembro, 1996.

XAVIER, Maria Luisa M et al. Planejamento em destague: anilises menos convencionais. Porto Alegre:
Mediagio, 2000, Cadernos de Educacio Basica, o 05,

= Filmes: Quando tudo comeca - Nenhum a menos - A invencdio da infancia - Filhos do Paraiso
=> Videos: Ciranda, cirandinha — Clandia Fonseca ¢ O Faturo da Terra — MST
=> Palestra (em video): “Vivendo a escola: dilemas na contemporaneidade™ — José Outeiral
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Anexo 4- Bibliografia ltaliana

BIBLIOGRAFIA JTTALIANA SOBRE EDUCACAO INFANTIL TRADUZIDA EM
PORTUGUES’

BARTOLOMEIS, Francesco. A nova escola infantil- as criancas dos 3 aos 6. Ed.Livros
Horizinte, Lisboa,1982.

BECCHI, Egle. Retérica da infincia. PIACENTINL Telma A. {org ) A modernidade, a infancia ¢ o
brincar - Perspectiva. Floriandpolis/S C. UFSC-NUP/CED, ano 12, n. 22, p. 63-93, agosto/dez.
1994,

BECCHI, Egle (et. al) Avaliando a pré-escola- uma trajetoéria de formacdo de professoras.
Campinas: Editora Autores Associados. (no prelo}

BELOTTIL, Elena G. Educar para a submissio. Petrdpolis: Vozes, 1979,

BONDIOLI, Anna e MANTOVANI, Susanna (orgs). Manual de Educacio Infantil: de 0 a 3 anes
- uma abordagem reflexiva. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

BORGHL, Batista. As escolas infantis municipais de Modena I: o modelo. In: ZABALZA, Miguel.
Qualidade em Educaciio Infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998, p. 93-108.

CALVINO, ftalo. Fabulas Italianas: coletadas na tradicio popular durante os ultimos cem anos ¢
transcrita a partir de diferentes dialetos. Sdo Paulo. Cia das Letras, 1992.

COMISSIONNE MINISTERIALE. As novas orientaces para uma escola da infancia (traducio do
italiano: Carlo Alberto Dastoli). FARIA, Ana Licia G. de. {org.) Grandes politicas para os
pequenos. Cadernos Cedes. Campinas: Papirus, n. 37, p. 68-100, 1995 {publicada em 1996).
FRABBONI, Franco. A escola infantil entre a cultura da infincia e a ciéneia pedagogica ¢ didatica
In. ZABALZA, Miguel. Qualidade em Educagio Infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, p. 63-92,
1998,

FUSARI, Andrea. As criangas e os dircitos de cidadania. A cidade como comunidade educadora.
Educacio e Sociedade. n. 78, 2002.

GALARDINI, Amnalia. Lugares para crescer: projetos ¢ experiéncias nos servigos pré-escolares na
Italia. In: Anais do IV Simpésto Latino-Americano sobre Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos e II
Simpoésio Nacional de Educagio Infantil. Brasilia, nov. 1996,

. Avaliacdo da qualidade no atendimento a infincia. In: Anais do IV Simposio Latino
Americano sobre Educacio de Criancas de 0 a 6 anos e 11 Simpésio Nacional de Educagio Infantil,
Brasilia, nov. 1996,

-==—-——--—-L’¢ssere ¢ il fare dei bambini: esperienze e prospettive dei servizi educativi prescolari in
Italia. Anais do Semindrio internacional da OMEP, RJ, p.5-17,2000.

GARUTI, Nives. As escolas infantis municipais de Modena II: as praticas educativas. In:
ZABALZA, Miguel. Qualidade em Educa¢io Infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998, p.
119-140.

GHEDINI Patrizia O. Entre a experiéncia € 0s novos projetos: a situagio da creche na Italia. Tn-
ROSEMBERG, Fulvia e CAMPOS, Maria M. {org.) Creches e pré-escolas no Hemisfério Norte.
S&o Paulo: Cortes ¢ FCC, 1994, p. 189-209.

MANTOVAN], Susanna ¢ PERANI, Rita. Uma Profissdo a ser Inventada: o educador da 1* inféncia.
Pro-posices. n. 28, p. 75 — 98, 1998,

ONGARI, Barbara ¢ MOLINA, Paola. A profissio da professora de creche- uma pesquisa
realizada no interior da creche, Sdo Paulo: Cortez. (no prelo)

! Faculdade de Educacio da Unicamp/Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas & Educacdo/Gepedisc-
Grupo de Estudos ¢ Pesquisas em Educagio e Diferenciaciio Sécio-cultural/Sub grupo de Estudos em
Educacio Infantil. (coordenadora: Ana Licia Goulart de Faria)

htde s |
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PANCERA, Carlo. Seménticas da infincia. PIACENTINI, Telma A. (org.) A modemidade, a
mfinciz ¢

o brincar. Perspectiva. Floriandpolis/SC, UFSC-NUP/CED, ano 12, n. 22, p. 97-104, agosto/dez,
1994,

RABITTLGiordano. A procura da dimensdo perdida: uma escola de infincia de Reggio Emlia.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

RODARI, Gianni, Gramatica da fantasia. S30 Paunlo: Summus, 1982.

TONUCC], Francesco. Com olhos de crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

BIBLIOGRAFIA SOBRE A EDUCACAQ INFANTIL ITALIANA (em portugues)
BALAGEUR Irene ¢ MESTRES Juan ¢ PENN,Helen. A qualidade nos servigos para a infancia -
documento de discussio. Comissdo da Comunidade Européia: diregiio geral- ocupagio,relagdes
industriais e servicos sociais. Rede para infincia da Comissdo Européia, 1992,

BARBOSA, M. Carmem. (resenha) Educacio Infantil na Itilia: 4 publicacdes da Editora Artes
Médicas. Pré-posicdes, n. 28, p. 193 — 197, 1998.

CAMPOS, Maria M. A cidade das criangas (resenha do livro La citta dei bambini). Revista
Brasileira de Educacfio, ANPED, SP: n. 4, 1997.

EDWARDS, Carolyn ¢ GANDINLLella ¢ FORMAN, George (orgs.) As cem linguagens da crianca
- a abordagem de Reggio Emilia na Educagio da Primeira Infincia. Porto Alegre: Artes Médicas,
1999,

FARIA, Ana Lucia G. Impressdes sobre as creches no norte da ltalia - bambini si diventa. IN:
CAMPOS, Maria ¢ ROSEMBERG, Fulvia (orgs.) Creches e pré-escolas no Hemisfério Norte. SP:
Cortez/FCC, 1994.

FARIA, Ana iucia G. Da escola materna a escola da Infincia: a pré-escoal na Italia hoje. Cadernos
Cedes, 37, p.63-67, 1995.

FARIA, Ana Licia G. Apresentagdo & edi¢io brasileira do ‘Manual de educacio infantil de 0 a 3
anos’ organmzado por Susanna Mantovani ¢ Anna Bondioli (Artes Médicas, 1998) e também
publicada na revista Patie, n.7,1999,

GANDINLLella ¢ EDWARDS, Carolyn. Bambini:a abordagem italiana 4 educaciio infantil.
Portao Alegre: Artes Médicas, 2002.

GUIMARAES, Danicla ¢ LEITE, Maria Isabel. Pensando a educagio (infantil) a partir de autores
italianos: uma resenha critica da bibliografia traduzida para o portugués. Cadernos da PUC-RJ,
departamento de educacio, n.43,1999.

GUIMARAES. Daniela ¢ LEITE, M. Isabel (resenha) Manual de educagio infantil de 0 a 3 anos:
uma abordagem reflexiva. Educacio e Sociedade n. 75, p.307-311,2001.
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