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Resumo

O principio fundamental desta pesquisa ¢ , dentro da perspectiva ética e politica, discutir
o ensino da Filosofia da Educagdo na realidade educacional do ensino médio, mais
especificamente, o Curso Normal (magistério) das escolas da regido Metropolitana de
Campinas-SP. Pretendemos resgatar alguns dos contextos historicos (LDB 5692/1971 e
9.394/1996), que foram permeando a concepgao desse ensino até a atualidade.

O eixo norteador desta analise sera a pratica pedagogica, atuando na formacao do futuro
educador do ensino fundamental nos ciclos um e dois. Deste modo, ensinar Filosofia da
Educacdo no contexto atual do ensino médio, significa fazer a critica aos paradigmas de
uma educacdo, que continua a excluir muitos do processo de ensino/aprendizagem. Esse
mesmo sistema de ensino, utiliza-se dos ditames legais (LDB, p. ex.) da politica
educacional, para excluir dos curriculos escolares a Filosofia, suprimindo de seu discurso,
sua identidade critica.

Abstract

The principal this research is, into the ethical and political perspective, to discuss the
Philosophy Education teach, in the reality educational high schools, more specifically
Mastership, of the Campinas-SP Metropolitan region’s schools. We intend to ransom some
historic contexts (LDB 5692/1971 and 9394/1996), which had been interposed his conception
until nowadays.

The directing shaft of this analysis will be the pedagogical practice, acting in the formation of
the future teacher in the elementary school, (cycles one and two). So, to teach of Philosophy
Education in the present context of the high school, signify to criticize the paradigms on
education, which continue excluding many people of the process teach /learning. The same
teach system utilize educational politics (LDB), to exclude the Philosophy of the scholar’s
curriculum, suppressing of this discuss his critical identity.
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INTRODUCAO

O que iremos apresentar nesta dissertacdo faz parte da investigacao que
realizamos, no decorrer dos anos de 2001 e 2002, sobre o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelos professores que lecionam Filosofia da Educagao nas escolas da
regidao que “mantiveram” o curso Normal no seu curriculo, para a formagao de
professores de nivel 1. Entendemos ser um tema muito abrangente e de fundamental
importancia para a propositura de um debate amplo, porém, em nossa pesquisa, este
nao ficou restrito apenas ao trabalho dos docentes, mas abriu sérias e desafiadoras
polémicas. O enriquecimento da discussao e um melhor entendimento do problema se
deram também, como ndo poderia ser de outra forma, com a contribuicdo dada pelos
discentes na avaliagdo que fizeram quanto a importancia e os objetivos da referida
disciplina no processo de sua formacao.

Seguindo o ponto de vista acima, principalmente no que se refere ao Ensino da
Filosofia da Educacéao, existem outros fatores importantes a serem analisados e iremos
polemizar, dentro deste universo, sobre outra questdo fundamental, por ser uma
situacado que vem alterando a concepgao de ensino na escola. Isto €, com as alteragdes
que estdo ocorrendo constantemente nos meios de produgéo (devido a introducéo das
novas tecnologias no processo produtivo), os conceitos Ensino, Educagdo e Escola
também sofrem essas alteragdes, criando novos paradigmas cujo objetivo € a suposta
“‘modernizacdo” e a possivel mudanga destes conceitos principalmente através das
politicas publicas que dao “direcionamentos” legais a construgdo deste novo modelo (a
LDB é o exemplo concreto desta “nova” realidade). E este sentido que estaremos
também discursando sobre o momento critico em que, ja concretizada na esfera da

politica educacional, a Filosofia e a Filosofia da Educagéo, devido o fechamento do



curso normal, estdo passando com a retirada paulatina dessas disciplinas da grade
curricular do Ensino Médio.

O que vem ocorrendo de fato, na escola, com a introducdo destes “novos”
paradigmas para o ensino? Acreditamos que, ideologicamente, vem se concretizando a
tese do “desmonte” da educacgao publica, ou seja, com o processo de “faléncia” desta,
as disciplinas citadas perdem o seu referencial para o modelo de Educagao que foi
inaugurado em nosso contexto histérico. Por esse motivo, o processo de degradagéo
das condi¢gdes de manutencdo das mesmas parece ser inevitavel. O ensino se dilui em
“praticas” que valorizam as tendéncias utilitarias, uma vez que o viés desta pratica tem
como fundamento a idéia de “suprir” as necessidades do homem no que € importante
para sua “formacgédo”. Tendo em vista que essa formagédo “garantira” a sua insergéo
nesta nova realidade produtiva. Portanto, ter a Filosofia como disciplina obrigatéria no
curriculo do Ensino Médio, passou a nao ser mais necessario. Ela passa a nao ter mais
sentido para esta “nova”’ realidade pedagodgica, sendo retirada dos curriculos (ou
diminuida a carga horaria) e, consequentemente, da escola. Assim, a Educagao
continua sendo conduzida de maneira doutrinaria e dominadora, como sempre foi,
transmitindo a ideologia de uma classe que quer manter sua posi¢cao e o seu status na
sociedade.

Todavia, como toda discussdo politica é polémica e, em se tratando de
educacédo, essa discussao se torna ainda mais abrangente, razdo que nos levou a
conduzir o eixo de nossa andlise para uma critica aos determinantes histéricos que
influenciaram e continuam a influenciar na construcdo de uma ldentidade da Filosofia
da Educagao para o Ensino Médio (em especial o curso normal). Por outro lado, para
que essa discussao tenha a profundidade que o assunto proporciona, estaremos
priorizando, em todo o momento da investigacdo, a questdo fundamental que vai
permear o eixo tematico desta analise; o Ensino. Ou seja, iremos deslindar esta
questado, na medida em que ela € também um dos pilares no processo de formacéo da
consciéncia do homem: tanto para a condugao da sua vida e, consequentemente, para
a producao da sua Historia. Por este motivo, buscaremos evidencia-la com a realidade

concreta da escola e como € apresentada, para os discentes essa questdo, para que



possam ter um olhar critico sobre o problema tedrico e pratico do Ensino e como se
d&o os seus desdobramentos no cotidiano escolar.

As idéias expostas acima s&o parte de um conjunto de questdes e indagacgdes
que foram surgindo no desenvolvimento do trabalho e, inicialmente, partimos dos
seguintes pressupostos:
1° quais eram os objetivos determinantes na reflexdo sobre o ato de ensinar e em se
tratando do foco no qual nos colocamos para discutir a questdo, em especial o que
concebemos como determinante no ensinar a Filosofia da Educagao?
2° No curso Normal tem-se ensinado a Filosofia da Educacgéo ou, por intermédio da
Histéria e da Filosofia, ensina-se a discursar (entendemos este discurso como o que se
realiza e se constitui na vida pratica) sobre a Educagao?
3° No que se ensina em Filosofia da Educagédo (j4 que se trata da formagdo de
futuras/os professoras/es) existe uma contribuicao para suprir também as necessidades
de formacado e informagdo dos discentes para que possam analisar, criticamente, o
contexto educacional no qual estardo atuando?
4° Quais os encaminhamentos tomados pelo professor da disciplina (sua postura) na
execucao do seu trabalho?
5° Como o educando interpreta sua postura como futuro educador?

Todas as questbes serdo respondidas e melhor conceituadas no primeiro
capitulo, onde estarao expostos os pontos de vista dos docentes e discentes sobre a
importancia de se ter a Filosofia da Educagcdo no curso em questdo. Assim como,
todos os procedimentos utilizados, pelos docentes, para dinamizar e potencializar o
processo de organizagao racional do pensamento, para uma analise critica e
substantiva do fendmeno educacional. Por outro lado, € salutar também analisarmos
essa real importancia da Filosofia da Educagdo na constituicdo do curso. Ela, a
Filosofia da Educacéao, pode ser entendida como organizadora do discurso critico do
fendbmeno educacional, seguindo esse ponto de vista, ndo se poderia entendé-la
apenas como uma disciplina a mais no curriculo do ensino normal, ela tem os seus
pressupostos. E esses pressupostos se baseiam no proprio seio em que eles séo
produzidos; nas relagdes de producdo no qual se constitui a histéria humana. Nao é

possivel, no entanto, pensar a Filosofia desvinculada da questao historica, da mesma



forma que, ndo é possivel pensar a docéncia se nao for através de um projeto
vinculado a Histéria humana. E € neste momento que a reflexao filoséfica se torna
questionadora dos problemas educacionais, uma vez que eles fazem parte da
organizagdo da vida material e racional dos seres humanos. Ndo ha duvida de que
educador do é o protagonista das transformacgdes histéricas, por ser ele também o
sujeito produzido por esses determinantes que constituem tecido do social. Porém,
essa consciéncia ele passa a té-la quando reconhece que uma contribuicdo sua para a
formagao intelectual do homem, é importante na medida em que essa formagéo venha
auxilia-lo na organizagao de uma nova concepg¢ao de mundo.

Portanto, discutirmos sobre o sentido de ensinar Filosofia da Educagao, no
contexto atual da escola, é buscar entender as questdes fundamentais deste Ensino no
processo de formacgao e desenvolvimento intelectual do aluno. Todavia, essa formacéao
também é parte constitutiva educacional do projeto e do plano pedagdgico das escolas.
Nestes planos estdo contidos também os objetivos politicos, culturais e ideoldgicos do
que se espera e 0 que se quer da Educacdo, principalmente para os futuros
educadores.

Partindo deste pressuposto, ja temos uma questdo importante para ser
analisada; toda discussao “filosofica” deve partir de uma reflexdo teérica do problema,
para ser concretizada na realidade pratica. Sendo assim, entendemos que o objeto
central de organizacéo e constituicdo de um projeto pedagodgico, fundamento norteador
de um trabalho com a Filosofia no contexto escolar, é a praxis, ponto importante de
nossa reflexdo. A praxis € o momento tedrico/pratico da discussado para se analisar as
contradicdes do contexto escolar, portanto € um ponto fundamental para que possamos
refletir sobre o problema da Educagao e do Ensino. Principalmente, para conhecermos
mais amplamente esse universo no qual estd relacionado também ao Ensino da
Filosofia da Educagao no contexto atual do curso Normal.

O tema, entdo, se torna relevante, e ao mesmo tempo desafiador, porque nao
encontramos referenciais bibliograficos que contemplassem a discusséo, o que fez com
que partissemos para essa investigagdo, uma vez que este, como objeto de pesquisa
académica, ainda nao havia sido trabalhado. E foi por ele que propusemos organizar os

caminhos no qual trilhamos.



Portanto, quando falamos que a Educacdo e o Ensino serdo questdes
fundamentais desse tema é justamente porque nao nos seria possivel analisar a
objetividade dessa questdo relevante se, juntamente com ela, n&o estivéssemos
refletindo também sobre uma realidade que conhecemos concretamente em nossa vida
pratica'. E se o nosso intuito desde o inicio foi investigar o Ensino da Filosofia da
Educacao no Ensino Médio (Normal), primeiramente, seria importante colocarmos o
que entendemos por esta pratica.

Tendo como norte desse pressuposto o trabalho dos Professores de Filosofia
da Educacdo em suas escolas, entendemos que ensinar’ — analisando de maneira geral
— ¢, fundamentalmente, darmos a nossa contribuicdo (ndo apenas como educadores,
mas como seres humanos que também se educam na relacdo de dialogo que existe
com os educandos) para a formacgao, a reflexao e a agdo do homem na transformacao
do seu contexto historico; momento no qual ele passaria a refletir sobre si mesmo e o

mundo em que vive. No entanto, ndo podemos afirmar que a Educacéo leva a

transformacdo da sociedade, pelo contrario, ela € uma ferramenta em que se pode

projetar a discussao sobre as contradigdes existentes no contexto real da escola e da
sociedade (ela é o espacgo da luta de classe) e “auxiliar” na transformacao das relagdes
sociais. Por outro lado, € o homem, sujeito histérico, que transforma essas relagdes
quando age sobre elas. Por qué? Porque ele é um ser historico que se produz na
histéria e, por este fato, esta intimamente ligado a mesma e onde se realiza como ser
humano.

Com efeito, para que esta agao seja efetivada na histéria humana, este deve
estar formando, constantemente, para si, a consciéncia desta agao. Ou seja, ele deve
estar elaborando, plenamente, em sua consciéncia, na organizacéo de sua vida (uma
vez que essa sera o0 seu projeto historico), uma nova concep¢do de mundo, que
refletida no sentido que Gramsci propde ao termo, o levaria a uma mudanca de postura

e de consciéncia que deve ocorrer quando, no processo de organizagdo de seu

' Segundo GADOTTI (1987: 27), “Nao se faz uma tese sobre educagio: o sujeito esta implicado. Falar de educagio
¢ falar de mim mesmo. Eu ndo posso abstrair da minha marcha, de minha histéria, fazendo um discurso, uma tese de
filosofia da educacdo. Eis porque uma tese, um trabalho de pesquisa em educacao nunca ¢é neutro.”

* Por questdo de método, fomos buscar o sentido do verbo em sua variagio semantica proposta no dicionario e,
segundo FERREIRA (1994: 251), ensinar ¢; Ministrar o ensino ¢ educar, transmitir conhecimento a, adestrar,
treinar, fazer conhecer, pregar, doutrinar. Aprender por si.



10

pensamento; sobre as coisas e 0 mundo, ele passe a “superar’” (a superagao da
sociedade civil esta no fato de se construir a sociedade regulada através da agao
politica no qual se conquista a hegemonia) as contradigcbes existentes em sua
realidade. Portanto:

Criticar a propria concep¢do do mundo, portanto, significa torna-la unitaria e
coerente e eleva-la até o ponto atingido pelo pensamento mundial mais evoluido.
Significa também, portanto, criticar toda a filosofia até hoje existente, na medida em
que _ela deixou estratificacoes consolidadas na filosofia popular.(o grifo é nosso) O
inicio da elaboragdo critica é a consciéncia daquilo que é realmente, isto é, um
“conhece-te a ti mesmo” como produto do processo historico até hoje desenvolvido,
que deixou em ti uma infinidade de tragos acolhidos sem andlise -critica.
(GRAMSCIL, A. 2001 (vol 1) p. 94)

Neste sentido, o ensino se realiza na histéria por ser um projeto humano que se faz
com e pelo homem. E, se neste processo, este passa a conhecer-se a si mesmo é
porque ele é parte importante desse processo de formagao de um novo contexto social.

Para se elaborar essa nova realidade, € necessario conhecé-la concretamente,
desmistificando todo o processo ideolégico de dominagéo existente nela e elevando o
conhecimento para a praxis transformadora. Ensinar, seguindo este viés, € fazer o
resgate e construgao da identidade do que seja humano no homem, na medida em que
este participa também das agdes politicas, sociais e culturais, da sociedade em que
vive. “E por isso que o testemunho da Filosofia da Educagdo pode, as vezes, perturbar,
inquietar, turvar os espiritos. Esse testemunho pode denunciar situacdes que conduzem
a opress&o do homem, a uma educacéo da perversdo.>”

Por este motivo, quando partimos para essa investigagao, nossas indagacoes ja
estavam, em certa medida, maduras em nossa consciéncia, devido ao fato de
convivermos, como ja dissemos, com a realidade do Ensino nas escolas
(principalmente as que se encontram nas periferias), de nivel Médio. E, como
participamos concreta e diretamente desta realidade socioecondmica dos estudantes, &
possivel perceber — apesar das contradicdes que existem nesta realidade — a
importancia que o Ensino tem para eles, assim como para 0os que mais necessitam
deste ensino, o povo. E pela intervencdo popular nas questdes sociais, politica, cultural,

econdmica e religiosa, que é possivel realizar uma nova concepg¢ao de mundo, quando

3 Moacir GADOTTI, A Educacio contra a Educagio, p. 30.
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sao transmitidos a essa populacdo os subsidios e os conhecimentos necessarios para
que possam ter a possibilidade de refletir e atingir o maximo de consciéncia possivel do
seu tempo, passando a entender, criticamente, o momento em que estdo vivendo.
Desta mesma acgao relacionada a questao educativa, estes possam ter eloqiéncia para
discursar, de maneira sistematica e coerente sobre os reais problemas que estéo
vinculados a sua realidade. Neste sentido, “a tarefa da Filosofia consiste também,
desde suas origens, em boicotar todo o projeto que se opde ao humano, em
desmistificar toda a acdo que opera o pensamento e produz a desigualdade.4”

A origem do problema do Ensino tem portanto, suas raizes fincadas no processo

historico de organizacdo da sociedade. Nesta organizacdo, cada “cidadao” teria uma
funcdo socialmente “constituida”, o que, consequentemente, ja mostra,
ideologicamente, como se daria a formacdo do homem desde o inicio da sua
aprendizagem. Isto quer dizer que o desdobramento da questao esta ligado diretamente
a realidade do Ensino desde a formacao da crianga (em nosso caso desde o Ensino
Fundamental). Nosso objetivo, teve como meta importante investigar a pratica do
Ensino da Filosofia da Educacédo no processo de formacado do Educador que ira atuar
nesta realidade. Fomos a campo investigar o que se ensina na disciplina aos
educandos, que terdao pela frente o “compromisso” e a “funcdo” de Educar e
Alfabetizar criangas; principalmente as mais carentes que tém dificuldade de
compreender essa realidade. E, estando “desconexas” com esta realidade e o mundo,
tornam-se alienadas do processo de dominagao da sociedade burguesa, que massifica
de maneira indigna os homens, fazendo-os viver em condi¢cdes sub-humanas.

E importante ressalvarmos nesta questdo um problema fundamental que permeia
o processo de massificacdo do Ensino; “A politica educacional do nosso pais”, que
também marginaliza o Ensino da Filosofia, retirando dela a sua potencial importancia no
processo de formagdo do homem (ela ndo € a Unica neste processo, todas as
disciplinas, também, dao a sua contribuigcdo nesta caminhada cujo objetivo principal € a
formagdo do ser humano). O fechamento do curso no Ensino Médio, que para os

educadores é uma forma de afrontamento as reais necessidades da escola, hoje, ao

* Ibid., pg. 30.



12

passo que o de que ela mais necessita, é a pratica e promocao do efetivo respeito ao
ser humano e a tdo sonhada democracia.

Como estamos nos apoiando no fato de que o ensino é, materialmente, o objeto
que tem como fundamento a reflex&o filoséfica e a formagao da consciéncia histérica do
homem (este processo tem o seu alicerce na formagao basica no Ensino Fundamental
das séries iniciais da aprendizagem), este é possivel de ser realizado na atividade
critica e criadora, no sentido de que possa vir a fazer do seu contexto social, algo que
seja digno das suas necessidades, como as necessidades dos outros uma vez que o
ser humano também se faz, historicamente, na relacdo com o outro. Mas, no Brasil,
esta perspectiva para a educagao sempre esteve na sua contramao. A formagao do
nosso modelo educativo foi construido a partir de outros objetivos do que se esperava
da educacgéo para os seres humanos, nos quais se configurou como um modelo de
educacdo dominador e marginalizador. A relagdo entre professor e aluno, desde as
matrizes coloniais, era ambigua e contraditéria; o professor era o “sumo pontifice” do
saber, enquanto o aluno era o mero depdsito onde as informagdes necessarias eram
“‘depositadas”.

Se pretendemos formar o ser humano consciente, devemos, primeiramente,
entender a escola em sua relagao integral com o ser humano; a escola é o educando,
que esta em pleno sincronismo com o mundo. E, neste sincronismo, existe uma relagéo
fundamental com o Educador; sem esta relagao nao teria sentido a pratica educativa. O
Ensino da Filosofia da Educagcao, deve estar sempre contribuindo para que o
educando forme para si uma concepgdo de mundo, desvinculando-o dessa visao
fragmentaria do senso comum de ver o mundo. Essa visao faz parte de uma cultura que
€ imposta também pelos modelos (paradigmas) vigentes em nossa sociedade. Nao é
possivel retirar o senso comum da realidade, mas é do seu nucleo na formagéao
intelectual do homem que se atinge o bom senso que, segundo Gramsci (2001), é o
nucleo saudavel deste. E através do bom senso que podemos construir uma sociedade
mais justa.

Trabalhar, portanto, a postura critica do educando frente as questbes que mais
o afligem e o preocupam, como por exemplo: os problemas de seu tempo, sédo fatos

que o educador convive, cotidianamente e com frequéncia, principalmente em seu
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trabalho em de sala de aula. Ser educador € ir além do que se ensina, é ter a humildade
de perceber no seu trabalho que o Ensino se faz pela troca simbdlica e existencial com
seus educandos, e por este intercambio se faz a Historia. O educador s6 ensina quando
percebe que, na sua missao histérica, também aprende com seu aluno, convivendo
com seus dramas, alegrias, aflicbes enfim com o que esta intimamente ligado ao
humano que existe nele.

Diante desta realidade conflituosa, onde a contradicdo da questdo educacional
esta muito presente e diretamente vinculada as esferas: politicas, sociais e econémicas,
nosso ponto de partida, para analisarmos metodologicamente a questdo, vai estar
focada em nossa indagacgao inicial; O que trabalha o Professor de Filosofia em sua
elaboragao a critica ao discurso da Educagdo como base para a manifestacdo de um
Ensino transformador que pode estar ligado, entretanto, a uma concepgéo de mundo.
Para que possamos ter o entendimento amplo da questdo buscaremos refletir, no
momento seguinte, sobre as chaves interpretativas do Ensino da Filosofia da Educagéao
para uma critica a Educacédo, como forma de alienagdo do homem em relagdo a sua
realidade; no terceiro momento, retomaremos o0s conceitos histéricos em que as
legislagdes foram constituidas e “regulamentaram” esse processo alienador; no quarto
momento, faremos nossa critica a esses conceitos e como influenciaram diretamente no
processo de marginalizagdo do homem e da escola, para que possamos interpretar
claramente o contexto no qual a Filosofia da Educacgao esta inserida atualmente e esta
fundamentado o trabalho dos Professores para uma andlise critica dos alunos sobre
esse contexto.

Seria, pois, uma reavaliacdo do Ensino da Filosofia da Educacédo, sendo que
este, no Brasil, passou por varias reformulacées, chegando ao modelo que esta
colocado para a condugao da realidade que estamos vivendo.

Fizemos, portanto, um trabalho investigativo, analitico e critico. A dissertacdo que
ora apresentamos busca reconstruir esta trajetéria, com o crivo da reflexdo metddica.
Para a apresentacgao do texto dissertativo escolhemos uma ousada trilha. Partiremos da
pratica e dos programas encontrados nas escolas de nivel médio, apresentando-as com
nossas impressdes e comentarios no capitulo primeiro, visando identificar, ao final do

mesmo, uma tipologia das concepgdes dominantes de Filosofia e de Filosofia da
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Educacao nos programas institucionais heroicamente resistentes. O capitulo seguinte
busca apresentar um debate critico sobre a identidade da Filosofia da Educacédo no
ensino meédio. Ali defendemos a concepcédo materialista e dialética da Filosofia e da
Educacao.

Nos capitulos finais buscaremos interpretar a condicdo legal (cap. 3) e
institucional (cap. 4) da Filosofia como disciplina escolar, frente as transformacgdes
ocorridas na legislagdo do sistema educacional brasileiro recentemente elaboradas. Ali
buscamos ordenar alguns conceitos politicos e determinagdes historicas.

Enfim, de uma investigacao pratica da realidade escolar, buscamos identificar as
articulagbes historicas, politicas, epistemologicas e legais que condicionam e
determinam identidades e contradi¢des na Filosofia e na Educacéo.

Ao final apresentamos algumas licdes descobertas, bem com reafirmamos
nossos propositos e convicgdes acerca da Filosofia e da concepcdo emancipatéria da

Educagao: uma potencialidade humanizadora e intrinsecamente revolucionaria.
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CAPITULO I

O Ensino da Filosofia da Educacao no Ensino Médio em Campinas-SP:
a teoria na pratica

Neste primeiro capitulo, iremos apresentar o objeto de nossa investigagao,
expondo, de forma sucinta, os dados empiricos colhidos durante as visitas que fizemos
nas escolas da regido. Estes dados refletem, de certa maneira, a realidade concreta em
que o Ensino da Filosofia da Educacao se faz presente, e que é fundamento do trabalho
dos Professores da disciplina nas suas respectivas escolas. E sendo essa realidade o
fundamento teorico para a discussao filoséfica, o eixo central da nossa investigacao
tera, como pressuposto basico a busca de uma possivel — devido as proprias
transformacgdes politicas da realidade educacional em nosso pais — identidade para a
Filosofia da Educacgao para o curso Normal Médio.

A palavra “identidade” é base para discussdes amplas, uma vez que ela esta
ligada a dinédmica historica de transformacéo dos contextos sociais (€ possivel se falar
da identidade cultural burguesa, por exemplo, construida no seio de uma sociedade que
estava em pleno processo de transformacéao; a sociedade européia). No entanto, para
que nao percamos o nosso ponto de vista do objetivo central de nossa reflexdo, essa
questdo da identidade estara amarrada, principalmente, a discussao feita pelos
educadores sobre o sentido que tem a Filosofia da Educacéo no processo de formacéao
dos alunos, e como esse ensino, na realidade escolar, pode vir a contribuir para a
construgao de um novo contexto historico. Portanto, esta identidade esta relacionada
diretamente a relagdo homem e natureza, uma vez que € nesta relagdo que se objetiva
uma nova realidade.

Assim como toda questao pratica, que deve partir de um pressuposto teorico, de

uma praxis fundamento (tedrico/pratico) da agao historicamente transformadora,
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entendemos que essa identidade da Filosofia da Educagdao também se efetiva,
concretamente, nesta relacdo. Porém, para que pudéssemos analisar claramente esta
questao, ir a campo e entrar em contato com esta realidade, conhecer o trabalho dos
professores para com seus alunos: sobre o que falam, pensam, entendem e tematizam
sobre o fendbmeno educacional, foi de fundamental importancia. Dessa forma, apesar de
todos os problemas que enfrentamos neste periodo de visitas, tivemos o privilégio de
entrar em contato com um trabalho desafiador que € realizado pelos Professores; no
que ensinam em Filosofia da Educag¢ao para os alunos do curso normal. E o que
percebemos neste trabalho é que o fundamento deste refletir tedrico e pratico (ponto de
vista dos educadores) da Filosofia da Educagao tem, como ponto nevralgico, trabalhar a
valorizagcdo da carreira docente para o aluno, no sentido de que este venha refletir
também sobre a sua atuagdo em sala de aula, ou seja, como ele avalia essa sua praxis
como educador do Ensino Fundamental.

Inicialmente tivemos a preocupagao de sondar, nas escolas da regiao, quais
ofereciam o curso para a populacdo em formagédo de nivel médio. Desta sondagem,
partimos para nossa investigagdo. Neste periodo de desenvolvimento da pesquisa,
citado na Introdugéo, estivemos em visita a sete escolas da Regiao Metropolitana de
Campinas (RMC). Escolas que estao localizadas no eixo entre Campinas, Hortolandia,
Sumaré e Valinhos®, que oferecem/ofereciam o curso de formagdo de Professores para
o Ensino Fundamental, em nivel Médio (magistério). Destas sete escolas visitadas,
apenas quatro mantém, atualmente, aberto o curso havendo um prazo para o seu
fechamento (inicio da Década da Educacdo, promulgada na publicacdo da LDB
9.394/96) até o ano de 2007, quando nao sera mais oferecido para os estudantes do
Ensino Médio. O reflexo politico desta realidade é que ha dois pontos importantes ai
colocados e que, ao mesmo tempo, se tornam polémicos: o primeiro, € um fato
inevitavel e foge aos propdsitos de nossa discussao, € o fechamento do curso, o que ja
esta acontecendo; o segundo é a supresséo da filosofia: tanto no curso como no Ensino
Médio, o que vem acarretando o aumento do desemprego para muitos professores da

disciplina. Por este fato, a disciplina vem perdendo o seu espaco devido a redugao da

5 Vide o0 Anexo I
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carga horaria para as disciplinas de Ciéncias Humanas e, em muitas escolas da regiao,
a Filosofia ndo esta mais presente nos curriculos das séries do Ensino Médio®.

Nesta perspectiva “assombrosa”, por sermos também educador da filosofia no
Ensino Médio, até nos pareceu ironia quando decidimos falar sobre tal tema “O Ensino
da Filosofia da Educagao”, justamente neste momento em que a situagao é
totalmente desfavoravel para a sua continuidade. Parecia que discutirmos sobre o
Ensino da Filosofia da Educagao para o curso normal Médio era cair num “vazio”, numa
discussdo sem sentido, uma vez que este estd em vias de se extinguir. Mas, se
acreditamos no nosso trabalho, na importancia que os alunos depositam na Filosofia —
como uma disciplina que deveria estar presente em todo o momento de sua
aprendizagem — para refletirem sobre as questdes da realidade e de sua vida, este € o
momento de luta em favor do Ensino, da Educacgao, da dignidade dos alunos e para que
ela, Filosofia, continue a estar “viva” dentro e fora dos muros que cercam a escola. Essa
perspectiva, que nao é sé nossa, € uma questdao compartilhada com os que fazem do
seu trabalho uma “arma” contra a ideologia impregnada na escola, de que a Educagéao
tem que “servir’ para o que € apenas necessario, € ndo que essa questdo ndo seja
importante, desvinculando a teoria da pratica, empobrecendo cada vez mais o processo
de maturidade intelectual dos alunos.

Por esse motivo € que fomos a campo compartilhar e compreender com o0s
outros Educadores (vivenciar essa discusséao feita por eles com seus alunos sobre a
problematica do ensino e outras questdes que fazem parte do contexto histérico da
Educacao), a importancia da reflexao filoséfica na experiéncia cotidiana de cada um
dentro sala de aula. Fomos entender, discutir e analisar: o que ensinam, como ensinam,
porque ensinam os professores na disciplina Filosofia da Educagdo, para que no
momento posterior, tendo esses dados em maos, pudéssemos estar analisando que
concepgao de Ensino da Filosofia da Educacéao, sua identidade, é preponderante nas
escolas da Regido para o curso Normal.

Estaremos, neste primeiro momento, expondo todo o conhecimento, todas as

experiéncias que colhemos nas visitas as escolas; os relatos dos professores e dos

% Apesar de nossa critica, sobre a supressido da Filosofia do ensino médio o Governo de Sdo Paulo, por intermédio da
CENP, “lancou” trés propostas curriculares (ver anexo II) para a grade 2003. Em uma delas, propde ter Filosofia no
2° e 3° ano. Porém essa decisdo caberd as escolas decidirem, o que nem sempre acontece.
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alunos, os projetos, tudo o que se trabalha em Filosofia da Educagao, para a
formagao dos novos educadores, para a discussao com todos 0s que se preocupam e
pensam a Educagdo como fonte fundamental de transformacdo da realidade do
homem. Ela é portanto, um instrumento importante para a organizagdo do seu

pensamento.

I - A Pratica

Antes de iniciarmos nosso projeto e, consequentemente nossa dissertagéo, ja
haviamos feito uma triagem em escolas onde o curso normal estava presente. E neste
primeiro momento, para a estruturacdo do projeto, estivemos dialogando com os
Professores da disciplina. E interessante destacarmos uma questio fundamental dentro
desta reflexdo: das sete escolas que visitamos, apenas trés Professores tinham
formacdo em Filosofia, enquanto que nas outras quatro, trés eram formados em
pedagogia e um em sociologia.

Por que levantamos essa questdo? Porque, primeiramente, percebemos existir
um peso maior para o outro lado da balangca. Nao queremos aqui desqualificar o
trabalho de nenhum Professor, muito pelo contrario, estamos apenas constatando um
fato do que vem acontecendo em nossa realidade educacional:

1. Os professores de Filosofia dao prioridade em lecionar Filosofia para o
Ensino Médio (quando ha Filosofia na escola), a lecionar Filosofia da
Educacao para o curso normal,

2. Isso acontece porque, com o fechamento deste curso, o numero de aulas
que ja é expressivamente pequeno fica ainda menor e as possibilidades
dessas aulas serem atribuidas, para o Professor de Filosofia € quase
impossivel. Tal fato se da porque a maioria dos professores que trabalham
na rede estadual de ensino ndo € concursado, e também ndo se abre
concurso, exceto em 86, para a disciplina (vide o veto presidencial). Por esse
motivo e por outros dentro desse processo € que as aulas de Filosofia da
Educacdo sao atribuidas aos Professores de outras areas, como

complemento de carga;
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3. Como as aulas de Filosofia se encontram ainda em algumas escolas do
Ensino Médio (na regido que congrega as escolas de: Sumaré, Hortolandia e
Paulinia, por exemplo, em todas as escolas de nivel Médio a Filosofia esta
presente, tanto no diurno como no noturno), a concorréncia € ainda maior
para a atribuicdo entre os Professores da area, juntando com os Professores

ja estruturalmente desempregados.

Essa é a grande logica do “salve-se quem puder”’, para os professores de
Filosofia no Ensino Médio. Dizermos que o Professor esta alienado € cometer um
grande erro e, ao mesmo tempo, uma grande injustica uma vez que esse € 0 prego que
estamos pagando pela necessidade de se ter trabalho e, ao mesmo tempo também, por
estarmos presos as necessidades que o capital impde, caso contrario néao
sobreviveriamos.

O conceito de praxis, dentro desta logica, parece perder o seu sentido real de
transformacao do projeto historico, ainda mais quando falamos de uma necessidade de
sobrevivéncia. Para o Professor de Filosofia, essa situacdo € ainda pior. Nao é possivel
falar em mudancga quando se tem que esperar cairem da mesa de atribuicdo de aulas
as migalhas que irdo garantir, por mais um ano, seu sustento. Se no préoximo ano
havera aulas, ninguém sabe. Para este ficam duas perspectivas: ou ele se adapta a
essa realidade ou procura outra saida, aceitando o velho ditado popular do senso
comum; “O destino a Deus pertence.”

Nesta perspectiva, é possivel perceber o que esta acontecendo na Educacao,
com a implantagdo da nova LDB. A escola vem sofrendo com o processo de
marginalizagao social, a retirada do Ensino da Filosofia (ndo que seja a “salvadora” dos
problemas da escola, ela ndo €, mas muitos ja passaram a entender a sua importancia
no processo de formacéao, ela também da a sua contribuicdo) e, consequentemente, o
fim do curso normal. Essas questbes ndo fazem parte da nossa reflexdo no momento
mas, como estamos falando da realidade do Ensino da Filosofia da Educacao,
entendemos ser importante denunciar esse processo que vem causando o “desmonte”

da escola e da Educacao.



20

Retomando a nossa reflexdo sobre o que vem sendo ensinado em Filosofia da
Educagao para os alunos no curso normal, dissemos, no inicio da argui¢cao, que
estivemos nas escolas da regido para fazer uma investigacdo inicial do trabalho dos
Professores, o qual serviu de base para estruturarmos quais seriam o0s pontos
fundamentais que estariamos discutindo em nosso trabalho. Os primeiros dialogos e
planos aqui apresentados fazem parte dessa primeira etapa da investigacdo que
entendemos ser importante relatarmos, uma vez que ¢é fruto do trabalho dos
professores na discussao que fizeram sobre a importancia da Filosofia da Educacao na
formacdo dos alunos. Apesar de o curso ter fechado nessas escolas, a luta dos
professores ainda continua, e € a nossa luta pelo respeito ao aluno enquanto pessoa
humana e pela Educacéo, e esta luta também estava fundamentada na critica de cada

um deles’.

1. E.E. Dom. Jaime Camara
Prof.? 1

Estivemos em visita a este colégio no ano letivo de 2000 (inicio de nossa

pesquisa). La estivemos em contato com a Professora 1, com quem iniciamos nosso
dialogo, cujo objetivo era coletar dados para a estruturagdo do nosso trabalho, assim
como conhecer a realidade concreta da escola e como se fundamentava a pratica do
ensino de Filosofia da Educacéo para reflexdo desta realidade. Desses dialogos que
tivemos, ela nos passou os pontos importantes que seriam discutidos nas aulas e a
proposta de trabalho com a disciplina — no sentido de avaliar esse contexto — nas
séries em que esta estaria envolvida no periodo letivo. Fizemos a leitura do projeto,
conhecemos trabalho que seria desenvolvido com os alunos, o plano de aula para o
ano, levantamos alguns questionamentos e destacamos, nessa conversa, alguns
pontos importantes do seu trabalho:

Sinto dificuldades em trabalhar Filosofia da Educag¢do com as meninas, (nos relatou
a Professora), Primeiro, porque minha formacgdo é em sociologia; Segundo, trabalhar
textos filosoficos com elas é muito dificil, porque elas ndo tém uma bagagem anterior
de filosofia o que dificulta ainda mais o trabalho.

7 Por uma questdo de ética profissional, nas paginas que se seguem, assim como nos anexos, nos limitamos em nio
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Nesta reflexao, ja encontramos um primeiro obstaculo para o ensino da Filosofia
da Educacao; a “falta” da reflexao filosofica entre os alunos, o que dificulta muito o
trabalho dos professores. Essa questdo sera uma constante em todas as escolas
visitadas. Continuando a analisar esse problema, a Professora deu o seguinte
comentario:

Essa reflexdo ndo precisaria ser, necessariamente, critica, deveria pelo menos ser
coerente principalmente para elas que serdo, futuramente professoras e tambem
terdo que discutir, profundamente sobre todas as questoes e os  problemas
relacionados a Educacdo.
Essa problematica de falta de embasamento tedrico e filoséfico a levou a organizar
suas aulas de maneira que atendesse essas necessidades das alunas e, ao mesmo
tempo, que as levassem a refletir também sobre as questdes ligadas a realidade
educacional.

Para a realizagédo deste trabalho, ela contava com um fato importante; o numero
de aulas que tinha por série. Isto &, apesar de as aulas de Filosofia estarem
concentradas no ultimo ano do curso (4° ano), porque, ndo havia na grade curricular do
3° ano a disciplina, porém, havia Histéria e Sociologia da Educagédo, que eram
ministradas por ela, onde encontrou espaco para trabalhar alguns topicos de Filosofia
(Introdugéo) que seriam amarrados ao trabalho das futuras turmas de 4° ano.

Com essa introducdo da Filosofia, dada no 3° ano, a Professora trabalharia
temas relacionados a Filosofia e a Educacdo no ultimo ano (Ver Quadro1). Os temas
estavam divididos da seguinte forma, (para as turmas do 4° ano

(Quadro 1)

Plano de Aula

Tema 1° Semestre: “Introdugdo ao estudo da Filosofia da Educagéo.”

Temas para a discussao:

Filosofia da Educagao (conceitos basicos).

2. |Processo do filosofar (textos basicos).

3. |Filosofia e Educacgao, processo e produto.

expor os nomes dos Professores e Alunos que nos concederam entrevistas e debates.
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Nos trés primeiros itens propostos, ela retomaria alguns conceitos analisados no
ano anterior, porém o enfoque da questao teria um outro direcionamento; a critica do
discurso filosofico ao fendbmeno educacional. Essa discussdo partiu de uma matriz
histérica fundamental, assim com fora eixo norteador desta o conceito de PAIDEIA
grega. Dessa maneira o fundamento real da reflexdo seria mostrar a importancia que
tem a Filosofia no processo de formacdo do homem que a todo instante altera as
circunstancias da realidade em que vive. Outro fato importante amarrado a essa
discussdo era a questdo dos valores em educagao, valores esses que estédo ligados
diretamente ao contexto produtivo da sociedade moderna. Dentro desta leitura textual,
feita pelos alunos, sobre a tematica da Filosofia e da Educagao a Professora colocou
uma idéia central para o debate dos temas, que tinha como pressuposto o seguinte
questionamento para ser discutido entre as turmas: “O homem necessita ser
educado, uma vez que existem na sociedade, mecanismos como os meios de
comunicagao, por exemplo, que lhe proporcionam uma pseudoeducagao e ao

mesmo tempo “descaracterizam” o papel do professor?”

Ja nos itens do segundo semestre, ela trabalhou as seguintes questbes, até
como forma de responder a pergunta proposta:
(Quadro 2)

Tema 2° Semestre: “Filosofia da Educagéo”

Temas para discussao:

A formacao Etica do Educador (questdo politica).

Educacao Transformadora.

Trabalho e Educagao.

Educacéao, Poder e Alienacao.

© N oo~

Reflexao sobre os PCN’s (trabalho multidisciplinar)

A discussao teria como /ocus central a analise da questao politica, sendo que o
elo de ligagao com a tematica seria 0 homem como agente transformador da realidade.
Ele necessita, entdo, ser educado para esse fim. E, como pudemos observar, essa

discussao tinha preponderancia em toda proposta de seu trabalho uma vez que a
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Educacao, dentro da sua perspectiva filosoéfica, era vista como um dos elementos da
atividade politica (ndo se faz Educacao se nao for a partir de uma perspectiva real de
transformacao da realidade politica), e analisar essa tematica partindo do pressuposto
da Filosofia, era questdo fundamental neste trabalho.

Essa discussdao nos chamou a atencgao, porque ela reflete diretamente os
problemas da Educagdo em nosso contexto histérico politico, e o que veio enriquecer
ainda mais nossa analise. Por esse motivo, dialogamos sobre todos os itens propostos
e, em especial um, o n.° 7 do seu plano sobre as relagdes de poder na Educacgio.
Nesse didlogo, perguntamos como ela analisaria essa problematica com as alunas,
uma vez que discutir sobre a atividade politica € também discutir o fechamento do
curso, por exemplo, que € uma forma de poder, principalmente neste momento em que
elas estdo se preparando para serem futuras “professoras”. Como elas avaliam este
fato, dentro de um contexto politico no qual esta inserido esse modelo autoritario de
Educacao para nossa realidade?:

A grande maioria (comenta a professora) ndo tem a pretensdo de estar atuando na
sala de aula. Saindo do curso normal, elas pretendem fazer outra coisa, mas que ndo
esteja ligada a escola, a educa¢do ou em dar aula: 1° porque elas sabem que a
remunera¢do é muito baixa, como nés também sabemos disso; 2° elas ndo se sentem
preparadas — e aqui entra o problema da politica educacional — mesmo cursando o
normal para assumir tamanha responsabilidade. Agora, em relagdo ao curso normal,
este ¢ um problema politico sim e muito sério, que deveria ser encarado por todos
nos como o momento de luta a favor da escola e da Educagdo. Mas nos, professores,
infelizmente ndo estamos unidos e muito menos preparados para levar essa luta
adiante, o que vai refletir também na formagdo das alunas.

A resposta dada evidencia o que ja relatamos anteriormente, mostrando
claramente a realidade na qual a Educagdo se encontra. Se o educador — quando
dizemos que somos formadores de opinido — deixa de acreditar, que com o seu trabalho
€ possivel construir uma nova concep¢do de mundo, auxiliando os alunos na sua
conscientizagdo para a mudanca, tanto de postura como de atitude frente aos
problemas do seu contexto, conseqlientemente se esse trabalho esta “desacreditado”,
qual aluno podera, de fato, dar credibilidade a sua profissao, ja que, esse trabalho (seu
refletir, sua pratica na sala de aula) sera, de certa maneira, a “continuidade” do trabalho

do educador?
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A proposta de trabalho da Professora no colégio, teve um objetivo central, o de
tentar resgatar (para a formagao dos principais intérpretes dessa causa: os alunos) os
valores da profissdo Educador quais sdo os valores morais, éticos, estéticos,
culturais e sociais que estdo profundamente, enraizados na formacdo ndo sé
educativa como também na formacdo humana dos alunos. Respeitar o educador,
enquanto pessoa humana, era a base principal desta busca; é o resgate da cidadania, o
direito a educacgao e, acima de tudo, a dignidade da escola:

Esse trabalho, (comenta a Professora), teria melhor aceitagdo das alunas se o
numero de aulas de Filosofia da Educagdo ndo fosse tdo escasso na escola como em
todas as escolas sdo , o que dificulta qualquer trabalho que se quer sério.

Neste sentido, o que pudemos observar nesta praxis proposta pela professora, é
que esta estava voltada para as questdes sociais — que nao deveria ser diferente devido
a sua formagao - histéricas, politicas e culturais relacionadas ao problema da
Educacao.

E importante frisarmos que a escola, dentro do seu projeto pedagdgico, que é a
linha diretora do trabalho dos professores, ndo congrega com nenhuma tendéncia ou
corrente filoséfica que venha fundamentar a pratica destes. No entanto, eles tinham
“‘autonomia” em fazer o seu trabalho, desde que esse estivesse voltado para a
formagao “integral” do aluno (como em todo colégio estadual, esta visdo de clientela &
preponderante, e é a base do processo de “equalizagao” social entre escola que “deve”

ensinar e comunidade que tem o “direito” ao aprendizado).:

Esse trabalho, (segundo a Professora), seria para motivar o aluno, levando-o a
refletir sobre a importdncia do processo do Filosofar sobre a Educacgdo, resgatando
os valores perdidos do ato de ensinar. E um processo longo e dificil que precisa da
participagdo de todos que estdo envolvidos no processo de formagdo, tanto na vida
como na realidade do aluno: a Sociedade, a Familia, a Escola, os Sindicatos e as
Universidades sdo instituicoes importantes para que este trabalho tenha
continuidade.

As reflexdes e propostas dadas sao o resultado de um periodo de trés semanas
de visita ao colégio e, para concluirmos essa primeira analise da pesquisa, destacamos
a Fonte Bibliografica (ver anexo Ill) utilizada pela Professora para a execugédo do seu

trabalho, que é rica em autores que fundamentam a critica de maneira sucinta, e foi
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referéncia para reflexdo e estudo das alunas. Como dissemos anteriormente, essas
foram as primeiras visitas que fizemos, no sentido de delimitar o assunto da nossa
investigacdo. Nosso dialogo, foi exclusivamente, com a professora e o que pudemos
perceber € que a base da sua discussao tinha uma fundamentacao critica e estava
alicercada no materialismo historico, uma vez que ela também entende a Educacéao

como um construir historico, consubstanciado na agao educativa.

2. EMPG José Roberto Magalhaes Teixeira
Prof.?2
Este segundo colégio, também o visitamos no inicio do processo de

organizagédo da nossa pesquisa (no ano de 2000) e as ultimas turmas de formandos do
curso normal se deram neste mesmo ano, quando a escola ja estava incorporada ao
CEETEPS.

Conversando com a Professora 2 sobre o seu trabalho com Filosofia da
Educacéo, ela nos comentou que assumiu as aulas ja em andamento, iniciada pelo
Professor que entdo era o titular da disciplina na escola. Sendo assim, seu trabalho
estaria (pela propria dificuldade sentida pela Professora), amarrado a discussao iniciada
pelo Professor anterior com os alunos.

Sinto dificuldades em dar aulas de Filosofia da Educa¢do (comentou a Professora),
porque ndo sou formada na disciplina, mas como assumi as aulas do Professor vou
continuar seguindo o trabalho iniciado por ele, que faz parte da apostila adotada nas
classes.

Como ela nos disse, as suas aulas estariam centradas na apostila8, € possivel
nesse processo, inferir uma questdo fundamental, um problema que a Professora
poderia enfrentar no decorrer do seu trabalho — € uma questao real que é parte da
“cultura” dos alunos do Ensino Médio, principalmente, quando o assunto é discutir
“filosofia.” Ou seja, como o seu trabalho, em certa medida, seria de “reproducao” dos
conteudos da Filosofia da Educagéo contidos na apostila, o maior problema no qual ele
teria um embate faz parte da seguinte questdo: quando os assuntos estdo desconexos

com a realidade concreta dos alunos — devido a propria concepcao utilitarista que estes

¥ A apostila, foi uma proposta de trabalho iniciada pelo Professor anterior. Todos os temas para a discussdo, foram de
sugestdo dele porém, contou também com a participagdo dos alunos para escolha dos temas que seriam
“importantes” para as aulas. Os textos foram apostilados e distribuidos nas salas.
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tém do mundo, tudo tem que ter uma finalidade — e, neste caso, para os que estdo se
formando para serem futuras/os professoras/es, se a partir da reflexao feita do texto, o
aluno n&o se sentir provocado para uma discussao dinamica no sentido de assimilar
concretamente o conteudo analisado (a leitura do texto filoséfico é fundamental, desde
que nele esteja contida a critica do contexto atual), e quando estes nao estdo
amarrados as questdes da Educacéo e do cotidiano da escola; o que acontece € que
para os alunos ou pelo menos para grande maioria, o sentido de se falar ou de estudar
Filosofia ndo tem nenhum significado. Esse é o grande problema e o grande dilema da
Filosofia no Ensino Médio atualmente, e que tem que ser enfrentado pelos Professores
no contexto em que trabalham.

No entanto, na reflexdo que seria continuada pela Professora, esta teria uma
funcdo importante no seu trabalho: o de “transmitir” os conteudos basicos da Filosofia
da Educacdo, colocando também, para a concretizacdo deste, suas perspectivas
enquanto Educadora, da mesma maneira que, neste processo, ela também estaria
transmitindo para os alunos sua concepcdo de mundo e de Educag¢do. Tendo como
base esta analise, perguntamos a ela qual seria a sua proposta de trabalho, como ela

iria transmitir os conteudos e os temas da Filosofia da Educagao para as turmas?:

Estou ministrando as aulas de Filosofia da Educa¢do para os 4° anos, e a minha base
de trabalho sera de continuar a proposta iniciada pelo professor (nos respondeu a
Professora). Faremos, num primeiro momento, um estudo introdutorio da Filosofia
discutindo os seus principais conceitos, porque eles ndo tiveram a disciplina antes.
Ja no segundo momento, posterior a essa introdugdo, iremos enfatizar, dentro do
estudo ja realizado, a reflexdo basica dos conteudos da Filosofia da Educagado.

Com base na reposta, sua proposta de trabalho (plano de aula) centrou-se na
questdao da Teoria do conhecimento, que seria o fundamento central do estudo
introdutorio da Filosofia para, no momento seguinte, com a reflexdo alicergada, nesta
questao, fazer a critica a Educacao por intermédio da Filosofia da Educacdo. O ponto
importante deste trabalho, segundo a Professora, seria a leitura e interpretagdo dos
textos filosoficos para debates em sala de aula, visando trabalhar a autonomia do
pensamento dos alunos, cuja questdo central seria também de resgatar os valores de

uma Educacdo tranformadora, tanto para o aluno que esta recebendo a informacao,
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como para os outros (neste caso as criangas) que receberao deles os conhecimentos
necessarios para resgatar esses valores e a cidadania perdida.

Neste sentido, essa importancia de resgatar os valores e levar o aluno a refletir
sobre as questdes filosoficas e educacionais, esta ligada ao fato de este tentar se
reconhecer como sujeito da atividade educativa. Tal reconhecimento seria parte da sua
caminhada, que estaria sendo construida no decorrer de sua formacgéao.

O nucleo central do trabalho da Professora, no encaminhamento de sua
proposta, teve como viés os seguintes temas para discuss&o nas aulas (ver quadro 3):
O texto de referéncia era da apostila, cujo tema era a “Educagao como Redengao”.
Sendo assim, o trabalho estaria dividido em dois grandes momentos focados nos dois
semestres das aulas, sendo trabalhados da seguinte maneira: no 1° semestre seriam

discutidos temas referentes a Filosofia:
(Quadro 3)

Plano de Aula

Tema 1° Semestre: A Filosofia: “um estudo Introdutério.”

Temas para discussao:

Introducédo a Filosofia.

Tipos de Conhecimento; “O conhecimento é possivel?”

Descartes e a possibilidade do conhecimento (raz&o absoluta).

o b=

Superacéao do ldealismo; o Materialismo Histérico.

Ela buscou analisar com os alunos, nos temas propostos, a importancia do
“refletir filosoficamente”. Discutia-se a Filosofia, para o entendimento dos alunos, como
a passagem do conhecimento comum para o conhecimento racional critico, que, por
sua vez, & superado na reflexao materialista e a questao central desta superacao ¢é a
transformacao do contexto historico.

Se a Filosofia, na perspectiva proposta, partiria deste referencial tedrico e
pratico, cujo objetivo da agdo era o construir histérico, é evidente que a Educagéao
deveria partir do mesmo pressuposto. Dai o fato de que, na dindmica das aulas, o ponto
de partida seria a teoria do conhecimento ligada a reflexdo cartesiana, para,no

momento seguinte, se fazer a critica deste conhecimento, contrapondo-o com a reflexao
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marxista, tendo como base desta critica o ponto de vista de uma acédo (praxis)
transformadora da realidade. Assim, o que estava sendo colocado em questéo, era o
homem enquanto sujeito do conhecimento, que poderia, pois, fazer deste seu
conhecimento (a teoria) um projeto de transformacéo da Histéria.

Como estas questbes foram analisadas, discutidas e fundamentadas no
primeiro momento da discussao, os alunos iriam ter, como pressuposto, a Educagéo no
2° semestre para uma discussdo critica (ver Quadro 4). O objetivo, porém, seria de
relacionar esses temas discutidos a partir do ponto de vista da Filosofia da Educacao,
assim os temas que seriam trabalhados eram os seguintes:

(Quadro 4)

Tema 2° Semestre: “Critica @ Educagao critica.”

Temas para discussao:

O que é Filosofia da Educacéo.

Reproducgao e transformacgao da Sociedade.

Tendéncias Pedagogicas da Pratica escolar.

A Escola que Queremos.

Escola como Instancia mediadora (Critica a Ideologia).

o o kM wDN =

A Filosofia do cotidiano escolar; do Senso Comum ao conhecimento Légico.

Os temas sugeridos para reflexao nas aulas e nos trabalhos de pesquisa tinham
como tendéncia a discussao da praxis, como instrumento de transformacdo do
processo educacional, uma vez que se fazia também a critica a Educacido como
aparelho ideolégico de reprodugéo da cultura burguesa. Portanto, esta educagéo pode
ser entendida e analisada como a que também pode ser a transformadora das causas
sociais. Refletindo sobre esse ponto de vista com a Professora, que entendemos ser
importante no processo de formagao dos alunos, perguntamos a ela como iria trabalhar
essa questao e os temas com os alunos, visando fazer essa critica contra a ideologia
imposta atualmente para a educacgao, inclusive fechando o préprio curso normal, por
exemplo? Ela ndo soube responder a pergunta.

Eis aqui um dos desafios da Filosofia da Educacdo dentro do trabalho dos

professores. Nao devemos apenas fazer teorias e ficar esperando que a coisa aconteca
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na pratica (como dissemos anteriormente; se de um lado o Professor néo se reconhece
sem o Aluno, do outro o Aluno ndo se reconhece sem o Professor), ela € um acontecer
histérico que depende de todos nds. A Educagéo nao se faz sozinha, ela se projeta e se
faz no homem, quando este ainda acredita que é possivel ter uma realidade mais justa
para todos. Nao estamos aqui querendo fazer criticas ao trabalho da Professora e,
muito menos, fazer apologia a Educagdao como a solucionadora dos males do mundo,
pelo contrario, na medida do possivel ela cumpriu 0 seu papel como Educadora.
Estamos fazendo, sim, uma critica a logica que impde modelos a serem seguidos, a
l6gica do capital. Dentro desta logica capitalista, as escolas vao sendo obrigadas a se
adequar a novas praticas pedagogicas, vindas de cima para baixo. Foi 0 que aconteceu
também neste colégio. A Educacgéo vai se degradando porque a preocupagao se volta
para outra questao, que nao é mais a formacdo humana perfilada a formacéao racional,
mas apenas com a formacdo técnica racional. Neste sentido, esta deveria valorizar
também as questdes éticas, politicas, sociais, culturais; questbes importantes da
formagdo humana. E como o curso normal, inevitavelmente, fora finalizado nesta
escola, a tendéncia desta, foi se adequar as novas técnicas pedagogicas,
operacionalizando a agao educativa o que fez ficar de fora a Filosofia como a Filosofia
da Educacao, porque nao tiveram espaco para esse novo projeto de Educacéo.

Todas as questdes aqui colocadas sao resultado de trés semanas de encontro
com a Professora. E, para concluir, destacamos a Fonte Bibliografica (ver Anexo IlI)
utilizada por ela, que tem esse pressuposto de analisar o problema da Educagao, a
partir da vis&o critica de construgdo de um modelo educacional: primeiramente, a partir
da apostila que fora seu eixo norteador e que comentamos no decorrer da analise cujo
fundamento tedrico era a praxis; e, segundo, suas perspectivas sobre a Educacgao,

dentro do que trabalhou em Filosofia da Educagéao

3. Colégio Ave Maria
Prof.° 3

A concepcao de trabalho do professor 3 tem como ponto fundamental o método

de trabalho desenvolvido pela prépria equipe de professores, que entdo atuava no

colégio. Esta concepgéao tornou-se também a linha do trabalho metodoldgico deste, cujo
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fundamento era “a formacao do pensamento critico, racional e auténomo do aluno
frente aos problemas do mundo e do seu tempo”. Tendo o referencial tedrico desta
nova concepgao, como vies, essa formacgéo critica e o alicerce estavam estruturados na
analise do materialismo histoérico.

(essa entrevista foi dada no final do segundo semestre de 2001):

O Ave Maria (comenta o Professor) tem mais de 44 anos, formando professores no
curso normal e sempre seguiu uma linha tradicional. Nestes 44 anos, somente no
final da década de 80, inicio da década de 90, que a pratica da politica pedagogica
comegou a se alterar, em fungdo das mudangas que ocorriam no mundo como um
todo e nas relagoes economicas, sociais e politicas, especialmente, no Brasil.

O Brasil passou por um processo de abertura democratica, nesta época, e o processo
desta abertura refletiu na escola, particularmente no Ave Maria e mais
particularmente no curso. Da concepgdo tradicional, tentou-se delinear um novo
projeto que fosse além da concepgao tradicional.

Esse projeto repercutiu também na prépria concep¢do do curso normal do

colégio, no qual se fundamentou uma nova pratica pedagadgica:

Os Professores comecaram a discutir e chegaram até a fechar um projeto politico
pedagogico, muito além do projeto anterior (tradicional), que a escola admitia. Esse
novo projeto, formulado pelos Professores em discussoes nas reunioes, assumiu o
materialismo dialético como elemento norteador do novo projeto politico
pedagogico.

Com tal objetivo, para organizar a nova linha diretriz deste projeto, os
professores se apoiaram em trés referenciais importantes que serviram como eixos
norteadores para a estruturacdo do objetivo proposto. Esses referenciais tinham como
base o marxismo, cuja base de reflexdo estava apoiada em autores importantes, com
caracteristicas diferentes, mas que partem do mesmo pressuposto; refletir sobre a
realidade humana a partir do ponto de vista materialista. Desta concepcéo tedrica é que
se fundamentou a caracteristica do novo papel de formagdo assumido pelo colégio,

naquele momento. Os autores que serviram como referencial foram os seguintes:

1. Marx_e Engels, cujas idéias foram o norte da construcdo pedagdgica,

evidenciado no materialismo historico;
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2. Antonio_Gramsci, cujo ponto de vista seria a analise da realidade histdrica

social da educacdo. Neste sentido, a reflexdo se daria a partir do principio
sociologico do autor;
3. Vigostki, cuja reflexdo é a partir da analise metodolégica do processo de ensino

aprendizagem.

Essa concepcédo do materialismo dialético, que fundamentou o novo projeto
pedagogico do colégio, era também o fundamento da visao filoséfica do Professor, que
tem como referencial teérico do seu trabalho, o0 pensamento gramsciano. Neste sentido
o ponto de partida deste projeto, para o trabalho com Filosofia da Educacéo, tinha um
fato importante analisado por ele; o de discutir criticamente com os alunos as matrizes
histéricas e filosdficas que legitimaram em nossa sociedade um modelo educacional
dominador e que, ao mesmo tempo, dinamizou e potencializou, no seio desta, uma
proposta de formagao cultural, cuja ideologia era a massificagdo da populacdo mais
simples. Dessa forma, o discurso se daria como um contra-discurso a essa ideologia
imposta que, de certa maneira, “quebra” com todos os valores fundamentais de
convivéncia humana. E essa dindmica estava fundamentada no trabalho do Professor,

que assim comentou como realizou essa discussao:

Meu trabalho se resume em aulas expositivas, leitura de textos em classe,
apresentacdo de musicas, filmes e poemas para dinamizar o processo de ensino
aprendizagem e também para relacionar os conteudos e conceitos estudados com a
realidade contempordnea.

A metodologia que ele utilizava tinha toda uma caracteristica da sua concepg¢ao
de mundo. Neste sentido, ndo se trabalhava apenas a postura critica do aluno, frente
aos problemas do seu tempo, ele ia muito além do que poderia se entender por ela. A
critica, no ponto de vista do professor, se realiza na histéria, nas condi¢des materiais da
vida; portanto, seu viés fundamental € o de buscar os valores que até entdo existiam na
personalidade de cada aluno, mas eles ndo reconheciam estas questbes em si
mesmos.

Postura critica, (ele nos disse) ¢ tudo o que diz respeito a realidade material, a
realidade que vivemos. Nesta rela¢do com a realidade, as alunas se atentavam aos
detalhes que passavam desapercebidos dos seus olhos e elas se tornavam mais
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sensiveis a realidade que se passava ao redor delas. As aulas serviram como um
ferramental para que aprendessem os conteudos da Filosofia, e que sdo proprios da
Filosofia, para que conhecessem como uma discussdao filosofica se da em um
determinado texto. Mas a disciplina serviu para potencializar as alunas para
compreender esta realidade que esta ao seu redor.

E, ao compreenderem esta realidade, percebiam as contradigoes delas (valores), ou
seja, eram colocados em cheque todos os valores que fazem parte da sua propria
posig¢do pessoal, nas suas atitudes, nos seus comportamentos e nas proprias agoes
daquilo que as cercavam. Outros valores se agregaram aos seus, devido a propria
concepg¢do filosofica que trabalharam no magistério, valores que iam além do
individualismo e da materializagcdo que passa a juventude. Esses valores que foram
incorporados se fundamentam na: Solidariedade, na constru¢do da justica social e de
resgate dos valores do que ha de humano no homem, ao contrdrio de valores
coisificados das relagoes humanas.

interessante neste trabalho € que em suas aulas ele conseguiu construir uma

“identidade filosofica” com as alunas, pois muito do que foi transmitido e discutido em

sala de aula reflete, atualmente, muito no trabalho (dentro e fora da sala de aula) delas.

No colégi

formaram

o, tivemos a oportunidade de conversar com algumas ex-alunas que se

no curso, falaram sobre o trabalho do Professor e como o avaliavam. E

interessante que muito do que ele disse esta contido na reflexdo das alunas.

Destacam

Professor:

0s aqui as respostas dadas por elas, quanto ao trabalho desenvolvido pelo

O trabalho na disciplina (nos disse a 1) foi muito bom, as aulas eram basicamente,
expositivas e liamos os textos ora em classe, em grupos, ora em casa. As aulas eram
otimas e havia muitas questoes a serem respondidas. Além disso, o professor
indicava sempre mais textos para lermos e muitas alunas liam mais do que o texto
pedido. Estes eram “torcidos” até sair a ultima fonte de questionamento ou o ultimo
esclarecimento a ser dado. Os trabalhos eram quase sempre em duplas e eram textos
escritos sobre o tema que estavamos estudando. Na minha opinido, eles serviram
como resumo organizado do que passou pelas nossas cabe¢as quando estudavamos
algum ponto.

Durante os anos de magistério (disse a aluna 2) pude aprender muitas coisas mas, em
primeiro lugar, penso que a Filosofia da Educa¢do me ajudou muito a construir uma
visdo mais critica do mundo. Estudamos sobre: o conceito de alienagdo e ideologia
em Karl Marx, senso comum, bom senso, ciéncia e cultura. Estudamos a sociedade
em todos os aspectos; social, politico e economico. Os mecanismos de dominagdo e
de liberdade das classes oprimidas, o papel da educagdo. Estudamos e aprendemos a
pensar como cidadas e, principalmente, agir como tal. (...) Para mim, em particular,
foi possivel assimilar todo o conteudo, pois me lembro de ter ficado super-assustada
com aquele “mundo” novo que eu estava conhecendo e de relacionar o conteudo de
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sala de aula com a minha vida, meu cotidiano. Parece que foi a partir dai que eu
comecei a “cair na real”, ver e pensar o mundo com outros olhos.

Eu gostei muito (disse a aluna 3), uma coisa que eu me lembro nas aulas é que o
Professor tinha uma preocupag¢do muito grande de que a gente compreendesse os
conceitos e se apropriasse deles para a vida. As aulas eram muito dinamicas no
trabalho dele, ndo so por apresentar um conceito abstrato, mas de fazer significar
isso na vida da gente, na sociedade, na escola e no funcionamento dela e como essa
transformagao ia se dando. E uma coisa que me marcou muito, é que “nada é natural
tudo pode ser transformado.” E até entdo eu ndo tinha essa visdo de mundo, so
depois que passei a compreender isso é que a minha concepg¢do mudou, ampliou, a
minha capacidade de questionar e elaborar as coisas que acontecem na sociedade,
na politica. Eu cresci com base num conceito simples e pude ampliar muito a minha
visdo de mundo e compreender melhor as coisas, como elas acontecem.

Pelas reflexdes colocadas, percebemos a importancia do trabalho desenvolvido
durante as aulas, pelo Professor, no sentido de “formar” essa consciéncia para cada
uma delas. Percebemos também que esse trabalho nio ficou evidenciado apenas na
reflexao tedrica feita durante suas aulas, mas muitos dos conceitos estudados em sala
de aula hoje sao instrumentos fundamentais de organizagédo da vida pratica das alunas.
Durante o dialogo com elas, isto ficou muito caracterizado na maneira de como elas
analisam a realidade educacional, perguntamos para a mesma aluna, que nos deu o
ultimo relato, como avaliava o trabalho do Professor para o seu processo de sua
formagdo, justamente para que passasse a analisar as coisas desta maneira,
acreditando que é possivel transformar as relagdes sociais:

Muito bom. (ela nos respondeu) O Professor fazia a gente observar e ir atras de
muitas coisas que davam sustenta¢do as raizes historicas da dominagdo, para que a
gente compreendesse como ¢ que a Historia constroi esses conceitos em nossa
cabega, que até entdo a gente comprava como uma ideologia. (...) ele fazia a gente ir
atras, identificar onde a gente comprava essa ideologia que ndo esclarecia realmente
as coisas. E com base nesses conhecimentos, podemos trabalhar melhor para
conhecer o que realmente acontece. Esse trabalho ele fazia com muita aula dindamica,
ndo eram apenas aulas expositivas, (tinha bastante aula expositiva) mas usava
poemas, musicas, coisas que faziam significado em nossas vidas. Ele buscava isso
para fazer com que entendéssemos o que é a Filosofia enquanto conhecimento e com
esse conhecimento, como poderiamos estar interpretando a realidade nos utilizando
dela para compreender e transformar o mundo. Foi quando ele comegou a falar de
Marx, ele se baseou muito no autor para explicar a filosofia. Hoje, eu acredito na
luta e vivo por isso. Ele, o Professor, me iniciou nesta luta de transformac¢do da
realidade. Entdo eu penso que o magistério ndo é simplesmente um curso, ele é uma
preparagdo para a vida realmente, a pessoa que faz o magistério e entende alguns
conceitos basicos da vida, do mundo, de realidade e de Educa¢do. Ela se poe no
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mundo para transformar essa realidade, para buscar essa revolugdo de valores do
mundo. Entdo houve uma mudanca radical na minha vida e eu devo isso ao
Professor.

Na medida em que nossa conversa ia se enriquecendo, outros questionamentos
surgiam, e o interessante é que toda a construgao da praxis transformadora de acreditar
na mudanga, tanto de consciéncia (da consciéncia comum, para uma consciéncia
critica), fundamentada neste trabalho, estava manifestada no pensamento delas, que
passaram a refletir de maneira mais clara sobre a importancia da profissédo (Docente)
que fora construido, na consciéncia de cada uma. Por outro lado, essa formagao da
consciéncia teve um pressuposto basico; as aulas de Filosofia da Educacédo ministradas
pelo Professor no colégio estavam concentradas em todo o curso, do 1° ao 4° ano.

Da mesma maneira que o0 curso se estendia para todas as séries, outro
“fendbmeno” estava, consequentemente, acontecendo. Como em todas as escolas de
formagao de Professores de nivel médio, ndo poderia ser diferente no Ave Maria, as
ultimas turmas do curso normal se formaram no ano de 2001, quando, neste mesmo
ano, ocorreu o seu fechamento.

O importante é que, apesar do fechamento do curso, esse trabalho obteve seus
frutos, como percebemos nos relatos das alunas. A luta do Professor pela dignidade da
escola e o respeito a Educacdo sdo uma constante no seu trabalho, uma vez que ele
entende o fendbmeno educativo como um construir histérico que se desdobra na
realidade humana, e portanto tera continuidade no trabalho das alunas sendo ou nao
profissionais da Educagao. Como ele nos disse:

Acredito que tenha dado uma contribui¢do na formagdo filosofica, politica e ética
dessas profissionais da educagdo, dentro de minhas possibilidades.

Tal questao é importante porque coloca em evidéncia a realidade pratica na
qual as alunas vao estar atuando, porém, como elas avaliam este fato? Como a
Filosofia da Educacao pbde auxilia-las na perspectiva de analisar o fato de serem
“professoras”? As respostas as questdes também sio parte do dialogo que mantivemos
com as alunas:

Bom eu ainda ndo estou dando aulas mas sou Professora, me sinto como uma. Por
mais que eu ndo esteja (ainda) trabalhando, acredito na possibilidade de mudangas e
transformagoes através da Educagdo. E acredito mais ainda, que um dia poderei
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“por em pratica” tudo o que aprendi e construi durante os anos de magistério, e
assim contribuir de forma mais efetiva, a construgdo de dias melhores.

Comecei a exercer a profissdo este ano, (nos disse a aluna 2) para mim esta sendo
uma experiéncia maravilhosa principalmente no ponto de vista pessoal. Sinto-me
capaz, segura e confiante. Comecei a prestar mais atengdo na minha postura para
que seja coerente com meu cargo, tendo atitudes e comportamentos mais éticos e
conscientes. Afinal, tenho 23 alunos sob minha responsabilidade e estdo la todos os
dias esperando que eu os ilumine com a “luz do conhecimento”. Parece brincadeira
mas muitas vezes, parece que eles estdo esperando alguma grande revelagdo.
Também sinto orgulho de trabalhar em uma escola publica de periferia e saber que
dou o meu melhor para que eles tenham uma educacgdo de qualidade. Acho que isso é
uma contribui¢do da Filosofia na minha pratica cotidiana.

Acho que ser professor, (nos disse a aluna 3) ¢ respeitar o aluno, no direito dele pela
educacgdo. A filosofia contribuiu muito para que eu pudesse compreender que sou
responsavel por fazer com que o aluno consiga ter essa visao de mundo, um pouco
mais familiar, de que ele é o protagonista, ele é que faz as coisas acontecerem. (...)
Acho que a Filosofia ajudou bastante neste aspecto no nosso trabalho. Por exemplo,
quando eu vou para a sala de aula para discutirmos sobre um determinado assunto,
primeiro eu escuto o que eles tém a dizer sobre o assunto, para depois eu passar o
que tinha proposto. Essa dinamica, eu acredito, aprendi com o trabalho de Filosofia
da Educagdo que tive no magistério. (...) Porque se eu colocasse para eles, como
professora, tudo preparado, eu ndo iria considerar a visdo de mundo deles, o
conhecimento que eles ja fazem das coisas, como ndo poderia corresponder ao real.
A filosofia me fez entender esse outro lado, me fez ir além, transcender, como dizia o
professor. (...) Agora, a minha avaliagdo quanto a ser professora; a Filosofia
contribuiu muito para minha formag¢do humana. A preocupa¢do ndo é so ter um
aluno quieto escutando, como era antigamente, os alunos ficavam muito atentos ao
que vocé falava. So o que vocé falava era importante. (...) Essa relagdo ficou mais
“trangiiila” para que eu possa fazer uma boa interven¢do. Filosofia para crianca
passa pelo mesmo processo, se pardssemos para escutar o que as criangas tém a
dizer, saberiamos o quanto elas tém de sabedoria, e ndo as ensinariamos a ser um ser
passivo, que so recebe informacoes.

Todo esse resgate do trabalho do Professor foi muito interessante para nos,
nessa visita, principalmente porque mostrou os dois lados (teoria e pratica) do transmitir
o pensamento filoséfico em relacdo a educacéo. Todavia, uma questdo, dentro de toda
a reflexao colocada, nos inquietou, que € a analise do ponto de vista politico em relacéo
ao fechamento do curso no colégio. Perguntamos para o Professor e também para as
alunas, por que o colégio (por ser tradicional no trabalho de formagao de professores no
Ensino Médio, que construiu, no seu processo historico e pedagoégico de formagao do

curso, um novo viés tematico de critica as questdes educacionais dentro da perspectiva
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do materialismo dialético), ndo se colocou em uma postura contraria, em relagcao a esse
problema, principalmente, na questdo das politicas educacionais, e ndo “manteve” o
curso no curriculo da escola, fazendo o contrario o fechou, seguindo as diretrizes da
Educacgao?:

A formagdo de professores deve ser uma formacgdo continuada, que ele nunca deve
parar de estudar. Esta formagdo deve ser iniciada no Ensino Médio, que potencializa
a pessoa a ter um novo tipo de curso superior uma vez que ja trabalham os conteudos
da pedagogia e da Educagdo. Na verdade, esse problema é politico e economico. Nas
politicas educacionais, o Governo, dentro da perspectiva educacional, tem
valorizado um sistema de educagdo onde o ensino privado tem prevaléncia sobre o
ensino publico e o que estamos percebendo ¢ que, dentro da realidade educacional,
esta acontecendo o desmonte do ensino publico. E como na LDB ha a exigéncia da
formacao de nivel superior para o professor de 1* a 4° do ensino fundamental, o que
esta acontecendo? A proliferacdo de Universidades Particulares, despreocupadas
com o processo de formagdo. Exatamente porque estas Universidades tém uma
demanda muito grande (garantida) até 2007 onde os professores terdo que ter
formagao superior. Esse desmonte do ensino iniciado pelo Governo garantiu para as
Universidades Particulares a sua prolifera¢do pelo territorio brasileiro, tendo
descaso com o processo de formagdo da soberania e a democracia do nosso Pais.

As alunas vao pelo mesmo caminho tomado pelo Professor sobre essa questao.
E da mesma forma como ele fez a sua critica sobre a realidade politica do sistema
educacional, elas nos disseram o seguinte:

No magistério, tivemos uma experiéncia nova, a equipe de Professores que trabalhou
na época era responsavel e comprometida com a Educagdo e faziam muitos esfor¢os
para que nos entendéssemos o que é a Educacdo. Foi uma perda muito grande, (...)
Porque existia todo um compromisso profissional, ético e social da parte da equipe
pedagogica, fomos bem formadas e teve toda uma preocupagdo que a gente saisse
daqui com uma bagagem capaz de colocar, realmente, em pratica tudo o que
aprendemos, é uma pena que tenha acabado. (...) Aprendemos que onde estivermos
nos podemos transformar aquilo, conhecendo e levando as pessoas a reconhecer
sobre o assunto, a analisar, a perceber como podemos estabelecer relagoes que
podem ser diferentes. Nas aulas de Filosofia, sempre nos era sugerido que léssemos a
Legislagdo, fizemos discussoes sobre o problema como isso era prejudicial para a
Educacdo, principalmente para o ensino publico, e tambem discutimos a postura do
colégio em relagdo a esta questdo. Mas, infelizmente, o curso fechou.

O magistério ter sido retirado do ensino médio (comentou a aluna 1), achei uma
perda muito grande. A formagdo que tive, pelo menos, a considero excelente e acho
que as faculdades de Pedagogia, Normal Superior ou qualquer coisa do tipo, ndo vao
cobrir a fenda que se formou com a “extingdo do curso Normal.” Se bem que ndo
conheci outros cursos de Magistério, e ndo sei se eram dispensdveis ou ndo. Eu faco
letras, atualmente, e toda a bagagem que trago do Magistério me ajudou muito
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durante o curso todo. Nem as disciplinas de licenciatura acrescentaram grandes
coisas ao que ja havia aprendido no Ave Maria. De minha parte, acho que 6 ou 7
matérias sdo suficientes para “tornar’ alguém Professor. Na Licenciatura eu tenho
um semestre de Filosofia da Educagdo, no Magistério eu tive 6. Na Pedagogia é
diferente, mas nos também sairemos Professoras (de Lingua e Literatura) e acho que
ndo temos estudo suficiente para tanto.

E muito complicado esse assunto (nos respondeu a aluna 2) mas, resumindo, o
magistério deveria continuar. Pelo unico fato de ser um curso onde se construia o
conhecimento, e formava “seres” pensantes, com sonhos e esperan¢a de um mundo
mais justo e melhor. A ‘“destruicdo” do magistério foi um ato extremamente
autoritdrio e, ao mesmo tempo, antidemocratico.

Sem duvida, essa questao foi muito importante dentro do trabalho do Professor;
quando se quer formar um cidadao critico, todas os problemas que envolvem a
sociedade séo parte de um ferramental pedagdgico fundamental. Neste sentido, discutir
sobre o curso normal, na perspectiva filosoéfica colocada por ele, foi ir além do que se
espera da Educacéao, quando se entende essa apenas como um processo de formacao,
muitas vezes, desvinculada da realidade. E, pensando o lado contrario desta
perspectiva como a propria aluna nos disse, “o curso normal — podemos colocar nesta
mesma relacdo o ato de educar — € uma preparacao para a vida”, portanto educar &,
acima de tudo, aprender a viver.

O que tiramos de importante nesta visita, que teve uma duragao de 30 dias, foi
que todo esse trabalho feito, a reflexdo das alunas, o amadurecimento filoséfico delas
para a pratica educativa e o envolvimento de ambas as partes quanto a questao do
ensino, tinha uma meta fundamental: a importancia de aprender o que é educar. No
entanto, ainda continuamos com uma duvida que esta evidenciada na realidade pratica
do ensino. Por que, apesar da formagao que o colégio ofereceu para as alunas durante
0s anos de curso, a populacido ainda continua “estatizada” assistindo ao desmonte da
Educacdo, uma vez que existia todo um processo formativo para critica desse
processo? O que falta ainda para essa populacédo sair da sua condicdo de homens-
massa para atuarem como intelectuais organicos que agem na transformagdo da
sociedade?

A resposta as questbes esta, pensamos, no processo de organizagdo da

realidade, e que esta contida na légica do capital, que hoje € o elemento chave de
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sustentagcdo dessa estrutura. Mesmo o professor, dando todo esse embasamento
tedrico critico, que também tera continuidade no trabalho das alunas, e que foi
importante no processo de formacéo delas, o fato é que assumir a profissdo é ainda
uma incognita. Poucas assumem a docéncia justamente porque a questao econdémica é
o ponto chave desse assumir. Elas tém consciéncia deste fato, que esta concretizado
na sua formacgao, mas é dificil, principalmente quando o assunto é a alfabetizagao das
criangas com um salario irremediavelmente pequeno.

Para concluir esta terceira visita, destacamos aqui os elementos fundamentais,
que foram os eixos de trabalho do Professor; seus planos de aula para as turmas®.
Estes planos tém toda a configuragdo tedrica e pratica seguida pelo Professor. E
também um plano rico em fundamentagéo, nos objetivos e procedimentos tomados pela
equipe de professores, como comentamos, que caracterizou o novo “rosto”
filosofico/pedagogico assumido pelo colégio. Entendemos que, neste momento, o
melhor é apresenta-lo, empiricamente , porque muita coisa dele ja apresentamos na

digress&o acima.

4. E.E. Pe. Ismael de Barros (Colégio CEFAM — Campinas-SP)
Prof.?4.a e Prof.? 4.b

4.0 Primeiro momento:
Prof.? 4.a

Este colégio, o visitamos em momentos importantes; tanto para a estruturagao

da pesquisa como para vivenciar e conhecer, empiricamente, a realidade em que
estava inserida a proposta de trabalho do Professor. Esses momentos marcaram duas
situagbes distintas: No primeiro momento, estivemos dialogando com a Prof®, 4.a Tal
dialogo ocorrera no inicio de nossa pesquisa, no ano de 2000, coletando dados para o
projeto. No segundo momento, fizemos visitas, durante o final do segundo semestre de

2001 e o 1° semestre de 2002. Entramos em contato com as alunas e conversamos

? Por se tratar de planos com amplo niimero de informagdes descritivas e de uma riqueza fundamental, suprimimos
destes sua fonte bibliografica, destacada no Anexo IV, assim como, no mesmo Anexo damos destaque aos planos de
aula, sugestdo de trabalho, avaliagdes, debates e atividades propostas pelo Professor.
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também com a Prof? 4.b e também com as/os alunas/os do curso e, neste segundo
momento, ja estavamos em pleno desenvolvimento da pesquisa.

Nesses encontros, conhecemos a proposta de cada uma para trabalhar a
Filosofia da Educacdo em sala de aula e passamos a destacar, mostrando os pontos
fundamentais, neste primeiro momento, do trabalho desenvolvido. A Professora 4.a (ver
0s comentarios) teve a preocupacgao de trabalhar os conceitos da Filosofia, no primeiro
momento, para discutir sobre o problema da alienacdo do homem, frente a sua
realidade historica para, no segundo momento, como veremos adiante, discutir como
essa alienagao € determinante na organizacdo de uma educagao autoritaria. Assim ela
comentou:

Em primeiro lugar, quero colocar que a minha formag¢do ¢ em Filosofia;, em
segundo lugar, vou mostrar qual é a minha proposta de trabalho com Filosofia para
as alunas do CEFAM. Aqui no colégio, trabalho com Filosofia para os 1 anos e
Filosofia da Educa¢ao com os 4 anos. Na minha proposta de trabalho com os
1%anos, fa¢o um trabalho introdutorio da Filosofia, tematizando alguns pontos
importantes e resgatando a importdncia do ato de pensar. Uma questdo que é muito
dificil. E em cima destes temas introdutorios, trabalho sobre a cultura de massa, que
¢ o eixo central do trabalho, enfatizando o problema das Midias existentes na
sociedade que inculcam na consciéncia das pessoas uma falsa ideologia. Jd nos 4
anos nos retomamos essa discussdo, mas incorporo nas temdticas as questoes
educacionais, ai o trabalho é mais didatico, voltado para Filosofia da Educagao.

Pudemos notar uma questao importante neste contexto; na grade curricular do
colégio, como o periodo de duragdo do curso é de 4 anos, havia dois anos (2° e 3°) em
que a Filosofia ndo fazia parte dos componentes curriculares. Havia um hiato entre o 1°
e o0 4° ano. E é justamente por esse fato empirico, onde se fundamenta a raiz do
problema, que a critica feita pela Professora toma uma maior eloqiéncia. As
dificuldades que enfrentou para discutir e trabalhar questbes filoséficas, na qual se
tornaria um elo de ligagdo, para debater sobre a Educagao, ja mostravam, de certa
maneira, a realidade em que o aluno se encontrava com sua “aculturagcéo” ou, como ela
mesma dizia, a “massificagao da cultura popular”.

No entanto, essa mesma cultura “assumida” na realidade das escolas, cerceava
também o projeto pedagogico do colégio que deixou as margens deste a Filosofia. Que
aluno, em sé consciéncia, vai relembrar os contetidos passados no 1° ano, se estes ndo

foram equacionados, rediscutidos, aprofundados nos dois anos seguintes para uma
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eventual discussdo mais sistematizada da questdo em relagédo a Educacgao, no ultimo
ano do curso? Esse é o dilema dos Professores de Filosofia, sem a valorizagao e
mudancga da questdo politica da Educagéo (isso sem contar que o numero de aulas por
série da disciplina € o minimo possivel, uma aula semanal) é quase impossivel se
trabalhar realmente com a disciplina.

Mesmo com essas dificuldades para a execugdo de um trabalho mais
aprofundado de Filosofia na escola, os pontos destacados na reflexdo e na proposta da
professora sdo importantes. E, segundo ela, para uma andlise mais conceitual da questio
educacional.

A Educacado € um processo social construido historicamente. Analisada dessa
forma conceitual, neste sentido, a questdo fundamental, levantada pela Professora,
seria fazer a critica as principais tendéncias e correntes do sistema educativo que
organizaram e continuam a organizar o processo de formagao do contexto sociocultural
da sociedade, uma vez que o conceito, o0 modelo de Educagdo que hoje esta
concretizado nesta, estda fundamentado no processo de formagéo técnica e limitado a
realidade produtiva. Portanto, gera também na consciéncia das pessoas, a ideologia do
consumo, que hoje é parte dessa cultura de massa e que é também o fundamento
sociocultural do ser humano.

Com efeito, esse trabalho, como dissemos anteriormente, sofre uma interrupgao
nos dois anos seguintes para ser retomado, novamente, no 4° ano. E a disciplina que
seria ministrada para as turmas era Filosofia da Educacao, sendo que o viés tedrico que
seria construido com os alunos na discussao e na proposta da Professora seria “A
Educacao Autoritaria.” Essa reflexdo central da discussao seria retomada das analises
feitas sobre o tema cultura de massas, discutido no primeiro ano do curso.

Do ponto de vista pratico, seu trabalho com os 4° anos seria de
conscientizagdo dos valores morais e éticos da Educacdo, uma vez que as alunas
estardo atuando com as criancas do Ensino Infantil e Fundamental, e a valorizacéo
delas é questdo fundamental. Neste sentido, para resgatar esses valores da Educagao
e fundamentar a critica a “Educacgao Autoritaria”, a Professora, no 1° semestre de suas
aulas fundamentou sua analise, tendo como referencial teérico: Hannah Arendt e

Olivier Reboul, autores que analisaram e refletiram sobre o tema proposto, porém, com
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posicoes filoséficas diferentes quanto a concepcdo, entendimento e critica a essa
questao. Os autores foram estudados, discutidos e debatidos em sala de aula, foram
expostos os pontos de vista de cada um e como as alunas avaliavam essas
concepgdes para a agao educativa. Ou seja, como encarar essa questdo de uma
educagao autoritaria, quando estiverem atuando em sala de aula? No segundo
semestre, (ver Quadro 5) dentro da perspectiva de critica a Educagao Autoritaria, a
Professora passou a discutir os problemas éticos, politicos e sociais da Educagao, cujos

temas foram os seguintes:
(Quadro 5)

Plano de discussio para o 2° semestre:

Temas propostos para discusséao:

Etica e Educacao.

2. |Educacéo e Cidadania.

3. | Saber Escolar.

Os temas citados acima tém um significado fundamental, segundo a Professora,
no sentido de se discutir e pensar a Educagdo como processo de equalizagao social e
que pode se tornar critica da realidade, essa mesma realidade, que mantém a ideologia
como fator cultural de dominagao. Todavia, na perspectiva tomada por ela de se fazer
uma Educacédo critica, pode-se também construir uma outra dindmica, e aqui esta o
objetivo do seu trabalho; de refletir sobre a agdo educativa como uma agao
transformadora, principalmente para as alunas que estardo atuando na escola na
formagdo da crianga e na sociedade. Logo, elas podem fazer também a critica as
questdes autoritarias de uma educacgao que é, ideologicamente, dominadora.

Essa perspectiva era também o viés metodoldgico e filoséfico que existia no
CEFAM. “Tinha” ele uma caracteristica de discutir e questionar a imposi¢cao autoritaria
da Educacéo isto €, sua perspectiva filoséfica estava ligada as raizes do Materialismo
Histoérico e a Educacao, assim como o ato de educar, eram vistos como um momento
critico de transformacéo social. Por isso, a critica, principalmente dos docentes, era
direcionada aos sistemas politicos que impdem normas e regras para O

“direcionamento” da escola.
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Esta perspectiva materialista € muito forte e muito presente, principalmente nas
alunas que estao saindo este ano (2002) do colégio e que viveram o final deste ciclo.
Ha, porém, falta de embasamento tedrico para sistematizarem melhor suas criticas. Por
exemplo: com o fechamento do curso normal, o que ainda nao aconteceu no CEFAM,
este vem passando por varias reformulagdes dentro do colégio, e € evidente que a
propria perspectiva filoséfica deste também se altere. Um dos grandes problemas para
a Filosofia da Educagédo, como ja dissemos anteriormente, foi a diminuicdo da carga
horaria da disciplina e, consequentemente, o trabalho com as alunas sofreu uma grande
deformacdo. Essa foi uma das criticas da Professora 4.a e também das alunas, que
véem o fim do curso e, consequentemente, da Filosofia, como uma derrota da
Educacao. E infelizmente elas ainda nao foram ouvidas.

As visitas que fizemos, neste primeiro momento, a escola nos ajudaram muito
no amadurecimento da pesquisa; foram quatro semanas que contribuiram para
conhecermos a concepcao filoséfica e pedagodgica do colégio para o trabalho de
formacédo das alunas. Destacamos, para concluir esse primeiro momento, o trabalho
desenvolvido pela Professora, por um lado, que é relevante e rico em informacgdes. Por
outro lado, faltou uma referéncia bibliografica mais precisa, assim como seu plano de
aula aos quais nao tivemos acesso. O destaque, fica para os dois autores discutidos por
ela em suas aulas, e o direcionamento de suas discussdes que estavam centradas nos
temas propostos. Muitas das analises feitas partiam do mesmo referencial. Estas
partiam de pressupostos “Marxistas”, mas com um pé nas perspectivas do
pensamento Sartriano porque, ao analisar os temas relacionados a questao da ética e
da liberdade, por exemplo, ela trabalhou com textos ligados a questao fenomenoldgica

para analisar esses fatos.

41 Segundo Momento:
Prof.? 4.b

No segundo momento desta visita, que fizemos no segundo semestre do ano

passado e no primeiro semestre deste ano, dialogamos com a Professora que, entéao,
estava ministrando as aulas de Filosofia da Educagao. Também dialogamos com as

alunas dos 4°° anos, série onde a disciplina estava presente. Inicialmente, tivemos o
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primeiro contato com a Professora e dialogamos sobre o seu trabalho, o que ensina e
vinha ensinando em Filosofia da Educacdo com as turmas e quais foram as dificuldades
encontradas desde o inicio desta caminhada. (entrevista cedida no final do segundo
semestre de 2001):

No inicio tive dificuldades em trabalhar com a disciplina, por ndo ser formada na
Area, por isso tive que estudar bastante para poder passar os conceitos bdsicos da
Filosofia para as alunas. Trabalhamos Filosofia e Ciéncia, suas diferengas e ndo
diferencas. As alunas ndo tinham embasamento filosofico, por exemplo “O que é a
Filosofia?” Historicamente, quando ha o distanciamento entre Filosofia e Ciéncia,
conceitos de linhas filosoficas que eram importantes conhecer como o Positivismo,
Iluminismo e o Marxismo que caracterizam “‘a linha reflexiva da escola” No
primeiro momento, retomei os conceitos basicos da Filosofia para no segundo
momento, discutirmos sobre o papel politico (a¢do politica) entre Filosofia e A¢do
Politica. Tendo como eixo central desta discussdo, (a questdo politica). (...) e
geralmente a postura filosofica de professores e alunos, ndo é a mesma que a postura
da escola. (...) No terceiro momento, trabalho com textos de varias linhas e
pensamentos discutindo sobre a Progressdo continuada. Eu penso que estudar a
Progressdo continuada, hoje, ¢ importante, principalmente para elas que vdo estar
atuando na sala de aula. Entdo, nos vemos qual é a postura filosofica e politica da
progressdo continuada, qual a posi¢cdo da LDB em relagdo a este fato, e como as
outras instituicoes: MEC, Apeoesp (revista educagdo), Universidades, etc. avaliam o
problema.

Nesse trabalho que a Professora comenta, os temas foram divididos em grupos
e a reflexdo era feita a partir de leituras das diferentes perspectivas do tema,
objetivando diferenciar a Agao Politica (qual o projeto politico pedagogico, por exemplo,
da Progressao Continuada.), a questao filosdéfica (qual corrente e que linha ela segue e
quais as criticas feitas) e entendimento do texto, (qual a proposta e o que elas
entendiam do texto). Amarrava-se assim, toda a discussao inicial de Introducéo a
Filosofia as questdes, historicamente, concretizadas na realidade.

Desta discussao, fez-se um quadro estrutural (ver quadro 6) onde estava a analise

do trabalho desenvolvido pelas alunas na leitura e nas discussdes feitas.
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(Quadro 6)

Textos

Idéias

Conclusao

Leitura e entendimento do

Andlise de diferentes autores

Comparacédo com a realidade

texto tema: Progressao|e instituicbes; a reflexdo |pratica de sala de aula em que
Continuada. destes sobre o tema. estarao atuando.
Proposta Proposta Proposta

Discussdao e Debate sobre o
tema.

Que tipo de agao politica e
filosoéfica esta explicita e qual
a linha tedrica do texto.

Que diferengca ha entre: a
aprovacido automatica e a
progressao automatica?
Concordam com elas? Por
qué?

Ja no quarto momento de sua proposta, ela avaliou a Progressdo continuada,

buscando um outro referencial sobre a questdo para analisar o tema a partir do seu

enfoque psico-pedagodgico. O referencial tedrico para analise da questao fora retirado

do texto de Perrenot em seu livro “Pedagogia Diferenciada”. Assim, ela comentou:

Trabalho a progressdo continuada, em uma outra perspectiva, fazendo a leitura de
Perrenot. A proposta é trabalhar o pensamento do autor mas fazendo uma reflexdo
contraria a sua proposta, tentando entender, na realidade, que diferenca existe entre
Avaliagdo e Progressdo Continuada. No tema Progressio Continuada, estd se
falando da individualizagdo, mas da individualizagdo do grupo, é trabalhar o
individual, segundo Perrenot, no individuo que faz parte do grupo. Bom, de maneira
geral, é isso que trabalho em Filosofia da Educa¢do com os 4° anos no colégio.

Os temas trabalhados, a este respeito, tém como fundamento a discusséo das

tendéncias e correntes pedagdgicas, constituidas historicamente, no sentido de

entendé-las no contexto atual da Educagido. Principalmente dentro das novas

By

metodologias que estdo amarradas a ideologia das politicas educacionais. Nessa

contextualizacdo das questdes politicas, ela relaciona os temas, como vimos, a

discussdo da Acao politica e filosofica. Esses temas (ver Quadro 7) trabalhados no

andamento das suas aulas para aprofundamento da discussdo eram os seguintes:
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(Quadro 7)

Plano de aula

Temas propostos para a discussao

Relagbes de Poder (pressupostos politicos da Educagéao).

Tendéncias Liberais.

Tendéncias Progressistas.

Estudos das caracteristicas do Professor e do aluno (analise conceitual).

SAIE o I o B

Reflexao criticalfilosofica da Relagao Professor/aluno (processo avaliativo).

E importante frisarmos, como ja dissemos anteriormente, a postura politico-
pedagdgica que o colégio “tinha”, isso porque houve uma reestruturagdo no curso e a
propria linha metodoldgica sofreu alteragcdes. Atualmente, o colégio oferece o curso
superior a distancia (PEC). E devido a implantacdo da nova LDB, os elos que
mantinham essa postura foram “rompidos” Este ja ndo tem mais a mesma
caracteristica.

Por que estamos dizendo isso? Porque a postura do colégio “era” de uma
tendéncia critica “revolucionaria” para a Educagdo. Como a vara sempre esteve
curvada para o lado oposto do que é proposto para a agdo educativa, ou seja, sempre
privilegiou o modelo elitista de Educagao, aqui a proposta era curvar a vara para o outro
lado desta, para os que mais necessitam da escola. A perspectiva do corpo docente era
sempre de questionar qualquer ordem vinda de cima para baixo. Mas, como o projeto
educacional sofreu alteracbes e os rumos do processo pedagdgico tomaram outros
caminhos, o que ficou visivel em nossas visitas, as alunas/os, € um exemplo claro:
perderam o seu referencial. tanto pedagdgico como pratico, e muitas vezes fazem
acbes isoladas de revolta contra o que esta sendo imposto no colégio. E aqui que
caracterizamos a importancia do trabalho do Professor, quando esse passa a analisar
tais questdbes com os alunos. Se esse trabalho ndo estiver em sincronismo com as
necessidades destes, qualquer projeto pedagdgico perde sentido.

E por esse motivo que, dentro dos temas discutidos pela Professora, esta o fato
de discutir os diferentes pontos de vista construidos na reflexao filoséfica sobre o

fendbmeno educativo, € no que podem auxiliar os educandos na organizagcdo do seu
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projeto pedagdgico. E, como efeito desta organizacao, elas/es venham refletir sobre o
sentido da educacédo na sociedade auxiliando, também na construgdo de uma escola
que possa ser transformadora dos problemas historicos que a sociedade sempre
enfrentou.

Mas o que esta acontecendo de fato sobre esta situagdo € o seu contrario;
atualmente, a estrutura politica e pedagdgica da escola sofreu alteracbes e esta
“‘assumiu” a perspectiva do modelo liberal de Educacdo proposto pelas politicas
educacionais. Este, pois, € o enfoque que, concretamente, vem sendo efetivado nesta
nova conjuntura, cujo fundamento é transmitir esse modelo como o “ideal” para a
“transformacéo” da realidade escolar. Todavia, € importante analisarmos também o que
as principais autoras deste processo e que vao “conduzir” esta agao (as alunas) na sala
de aula e fora dela, tém a dizer sobre esse fato e como véem a importancia da Filosofia
da Educagao na organizagao do seu pensamento e no que ela vem contribuindo para
que possam refletir, com clareza, sobre esta pratica que estardo vivenciando, quando
estiverem de frente as contradi¢des do cotidiano da Escola:

O que a gente esta estudando esse ano em Filosofia da Educagdo, eu penso que ela
serve mais para dar uma outra visdo para o Professor, para ele estar
problematizando as coisas que ocorrem em sala de aula e na educagdo em si, para
estar melhorando isso em sala de aula. Seria uma reflexdo que o professor tem que
ter e deve usar naquilo que ele acredita, sabendo que esta questdo deve estar sendo
refletida com o aluno. A Filosofia veio para isso, para que a gente possa analisar a
educacgdo como um todo.

Olha, a gente vem desenvolvendo (nos disse a aluna 2) essa reflexdo na pratica, no
estdagio, o que acontece hoje na escola, eu observo no meu estdagio fazendo a critica
desta situacdo. E bom que a gente faca essa critica agora, vendo a realidade, vendo
como é o trabalho, principalmente no estagio. Estar se posicionando criticamente
sobre estas questoes para que, posteriormente, a gente possa estar tentando mudar
essas coisas que vém acontecendo (encontrar solugoes) e que estdo erradas: tanto na
escola como na propria Educag¢do. A Filosofia nos ajuda nisso, em estarmos
refletindo, indagando a verdade. Nos lemos um texto onde estavamos discutindo
sobre a questdo do nada (referéncia ao trabalho da professora anterior), por exemplo,
e a partir da leitura passamos a analisar a questdo da verdade. Entdo, a Filosofia
veio para nos ajudar nisso, é ‘“verdadeiro” mas ndo existe uma verdade unica. Penso
que a Filosofia nos leva a refletir sobre isso mesmo, a reflexdo do ser humano no
ponto de vista que a verdade é construida na nossa vida no cotidiano de cada um.
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Nos dialogos expostos acima, pudemos perceber a caracteristica do pensamento
pedagdgico que a equipe docente que atuou no colégio transmitiu as alunas. No
entanto, essa tendéncia esta descaracterizada no contexto atual deste. Para as outras
turmas, a perspectiva passa por um outro viés de formacao e o trabalho da Professora
atual com a Filosofia da Educacdo em relagcdo a este fato € também de fazer uma
analise critica desse processo e das proprias alteragbes que vém ocorrendo no projeto
pedagogico da escola no qual vem caracterizando esta nova situagéo:

O CEFAM é uma escola impar (nos disse a Professora) porque nos “formamos”
professores. No ano passado, a nossa linha filoséfica poderia dizer que era
revolucionaria, quando entendemos esse revolucionario como partidarios da causa,
essa era a nossa preocupacdo. A minha linha pessoal de reflexdo com as alunas é a
seguinte; ‘“ser culto é a unica forma de ser elite”. (reflexdo que ela apreendeu em um
congresso de Pedagogia em Cuba na Palestra do Prof.o Jos¢ Martim) O aluno tem
que pesquisar sempre, ele tem que saber o que aprender, construir o seu
conhecimento. Acredito que eu tenho que dar a minha contribui¢cdo como Professora
(...) Entdo, para que eu possa discutir a Filosofia tenho que ter o momento da aula
expositiva. Meu primeiro momento de aula com elas foi de quase um bimestre e meio
de aula expositiva, passei varios Slides sobre Socrates, Platdo, Marx. (...) Entdo, eu
tenho que dar a minha contribui¢do pessoal na formagdo delas. E aqui a gente ndo
tem muito de falar isso de que o aluno tem que pesquisar, tem que ser mais solto, tem
que dar a opinido dele. Eu penso que o Professor se acomoda com essa idéia que ndo
tem que oferecer nada, eu tenho que fazer minha bibliografia e pesquisar, eu tenho
que direcionar os estudos. E hoje ndo consigo identificar uma linha filosofica no
CEFAM, este ano o objetivo é comum de linha pedagogica ou de linha filosofica. O
trabalho da escola hoje é de Formagdo do Professor Pesquisador, mas neste
ano,(2001) na pratica, a escola ficou a desejar.

Na critica exposta estd contextualizada a nova realidade do colégio, que
dissemos anteriormente. A mudanga dos procedimentos metodolégicos e do préprio
referencial tedrico nao inviabiliza, de certa forma, que o referencial critico deixe de ser
transmitido para os alunos. E evidente que o contexto histérico em que vivemos
atualmente, sofreu transformacdes iniquas, o que fez também com que a contradicéo
entre os seres humanos aumentasse cada vez mais. E é justamente nesse processo
que a teoria revolucionaria teve a sua estrutura “abalada”. No entanto, se a postura
critica € o eixo norteador do trabalho da Professora, assim como o incentivo a
investigacado cientifica (pesquisa), entendida como forma de aprofundamento das
teorias educacionais, € possivel ainda se pensar em uma Educagao que seja critica e

criadora das questdes humanas, uma vez que os educandos tém uma relativa
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aproximidade com o pensamento marxista. Logo, pesquisa-lo também seria a melhor
forma de entendé-lo de uma maneira coerente, podendo ser contraposto, apos este
aprofundamento, ao contexto historico atual.

Da mesma forma que se aproximam da reflexdo marxista, as/os alunas/os
também — apesar de toda problematica colocada quanto a formagdo dos novos
educadores — se posicionam no sentido de que a Educagao é o melhor caminho para a
transformacdo das relagcdes humanas. Desse modo, € possivel, dentro desta nova
perspectiva do colégio, refletir sobre uma Educacéo que necessita ser transformada. Na
medida em que a realidade se transforma, ocorre 0 mesmo com a escola: ela tem que
se adequar as necessidades desta, e é esse fato que serve de base para a critica, tanto
dos Educadores como dos Educandos.

Todavia, duas questdes fundamentais foram marcantes nas visitas que fizemos
ao colégio: a primeira, foi a critica feita pelas alunas pelo fechamento do curso. O que
evidenciou para elas, principalmente que estardo atuando na escola, o “fracasso”
escolar como um todo, e é uma critica que elas tém muito bem claro; e a segunda, € a
prépria importancia que elas colocam na atividade docente e como a Filosofia da
Educacao as auxiliou na reflexao e na conscientizagao deste fato: (a primeira fala é da
professora)

O fato de ser professora é uma questdo importante, eu me formei no Magistério do
Ave Maria, e la eu tive uma visao do mundo, e agora dando aula eu estou vendo este
outro lado do curso. Eu me formei e dou aula pelo meu Magistério, e ndo pelo meu
curso de Graduagdo e Pos-Graduagdo. A minha faculdade foi uma especializagdo e
minha especializagdo foi um complemento. Eu tinha muito claro que iria ser
Professora e iria dar aula. Entdo, a minha preocupagdo era entender o que eu daria
para os alunos no primeiro dia de aula. Eu tinha essa preocupacgdo, e ndo sinto isso
nas meninas. (...) Eu ndo sei se ¢ pela propria caracteristica que elas tém de
rebeldia, mas muitas delas ja tomaram a posi¢do de que ndo vao dar aula. Elas se
preocupam muito com as questoes politicas no sentido de politica partidaria e nao
politica agdo; elas lutam pelo Grémio, lutam para ndo ter sinal, elas sdo tdo
“politizadas”, é engracado isso, aqui. Essa visdo de hierarquia elas ndo aceitam, o
papel do professor, por exemplo, elas se colocam igual e até acima do conhecimento
do professor (o saber delas é bem maior que o nosso). Entdo, eu sinto essa
dificuldade aqui, elas terem uma visdo politica sobre a questdo governamental, sobre
a educagdo é indispensavel, mas é preciso que a gente tenha a pratica para saber
fazer. (...) eu acho que o papel do Professor é antes pesquisar, se atualizar para
transmitir alguma coisa para o aluno. Essa pratica de que eu tenho que pesquisar
porque vou ser professora, elas ndo tém. Elas se julgam marxistas, mas eu sempre
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falo para elas; - para se julgar ser alguma coisa, antes eu tenho que entender o que
estou dizendo. Entdo a pesquisa a procura do saber é o que falta para elas.

As criticas da Professora tém fundamento, precisamente, pelo fato de as/os
alunas/os terem como “referencial” o marxismo, que para elas/es é importante. Mas, se
nao buscarmos aprofundar, coerentemente, sobre a reflexdo de Marx: na critica feita
por ele ao seu contexto histérico, que é diferente do nosso contexto (as perspectivas e
as formas de luta também se alteram devido as mudangas que ocorrem na organizagao
do sistema socioeconémico), na sua forma de ver e compreender a realidade, ou seja,
na sua concepg¢ao de mundo para que possamos construir a nossa concepgao; o que
acontece é que, quando o interlocutor “desconhece” o referencial tedrico e filosdéfico do
autor no qual se relaciona, o pensamento deste perde sentido aos objetivos que propds
para a transformacdo da realidade. Da mesma forma que este também se perde no
tempo e na Histéria.

Entdo, quando nos diz Marx na tese lll sobre Feuerbach (1999 p. 12) que o
educador também deve ser educado, essa reeducacgao ocorre na relacdo deste com
seu educando e sem esta relacdo a Historia, que € um produto humano, perde seu
sentido. O Ensino da Filosofia da Educacéao, entretanto, deve esse continuar da Historia
humana, mas um continuar que tem sua raiz fincada nas relagbes entre os seres
humanos. Nao ha possibilidade de ser Professor sem antes ndao se descobrir como ser
humano, e essa descoberta se da na troca com o outro. A pesquisa, que é um
pressuposto dessa acgao, torna-se fundamental para efetiva-la, principalmente, para
os/as alunos/as que irao vivenciar o cotidiano da sala de aula.

Diante desta questao complexa, é importante vermos o que as/os alunas/os tém
a dizer sobre o fato em questdo, uma vez que elas/es terdo pela frente a sala de aula,
as criancas e a Educacdo como objeto central do seu trabalho. Elas/es também
comentaram sobre a importancia de se discutir e ter a Filosofia da Educagéo no curso e
de como ela contribuiu e esta contribuindo para que venham descobrir este ser
Professor na vida de cada uma delas/es, se € que pretendem estar atuando na sala de
aula um dia, colocando em pratica o que aprenderam, inclusive a Filosofia, com seus

alunos:
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Nao serei Professora, porque é uma responsabilidade muito grande, (Eu dou o
exemplo as experiéncias do meu estagio), penso que, para ser Professor, tem que ter
toda essa responsabilidade e pela minha falta de preparagdo eu ndo assumiria.

Isso vai pelo esfor¢o de cada um (nos disse a aluna 2) eu “estou apaixonada pela
area da educacdo” e sei que ¢ dificil. No inicio eu achava que o magistério era so
fazer desenhos, mas nas aulas eu ampliei muito o meu mundo, tanto na politica como
na sociedade e que isso é extremamente importante. Como pessoa, percebi o papel
que eu tenho na sociedade. Tenho um diploma na mao que me habilita a dar aulas e é
ai que eu estarei mudando, quantos forem os alunos que eu tiver na sala de aula. Nos
discutimos muito isso em sala de aula, se o ensino ¢ tradicional ou se ndo é
tradicional, ¢ recente, eu sei que vai ser uma luta constante que eu terei comigo
mesma para estar deixando isso de lado, para estar contribuindo com as criang¢as
que estardo comigo. Eu estou apaixonada pela area e vou assumir a profissdo.

Eu penso, que a gente deve acreditar na mudanga (nos disse a aluna 3), isto é
importante: Filosofia, Sociologia, Pedagogia sdo disciplinas importantes que nos
auxiliam muito nesta visdo de sociedade, de sistema politico de educagdo e elas nos
ddo espaco para a discussdo destes problemas, e ai que esta a importancia do
Professor.

Eu cresci no CEFAM; concordo e discordo de que a Filosofia da Educac¢do abriu
meus horizontes, quanto a esse fato. Na verdade, ndo foi so a Filosofia que me
ajudou mas: Matematica, Historia, Geografia, etc também ajudaram. A filosofia
ajudou sim, mas eu cresci muito com o auxilio dos outros professores também. A
materia deveria ter em todo Médio e mesmo no Fundamental desde a infancia, para a
formagado do ponto de vista da crianga. E principalmente do professor que vai dar
aula. A partir dai, ndo sei dizer se os Professores das outras disciplinas (que também
nos auxiliam) tiveram a Filosofia. Pode ser que tenham tido para nos auxiliarem em
nossa formagdo, mesmo ndo sendo formados na disciplina. Por isso eu penso que
essa disciplina também ¢é muito importante, principalmente, na formagdo de
Professores de 1° a 4° série do Fundamental. Essa matéria é importante para todos
os alunos, mas o nosso sistema politico e de governo, ndo quer aluno que pensa,
entdo é necessario retirar o *“ Professor de Filosofia” da escola.

Apesar das contradigdes colocadas sobre a caracteristica da concepcéao
filosofica das/os alunas/os, o que foi exposto mostra a importancia que estes colocam
no Ensino da Filosofia da Educacéo para a sua formacéao intelectual, independente, se
irdo ou nao atuar na sala de aula. Portanto, o trabalho com a disciplina no CEFAM, é
de desenvolvimento do potencial critico destes para atuarem com coeréncia e
embasamento critico no contexto educacional.

Porém, dentro deste trabalho, ha uma questdao fundamental e faz parte da

reflexado filoséfica. Como o trabalho desenvolvido (mesmo estando voltado para a linha
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da pesquisa cientifica), tinha como caracteristica basica discutir as questdes politicas,
eticas e sociais da Educagao, dentro do contexto historico atual, um dos eixos da
discussdo, nesta tematica, envolve também o problema do curso. Perguntamos a
Professora, assim como para as alunas/os, qual a analise delas/os em relacdo a este
problema, uma vez que é uma discussdo que tem desdobramentos na esfera social e
politica da Educacado? Portanto, torna-se uma discussdo polémica, e os proprios
alunos/as ja fazem sua critica a este fato; quanto ao fechamento do curso, da mesma
forma que tém claro em sua consciéncia que o Professor, assim como o Aluno, sao
importantes, como vimos, na reflexao e na difusdo deste processo na realidade.

Eu acho pavoroso (comentou a Professora) e o que vamos esperar da educagdo
quando um sociologo, nosso presidente, veta uma lei que de certa forma denigre a
imagem do Professor de Sociologia? O que pensar da Educagdo se eu so tenho 3
aulas de Filosofia e 2 de Historia da Educa¢do? E acabar com o magistério? Eu falo
para elas, a nossa profissdo é a mais bonita e a que mais precisa de dedicagdo e que
ninguém da valor. Ndo so financeiro, mas politico, filosofico e social. (...) FE
acabando com o magistério, eu ndo sei porque, mas eu acho que eles devem estar
pensando que quatro anos de curso é muito pouco para vocé dar aula. Mas eu
acredito que os quatro anos que eu fiz de pedagogia ndo foram suficientes para eu
dar aula. Mas os quatro anos de magistério me embasaram. Essa retaliagdo que esta
tdo na moda hoje em dia. Logico que a gente sabe que tem um fundo politico, que é
interessante ter pessoas analfabetas, o nosso povo é analfabeto, a gente sabe que
“alfabetizado” é a pessoa que sabe ler e interpretar. Quem é que sabe ler e
interpretar hoje em dia é um milagroso no nosso Pais. A escola estda em decadéncia
total com a faléncia do Ensino e o Professor ¢ mal formado. E é isso que o governo
quer e, infelizmente o Professor esta contribuindo para isso. (...) Entdo ele vai se
aproveitando dessas brechas, dessas falhas e diz que ndo funciona, o magistério estd
falido, o aluno tem que fazer um curso superior para dar aula e ndo é verdade. O que
tinha que reformular ndo é o magistério e sim a pedagogia é que tem que ser
reformulada. (...) Infelizmente, a gente estda morrendo mesmo, e estamos esperando
acontecer, eu ndo estou vendo movimentag¢do da nossa classe, dos Professores para
parar com esse processo. E também ndo consigo ver uma saida. (...)

Diante de tal fato, as alunas também deram os seus comentarios e nao fogem a
linha iniciada pela Professora, da mesma forma que elas interpretaram sobre a idéia de
que ensinar a Filosofia da Educacdo como um olhar critico sobre os problemas reais da

realidade educacional, da o mesmo procedimento pra o curso normal:

Nos pagamos impostos, sempre tivemos o interesse de estudar em uma universidade
publica, mas ndo estamos na Universidade Publica. Enquanto isso, os ricos que
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podem pagar uma Universidade Particular, estdo na publica. Se a concorréncia
ndo fosse tdao desleal essa relagdo seria mais facil. E ai o que esta acontecendo?
Estdo acabando com o magistério que ¢ publico. Acabando com tudo o que é
publico, mais dinheiro vai para o bolso do governo, isto é, ele gasta menos porque
esta fazendo de nossa escola uma institui¢do privada e teremos que pagar mais por
ser privada. “Enquanto a populac¢do ficar calada, a situag¢do vai ficando cada vez
pior”. Na verdade, se ndo for estruturado por baixo, nunca vai haver uma
faculdade boa. Se ndo houver uma pré-escola boa na formagao da crianga, se ndo
comegarmos de baixo nada muda.

Na verdade, a questdo é politica (nos disse a aluna 2) porque o governo quer tudo
mal estruturado. Por isso, ele tira o magistério, para continuar mal estruturado. Se
queremos uma escola boa tem que se comegar pela base: a Pré-escola, o Ensino
Fundamental de 1° a 4° série que sdo importantes na formag¢do. Formar maus
Professores para a sala de aula, é isso que eles querem,; Professores que alienam o
aluno para continuar a viver essa alienagdo. As pessoas reclamam que quem faz a
Universidade Publica sdo os ricos, isso é obvio, ele esta investindo nisso, enquanto
quem estuda em uma escola publica ndo tem essa mesma situagao.

O ensino do magistério estd muito fraco de qualidade (nos disse a aluna 3) em todos
os lugares esse ensino estd fraco. Pelo menos aqui no CEFAM os professores
passam muitos conteudos, inclusive em Filosofia da Educagdo, que eu estou vendo
no meu curso de Pedagogia. Mas uma professora que se forma sem o magistério,
ndo tem condi¢do de dar aula. Aqui nos aprendemos o todo. Quem faz o magistério
e faz pedagogia tem uma base muito boa, porque um é conseqiiéncia do outro. Mas
0 que acontece no magistério é que, se vocé pergunta para pessoa porque estd
fazendo o curso, a maioria responde que é por falta de opgao.

Como ja colocamos, o CEFAM tem toda uma trajetoria historica de formagao de
Professores, cujo objetivo esteve voltado para a formagao critica nos moldes de uma
transformacao social. A Educacgao era vista como questao fundamental desse processo
e o Professor tinha uma contribuicdo muito grande neste projeto. O trabalho das
professoras, como vimos, apesar de pontos de vista bem diferentes, esteve envolvido
com os problemas existentes na Educacido e este era visto como um processo de
equalizagao social, ou seja, s6 € possivel mudar a realidade, na medida em que a
conhece e essa foi a ponte nos trabalhos colocados. E, como os alunos/as disseram, a
Filosofia da Educagao contribuiu muito para que elas mudassem sua concepc¢ao de
mundo.

Neste sentido, € necessario envolver toda a sociedade na discussao sobre o

problema do Ensino, uma vez que esta mesma sociedade continua entendendo que
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Educagdo é apenas uma necessidade pratica utilitaria. Enquanto as pessoas
continuarem tendo essa visdo, continuaremos a assistir a “faléncia” do ensino — e é
necessaria a participacao de todas as entidades para lutarmos contra tal processo — e
do curso, como vem ocorrendo também no CEFAM.

Destacamos, nestes dois meses de visita que fizemos ao colégio, o trabalho
desenvolvido pela Professora 4.b, que é rico em informacgao, debates, leitura de textos e
contextualizagdo do problema educacional do nosso pais. Nao pudemos ter acesso a
fonte bibliografica da Professora, assim como o seu planejamento. No entanto,
destacamos varias idéias que ela propde para o seu trabalho e que é a base estrutural

de todo o seu projeto pedagdgico.

5. E.E Carlos Gomes
Prof.°: 5

Assim como o CEFAM, o Colégio Carlos Gomes é o segundo maior polo de

formagao de Professores para o Ensino Fundamental e Infantil da cidade de Campinas,
além de ser o principal neste desiderato. A sua estrutura civil € tradicional, porque fora
construido no inicio do séc XX. E, por ser de tradicdo historica do Colégio, desde o
inicio do seu funcionamento, ha mais 100 anos, ele vem formando professores de nivel
médio (magistério), dentro das principais correntes e tendéncias do ensino que foram
sendo construidos na Histéria da Educacgao do Brasil. E por ter efetivado essa tradicéo
na cidade, tornou-se conhecido em toda a regido, assim como um ponto de referéncia
para os alunos.

Da mesma maneira que o colégio tem um referencial historico na realidade
educacional da cidade, o Ensino da Filosofia da Educagdo neste também passou pelo
mesmo processo. Nestes 100 anos de formacdo de professores, a Filosofia da
Educagao se “ajustou” também as correntes e tendéncias do pensamento pedagogico
(desde a tradicional até a corrente técnico/cientifica, na qual estamos vivendo) que
estiveram e estdo presentes nesta realidade.

Atualmente, a disciplina vem sendo trabalhada nas turmas de 3° e 4° anos e,

por indicagao da proépria dire¢cao do colégio, conhecemos o trabalho do Professor5 que
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trabalhava com as turmas de 4°° anos, e nos mostrou os pontos fundamentais do seu
trabalho, com Filosofia, para as turmas:

Trabalho a Filosofia da Educa¢do nos 4° anos,(Comentou o Professor) ndo dou
indicagdo bibliogrdfica de livros para os alunos, apenas no caso e uma eventual
pesquisa. As aulas sdo trabalhadas em cima de temas, por exemplo, resumidamente,
estou falando de Filosofia e ldeologia, ¢ um assunto interessante que fala das frases
ideologicas que transmitem uma coisa que nem sempre ¢é verdadeira. Como
funciona? Os alunos, resumem o texto que é debatido em sala de aula, eu exijo a
participagdo de todos, explicando o que entenderam e dialogando. Pode haver
controversias (divergéncias), que é muito importante. Normalmente fago um resumo
com as palavras do autor, palavras que muitas vezes os alunos ndo tém
conhecimento. Por exemplo, dicotomia é uma palavra que esta no assunto, porém, o
aluno ndo sabe o seu significado, entdo decifro para ele. Dessa forma, eu vou
passando para os alunos o que acho que deve ser o mais importante, ou seja, se o
livro tem de quatro a cinco paginas, resumo em quatro ou cinco fichas e se eles
quiserem indico a bibliografia. Por qué fago isso? Porque so tenho duas aulas por
semana em cada classe e o assunto é extenso, entdo sou obrigado a fazer isso. No
final do ano, eu indico para o aluno o livro que eu estou trabalhando para que ele
faca a sua biblioteca e estude o assunto mais profundamente, com plenitude, é assim

que fago.

O Professor, como pudemos observar, trabalhou com varios temas ligados a
questdo da Educacao e da Filosofia, no qual fez a critica dos modelos educacionais
construidos na historia, contrapondo-os a realidade atual. Por esse motivo, a Ideologia,
como ele disse, foi um dos elementos-chave do seu trabalho para fazer a critica a essa
realidade em que se inserem também os objetivos da questdo educativa neste contexto.
Ou seja, através da analise feita do tema, era demonstrava-se analisando as outras
correntes pedagogicas construidas na Historia da Educagdo — o que ha por “tras” dos
discursos educacionais.

Neste sentido, o eixo norteador dessa discussdo era a conscientizacdo dos
alunos para a importancia do ato de educar, uma vez que a educagao tem um conteudo
Ideoldgico, historicamente construido. Mas é possivel, segundo o Professor, fazer a
critica a esse conteudo através de uma acdo educativa melhor estruturada. Sendo
assim, o discurso do educador poderia se tornar um contra-discurso a essa ideologia,
no sentido de auxilia-lo em seu trabalho, principalmente, na educagao das criangas, que
sera a base onde os alunos irdo atuar.

Outra questdo importante que destacamos nesta visita é a bagagem (sua

experiéncia) cultural do Professor, que trabalha ha muitos anos no colégio. Porém, a
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sua formacgao nao é em Filosofia, mas se sente a vontade para trabalhar os conteudos,
tanto da disciplina, como da Histéria da Educacéo; disciplinas que ministra no colégio.

Neste trabalho, ele busca também tornar dindmica a autonomia dos alunos,
para analisar e discutir os temas propostos anteriormente. Nessa dinamica, ele da toda
orientacdo para a discussao e isso, diz o Professor, é importante porque:

quando estiverem sozinhas/os na sala de aula, serdo elas/es que estardo “regendo’’a
orquestra. Por isso, é necessario debater com coeréncia para entendermos todos os
temas propostos.

O que mais interfere, no trabalho com a Filosofia da Educagdo, como nos
disseram quase todos os Professores, € a quantidade de aulas por série. Por esse
motivo o trabalho torna-se rarefeito, transmitindo-se apenas fragmentos de idéias. No
entanto, se o aluno quiser se aprofundar em um determinado assunto, tera que fazer
por conta prépria no final do curso e, muitas vezes, sem orientagao didatico/pedagdgica
que deveria ser dada pelos professores.

A metodologia utilizada pelo Professor no colégio Carlos Gomes, neste sentido,
seria de uma pré-orientacdo para o trabalho uma vez que tenta “suprir” essas
deficiéncias pelo debate e pelas aulas expositivas ao longo do ano. Questionamos o
Professor neste fato: como os alunos reagem a tudo isso e como elas/es avaliam esse
trabalho, naquilo que é ensinado em Filosofia da Educag¢ao?

Aqui, no Carlos Gomes, (ele nos disse) os alunos, de uma certa forma, gostam da
Filosofia, Por qué? Porque eles participam das aulas, eles podem colocar os seus
pontos de vista. Eu também fago supervisdo dos estagios, entdo, muitas vezes elas/es
sentem dificuldades no estagio, ai nos debatemos nas aulas os problemas que
surgiram, as dificuldades que sentiram e o porqué disso tudo. Entdo, o que acontece
nas aulas de Filosofia da Educacgdo elas/es expoem seus pontos de vista, com relag¢do
aquilo que estda sendo discutido em sala de aula. Acredito que desta forma, mesmo
sem saber perfeitamente sobre a Filosofia, as/os alunas/os a praticam dentro da
escola e também no estagio. Isso porque a grande maioria da “clientela’ do colégio
¢ bem politizada, ndo aceitam as coisas com muita facilidade: elas dialogam, trocam
idéias, solicitam esclarecimentos no que estamos estudando e isso pode ser entendido
como Filosofia. E por isso que nas minhas aulas eu trabalho com os textos para os
educandos e, através da leitura destes, tento fazer com que elas/es, indutivamente,
formem conceitos e idéias a respeito dos mesmos. Promovo o debate em sala de aula.
Penso que seja um método pratico, importante, util e acima de tudo democratico.

Essa metodologia utilizada €, segundo ele, para provocar no aluno a

necessidade do dialogo, sendo que o reflexo desta questdo desemboca, de certa
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maneira, no trabalho com as criangas, que é mais dialégico do que didatico (ou melhor,
da questao dialégica é que se fundamentam os pressupostos didaticos), porque ela
precisa conhecer o mundo, como ele funciona e como podemos torna-lo melhor. Nesta
fase do aprendizado da crianga, o trabalho do Professor sera o de ouvir o que ela tem a
dizer para depois saber o que vai ensinar.

Os textos e os temas, neste sentido, sdo utilizados como um pressuposto que
ira auxiliar o novo educador na discussdo em sala de aula — uma discussdo que sera
mais direcionada, enfocando determinado ponto de vista. E a “ferramenta” metodolégica
que ele utilizou, para dar abertura ao pensamento melhor e organizado. Neste sentido,
observando o foco de discussao proporcionado no trabalho do Professor, os
questionamos sobre esta reflexdo discutida na aula de Filosofia da Educagéo ter uma
caracteristica de trabalhar os conceitos propostos, tendo como base a dimenséao
historica do fato, porque esta envolvendo também os problemas de constituicao da
nossa Educacgao; ou essa dimensao € mais filosofica, no sentido da critica, uma vez
que na autonomia ja esta subentendida a organizagao deste pensar critico, em relagéo
a discussao dos temas.:

Na verdade, (nos respondeu) a Historia da Educagdo ¢ ligadissima a Filosofia,
porque Historia da Educac¢do é uma Filosofia. Por exemplo, se eu falo do Ensino
Catequético no Brasil (Historia da Educa¢do) promovido pelos jesuitas, entdo eu me
pergunto, Qual era a Filosofia que os jesuitas queriam transmitir? Para os filhos dos
Colonos, uma escola Boa, isso é evidente, enquanto para os indios (curumins) e
negros saber ler e escrever para deixd-los mais doceis. Entdo ai ja havia a
perspectiva de uma escola dualista, que prevalece até hoje. (...) A LDB diz que
“Educacdo é direito de todos (ideologia)”, a linha politica da escola ¢ de aceitar
tudo o que vem de cima para baixo, (o grifo € nosso) as teorias vindas de cima sobre
o ensino divergem claramente da prdtica cotidiana da escola. Eu penso que a politica
educacional deveria ser mais acessivel, porque cada escola ¢ uma realidade
diferente: os planejamentos divergem muito da pratica, existe a educagdo ideal e a
educagdo real e quem sofre ¢ o Professor e o Aluno. Aqui no Carlos Gomes, por
exemplo, ha 100 anos se trabalha com a formagdo de Professores de nivel Médio.
Aqui, também, ja tivemos diferentes maneiras de pensar a Educacgdo e os Professores
divergem da postura imposta hoje pelo Colégio. Entdo, é por isso que eu vejo que a
Historia esta ligada a Filosofia, falar de Filosofia, é falarmos de tudo isso que esta
acontecendo no Ensino e na Escola.

Entretanto, essa reflexdo que parte do pressuposto filoséfico, tem o seu alicerce

nas perspectivas, no ponto de vista historico. O que nos chamou a ateng¢do, no
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desenvolvimento deste trabalho, € que, historicamente, o colégio tem uma tradigao, e
ficou claro para ndés entendermos o porqué este teve, como hoje continua a ter,
posturas filoséficas muitas vezes contrarias a concepcdo do corpo docente na
discusséo das politicas educacionais. E por ser um colégio tradicional na formagéo de
Professores, atualmente mantém uma postura “favoravel” em relacdo ao contexto
politico da nossa Educagao, como comentou o Professor, e € o corpo de professores do
colégio que continua a fazer a critica, a essa postura.

Outra questdo importante, relacionada ao que foi exposto acima, é que a
tendéncia é se discutir, de maneira aprofundada e critica, sobre os problemas politicos
ligados a questdo educativa. E esse é o ponto fundamental do Ensino da Filosofia da
Educagao: dar subsidios para que o aluno venha descobrir por si mesmo as suas
potencialidades, a sua autonomia e como deve ser a sua pratica enquanto Educador,
no sentido de fazer desta uma acao educativa coerente. A contradicdo disso € que, se
essa reflexao nao estiver bem fundamentada, para que o aluno se descubra como esse
agente formador da consciéncia humana, para eles este fato tera pouco significado; e
essa é uma das preocupacodes do Professor, quando nos disse que:

O estagio ¢ a hora da verdade, para o aluno, é o momento mais importante na vida

do futuro professor, e aqui as alunas tém consciéncia disso, elas querem ser

professoras. Entdo, ndo adiantaria dar a teoria se elas ndo a entendem na pratica.
A tematica, neste sentido, na medida em que ia se tornando desafiadora, de um lado
(no processo de formagao), de outro, esse desafio passou a ser o elo de ligagao entre o
futuro Professor e o Aluno, ao passo que esse comegou a ter maior clareza sobre os
problemas do seu tempo (as incertezas da profissdo) e o que estara enfrentando
quando estiver diante dos alunos na sala de aula. E é justamente neste momento, que
comegaria esse descobrir do aluno como Educador.

Uma outra questdo importante, e atual, (e vem caminhando conosco em todas
as visitas) e que também faz parte da discusséo filoséfica relacionada — dentro da
esfera politica — ao fenbmeno educativo; é o problema do fechamento do curso.
Perguntamos ao Professor como ele trabalha esta questao com os alunos, uma vez que
no Colégio a tendéncia também €& de acontecer esse fato. Porém, nas suas discussdes
com os alunos, nas aulas de Filosofia da Educacao, fazia-se a critica a ideologia como

uma “suposta” produtora de verdades. Isso significa que fechar o curso € uma forma de
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colocar, politicamente, a Educagdo em “segunda” ordem e o efeito disso € que os
préprios alunos passariam a ficar descontentes com esse problema, — o que significaria
para eles uma “derrota” da Educagcado — com o curso em si e com o proprio exercicio da
profissdo.:

Eu vejo com muita tristeza, isso. Tudo evolui, concordo com isso, é inevitavel tudo
muda e é bom. Mas veja, a nossa escola, por exemplo, é muito boa: temos um corpo
docente excelente, preocupado com a Educa¢do e que tem uma experiéncia de vida
no curso normal. Se o curso ndo for mais oferecido para esse publico; quantos daqui
podem pagar um curso de Pedagogia? Uma minoria creio. Se o governo tornasse as
escolas, hoje, que oferecem o curso normal em centros especializado de formagdo de
Pedagogia, custeado pelo Estado, nossos alunos teriam condigoes de se especializar
en un curso Superior. Muitos deles ndo tém condig5es de pagar um curso superior,
por qué? Porque a maioria dos alunos daqui é de classe trabalhadora e a maioria ja
tem familia constituida; como irdo fazer um curso superior? O brasileiro, seja em
qualquer linha de trabalho, ndo ganha bem. Qual a conseqiiéncia disso tudo? A falta
de dinheiro. E se acabar o curso normal, quem vai dar essa formagdo as pessoas?
Elas tém isso claro, é um desafio? é, mas que tem que ser enfrentado por todos nos.

O que destacamos deste trabalho desenvolvido pelo Professor, no periodo em
que visitamos a escola, é que ele tinha como chave de interpretacdo o problema da
realidade educacional do nosso pais no processo de formagao do educador, que era a
sua grande preocupagdo. N&o encontramos uma linha metodoldgica unica neste
trabalho, o que caracteriza a sua Fonte Bibliografica (ver Anexo V). Ou seja, em seu
trabalho, ele transitava por varias concepgodes historico/filosoficas, portanto, ele ndo se
colocava como “partidario” de uma linha filoséfica especifica. Porém, isso néo significa
dizer que ele nao transmitia sua concep¢ao de mundo para os alunos, uma vez que
entendia que o aluno deveria compreender um todo, principalmente, naquilo que é
necessario para o seu desempenho tanto dentro como fora da sala de aula. Entretanto,
0 que vai caracterizar a sua concepcao filoséfica, sera o seu trabalho cotidiano (ver seu
plano de aula). N&do ha possibilidade de fazer Filosofia, segundo o Professor, se o aluno
nao compartilhar com os outros — neste caso seus alunos — o0 que ele “sabe”, desse
modo, € que se constrdi 0 pensamento critico: pelo debate, pelo entendimento e pela

aceitacao do outro.
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6. EMPSG “Jose de Anchieta”
Prof.? 6

Dentre os sete colégios visitados o que nos chamou a atencdo, primeiramente,

€ ser este o unico, na atualidade, que € mantido com recursos da administracéo
municipal e que também mantém na ativa o curso normal, com um numero
representativo de alunos que se formaram e estao se formando no curso. Ha, ainda,
para esta estrutura construida, um nucleo interno que da apoio as criangas com
deficiéncia no aprendizado (SIRASE), onde as alunas complementam o processo de
sua formacao e também o estagio.

No que diz respeito a nossa analise, observada essa caracteristica estrutural e
politica do colégio, que contribuicdo o ensino da Filosofia da Educagéo tem dado neste
processo? Dialogamos com a Professora 6 sobre o seu trabalho na disciplina, e esse
esta voltado, como ela nos disse, para a formagao pratica das alunas naquilo que elas
“pretendem” ser, “professoras”, quando estiverem em sala de aula. E para que este
trabalho realmente chegasse ao objetivo formalizado, a Professora trabalhou com
conceitos éticos, politicos, religiosos, sociais e culturais; na reflexdo filosofica,
sobre a questdo educacional, relacionando-os também ao momento histérico da
Educacdao em nosso Pais. Todos os conceitos foram trabalhados de maneira
expositiva, leitura de textos, dinamicas em sala de aula, reflexdo das alunas em forma
de debate e videos. Centralizando em nosso dialogo, nesse primeiro momento, ao eixo
tematico proposto para suas aulas, perguntamos a Professora sobre a importancia
desse aprendizado, dessa discussdo nas aulas de Filosofia da Educagao para as
meninas, como elas véem a Filosofia e como avaliam os desafios que ela proporciona?
(essa entrevista foi feita no fim do semestre de 2001):

O que nos vimos em Filosofia da Educagdo foi o seguinte: a politica educacional,
ética ,as problematicas que envolvem o ensino fundamental, educagdo e sociedade,
cultura sociedade e trabalho. Fizemos leituras de textos selecionados e trabalhos que
refletem sobre as problematicas encontradas na area educacional. Quando trabalho
Filosofia da Educacgdo, eu a entendo enquanto totalidade de conflitos encontrada na
esséncia humana. Buscamos refletir e analisar as problematicas encontradas dentro
da escola e, mais especificamente, dentro da sala de aula, associando-a as politicas
educacionais. O que acontece, nesse trabalho? Eu percebo que as meninas sentem
muita dificuldade na compreensdo de textos, entdo, é um habito meu dar muito
exemplo e, a partir deles, vamos refletir sobre as questoes; do que estd acontecendo,
quem é o culpado daquilo acontecer e quem ndo é. Trabalho varios filmes que
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envolvem toda essa questdo do ato de educar para que elas passem a refletir de uma
outra maneira. A outra parte do trabalho com as meninas é que elas tém um
trabalho, uma dinamica para apresentar na sala e ha trabalhos muito interessantes
(...) da para perceber a questdo politica, social, da relagdo humana e da ética, o que
tem de ético em uma sala de aula? Eu penso que na Filosofia, vocé estuda sobre
Grandes Filosofos, sobre grandes situacoes, e é importante. Mas hoje, o que vocé
mais precisa é saber como utilizar essa filosofia no seu dia a dia. (...) Porque a
Filosofia esta voltada toda para a Educagdo, e nela vocé trabalha, por exemplo,
dentro do PCN’s a questdo da aprendizagem significativa. Como as meninas vao
entender, interpretar dentro da Filosofia da Educagdo, o que é uma aprendizagem
significativa? Na minha visdo, é a partir do momento em que elas comecem a
entender como é que a propria aprendizagem delas estd se dando, como a reflexdo
filosofica delas esta se dando. De um lado, é ler uma apostila e ndo entender nada do
que estd lendo. Do outro, é fazer uma reflexdo filosofica e entender a apostila; seja
em ética ou politica e conseguir aprender, e aprender isso para sua vida. Elas
comecaram a refletir, vocé so pode chegar as grandes reflexdes se parte das
pequenas. (...) E eu queria mostrar esta visdo para as meninas de que a escola ndo
esta a parte da sociedade, ela faz parte dela. E eu acredito que hoje ndo é dada a
Filosofia a importancia que ela merece. Vivemos em um periodo onde as pessoas sdo
tratadas como “coisas” e ndo pessoas, o que gera um conflito de valores entre o
“ser” e o “ter”, tais conflitos tém gerado uma aliena¢do coletiva e uma falta de
consciéncia de qual seja o papel para si proprio, para o outro para a sociedade e
para o jovem. E isso que tento trabalhar em Filosofia da Educacdo.

Na reflexdo da professora o objetivo desse trabalho, com a Filosofia da
Educacao, € o de resgatar no aluno a importancia desse ato de filosofar, de refletir
sobre sua vida e sobre a realidade que estara enfrentando, importancia essa que
também deve estar presente na relagdo com o outro. O interessante neste fato,
também, é que ela ndao tem formagdo em Filosofia, mas valoriza muita a sua
importancia, e é o que transmite as suas alunas.

Essa experiéncia se deu devido ao fato, de ela permanecer mais tempo com as
alunas, lecionando outras disciplinas da area educacional: Histéria, Sociologia da
Educacdo, Didatica e Supervisdo de estagio, onde tornou possivel amarrar as
discussbes que estdo concentradas na reflexdo filoséfica. No colégio as aulas de
Filosofia da Educagao, ministradas pela Professora, estdo concentradas no 3° e 4° ano
— duas aulas por série — mas ha Filosofia no 1° ano do Médio, o que serve de
introducao ao pensamento filosofico que tera continuidade neste trabalho.

O que percebemos, a este respeito no trabalho desenvolvido é que a Professora

buscou valorizar a criatividade e a autonomia do pensamento das alunas em refletir
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sobre as questdes filosoficas e educacionais, no sentido de desenvolver as dindmicas
propostas para a discussdo em sala de aula. Elas faziam primeiramente, a leitura e a
interpretacédo do texto e, no momento seguinte, passariam a construir, por grupos, suas
dindmicas de acordo com o objetivo proposto no texto, que eram orientados pela
Professora. Essas dindmicas muitas vezes eram trabalhadas de varias maneiras, como:
seminarios, teatros, filmes trazidos pelas alunas e discussbes em sala de aula.
Participamos de varias discussdes sobre variados temas, que iriam, segundo a
Professora, enriquecer cada vez mais esse ato de refletir critica e filosoficamente sobre
os problemas educacionais que elas estarao enfrentando, quando estiverem na sala de
aula. Numa dessas discussdes, elas colocaram o que pensam sobre o ensino da
Filosofia da Educagdo: (Essa conversa ocorreu no 1° semestre de 2002)

nos nunca haviamos estudado Filosofia da Educac¢do (nos disse a aluna 1) faziamos
leitura de textos para depois respondermos os questionamentos propostos pelo
Professor (as respostas, muitas vezes eram a reproducao do que estava colocado no
texto) isso nunca provocou na gente o interesse em pensar e entender os problemas
que estavam sendo discutidos, depois do trabalho feito pelo Professor (no 1° ano).
Agora, em Filosofia da Educacdo, nds discutimos com mais clareza o que até entdo a
gente ndo conhecia, nos discutimos e temos autonomia para pensar.

a Filosofia (nos disse a aluna 2) ndo é so fazer leitura e responder as questoes
propostas, ela vai além disso, vai além do que entendemos sobre essa questio. Ou
seja, o que é proposto para discutirmos em Filosofia ndo fica apenas na sala de aula,
elas sdo levadas para fora, para que possamos discutir mais amplamente: com a
familia, na sala de aula que estamos fazendo o estagio e com os amigos. (A gente
respondia questoes da ciéncia). E com as criangas esta situa¢do acontece, quando
fazem perguntas, por exemplo. Agora, por que, com determinadas criangas é possivel
trabalhar e com outras ndo? Entdo paramos para refletir sobre esse problema, na
Filosofia, onde debatemos o pensamento de varios autores. Eles ndo fazem so a
teoria mas tambem mostram a autonomia, demonstram como podemos tomar certas
atitudes em certas situagoes com as crian¢as em sala de aula. Como a ética, a ética
profissional e assim por diante.

Eu tenho uma certa dificuldade, que eu lembro, vou ter que ter uma certa teoria para
falar (nos disse aluna 4) eu ndo vou querer ter outra visio? Eu penso que, com a
Filosofia, a gente ndo tem uma so linha. Eu preciso ter varias visoes e ndo apenas
uma.

O problema maior é que, por termos uma visao mais tradicional (nos disse a aluna 3),
encontramos muita dificuldade para dar uma opinido para refletir. E acaba sendo
muito rdpido o que é estudado em Filosofia. E esta visdo dada pela Filosofia da
Educagdo de parar para pensar e dar a sua opinido, nos conseguimos te-la no
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magistério mas ndo tivemos essa formagdo desde o comego. Por isso é que hoje, nos
pensamos que é importante estarmos discutindo estas questoes com os alunos
também, desde o comego, para que eles ndao tenham as mesmas dificuldades que
tivemos, para eles chegarem ao ponto em que nos chegamos, porque para continuar
do jeito que as coisas estdo, seria complicado para eles como foi para nos, o que leva
a aceitagdo da realidade como ela é hoje. Com a Filosofia, as coisas devem ser
debatidas um pouco mais, ndo pelo fato de termos chegado aqui, mas para encontrar
0 que encontramos aqui, tentando buscar a autonomia, na tentativa de mudar a
realidade, como foi falado para nos “temos que educar a crianga desde cedo para
que ela tenha humildade em ndo aceitar a Realidade como ela é sem antes ter
questionado. ”’(a aspa € nossa)

Quando nado temos essa visdo mais critica da realidade, (disse a aluna 2) vocé pdra e
pergunta para um adolescente: “O que vocé poderia fazer para melhorar tudo isso?”’
Com toda a certeza, ele responderia; ah! mas eu so tenho 18, 19 anos, o que poderia
fazer para melhorar a situagdo politica, a educagdo, a ciéncia, enfim todas as
questoes do trabalho. Se a gente ndo comegar daqui (eu dou aula em uma classe, ela
na outra), se na instituicdo onde trabalharmos; cada classe conscientizada, cada
crianga conscientizada para a Familia isso é muito importante, ela também se
conscientiza. Entdo, a comunidade também vai se conscientizar, realmente para uma
situag¢do que pode ser mudada através da contribuicdo filosofica. Achar que esta
realidade ndo pode ser mudada e estar conformado com isso, é aceitar continuar
vivendo em uma sociedade em que os poderosos comandam.

Temos que aproveitar essa liberdade que conquistamos,(disse a aluna 3) porque antes
os professores falavam aquilo que eles pensavam que era certo e tentavam conquistar
(modificar) a cabe¢a do aluno, era o minimo que faziam. Hoje ndo, nos temos a
liberdade e temos que aproveita-la para tentar mudar tudo isso. Se ndo tentarmos
mudar, significa que ndo podemos fazer nada, mas como educador vocé ndao pode
falar isso. (...) Por isso, é preciso saber o que esta falando. Os pais influenciam
muito também nessa Educagdo (quando as criangcas chegam em casa os pais, muitas
vezes, passam outros valores, como é que ele vai se tornar um cidaddo hoje?), entdo
temos que pensar para que o nosso trabalho tenha o resultado necessario e ter esta
troca. E como educadores, temos que tentar mudar esta situa¢do, principalmente nas
series iniciais, onde professor é importante para a crianga (o que o professor diz é a
verdade). Se o professor comegar errado, a crian¢a acaba crescendo um ignorante.
Mas se nos, ao exemplo das criangas, tomarmos uma posi¢do contra isso, colocarmos
para elas que esta situagdo pode ser mudada, é possivel ser mudada. (...) temos que
colocar algumas situagoes que também a Filosofia esteja presente e de uma maneira
que elas entendam o cotidiano delas, quando aparecer um problema vocé estar
questionado aquele problema. Diferente de dizer que vai aprender a Filosofia. Falar
dessa maneira é complicado para as criancas, num cotidiano de sala de aula é
complicado, é impossivel colocar a Filosofia. Também a crianga é condicionada; ndo
50 precisa como deve explicar coisas e atitudes para ela. Ndo explicando as coisas de
maneira simplista (isso é assim, porque é assim) ela deve questionar também e ndo
podemos dizer que isso esta errado porque falou assim. Temos que entender o porqué
de perguntar daquela maneira, ou ter dado certas respostas. Por isso, que a Filosofia
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que aprendemos, também ndo é a unica, ndo é tudo, ela vai continuar a explicar o
que é a realidade e os seus problemas, que teremos que trabalhar que sdo problemas
reais. Hoje, na sociedade, os problemas sdo outros, a realidade é outra, temos varios
problemas e cada realidade ¢ uma e tem os seus problemas que temos que levar em
consideracdo tudo isso.

Pudemos perceber um certo amadurecimento intelectual das alunas no que disseram,
assim como ja se preocupam em refletir sobre sua pratica quando estiverem na sala de
aula. E uma preocupacao pratica, mas que também faz parte da reflexdo tedrica que
fazem quando estiverem, em certa medida, em contato com a realidade dos seus
alunos. Desta forma, é possivel transformar essa realidade desde que elas a
conhegam. Isso esta claro para cada uma delas. Uma outra questao importante que nos
chamou a atencdo € que elas também tém uma preocupacdo muito grande em
entender o que as criangas mais necessitam, neste sentido, em retransmitir os
conteudos da Filosofia para as criancas: primeiro passa pela necessidade de ouvir o
que elas tém a dizer para, no momento seguinte, traduzir isso como reflexao filosofica
que podera ser trabalhado com elas. Neste caso, seria 0 momento pratico de se ensinar
a Filosofia ligada a realidade do aluno, a sua vida, enfim a esse momento historico de
que ele é parte importante.

E um trabalho interessante, porque a Professora tenta retratar na pratica o que
as alunas tinham dificuldade de entender na teoria. Isso é importante, como a
Professora ja disse, para o que elas irdo enfrentar; o chdo no qual a escola esta
inserida.

Essa realidade também faz parte do Colégio onde as alunas estdo se formando,
ou seja, a Professora se fundamenta na realidade deste para que elas entendam o que
terdo pela frente. No Colégio, o trabalho de cada professor, de uma certa forma, é
“autbnomo” — o que ficou evidente em quase todos os colégios visitados. Portanto, ndo
ha uma linha ou corrente filoséfica mas ha o plano diretor, que é o plano pedagdgico
para o direcionamento das atividades da escola. No entanto, o que prevalece como
caracteristica de todas as escolas € o “autoritarismo burocratico”. E € essa burocracia,
que entendemos ser o principal fator de desarticulagdo politica da Educacdo. E por
esse motivo, também, que a Filosofia da Educacgao esta sendo jogada na lata do lixo da

Historia, porque ndo serve mais para o “novo” paradigma da Educacgao. E quando ha
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essa disciplina no curriculo da escola, elas sofrem a marginalizagao, como por exemplo;
a reducdo da carga horaria por periodo e série. Assim sendo, fica dificil para ndés
trabalharmos uma concepcéo filoséfica dos professores, uma vez que, eles, como a
Professora, trabalham o que é necessario para a reflexao dos alunos. Como as proéprias
alunas comentaram, quando entramos nesta discussao:

Nos temos aula de Filosofia da Educa¢ao no 3° e no 4° ano (nos disse a aluna 3) sdo
dois anos em que poderiamos abordar muitas situagoes, mas durante as aulas ndo da
tempo de finalizar a discussdo, e, ao mesmo tempo, cada professor tem um jeito
diferente de dar a sua aula. Eu penso que é a diregdo da escola que deveria resolver
isso, deveria se chegar num consenso que desde o 1° ano houvesse a Filosofia da
Educacgdo. Entdo, saberiamos respeitar um pouco mais as diferentes opinioes e
debater certos assuntos e nos aprofundar mais nas teorias, relacionando-as com a
realidade de hoje em dia. Penso que seria um tempo a mais que estariamos
aprendendo, de como mudar certas situagoes, como interpreta-las; para dar resposta
as perguntas dos alunos. Nos ndo esperamos que elas venham a fazer perguntas e se
fizerem ndo nos sentimos preparadas para dar uma resposta coerente. E ficamos na
seguinte situa¢do: o que vamos falar para eles? Eu penso que a Filosofia da essa
base, para discutir com as criancas o porqué ela esta perguntando aquilo, da para
“entendermos” o que a crianga estd pensando, nos passamos a conhecer um pouco
mais a realidade dela. Entdo, pensamos que a Filosofia deveria, sim, estar presente
em todo o curso, para que quando sairmos daqui, termos pelo menos clareza para
entender e discutir os problemas das criancas.

Esse problema da falta do embasamento filoséfico € uma questado importante,
as alunas sentem a necessidade da reflexdo filosofica, uma vez que, na escola, a
Filosofia poderia ter um espago maior. Mesmo assim, elas entendem implicitamente que
o ensino da Filosofia parte de uma concepg¢ao de mundo, que elas querem transmitir
para os seus futuros alunos. Talvez aqui, na perspectiva de Gramsci, esteja nascendo o
novo intelectual, que ainda ndo conseguiu se perceber como alguém, que entende que
a Educacdo é um processo fundamental na organizacdo da sociedade, e essa
organizagcdo comega na base de onde elas, as alunas, estarao atuando.

Essa é uma discussao que também permeia toda a trama de temas propostos
pela professora, que parte de uma reflexdo tedrica mas que se fundamenta na questéo
material, no concreto no que, historicamente, esta inserido na Educacdo e na
Realidade. No entanto, perguntamos a Professora como ela avalia essa importancia da
Filosofia da Educacado na formacao da consciéncia das alunas para o campo em que

elas “irdao” atuar e como elas assimilam esse fato, ou seja, a partir da reflexao filosofica,
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qual é o significado da profissdo para elas? (Entrevista dada, também no 2° semestre

de 2001)

Ser professoras para alunas: algumas desejam, outras ndo, elas pretendem fazer
outra coisa. Eu tenho alertado muito elas sobre isso, porque algumas dizem que
entraram no magistério por falta de opg¢do. (...) Entdo, quando elas estdo la fora e
ndo encontram o que queriam, acabam voltando para o magistério. As meninas que
gostam entraram ndo gostando e estdo saindo com a consciéncia do que vao fazer,
ndo é uma consciéncia perfeita, uma consciéncia ideal, mas é uma consciéncia. Elas
sabem que ndo podem fazer discriminagdo das criangas isso esta sendo passado para
elas, pelo menos nas aulas de Filosofia da Educagdo, sobre as dificuldades sociais,
os problemas de afetividade (temos trabalhado muito isso), as criangas tém bastantes
problemas, aquilo que a gente tem visto muito dentro das salas de aula; os
professores discriminam os alunos pelos mais variados problemas. Entdo, essa
consciéncia elas estdo tendo. E também estdo conscientes de que na nossa formagado,
pela maneira como o Pais funciona, nos discriminamos sem saber.

Agora, em relagdo a Filosofia da Educagdo, com certeza ela é a unica disciplina que
leva as meninas a refletirem sobre a atuagdo delas. Vocé tem Metodologia, Didatica,
etc., mas a unica disciplina que leva a refletir sobre o que esta acontecendo, o que
estd havendo o que aconteceu antes e o que esta acontecendo agora, o que é ética, o
que ¢é sociedade, porque ha tantas crian¢as com tantas dificuldades, é a Filosofia da
Educacdo. A Filosofia, pelo menos na Educagdo, ela aproveita outros textos, tem
textos filosoficos? Sim. Mas tendo essa visao da transversalidade, muitas vezes nos
pegamos outros temas e incorporamos dentro da reflexdo filosofica. Falar de Platdo,
Socrates de uma maneira totalmente alienada, ela fica totalmente chata. Agora se
vocé amarra situagoes do cotidiano, ai sim ela se torna interessante. O que eu tenho
observado nas alunas é que elas gostam da Filosofia, o que elas ndo gostam é da
burocracia de ndo entender o que esta se dizendo. Entdo, existe essa preocupa¢do em
perceber que o que nos temos hoje aqui, existiu isso la atrds, nos tivemos Socrates,
Platao? Sim. Mas de alguma forma, o que aconteceu ld esta influenciando a
sociedade hoje, e até no cotidiano delas. Pelo menos, dentro das minhas aulas de
Filosofia da Educacdo, tento fazer isso com as meninas e vejo que funciona e elas
apreendem aquele conhecimento.

Em nossos encontros com as alunas, na medida em que eles foram se tornando

enriquecedores para o objetivo de nossa investigagdo, também perguntamos a elas,

dentro de toda a reflexdo que ja fizeram em torno da Filosofia e da Educacéo, qual era

a importancia da docéncia e como analisam esse fato sendo que, num futuro préximo,

também irao “assumir’ a sala de aula.

O professor (nos respondeu a aluna 3) deve formar cidaddos conscientes, ndo so
ensinar mas também aprender com seus alunos. O professor so ensina aprendendo,
trocando valores. Mas, o mais importante é tomar cuidado para que ndo transmita
para o aluno os valores de maneira errada, ou seja, eu transmito os meus valores se
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sobrepondo aos valores deles. Mas sim trabalhar os valores dos alunos, qual a
importancia para eles desses valores, relacionando-os aos meus valores.

Vocé tem que saber colocar tudo o que aprendeu. (nos disse outra aluna) Tudo o que

Jjulgava correto, 5o é realmente correto o que o seu aluno tem que aprender. Vocé tem
que saber quando pode passar os seus valores, mas também estar aprendendo com os
valores dos alunos para que ele também tenha essa visdo e daqui a uns 5 ou 10 anos
pode até ser que esses valores, que foram ensinados para ele, tenham se modificado.
Mas que ele possa transmitir para os outros.

Ser Professor (nos disse a aluna 1) é uma troca de saberes, ele tanto ensina o aluno
como aprende com ele. Ele, o aluno, também tem experiéncia de forma critica e
historica mas o que acontece muitas vezes: o professor se centra no seu mundo, no
seu proprio umbigo e ele acaba dando menos valor ao corpo discente pela realidade
que eles vivem, por exemplo. Nos percebemos essa diferenca quando pegamos uma
sala de aula da periferia, com criangas carentes e uma sala onde os alunos ndao sdao
“carentes”. A diferenca de relacionamento é enorme; nas escolas de periferia é
possivel fazer um trabalho melhor, buscando varios recursos para as aulas, as
criancas sentem essa necessidade e muitas vezes ndo sdo valorizadas.

O que impede muitas vezes esse fato de ser professor (nos disse a aluna 2) ¢ a falta de
relagdo (visdo do problema social), qualquer problema que acontece com ele (o
professor), por exemplo, ele desconta em seus alunos. Ou, até mesmo numa agdo dos
alunos, (indisciplina), o professor ja repudia qualquer aproximagdo dos alunos,
fechando os espagos. Todos os alunos tém dificuldades, nos também temos. Mas,
quando o professor se coloca na posi¢do de “ndo tem nada a ver com o que estd
acontecendo”, ndo é problema dele e, ao invés de ajuda-lo, ele ameaca o aluno,
dizendo que vai colocd-lo de recuperagdo. O professor ndo poderia ter outra postura,
tomar outra atitude, perguntar o que esta acontecendo porque ndo esta participando
das aulas? mas o que acontece é que o proprio professor o trata com indiferenca.

Os alunos mais carentes necessitam mais de aproximagdo afetiva do professor e ndo
apenas transmissdo de conteudos (a aluna nos relatou um fato que ocorreu num
colégio em que ela estava fazendo o seu estagio, quando viu uma crianga
morder uma bolacha e guardar o restante para levar para os irmaos de casa.
Entao, ela refletiu consigo mesma, vendo aquela situagdo; “quantos pacotes
de bolacha ela tem em casa e, muitas vezes, vai para o lixo”) entdo ndo é s6 a
troca de saberes que é necessario. A relagdo estd no fato que eu so ensino a viver,
quando aprendo a viver com meu aluno. E esta rela¢do se percebe pelo que o aluno
ndo tem em casa. Se ele ja vem com esses problemas de casa, e na escola também
leva bronca do professor; por que ele vai querer estudar, para que ele precisa
aprender? Quando estamos explicando alguma matéria e eles dizem que ndo
entendem, é pela necessidade de aproximacdo, eles querem atengdo e ser professor é
estar em sintonia com esses problemas.

Quando o aluno ndo é atendido, ele utiliza a “violéncia” para que seja atendido (nos
disse a aluna 2) e o que acontece ¢ que nem todo o mundo entra em qualquer sala de



67

aula, existe a escolha com quem trabalhar mas os alunos carentes, apesar das suas
condigoes, aprendem mais do que outros alunos.

As vezes tem uma crianga que se destaca no meio das outras (nos disse a aluna 3, que
deu o relato da escola) por ser “mais inteligente”. Mas a crian¢a que levou a bolacha
embora para dividir com os irmdos, tem muito mais conhecimento do que esta. Ela
também tem uma visdo de mundo, um conceito de cidadania, o outro é muito mais
importante na vida dela, muito diferente da outra que faz li¢oes e tira notas boas e
ndo permite que as outras crian¢as pe¢am alguma coisa para ela. Eu penso que,
geralmente a crianca que tem mais dificuldades, ela é muito melhor de se educar do
que aquela que tem melhores condi¢oes. Depende do professor, em uma classe de
criangas carentes ele vai conseguir fazer o seu trabalho, enquanto que em uma sala
onde ndo existe relacdo humana, o professor ndo vai conseguir tirar nada das
criancas. Numa classe carente elas, vao querer mais, é onde as relagoes humanas
acontecem.

Tendo em vista toda essa reflexdo colocada, percebemos a postura critica dos
alunos em relacédo aos problemas educacionais, e a confianga que colocam na reflexao
filosofica para debater esses fatos. Portanto, o Ensino da Filosofia da Educagcado no
Colégio tem, como postura, refletir o concreto da realidade educativa, que é fundamento
da critica filosofica, critica essa que ainda deposita na Educacédo a importancia de se
transmitir o novo como transformacdo da realidade. Por outro lado, ha uma outra
questao importante, dentro de toda essa reflexao, a ser discutida, que é parte do ponto
de vista politico, e também é polémica; é a questado do Magistério. E como o trabalho da
Professora tem esse fundamento de discutir os problemas sociais e politicos da
educacéo, essa discussao ndo poderia estar de fora. Neste sentido, perguntamos a ela
e também para as alunas como elas avaliam essa questdo, e o que fazer para “evitar”

esse problema?:

Primeiro; precisamos saber se o magistério vai mesmo acabar, pois hd uma
ambigiiidade na lei, Segundo, nos parametros legais, ela da abertura para as
prefeituras tomarem essa decisdo de fechamento ou ndo, Terceiro; ndo é possivel
atingir formacgdo pedagogica até 2007 e Quarto, se eles fizerem isso, vai faltar
professor para o Ensino Fundamental devido também o salario. (...) Entdo, ndo é o
curso normal que tem lacunas, é a politica educacional do Pais que tem lacunas. Se
tiver que mudar, terd que mudar tudo. Eu penso (...) que ndo é uma questdo politica,
é uma questdo economica. (...) Existe uma contradi¢do dentro do Pais,; se o professor
do Ensino Fundamental, ndo recebe um bom salario, a conseqiiéncia sera a mad
formagao do aluno, desde o inicio, que ndo vai desenvolver bem o seu trabalho. As
alunas estdo horrorizadas com o que estd acontecendo na educagdo, elas acham um
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absurdo uma crianga chegar na 5° série sem saber ler e escrever. Entdo o problema
ndo é fechar o magistério, o problema é: ‘“existe uma preocupa¢do em fazer
melhorar ou fazer uma politica séria de educa¢do no Pais, desde la de cima?” (...) O
magistério poderia continuar trangiiilamente, se tivesse uma politica séria. Por
exemplo, porque tirar a Filosofia, Sociologia do curriculo, qual é o objetivo? Tirando
essas matérias, que sabemos, sdo a base? Nos vivemos em um Pais onde a maioria
das pessoas ndo “pensa”, ¢ um comodismo mental. (...) Se fechar o magistério e
continuar do jeito que estd, esse descaso com a Educagdo, ndo haverd curso superior
que resolva todos os problemas, muito pelo contrario; se tivesse uma proposta
correta, o magistério continuaria, (...) se voltarmos para o lado da Filosofia, “quer
fechar o magistério, por qué?”” Eu creio que seja um grupo que lidera, que acredita
que a vantagem sera muito grande, (...) A problemadtica é essa ndo tem nada a ver
com a Educacgdo. Em Filosofia da Educagdo, eu trabalho muito essa importdncia da
relacdo entre Professor e Aluno para as alunas; o professor que ndo se expoe tem
medo e a Filosofia ¢ essencial. Como qualquer aluno, a crian¢a se envolve muito no
trabalho do professor, por isso é importante o magistério.

As respostas das alunas vao de encontro a critica feita pela professora, e € o
que marca a concepc¢ao de Educacéao e de Filosofia desenvolvido em seu trabalho, para

essa nova visdo de mundo que conquistaram:

O magistério ndo deveria ser retirado do Ensino Médio (respondeu a aluna 1),
principalmente pela necessidade que a populagdo, mais carente da sociedade sente.
Ela “depende” do Professor para trabalhar com seus filhos. Aqui no Colégio, por
exemplo, o Ensino Médio é Municipal e da acesso a essa populagdo que também ndo
precisa gastar com o material dos filhos. Entdo, por que fechar o magistério, se
estamos sendo formadas, principalmente, para conhecer e trabalhar nesta realidade?

Esse publico, (nos disse a aluna 2), ndo tem a possibilidade de freqiientar uma
institui¢do publica superior porque geralmente quem passa numa Universidade
Publica sao os que tém condi¢oes de freqiientar uma Universidade Particular e isso é
a grande contradi¢do. O fato é; quem, hoje, esta freqiientando a Universidade
Publica, teve condigoes de pagar um Ensino Médio particular, ou seja, teve todo um
investimento. E a crianca que ndo tem essa condi¢do, que sofre pela falta de
professor ndo tem essa possibilidade, entdo, o problema é o magistério? Se queremos
ter uma Faculdade boa, temos que comegar com uma Educag¢do boa para os que
estdo comegando agora e isso é importante.

O magistério deu uma base muito boa. Agora, se tivermos que fazer uma Faculdade
para poder dar aula, primeiro, teremos que pagar e muitas vezes ndo sabemos se a
qualidade do curso é boa para a nossa capacitagdo docente. Segundo, a Faculdade
de Pedagogia ndo nos forma para sermos professoras e temos que estudar as
matérias pedagogicas. No entanto, o que acontece é que nas Universidades
particulares muito do que estudamos no magistério, por exemplo, e que poderia ser
aprofundado é deixado para trds e ndo saimos com uma boa formagao.
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Nado é sempre que se encontra um curso bom em uma Faculdade, no curso de
Pedagogia, por exemplo, os alunos ndo sabem elaborar um plano de aula e
geralmente acabam consultando pessoas que fizeram o magistério para lhe
ensinarem, como fazer um plano, Entdo a diferenca esta na teoria e na pratica do
cotidiano de sala de aula. Os alunos de pedagogia sentem falta do magistério para a
continuagdo do seu curso superior, o fato ndo é fechar o magistério, ¢ melhorar o
ensino em todos os niveis.

o magistério: ou vocé gosta de dar aula ou vocé sai fora (nos disse a aluna 3).
Porque, para chegar na frente da sala de aula e fazer do aluno um objeto do seu
trabalho é muito facil. O professor que diz, *“ estou ganhando o meu saldrio, se
aprendeu ou ndo aprendeu o problema é de vocés”, ndo deveria assumir a profissdo.
Ele deve gostar do que fazer do seu magistério um teste de aptiddo, para depois ir
para faculdade, por exemplo. Hoje, os testes de vestibular para entrar numa
faculdade sdo apenas por interesse; existem faculdades em que o vestibular ¢ de
conveniéncia, torna-se um jogo de interesses que sabemos e da lucro e, infelizmente,
ndo tém o objetivo de formar professores capacitados. Se realmente é essa a visdo
deles, deveria ter pelo menos como objetivo uma formagdo melhor para os alunos.
(...) Se o magistério é super importante para quem ndo tem condi¢do de freqiientar
uma Universidade, por que também ndo facilitar para quem tem o magistério,
quando sair do curso entrar direto na Faculdade ou em algum curso que melhore
realmente sua formagdo, capacitando-o para melhor atuar e ter servigo? (...) Se faz
uma faculdade Normal Superior, vocé vera tudo o que aprendeu no magistério, tem
faculdades de Pedagogia, cujo “conteudo” é o mesmo que foi trabalhado no Ensino
Meédio, entdo, para que acabar com o magistério?

Como pudemos observar nos relatos colocados, naquilo que foi trabalhado pela
Professora para a construgcdo do conhecimento das alunas, esta caracterizada a sua
concepgao de Filosofia da Educagéo (ver plano de aula logo abaixo). Como em todos
os outros colégios, essa marca esta presente. E um trabalho de perspectiva critica,
porque busca entendé-la na dinamica historica de constituicdo da Educacao e esta na
caracteristica do seu Referencial Bibliografico (ver Anexo VI). Toda essa perspectiva
tem um embasamento tedrico alavancado a realidade da escola, que foi o ponto de
vista perseguido pela Professora em suas aulas. E também um trabalho cujo objetivo
pode até nao ter como fundamento filosofico a praxis, mas a idéia, o referencial tedrico
de transformacao permeia toda a reflexao. E essa transformacgao ocorre na valorizagao
do outro que € muito importante. Portanto, ela também partiu do seu ponto de vista
cristdo, resgatando os valores do outro na sua existéncia enquanto pessoa, ndo apenas
pratica, mas também humana e que deveria ser reconhecido sempre em todo momento

da sua vida e na realidade em que vive.
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7. E.E Cyro de Barros Rezende
Prof.° 7

Esse colégio tem uma histéria de tradicdo na cidade de Valinhos: era o unico na

cidade que oferecia o curso técnico profissionalizante (fechado em 1997), mais o curso
meédio normal para a populagao local e dos municipios vizinhos. Atualmente, mantém o
curso Médio Normal com especializagdo para o Magistério. Um outro fato importante
neste inicio de analise, € ser essa uma das cidades da regido em que o ensino da
Filosofia e o da Filosofia da Educagao estao presentes nas escolas de Nivel Médio. O
trabalho desenvolvido pelo Professor teve uma salutar importancia neste contexto,
dando um sentido concreto para os objetivos de ensinar Filosofia na escola. Esse
processo se deu da seguinte forma: de um lado, ele discutiu com os alunos a
importancia da reflexao filosofica no processo de formagao da consciéncia humana; de
outro, foi a maneira encontrada para mostrar que a Filosofia € uma disciplina que
contribui nesse processo, portanto, ndo deveria ser retirada do curriculo do Ensino
Médio, uma vez que os proprios alunos sentem muita falta desse aprendizado,
principalmente para discutir as questdes polémicas da realidade educacional.

A base desse trabalho era de caracteristica instrutiva, ou seja, a partir dos
temas propostos para discussdo em sala de aula (seminarios expostos pelos alunos),
ele completava, dando uma explicacdo expositiva dos temas e os principais
fundamentos filosoficos desta reflexao:

E um trabalho dificil, (comentou) , porque as alunas ndo tém um embasamento
anterior da Filosofia. Entdo, é necessario dar esses conteudos da Filosofia que elas
ndo tiveram.

Isso porque, como ele disse, com a falta desse alicerce tedrico da reflexdo
filosofica, qualquer discussao fica sem sentido, alienada da realidade. O resultado
importante desta reflexdo € que, no momento em que as/os alunas/os passam a dar
importancia para a Filosofia, como processo de analise critica do contexto
histérico/social (ndo s6 para o seu processo de formacédo), elas/es passam a discuti-la
também como uma disciplina que deveria estar presente em todo o Ensino Médio como

no Fundamental.
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A Filosofia da Educag¢do é muito importante na nossa formag¢do (nos disse a aluna),
mas temos dificuldades em entender. Porque esse é o primeiro ano que estamos tendo
contato com a disciplina, o professor se esforca para passar para a gente o0s
conteudos, mas é muito dificil. Deveria ter Filosofia no curso inteiro, o que ajudaria
muito nosso desempenho em sala de aula.

O que gerou essa discussao polémica fora justamente o fato de que aulas de
Filosofia da Educagéo estavam concentradas nos 3° e 4° anos do colégio, com duas
aulas semanais por série. E essa discussao teve como viés a analise das politicas
publicas para a educagao no Brasil, e que tornou a base da critica das/os alunas/os
para a reflexdo do problema.

Outro destaque que fizemos nesta reflexdo é que o Professor € formado em
Filosofia e tinha a vantagem de trabalhar com Histéria da Educagao também, o que
facilitou um pouco mais o seu trabalho, porque tinha um tempo a mais com as turmas.
No entanto, as dificuldades colocadas pela aluna eram visiveis; em nossas visitas ao
colégio participamos de varias discussdes (o Professor achou interessante que
conhecéssemos o trabalho por séries, assistindo as aulas, do que comentar como ela
acontecia, ficaria muito superficial. Para n6s também foi interessante, pois conhecemos
a realidade dos alunos) e muitas vezes os alunos nos pediam explicacbes sobre o
assunto, sobre o que estava sendo discutido na aula, precisamente, por essa falta da
reflexdo filoséfica. O que percebemos nas indagagdes colocadas pelos alunos é que
eles ainda tinham aquela visédo tradicional mecanicista de que, na aula de Filosofia, o
professor tem que transmitir conteudos da disciplina para que eles possam fazer as
provas.

E importante, sim, transmitir os conteudos da Filosofia, o que era feito pelo
Professor. Mas, se aprende a Filosofia refletindo sobre ela, sobre seus conteudos.
Entdo, a discussdo nao poderia ficar limitada e centrada apenas no que o Professor
dizia, mas também no que elas/es tinham a dizer; sua opinido sobre o que esta sendo
estudado, e essa era a maior dificuldade.

Desta forma, o trabalho desenvolvido por ele tinha duas frentes, nas quais ele
delimitou os seus objetivos: na primeira foi trabalhado o tema de introdugéo a Filosofia
para os alunos dos 3°° anos, onde foram debatidos alguns conceitos fundamentais

desta introducéo; na segunda, foi amarrada a continuidade desta discussdo a temas
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ligados a Educacao para as/os alunas/os do 4° ano e nesta reflexdo ele deu prioridade
para se discutir com mais profundidade os conteudos da Filosofia da Educacédo. No
entanto, como dissemos anteriormente, as aulas do professor eram basicamente
dialdgicas, seguidas dos temas propostos para seminario dos alunos, tendo como
referencial tedrico o livro didatico adotado pelas classes para execucdo do trabalho.
Todo desenvolvimento das aulas ocorria pela leitura dos textos e a discussdo em sala
de aula era orientada e direcionada pelo Professor.

Em uma dessas discussdes (numa sala de 4° ano), as alunas estavam falando
sobre a importancia do professor na formacdo humana, intelectual, ética e politica do
homem. A discussdo havia tomado outro rumo quando nos pediram para comentar
sobre o assunto. Antes de iniciarmos nosso comentario, perguntamos as/os alunas/os:
‘quantas das que estavam ali pretendiam, de fato, assumir a docéncia (serem
professoras)?” Numa sala com trinta alunas/os quatro levantaram a mao confirmando
que iriam ser professoras. Perguntamos o por qué das outras nao responderem
positivamente? Muitas responderam que estdo no Magistério, porque o ensino é melhor
e exige mais do aluno, mas ndo assumem a profissdo, primeiro, porque ndo se sentem
preparadas para tamanha responsabilidade e, segundo, porque o salario € muito baixo.
Pelas respostas dadas, enfatizamos nosso comentario; o porqué estavamos discutindo,
filosoficamente, aquele assunto, mostrando que a Filosofia ndo veio para dar respostas
acabadas aos problemas que elas estariam enfrentando, mas as auxiliaria na reflexao e
no entendimento de como, historicamente, esse problema fundamentou a realidade da
escola. A resposta deveria ser, pois, construida dentro de cada uma delas, no que
pensam sobre a Educacéo. Colocamos também o porqué de assumirmos a docéncia e
porque estavamos ali, naquele momento, discutindo um problema chamado O ensino
da Filosofia da Educacao no Ensino Normal.

Neste sentido, a Filosofia da Educacdo tem uma contribuicdo para dar na
formacéao delas, em refletir, amplamente, sobre as questdes da Educacéo e a realidade
do ensino. Resumindo a discussdo, numa analise feita com o Professor, concluimos
que, como elas nao tiveram essa dindmica de refletir sobre as questdes filoséficas e
educacionais, sofrem com o problema da alienagdo, uma questdo cultural em nossa

sociedade; portanto, nao se sentem capazes de assumir, de fato, uma sala de aula.
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Diante desta realidade contraditéria, o trabalho do Professor também era de
resgatar esses valores da Educacéao para o ser humano, e ai estava o sentido do seu
trabalho (marco do seu referencial tedrico (ver Anexo VIl)) que tinha como ponto de
partida a Filosofia e a sua importancia como instrumento “critico” para refletir sobre as
caracteristicas do pensamento educacional e o ponto de chegada era a analise critica
dos alunos quanto aos determinantes historicos deste pensamento, discutindo as
principais tendéncias e correntes da Educagéo e como elas influenciaram na
organizagéo politica e cultural da escola, atualmente.

Dentro dessa perspectiva, ele acabava analisando também o problema politico
do Magistério com o fechamento do curso: quais as causas, o0 motivo de estar
fechando, a quem beneficia esse fechamento, quais os interesses existentes e como a
sociedade reage a esse processo. E um trabalho que, segundo o Professor, tentou
discutir a Filosofia na “totalidade” do problema educativo:

mas para discutir essa totalidade seria necessdrio um tempo maior, para que fosse
possivel entender esses problemas na sua raiz.
Entretanto, ele trabalhou em certa medida, o que foi possivel e necessario para as

alunas, para o que se propuseram ser, “professoras”:

O problema é que a sociedade ndo enxerga ou ndo quer enxergar, (comenta o
professor) o problema da Educagdo, da escola e do ensino dos seus filhos. Sendo
assim, como ensinar Filosofia? Que transformagdo pode ocorrer se 0s proprios
alunos questionam, porque precisam estudar Filosofia? Esse é um cendario dificil,
mas nos, como professores, temos que enfrentar, caso contrario ndo havera
Educacgdo que dé conta dos problemas do homem.
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CAPITULO IT

As Concepcoes dominantes do Ensino de Filosofia da Educacao nas escolas da

Regido

Nesse periodo em que estivemos visitando as escolas, aprendemos muito com
os professores e, em especial, com os alunos, e o mais importante de todo esse contato
€ que, para nos, foi uma experiéncia enriquecedora, tanto do ponto de vista tedrico da
producdo académica como do ponto de vista pratico da troca de experiéncias sobre o
Ensino da Filosofia no Ensino Médio. Conhecemos também uma realidade que até
entdo era “desconhecida” (Sempre se falou do curso normal, mas da Filosofia da
Educagao como um instrumental a mais no processo de formagao no curso, ainda nao
havia se falado), isto €, estivemos em contato com realidades, situagbes e concepgdes
de Ensino diferentes. E, dentro de toda essa realidade, percebemos um fato importante
para uma primeira avaliagdo deste trabalho; o educando do Ensino Médio valoriza muito
a Filosofia, dando-lhe uma importancia fundamental para sua formacao, tendo-a,
também, como um ferramental tedrico importante — que Ihe é ou foi dado a partir desse
pensar filoséfico — que ira possibilitar-lhe ter o conhecimento necessario para a
fundamentacgéo de sua pratica. Sobre essa questao estaremos, falando mais adiante.

Cabe lembrar também que cada escola esta inserida em uma realidade e,
dentro dessa realidade, esta a caracteristica do trabalho de cada Professor e o ponto de
vista de cada aluno. Tal fato, em primeiro lugar, € que marca a concepgao de Ensino de
cada Escola e portanto, influencia muito na concepg¢éao deste para nossa Regiao.

Porém, entre os varios temas refletidos e discutidos em sala de aula, existem
pontos das atividades de cada Professor, cujas caracteristicas e concepg¢des tém muito

em comum. Devido ao préprio eixo do problema constituido nessa pratica (fundamentos
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constituidos nos planos pedagdégicos) que é a critica aos pressupostos educacionais da
politica brasileira para o Ensino Fundamental e Médio, esse € um dos pontos comuns

no trabalho de cada um deles.

Tendo esse primeiro instrumental teérico nas méaos para inicio de nossa reflexao,
propusemos um questionamento para delinear os objetivos da nossa pesquisa.
Partiremos do seguinte questionamento: “Qual é a identidade da Filosofia da
Educacgao, no contexto exposto pelos Professores, naquilo que ensinam em suas
respectivas escolas?”

A resposta para esta questdo nado é simples, porque ela pode partir de um
pressuposto de que haveria uma linha metodologica e filosofica que os professores
deveriam seguir, porém ndo ha uma vez em que estamos falando da questdo pratica
da realidade onde cada um atua. Essa resposta também sera uma avaliacdo do
trabalho que desenvolvemos no periodo em questao (2001 2002), que servira também
como 0 nosso instrumental de discussao. Portanto, trata-se de um tema relevante que
nos permite refletir sobre outras situagcées que fazem parte tanto do contexto histérico
Ensino da Filosofia da Educagdo como da realidade concreta em que a propria

Educagao se encontra.

Um dos eixos norteadores comum no trabalho com a Filosofia da Educacao de
cada Professor, € a discussao sobre os Valores na Educagao. Questido esta que
envolve todo o pressuposto metodologico de trabalho que se desenvolve durante as
aulas no periodo letivo (Esses valores fazem parte do contexto Etico, Politico,
Econdmico, Social, Cultural, Historico e Educacional da Realidade escolar, onde
também se trabalha a valorizagdo do ser humano, enquanto ser que educa mas que
também é educado nesta relacdo). Esse € um ponto fundamental — na esfera da
reflexdo filoséfica — para a analise dos problemas da Escola, da Educacdo e da
Sociedade, vieses que serdao importantes para o educando, que esta saindo do curso
normal para “vivenciar” efetivamente esses problemas na sua vida pratica: a docéncia

em sala de aula.
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O fato de se discutir esse tema tem um fundamento importante na critica feita por
cada Professor, porque estes estdo analisando também, dentro desta questdo, o
problema do curso: Por que esta sendo fechado? Que ideologia esta por detras deste
problema? E a quem interessa o seu encerramento em nivel Médio? Isso € muito
importante porque faz com que os educandos, como disseram, passem a refletir um
pouco mais sobre a profissdo que escolheram, sendo ela analisada e discutida como
um dos varios instrumentos da formagao e da conscientizagdo humana. Todavia, ela é
também uma profissdo desafiadora, uma vez que o que esta colocado em pauta, nesse
processo, € a transformacao das relacbes humanas, relacdes essas que fazem parte do
contexto histérico em que vivemos, e no qual os educandos vao estar inseridos. O
desafio dos educandos, porém, ndo sera de apenas interpretar essa realidade conforme
as relagbes que nela existem mas, se possivel, dentro do seu trabalho com as criangas,
transformar essas relacbes. Portanto, essa questdo dos valores tem como fator
importante a mudancga de postura do educando frente a seu modo de agir e pensar, na
medida em que ele ira “transmitir” para o outro — seus educandos — 0 que € necessario
para se entender como sujeito nessa realidade; que também tem e na qual ele participa
de uma concepg¢ao de mundo (Filosofia) e uma concepgdo de Homem que faz e é feito
pela Histéria (Educacéo).

Nessa perspectiva, cada Professor insere no seu projeto de Ensino da Filosofia
da Educacéao, a sua concepg¢ao de mundo e, paralelamente a ela, fazem a critica as
principais correntes e tendéncias pedagdgicas que foram “criando”, no decorrer da
Histéria da Educacéao a identidade da escola, que tem como pressuposto fundamental
dessa criagdo o modelo econbémico de cada época. Logo, em uma sociedade
capitalista, a escola sera projetada de acordo com seu viés e 0s seus
condicionamentos:

Numa sociedade dividida em classes, em que tudo depende do lucro, numa sociedade
cada vez mais dominada por alguns grandes monopolios rotulados pudicamente de
multinacionais para indicar que a realidade ndo pertence a qualquer nagdo, o ensino
envereda por formacgoes utilitarias, curtas, diretamente utilizaveis e renddveis na
empresa — e baratas; o patronato pondera sempre a fim de comprimir as despesas da
educagdao. Uma especializagdo restrita, uma for¢a de trabalho parcelar, reduzido a
pericia indispensavel. (...) O capitalismo exige que a escola lhe forme trabalhadores
que saibam vulneraveis; espera-se devido a sua formagdo restrita que ndo venham a
revelar-se demasiado exigentes em matéria de salarios, proporcionar-lhes-do o
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minimo possivel de instrumentos intelectuais que os ajudariam a questionar o sistema

— a comegar pelos que nascem diretamente da qualificagdo dentro do
trabalho.(SNYDERS, G. 1999 p.100)

Partindo de tal pressuposto, a escola atualmente tem como base desse projeto
os condicionantes tecnoldgicos de uma sociedade que se “modernizou” rapidamente,
porque O seu proprio sistema produtivo necessita destes condicionantes para sua
sobrevivéncia no mercado. Alterar os paradigmas da escola por determinantes
tecnolégicos por causa das necessidades da producdo e do mercado, é a maneira
solipsista da sociedade politica manter os padrbes estruturais de uma realidade que se
altera economicamente, mas nao altera os padrdes sociais. Sendo assim, as
caracteristicas da escola atualmente estdo fundamentadas nesta realidade, e s&o o
ponto central da discussdo dos Professores (e é aqui que se insere a questdo dos
Valores).

Que escola necessita das novas tecnologias, sem duvida ndo ha como fugir a
essa necessidade. Na medida em que as estruturas mudam, € evidente que o tecido
social e a escola ndo poderiam estar de fora, também se adaptam as mudancas. Mas,
ainda ha um ponto nevralgico em torno deste processo; a marginalizagéo e a exclusao
de uma grande maioria que esta fora dela. Essa critica é fundamental porque reflete
diretamente sobre a realidade politica da escola, politica essa construida a partir da
implantacdo de normas e modelos (ideologia), que serviram também para “desarticular”
o Ensino da Filosofia da Educago desta nova realidade™.

Nesta reflexdo, o que ficou claro para nés é que, dentro do trabalho de cada
Professor, apesar dos diferentes enfoques na perspectiva colocada no seu plano de
aula ou mesmo na sua pratica cotidiana, uma caracteristica € marcante, mesmo néao
sendo norte do trabalho; o Ensino de Filosofia da Educacéo no curso normal de nossas
escolas tem como base estrutural do seu referencial tedrico o “Materialismo Histérico”
uma vez que a reflexdo proposta, no centro de cada trabalho se baseia: na critica aos
fatos concretos da Realidade (o presente o momento histérico que a escola vive), a
Educagcdo como processo de dominacdo dos determinantes sociais, politicos e

econdmicos e a Escola como mediadora desse processo.

0 0p. Cit. p. 120-1.
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Logo, € um trabalho de busca e de entendimento dos problemas educacionais a
partir do ponto de vista histérico filoséfico, mas que se amarra também as questdes
sociologicas. E, em muitos casos, o trabalho se caracterizou mais pela questao social
porque (como o ponto de referéncia € o “marxismo” e entre aspas, porque ele é
trabalhado como viés de uma critica que transparece nas discussoes. Assim ele é visto
e utilizado como a base, o alicerce fundamental para a discussdo mais sistematizada do
problema, e também porque muitos dos professores ndo se colocam em uma posi¢cao
marxista) a discusséo, em certa medida, € sobre a Educagdo mas o trabalho se da pela
interpretacdo das instituicdes que determinam o contexto educacional: a familia, a
sociedade, a politica, a realidade cultural e econbmica e a religidao que, material e
historicamente, fundamentam e concretizam esse universo da escola.

Todavia, assumir o pressuposto marxista como fator determinante do projeto
historico e educacional para o curso € uma questao dificil na realidade em que vivemos,
porque o Professor hoje é “vitima” de um duplo problema: se por um lado, como
expusemos anteriormente, ha escassez de aulas nas escolas, por outro, ha a
possibilidade de retirada da disciplina no curriculo do Ensino Médio. Com o fechamento
do curso, sintomaticamente, ele ficaria desempregado.

Portanto, esse marxismo “assumido” se fundamenta, necessariamente, como
uma ferramenta pedagogica constituida no seu plano de aula, ponto de partida que sera
utilizado para se discutir também sobre os valores na Educacdo, uma vez que o
concreto desta realidade esta exposto para o aluno na base estrutural em que ele vem
se formando. E, mesmo com o referencial marxista presente no seu trabalho, este
diverge de sua concepc¢ao de vida, ou seja, o Professor assume o seu lado “liberal”,
religioso, politico e ideoldgico, como todos ndés assumimos. Por outro lado, ainda é
necessario fazer a critica as questdes educacionais, a marginalizagdo social, aos
preconceitos raciais e sociais, a exclusao social e educacional, a valorizacdo da escola
como um projeto humano. Mas é necessario, primeiramente, garantir o emprego e é
aqui que esbarra o problema da Educacao.

A discussao sobre este fato € importante. Contudo, para que pudéssemos expor
0 que dissemos, acima partimos de um pressuposto fundamental; a experiéncia de

cada Professor na relagdo com seus Alunos, isto €, os dados objetivos de nossa
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investigacdo e, consequentemente, a conclusdo a que chegamos, sdo parte de um
conjunto de questdes que fizemos para dialogar com estes. E como percebemos nas
respostas dadas acima, como se fundamenta esta relacdo entre ambas as partes no
processo ensino/aprendizagem para finalizar esse trabalho. Neste sentido, o objetivo
central da nossa investigagao foi direcionar nosso objeto de pesquisa ao que
estavamos investigando: a Concepgao do Ensino da Filosofia da Educagao no
curso normal, uma vez que nossa preocupacado era entender também como o
educando avalia e recebe esses conteudos que sao transmitidos para ele durante o seu
periodo de formagao. Porém, o curso em questdo também vem sofrendo um desgaste
continuo, embasado pelas politicas educacionais, sendo questionado quanto a sua
validade no Ensino Médio, principalmente pelos estudantes que querem ou estdo
ingressando na “carreira” docente. E para enriquecermos esta discussdo, levamos
alguns questionamentos, neste estudo de caso, para dialogar com professores e alunos

que foram as seguintes:

1 O que o Professor leciona em Filosofia da Educagéo para o curso de Magistério?
e como os alunos avaliam esse trabalho?

2 Dentro das tematicas trabalhadas, o conteudo para a discussao abrangia mais as
questdes filosoficas ou historicas? ou ha uma mescla das duas idéias para uma
reflexdo mais sistematizada do fenédmeno educacional?

Que metodologia € utilizada para exposi¢cao dos conteudos (a praxis pedagdgica)?
Ha uma bibliografia especifica de trabalho, livro adotado, textos filosoéficos sobre a
educacgao?

5 Dentro da reflexao trabalhada, como amarrar a questdo da Filosofia da Educacao
com o Magistério, ou seja, quais as criticas levantadas quanto a questdo do
fechamento do curso, por exemplo: para os alunos do Ensino Médio?

As perguntas que propusemos nao tinham como objetivo o direcionamento da
resposta de Professores e Alunos. Pelo contrario, elas serviram para a abertura do
didlogo, para que cada um expusesse 0 seu ponto de vista e para nés isto foi muito
enriquecedor. Neste sentido, a pesquisa nao ficou restrita apenas a entrevista com os

Professores e Alunos, porque estivemos em visita a todas as Escolas por varios dias
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(exceto as duas Escolas iniciais, expostas acima e como dissemos, que serviram de
base para a organizagao do nosso projeto), conhecendo o trabalho de cada Professor,
participando das suas aulas e, em muitas vezes, nos envolvendo nos debates. Foram
estas visitas no encontro com as turmas, ou seja, no nosso envolvimento com eles, que
0s motivaram a expor as suas idéias e o que pensam sobre a Filosofia da Educacéo.

Dessa maneira, o que tiramos de concreto dos dialogos serviu-nos para
compreender as perspectivas do Ensino da Filosofia da Educagdo no curso normal.
Contudo, como chegamos a nossa concluséo? Fizemos um levantamento a partir das
respostas dadas, para organizar, de forma sistematizada e “geral”’, quais saos as
concepgdes que sao trabalhadas dentro da caracteristica de trabalho de cada professor
e, como dissemos anteriormente, o materialismo (na medida em que se analisa o
concreto da realidade educacional) é o pressuposto, a identidade preponderante dentro
de todas as caracteristicas.

Mesmo existindo esse viés materialista, alguns conceitos da Filosofia estdo
amarrados a essa perspectiva. Ha, portanto, uma média percentual que apresentamos
abaixo como os eixos norteadores da atividade de cada Professor (ver Quadro 8) que
caracterizam os pontos importantes dessa concepgao. Mostramos agora os dados
deste trabalho, de forma estatistica, de como ele se fundamenta, na caracteristica geral

de organizagao metodoldgica das atividades propostas pelos Professores:
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(Quadro 8)

Concepcao do ensino da Filosofia da Educacio no
Magistério, nas escolas da regiao de Campinas-SP

4
20% 1

3 2
10%  30%

01 m203 04

No item n.o 1: Em algumas Escolas, os Professores trabalharam ou trabalham com uma
Introducao a Filosofia (Conceitos basicos), principalmente os Professores que lecionam
ou lecionaram com as turmas de 3° ano, que ndo tiveram nenhum contato ou “nunca”
estudaram a Disciplina. Essa Introdugéo servira, pois, de alicerce, metodoldgico, para
as discussbes mais sistematicas do fendmeno educacional que se seguirdo no 4° ano.
No item n.o 2: Os Professores trabalham sobre as principais correntes e tendéncias
pedagogicas da Educac&o brasileira (reflexdo historica) para a discussdo do viés
educacional na atualidade e como ele se relaciona com as concepg¢des que surgiram no
decorrer da histéria .

No item n.o 3: Trabalhou-se a Filosofia da Educagdo a partir do ponto de vista
Fenomenolodgico, ou seja, a Educagéo € um processo que se inicia no sujeito e que se
objetiva na realidade. A esséncia dela esta no ser da educagéo (o homem), logo, ela é
um fendbmeno que acontece subjetivamente. Em alguns casos, essa subjetividade se da
a partir do ponto de vista cristdo; a valorizagao do humano se da na valorizagéo do

outro .
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No item n.o 4: Em alguns casos da reflexdo, os Professores trabalham o fendbmeno
educacional a partir da raiz epistemoldgica, ou seja, a Educagcao € também uma
atividade cientifica investigativa porque € rigorosa e requer métodos e processos para
uma atuagdo correta. E sendo interpretada desta forma, ela deve ser analisada e
discutida também a partir dos conceitos cientificos e racionais, uma vez que o
conhecimento se da na relagdo homem e objeto.

Nao estdao colocados neste grafico (por questio de formalizagdao do
mesmo, devido ao percentual de cada item), trés itens fundamentais de todo esse

trabalho, porque sao trabalhados por todos os Professores o que da uma média

de 100% da reflexdao de cada um:

Iltem 5: A importancia da Filosofia da Educacédo no processo de formagao do futuro
educador. Conceituacado da Educacéo, a partir da Valorizagao do homem. Portanto, ela
(educacgao) nao é so técnica, (positivista/mecanicista) mas também humana. E é por
essa visao positivista da Educacao que muitos estudantes deixam o curso partindo para
um outro campo do saber e da Ciéncia.

Iltem 6: Estudo dos conceitos éticos, politicos, econémicos, culturais e sociais da
Educacao brasileira. Aqui se fundamenta a questdo dos Valores na Educagao, uma vez
que nao existe na Escola, na atualidade, a valorizagdo do ser humano, que ainda sofre
com uma educagdo marginalizadora.

Item 7; Estudo das tendéncias educacionais com base no Materialismo Histérico, ou
seja, critica a realidade educacional, tendo como eixo dessa critica a Histéria da
Educacao. Se a Educacgao é projeto humano produzido a partir das condigcbes materiais
efetivadas na relacdo homem-natureza, neste sentido, ela deve se concretizar na
realidade (a Educagdo se objetiva na realidade) o que ira fundamenta-la como
transformadora desta.

O que pudemos perceber, no trabalho realizado pelos professores da Filosofia
da Educacdo, € que o ponto de partida da reflexdo, da critica aos conceitos
educacionais, do plano pedagdgico de Ensino era a Historia, como organizadora das
principais correntes do pensamento educativo, para ter como ponto de “chegada”, o
objetivo desta anadlise, a Educacao concretizada atualmente em nossa realidade. Como

o0 pensamento filosofico € construido, historicamente, através da agcdo humana na
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realidade, analisar o contexto pedagogico que esta concretizado nesta realidade €, de
certa forma, a maneira de se fazer a critica as ideologias que este sobrepde ao contexto
social do homem. O objetivo, no sentido de refletir sobre essas condigbes materiais da
historia educacional, tinha como viés pensar em um “novo” modelo de Educagao em
que fossem trabalhadas as condigcdes humanas como questdo fundamental, em relacéo
a Educacao técnica. O curso normal, por exemplo, € um curso de formagao “técnica”,
no entanto, o trabalho dos professores tinha um direcionamento, na perspectiva do
curso: o de “revalorizacdo” do ser humano como o agente formador do novo
pensamento educativo, na medida em que esse novo estava ligado, também, as
condigdes sociais dos alunos que vao iniciar uma “pratica transformadora.”

Todavia, qualquer acao transformadora tem como fundamento a praxis, porém
essa mesma praxis era um “pressuposto” que perpassava a reflexdo dos professores.
Ela ndo aparece como um instrumental teérico e pratico no seu plano pedagdgico. Isso
porque alguns professores trabalham o materialismo como uma tendéncia pedagdgica
amarrada a sua analise que servira, portanto, de critica as tendéncias e correntes
constituidas na Educagdo. Entendia-se essa “ferramenta pedagdgica”, dentro da
reflexdo trabalhada, como um possivel processo transformador das questdes
educacionais, como foi exposto pelos alunos nos dialogos que com eles mantivemos,
nos periodos de visitas.

Essa mesma praxis nés a entendemos como uma concep¢ao de mundo, ou
seja, uma Filosofia, que tem como fundamento a transformacao radical das relagées
sociais, tanto no processo do agir como do pensar, que se concretiza também na
transformacdo da realidade, entendida pelos educandos como a unica maneira de
mudar a consciéncia das pessoas (nesse caso das criangas), para “lutarem” por uma
sociedade mais justa. Nesta perspectiva, ao passo que ela € um viés na reflexdo e na
pratica metodolégica dos professores, ela tem uma “sobrevida” — € impossivel fazer a
critica as questdes educacionais, quando se esta analisando este fato, a partir do
Materialismo, se as questdes tedrico-praticas ndo estejam amarradas no sentido de
constituir uma agao critica e transformadora deste fato — e adentra no plano pedagdgico
dos professores, como esse ferramental para entender criticamente o contexto histérico

atual do fendbmeno educativo.
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E, sendo a idéia de transformacgao da realidade e da educagcao uma constante
na reflexao dos alunos, percebemos que, por detras desta “concepgao critica”, existe
também uma contradicdo, que é real e faz parte das condi¢gdes econdmicas e sociais da
realidade educacional do nosso pais. O problema esta justamente em como levar essa
transformacdo — essa praxis transformadora — para a realidade. Ou seja, no que é
ensinado em Filosofia da Educacéao para as/os alunas/os do curso, o referencial tedrico
que lhes é transmitido tem como fundamento, a analise critica e reflexiva dos
problemas ligados a realidade da escola, para uma discussao mais coerente desses
problemas, como das questdes educacionais, que foram construidas historicamente. E
como a “Educacao” sempre esteve voltada para as necessidades objetivas do capital, a
escola sempre valorizou esse determinante econdémico. Neste sentido, a critica parte
desse pressuposto, sendo o objetivo desta a transformagao da realidade educacional.
Para as alunas, como muitas nos disseram, essa transformag¢ao deve comecar pela
base (pelo Ensino Fundamental); é aqui, entendemos, que esta o fundamento da praxis
(o seu futuro nas mudangas de concepcédo de uma realidade que ainda € excludente),
na relacao, ndo sé educativa como na afetiva, com as criancas. Mas, no momento em
que essa praxis deveria se tornar pratica, de mudanga das relagdes sociais para as
relagcbes humanas, ela se revela ser ainda tedrica. Poucos sao as/os estudantes do
curso normal que, ao terminarem o curso, irdo estar de fato atuando em sala de aula.

Das sete escolas que visitamos, nesses dois anos, estivemos em contato com
realidades, situagdes e sonhos diferentes. Neste periodo, conhecemos uma média de
500 estudantes distribuidos em salas de terceiro e quartos anos. Desta média,
estivemos em contato mais proximo com 20 estudantes com quem mantivemos
dialogos mais abertos tanto, dentro como fora da sala de aula; trocamos experiéncias e
conhecemos o que aprenderam e como avaliavam o Ensino da Filosofia da Educagao
(expusemos esses dialogos acima). E como temos experiéncia em sala de aula,
convivendo com estudantes das periferias, € muito comum este ndo querer se expor ou
dialogar com outra pessoa ou expor o seu ponto de vista (0 que aconteceu em muitas
das escolas visitadas); quando muito, apenas dialoga com o Professor, e em exposigao

de trabalhos. Isso ocorre por varios motivos, desde a timidez, comum na adolescéncia,
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até a vergonha de nao saber o que falar. De todos esses estudantes, calculamos que,
em media:

o 25% deles, ao sairem do Ensino Médio (curso normal), assumem a docéncia; os
gue nao a assumem nao o fazem, devido, as condicbes econdmicas (baixos salarios),
sociais (a violéncia nas escolas), culturais (desorganizagdo familiar) e até ideologicas
(o aluno ndo se sente preparado para estar dando aula). Por isso, acabam desistindo
de continuar nessa profissao.

o 20% deles, em média, continuam os estudos em nivel Superior (Pedagogia,
Normal Superior, Letras, etc.)

o 55% param no Ensino Médio ou d&o continuidade aos estudos fazendo, cursos

técnicos profissionalizantes em outras areas, fora da Educacéo.

Numa realidade contrastante como a exposta acima, para as perspectivas para a
Educacdo e como a escola hoje se diz ser “democratica”, por que muitos ainda est&o
fora dela ou, quando muito, desistem de continuar a caminhada? Se queremos
transformar a realidade, ndo deveriamos comecar transformando a Educacéao, quando a
entendemos como um projeto humano? E o que acontece em nossa realidade, no
entanto, é o afunilamento do sistema de Ensino, deixando a maioria de fora e uma
minoria dentro do processo de “aquisi¢do” do conhecimento. Porém, se ela é um
produto deste projeto, quem deveria organiza-la ndo € o préprio ser humano, cujo
objetivo seria a construgdo de uma nova realidade?
E nesta reflexdo que entendemos que o sentido da praxis se mantém na teoria e onde
esta a contradicido, porque todos sabemos ser necessario haver a transformacgao — que
necessariamente ndo precisa comecar na sala de aula, mas pode ser trabalhada em
outras atividades que envolvam as pessoas nesta pratica — mas muitas vezes nao
sabemos como fazé-la. No entanto, esse problema que expusemos, esta no préprio
processo de formagdo do educando ou da forma como a realidade vem se
organizando?

Acreditamos que a resposta para a questao esta no processo de organizagao
da sociedade. Como a sociedade politica — por ser um aparelho ideoldgico organizado

historicamente nas relagdes de produgdo — sempre quis manter a sua hegemonia, para
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manter os aparelhos de dominagao, sobre a sociedade civil em “evolugcdo”, com as
transformagdes ocorridas no mundo, essa estrutura ideoldgica também altera sua
concepgao de dominagao, amarrando-a a questao educacional. As relagdes humanas
vao se transformando, historicamente (Basbaum, 1977 pg 81-2). A escola de ontem
nao € a mesma de hoje e nem sera igual a do futuro. E ela ndo poderia ser. O Educador
da Filosofia da Educagado e o das Ciéncias Humanas estao isolados nos limiares do
Ensino, travando uma luta consigo mesmo. Ou seja, na medida em que transmite os
conteudos da Filosofia da Educacgao para os alunos, porque sabe da sua importancia no
processo de formagao destes, ele tem que se esquivar as pressées administrativas e
burocraticas, se € que isso lhe daria alguma garantia de emprego. Neste divisor de
aguas se discute sobre as questbes da inter e transdisciplinaridade, mas essa
linguagem ainda é estranha para muitos Educadores, o que justifica o “isolamento” das
Ciéncias Humanas.

As consequéncias dessa situacdo também adentram ao universo politico. Ha
alguns meses atras estivemos lutando no congresso nacional (por uma causa, que ja
era ganha, mas estamos perdendo devido a esse “isolamento” do professor das
Ciéncias Humanas), pela inclusédo definitiva da Filosofia e Sociologia nos curriculos do
Ensino Médio uma vez que a LDB vigente veio concretizar os interesses de uma
Educacao elitista. E, neste sentido, as disciplinas sdo colocadas como “optativas” no
curriculo das escolas, portanto, elas n&do precisam ter o teor de obrigatoriedade,
tornando-se uma disciplina a mais na grade curricular do Ensino Médio, mas que
podem ser trabalhadas como temas inseridos na transversalidade. Isso porque, no
sentido colocado pela lei para a pratica da reflexao filosofica, na viabilizagao legal do
processo, o0 aluno precisa ter o “dominio” deste conhecimento (0 que € necessario para
sua pratica cidadd) e ndo conhecé-lo em uma totalidade maior'’. Mas, devido as
caracteristicas do nosso sistema politico, a imposicdo burocratica das elites que
controlam econdmica, social e culturalmente a nossa realidade, por falta de uma

transparéncia politica para o que se quer e espera da Educacao, nossa luta sofreu uma

""'Ver LDB in: PCN Ensino Médio, 1999 pg. 46 Art. 36 Paragrafo 1 Inciso: 3
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derrota; o veto presidencial'®

, que deixou visivelmente claro que tipo de Educagao
esta consolidada para a realidade da populagéo.

Essa luta ndo pode parar, e esse € 0 nosso objetivo enquanto Educadores.
Devemos continuar com ela dentro da sala de aula, junto com os educandos,
retransmitindo esse problema para eles, para que possam repassar para a sociedade,
para as pessoas de sua convivéncia o tipo de Educacao (modelo) que esta inserido no
nosso contexto historico.

“‘Nas batalhas politicas desse fim de século, Konder (1992 p. 115) (e
provavelmente também ao longo da “guerra” que vai continuar a se travar no comecgo
do proximo século), as possibilidades de uma praxis eficaz vao depender, em decisiva
medida, da capacidade das forcas de esquerda de assimilarem os valores do
pluralismo(o grifo € do autor), que ha tantas décadas tém estado entregues a habilidade
dos liberais. O resoluto reconhecimento da necessidade de pontos de vista diversos, de
tendéncias distintas, de correntes diferentes, de espago assegurado para a expressao
dos esforcos de compreensao e transformacdo de uma realidade inesgotavel (de um
real irredutivel ao saber) ndo € uma concessdo que a esquerda deve fazer ao
liberalismo burgués: € o unico meio que a esquerda dispde de evitar o entorpecimento
do seu pensamento e a deformagao da sua atuacao transformadora.”

Refletir sobre a acdo educativa €, pois, o viés fundamental na luta dos
educadores. E é aqui que se encontra a base de discussdo dos Valores na Educacéo,
uma vez que ja existem “Valores” em nossa realidade, mas que fazem parte do sistema
econdmico vigente e que, em certa medida, ja tém projetado para a escola, dentro da
sua oOtica, quais sao as perspectivas para o seu modelo educacional no qual a
populacdo vai estar sendo “beneficiada”. Nao podemos dar as costas para um problema
que é fundamental para o futuro da Educacdo no nosso Pais, principalmente quando
estamos analisando a politica educacional. O exemplo é o préprio veto presidencial a lei
do Dep. Padre. Roque que, de certa forma, “garante” que o ensino da Filosofia nas

escolas tenha continuidade no processo de formacdo, ndo pelo fato de ser uma

12 Ver anexo VIIL
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disciplina a mais nos curriculos, mas para trabalhar questbes fundamentais, que os
proprios estudantes entendem ser necessarias .

Para entender os desdobramentos dessa realidade exploradora, os educadores
da Filosofia e da Filosofia da Educacao, devem levar essa discussao para a sociedade
— a ldentidade da Filosofia da Educacao se sedimenta nesta ética; na contextualizagao
feita pelos Educadores sobre os problemas reais da educacdo em nossa realidade —
mostrar os problemas reais que hoje fazem parte da escola, o que ndo é um problema
exclusivamente dela mas de o todo tecido social que a envolve. A escola é o reflexo de
tudo o que acontece em sua volta. Portanto, esse problema faz parte de uma totalidade.
Porém, se ela € um produto social, quem deveria equacionar esses conflitos (escola e
realidade) e projetar uma escola conforme suas necessidades reais € o proprio corpo
social e ndo o corpo politico, como acontece, porque ja esta claro que modelo
educacional é projetado por esse corpo para a escola.

Esse € o objeto central de uma discussdo que da sentido aos novos meios de
lutar a favor do que € nosso ferramental: mudanga a Educagdo. Lutarmos hoje pela
derrubada do veto, por exemplo, € a maneira que temos para mostrar a sociedade civil
que noés, Educadores da Filosofia e das Ciéncias Humanas, estamos “vivos” e que
temos ainda muita contribuicdo para dar a organizagdo de uma realidade que espera

por justica, democracia e liberdade.

| — Contribuicoes de uma proposta dialética para o Ensino da Filosofia da

Educacao

... a doutrina materialista sobre a altera¢do das circunstdancias da educagdo esquece
que as circunstancias sdo alteradas pelos homens e que o proprio educador deve ser
educado. Ela deve, por isso, separar a sociedade em duas partes — uma das quais é
colocada acima da sociedade. A coincidéncia da modificagdo das circunstancias com
a atividade humana ou a alteragdo de si proprio so pode ser apreendida e
compreendida racionalmente como praxis revolucionaria. (MARX, K ¢ ENGELS,
F. 1999 p.12)

Partindo da afirmagao de Marx, percebemos que a Educacao esta diretamente
relacionada a Histéria humana, por ser o proprio homem que altera as circunstancias

em que vive. Portanto, ela € um fendmeno social e politico, que se transforma, na

13 Ver Anexo IX
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medida em que esse homem, no seu desenvolvimento histérico de aprendizagem, vai
adquirindo todo o conhecimento necessario para reflexao de sua pratica na realidade (o
que fora exposto acima), elevando, assim, a sua potencialidade critica e criadora para
efetivar uma acado cujo fundamento sera a realizagdo e a transformacao plena do seu
contexto.

Como dissemos anteriormente, a Educagdo ndao tem como ponto de partida a
mudanca'®, mas auxilia na formagdo do homem para a concretizagdo desta. Ele é o
produtor da mudancga. A Educacéo torna-se, para ele, um dos meios para chegar a esse
fim, ou seja, ela tem a fungao de ser transformadora, na medida em que Educador e
Educando se colocam como agentes desta agdo. Tal mudanga ocorre no processo de
producado da Historia, uma vez que € o homem que a produz. Neste sentido, seu ponto
de partida sera a prépria condicdo histérica da realidade humana, em sua interagao
com a sociedade, interagdo essa existente entre homem e a natureza, ja que tais
circunstancias fazem parte desta relagéo.

O ensino, sendo o fendbmeno de interagdo entre os seres humanos, tem uma
funcdo importante na formacdo da consciéncia do homem; seu papel é o de
proporcionar a este a conscientizagdo da concepgcdo de mundo em que vive. E é
precisamente neste ponto que entendemos que a dialética’”> é uma ferramenta
fundamental do pensamento filosofico, para se discutir a questdo do ato de ensinar. A
dialética, como método de analise da pratica educativa, pode se tornar um dos fios
condutores necessarios para que o homem tenha a possibilidade de refletir sobre a
realidade histérica no qual esta inserido. Todavia, para que este objetivo seja, de fato,
efetivamente construido na Histdéria humana, tivemos a preocupacdo de entender
também a fungao dos principais autores desta causa: os Educadores e os Educandos.

O educador, como nos diz Marx (1999), também se educa no envolver-se das relagdes

40 sentido que colocamos aqui para a palavra “mudanga”, uma vez que o termo possibilita a abertura de vérios
questionamentos e indagagdes, pois eles tém diferentes significados, esta ligado ao sentido pratico desta acdo, ou
seja, ¢ possivel mudar a realidade quando néo s6 a interpretamos, mas quando nos utilizamos deste mecanismo para
efetivar a transformacdo. Ela se transforma quando a teoria (o que esta sendo ensinado) ¢ colocada na pratica.

> MARX afirmava, portanto, a exigéncia de fazer a Dialética passar da abstracio a realidade, do mundo fechado da
“consciéncia” ao mundo aberto da natureza e da histdria. A mistificag@o, escreveu ele, que a Dialética sofre nas maos
de Hegel ndo impede de modo algum, o fato de ter sido ele o primeiro a descrever suas formas gerais de movimento
de modo abrangente e claro. Em Hegel, a dialética esta na cabeca. E preciso vira-la de pernas para o ar e descobrir o
cerne racional no envoltdrio mistico. MARX Karl, in Nicolau ABBAGNANO, 2000 pg. 274
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humanas, portanto, ele também & um ser social inserido em um contexto analisado por
si mesmo e que faz parte de sua realidade.

Por esse motivo, na sua agdo de educar, ele ndo s6 € o agente desta, mas é
também o ser que sabe ouvir o que o educando tem a dizer. E, nesta relacao, ele
também aprende com ela.

Se o educador, entendido dessa forma, é o intelectual de uma determinada
massa, mas que também €& determinado por ela, sua fungdo, dentro deste contexto,
sera trabalhar a consciéncia do futuro educador para a sua formagao intelectual, cuja
funcdo sera também “conscientizar” o homem para a construcdo de uma nova
realidade, em que esteja consubstanciada também a sua concepg¢do de mundo. O
trabalho dos professores de Filosofia da Educacdo, de certa maneira, vai a esse
encontro; em contribuir na formacéao critica e racional do aluno. Neste sentido, no que
vai consistir “Ensinar Filosofia da Educacgao” para a formacéao deste intelectual?

e Primeiro: No ensino da filosofia dedicado ndao a informar o aluno sobre o
desenvolvimento da filosofia passada, mas a forma-lo culturalmente, para ajudd-lo a
elaborar criticamente o proprio pensamento e assim participar de uma comunidade
ideoldgica e cultural, é necessdrio partir do que o aluno jd conhece, da sua
experiéncia filosofica (o grifo € nosso) (apods ter demonstrado que ele tem uma tal
experiéncia, que ¢ um “filosofo’sem o saber). E ja que se pressupoe uma certa média
intelectual e cultural nos alunos, que provavelmente ndo tiveram ainda mais
informagoes soltas e fragmentdarias, carecendo de qualquer preparagdo metodologica
e critica, ndo é possivel deixar de partir do “senso comum”, em primeiro lugar, da
religido, em segundo, e, sO, numa terceira etapa, dos sistemas filosoficos elaborados
pelos grupos intelectuais tradicionais.(GRAMSCI, A 2001 p.119 (vol.1)).

Tendo como pressuposto fundamental a concepgdao gramsciana como
referencial tedrico da nossa reflexao, é que fomos buscar uma Identidade possivel para
o trabalho com Filosofia da Educacéo. E, em se tratando do curso normal, esse ensino
deveria levar em consideragao estas questdes: dar subsidios para que o educando se
reconheca como intelectual, que faz parte de um contexto histérico e que deve traduzir
para a massa os problemas vigentes ao seu processo de alienagao, processos esses
que foram construidos historicamente. Logo, a idéia central ndo é pensarmos que sera
possivel eliminar o senso comum da realidade, por ser um fato construido na histéria e
na cultura popular. Mas sim entender os seus mecanismos de manutengao (ideologia);

porque eles se mantém e proliferam na realidade. Neste sentido, entendendo esses
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mecanismos, “poderiamos” elevar a consciéncia dos seres humanos (e no nosso caso,

estamos falando do Ensino da Filosofia da Educacéo) no sentido de atingirem o “bom

senso.”

Segundo; mostrar, na pratica, que a teoria é essencial, mas uma desvinculada da

outra se tornam ineficientes:

O homem ativo de massa atua praticamente, mas ndo tem uma clara consciéncia
teorica de sua ag¢do, a qual, ndo obstante, é um conhecimento do mundo na medida
em que o transforma. Pode ocorrer, alids, que sua consciéncia teorica esteja
historicamente em contradicdo com seu agir. E quase possivel dizer que ele tem duas
consciéncias teoricas (ou uma consciéncia contraditoria): uma, implicita na sua
acdo, e que une a todos os seus colaboradores na transformagdo prdtica da
realidade; e outra, superficialmente explicita ou verbal, que herdou do passado e
acolheu sem critica. (Op. Cit. P.103)

O ensino deve ser, pois um contra-discurso a ideologia de uma educacéao

utilitaria e tecnicista que privilegia o pratico como critério de formacéo, e reduz o

pensamento humano apenas ao que € necessario para a condugdo pratica da

sociedade, tornando o homem, uma maquina; “alienado” de seu contexto histérico e

que nao se “reconhece” como sujeito histérico que deveria participar dos

acontecimentos politicos, sociais, econdémicos e culturais de sua realidade.

Terceiro; mostrar que toda agdo humana é objetiva e concretizada na histéria, e
que esta objetividade altera as relagbes humanas, de producgao, a sociedade, o
modo de pensar, enfim, transforma a totalidade das coisas. O fato de transformar
pressupde que a relacdo existente entre o pensamento e os acontecimentos
cotidianos (teoria e pratica) sao fatores ligados a agao politica do homem na
medida em que este se reconhece como ser politico'®. E este reconhecimento
ele adquire no seu aprendizado, na troca, no dialogo, que faz com seu educador.
Assim sendo, o Ensino da Filosofia da Educacgao é politico quando, no projeto de
sua pratica, no interior de seu fundamento tedrico, tenha como pressuposto a

idéia da mudancga:

A educagdo, ndo precede a revolucdo. Quando muito, caminha ao seu lado. Os
intelectuais jamais estdo a frente da mudanga social. (...) A elevag¢do do nivel
cultural das classes trabalhadoras, deverd realizar-se apenas com a conquista de sua
emancipagdo politica. A educa¢do consolidara essas conquistas pela unido do

' Cf. SEVERINO, A Joaquim 1986 p.XIV.
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trabalho produtivo com o ensino intelectual, o exercicio fisico e o aprendizado
politécnico. O homem que trabalha ndo so com a mdo mas também com o cérebro
tornou-se consciente do processo que desenvolve, dominando o instrumento que
utiliza e ndo sendo dominado por ele. (o grifo ¢ nosso) (GADOTTI, M. 1992 p.57 e
59)

Nao sera, entdo, o Ensino de Filosofia da Educacdo que ira consolidar a

emancipacgao politica do individuo. Mas, pode sim, se tornar um dos instrumentos para
efetivar esse processo na realidade. A educacao torna-se um viés politico, a partir do
momento em que o0 homem, no processo de sua formacgao, toma consciéncia de que a
sua acao na sociedade pode levar a transformacéo desta. Nesta acado, o ensino se faz
como troca de experiéncias entre educador e educando (fato que percebemos também
nas visitas as escolas onde ja existe, de certa forma, um trabalho de amadurecimento
intelectual dos alunos), e ambos tém uma importancia fundamental para a construgao
deste processo historico de transformacgao do contexto social.

Mesmo o ensino sendo utilizado, atualmente, para suprir as necessidades da
atividade técnica, valorizando as questbes praticas para a formagdao humana, nao
queremos aqui fazer criticas ao ensino técnico, pelo contrario, estamos fazendo sim
uma critica ao processo de desestruturacdo da formagao humana dentro do contexto
educacional atual. Neste sentido, o ensino técnico poderia estar ligado a formagao
reflexiva e critica, como Gramsci (2001) propunha a Escola unitaria. O problema é que
com a “implantacdo” do modelo educativo em questdo, o Ensino da Filosofia da
Educacao e o das Ciéncias Humanas, como um todo, ficaram “reduzidos” a uma analise
formal da histéria do pensamento e, consequentemente, o empobrecimento intelectual
do processo de formacao do futuro educador'’. Da mesma forma que a analise sobre o
fendmeno educativo, também se tornou uma questao “formal’.

O curso normal é entendido como um curso técnico, mas um curso que esta
desvinculado das necessidades do mercado, uma vez que este precisa de pessoas

para serem “inseridas” nesta realidade técnica produtiva. Nesse “novo” ponto de vista, o

'" A tese de que em uma sociedade “globalizada”, para ser competitiva, é necessario o enxugamento da maquina. O
mesmo vem ocorrendo na educagdo: a escola, para ser competitiva e a0 mesmo tempo moderna, precisa “reduzir” o
seu quadro curricular, por isso a Filosofia vem perdendo seu espacgo. Essa ideologia da reducdo do curriculo e
modernizag@o do projeto pedagodgico impregnou-se em todas as escolas, e em muitas delas a Filosofia foi retirada do
seu quadro curricular. Nao ¢ a toa que o trabalho dos professores se torna rarefeito, sendo passado apenas o contetido
formal da Filosofia (uma cultura filoséfica), no que é possivel para uma analise mais substantiva da questdo
educacional.
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objetivo da escola passa a estar voltado para as necessidades do mercado. Por outro
lado, o trabalho com a Filosofia da Educagao, como constatamos, nao fica reduzido
apenas a esta analise formal da questdo educativa; de retransmitir uma educacéao
pragmatica voltada para a necessidade pratica do homem.

O trabalho com a disciplina nas escolas, em que o curso normal esta ainda em
atividade, também vem dando sua contribuicdo para a estruturagédo de uma sociedade
que necessita de mudancas; resgatando os valores que deixaram de existir com a
divisdo da sociedade em classes. E por esta via que entendemos que o Ensino da
Filosofia da Educagao tem, em seu fim ultimo, o de elevar a consciéncia humana para a
construgcao de uma realidade onde prevalecga a justica, € que o homem possa descobrir
por si mesmo as suas potencialidades de superar a dominacgao, que esta inserida neste
contexto.

Logo, para se chegar a concepgao de ensino dialético para o curso, levamos em
conta, em primeiro lugar, o que se ensinou em Filosofia da Educacao, o trabalho do
Professor em sala de aula, pois € este que esteve presente em todo o momento da
nossa investigacdo. Nesta realidade, cada Professor tem a sua concepgdo de mundo,
como pudemos observar, que também ¢é retransmitida ao seu aluno, para que possa
construir a sua pratica e se reconhecer como sujeito cuja funcdo é ser educador.
Estamos falando, de quem esta formando para si a sua concep¢do de mundo, para
retransmiti-la aos que mais necessitardo deste conhecimento; as criangas do Ensino
Fundamental. E por ser a historia um produto humano, essa produgéo deve comegar
na educacgao basica, que sera o alicerce real da formagao de uma nova consciéncia.

A Filosofia da Educacdo, tem dado uma contribuicdo importante, no processo
ensino/aprendizagem; ela € uma das disciplinas que vém auxiliando os alunos no
desenvolvimento de sua reflexao critica e criadora, pois, a partir de uma outra visao de
realidade, trabalhada pelos professores, estes comecaram a entender que educagéao
faz parte do processo historico, que esta ligada as questbes politicas, econdémicas,
sociais e culturais da sociedade. De certa forma, essa formacéo critica tem um viés
fundamental; de formar para a praxis transformadora, porque ja estdo colocados na
base desta discussdo os problemas reais da educagcdo e do homem no mundo. A

dialética € uma proposta a mais dentro do que ja esta sendo trabalhado. Ela seria o
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momento tedrico dessa praxis, € uma Filosofia cujo principio é ser “organizadora” da
racionalidade humana, que se realiza na realidade, deixando de interpreta-la para
transforma-la concretamente. Portanto, esse processo de transformagao se inicia na
formacéao da crianga e sera concretizado no mundo.

Muitos ainda questionam e criticam sobre o sentido de se ensinar Filosofia na
escola. A antitese deste processo estda na propria realidade empirica que
apresentamos. No entanto, para aprofundarmos mais esse fato, discutiremos no
préximo item a sua importancia para o nosso contexto histérico, no qual pode ser

trabalhada uma nova concepg¢ao de mundo.

Il. Por que ensinar Filosofia da Educaciao?

Cada povo tem um processo de educacdao pelo qual transmite a cultura, seja de
maneira informal ou por meio de instituicoes como a escola. No entanto, nem sempre
o homem reflete especificamente e de maneira rigorosa sobre o ato de educar. Muitas
vezes a educagdo é dada de maneira espontdnea, a partir de senso comum, repetindo-
se costumes transmitidos de geragdo para geragdo. (ARANHA, M.L. 1996 p.108)

Um preconceito muito comum que esta enraizado na consciéncia das pessoas,
por se tratar de um fato que hoje € “cultural”’, € o de questionar qual é a utilidade da
Filosofia e no que ela consiste para resolver e suprir as necessidades praticas e
imediatas da realidade'®. Outro fator, contrario a idéia exposta, é associar o Ensino da
Filosofia da Educac&o ao desenvolvimento critico do homem. Esta claro que, para ser
critico ndo é necessario estudar Filosofia se, de certa maneira, as pessoas ja “analisam”
os fatos e os acontecimentos do seu dia-a-dia, criticamente. O que colocamos aqui,
como pressuposto da discussao, é que esta critica pode ser fundamentada de maneira
consciente, sistematizada, coerente, I6gica, etc., eliminando dela todas as questdes que
habitualmente sdo discutidas no senso comum de maneira fragmentada, solta, sem

|19

coeréncia logica e racional ”. Neste sentido, a discusséo filoséfica partiria do ponto de

vista critico, porque a criticidade é o fundamento da reflexdo de todos os homens;
independente da sua concepg¢ao de mundo ou n&o. Porém, para que essa critica seja o

objeto organico de uma nova concep¢do de mundo, estes ja devem ter tomado

'8 Cf. Op. cit. p. 108.
1 Cf. Op. cit. p. 108.
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consciéncia de sua importancia para a sociedade. Segundo Gramsci (2001): “E preciso
destruir o preconceito, muito difundido, de que a Filosofia seja algo muito dificil pelo fato
de ser atividade intelectual propria de uma determinada categoria de cientistas
especializados ou de filésofos profissionais e sistematicos.*””

Entretanto, essa dinamica de direcionar o objeto da analise de maneira critica,
pode se tornar uma constante na vida das pessoas, 0 que nos coloca frente aos
objetivos de uma pratica pedagdgica para a Filosofia da Educagdo. Assim, n&o ha um
fim, uma meta a se chegar quando se propde ensina-la, ela é também uma constante e
faz parte da nossa vida, como pode vir a ser na vida de quem se propde a entendé-la
como fonte de organizagdo do pensamento (neste caso, estamos nos remetendo aos
estudantes que tém contato direto com o Ensino da disciplina). Da mesma maneira,
ocorre na organizagao da vida humana. O homem nao tem um fim em si mesmo, (ndo
estamos colocando este “fim” no sentido biolégico, é evidente que o homem sofre as
transformacgdes do tempo, mas no sentido filoséfico, na organizagdo do pensamento,
este que ira se manter na Histéria) ele é um “produto” histérico concretizado na
natureza, que também é transformada quando sofre a sua intervencgao.

Na sua agdo como agente transformador da realidade, o homem efetua essa
transformacao, por necessidades econdmicas e sociais, sem perceber que nesta acao,
também promove a transformacdo das relagdes humanas. Sua fungdo politica,
entretanto, como formador de opinido, sera o de elevar a consciéncia dos membros,
para formarem o bloco social que seja, organicamente, coeso no sentido de estarem
refletindo, criticamente, sobre o contexto em que vivem, € ai que estaria a concepgao
gramsciana de intelectual. Se todos somos “filésofos”, o ensino da Filosofia da
Educacao pressupbe a formagao deste intelectual que, necessariamente, ndo precisa
se reconhecer como um filésofo, mas que tenha a convicgdo que a Educagdo € um

fendmeno social constituido na Histéria, que é feita por e com ele®.

% Antonio GRAMSCI, Cadernos do Cércere, p. 93 (Vol. 1)

2l «Cabe a filosofia (ARANHA, 1996 p. 108), entre outras coisas, examinar a concepgdo de homem que orienta a
acdo pedagodgica, para que ndo eduque a partir da nogdo abstrata de “crianca em si”, de “homem em si”. Da mesma
forma, ndo ha como definir objetivos educacionais se ndo temos claros os valores que orientam a nossa ag¢do. O
filésofo deve avaliar os curriculos, as técnicas e os métodos a fim de julgar adequados ou nao aos fins propostos sem
cair no tecnicismo, risco inevitavel sempre que os meios sdo supervalorizados e se desconhecem as bases tedricas do
agir.”
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Neste sentido, se o intelectual nasce da base de onde esta inserido (luta de
classes) o sentido de se ensinar Filosofia da Educacao sera o de repensar o referencial
tedrico no qual esta se formando esse intelectual, para que ele tenha a possibilidade de
fazer, da sua pratica, o ponto de partida fundamental da mudancga, do agir e do pensar
do homem, contribuindo também para que os membros da sociedade venham ter a
possibilidade de discutir amplamente os problemas das desigualdades sociais que
existem neste contexto.

Promover a critica como atividade reflexiva e também como atividade intelectual
é fazer do Ensino da Filosofia da Educacao o instrumento importante para o trabalho do
novo Educador em sua pratica pedagogica, pratica essa que se objetiva na consciéncia
do homem, cujo fim deve estar fundamentado na ag¢ao transformadora do processo de
dominacéo da sociedade que, de certa forma, é o alicerce ideoldgico de uma classe que
mantém a alienacdo como fonte de manutencao dos seus interesses.

A acdo de ensina-la, entretanto, sera mais do que construir uma pratica
pedagogica voltada as necessidades utilitaristas, sera o pressuposto para que o homem
venha a reorganizar o seu pensamento no sentido de entender e transformar a
realidade em que vive, contrapondo-se as contradigoes existentes em seu meio e
contribuir também para a construgao da Histéria do mundo, mediante o questionamento

dos antagonismos, que hoje sdo o fundamento de nossa realidade.

1l. A possibilidade da Praxis no Ensino da Filosofia da Educacao.

Para os tecnocratas da educagdo, a questdo politica do homem é uma abstragdo.
Parecem que ignoram as condigoes em que vive a grande massa da populagdo. (...)
Pensar ¢ uma coisa que a consciéncia tecnocrdtica ndo se pode permitir, nem
permitir a outros. E preciso agir e agir depressa. Por isso, é preciso evitar toda a
discussdo “initil”. E por isso, que a discussdo sobre os fins do trabalho humano e
sobre a condig¢do humana ai esta ausente. (GADOTTI, M. 1987 P. 126)

Se a Educacdo deve ser um contra-discurso ao modelo educacional,
ideologicamente imposto e que € dominador, o discurso filoséfico deste deve ter como
ponto de partida a analise critica do fendmeno educacional em sua totalidade. Ou seja,

de partir da reflexdo sobre as contradigdes que existem no processo de formacéao
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colocado na realidade escolar. Dessa forma, esse discurso possibilita entender este
fendbmeno como o que deve levar a emancipacdo do homem, quando este passa a
analisar e a discutir criticamente sobre as contradigées existentes no seu tempo.

A pratica educacional, para que possamos alcancar este fim, deve ser
transparente, removendo as lacunas existentes na atividade humana, que é vista
apenas para suprir as necessidades de sobrevivéncia do homem, uma vez que esta
sobrevivéncia esta associada a sua atividade produtiva e “desvinculada” da sua
atividade tedrica. Se tivermos o Ensino como uma das fontes que podera levar o
homem a emancipacao deste processo, partimos do pressuposto de que este devera
promover, dentro de todas as propostas que existem para a discussao da atividade
educativa, a concepcao dialética como uma ferramenta a mais para refletir,
criticamente, sobre a questdo educacional, de modo que esse homem possa formar a
sua consciéncia, possibilitando-lhe vir, posteriormente, discutir de maneira sistematica
essas contradicoes.

O sentido no qual utilizamos o termo dialética se refere, portanto, a uma nova
acao educativa, que tenha como parte fundamental de sua pratica a visao critica e o
postulado tedrico e pratico como ferramentas para a formagdo de um novo ideal de
transformacdo do contexto social, em contraposicdo ao que € instituido,
ideologicamente, na sociedade como modelo que n&o deve ser questionado, devido a
sua estrutura burguesa. “Por isso, Gadotti (1998 p. 63), ha necessidade de uma
educacdo e sobretudo uma educagao politica” e que seja critica a concepgao
tecnocratica instituida como modelo educacional, que beneficia também uma politica
que mantém a burguesia como classe hegemdnica, portanto, que comanda toda a
realidade social dos individuos.

A educacao dialética, sendo um modelo que possibilita desenvolver a formagao
da consciéncia critica dos homens, tera a praxis como seu referencial para essa analise
reflexiva da sociedade®. Porque ndo haveria possibilidade desta superagdo, se ndo
colocassemos em questdo o contexto tedrico para a formagdo da consciéncia que

conduzira o homem para a sua pratica transformadora. Retomando novamente a

22 Cf. VAZQUEZ, Adolfo S. Filosofia da Préaxis, p. 5, “A praxis é a categoria central da filosofia que se concebe
ela mesma ndo s6 como interpretagdo do mundo, mas também como guia de sua transformagéo.”
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proposicao de Gramsci (2001), quando afirma que todos os homens sao filésofos,
estes 0 sdo na medida que analisam e refletem sobre o seu contexto. Serao, pois,
fildsofos da categoria que representam como classe. A tendéncia para que venham
descobrir-se como filosofos tera por intercambio a Educagdo. Dessa forma,
desmistificar as contradigcdes existentes na realidade do homem é o que entendemos
ser o sentido pratico da Filosofia da Educacao, e é a questdao fundamental para que
este possa se reconhecer como filosofo, que reflete sobre a sua realidade e efetiva a
sua agao na historia.

“‘Sem a praxis educativa, Gadotti (1987: 31), a filosofia da educagcdo € uma
ideologia.” Em nossa investigacdo, o que quisemos evidenciar fora justamente o
discurso pedagogico do educador (sua praxis) da Filosofia da Educagédo em relagéo a
realidade do educando. E neste discurso estara contida também a sua concepcéo de
mundo interligada a sua concepc¢éao de educacgao, que foi sendo trabalhada no processo
de formagao da consciéncia do educando, portanto, que ja esta “objetivada” na
formacéao do “intelectual”.

A filosofia da praxis € uma entre as varias concepg¢des de filosofia que pode estar
contida, como plano de Ensino do educador. No entanto, devemos considerar aqui, e
nao poderia ser de outra forma, o trabalho que estes desenvolvem. Porque partem da
sua reflexdo como proposta de Ensino, da experiéncia com seus alunos e da realidade
em que estdo atuando para que possam fazer da sua atividade pedagdgica, um
trabalho didatico e reflexivo sobre o “existir’ do homem no mundo, colocando, como
questionamento, como se deve dar a atuagdo deste na realidade. Essa atuagao nao
sera somente uma forma de suprir as necessidades imediatas, que o mundo
proporciona mas entender essa agao pode vir a ser uma atividade transformadora da
sua consciéncia e também da realidade.

A filosofia da praxis ndo busca manter o “simples” na sua filosofia primitiva do senso
comum, mas busca, ao contrario, conduzi-las a uma concepg¢do de vida superior. Se
ela afirma a exigéncia do contato com os intelectuais e os simples ndo é para limitar
a atividade cientifica e para manter uma unidade no nivel inferior das massas, mas
Jjustamente para forjar um bloco intelectual moral que torne politicamente possivel
um progresso intelectual das massas e ndo apenas de pequenos grupos de
intelectuais. (GRAMSCI, A 2001 p.103 (Vol.1))
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Foi, de certa maneira, o que fizeram os educadores da Filosofia da Educacao,
para o investimento dessa proposta; revisitar juntamente com seus alunos a Histoéria da
Filosofia da Educacéo, analisando e discutindo sobre os caminhos e (des) caminhos
nos quais a concepcao filoséfica da educacio esteve e tem sido conduzida na realidade
educacional do nosso Pais. Esta discussao abriu um espaco critico de debates para
que os educandos se colocassem de, certo modo, a interpretar os problemas da
educacao existentes na escola, colocando estes problemas, também, como um desafio
para a sua pratica. Em uma das escolas visitadas, tivemos a evidéncia desta discussao,
no relato dado por uma das alunas do 4° ano B do Colégio municipal José de Anchieta
Sumaré — SP, quando nos disse:

O aluno ndo se faz sem o professor e o professor sem o aluno; os dois sdo parte de

uma mesma realidade a escola.
Neste sentido, desmistificar a dominacao existente no processo ideoldgico da realidade
educacional sera o momento primordial da praxis educativa. “Uma educacao, Gadotti
(1998: 34), deve representar para a filosofia um auténtico desafio” Sendo assim,
entendemos que o educando deve se sentir desafiado, enquanto estiver sendo
“formado” para que, posteriormente, venha ter plena consciéncia da sua causa e
comece a refletir criticamente sobre os obstaculos que tera que enfrentar, dentro e fora
da escola, mostrando a seus futuros alunos, no processo de sua formagao, as raizes
histéricas de suas limitagbes e onde estdo instituidas as desigualdades, de que eles

também fazem parte.

Assim, para educar, isto é, conscientizar, é preciso lutar contra a educagdo, uma luta
retomada incessantemente, contra a educag¢do dominante. Ndo apenas interrogar a
educag¢do sobre a natureza de seu projeto, sua coeréncia e incoeréncia, suas
finalidades implicitas ou explicitas, a diferenga entre o que ela preconiza e o que ela
faz, etc., mas, além disso, por em evidéncia sua funcdo ideologica em relagdo ao
contexto politico social e econémico. Essa [8eitura critica da educag¢do é essencial
para a formagdo dos estudantes, tendo em vista a sua profissdao. Formados como
cidadaos, participantes, poderdo continuar essa critica fora da universidade (no
nosso caso fora da escola) nos meios onde eles atuardo. (Op. cit. p.58)

‘Uma filosofia da educacdo, Gadotti (1998: 54), que foge a essa
responsabilidade em face do outro, crianca ou adulto, da sociedade e do mundo,

entricheirando-se atras do mundo das idéias so pode desiludir e trair; arrisca-se a ser
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um O6pio uma fuga em resumo uma caricatura do homem e do pensar.” O trabalho
pedagdgico, neste sentido, deve levar em consideragao o outro que € sujeito da agao
educativa. Por isso, o papel do ensino da Filosofia da Educagao € de colocar diante
dele, os questionamentos do porqué dos antagonismos que existem em sua realidade e
na realidade da educacdo. A este respeito, ndo podemos deixar de lado um fato muito
importante:

. uma filosofia da educagdo deveria evitar a ilusdo de que basta filosofar sobre a
educagdo para consertar os erros porventura existentes no quadro educacional em
que vivemos. Uma filosofia da educacdo deve antes de mais nada, reconhecer os
limites de sua intervencdo (o grifo é nosso). E preciso ainda evitar a ilusdo de que
uma educagdo é um processo tao simples que bastaria estabelecer claramente seus
objetivos e finalidades para que o curso das coisas se modificassem. (...) é preciso
reconhecer que ndo é preciso saber filosofia para filosofar. Por isso os educadores
ndo precisam esperar que os filosofos lhes digam qual é a finalidade da educacado.
Contudo, a praxis de uma filosofia da educagdo feita pelos educadores deve ser
nutrida por uma leitura que os familiarize com as nogoes de base, o discurso, o
método, a maneira de fazer filosofia e de questionar. (Op. cit. p. 62)

Nao se educa o novo educador para ser filésofo se, em sua ag¢ao na realidade,
ele nao reconhece a reflexao filoséfica como parte do seu amadurecimento intelectual.
No entanto, ele é educado para levar para a massa, a populacdo mais “simples” e
carente, o conhecimento necessario para que tenham a total consciéncia desta
condigdo. Como estamos arguindo aqui sobre a atividade dos educadores que estardo
atuando no ciclo basico do Ensino Fundamental, este questionamento, que dissemos
acima, comeca na atividade com as criangas, principalmente, quando se trata de
criancas carentes que sofrem com o processo de marginalizacdo da sociedade. Elas,
segundo os relatos colhidos nas escolas, necessitam da aproximacédo do professor.
Essa seria, na pratica, a forma de se colocar o discurso filoséfico a escuta da educacao,
uma vez que as criangas tém “consciéncia” da necessidade de serem educadas.

Educar, neste sentido, o homem “simples”, conscientiza-lo de sua condi¢ao
histérica é fazer da Filosofia da Praxis uma das ferramentas metodoldgicas da atividade
do educador, sendo essa praxis a acao transformadora da sociedade. Por isso, ela ndo
sO levara o homem a interpretar essa realidade como cabera a ele transforma.O-la

efetivamente. Nesta situacado, o ato de educar torna-se o processo de superagao das
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contradicoes existentes na realidade educativa, elevando a consciéncia do homem a

atividade superior:

... quando o “subalterno” se torna dirigente e responsavel pela atividade economica

de massa, o mecanicismo revela-se num certo ponto como um perigo iminente;
opera-se entdo, uma revisio de todo o modo de pensar, ja que ocorreu uma
modificagdo no modo social de ser. Os limites e o dominio da ‘for¢a das coisas se
restringiram. Porqué? Porque no fundo, se o subalterno era ontem uma coisa, hoje
ndo o ¢ mais: tornou-se uma pessoa historica, um protagonista, se ontem era
irresponsavel, ja que era “resistente” a uma vontade estranha, hoje sente-se
responsavel, ja que ndo é mais resistente, mas sim agente e necessariamente ativo e
empreendedor. Mas, mesmo ontem sera que ele era apenas simples “resisténcia”,
simples “coisa”, simples “irresponsabilidade”? Ndo, por certo, deve-se, alias,
sublinhar que o fatalismo é apenas a maneira pela qual os fracos se revestem de uma
vontade ativa e real (GRAMSCI, A 2001 p. 106-7)

Como colocamos a praxis como fundamento do Ensino reflexivo e critico, o que
pudemos constatar nesta discussdo € que, hoje, o grande desafio do trabalho dos
Educadores da Filosofia da Educacao nao é facil de se resolver pois faz parte de uma
discussao polémica que envolve a questdo da politica educacional do pais: lutar pela
melhoria e a qualidade de educagdo basica, desatando os ndés da desigualdade que
existe na formagcao humana dos homens em nosso pais; e, neste caso, o ensino da
Filosofia da Educacgao é essencial.

Para uma analise mais profunda deste assunto, retomaremos, novamente, a
reflexdo de Marx (1999:12), quando comenta na tese Il sobre Feurbach que o educador
se educa na sua interacdo com o outro, uma vez que as circunstancias se modificam a
partir da praxis revolucionaria. O que esta implicito nesta questdo € a seguinte
pergunta: quem devera educar o educador para que ele reconhega dentro do seu
trabalho pedagdgico a praxis como essa atividade transformadora?

A resposta da questdo ja fora respondida pelos proprios educandos quando,
evidenciam sua pratica a realidade da escola.

O educador, nao se faz sozinho mas na efetivacdo de seu trabalho com o aluno.
Por esse motivo, a relagdo educador educando € muito mais do que uma relacédo de
quem ensina e de quem aprende, mas de quem ensina aprendendo, uma vez que
vemos o aluno, trazer para dentro do contexto escolar a sua experiéncia cotidiana

(experiéncia essa contida em sua realidade, no problema da marginalizagao social que
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sofre, muitas vezes por ser negro, pobre, morar nas periferias onde a violéncia e a
degradacao social aumentam a cada dia, por ser homossexual ou simplesmente por
nao ser reconhecido como pessoa por estar fora do convivio e da “normalidade” da
sociedade) que € inserida no trabalho do educador. E € por meio desta reflexdo que é
possivel fazer a Historia ser repensada, porque o aluno € o protagonista desta; é ele
quem a produz, assim como € produzida por ele, portanto ele pode transforma-la.

O que constatamos, pois, nesta experiéncia, retomando a reflexao inicial, foi a
necessidade que os alunos tém de se discutir amplamente a Filosofia da Educacao,
uma vez que ela fica restrita, em algumas escolas, as séries finais do Ensino Médio e o
espaco de discussao fica reduzido a poucas aulas. E também a critica que fazem
quanto ao fechamento do curso normal, pois esse curso, segundo relatos, abriu espago
para uma analise mais detalhada do fendmeno educativo, no qual foram discutidos os
métodos, as principais correntes e as principais linhas possibilitando um
questionamento mais sistematizado deste processo, na medida em que ele, o curso,
pode se tornar uma das fontes de analise dos problemas existentes na sociedade,
principalmente quando falamos da questao das desigualdades sociais.

Desse modo, quando propusemos a praxis como método do processo educativo,
se estamos falando do que se ensina em Filosofia da Educacao, sua ldentidade para o
aluno do curso normal, esse trabalho deve-se iniciar colocando a escuta da Educacéo,
negando qualquer forma de a¢do educativa, sem antes ser questionada e passada para
a consciéncia do educando para que ele também reflita sobre qual é o sentido que tem
a Educacéao na vida do homem.

Reivindico, para o educador, o direito a desobediéncia. A prdtica da educagdo
comeca pela desobediéncia e pelo desrespeito. E preciso ser desrespeitoso,
inicialmente, consigo mesmo, com a pretensa imagem do homem educado, do sabio
ou mestre. E preciso também desrespeitar esses monumentos da pedagogia, da teoria
da educagdo, ndo porque sejam monumentos, mas porque é praticando o desrespeito
a eles que descobriremos o que neles podemos amar e o que neles devemos odiar.
(..) E preciso ter coragem para praticar a educacdo dessa maneira, mas é somente
dessa maneira que podemos formar gente capaz de assumir a sua autonomia. Gente
inconformada, capaz de autodeterminar-se e participar na constru¢do de uma
sociedade de direitos iguais. Nessas circunstancias, o educador tem chance de
repensar o seu estatuto e repensar a propria educacdo. O educador, ao repensar a

educagado, repensa também a sociedade. O ato educativo é essencialmente politico.
(GADOTTI, M. 1998 p. 71)
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Ao iniciarmos o item, questionamos o modelo educacional tecnocratico, que
‘reduz” o ensino ao que € “necessario” para o aprendizado do homem, para inseri-lo na
atividade produtiva®. Por esta razao, é que o Ensino da Filosofia da Educacdo, nesta
circunstancia, torna-se uma atividade com pouca importancia aos pressupostos e
objetivos da Educag¢ao no Brasil, assim como o curso normal, cuja fungcao é “formar”
educadores. Porém, dentro da ética da politica educacional, este ndo vem “preparando”
o Educador para o trabalho produtivo na escola, porque o aluno nao esta recebendo
todas as informagdes necessarias para “conduzir” o seu trabalho de forma
sistematizada, isto €, neste curso, o educando nao esta sendo “adequadamente”
formado para sua atividade pratica. Por outro lado, para o sistema capitalista de
producdo, este profissional ndo é “essencial” para o mercado de trabalho, se sua
atividade é, essencialmente, “teérica” desvinculada de qualquer fundamento pratico®*.
Logo, quando defendemos a praxis no discurso filosofico do Educador da Filosofia da
Educacdo, € precisamente, para fazer o contra-discurso a esse sistema
ideologicamente dominador que transforma a educacdo em fetiche no qual o ser
humano €, culturalmente, massificado.

Fazer do ensino da Filosofia da Educagao no Ensino Médio, um contra-discurso
a ideologia da educacgao tecnocrata, é fazer com que o novo Educador se perceba
como o sujeito da transformacgédo, no sentido de se construir uma Educacgéo critica e
criadora e que possa levar a sociedade a questionar sobre os problemas reais que a
afetam diretamente, portanto, que esta nao perca de vista a necessidade de se ter uma
visao critica destes problemas.

A Educacao nao € a solucionadora dos problemas da sociedade, mas pode ser
uma alavanca que o homem venha a utilizar para “quebrar” essas barreiras. Por isso, 0
fundamento da praxis, na reflexdo filoséfica da educacdo, esta em lutar por uma
Educacdo que seja justa, para uma sociedade que necessita ser educada e

transformada, porque existe uma relacdo de interacdo entre educador e educando,

2«0 que (GADOTTI, 1998: 200), o capitalismo tardio precisa é menos de uma massa instruida do que de quadros,
que dominem o saber técnico e organizacional. Esperar, portanto, do capitalismo liberal, a generalizacdo da escola
publica para todos é esperar que ele se destrua, que ele use suas proprias armas contra si mesmo. E esperar o suicidio
da classe dominante.”
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neste contexto, onde ambos sao produtores da histéria humana. Assim, a analise feita
pela Filosofia da Praxis sobre a Educagao é, sem duvida uma analise do futuro das
transformacdes e das condigbes materiais do homem em uma realidade cada vez mais
marginalizadora dos processos sociais. Com efeito, este é o grande desafio de
educadores e educandos, em sua critica aos determinantes histéricos de manutencéao
da Ideologia e das politicas educacionais. Refletir sobre uma educacéao transformadora

€, sem duvida, o ponto importante para qualquer desafio no pensamento filoséfico.

** Nao estamos aqui nos reportando ao curso de Pedagogia ou o Magistério Superior. Estamos constatando um fato
que vem ocorrendo no Ensino Médio normal — nosso objeto de investigacdo — no qual, para a “nova” realidade
educacional: a Filosofia como o Magistério ndo sdo “necessarios”.
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CAPITULO lll

Raizes histéricas onde iniciamos a reflexdo do nosso tema investigativo

Apresentado no segundo capitulo o conteudo empirico da investigagao,
entendemos ser necessario também buscar na historia os lacos fundamentais que séo
base também da critica feita pelos professores em suas aulas. Isto é, quais sdo as
matrizes fundamentais de nossa investigagdo, quando decidimos analisar essa possivel
Identidade do Ensino da Filosofia da Educagao, na atualidade, do denominado curso
normal? A resposta a questdo, buscaremos esclarecé-la, tendo como enfoque os
desdobramentos histéricos de organizacdo dos projetos pedagdgicos constituidos
legalmente através da estrutura politica de nosso pais. Porém, no desenvolvimento
desses projetos, sempre houve um discurso critico da Filosofia em relagao ao problema
educacional. A este respeito, estaremos refletindo sobre um fato cujo ponto de partida
esta ligado ao chao no qual se fundamentou tal situac&o: nas raizes histéricas de onde
se configuraram os nexos deste contexto. Sendo assim, o tema ndo se esgota nessa
analise, uma vez que a Educacédo € um construir histérico da realidade. E como essa
realidade possui a sua dindmica, no desenvolvimento histérico, a Educagéo, sendo ela
também um dos eixos da organizagdo social, possibilita que esta discussdo venha
tornar o assunto relevante e revestido de atualidade. Portanto, o tema tera sempre esse
revestimento, porque trata também de discutir, historicamente, as concepgbes de
mundo para cada ser humano, uma vez que a sociedade sempre exigiu do homem
respostas para os seus problemas.

Ao falarmos em uma Educacgdo transformadora, questdo que analisamos no
capitulo anterior, cujo projeto tedrico e pratico seria a mudanga, tanto da postura como

da acdo do homem frente as questdes do seu tempo, pode parecer que esta
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transformacao tenha a caracteristica de um projeto utdpico, porque a estrutura moldada
para a educacao brasileira tinha e hoje continua a ter, como viés, o “pragmatismo” como
fundamento pedagogico. O objetivo deste pragmatismo estava, e esta voltado em
transmitir para a massa, que este modelo educacional “pode” leva-la a sua “ascensao
social’. Na medida em que a sociedade se “moderniza” continuamente, essa também
sofre as consequéncias dessa mudanga. Entretanto, quando colocamos, que ser a
Educagao uma necessidade humana, entendemos que esta pode dar sua contribuicao
para a organizagdo de um novo projeto historico e, consequentemente, uma nova
concepcao de mundo. Neste sentido, a utopia, a qual nos referimos, pode ser um sonho
realizavel na medida em que, dentro da propria estrutura, € possivel se projetar o

;‘nOVOuZS

, algo que venha mudar as préprias caracteristicas de como o homem possa ter
um outro olhar sobre 0 mundo em que vive.

Ora, se o educador ainda acredita que é possivel transformar as relacbes de
producao a partir da praxis educativa(em todos os sentidos), sabe também que o seu
trabalho é dificil e, ao mesmo tempo, de longo prazo. Mas o que acontece, no contexto
atual, € que falar sobre este modelo de Educagdo (em uma praxis que pode ser
transformadora), principalmente na Educacao, parece ser algo distante da perspectiva
de Ensino que de fato os seres humanos “necessitam”. Ou seja, é possivel construir um
discurso pedagdgico, que seja transformador, se na atualidade o que o homem mais
quer e “anseia” € a garantia dos meios para sua sobrevivéncia, uma vez que vive em
uma sociedade onde os limites desta existéncia estdo enraizados a atividade produtiva
dos bens de consumo?

Se analisarmos as questdes sociais, para responder a pergunta, o que
perceberemos € que os seres humanos “querem” viver esta realidade dominadora, na
medida em que esta ndo € uma opg¢ao, por ndo existir escolha, mas € devido, a propria
imposicao de um sistema politico que os empurra para uma violéncia tanto real como a
simbdlica que sofrem quando o trabalho lhes € negado para o seu sustento, como o
sustento dos seus semelhantes e também para manter uma “posi¢céo” (um status) nesta

sociedade. Entdo, falar em luta de classes em uma sociedade capitalista globalizada,

** Quando projetamos as transformagdes do projeto educativo, pensamos inicialmente nas relagdes de producio
estabelecidas nesse processo. Na sociedade Capitalista, s se transforma essas relagdes, se com ela também
transformarmos as relagdes de propriedade.
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como € a nossa atualmente, parece se tornar uma questdo “inutil” para o homem
contemporaneo, uma vez que suas preocupacdes estdo voltadas apenas para sua
individualidade, n&do estando “preocupado” em participar da construgdo de uma
sociedade que, de fato, seja justa.

Essa € uma discussao evidentemente longa e foge aos propdsitos da nossa
discussdo, mas o que a torna importante dentro da reflexdo dessa tematica é que a
Educagdo, no Brasil, sempre teve como pressuposto de sua fundamentagdo o
pragmatismo como viés da concepgao pedagogica.

A concepcao de Educacao na realidade brasileira sempre esteve voltada para
este pragmatismo, que se consubstanciou na histéria, regularizando projetos, que foram
formalizando “sentidos” ao ato de educar e como educar essa sociedade. E fato
constatar, nesta perspectiva, que essa Educacao sempre esteve voltada aos interesses
de um sistema que quer se manter hegemdnico, tanto na sociedade civil como na
sociedade politica. E por esse motivo que as ciéncias humanas e, no nosso caso, a
Filosofia da Educacéo vao tendo os seus espacgos reduzidos e até mesmo diluidos —
com o “milagre da multiplicagdo” dos temas transversais, o objetivo é fazer, do discurso
pedagogico, um discurso inovador, moderno e que venha “viabilizar’ a “nova”
perspectiva que se quer da escola - na constituigdo do curriculo escolar para o Ensino
Médio. O que se quer manter, no entanto, é a continuidade de um ensino dominador:
das condicdes sociais, da consciéncia e da realidade do homem.

Partindo desse pressuposto, entendemos que discursar sobre essa realidade, no
qual se insere também a Educacdo, o curso normal e o Ensino da Filosofia da
Educacéo é, acima de tudo, trilhar os caminhos no qual ele(a), enquanto disciplina e
curso, foi sendo constituido(a) para a pratica pedagogica na escola. E como essa
pratica vai sempre na contra-mao do que se espera da Educagéo, o Educador tem um
papel importante quando faz a critica deste modelo educativo. Ou seja, a reflexao
filosofica deste fato € importante, também no seu trabalho, uma vez que ela proporciona
a discussdo das varias concepgdes de mundo transmitidas para o educando
(reproducédo das ideologias de uma educagdo dominadora). Portanto, o Ensino da

Filosofia da Educacéao, que é também uma concepgéao de mundo pode contribuir, neste
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trabalho, fazendo o contra-discurso as ideologias que estao implicitas na atividade
pedagdgica instituida pela legislagao.

O educador, que faz do seu trabalho uma concep¢ao de mundo, deve ter como
projeto a mudancga das questdes sociais, que fazem parte do seu tempo e também da
realidade dos seus educandos:

Que devemos entender por filosofia, por uma filosofia em uma época historica, e
qual é a importancia e a significa¢do das filosofias e dos filosofos em cada uma
destas épocas historicas? Aceita a defini¢do que Benedetto Croce da de religido —
Isto é, a de uma concepg¢dao de mundo que se transformou em uma norma de vida, ja
que norma de vida ndo se entende em sentido livresco, mas realizada na vida pratica
— a maior parte dos homens sdo filosofos, na medida que atuam praticamente e nesta
sua agdo pratica (nas linhas diretoras de sua conduta) estd contida implicitamente

uma concepg¢do do mundo, uma filosofia. (GRAMSCI, A. 1982 p.32)

E, para entendermos esta agéo €, necessario que fagamos esse resgate historico do
que foi proposto no Ensino da Filosofia da Educacido, no contexto educacional
brasileiro, para a formacao e a concepg¢ao da sociedade na qual ela, hoje, existe.

Analisarmos a Histéria da Educagdo sera um ponto importante para
aprofundarmos sobre o que ja foi discutido na questdo do Ensino, em varias décadas.
Mas nos colocarmos também, no ponto de vista de que, se hoje existe um discurso
pedagogico da Filosofia da Educagdo nas escolas, este foi - apesar das diferentes
leituras da concepcéao filosoéfica — construido com a contribuicdo dos principais agentes
desta causa; os educadores. E sendo uma questéo pratica, ela também sera historica,
uma vez que a Filosofia se constitui na Histéria produzida pelo intelecto humano.

Neste sentido, entendemos ser necessario analisar o problema em seu ponto de
vista legal porque essa critica, como vimos anteriormente, também reflete na atividade
do professor hoje. Ou seja, este da um direcionamento critico na sua atividade com a
Filosofia da Educacédo, sobre o ponto de vista histérico da legislagdo educacional,
porém, dar diretrizes e bases para a Educacado é nada mais do que “impor” limites ao
que deve e nao deve ser ensinado.

A Historia da Filosofia da Educagdo esta marcada por esta questdo legal,
questdo essa que sempre defendeu os interesses da burguesia e que coloca os
propositos desta ao ato de ensinar, no que implica naquilo que deve ser transmitido ao

educando.
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Diante deste fato € que objetivamos deslindar a trajetéria historica da “LDB” e o
seu papel na formalizagao para o Ensino da Filosofia da Educagao, fundamentado em
suas diretrizes, e que impds impde limites para a questdo educativa, como esse projeto
determinou a marginalizagdo social do homem e como o Educador trabalha com estas

questdes no seu cotidiano®.

l. Contextualizacio histérica do Problema: a LDB

Com efeito, fixar as diretrizes e bases da educa¢do nacional ndo é outra coisa se
ndo estabelecer os pardametros, os principios. Considerar as propostas de LDB do
ponto de vista das concepgoes de fundo que as diferenciam implica em esclarecer
uma questdo de rumos que se deve imprimir a educagcdo de homem, sociedade
enunciado dos primeiros titulos da Lei de Diretrizes e Bases da educag¢do Nacional
relativos aos fins da educacdo, ao direito, ao dever, a liberdade de educar e ao
sistema de educagdo bem como a sua normatiza¢do e gestdo.(SAVIANI, D. 2001
p-189)

Quando se impde um modelo normativo a questdo educacional, o que se
fundamenta na realidade é que a sociedade “politica” se sobrepbs a sociedade civil. A
educacao € um direito de todos, por isso deve ser “democratica” mas, na realidade
concreta, essa ainda promove a exclusdo, onde a participacédo efetiva da populagao
nas transformacgdes sociais € totalmente anulada. Mesmo existindo esse discurso
pedagdgico na Educagdo, os Educadores sempre proporcionam um contra-discurso
“‘ideoldgico” a este modelo educacional imposto (0 que constatamos no trabalho dos
professores das escolas visitadas). E, por se tratar de um assunto de fundamental
relevancia, neste primeiro momento analisaremos as leis 5.692/71 e 9.394/96, leis que
foram fundamentais para a “organizacao” do Ensino no Brasil, e que mudaram o rumo
do Ensino da Filosofia na realidade escolar.

Nossa reflexdo limitou-se, no entanto, ao estudo dos governos ditatoriais, em
especial o Governo Médici, no qual se promulgou a Lei 5.692/71, que reformulou toda
a conjectura do Ensino Médio, trazendo essa reflexao até o presente momento em que
estamos vivenciando a nova LDB 9.394/96. Como a Educacdo € uma questao politica
e que deve promover um projeto politico para a sociedade, analisarmos a legalidade

deste discurso € ir a raiz do problema em que se constitui a educacdo que estamos

26 Sobre o trabalho dos educadores, Ver Cap. I
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vivendo, uma vez que esse problema tem como viés teodrico a realidade constituida

nestas leis.

1.1 A influéncia histérica da LDB na organizacido do Ensino

Segundo nossa LDB (PCN, Ensino Médio 1999, p. 39.): “4 educagdo, dever da

familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade, e nos ideais de

solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”
Que sentido tem falar em “dever” na introdugao colocada?

O verbo proporciona varios sentidos ao significado de sua agado e falar em
“‘dever”, na situagao exposta acima, significa colocar algo em pratica. Neste caso, a
acao esta explicita no fato de “promover o pleno desenvolvimento do educando, para o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho”. Nao ha duvida que a
organizagao do texto da LDB, em sua integra, estd em sintonia com essa questao
importante. Porém, ao remetermos essa idéia a realidade escolar, que sentido tera
para o educando esse fato, quando a escola ainda é para ele um sistema de exclusao?
Que cidadania é essa configurada no texto da lei, uma vez que para ela existir, de fato,
€ necessario que o educando tenha uma formacédo humana, que o leve a questionar e
entender os problemas da sua realidade, promovendo também a transformacéao desta?
Essa seria, de fato, uma agao cidada e, no entanto, a Filosofia tem uma contribuicdo
na formacao desta consciéncia.

Por outro lado, essa mesma lei interpreta o fato de maneira diferente e, focada
na sua interpretacdo, nao vé a necessidade de se ter a Filosofia da Educacédo no
“novo” curriculo escolar, com o fechamento do curso normal, podendo a disciplina em
questao auxiliar também o educando na efetivagcao de sua pratica cidada.

A conclusao a que podemos chegar deste fato é que, na teoria, a colocagao do
verbo é extremamente importante, mas que esta muito longe de se efetivar na pratica,
visto que a realidade que os educadores enfrentam dentro da escola e fora dela,
também, é muito diferente do que é entendido pela lei. Por isso, se o0 Ensino da
Filosofia como o da Filosofia da Educagao tem alguma contribuicdo importante para

dar, na formacgao do educando, essa deve comegcar analisando o projeto politico para a
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Educagao na organizagao da vida do homem em sociedade, organizagao essa que se
constitui em sua histéria. Seguir as trilhas desse Ensino é desenvolvermos nossa
critica ao que ja foi ao que € discutido na constituigdo da disciplina, cuja intencéo é a
formacéo do cidadado que se quer: consciente, preparado para a vida e também para o
trabalho. E na pratica, dentro da sala de aula, no cotidiano escolar, que esta a
caracterizagao do dever — se este € o sentido colocado para a educagao na esfera da
lei. Neste sentido, o ensino da Filosofia da Educacédo também n&o deveria ficar de fora.

Do que ja foi investigado sobre a Filosofia da Educagao, tem-se como ponto
comum que ela, ndo pode ser vista e entendida “apenas” como uma disciplina a mais
no curso de formacao de professores. Seu discurso vai além de uma analise “formal”
da acdo educativa. E um discurso critico sobre os problemas ligados a realidade da
escola na constituicdo do seu projeto pedagogico, no qual esta sustentada a formagéo
do cidadéo integro, “capaz” de conviver em sociedade. Neste sentido, a LDB também
sera parte deste discurso. E elevando ainda mais a importancia do Ensino da Filosofia
da Educacéo, sendo o cimento fundamental na elaboracédo deste discurso, sua pratica
torna-se o contra-discurso a ideologia consubstanciada na questao legal das diretrizes
da Educacao.

Retomarmos o discurso construido na esfera da lei é, pois, 0 nosso referencial
para entendermos a atividade da Filosofia da Educacdo como uma atividade
transformadora dos antagonismos impostos a esta por intermédio da lei. Ou seja, se no
seu passado essa atividade tinha um papel importante no questionamento da ordem, o
trabalho do Educador era de se colocar contra essa imposicéo legal.

O que analisamos, por esse pressuposto é que se na Historia da Educacéo, o
discurso filosofico sempre foi um contra-discurso da ideologia dominante — no periodo
ao qual estamos nos referindo — como esse discurso se constituiu, historicamente, na
realidade do curso normal? Responderemos a questdo, revisitando sua Historia até
chegarmos no presente momento.

Iniciamos a discussao, retomando os conceitos da Lei 5.692/71, promulgada
no governo ditatorial de Emilio Garrastazu Médici, no qual se consubstanciou a
organizacgao do Ensino de 1° e 2° graus. E que, atualmente, estdo caracterizados pela

dominacao de Ensinos Fundamental e Médio. Mudanca ocorrida na constituicdo da
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nova LDB 9.394/96. E que regulariza, também, a formacao do docente para a atuagao

no Ensino Fundamenta

127

Nesta trajetéria historica de organizacdo do modelo educacional do Brasil,

nossa discussao vai estar focada em duas questdes fundamentais:

1) a Educagao como questao politica, institucionalizada pelo modelo legal; neste

2)

caso a LDB, que tem como fundamento a transmissdo e a imposi¢cdo de um
modelo educacional voltado aos interesses de uma classe detentora do poder e
que impde limites a vida e a forma de se viver em sociedade;

a Educacao como critica a questdao politica institucional, como praxis
transformadora, consubstanciado-a no trabalho do Professor que orienta o seu
educando na organizagao e na formagéo dessa praxis, construindo um discurso e

uma pratica que seja contraria ao imposto pela questéao legal.

A Lei 5.692/71 deixou raizes profundas em nossa realidade, quando passou a

promover e institucionalizou, como modelo educativo, para nossa sociedade, a

Educacao tecnicista, liberal e utilitaria. Essa cultura da técnica ficou enviesada na

consciéncia das pessoas, portanto s6 € bom o que é util e se, na Educacao, nao

houver uma finalidade pratica para essa “nova” realidade, o Ensino torna-se

“‘descartavel”. Essa questdo revelou ser um discurso falacioso, que teve um efeito

eficaz na realidade. Por outro lado, é possivel ser feita uma analise critica deste fato:

(...) A organiza¢do escolar nao ¢ obra da legislacdo. Ambas interagem no seio da
sociedade que produz uma e outra. (o grifo € nosso) O exame do contexto nos
permite inferir, por exemplo, que a expansdo quantitativa do ensino brasileiro, apos
1964, com todas as conseqiiéncias dai advindas, teria ocorrido com ou sem a
reforma da legislagdo, seu fator determinante esta na forma como vinha evoluindo a
sociedade brasileira. A legislagcdo constitui o instrumento através do qual o Estado
regula, acentuando ou amenizando as tendéncias em marcha. Assim a luz do
contexto revelam-se ao mesmo tempo a faldcia da eficacia da legislagdo. A falacia
diz respeito as esperancgas nelas depositadas e que ndao pode realizar. No caso do
Brasil, a esperanga de que as reformas operariam mudancgas profundas resultou
falaz. (...) Em contrapartida, elas se revelaram eficazes para ajustar a estrutura
escolar a ruptura politica levada a cabo pela Revolugcdo de 1964. A tendéncia
tecnicista a luz da qual se buscou efetuar o ajustamento acima mencionado teve que
proclamar as virtudes da eficiéncia e da produtividade mas, ao mesmo tempo, nao

2T Cf. SAVIANI Demerval, Politica e Educacdo no Brasil, p. 142 “Cap. 5 da Lei 5.692/71” ¢ PCN, Ensino Médio, p.
52 Cap. V Titulo VI da LDB 9.394/96, Art. 61 e ss.
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pode se furtar as proclamacgoes ainda que amplas do “humanismo tradicional” de
orientagdo liberal. Essa contradi¢do exprime a contradi¢do objetiva vivida no seio
da organizagdo escolar. E, enquanto expressdo, ao mesmo tempo que é reflexo dela,
age sobre ela, acentuando-a

Em suma: o estudo da legislagdo se revela um instrumento privilegiado para a
andlise critica da organizagdo escolar porque, enquanto media¢do entre a situa¢do
real e aquela proclamada como desejavel, reflete contradig¢oes objetivas que, uma

vez captadas, nos permitem detectar os fatores condicionantes da nossa ac¢do
educativa. (SAVIANI, D. 1988 p.10)

A legislagéo foi o instrumento utilizado pelo Estado para medigdo deste com a
sociedade, sendo que a Educagao, como nos diz Saviani, € uma necessidade humana,
que se faz por intermédio dela, sem intervencao desta politica. No entanto, o ensino,
sendo esse instrumento politico na mao do Estado, foi o meio pelo qual houve a
possibilidade de se reproduzir a ideologia e a cultura do tecnicismo como forma de
organizacgao da produtividade e do progresso da sociedade.

No que se refere a Lei em questdo, ja que a preocupagdao nao era com a
formacdo humana e sim técnica, essa nao se eximiu da formacgao pratica do professor
do Ensino Fundamental. Mas qual teor teria essa formacdo e em que condicido seria
dado esse Ensino? Ensinar para qué? E para que o homem necessita ser ensinado?

Como estamos nos referindo ao periodo ditatorial, a resposta as questdes esta
no que “deveria ser ensinado” e ndo “no que e como ensinar’. Em contra-partida, as
disciplinas de Ciéncias Humanas e Filosofia foram suprimidas do curriculo das escolas,
por se tratar de disciplinas supostamente subversivas e perigosas para a
organizacado da ordem “democratica” que poderiam levar os jovens ao questionamento
dessa ordem vigente. Para evitar esta suposta sublevagdo popular, era necessario
ensinar para os jovens as boas condutas, respeitando a “democracia”, a “moral” e os
bons “costumes”.

O Ensino das Ciéncias Humanas foi substituido entdo pelo “civismo”, a
preparacao para o trabalho, entender as questdes sociais do Brasil, no que deveria ser
visto (mesmo assim houve autores que, burlando a lei, fizeram um enfoque critico
desta questao), ou seja, este Ensino ja tinha como fim ultimo a “formagéo” do “bom
cidadao”, o que, se retornarmos a tempos anteriores, no descobrimento, seria para

formar o bom Cristao.
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Ser bom cidadao, neste sentido, era ndo saber questionar o que estava
imposto pela legislacao, era admitir a dominagao burguesa como fato consumado, era
contribuir para que na sociedade a ordem vigente se mantivesse como forga
hegemodnica e ndo saber que esse tipo de Educacgao, ao invés de incluir o homem na
participacdo democratica, o excluia.

No contexto histérico de 64, muitas foram as contribuicbes para a
desarticulagcdo de uma Educagdo emancipadora (a legislacdo foi uma delas), que
visava a formacado dos valores humanos, a conscientizagcdo politica como forma de
questionar a estrutura estabelecida na sociedade, enfim, dar condicdes ao homem de
se perceber como sujeito histérico que tem importancia na organizagéo da sociedade.
Mas, como o esquecimento e a alienagao sdo duas fontes do poder ideolégico muito
utilizado pelas elites politicas, os governos militares exaltaram o tecnicismo, como
fonte de “redencao” dos problemas humanos. Os paradigmas desta educacéo sempre
visaram aos interesses das classes politicas, mantendo a dominagdo burguesa na
realidade social®®.

Por esse motivo, quando destacamos, no inicio da digressdo, que a
promulgacdo da Lei 5.692/71 no governo Médici garantiu a exclusdo social do
processo democratico, principalmente a participacdo popular na discussao das
questdes politicas necessarias para a viabilizacdo de um modelo de politica social que,
de fato, respeitasse a democracia, e os interesses da populagdo fossem prioritarios. E
quando o assunto é a Educacéo, essa questao é ainda mais relevante, uma vez que o
objetivo fundamental desta é “suprir” as necessidades de aquisigdo do conhecimento
humano na medida em que o homem venha participar, efetivamente, da construgao de
projetos politicos e sociais que séo parte integrante do seu existir, enquanto sujeito que
promove a mudancga deste contexto historico.

E, em se tratando de politica no Brasil, a trajetéria deste processo foi bem
diferente; os parlamentares de oposicdo aos governos militares, no congresso
nacional, se “calaram” diante da imposicdo destes, imposi¢cao essa que foi feita de
maneira autoritaria, que garantiu a consolidacéo da ordem estabelecida. Por esse viés,

percebemos que a “democracia’ n&o era reconhecida como questao real, que deveria

2 Cf. Theodor W. ADORNO, Educacio e Emancipacao, p.33 e ss
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priorizar os problemas sociais, garantindo a manutengdo da ordem democratica na
sociedade, em sua totalidade. Essa pratica deveria ter como fato fundamental a
garantia dos direitos e deveres da populacdo. Mas a democracia era reconhecida
apenas na teoria em sua conotacdo semantica: “Governo do povo, para o povo e com
o0 povo”. Mas quem é esse povo, realmente?

Com efeito, naquele periodo o regime autoritario ndo apenas havia triunfado como
fora acometido de uma visdo triunfalista, marchando seguro de sua for¢a, para a
consolidag¢do da“democracia excludente” instalada na fase anterior do regime
militar. De fato, o processo de exclusdo havia se consumado, através da censura a
imprensa, proibi¢do de greves, arrocho salarial, inumeras cassagoes, fechamento
das entidades que ndo consentiam a escalada da repressao impulsionada a partir de
organismos paramilitares e paragovernamentais, como o esquadrdo da morte e os
servigcos de inteligéncia da Marinha, Exército e Aerondutica, aléem do DOP’S dos
diferentes Estados

Dir-se-ia que a partir de 1970 o regime autoritario ndo apenas agia na defensiva,
desmantelando todas as organizagoes que representavam uma amea¢a real ou
possivel, mas para a ofensiva, procedendo a uma ampla mobiliza¢do pelo alto,
visando criar uma consciéncia nacional incondicionalmente favoravel aos designios
do grupo no poder (o grifo é nosso). Portanto ndo apenas desmobilizou a
“sociedade civil” amordagando-a e sujeitando-a inteiramente a “sociedade
politica” como se tentou mobilizar amplamente a sociedade brasileira a partir da
propria “sociedade politica.” (Op. cit. p.131-2)

Com a educacdo ocorreu o0 mesmo processo. Quando essa foi articulada, a
partir do ponto de vista legal se instaurou uma ordem para os seus reais objetivos — da-
se uma “diretriz” ao que deve ser feito na formacdo do homem. O sonho de uma
Educacdo emancipadora é jogado, entdo, na lata do lixo da Histéria. A Educagao que
prevaleceu foi a que iria garantir, como sempre garantiu, os paradigmas de um Ensino
amplamente alinhado aos interesses de uma classe politica que anseia pela
dominagcdo do homem, em especial a burguesia que luta pela continuidade deste
modelo.

Quando os interesses de se organizar uma Educacdo que seja igualitaria, se
perdem no tempo, 0 mesmo acontece com o homem, que € elemento importante da
acao educativa, homem esse que faz parte de uma sociedade impregnada dos vicios
da cultura do senso comum, por viver ele também essa cultura, ao passo que foi
educado para entender que a educacdo “servirda” apenas para suprir suas

necessidades de sobrevivéncia. Neste sentido, o seu esquecimento esta relacionado
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ao fato de que ele nao se percebe como sujeito que determina e é determinado pela
Historia, que participa da construcdo da sociedade e que nao vé, portanto, que a
Educacgao, além de forma-lo para o trabalho, deveria ser sua fonte de humanizacao. E
€ aqui que esta o eixo central da Identidade do Ensino de Filosofia da Educacao,
identidade essa quebrada e “excluida” nos governos militares. E, na atualidade, vem
sendo também “eliminada” juntamente com o curso normal, porque, com o advento da
educacdo tecnoldgica — iniciado em 64 — no sistema educacional, o que se quer

mascarar é o fracasso escolar para a populacio que mais necessita da escola®®.

Com o processo de legislagdo da Educacao, isto €, a necessidade de
determinar diretrizes e bases; como se consubstanciou o Ensino da Filosofia da
Educacdo, neste periodo, para o Magistério? Como colocamos acima, o modelo
educacional priorizado pela Lei 5692/71, foi o modelo tecnicista e liberal. Por
conseguinte, o foco no qual se constituiu o Magistério tinha como fundamentacao a
formagao técnica do professor; técnico nas habilidades pedagdgicas, naquilo que era
necessario para o exercicio de sua profissao, desvinculado muitas vezes das questdes
politicas sociais que fariam parte da realidade do educador. Ele estaria, “preparado”
para “formar” o cidadao “consciente” pelo qual a sociedade tanto ansiava:

Sem duvida um curso de formagdo de educadores pressupoe necessariamente um
minimo de habilitacdo técnica, fundada num campo de conhecimentos cientificos. E
esta formagdo técnico-cientifica tem que se caracterizar por inquestionavel
competéncia, superando toda postura de mediocridade (grifo nosso). Também o
educador, como a qualquer outro profissional, impoe-se a exigéncia da
competéncia, entendida como dominio de conteudos, dos métodos, das técnicas
especializadas relativas a drea dos conhecimentos educacionais. Os riscos do
cientificismo, quando se enfatiza a exigéncia da cientificidade rigorosa aos cursos
de formacdo de professores, sdo grandes, mas eles ndo justificam qualquer
condescendéncia quanto a meta da qualificagdo do ensino na preparag¢do dos
educadores.(SEVERINO, A J. 1986 p. XIILXIV).

Uma acédo cidada com “diretrizes” a serem seguidas, ndo torna, pois, a
cidadania um exercicio. O que acontecia é que, na Educagao do homem, criou-se um
prototipo de cidadania que, ao invés de forma-lo para que tivesse a possibilidade de
construir um projeto politico no qual a cidadania € a questdo fundamental desse

projeto, fez-se o contrario; educou-o para ser uma maquina, cujo projeto de cidadania

 Cf. Theodor W. ADORNO, Educagio e Emancipagio, p. 40-1.
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ja esta efetivado, € s6 embutir em sua consciéncia que a democracia € conquistada
com “trabalho”, com “dever” e com amor para com a Patria.

Nao ha duvida de que sempre existiu e sempre existira o contra-discurso dessa
ideologia imposta pelo sistema politico. Se ainda é possivel pensar a Educagédo, como
um instrumento de mudanga que se objetiva na Histoéria, intervindo na formacgao da
conduta humana, na maneira de agir e de pensar do homem que se posiciona
criticamente diante dos problemas existentes em seu contexto, tal critica torna-se para
ele o seu objeto pratico na medida em que essa mudanga projeta uma nova concepgao
de mundo, contraria a ideologia imposta na concepgao de mundo concretizada na
ditadura, que deixou cicatrizes que o tempo nao conseguiu fechar e que ainda estao
abertas e nds convivemos com elas. Este seria 0 segundo ponto de nossa discusséao,
quando entendemos ser a Educagdo um projeto e um instrumento politico, que € critico
€ que analisa as questdes educacionais a partir dos determinantes historicos .

Essa concepcgao projetada na Educagdo no periodo dos governos militares
deixou resquicios na nova LDB, que promove a democracia, mas evita que ela seja
efetivada na pratica. Nao € a toa que atualmente os Educadores questionam o fim do
curso normal “promovido” por essa “nova” lei, devido aos interesses politicos que
existem por detras deste discurso. E necessario que mostremos para a os seres
humanos a importéncia que tem a Educacédo, na organizagédo de suas vidas, se € que
ainda acreditam na formacdo humana, porque a Educagdo s6 acontece dentro de um
projeto politico que deve valorizar a vida do homem.

Todavia, o que aconteceu na Lei 5.692/71 e o que acontece na LDB 9.394/96,
€ a consolidagdo de um modelo educacional cuja concepgédo esta voltada para os
interesses do sistema liberal desta, e cujo pressuposto € garantir a manutengao do
capitalismo concorrencial, a necessidade de consumo, a individualidade e a
viabilizacdo de uma democracia excludente.

Hoje, a “escola de cara nova” marca muito essa visdo “modernizadora” para a
Educacado e contrasta com uma realidade cada vez mais pragmatica, que aprofundou
muito mais o dilema do curso normal e também da Filosofia. Essa escola, de “cara
nova”, na verdade, ndo tem nada que seja de fato “novo” para a Educacéo. E o velho,

que foi constituido na Histdéria que vem passando por um processo de depuragao,
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enviesado no ponto de vista tecnolégico (passado um verniz, para encobrir as poeiras
do tempo) traz a “luz” da inovagao. Essa escola, que parece ser de todos, mascara, a
partir da reflexdo democratica a exclusdao que muitos ainda sofrem dentro e fora desta
instituicao.

Nao ha duvida de que a adequagédo as novas tecnologias seja necessaria.
Tanto que no Ensino da Filosofia da Educacado essa adequacao se faz necessaria,
uma vez que ela faz parte da realidade do educando e do educador, na melhoria de
suas habilidades, quanto na formacdo de um discurso técnico, mas que esteja
focalizado para as questdes humanas.

Retomando a reflexdo de Adam Schaff (1996), ele ja comentava que as novas
tecnologias, trariam para os desempregados estruturais uma consequéncia inevitavel.
No entanto, este teria uma saida para os seus problemas existenciais; na medida em
que o emprego vem sendo extinto, principalmente para as camadas populares, estes
teriam mais tempo livre para discutir e refletir, criticamente, sobre os problemas de sua
realidade. Ou seja;

Em minha opinido, a sociedade informatica escrevera uma nova pdgina na historia
da humanidade, pois dard um grande passo no sentido da materializacdo do velho
ideal dos grandes humanistas, a saber, o do homem universal, e universal em dois
sentidos: no de sua formagao, global, que lhe permitira fugir do estreito caminho da
especializa¢do unilateral, que ¢é hoje a norma, e no de se libertar do
enclausuramento numa cultura nacional, para converter-se em cidaddo do mundo

no melhor sentido do termo.(SCHAFF, A 1996 p.71)

E por esse motivo que o discurso tecnoldgico da necessidade técnica ndo pode estar
desvinculado do discurso humano, porque o que acontece na realidade, principalmente
em relacdo a Educacdo € que o homem, valoriza mais as atividades técnicas como
fundamento de sua formacdo, deixando de lado as questbes politicas, sociais,
econdOmicas, enfim todas as atividades que se constituem na histéria, e que, portanto,
fazem parte da sua vida.

Esta heranca de se difundir uma sociedade moderna alicercada na técnica,
para a Educacdo marcou a fundamentacido teorica e pratica das nossas LDB’s e
perpassou a Histéria, chegando aos nossos dias. E por esse motivo, também, que o
curso normal como a Filosofia da Educacao estdo em vias de desaparecer do curriculo

do Ensino Médio, porque Educacao “nao é politica”, no ponto de vista das LDB’s, mas
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deve promover a cidadania. E para os tecnocratas da educacéo, a disciplina reflete o
atraso de uma Educacao que se quer modernizada, técnica e democratica.

Realgcando um pouco mais sobre a perspectiva da nova LDB 9.394/96, o que
destacamos desta lei € que os termos “cidadania” e “liberdade”, que perpassam todo o
campo politico desta, divergem entre si quando se trata da acao efetiva do homem no
sentido de se construir uma sociedade democratica. A participagcdo do cidadao nos
acontecimentos politicos e sociais € que torna o exercicio da cidadania um
acontecimento pratico e efetivo da democracia. Neste sentido, os termos citados acima
sdo sinbnimos, ou seja, a cidadania acontece de fato e é consolidada na pratica,
quando, na sociedade, a constituicdo de uma ordem igualitaria é livre, abrindo
possibilidades e perspectivas para todos os seus membros. Porém, o que acontece na
perspectiva da Educagao brasileira é o inverso do que se proclama (a escola ndo é
democratica).

Uma Educagao marcada historicamente pela constituicdo de diretrizes e bases,
que transmite um viés politico contrario ao que se quer de um Ensino, ndo poderia ser
considerada Educacdo, mas imposicdo de normas. Por isso, o sentido de nossa
Educacao sempre foi de ofuscamento de sua concepgao real, que é de promover a
ideologia de uma sociedade elitista que exclui a maioria da populacdo das questdes
que deveriam efetivar, de fato, essa sociedade democratica. Nado € a toa que a
Filosofia da Educacido nao tem sentido para a viabilizacdo desta sociedade, porque a
Educacgao, realmente, ndo € para todos.

Essa questdo ndo se esgota nesta discussao, ela faz parte de um contexto
histérico amplo, porém o que vem acontecendo na atualidade, no processo educativo,
o desnivelamento deste com as necessidades da populagdo — para ndo dizermos que
estamos assistindo a “faléncia” do sistema educacional brasileiro, ja “desconfigurado”
da realidade de quem esta excluido da sociedade. Por esse motivo é que fomos buscar
na Histéria da Educagédo o significado que a LDB teve para a estruturacdo deste
modelo educativo, no qual se insere o trabalho do Professor de Filosofia da Educacéo,
para a reflexdo deste problema.

O discurso filosofico da educacdo na atualidade, no Ensino Médio, tomou

outros rumos distanciando-se do discurso ideoldgico da LDB, se contrapondo a ele.
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Mesmo com o processo, em andamento, de fechamento do curso normal, o que se
ensina na escola também ¢é a critica a politica educacional instaurada pela LDB, que
marginaliza e exclui o homem da realidade social. Neste discurso, os alunos ja
interpretam e entendem que o ensino da Filosofia da Educacdo € necessario para
fundamentarem sua critica sobre esta realidade.

Hoje, o ensino da disciplina no curso normal tem como perspectiva a formacgéao
humana do educando, sua conscientizacdo para a realidade histérica. Por sua vez,
para este fazer acontecer a Histéria (colocar essa teoria na pratica) atualmente, € lutar
para que a educacgao da crianga seja realmente critica dos contextos reais que ela vive
e 0 sonho de se ter uma sociedade onde a democracia, seja respeitada, para todos os
seus semelhantes. A importancia do dever proposto na LDB deveria estar nesta
pratica. Como dissemos no capitulo |, uma minoria dos/as alunos/as que estéo
terminando o curso e querem dar continuidade do seu trabalho na escola com o Ensino
da Filosofia da Educacao, perceberam também a necessidade de lutar pela
aprendizagem dos mais simples, levando esta conscientizagdo para fora dos muros da
escola, onde o ato de filosofar deve acontecer concretamente.

Com tudo, para que esse acontecer de fato ocorra é necessario que estejam
sempre em evidéncia, na préopria formacao do aluno, os processos de manutencao da
ideologia dominante para a educagéo basica. Por esse motivo, € que no préximo item
iremos expor nossa critica quanto ao veto presidencial que, historicamente, veio

caracterizar os reais objetivos do que se espera da educacgao no Brasil.

Il. Critica ao contexto politico da Educacio: O veto presidencial.

Que sentido teve em vetar uma lei cuja preocupagéo nao é sé tornar a Filosofia
uma disciplina obrigatéria no Ensino Médio, mas em fazer com que a Educacgao seja, de
fato, democratica e possibilite ao educando conhecer outros campos do saber?

O unico sentido que se teve ao se realizar tal fato foi porque o discurso politico, na
pratica, € um discurso demagadgico, e também discriminatério e o governo acredita que,
hoje, os professores, principalmente os do Ensino Médio, ndo tém mais a “capacidade”

de se organizar coletiva e politicamente para lutar pelos seus ideais, pelos seus direitos
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e pela Educagdo como o instrumento importante na organizagao social. Por este
motivo, ele coloca todo o seu crédito em cima de uma visdo pragmatista e mecanicista
da Educacéo. E por essa visao, ele entende que o papel do professor, nesta realidade
impositiva, € de “Ensinar” a fazer, na medida em que esse fazer também esta
relacionado a pratica cidadd que estara sendo vivenciada pelo educando no seu
cotidiano. Logo, ele deve aprender apenas o que € necessario para o que “ira” fazer
quando estiver fora da escola.

Todavia, em nossas visitas aos colégios deparamos com nucleos de professores
e estudantes que ainda “resistem” a essa pressdo, fazem trabalhos criticos quanto a
questao situacional, apesar de, muitas vezes, ndo contarem com o apoio da sociedade.
Os educandos, como vimos nos relatos acima, acreditam no potencial metodolégico e
critico dado pela reflexado filosofica para uma discussao mais sistematizada e coerente
deste processo, (isso ficou claro também na participagdo dos estudantes,
principalmente os universitarios e secundaristas, na marcha para Brasilia, no sentido de
pressionar Deputados e Senadores para votarem a favor do projeto do Dep. Padre
Roque, mostrando também o descontentamento quanto a imposicdo da politica
governamental para a Educacgido), na medida em que passam a entender que a
Educagao € um direito de todos.

Mas um governo, cujas regras administrativas fazem parte do contexto liberal —
apesar de que no liberalismo ha a “promocado da democracia” — e que diz promover a
democracia, quando a populagao se mostra descontente com suas determinagdes, com
as regras impostas, toma atitude e posigao antidemocratica.

Uma outra caracteristica do veto, e entendemos ser a mais importante porque é
um fendmeno real vivenciado por todos os educadores, € que o0 governo colocou
claramente para todos quais sao os objetivos para a Educagdo em nosso Pais. Essa
Educacgao € contraditoria: de um lado, ela € vista como a “solucionadora” dos problemas
sociais, repassando para a sociedade a ideologia de uma educagdo que se tornou
democratica e, ao mesmo tempo, ndao excludente; do outro lado, na pratica cotidiana,
vemos que esse modelo educacional ndo se mostrou democratico e, ao mesmo tempo,

ainda é excludente (a evasao escolar, a violéncia e marginalizacdo sdo hoje realidades
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ainda mais concretas na escola), dominadora e que nao forma os seres humanos para
a chamada pratica cidada que é tado promovida pela sociedade politica.

N&o ha duvida de que todos os condicionantes que colocamos acima estejam
aumentando drasticamente, ndo s6 nas escolas que visitamos, como em todas as
escolas das grandes regides periféricas, (¢ uma constatagdo empirica), porque antes,
de iniciarmos nossa pesquisa, vivenciamos essa realidade, trabalhando nas escolas da
regidao. E um fato que marcou muito os estudantes é que com a Filosofia eles passaram
a valorizar mais as coisas, 0s outros e a si mesmos, por isso muitos sentem a
necessidade dela em todas as séries tanto, do Ensino Médio como no Ensino
Fundamental.

Neste sentido, o veto contra a Filosofia, € uma forma de violéncia simbdlica
contra a Educacdo; uma Educacédo que, entendemos, ndo deveria valorizar apenas as
questbes técnicas, mas também as questdbes humanas, sociais, politicas
fundamentadas em um projeto histérico de valorizacdo de todos esses campos do
Ensino e do saber. Nao € possivel viver sem a sociedade informatica mas o que é a
tecnologia se ndo existem relagdes humanas?®® A técnica sem a valorizacdo humana
ndo é nada.>’ O veto mostrou, na pratica para os membros da sociedade civil, que
Educagao nao é prioridade para o Pais, portanto veio concluir os objetivos e uma LDB
que valoriza a educacgdo elitista privada e que deixa as margens do processo da
organizagao social a populagdo das periferias urbanas que sofrem com todo tipo de
marginalizagao social.

Mas, essa marginalizacédo, que até entdo era restrita a camada mais simples da
populagao, ja quebrou todos os fios que organizam esse tecido, chegando aos limiares
da populacdo média, que se via distante deste processo. Com os desdobramentos da
politica econdmica e, consequentemente, a desconfiguragao do sistema de ensino, hoje
essa marginalizagao é parte de um todo: periferias e grandes centros sofrem com esse
processo, justamente por medidas como o veto e a “venda” da Educacg&o para o

sistema privado de ensino.

30 Cf. BASBAUM, L. Alienacdo e Humanismo pg. 87.
3! Tbid. pg. 91, 92-3
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Em uma realidade tdo contraditéria, que expusemos acima, para o sistema
educacional, o trabalho dos Professores da Filosofia da Educacdo é de denuncia as
injusticas sociais frente a questdo educativa. Trabalhar os valores tem esse sentido. Por
outro lado, os educandos também tém um duplo desafio pela frente: eles sabem
interpretar essa realidade mostrando que ela precisa ser transformada, mas falta,
muitas vezes, levar essa interpretacao para a vida pratica no sentido de fazer com que
essa transformacdo deixe de ser processo e passe a ser produto. O problema deste
desafio € justamente a questdo politica (a politica educacional e a politica econémica).
Lutar por uma situagao que parece ser “irreversivel” de modificar, vai fazendo com que
os vieses dessa transformagao se diluam no tempo: a luta enfraquece, os professores
se individualizam, tomando posi¢cdes muitas vezes isoladas. Isso € um reflexo para o
futuro educador, e a sociedade esta isolada “distante” dos problemas da Educacéao e da
Escola. Portanto, ndo existe um apoio concreto desta porque sofre também com as
influéncias de um sistema que quer se manter hegeménico e, indiretamente, acaba
apoiando os interesses desse sistema.

Essas problematicas que envolvem o ensino, a educacio e a propria realidade
da escola “retiram” o chdo do novo educador, que se vé sem rumo e despreparado para
trabalhar com os alunos aquilo que aprendeu nos seus quatro anos de curso. Por esse
motivo também, muitos desistem de iniciar sua carreira na docéncia.

Outra questdo importante neste ponto de vista da transformacdo € que o
trabalho desenvolvido nas aulas geralmente é de refletir sobre a Educagao para a
construcdo de uma idéia (critica) que seja transformadora da realidade. Esse objetivo
estava inserido, como viés, no trabalho dos professores de Filosofia da Educacéo para
a concretizacdo deste fim. A discussao se centrava em analisar as matrizes histéricas
que organizaram o processo educativo (PAIDEIA grega na formacdo do homem que vai
atuar na podlis, por exemplo) e como essas matrizes vieram influenciar no contexto atual
da formagdo do homem (o tecnicismo mecanicista), na critica as tendéncias
pedagogicas atuais. Todavia, esse discurso sobre a Educagéo, a partir desse olhar
filosofico, “tendia” a levar o educando a refletir um pouco mais sobre sua formagao, e
qual é o sentido da Educacéo hoje. E, a partir do que se entendia por este ensino, € que

o aluno iria “formar” para si uma consciéncia que envolve as necessidades do real
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educativo, e € por essa via que ele passaria a ver o mundo de outra maneira e
transforma-lo, quando percebe ser possivel essa condigao.

E uma proposta desafiadora porque, com a pratica adquirida, passaria a
conscientizar criangas para o entendimento de sua condigédo historica e social; € uma
realidade possivel. Mas é necessario também por em pratica essa critica aos setores da
sociedade que dominam e a mantém viva, como colocamos anteriormente. Ai sim, a
transformacdo comega a ocorrer e os educandos comegam a perceber a sua
importancia como educadores que sao.

Se educar é viver, como nos disse uma aluna num dos dialogos que tivemos
durante as visitas, essa dinamica da vida passa a existr no momento em que
desamarramos os nés de uma realidade que mantém a dominagao da consciéncia das
pessoas como pressuposto de sua manutencio. Por esse fato, muitos ainda acreditam
que o viver € um acontecimento que esta desvinculado dos determinantes historicos, ou
seja, muitos acreditam que a histéria acontece por estar ligada aos fatos que
acontecem na realidade, e ndo porque é um produto histérico seu, feito por si mesmo. A
realidade da escola passa pelo mesmo processo, ela € um produto histérico
determinado pelas necessidades do capital, ou seja, ela € um produto de um sistema
economicamente determinante na historia, portanto ela reproduz os ideais deste
sistema.

Mas quando entendemos que o ato de educar € um processo dinamico que
envolve toda uma situagdo das condigdes histéricas, sociais, na qual a escola esta
inserida, podemos dizer, neste sentido, que a escola € também o produto historico de
quem vive o0 seu dia-a-dia. Da mesma forma que faz parte dos condicionantes do
sistema capitalista, que faz dela o seu processo de manutengcédo da ordem (como
aconteceu com o veto a Filosofia), ela também pode ser entendida como um produto
humano que reflete as necessidades reais da populagdo. Se a vida é o reflexo das
relacbes materiais entre 0 homem e a natureza (relagdes materiais de producgéo), a
escola é também o fundamento desta relagdo. Portanto, ela € um projeto humano que
deveria traduzir as necessidades deste que vai construir historicamente a sua realidade.

Essa construcao historica de uma escola que precisa ser transformada, é a que

encontramos presente, no trabalho dos professores da Filosofia da Educacgéo, ou seja,
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o Ensino esta voltado para discutir as relagcbes humanas32, fundamento de toda escola,
onde nao existe essa relacdo. O ensino se dilui em praticas mecanicas de ensino
aprendizagem, fica ainda aquela caracteristica positivista de que a escola é o local onde
o aluno vai porque tem que aprender alguma coisa e hoje sabemos que a vida tem
ensinado muito mais do que a escola vem transmitindo. O método dialégico é a raiz
desse trabalho, ndo ha educagao sem dialogo. No curso normal, esse fato esta muito
presente: a busca da autonomia do sujeito frente aos problemas que tera que enfrentar.
Logo, o didlogo, o escutar o que o outro tem a dizer, é a ferramenta pedagdgica para
serem trabalhadas as relagdbes humanas, relagdes essas que estdo distantes da
realidade dos seres humanos. E € o0 que caracteriza a situagdo da escola hoje,
principalmente para os alunos do ensino fundamental, realidade onde os educandos
estardo atuando.

O didlogo é também a maneira dinamica de se trabalhar os conteudos da
Filosofia e da Filosofia da Educacédo, analisando os problemas, comparando-os com o
pensamento e a reflexdo dos autores, abrindo varias vias de discussdo sobre o
problema onde cada uma pode colocar o seu ponto de vista, fazer sua critica sobre as
situagdes cotidianas. Seria a forma democratica de fazer com que esse ensino, que
esta sendo construido dentro da sala de aula, no momento do aprendizado, transcenda
e venha se concretizar fora da sala no meio social.

Essa é, pois, a caracteristica trabalhada pelos professores da Filosofia da
Educacao para transmitir os conteudos da disciplina e, ao mesmo tempo, fazer a critica
as politicas educacionais — critica ao Veto a continuidade da Filosofia no Ensino Médio
— que impdem valores de como deve ser a Educacao, e que estdo na contramao do que
principalmente a escola necessita: ser valorizada.

No préximo capitulo estaremos expondo as tendéncias pedagogicas que,
historicamente foram construindo a caracteristica do atual modelo educacional. Essas
mesmas tendéncias tornaram-se também, fonte de critica dos Professores, por se
tratarem de modelos que caracterizam a marginalizagcdo que muitos ainda sofrem

dentro do processo de formacéo.

32 Cf. SUCHODOLSKI, B. A Pedagogia e as Grandes Correntes Filosoficas (a pedagogia da Esséncia e a pedagogia
da Existéncia) p. 102 e ss.
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Capitulo IV

A formacao docente e a realidade do ensino escolar atual.

Os fatores determinantes na educacdo de uma sociedade sao as condi¢des
sdcio econbmicas e culturais desta com as relagcdes de produgao que existirdo neste
processo. A formacao docente passa por esse viés. Sera, entdo, apartir de uma analise
critica das correntes existentes na educacédo que poderemos evidenciar a identidade
da Filosofia da Educacédo no contexto atual do curso normal médio uma vez que o
cimento desta critica, estara focado nesta condi¢ao histérica de formagao do contexto
social que faz parte da realidade construida pelos seres humanos.

Neste capitulo, portanto, buscaremos integrar as caracteristicas da atual
disposicdo educacional escolar da pratica docente frente as politicas e pedagogias
histéricas que sustentaram a formagdo de educadores na tradicdo educacional

brasileira.

1. A organizacio politica do Ensino tendo a “marginalizacio social” como ponto de

partida.

a educagdo é entendida como inteiramente dependente da estrutura social geradora
de marginalidade, cumprindo ai a sua fungdo de refor¢ar a dominagdo e legitimar a
marginalizagdo. Neste sentido, a educagdo, longe de ser um instrumento de
superagdo da marginalidade, converte-se num fator de marginaliza¢do ja que sua
forma especifica de reproduzir a marginalidade social é a produgdo da
marginalidade cultural e, especificamente, escolar.(SAVIANI, D. 2000 p.5)

Como a educacdao € um produto histérico construido a partir de matrizes
politicas, sociais e econdmicas da realidade, essa tendera sempre a ser vista sob uma

determinada otica e uma determinada corrente. Sendo assim, podemos dizer que o
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eixo histérico concreto no qual essa foi conduzida, deixou a marca de que Educacéo

nao é para todos, isto refletido sobre o ponto de vista das discussdes politicas. Neste

sentido, Saviani (1988), a Educagao é vista sobre dois angulos diferentes, quanto a
sua concepcéao na formacdo do homem.

Destacamos estes momentos, as questdes centrais do fendbmeno educacional
que estavam vinculadas ao problema da marginalidade (Quem é marginal?), sendo
que esta problematica deveria ser resolvida na trama de organizagdo da sociedade,
tornando evidente que a Educacido deveria encontrar respostas aos problemas
humanos.

Obviamente, as concepgdes de Educagao no Brasil sempre tiveram como pano
de fundo, garantir os interesses de uma classe que estava em plena ascensao social e
que constituiria o poder hegemodnico de condugdo da sociedade, (0 que fizeram os
jesuitas no periodo da colonizagéo e os militares no processo de repressao aos direitos
do cidadao (ditadura militar)). E, sendo a “marginalidade” a fracdo, na perspectiva
politica, de descontinuidade da organizagdo social, esta deveria ser combatida no
inicio, no processo de formagao da consciéncia humana.

O que é importante destacarmos aqui € que o ensino da Filosofia da Educacéao
sofrera uma grande influéncia deste processo, na formagao do sistema educacional do
nosso Pais.

No capitulo anterior, analisamos a influéncia da LDB, na organizagao politica e
pedagogica do Ensino, essa tendéncia que veio valorizar o tecnicismo como marco
tedrico e pratico na organizagdo de um Ensino moderno para a Educagdo. Nota-se
que, com a universalizagao deste ensino “inovador” o que se queria era a organizagao
de novas habilidades pedagogicas para a formacgéo. Nao ha duvida de que o Ensino da
Filosofia da Educagdo para o Ensino Médio foi adequado a essa nova tendéncia.
Portanto, educar para a cidadania, neste ponto de vista, € “transmitir” para o educando
conteudos que lhe possibilitem agir de maneira competente, competitiva e
racionalizada, nesta realidade, cada vez mais produtiva. No caso do curso normal, esta

formacdo se dava de maneira que possibilitasse inserir, no mercado de trabalho,

3 Op. cit. p.14
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professores “competentes” habilitados para reproduzir a ideologia do sistema
dominador.

Desse modo, se esse modelo educacional esta inserido e consolidado em nossa
realidade, atualmente € porque essa consolidagdo teve uma consequéncia anterior,
consequéncia essa que deu abertura para organizar o modelo de Ensino, no qual
também ja estava projetada uma concepg¢ao de homem e de mundo. Essa concepgéo,
construida no contexto histérico e social da sociedade brasileira, € que caracterizou os
modelos legislativos da educagdo — quando se quer impor normas para evitar a
emancipacgao politica da populacdo — na medida em que a importancia que se dava
para esse processo, nao era para a formagao do homem que participasse efetivamente
como cidadao, auxiliando na organizagdo de um projeto politico, social, cultural e
econdmico para a sociedade, e sim para garantir o sucesso e ascensao da burguesia
detentora da propriedade e dos meios produtivos. Logo, ela tem o poder de organizar
politica e economicamente a produgcdo, que foi se modernizando gradativa e
continuamente em nossa realidade.

Por esse motivo, a necessidade da educacao é tao fundamental que, vista por
esse angulo, seria a fonte de “redencéao” dos males do homem.

Quando se projeta para a Educagdo um modelo, como o exposto acima, temos
em vista que, ao se projetar tal modelo, esse deveria ter como objeto central de sua
fundamentagéo a formagado da consciéncia humana ligada a um projeto de vida. Mas,
na histdria desta formacao, a reflexao parte de outro ponto de vista; o homem é um ser
marginal que deve ser educado para saber se postar nesta sociedade. Agora, o
importante é entendermos, de que ponto de vista se entende esta marginalizagéo. Por
que colocar a Educagcdo como a “salvadora” deste processo? Se realmente a
Educacao tem alguma contribuicdo para dar na “reden¢ao” dos males do homem, o ato
de educar ndo deveria ser um processo mecanico, como ocorre no tecnicismo.

Por esse motivo, € que propusemos discutir sobre a seguinte questdo: esse
homem necessita ser educado?

Para respondé-la, pensamos ser necessario buscar entender que caracteristicas tem o

ser humano, para as tendéncias educacionais constituidas na Histéria da Educacao,

3 Op. cit. p.15
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uma vez que elas também sao o arcaboucgo tedrico do trabalho dos educadores no
ensino de Filosofia da Educagao para os alunos do curso normal, a fim de discutir o
problema dos valores em nossa realidade. Retomando os pontos que foram o norte da
constituicdo histérica da formagcdo do nosso contexto educacional, analisaremos,

sinteticamente, alguns aspectos desta perspectiva:

1.1 A pedagogia tradicional

A pedagogia tradicional data de meados do séc. XIX. Este modelo surge num
momento em que a sociedade estava passando por um processo de transformagao
radical; a burguesia passava a questionar o poder constituido pela nobreza e pelo
clero, “exigindo” a liberdade como forma de expressao politica. “O direito de todos a
educacao decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova classe

% Somente o sistema democratico poderia

que se consolidara no poder: a burguesia.
dar conta dos problemas sociais levantados pela burguesia. E a Educacgao, neste
sentido, era vista como a fonte de combate a ignorancia, a erradicagdo do

analfabetismo e ascensao social, por ser ela um direito de todos e um dever do Estado.

So assim seria possivel transformar os suditos em cidaddos, isto é, em individuos
livres porque esclarecidos, ilustrados. Como realizar esta tarefa? Através do ensino.
A escola é erigida, pois, no grande instrumento para converter os suditos em
cidadaos, ‘“‘redimindo os homens de seu duplo pecado historico: a ignordncia,
miséria moral e a opressdo miséria politica.(Op. cit. p.06)

Na perspectiva colocada acima, o homem era visto como o ser, socialmente,
ignorante, pois desconhecia, por ndo saber, o porqué de sua situagdo. No entanto, o
que era, entdo, necessario fazer? Instrui-lo para que pudesse ter conhecimento desta
realidade (ele passaria a saber, quando passasse a aprender). Sendo assim, todo o
conhecimento acumulado, durante anos, deveria ser “socializado” com aqueles que
estavam “excluidos” do saber; neste caso a burguesia — ja que existia diferengca em

educar a burguesia e educar o restante da populagao.

3 Ibid., p. 04
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O fato de se instaurar a democracia na sociedade traria, inusitadamente, outro
problema para essa mesma burguesia; a participagao popular na inclusao desta escola.
E como a educagdo era uma questdo social, dar instrugcdo para estes também era
importante, pois tratava-se de incluir na sociedade aquele que dela estava excluido.

Educar, no entanto, passou a ser a maneira de incluir os homens nas atividades
sociais. Mas como seria transmitido esse ensino? O ensino, neste caso, seria dado de
forma “doutrinaria”, uma vez que o instrutor era o dono do saber, 0 mestre que conhecia
“todas” as obras. A escola estava centrada na figura, deste cuja fungdo era reproduzir
todo o conhecimento acumulado. Ai é que se centrava o sentido em ensinar. Por esse
motivo, também era denominado como o Ensino Tradicional, porque o aluno era
doutrinado a aprender por intermédio daquele que possui o saber; o Professor.

Esse modelo educativo n&o teve a eficacia que a burguesia esperava, tornando-
se ineficiente para os seus principais propdsitos, além de que, doutrinar o Ensino, é
fazer deste um processo “antidemocratico”. Assim, era necessario diferenciar o Ensino,
dar espaco a critica onde o aluno aprende, por intermédio de suas potencialidades,
aprendendo por si mesmo. O professor ndo deve ser o centro, mas o mediador da
formagdo. Nota-se que instruir a populagao é fazer da democracia um problema para
quem mais quer se beneficiar dela. Portanto, o marginalizado deve ser entendido de
outra maneira, uma vez que esse nao deve ser caracterizado por causa da sua falta de
conhecimento:

A referida escola, aléem de ndo conseguir realizar seu desiderato de universalizagdo
(nem todos nela ingressavam e mesmo os que ingressavam nem sempre eram bem
sucedidos) ainda teve de curvar-se ante ao fato de que nem todos os bens sucedidos
se ajustavam ao tipo de sociedade que se queria consolidar.’® (Op. cit. p.6-7)

1.2 Pedagogia nova

A pedagogia nova data do fim do séc. XIX. Ela surgiu como critica ao modelo
tradicional, sendo que este modelo ndo deu conta de resolver os problemas sociais e,
pelo contrario, distanciou ainda mais a relacdo entre os homens, aumentando as

diferencas entre ricos e pobres — como se essa distancia ja ndo fosse visivelmente

3 Ibid. p. 6-7
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grande. Este modelo educacional teve, como questao fundamental, analisar o Ensino a
partir das potencialidades de cada pessoa. Neste caso, o marginalizado ndo é o
ignorante e sim aquele que n&o consegue agir com normalidade na sociedade, ou seja,
o0 problema é psicolégico e ndo da falta de conhecimento. “Esta teoria mantinha a
crenga no poder da escola e em sua fungdo de equalizagdo social.*”” O processo de
adaptacao, portanto, era o fator mais adequado e necessario para reabilitar o ser
humano a viver em sociedade e a Educacgao tornou-se parte preponderante para a
formagao deste individuo.
a educagdo sera um instrumento de correg¢do da marginalidade na medida em que
contribuir para a constitui¢do de uma sociedade cujos membros, ndo importam as
diferencas de quaisquer tipos, se aceitem mutuamente e Se respeitem na sud
individualidade especifica. (Op. cit. p.8-9)

Como processo de transigdo, a pedagogia nova surgiu como um modelo que
entendia que a Educacao é coletiva e todos estao envolvidos neste processo. Partindo
do pressuposto de que todos sao parte integral do processo ensino/aprendizagem, o
conhecimento se faria na relagdgo do homem com o mundo, que ainda era
desconhecido, ou seja, se partia do que ndo se conhece para se chegar ao resultado
desejado.

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educagdo por referéncia a
pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da questdo pedagogica do intelecto
para o sentimento, aspecto logico para o psicologico,; dos conteudos cognitivos para
os métodos ou processos pedagogicos; do professor para o aluno, do esfor¢o para o
interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiragdo
filosofica centrada na logica para uma pedagogia experimental baseada
principalmente nas contribui¢oes da biologia e da psicologia. Em suma, tratava-se
de uma teoria pedagogica que considera que o importante ndo é aprender, mas
aprender a prender. (Op. cit. p.09)

Portanto, para que este modelo funcionasse, era necessario um maior investimento
nos materiais pedagodgicos e na organizagdo da escola, tornando-a mais atraente,
receptiva e moderna. No entanto, nem todas as escolas foram beneficiadas neste

“novo processo”, apenas algumas escolas foram contempladas, com este novo modelo

e o0 problema da marginalidade, ao invés de ser resolvido, agravou ainda mais.

37 Op. cit. p. 07.
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O movimento escolanovista se caracterizou pela luta da “Educacdo para
todos”, uma vez que todos tém direito a educacédo de qualidade. Mas essa qualidade
se estendeu mais para as classes detentoras do poder do que para as camadas mais
simples da sociedade.

O processo de democratizacdo do Ensino é fundamental, mas é necessario
entender, nas entrelinhas, que sentido tem essa democracia para a Educacido. A
democracia contida no movimento escolanovista tinha, como viés, o liberalismo
politico, porque defendia as liberdades individuais: qualidade, competitividade,
produtividade, laicismo, direito de expressao, etc., sdo, pois, fatores expressivos desta
tendéncia pedagdgica. Ora, organizar um modelo educacional, utilizando-se deste
ponto de vista, ndo seria uma forma de garantir a burguesia a sua ascens&o social,
uma vez que este modelo tem, como pressuposto fundamental, a modernizacdo do
ensino e, neste sentido, modernizar significa também tornar a relagdo Professor e
Aluno, no processo pedagodgico, mais “transparente”? Mas qual sentido tem essa
transparéncia?

o ideario escolanovista, tendo sido amplamente difundido, penetrou nas cabegas dos
educadores acabando por gerar conseqiiéncias também nas amplas redes escolares
oficiais organizadas na forma tradicional. Cumpre assinalar que tais conseqiiéncias
foram mais negativas que positivas uma vez que, provocando o afrouxamento da
disciplina acabou por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares as
quais muito freqiientemente tém na escola o unico meio de acesso ao conhecimento
elaborado. Em contra partida, a “Escola Nova” aprimorou a qualidade do ensino
destinado as elites.(Op. cit. p.10)

Com efeito, a escola nova que surgiu como a que traria a “luz da razdo” como
solucdo dos problemas da escola e da sociedade, também fez com que eles se
agravassem. Dentro da o6tica escolanovista, a escola tradicional era vista como um
modelo de atraso aos progressos cientificos da educagao. Todavia, adequar o ser
humano a “normalidade social” seria garantir a ele os seus direitos individuais de
formagao e informagédo (o homem é o agente da formagao e ndo o processo dela) na
medida em que direitos e deveres, na politica liberal, € consolidar a “democracia”, a
educacao, a liberdade, etc., para todos.

Consequientemente, essa idealizacdo da Escola nova nao se realizou. Se

observarmos a realidade da escola, no momento atual, os problemas sociais, ao invés
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de terem sido canalizados para se pensar em solugbes a longo prazo, pois esses
problemas nao sao resolvidos da noite para o dia, se agravaram ainda mais. A escola
nao é democratica, o que ja dissemos anteriormente, e as luzes da razdo nao
iluminaram a consciéncia das pessoas, pelo contrario, ela distanciou ainda mais as
relagdes entre os que educam e os que sado educados. Por esse motivo, nao foi
possivel ainda sair da consciéncia sincrética, para chegar ao conhecimento critico, que
€ 0 sonho de todo Educador.

A Escola Nova, ao enfatizar a “qualidade do ensino” ela deslocou o eixo de
preocupagdo do ambito do politico (relativo a sociedade e seu conjunto) para o
dambito técnico-pedagogico (relativo ao interior da escola), cumprindo ao mesmo
tempo uma dupla fung¢do: manter a expansdo da escola aos limites suportaveis pelos
interesses dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses interesses.
(...) ao mesmo tempo que procurava evidenciar as “deficiéncias’da escola
tradicional, dava for¢a a idéia segundo a qual é melhor uma boa escola para poucos
do que uma escola deficiente para muitos. (Op. cit. p.10-1)

1.3 A pedagogia tecnicista

A pedagogia tecnicista tem seu inicio em meados do séc. XX e, ao contrario,
das duas pedagogias anteriores, essa reverteu todo o processo da perspectiva
educacional®. A educacdo passou a ser mais objetiva (centrada em métodos e
finalidades, tornando o ato educativo mais pragmatico), tendo como finalidade, educar
para o processo produtivo, uma vez que a vida humana passou a ser focada na esfera
da producdo. Neste sentido, Educacdo passou a ser sinbnimo de competitividade,
concorréncia e competéncia, retirando dela a sua fundamentagcdo politica,
principalmente quando a questado era discutir sobre os problemas sociais. Neste ponto
de vista, o marginalizado passa a ser o “incompetente”, o “ineficiente”, enfim, aquele que
nao consegue se adequar a atividade produtiva ficando de fora, vivendo as margens da
sociedade.

Neste processo de racionalizagao do saber e do ensino, percebemos a diferenca
colocada na escola para os seus principais atores (educadores e educandos) do
fendbmeno chamado ensino, uma vez que o trabalho destes estara focado em um
modelo que implanta normas e objetivos, enfim que idealiza, a partir da realidade

produtiva, como se deve fundamentar o ato de educar. Ou seja, ao invés de se educar
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para a vida, no sentido de socializar o saber para com os membros da sociedade para,
de fato, instaurarmos uma ordem democratica, deve-se educar para o trabalho,
impondo normas e limites para o Ensino, no sentido de consolidar um ensino
discriminatério onde nem todos tém a possibilidade de participar desta realidade.

Nesta pedagogia do aprender a fazer, o ser humano néao é o objeto central do
processo ensino/aprendizagem, mas sim o que importa € a organizagao racional do
pensamento para a objetivagdo deste processo (ele é o invélucro desta relagdo). Isto &,
Ihe é transmitido apenas o0 que € necessario para a execucao da atividade produtiva,
uma vez que este sera o limite de sua liberdade, enquanto pessoa humana.

Cabe-nos observar, portanto, que na realidade capitalista em que vivemos, este
modelo de educacao é fundamental — por isso ndo ha necessidade de Filosofia para a
configuracdo de uma nova caracteristica para o Ensino Médio.

Buscou-se planejar a educa¢do de modo a dota-la de uma organizacdo racional
capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por em risco a
eficiéncia. Para tanto, era mister operacionalizar os objetivos e, pelo menos em
certos aspectos, mecanizar o processo. Dai a proliferacdo de propostas pedagogicas
tais como o enfoque sistémico, o micro ensino, o tele ensino, a instrug¢do programada,
as mdquinas de ensinar. (Op. cit. p.12)
Mesmo na organizag&o do Ensino, nas tendéncias anteriores, a marca das diferencas é
notdria. Para a burguesia deve ser ensinada a catedra, a organizagao légica do saber;
enquanto que para a populacdo, apenas 0 necessario para sua vida cotidiana. O
modelo tecnicista de ensino, que surgiu exatamente para “suprir” as caréncias da
populagdo mais simples, e ndo fugiu a mesma conduta, contribuiu na formulagdo de um
ensino focado em diferentes matizes, e no que deve e nao deve ser ensinado para os
mais simples. Quando falamos em suprir caréncias na situagédo exposta acima, que
caréncia € essa que necessita ser suprida? Para os simples, € dado o trabalho,
portanto a Educagdo tem que ser pragmatica, desfocada dos problemas reais
existentes na vida deste, mesmo sabendo que o trabalho esta se tornando objeto de
luxo para poucos. Se essa foi a maneira encontrada de suprir caréncias dos mais

simples, pelo modelo em questdo nos € possivel entender o porqué, na sociedade, a

¥ Ibid., p. 11



135

marginalizagdo, a violéncia, o preconceito, etc. crescem a cada dia e de maneira
assustadora.

Quando o Ensino se diluiu nas necessidades do mercado e, ao mesmo tempo, a
Educacao passou a ser reorganizada no sentido de burocratizar e sistematizar a pratica
pedagdgica, o processo educativo passou a ser entendido como modernizador e
transformador da realidade, uma vez que a formacao esteve focada no técnico, cuja
funcdo seria reproduzir, na pratica, o que aprendeu. Por isso a necessidade da
sistematizagcdo do Ensino. N&do ha duvida de que o tecnicismo desviou, no sentido da
conduta, o foco do ato de ensinar Filosofia da Educacao no curso normal, uma vez que
este passou por varias reformulacdes, até encontrar o sentido do que é ser professor
para esta realidade em ascensao.

O magistério passou entdo a ser submetido a um pesado e sufocante ritual, com
resultados visivelmente negativos. Na verdade, a pedagogia tecnicista ao ensaiar
transpor para a escola a forma de funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a
especificidade da educagdo, ignorando que a articulagdo entre escola e processo

produtivo se da de modo indireto e através de complexas mediagoes. (Op. cit. p.14)
Porém essa discussdo, que perpassou a histéria, reflete na atividade do
Professor de Filosofia da Educacdo, atualmente. Na tendéncia de modernizacdo do
Ensino, alterando as praticas pedagdgicas, o tecnicismo sincronizado com as novas
tecnologias tornou-se o desafio para o Ensino da Filosofia da Educagao, principalmente
no Ensino Médio. Como analisar essa nova realidade onde a tendéncia para o ensino
das Ciéncias Humanas esta em se diluir cada vez mais na o6tica desta nova realidade?
Como fazer a critica ao tecnicismo se, na atualidade, ele se tornou uma ferramenta a
mais no processo ensino/aprendizagem e a cultura tecnolégica foi absorvida em toda a
sociedade, menos aos que nao tém acesso a ela? Os desafios do Ensino da Filosofia
da Educacéao estédo langados e as perspectivas para ele estdo inseridas no trabalho do
Educador da disciplina. E ele que instrui, como vimos nas visitas as escolas, seus
educandos para absorverem, criticamente, esta nova realidade; mesmo que muitos
educandos nao acreditem que ser professor tem uma importadncia fundamental na
construcdo de uma nova realidade. Os seres humanos precisam acordar desse seu
“sono eterno”, para entender que a marginalidade nédo se elimina pedindo seguranca

apenas, mas educando aqueles que estdo excluidos de ter segurancga (as criangas).
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Sendo assim, o ato de educar é mais do que a constru¢gao de um projeto para o
“futuro” vivemos o presente, entdo é necessario primeiramente que a educacgao tenha
como pressuposto um projeto de homem para o mundo, para que por si mesmo ira
projetar o seu futuro. O que a pedagogia tecnicista fez foi pensar o futuro a partir da
modernizagao dos objetos, dos materiais da producéo, mas esse futuro nada é sem seu
organizador.

Diante da complexidade que o assunto proporciona, percebemos que o Ensino e
as concepcdes de Educacao acima expostas sempre estiveram curvados para as
necessidades da burguesia. Portanto, garantiram e continuam a garantir a esta a

manutencédo dos meios ideoldgicos de dominagao da populacgéo.

2. Formacao docente de nivel médio e a Filosofia

Falar na formagdo docente em nivel médio no contexto atual da Educagéo é
uma questao desafiadora, justamente neste momento em que a sua continuidade vem
sendo questionada na modalidade de ensino em questao (apesar de o parecer da CEB
n.° 1/99 de 29/01/1999 aprovar sua continuidade no ensino médio). Por esse motivo, o
que iremos analisar sobre esse ponto é a relagdo existente entre essa formacgao e a
reflexao filosdfica feita sobre as questdes educacionais, ja que, na propria organizagao
desse pensar critico, os conteudos da Filosofia terdo como pressuposto primeiro a
critica sobre essa situacao.

Sendo assim, refletir sobre a formagao a partir do pressuposto filoséfico €,
acima de tudo, fazer da mesma um potencial de critica aos determinantes historicos da
educacgao, na condicdo em que essa vem promovendo a formagcdo do homem a luz de
uma realidade massificadora das necessidades humanas. A introdugao da filosofia, nos
diz Alves (2002 pg. 122), no ensino meédio (e nosso caso na formacdo docente)
justifica-se, assim, por se tratar de uma mediacdo necessaria na formagédo dos
educandos no sentido de capacita-los, tedrica e metodologicamente, para intervirem de
forma efetiva, ativa e conseqliente em seu meio social, para transforma-lo. Neste
sentido, a formacdo se da, por um lado pelas condicbes materiais, histéricas e

ideoldgicas em que a educagao se encontra; por outro lado, pela critica feita pelos
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educadores quanto a essa realidade, o que vai contribuir na formagdo de uma nova
concepgao de realidade para os alunos. A mediagcao dada pela Filosofia na relagéo
docéncia — realidade, sao condi¢cbes reais de entendé-la como processo que se
constitui historicamente, o que “pode” envolver toda a trama de organizagdo da
sociedade em conjunto com as condi¢des reais de existéncia humana.

E por esse motivo que a Filosofia da Educacdo tem um papel fundamental no
processo de formagédo da consciéncia do educando, justamente por fazer a critica a
uma educacdo dominadora. A luz desta critica, sua proposta é ser questionadora dos
entraves politicos existentes na Histéria da Educacéao brasileira.

Analisado, desta forma, o contexto histérico atual, a Filosofia da Educacao
pode ser entendida como “organizadora” de um discurso critico sobre o fenébmeno
educacional portanto, ela tem uma importancia significativa, ndo devendo apenas ser
entendida como uma disciplina a mais no curriculo do ensino normal, justamente por
ela ter os seus pressupostos. E esses pressupostos se baseiam no préprio seio em
que eles sao produzidos; na Historia. Nao € possivel, no entanto, pensar a Filosofia
desvinculada da questdo histérica, da mesma forma que nido é possivel pensar a
docéncia se nao for através de um projeto vinculado a Histéria humana. E é neste
momento que a reflexao filosofica se torna questionadora dos problemas educacionais
(e o pressuposto fundamental desta reflexdo € a prépria formagao). Nao ha duvida de
que educador € o protagonista das transformacgdes historicas, por ser ele também o
sujeito produzido por esses determinantes que constituem tecido do social. Porém,
essa consciéncia ele passa a té-la quando reconhece que na sua contribuicdo para a
formagao intelectual do homem este passe a se perceber como, sujeito importante
para um organizagado de uma nova concepg¢ao de mundo.

A identidade da Filosofia da Educagao se constitui, neste sentido, através da
situagcdo exposta acima, o que serviu também de eixo norteador para o trabalho
proposto pelos docentes do ensino médio normal. Desta forma, se de um lado
entendemos a producao filoséfica como produto construido a partir do projeto histérico,
de outro, refletir filosoficamente sobre determinadas situacdes e conceitos é entendé-la
também como praxis que faz parte da acdo humana. Na formacédo docente, é crucial

essa praxis para interpretagado deste ser humano cuja fungéo sera resgatar os valores
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fundamentais para a vida em sociedade. Podemos concluir, sobre essa reflexdo, que a
docéncia, entdo, sera o ponto de partida para a constru¢do do projeto humano, e a
contribuicdo da Filosofia, nesta formacédo, também sera importante. O educador, no
momento em que passar a conviver com 0 outro, com seus alunos, neste caso, ndo
sera apenas parte da realidade destes quando vivencia-la concretamente, mas ira
fazer parte de uma fotalidade no qual se estrutura sua realidade em fungdo da
realidade do outro. Nesta relacdo fundamental para a convivéncia, ele se faz ouvir para
o outro.

Levantar a critica, pois, sobre a realidade que os seres humanos sempre
viveram, sera o alicerce fundamental do trabalho do futuro educador que passa a
questionar aquilo que |Ihe é questionado. Sendo essa a sua acgado propositiva,
tergiversar a ela é fazer de sua profissdo um vazio inexoravel. Neste vazio, se
sedimentam os valores de uma educacao utilitaria, com principios e ideologias de uma
educacado moderna, cunhada nos vieses do capitalismo vigente. Seguindo essa via, 0
educador deixa de cumprir o seu papel, transformando-se num mero reprodutor de
idéias. E € justamente na analise desta situagdo que se insere a reflexao filosofica da
Educacgao na formagao docente. Esse, sem duvida, € o trabalho concreto efetivado na
acao dos Professores. Portanto, ela se torna indispensavel na organizagao do pensar
critico dos alunos para auxilia-los na conducdo da sua carreira, fazendo deste o
intelectual, que ndo s6 conduz as massas mas que também sabe com ela conviver e
ser parte dela.

Todavia, ndo sera a Filosofia da Educacdo que ira viabilizar qualquer
transformacao na sociedade, pelo contrario, € o ser humano, com suas limitagdes, que
conduz essa agao. Entdo, o educando do ensino médio normal, ao adquirir os
conteudos da Filosofia, principalmente como processo do seu enriquecimento cultural,
para debater criticamente com seus futuros alunos sobre as contradigdes existentes na
sociedade e na Educacdo, deve também fazer desta interpretacdo o elemento
constitutivo de resisténcia a essas contradicdes que sao inerentes ao contexto historico
dos seres humanos. Por aprender a “interpretar” essa realidade, cabera, ao futuro
educador, ser o iniciador, no momento seguinte desta interpretacao, da transformacéao

do contexto histérico no qual se insere também a Educag¢do. Uma educagdo que, ao
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trabalhar a valoracdo das coisas (fetichizagcao do objeto), deixou de trabalhar a
valoracdo do ser humano, é que faz com que muitos ainda estejam excluidos desse

processo.

3. Conclusoes .

Ao iniciarmos esta discussdo, tinhamos claro que encontrariamos muitas
dificuldades para desenvolver o trabalho, desde as dificuldades operacionais de
encontro com professores e alunos para dialogos e participacao nas aulas (coleta de
dados), de resisténcia de alguns diretores quanto a nossa presenga na escola e de
localizag&o de algumas escolas, devido o préprio fechamento do curso, as escolas que
o mantiveram tornaram-se poélos de formacao de professores, situadas em diferentes
pontos da Regido.

Nao temos duvida de que, pelas dificuldades encontradas, a discussao nao
teve uma amplitude maior. No entanto, acreditamos que resultado foi muito positivo
pelo que levantamos. Tivemos a oportunidade de conhecer realidades “conflitantes”
onde estavam em debate o espago da contradicdo e da ideologia na Educacgao e o
contra discurso a tais situacbes no momento atual. Neste item, falaremos desta
experiéncia, onde estas contradi¢gdes e o0 espaco de luta estdo colocados em pauta e,
desta experiéncia tiramos ligdes. Licbes essas que engendramos em nossa pratica,

que agora fazem parte do nosso cotidiano.

Falarmos em Ensino da Filosofia da Educagdo hoje, e no nosso caso,
observando essa pratica na realidade do curso normal, € uma questido complexa e ao
mesmo tempo ardua devido:

1) a realidade que enfrentamos;

2) ao numero reduzido de aulas que torna o trabalho dos educadores

muito rarefeito;

3) ao fechamento do curso;

4) ao interesse dos educandos pela disciplina é “menor” do que nas

outras disciplinas;
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5) ao desinteresse das escolas pela disciplina (em muitas escolas a

disciplina de Filosofia foi retirada do curriculo);

6) ao descaso politico com a Educacéo;
7) ao descaso e a alienagao das familias em relacido a Educacao de
seus filhos.

Enfim, existem muitos problemas que podem se tornar objeto de discusséao e, por isso,
€ uma questao ardua, pois ela também remonta toda conjectura na qual a escola viveu
e esta vivendo, assim como a sociedade também passa por este mesmo processo,
com o crescimento desorganizado da estrutura vigente e o que torna um agravante a
mais na organizagado do projeto educacional. Estas questdes séo frutos importantes
para o trabalho pedagdégico dos Educadores da Filosofia da Educagéo.

Remetendo-nos na reflexdo do Prof. Severino (2000), para analisar essa
questao, ele nos diz que:

(...)para que se possa seguir a trajetoria da Filosofia da Educa¢do no Brasil,
tomarei como demarcador do sentido da Filosofia da Educagdo o exercicio de um
pensar sistemadtico sobre a educagdo, ou seja, um pensar a educagdo, procurando
entendé-la na sua integralidade fenomenal (grifo nosso). Pressuponho, pois, que se
possa pensar a educagdo e, conseqiientemente, que se possa pensa-la igualmente sob
um registro filosofico. Na discussdo sobre o sentido da Filosofia da Educagado,
costuma-se, muitas vezes, referir-se a énfase exagerada que se da a Filosofia, em
detrimento da educagdo, ou entdo a énfase de que se deveria dar a educag¢do em

detrimento da Filosofia. Chega-se mesmo a se afirmar a impossibilidade de se
articular as duas esferas.(SEVERINO, A in: GHIRALDELLI, Jr. 2000 p.269)

Entdo, discutirmos sobre o sentido de ensinar Filosofia da Educacao, atualmente, é
buscar entender o discurso deste Ensino para a questdo educacional que esta inserido
em um plano pedagdgico das escolas, uma vez que nesse plano estdo contidos
também os objetivos politicos do que se espera e 0 que se quer da Educacdo. Nao ha
duvida de que nesses planos existam deficiéncias que possam ser analisadas pelos
Educadores e Educandos, como por exemplo.: o porqué da nao inclusdo da Filosofia
da Educacao nos quatro anos do curso, o que faz com que a discussao da disciplina
fique rarefeita por ndo ter uma continuidade, ficando diluida aos poucos momentos em
que a aula acontece (isto ocorre também porque a disciplina € ministrada nas séries

finais do curso).
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No entanto, se a Filosofia da Educacgao, no curso, é importante, a quem interessa
a sua retirada do curriculo escolar? Esta questdo é base do trabalho de todos os
educadores, que viram ser necessario retomar seu discurso na Historia, para entender
a quem interessa a educacao e qual deve ser o seu fundamento na estruturacado da
sociedade. O Professor tem um papel importante nesse discurso, pois é através do seu
dialogo com o educando que possibilita a abertura do discurso critico, € nesta relagao
que Professor e Aluno se tornam agentes do Ensino, uma vez que passam a descobrir
as necessidades que um e o outro tém para a realizagdo de um projeto pedagdgico que
valorize as condi¢bes humanas.

O didlogo ndo elimina as contradigdes (ao contrario, as pressupoe), mas lhes da um
tratamento especial, cuidadoso e reflexivo, porque nele o exercicio da critica se
completa com a autocritica. O outro introduz no movimento do meu espirito uma
referéncia capaz de conter o impeto voluntarista, o exagero veleitdrio que nasce do
subjetivismo tipico do isolamento. A “liberdade” com que me afirmo na ag¢do so
consegue se tornar mais completa com o reconhecimento da dimensdo da
“necessidade”, representada pelo outro. O outro me pde em contato com uma
realidade que o isolamento pode me impedir de enxergar. (KONDER, L. 1992
p-139)

Essa necessidade do dialogo com o outro faz com que o Ensino da Filosofia da
Educacao seja hoje um instrumento importante na formagéo dos novos educadores,
uma vez que vao levar para sua vida pratica a necessidade de conhecer o outro no
contexto em que esse vive. O retorno é a propria conscientizacdo de que o Ensino se
faz com o outro:

O movimento pelo qual o sujeito se realiza so se torna efetivamente objetivo quando
se torna intersubjetivo, isto é, quando vai de um sujeito a outro, em busca da volta.
Nesse movimento, acaba-se por alcangar um nivel em que a divergéncia persiste,
porém deve se combinar com uma convergéncia, que se cria em torno do esforgo por
uma melhor compreensdo mutua. (Op. cit. p. 139)

Portanto, um discurso desta natureza, consolidado na vida pratica do educando,
deve estar elencado em um processo historico, cujos lagos fazem parte das tendéncias
pedagogicas nas quais se constituiram os momentos de estruturagdo da nossa
Educacao.

Como expusemos nos itens anteriores, as LDB’s tiveram e ainda continuam

tendo influéncia direta na normatizacéo do Ensino, assim como a marginalizagdo tem o



142

seu norte constituido na organizacdo desta norma. O Ensino continua, entao,
transmitindo, ainda a ideologia de um modelo doutrinador, impositivo e delineado
segundo com os interesses das elites politicas.

O dialogo ndo é suprimido totalmente, mas a sua consisténcia é que é
modificada, de acordo com as necessidades técnicas do mercado. O outro passa a ser
visto, entdo, como o “instrumento” de trabalho do Educador, e ndo como pessoa que
interage com este na relagdo ensino/aprendizagem. Por esse motivo, fomos a campo
conhecer como essa interagédo acontece.

Conhecer o trabalho do Educador da Filosofia da Educacado foi importante,
principalmente porque vimos que no seu trabalho, a analise da questao colocada acima,
possibilita a reflexdo critica (essa critica, a entendemos como a atividade criadora e
criativa do ser humano, por isso é historica, uma vez que este € sujeito objeto da
histéria) deste contexto, no qual o pensamento e a reflexao filoséfica do educando vao
se constituindo. Porém, como consistiu esse seu discurso?

Podemos dizer que, atualmente, esse discurso no curso normal, como vimos na
atividade dos educadores, € critico a questdo educacional. Ou seja, € um refletir
histérico sobre as principais correntes e tendéncias da Filosofia em relagdo a Educacéao.
Os Educadores buscam discutir a Filosofia, e aqui € interessante frisar que cada
Educador tem a sua perspectiva filoséfica (ndo ha uma tendéncia filoséfica delineada
pela escola, no Estado por exemplo; cada Educador tem autonomia na constituicdo de
seu projeto pedagdgico. Temos ai uma excegao, existente, no colégio Ave Maria, onde
a tendéncia para o curso partia da reflexdo do Materialismo Historico), para, no
momento seguinte, inserir esta reflexdo nos problemas existentes na esfera educativa
como: a questao politica e a economia, a questao cultural e social, os problemas da
sexualidade na adolescéncia, violéncia, temas transversais, etc.

Esse discurso, alicergcado na Histéria da Filosofia, leva em conta que a reflexao
dos autores da Filosofia pode auxiliar na organizagdo do pensamento do novo
Educador. Portanto, pode auxilia-lo também na constituicdo de um projeto pedagogico
em que as necessidades do Ensino e da Educagao se tornem questdes prioritarias.
Retomando, novamente, a questdo da politica educacional (para o aluno do curso

normal, hoje, ser Educador € o que supostamente menos importa. A grande maioria
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esta fazendo o curso, porque o ensino é mais exigente (no Colégio CEFAM o periodo
das aulas é integral) e requer mais responsabilidade, dando autonomia para os
desdobramentos das suas potencialidades; portanto, os objetivos destes s&o outros). A
questao colocada para o “novo Educador’ no que é ensinado em Filosofia da Educacéao
€ a seguinte; que rumos sera preciso tomar para que fagamos existir, de fato, uma
Educagao que valorize o homem, na sua totalidade, e por intermédio deste projeto a
Educagao venha se tornar emancipadora? A resposta a questdo deve estar constituida
na leitura filosofica de cada aluno, uma vez que eles serdo os “agentes” na
consolidagao deste projeto.

Atualmente, o Ensino da Filosofia da Educagao esta calcado nos problemas
existentes na realidade educacional, o que faz com que o aluno passe a fazer sua
critica ao modelo que se quer de Educagao para tal contexto. Revisitar a Historia da
Filosofia — esse trabalho feito pelos educadores com os educandos — é mais do que
contribuir com o sentido que se deve dar ao ato de educar; € mostrar que este € um
produto histérico, que se faz na historia e a histéria se faz com ele.

Essa reflexdo da Historia com o educando, € o momento em que este passa a
“filosofar” sobre a educacao, que pode se tornar, porém, uma das ferramentas de seu
trabalho em sala de aula, e onde se pode comecgar a refletir sobre a organizagao de
uma sociedade mais justa. Estamos longe de fazer do Ensino da Filosofia da Educagéo
0 ensino da praxis, se entendemos o conceito de justica como transformador das
condicdes sociais do ser humano. Mas, ainda, podemos acreditar que essa praxis &
possivel, uma vez que as sementes desta reflexdo estdo plantadas; o que torna mais
importante, no momento, é nao fazé-la se perder no tempo, isto é, fazer com que no
trabalho do Educador o Educando venha reconhecer a sua miss&o histérica:

As lutas vdo depender das circunstancias em que os problemas do exercicio da
cidadania vierem a se apresentar, em cada caso. Sdo previsiveis alguns grandes
campos de batalha: em torno da concentragao da riqueza e do poder; da preserva¢do
do meio ambiente e do furor “produtivista”; em torno dos privilégios da propriedade
privada, de discriminagoes étnicas, religiosas e sociais, da valoriza¢do do trabalho e
da criagdo cultural; em torno do direito a informagdo; dos pontos do
estrangulamento corporativos ou clientelisticos na pratica da democracia;, da maior
aceitacdo da diversidade dos costumes, do direito a saude, a educacdo, em torno do
fortalecimento dos valores éticos “humanistas” e contra a
relativizagdo/mercantilizagdo da vida. (Op. cit. p.136)
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E se acreditamos que a Educacéo ainda tem uma contribuicdo para dar nesta
batalha, é porque a sua forga esta no fato de que a realidade pode ser transformada,
uma vez que educar € também conscientizar. Se a transformacado ocorre, € porque
passamos a refletir critica, l6gica e sistematicamente sobre as contradi¢des que existem
em nossa sociedade. Portanto, o Ensino da Filosofia da Educacgao, sendo esse discurso
contra-ideolégico ao processo de dominacdo da burguesia, trabalhado pelos
Educadores no seu cotidiano de sala de aula, tem como viés a conscientizagao dos
Educandos para a difusdo da praxis transformadora, apesar de poucos alunos
acreditarem na importancia da Educacgao, descrédito esse construido nos lacos de
constituicdo da nossa realidade capitalista, essa Educagdo ainda tem uma questéo

fundamental, fazer do seu projeto historico a pratica que podera levar a mudancga.

3.1 As licoes aprendidas com este trabalho.

Discutir sobre o Ensino da Filosofia da Educacdo no contexto atual do curso
normal de nivel Médio, tendo como ponto de partida os pressupostos éticos, politicos e
filosoficos da Educacéao, foi para nés uma questdo desafiadora e, ao mesmo tempo,
interessante. E o que apresentamos nas analises acima, apesar de todas as
contradicbes expostas para a concretizagdo de um ensino transformador; é que a
Educacao ainda é uma questdo fundamental na realidade das pessoas. Portanto, ela
ainda é possivel quando esta colocada no eixo norteador dos seus objetivos; 0 Homem,
ser que tem a possibilidade de organizar os determinantes sociais existentes em seu
contexto historico.

A partir deste fato, quando colocamos que esse Homem pode atingir 0 maximo
de consciéncia possivel do seu tempo, é porque ele tem a possibilidade de organizar,
coletivamente, a sociedade para as transformagdes que se fazem necessarias, uma
vez que no decorrer de sua vida e de sua formacdo, conquistou a sua maturidade
intelectual para fundamentar tais determinantes. Neste sentido, entendemos que essa
maturidade também pode ser iniciada no curso normal, onde estdo discutindo,

criticamente, sobre os problemas educacionais. E para sua formacéao intelectual, a
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pratica e a reflexao filoséfica de tais problemas sao fundamentais. Portanto, a Filosofia
da Educagao também contribui nesse processo de formacgao.

Defender o Ensino da Filosofia da Educacédo no Ensino Médio atual € defender
um projeto de Ensino que coloca como questdo central de sua investigagdo, como da
sua formagdo o homem, cuja fungao sera participar ativamente da elaboragdo de um
projeto transformador, no qual esteja colocada a sua concepcdo de mundo, para a
realidade em que vive. Contudo, ja podemos ter como certa uma primeira conclusdo: o
cidadao néo se “faz” sozinho, é necessaria a participacdo de todos os membros da
sociedade civil nesse processo de fundamentagao da cidadania e o Educador, porém, é
a chave importante na elaboragao deste projeto. Por isso, o Ensino da Filosofia da
Educacdo no curso normal é o registro inicial deste processo e sera o alicerce na
construcao deste “edificio”.

No entanto, o que vimos na trajetdria histoérica que trilhamos, foram os
antagonismos inseridos nos projetos pedagogicos para a Educacéao brasileira, no qual
também estava consubstanciada a organizagdo da sociedade. Entendemos, porém, a
Educacdo como parte de um projeto humano, portanto, histérico. Entdo, por que é
necessario delimitar Leis para a conducdo do Ensino? E, precisamente, na critica aos
antagonismos de uma politica educacional que exclui uma grande parcela da
populacdo, do processo de aquisicdo do conhecimento e também as questdes
discutidas neste trabalho, que esta, pensamos, o fundamento do Ensino da Filosofia da
Educacao. E se dentro desta perspectiva estédo inseridas as transformagdes sociais, a
praxis — que € o fundamento tedrico e pratico da reflexao filoséfica — nao deveria estar
de fora.

Seguindo esse pressuposto, entendemos que os desafios para o Ensino da
Filosofia da Educacéo estdo postos na realidade, ou seja, o de fazer, a partir da pratica
educativa, uma critica severa aos antagonismos de uma Educacao que, de certa forma,
€ excludente. Assim como as perspectivas serdo os frutos deste desafio e estdo na
prépria agado (na praxis) do futuro Educador, no campo em que ele escolheu para
vivenciar essa sua pratica; a Escola. Escola essa que vem necessitando de educadores
que estejam envolvidos, de fato, com a elaboracdo de um projeto pedagdgico

transformador das questdes sociais, assim como das relagdes humanas, uma vez que
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essa Escola também esta inserida, pelo menos uma grande parte dela, em realidades
onde essas relagdes estao distantes do que acontece ao seu arredor.

Portanto, essa escola que foi constituida na Histéria de sua formagéao, a partir
dos projetos legislativos, deixou a sua marca, como até hoje ocorre, de um Ensino e de
uma escola que é para poucos. Denunciar essas situacdes, atual tarefa dos educadores
da Filosofia da Educacdo, e que fazem com muito éxito, é tarefa da Filosofia e da
Filosofia da Educacdo. Colocar o futuro Educador a escuta destes determinantes
sociais € fundamental para que ele venha fazer sua critica aos fatos expostos; é fazer
com que a sua pratica se torne, de fato, um instrumento da transformacgao social; é ir
além também do que a Legislagcao espera da Educacao e é fazer do seu trabalho o
mediador entre a agdo humana e a agdo politica, uma vez que essa agao ja projeta uma
organizagao politica da sociedade.

Concluimos nossa reflexdo, arglindo sobre a seguinte questado: toda discussao
filosofica € uma discussao politica, portanto, € histérica, na qual também se inserem os
problemas de seu tempo. O problema do Ensino da Filosofia da Educagao hoje é mais
de ordem politica e econémica, constituido ao longo da histéria da Educacgao brasileira,
do que de ordem estrutural e pedagdgica. E esse hoje o instrumento de discussdo dos
Professores da Filosofia da Educagdo no curso normal e, que vimos no primeiro
capitulo, no qual também se tornou o seu instrumento de luta e o seu ferramental de
instrucdo. Destruir, o preconceito muito difundido, atualmente, na cabecga das pessoas
de que a Educacado perdeu o seu sentido, € tarefa dos Professores da disciplina em
questao. E é a partir desse trabalho que podemos mostrar para a sociedade civil que o
Ensino da Filosofia da Educagdo tem importancia. Assim como Marx (1999) disse, se
as acdes humanas é que alteram as circunstancias, entdo, ndo seria necessario retirar

a Filosofia, e sim fazer dela o instrumento da nossa luta.
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Escolas Visitadas
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*E.E.Dom Jaime Camara
End. Av.José Mancini n-o 501 Bairro: Centro
Cidade: Sumaré-SP Cep: 130175-000

Professora 1

*Colégio Ave Maria
End: Rua Bardo de Jaguara n.o 190 Bairro: Centro
Campinas-SP Cep: 13015-000

Professor 2

*E.M.P.S.G. Magalhaes Teixeira (CEETEPS)
End: Rua Cap.Lourival Mey n.o 750
Cidade: Hortolandia-SP Cep: 13186-000

Professora 3

E.E.Pe Ismael Pereira (CEFAM) Campinas-SP
End: Rua Candido Mota n-o 186 Bairro: Sao
Bernardo Cidade: Campinas-SP Cep: 13100-000

Professora 4.a
Professora 4.b

E.E Carlos Gomes
End: Av. Anchieta s/n Bairro:Centro
Cidade: Campinas-SP Cep: 13100-000

Professor 5

E.M.P.S.G. José de Anchieta
End: Rua Luis José Duarte n.o 277 Bairro: Jdim

Carlos Basso
Cidade: Sumaré-SP Cep: 13170- 232

Professora 6

E.E Cyro de Barros Rezende
End: Rua Carlos Gomes n-o 280 Bairro: Centro
Cidade: Valinhos-SP

Professor 7

As escolas, acima citadas, sado as que, atualmente, oferecem na Regido, o curso de

Formacéao de Professores ( Magistério), para o Ensino Médio.

As escolas com * no inicio fecharam o curso no final do ano de 2001. com

excecao a primeira escola citada na tabela cujo fechamento ocorreu no final do ano de

2000.



Anexo 11

Comunicado CENP

Senhor(a) Dirigente Regional de Ensino

Tendo em vista que as propostas de matrizes curriculares, ja encaminhadas as
Diretorias de Ensino, nesta data, sofreram pequenas alteracdes, estamos

reencaminhando-as para analise das escolas e, portando, substituindo aquelas
enviadas anteriormente.

Atenciosamente
Arlete Scotto

Coordenadora
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Anexo lll

Fonte Bibliografica Prof 2. 1

BRANDAO, Carlos O. O que ¢ Educacio Sdo Paulo Ed. Brasiliense 1990 (Colecio; Primeiros
Passos)

LUCCKESI, Cipriano C. Filosofia da Educagdo Sao Paulo Ed. Cortez, 1998 (Colecao
magistério 2° Grau. Formagio Professores) (Livro adotado para as aulas)

MEC e SE do Ensino Médio Parametros Curriculares Nacionais: Brasilia Ensino Médio
Ministério da Educagao, 1999

NIDELCOLF, M: Uma escola para o Povo

SAVIANI, Demerval Escola e Democracia Campinas-SP Ed. Autores e Associados 1993
SEVERINO, Antonio J. Filosofia Sdo Paulo Ed. Cortez 1994 (Colegdo magistério 2° Grau. Serie
formacao Geral)

A bibliografia, acima citada, é de responsabilidade da professora, tivemos acesso a ela nos encontros
que fizemos no periodo de visitas as escolas. Como referencial tedrico para estudo e aprofundamento
para a discussao dos temas propostos, ela €, pensamos, uma bibliografia com viés importante, porque os
autores indicados para a discussdo, tem uma vivéncia muita ampla da questdo educativa no Brasil.
Portanto, a analise do pensamento de cada um deles, pode vir auxiliar alunos e professores numa
reflexdo mais critica sobre a realidade da escola na qual ela se encontra atualmente.

Fonte Bibliografica Prof @. 2

LUCCKESI, Cipriano C. Filosofia da Educagdo Sao Paulo Ed Cortez 1998 (Cole¢ao magistério
2° Grau. Formagio Professores) (Livro adotado para as aulas).
SAVIANI, Demerval Escola e Democracia Campinas-SP Ed. Autores e Associados 1993.



Anexo IV

Planejamentos Prof °. 3

FILOSOFIA DA EDUCACAO: PROGRAMA DO 2° NORMAL

SUMARIO:

I - Principios : filosoficos, sociologicos, psicologicos, pedagogicos e teologicos.
II - Objetivos gerais do curso.
I1I - Conceitos gerais do curso.
IV - Expectativa em relacio aos alunos.
V - Postura a ser cobrada do professor
VI - Objetivos e conceitos especificos do componente curricular no curso.
VII - 2° Normal por trimestre
VII.1. — Objetivos Gerais do primeiro trimestre
VIL.2. — Objetivos especificos do primeiro trimestre
VIL3. — Conteudos do primeiro trimestre
VIL4. — Recursos pedagogico-metodolégicos do primeiro trimestre
VIL.S. — Avaliacées do primeiro trimestre
VIL.6. — Objetivos Gerais do segundo trimestre
VIL.7. — Objetivos especificos do segundo trimestre
VIL8. — Conteudos do segundo trimestre
VIL9. — Recursos pedagégico-metodolégicos do segundo trimestre
VIL.10. — Avaliacoes do segundo trimestre
VII.11. — Objetivos Gerais do terceiro trimestre
VIIL.12. — Objetivos especificos do terceiro trimestre
VII.13. — Conteudos do terceiro trimestre
VIIL.14. — Recursos pedagogico-metodologicos do terceiro trimestre
VII.15. — Avaliacoes do terceiro trimestre
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I - PRINCIPIOS
PRINCIPIOS FILOSOFICOS

O homem ¢ visto enquanto um ser concreto ¢ historico, pois ele produz seus meios de
vida e, assim, a si mesmo. O que o homem ¢ coincide, portanto, com sua produ¢do, tanto com o
que produz, como com o modo como produz. O que o homem ¢é depende das condigdes materiais
de sua producdo. Por isso ele ¢ historico, pois ao desenvolver sua produgdo material e
intercdmbio material, transforma também, com esta realidade, seu pensar e os produtos de seu
pensar. O homem de hoje difere do de outrora, pois estd imerso numa sociedade concretamente
localizada num tempo e espago determinados.

O mundo estd em perpétuo movimento; sujeito a multiplas transformacdes realizadas pelo
homem.

A Educacio: entendida e analisada sempre em uma realidade socio-historica especifica
sendo, portanto, provocadora de questionamentos e abrindo perspectivas para transformagio,
capaz de “Reproduzir e minar ao mesmo tempo, as estruturas vigentes”. (Gramsci).

PRINCIPIOS SOCIOLOGICOS

A Histéria ¢ aqui considerada enquanto conjunto das relagdes humanas, ocorridas no
movimento da estrutura social, num determinado tempo e espaco, a partir das necessidades
coletivas.

A Cultura enquanto sintese da relagdo homem-mundo ¢ constituida pelo trabalho.

A Educacdo ¢ uma institui¢do social, com papéis determinados pela sociedade, que
mantém e reproduz as relagdes sociais de producdo. Entretanto, ¢ através dela que se pode
ampliar a consciéncia para transformar essas relagdes sociais de produgao.

PRINCIPIOS PSICOLOGICOS

A “aprendizagem, mediada pela linguagem, tem papel fundamental no Desenvolvimento
Humano. O aprendizado ¢ “um aspecto necessario e universal no processo de desenvolvimento
das fung¢des psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas” (Vygotski)

As fungdes psicoldgicas t€ém um suporte biolodgico, pois sdo produto da atividade cerebral;
fundamenta-se nas relagdes sociais entre individuo e o mundo exterior, desenvolvendo-se um
processo historico. A relagdo homem-mundo ¢ uma relagdo mediada por sistemas simbdlicos.

A linguagem, portanto, ¢ vista enquanto forma de interagdo especificamente humana e
como sistema de signos culturalmente organizado. E mediadora entre o sujeito ¢ o conhecimento;
constitutiva do pensamento e da acdo e responsavel pela transformacdo das funcdes psiquicas
elementares em fungdes psiquicas superiores (formagao de conceitos).

PRINCiPIOS PEDAGOGICOS
Ancorada na pedagogia histdrico-critica, a educagdo formal ¢ vista enquanto instdncia que
cria possibilidade para a ampliacdo da consciéncia, por meio da acdo transformadora do mundo
real.

PRINCiPIOS TEOLOGICOS
Deus é o Senhor da Vida e do Universo. Ele é o Pai e Criador, revela-se no cotidiano
fazendo Historia com seu povo. Histéria de amor que se concretiza no mistério da encarnagao :
assumindo a natureza humana Jesus Cristo revela a dignidade da pessoa que ¢ ser imagem ¢
semelhanca de Deus. Busca-se a sociedade sonhada por Deus que visa a construcdo da grande
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fraternidade onde a justiga, a verdade, a solidariedade, a partilha e a igualdade sdo os elementos
fundamentais para a concretiza¢cdo do Reino de Deus onde todos sejam irmaos.

IT - OBJETIVOS GERAIS DO CURSO
Contribuir com a formacdo de uma consciéncia cristd, social, critica, solidaria e
democréatica, onde o educando possa gradativamente ir se percebendo como agente do processo
de construcao do conhecimento e de transformacgdo das relagdes entre os homens em sociedade.

III - CONCEITOS GERAIS DO CURSO

O homem constroi conhecimentos através das relacdes que estabelece com o mundo ao
seu redor, projetando, para tanto, sua linguagem. Nessa relagdo que estabelece com os demais, os
homens, pelo trabalho, transformam a natureza e a si mesmos, em busca de sobrevivéncia.
Estas relagdes sdo conceitualizadas em cada uma das disciplinas eleitas na educagio escolar. E a
(re)construcdo continua de conceitos que leva o homem a progredir em seus conhecimentos, o
que o possibilita transformar a realidade, produzindo cultura. Dai a importancia de que os
conceitos de cada disciplina sejam trabalhados dialeticamente, sempre resgatando-se a nogdo de
totalidade. Dessa forma, conhecendo as varias realidades e conhecendo o movimento existente
entre a parte e o todo, o aluno poderd, de maneira critica e consciente, formar sua consciéncia,
apta a transformar o mundo e os homens.

IV - EXPECTATIVAS EM RELACAO AOS ALUNOS

Muito embora saibamos da heterogeneidade econdmica, social, politica e cultural das
turmas de alunos que compdem as salas de aula, que devem ser respeitadas em suas
especificidades, vamos aqui delinear algumas expectativas gerais que temos em relacdo ao
conjunto. Sdo algumas predisposi¢des que dependem sempre de inimeros e polémicos fatores,
que acreditamos ndo ser preciso neste momento citd-los ou comenté-los. Portanto, dos alunos se
espera minimamente que:
1 - tenham uma postura responsavel ante aos compromissos firmados;
2 - ajam com discernimento ético quanto aos comportamentos em cada momento;
3 - participem efetivamente em cada atividade programada;
4 - se entrosem com a classe e com o professor, possibilitando o desprendimento de espirito
necessario ao didlogo constante;
5 - tragam a classe suas apreensdes do mundo para polemizar com os conteudos trabalhados.

V - A POSTURA A SER COBRADA DO PROFESSOR

Queremos com o termo postura afirmar qual deva ser o posicionamento € compromissos
do professor nas relagdes decorrentes do processo de ensino-aprendizagem. S3o, na verdade, as
relacdes entre professor-aluno e professor-direcao/funcionarios, os compromissos do professor,
sua postura dentro da sala enquanto profissional da educagdo, sua compreensao de escola, entre
outras. Assim sendo, podemos afirmar que do professor se espera minimamente que:
1 - ciente de que a educagdo ¢ um processo em constante reelaboracdo e superagdo, jamais
acabado e fechado (educacdo tradicional) e sem espontaneidade carente de contetidos sdcio-
historicos (educagdo nova), trabalhe com os alunos de forma aberta possibilitando a participagao
e a integragdo deles em cada momento do desenvolvimento do programa;
2 - saiba manter a proximidade necessaria em relacdo aos alunos para, facilitando as relagdes
pessoais, possibilitar o melhor aproveitamento, mantendo a distdncia salutar para a bom
desempenho das suas fungdes profissionais;
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3 - com destreza se relacione com os alunos mantendo a sua autoridade, ndo autoritariamente mas
de forma consentida e conquistada;

4 - valorize os alunos enquanto sujeitos histdrico-sociais ativos e que trabalham, pautados nas
contradi¢des que marca o todo social e pessoal, realizando progressos, construindo-se a si € ao
mundo ao seu redor;

5 - cumpra suas responsabilidades para com a dire¢do nos prazos e termos combinados, e se
relacione com os funcionarios de forma a sempre se mostrar aberto ao didlogo tendo como
pressuposto desta relacdo a igualdade fundamental enquanto ser humano;

6 - prepare-se em relagdo aos conteudos ministrados procurando o melhor dominio sobre eles;

7 - intervenha nos diferentes momentos do processo de ensino-aprendizagem ndo abrindo mao de
sua fun¢do de articulador e organizador dos conteudos e formas que possibilitem a constru¢ao
critica e coletiva do saber;

8 - trabalhe sempre priorizando a valoriza¢ao do coletivo sobre o individual;

9 - entenda a escola enquanto um organismo vivo presente no todo historico-social, por ele
determinada ¢ dele determinante na mesma relagao dialética;

10 - valorize a inter-relagdo entre as diferentes facetas componentes da realidade humana,
apontando para a negagdo da nega¢do como resultado do processo de construgdo da vida em
constante devir.

VI - OBJETIVOS E CONCEITOS ESPECIFICOS DO COMPONENTE CURRICULAR
NO CURSO
Proporcionar ao educando uma pratica reflexiva que articule suas experiéncias cotidianas
com os campos de atuagdo filosédfica (antropologia, epistemologia, axiologia). Dever-se-a refletir
sobre a existéncia humana, nas suas mais diferentes dimensoes, e sua relagao com os fenomenos
socio-politico, econdmico e cultural, a partir da tradigao historica e da contemporaneidade.

VII - 2° NORMAL POR TRIMESTRE

VIL1. - OBJETIVOS GERAIS DO PRIMEIRO TRIMESTRE

Os objetivos gerais sdo aqueles que, com abrangéncia maior no que se refere ao seu
entendimento ja que possibilita a associagdo com os conceitos desenvolvidos pelas demais
disciplinas ¢ com a vida como um todo, serdo perseguidos no 1° trimestre naturalmente em
consonancia com os apresentados nos dois trimestres posteriores. Sao eles:
1 — situar-se na realidade histérica atual tendo como ferramental tedrico e pratico o
aprofundamento das questdes: ética e politica;
2 — despertar o interesse pela acdo politica na realidade cotidiana pautados pela delimitagdo
determinada pela ética;
3 - motivar os alunos a posicionarem-se frente a realidade em que vivem e que enfrentardo como
profissionais da educagdo enquanto sujeitos politicos que tém clareza do universo de valores
presentes no mundo e suas decorréncias na pratica social.

VIIL.2. - OBJETIVOS ESPECIFICOS DO PRIMEIRO TRIMESTRE

Esses objetivos sdo aqueles que, assimilados em decorréncia de cada contetido
desenvolvido no processo de ensino aprendizagem, apontamos especificamente para servir como
norte em cada momento do desenvolvimento da disciplina. Sao eles:
1 — delinear um conceito proprio de Etica e Politica;
2 — identificar e compreender a vastiddo do universo de valores presentes no mundo atual;
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3 - relacionar o conceito de €tica com o de politica, buscando compreender a decorréncia politica
da ética;

4 — diferenciar teoricamente ética e moral;

5 — posicionar-se criticamente ante a sociedade atual de acordo com seus proprios pressupostos
éticos e politicos.

VIL3. - CONTEUDOS DO PRIMEIRO TRIMESTRE

O eixo central dos contetidos a serem devidamente trabalhados em sala de aula sera o da
relagdo entre Etica e Politica, mediante uma anélise baseada nos principios do materialismo
historico e dialético de linha gramsciana. Objetivamos trabalhar este contetido buscando um certo
aprofundamento caracteristico da abordagem filosofica ja que esta, acreditamos, deve primar pela
globalidade, rigorosidade e radicalidade em suas analises.

Pretendemos, pois, dividir estes contetidos em dois momentos distintos; a saber: Etica e
Politica. Ao tratarmos do primeiro momento, procuraremos fazer um breve relato sobre o
conceito de ética e sua distingdo tedrica da moral. Apos isso, queremos abordar sinteticamente o
problema da ética presente, ou ausente, na sociedade capitalista, chegando ao ponto culminante e
final deste primeiro momento, qual seja a extensdo desses conceitos para a realidade atual.

Adentrando ao segundo momento, qual seja o da andlise da Politica, buscaremos
identificar um conceito de politica e apresentar a falacia do termo “a-politico” enquanto negagao
do inegavel. Depois, procuraremos adentrar na questdo da democracia e cidadania pautados nos
textos de apoio que apontamos. Eis, portanto, os eixos de contetido que pretendemos seguir.

VIL4. - RECURSOS PEDAGOGICO-METODOLOGICOS DO PRIMEIRO TRIMESTRE
Na tentativa de motivar a apreensdo dos conteiidos e despertar o interesse pela

compreensdo, pretendemos utilizar alguns recursos pedagogico-metodologicos que vao além da

lousa, giz e exposicdo oral. Neste sentido, precisaremos de ter a disposicao video e aparelho de

som que toque fita cassete.

a) no que se refere ao video: pretendemos exibir o curta “Acorda Raimundo” buscando nele

verificar o universo ético.

b) a musica a ser trabalhada serda “Que Pais ¢ Esse”, buscando verificar na letra uma visao

critica sobre a politica em nosso pais.

c) a poesia estudada serd “O Analfabeto Politico”, por uma visdo critica do “a-politico”.

VILS. - AVALIACOES DO PRIMEIRO TRIMESTRE

A avaliagdo ¢ processual, cumulativa e diagndstica, atravessando toda pratica docente.
Deve ser vista como momentos dialéticos, “paradas” para a reflexdo sobre a teoria que embasa
uma pratica docente, de forma a possibilitar a avaliacdo sobre a adequacgdo ou ndo do processo,
de correcdo de seus desvios, quando for o caso.

A avaliagdo devera levar em consideragdo os avangos ¢ “paradas” dos alunos em relagao
aos objetivos/conceitos/metodologia.

A avaliagdo, portanto ndo ¢ neutra, mas esta a servigo de uma concepg¢do teoérica de
sociedade, ou seja, de uma pedagogia preocupada com a transformacao da sociedade. Ela ¢ parte
de um todo e deve ser coerente com este todo, bem como com os principios Filosoéficos,
Socioldgicos, Psicologicos, Pedagogicos e Teoldgicos.

Sendo a avaliagao:

1- Processual: todas as atividades realizadas pelo aluno deverdo ser consideradas para a
sintese e quantificadas de 0 a 10.
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2- Cumulativa: todos os avancos e “paradas” historicamente analisados, serdo
considerados durante o processo.

3- Diagndstica: erros e acertos dardo ao professor e ao aluno indicadores da adequagdo
entre teoria e pratica (objetivos/conceitos/contetidos/metodologia/avaliagdo).

As “paradas” a que nos referimos acima, devem ser vistas como “momentos dialéticos” e
de reflexdo que possibilitardo a diagnose do quanto o professor e o aluno caminharam rumo aos
objetivos levantados. Os alunos que ndo atingiram os objetivos propostos para o trimestre, serdo
orientados para reestruturarem suas producdes, pois o olhar do professor ndo estard sobre o erro,
e sim, sobre a constru¢do do conhecimento por parte do aluno.

Avaliar-se-4 os avancos e “paradas” do aluno em relagdo aos objetivos/
conceitos/metodologia. Seu envolvimento efetivo em todo o processo: coeréncia,
responsabilidade e pontualidade na execucdo e apresentacdo das atividades propostas.

Em todas as atividades estaremos utilizando os seguintes critérios para a quantificagao:

2- Nao avancou em relacio aos Objetivos .

4- Avancou parte dos Objetivos.

6- Avancou somente em relacio aos Objetivos Essenciais.

8- Avancou de modo satisfatorio em relacio aos Objetivos.

10- Avancou plenamente em relagao aos Objetivos.

As notas obtidas com a reestruturacao serdo as consideradas na sintese.

Serdo realizadas, basicamente, duas avalia¢des, além de outras que poderdo ser sugeridas
pelos alunos, quer sejam diferentes na forma quer no contetido. A primeira avaliacdo sera
escrita, sujeita a reestruturagcdes por parte dos alunos se constatarmos essa necessidade e terd o
seguinte tema: “Etica: um pressuposto da cidadania”. Os alunos, em grupo, deverdo produzir um
texto, na forma convencional (segundo as orientacdes de MEP), com todo o cuidado gramatical e
logico, baseado nos textos de apoio citados, nas exposi¢cdes em classe ¢ nos demais recursos
pedagbgicos utilizados. Nele deverao constar as seguintes discussdes: a) apresentacdo do
conceito de ética; b) relagdo entre ética e cotidiano; ¢) diferenciagdo teorica entre ética e moral;
d) posicionamento critico ante a falta de ética presente na realidade nacional. A data para a
entrega deste texto ¢ a 2* semana do més de margo.

No que se refere & segunda avaliagiio, seu tema sera “Etica e Politica: o Poder em

Questao”. Os alunos, em grupo, deverdo apresentar um seminario a classe tendo como base os
textos de apoio citados para o trimestre e artigos da midia para ilustrar as exposi¢des. A forma de
apresentacdo deste seminario fica ao critério do grupo. Além da apresentagdo a classe, cada grupo
devera apresentar ao professor um texto; nele devera constar: a) conceito de Politica e Poder; b)
relagdo estabelecida entre Politica e Etica; ¢) o papel ético do educador enquanto um sujeito
politico por exceléncia; d) posicionamento critico ante a realidade politica nacional; e)
posicionamento critico proprio ante a falacia da “a-politica”. O roteiro do seminario devera seguir
também estes passos que ora apresentamos para o texto. A data para a apresentacio deste
seminario ¢ a 2* semana do més de abril.
OBS: Nao sera admitida a copia de trechos dos textos de apoio. Acaso isso ocorra, o trecho
citado devera vir entre aspas e com a fonte citada, caso contrario o trabalho sera considerado
nulo e caberd ao aluno a tarefa de refaze-lo, procurando apresentar o entendimento pessoal
expresso com suas proprias palavras.
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VIIL.6. - OBJETIVOS GERAIS DO SEGUNDO TRIMESTRE

Sao eles:
1 — situar-se na realidade historica atual tendo como ferramental tedrico e pratico propiciado pelo
aprofundamento da questdo da ética, politica e educagao;
2 — despertar o interesse pela agdo pedagogica conseqiiente, ou seja, com referencial ético claro
na a¢do pedagogico-politica;
3 - motivar os alunos a posicionarem-se frente a realidade em que vivem e que enfrentardo como
profissionais da educagdo enquanto sujeitos politicos que tém clareza do universo de valores
presente no mundo e suas decorréncias na pratica pedagdgica;

VIL7. - OBJETIVOS ESPECIFICOS DO SEGUNDO TRIMESTRE
Sao eles:
1 — compreender a extensao de cada uma das tendéncias pedagogicas abordadas e suas praticas;
2 —relacionar as tendéncias pedagdgicas com os conceitos de democracia e cidadania;
3 — estabelecer um posicionamento pessoal critico quanto as praticas pedagogicas;

VILS. - CONTEUDOS DO SEGUNDO TRIMESTRE

O eixo central dos contetidos a serem devidamente trabalhados em sala de aula sera o da
relacdo entre cidadania, democracia e tendéncias pedagdgicas. Objetivamos trabalhar este
conteudo buscando um certo aprofundamento caracteristico da abordagem filosofica ja que esta,
acreditamos, deve primar pela globalidade, rigorosidade e radicalidade em suas analises.
Pretendemos, pois, dividir estes conteidos em dois momentos distintos; a saber: Educacio,
cidadania e democracia ¢ tendéncias pedagégicas da educacio.

Ao tratarmos do primeiro momento, procuraremos fazer um breve relato da relacdo entre
educacdo, cidadania e democracia, estendendo a tematica anterior para este segundo trimestre e,
depois, buscar a extensdo de cada um desses conceitos para a realidade que vivemos
fundamentando nossa exposicdo na perspectiva materialista histérica e dialética de linha
gramsciana.

Adentrando ao segundo momento, qual seja o da andlise das tendéncias pedagodgicas,
buscaremos identificar os pressupostos filosoficos de cada uma destas. Eis, portanto, os eixos de
conteudo que pretendemos seguir neste trimestre.

VIL9 - RECURSOS PEDAGOGICO-METODOLOGICOS DO SEGUNDO TRIMESTRE
Na tentativa de motivar a apreensdo dos conteiidos e despertar o interesse pela
compreensdo, pretendemos utilizar alguns recursos pedagogico-metodologicos que vao além da
lousa, giz e exposic¢do oral. Neste sentido, precisaremos de ter a disposicao video e aparelho de
som que toque fita cassete.
a) no que se refere ao video: pretendemos exibir o filme “Sociedade dos Poetas Mortos”
buscando nele verificar as tendéncias pedagogicas;

VIL11. - AVALIACOES DO SEGUNDO TRIMESTRE

Seguindo as mesmas orientagdes didatico-pedagogicas do primeiro trimestre, neste
momento, serdo realizadas, basicamente, duas avalia¢des, além de outras que poderdo ser
sugeridas pelos alunos, quer sejam diferentes na forma quer no conteudo. A primeira avaliacio
sera escrita, sujeita a reestruturagdes por parte dos alunos se constatarmos essa necessidade e
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terd o seguinte tema: “Educacdo e Cidadania: as auséncias na sociedade brasileira”. Os alunos,
individualmente, deverdo produzir um texto, na forma determinada convencionalmente
(segundo as orientagdes de MEP), com todo o cuidado gramatical e 16gico, baseado nos textos de
apoio citados, nas exposi¢des em classe e nos demais recursos pedagogicos utilizados. Nele
deverao constar as seguintes discussoes: a) apresentacdo dos conceitos proprios de democracia e
cidadania e citacdo de exemplos concretos do cotidiano para ilustrar cada um deles; b) relacao
entre Educagdo, Cidadania e Democracia; c) posicionamento critico proprio relativo a
importancia do profissional que educa o cidaddo para a democracia. A data para a entrega deste
texto ¢ a 1* semana do més de junho.

No que se refere a segunda avaliaciio, seu tema sera: “As tendéncias pedagdgicas”. Os
alunos, em grupo, deverdo apresentar um seminario a classe tendo como base os textos de apoio
e as discussdes travadas em classe. A forma de apresentagdo deste semindrio fica a critério do
grupo. Além da apresentacdo a classe, cada grupo devera apresentar ao professor um texto. A
data para a apresentacio deste seminario ¢ a 2* semana do més de julho.

VIIL.12. - OBJETIVOS GERAIS DO TERCEIRO TRIMESTRE
Sdo eles:
1 - caracterizar Ideologia;
2 - relacionar Ideologia e Educacao;
3 - despertar o interesse pelo conhecimento das tramas do mundo atual;
4 - conhecer o ferramental teodrico de Gramsci utilizado para interpretar a relagdes travadas na
realidade social;
5 - motivar os alunos a posicionarem-se frente a realidade em que vivem e que enfrentardo
enquanto profissionais da educacao.

VIIL13. - OBJETIVOS ESPECIFICOS DO TERCEIRO TRIMESTRE
Sao eles:
1 - tomar conhecimento da importancia da significacao da Ideologia;
2 - conhecer as diferentes concepgdes de Ideologia;
3 - estabelecer relagao direta entre Educacao e Ideologia no mundo e nas relagdes sociais que
estabelecemos;
4 - identificar a educagdo enquanto uma pratica social assim como as outras que compdem a
realidade humana;
5 - posicionar-se criticamente ante a sociedade atual.

VIIL14. - CONTEUDOS DO TERCEIRO TRIMESTRE

O eixo central dos contetidos a serem devidamente trabalhados em sala de aula sera o da
relagdo entre Ideologia e Educac¢io mediante uma andlise baseada nos principios do
materialismo historico e dialético de linha gramsciana. Objetivamos trabalhar este conteudo
buscando um certo aprofundamento caracteristico da abordagem filosofica ja que esta,
acreditamos, deve primar pela globalidade, rigorosidade e radicalidade em suas analises.

Pretendemos, pois, dividir estes conteudos em dois momentos distintos: relagcdes entre
Ideologia e Educacdo e a Concepcdo Gramsciana de Realidade. Ao tratarmos do primeiro
momento, procuraremos fazer um breve relato historico etimoldgico da palavra Ideologia e,
depois, avaliar seu desenvolvimento historico. Apds isso, queremos abordar sinteticamente o
problema da Ideologia relacionada a Educacdo, fundamentando nossa exposicao nos textos de
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apoio citados adiante. Isso realizado, chegaremos ao ponto culminante e final deste primeiro
momento, a saber a extensao desses conceitos para a realidade atual.

Adentrando no segundo momento, qual seja o da relacdo; andlise da concepgdo
gramsciana de realidade, buscaremos identificar as formas de articulagdo das relagdes sociais € o
papel desenvolvido pela ideologia no bloco historico como “cimentador” da dominagdo da classe
dominante mediante os mecanismos da sociedade civil. Procuraremos abordar também a
Educagdo como um dos veiculos mais importantes de sedimentacdo ideoldgica, aqui
fundamentando-nos no texto de Beatriz Saboia, e estabelecer uma relacdo entre saber e poder.
Eis, portanto, os eixos de contetido que pretendemos seguir.

VIL15. - RECURSOS PEDAGOGICO-METODOLOGICOS DO TERCEIRO
TRIMESTRE

Na tentativa de motivar a apreensdo dos contetidos e despertar o interesse pela
compreensdo, pretendemos utilizar alguns recursos pedagogico-metodologicos que vao além da
lousa, giz e exposicao oral. Neste sentido, precisaremos de ter a disposi¢cdo video e aparelho de
som que toque fita cassete.

No que se refere ao video, pretendemos exibir o documentario “Muito Além do Cidadao
Kane”, buscando nele verificar a o potencial da Ideologia frente a realidade; a musica a ser
trabalhada sera “Ideologia”, buscando mostrar a alienagdo presente na realidade social como um
todo.

VIL16 - AVALIACOES DO TERCEIRO TRIMESTRE

Seguindo as mesmas orientagdes didatico-pedagdgicas do primeiro trimestre, neste
momento, serdo realizadas, basicamente, duas avaliacdes, além de outras que poderdo ser
sugeridas pelos alunos, quer seja diferente na forma quer no conteido. A primeira avaliacao
sera escrita, sujeita a reestruturacdes por parte dos alunos se constatarmos essa necessidade, de
acordo com a forma convencional (segundo as orientacdes de MEP), com todo o rigor gramatical
e ortografico, e terd o seguinte tema: “Ideologia e Educacdo: Poder e Saber”. Os alunos,
individualmente, deverdo produzir um texto baseado nos dois textos de apoio referentes a
Ideologia. Nele, deverao constar as seguintes discussoes: a) defini¢do de Ideologia; b) a relagao
entre Ideologia e Educacdo; c) delinear um posicionamento critico pessoal sobre Ideologia; d)
identificar pelo menos duas situagdes no mundo em que vivem nas quais se percebe claramente a
atuacdo da ideologia. A data para a entrega deste texto ¢ a 2% semana do més de outubro.

No que se refere a segunda avaliacido, seu tema serd: “O Papel da Ideologia na
Concepcao de Antonio Gramsci”. Os alunos, em grupo, deverdo apresentar um seminario a
classe tendo como base o texto de apoio relacionado a este autor. A forma de apresentacdo deste
seminario fica a critério do grupo. Além da apresentacdo a classe, cada grupo deverd apresentar
ao professor um texto escrito; nele devera constar: a) um resumo do entendimento do grupo
sobre a concep¢do gramsciana de realidade; b) uma abordagem propria do grupo sobre a
Ideologia; ¢) um abordagem da Educacdo relacionada a Ideologia na concepgdo gramsciana; d) o
papel do educador enquanto sujeito que deve trabalhar dentro destas relagdes de saber e poder. O
roteiro do semindrio deverd seguir também estes passos que ora apresentamos para o texto. A
data para a apresentacao deste seminario ¢ a 2* semana do més de novembro.
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FILOSOFIA DA EDUCACAO: PROGRAMA DO 2° MODULO NORMAL

SUMARIO:
I - Principios : filosoficos, sociolégicos, psicolégicos, pedagogicos e teolégicos. (Idem 1°
Plano)
II - Objetivos gerais do curso. (Idem 1° Plano)
III - Conceitos gerais do curso. (Idem 1° Plano)
IV - Expectativa em relagiio aos alunos. (Idem 1° Plano)
V - Postura a ser cobrada do professor.
VI - Objetivos e conceitos especificos do componente curricular no curso. (Idem 1° Plano)
VII - 3° Normal por trimestre.
VII.1. — Objetivos Gerais do primeiro trimestre.
VIIL.2. — Objetivos especificos do primeiro trimestre.
VIL3. — Conteudos do primeiro trimestre.
VIL.4. — Recursos pedagégico-metodolégicos do primeiro trimestre.
VIL.S. — Avalia¢des do primeiro trimestre.
VIIL.6. — Objetivos Gerais do segundo trimestre.
VIL.7. — Objetivos especificos do segundo trimestre.
VIL.8. — Conteudos do segundo trimestre.
VIL9. — Recursos pedagogico-metodolégicos do segundo trimestre.
VIIL.10. — Avaliacoes do segundo trimestre.
VIIL.11. — Objetivos Gerais do terceiro trimestre.
VIIL.12. — Objetivos especificos do terceiro trimestre.
VII.13. — Conteudos do terceiro trimestre.
VII.14. — Recursos pedagogico-metodologicos do terceiro trimestre.
VII.15. — Avaliac¢des do terceiro trimestre.
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VII - 3 NORMAL POR TRIMESTRE

VIL.1. - OBJETIVOS GERAIS DO PRIMEIRO TRIMESTRE

Os objetivos gerais sdo aqueles que, com abrangéncia maior no que se refere ao seu
entendimento, j4 que possibilita a associagdo com os conceitos desenvolvidos pelas demais
disciplinas e com a vida como um todo, serdo perseguidos no 1° trimestre naturalmente em
consonancia com os apresentados nos dois trimestres posteriores. Sao eles:
1 - identificar historicamente o liberalismo e neoliberalismo;
2 - relacionar o liberalismo com tendéncias da educacgao atual;
3 - conhecer as alternativas pedagogicas as pedagogias liberais;
4 - despertar o interesse pelo conhecimento das transforma¢des do mundo atual;
5 - motivar os alunos a posicionarem-se frente a realidade em que vivem e que enfrentardo
enquanto profissionais da educagao.

VIL2. - OBJETIVOS ESPECIFICOS DO PRIMEIRO TRIMESTRE

Esses objetivos sdo aqueles que, assimilados em decorréncia de cada contetido
desenvolvido no processo de ensino-aprendizagem, apontamos especificamente para servir como
norte em cada momento do desenvolvimento da disciplina. Sao eles:
1 - tomar conhecimento da importancia da passagem historica do modo-de-producao feudal ao
capitalista;
2 - conhecer alguns dos principais filésofos liberais e suas idéias fundamentais;
3 - conhecer o surgimento do neoliberalismo;
4 - identificar o impacto das transformacgdes econdmicas neoliberais na educacgao;
5 - posicionar-se criticamente ante a sociedade de consumo.

VIL3. - CONCEITOS -CONTEUDOS DO PRIMEIRO TRIMESTRE

O eixo central dos conteudos a serem devidamente trabalhados em sala de aula serd o
aprofundamento da tendéncia liberal, mediante uma andlise baseada nos principios do
materialismo historico e dialético de linha gramsciana e na abordagem filosofica que, como tal,
exige a rigorosidade e radicalidade de andlise.

Pretendemos, portanto, ter dois momentos distintos no que se refere aos contetudos: o
Liberalismo e o Neoliberalismo. Ao tratarmos do primeiro momento, procuraremos fazer um
breve relato histérico da passagem do modo-de-producao feudal para o capitalista,
objetivando identificar os fatos historicos que, imbricados, marcaram essa passagem. Apos isso,
queremos abordar sinteticamente alguns dos principais filosofos iluministas (Locke, Rousseau,
Montesquieu, Quesnay, Gournay, Smith) e as alternativas que propuseram para solucionar os
problemas a época prementes. Isso realizado, chegaremos ao ponto final deste primeiro momento.

O segundo momento sera o da analise do Neoliberalismo. Quando tratarmos deste Gltimo
ponto estaremos buscando identificar sua génese e atualidade no momento presente em que
vivemos e suas implica¢des na pratica educativa e seu impacto na educagdo como um todo. Eis,
portanto, os eixos de conteudo que pretendemos seguir.

VIL4. - RECURSOS PEDAGOGICO-METODOLOGICOS DO PRIMEIRO TRIMESTRE

Na tentativa de motivar a apreensdao dos conteudos e despertar o interesse pela
compreensdo, pretendemos utilizar alguns recursos pedagogico-metodologicos que vao além da
lousa, giz e exposi¢ao oral. Neste sentido, precisaremos de ter a disposi¢ao video e aparelho de
som que toque fita cassete.
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No que se refere ao video, pretendemos exibir “Sociedade dos Poetas Mortos”, buscando
nele verificar alguns dos valores conservadores em paralelo aos do neoliberalismo; a musica a ser
trabalhada sera “Somos Quem Podemos Ser” e, por fim, o poema a ser debatido serda “Eu
Etiqueta”, esses dois ultimos serdo analisados de forma a mostrar a imposi¢do do mercado e do
consumismo em nossa sociedade.

VILS5. - AVALIACOES DO PRIMEIRO TRIMESTRE

A avaliagdo ¢ processual, cumulativa e diagndstica, atravessando toda pratica docente.
Deve ser vista como momentos dialéticos, “paradas” para a reflexdo sobre a teoria que embasa
uma pratica docente, de forma a possibilitar a avaliacdo sobre a adequacdo ou ndo do processo,
de corre¢do de seus desvios, quando for o caso.

A avaliag@o devera levar em consideragdo os avancos e “paradas” dos alunos em relagdo
aos objetivos/conceitos/metodologia. Ela, portanto, ndo € neutra, mas estd a servico de uma
concepgdo tedrica de sociedade, ou seja, de uma pedagogia preocupada com a transformacgdo da
sociedade. Ela ¢ parte de um todo e deve ser coerente com este todo, bem como com os
principios filosoficos, socioldgicos, psicologicos, pedagogicos e teologicos.

Assim temos a avaliacao:

1- Processual: todas as atividades realizadas pelo aluno deverdo ser consideradas para a
sintese e quantificadas de 0 a 10.

2- Cumulativa: todos os avancos e “paradas” historicamente analisados, serdo
considerados durante o processo.

3- Diagnostica: erros e acertos dardo ao professor e ao aluno, indicadores da adequagao
entre teoria e pratica (objetivos/conceitos/conteudos/metodologia/avaliacdo).

As “paradas” a que nos referimos acima, devem ser vistas como “momentos dialéticos” e
de reflexdo que possibilitardo a diagnose do quanto o professor e o aluno caminharam rumo aos
objetivos levantados. Os alunos que nao atingiram os objetivos propostos para o trimestre, serao
orientados para reestruturarem suas produgdes, pois o olhar do professor ndo estara sobre o erro,
e sim, sobre a constru¢ao do conhecimento por parte do aluno.

Avaliar-se-4 os avancos e “paradas” do aluno em relagdo aos objetivos/
conceitos/metodologia. Seu envolvimento efetivo em todo o processo: coeréncia,
responsabilidade e pontualidade na execugdo e apresentacdo das atividades propostas.

Em todas as atividades estaremos utilizando os seguintes critérios para a quantificagao:

2- Nao avancou em relacio aos Objetivos .

4- Avancou parte dos Objetivos.

6- Avancou somente em relaciao aos Objetivos Essenciais.

8- Avanc¢ou de modo satisfatorio em relacdo aos Objetivos.

10- Avanc¢ou plenamente em relaciao aos Objetivos.

As notas obtidas com a reestruturacao serdo as consideradas na sintese.

Serdo realizadas, basicamente, duas avaliagdes, além de outras que poderdo ser sugeridas pelos
alunos, quer sejam diferentes na forma ou no conteudo. A primeira avaliacido sera escrita,
sujeita a reestruturagdes por parte dos alunos se constatarmos essa necessidade e tera o seguinte
tema: “O Liberalismo e suas ideais”. O alunos, em grupo de dois, deverao produzir um texto,
com todo o cuidado gramatical e logico, na forma convencionalmente determinada (segundo as
orientagdes de MEP), baseado nos dois textos de apoio citados e nas exposi¢coes em sala. Nele,
deverao constar as seguintes discussdes: a) o que se entende por liberalismo?; b) a relacdo entre
o liberalismo de ontem e o mundo atual; c¢) posicionar-se frente ao liberalismo (delinear uma
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avaliacdo positiva ou negativa do liberalismo); d) relacionar os valores liberais e os que hoje
presenciamos no mundo em que vivemos, fundamentalmente aqueles vividos pela juventude.

No que se refere a segunda avaliacfo, seu tema sera: “O Neoliberalismo e a Educagido”.
Os alunos, individualmente, deverdo apresentar um texto, de acordo com as orientacdes
estabelecidas para o primeiro. Nele devera constar: a) um resumo do entendimento pessoal
sobre o Neoliberalismo; b) o impacto do Neoliberalismo no mundo em que vivemos (econdmica,
politica, social e culturalmente); c¢) o impacto do Neoliberalismo na educagdo d) posicionamento
proprio ante ao Neoliberalismo.
OBS: Ndo serd admitida a copia de trechos dos textos de apoio. Acaso isso ocorra, o trecho
citado deverd vir entre aspas e com a fonte citada, caso contrario o trabalho serd considerado
nulo e cabera ao aluno a tarefa de refaze-lo procurando apresentar o entendimento pessoal
expresso com suas proprias palavras.

VIL.6. - OBJETIVOS GERAIS DO SEGUNDO TRIMESTRE

Sao eles:
1 — situar-se na realidade historica atual tendo como ferramental tedrico e pratico o materialismo
historico e dialético;
2 — despertar o interesse pela acdo pedagdgica conseqiiente, ou seja, com a clareza de que toda
acdo pedagogica ¢ politica;
3 - motivar os alunos a posicionarem-se frente a realidade em que vivem e que enfrentardo como
profissionais da educac¢do enquanto sujeitos politicos que tém clareza da pluralidade de teorias e
praticas presentes no mundo e que se articulam em sinteses superadoras constantes.

VIL7. - OBJETIVOS ESPECIFICOS DO SEGUNDO TRIMESTRE
Sao eles:
1 — apreender os conceitos elementares do materialismo histdrico e dialético;
2 — relacionar os conceitos do materialismo historico e dialético com as praticas educativas
vivenciadas;
3 — estabelecer um posicionamento pessoal critico quanto ao materialismo histérico e dialético;
4 — construir uma pratica educativa pautada nos elementos e principios do materialismo historico
e dialético.

VILS. - CONTEUDOS DO SEGUNDO TRIMESTRE

O eixo central dos contetidos a serem devidamente trabalhados em sala de aula sera o da
relacdo entre materialismo historico e dialético e as praticas educativas. Objetivamos trabalhar
este conteudo buscando um certo aprofundamento caracteristico da abordagem filoséfica ja que
esta, acreditamos, deve primar pela globalidade, rigorosidade e radicalidade em suas analises.
Pretendemos, pois, dividir estes conteudos em dois momentos distintos; a saber: 0 materialismo
e a critica das praticas educativas.

Ao tratarmos do primeiro momento, procuraremos fazer um breve relato dos principais
elementos componentes do corpo tedrico do materialismo historico e dialético, buscando a
extensdo desses conceitos para a realidade que vivemos.

Adentrando ao segundo momento, qual seja o da andlise da tendéncia pedagogica
decorrente do materialismo historico e dialético, buscaremos identificar nela os elementos do
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corpo teodrico anteriormente estudado. Eis, portanto, os eixos de conteudo que pretendemos seguir
neste trimestre.

VIL9 - RECURSOS PEDAGOGICO-METODOLOGICOS DO SEGUNDO TRIMESTRE
Na tentativa de motivar a apreensdo dos contetidos e despertar o interesse pela
compreensdo, pretendemos utilizar alguns recursos pedagogico-metodologicos que vao além da
lousa, giz e exposi¢do oral. Neste sentido, precisaremos ter a disposi¢ao video e aparelho de som
que toque fita cassete.
b) no que se refere ao video: pretendemos exibir o filme “Eles Nao Usam Black Tie” buscando
nele verificar a acdo do materialismo historico e dialético;

VIIL10. - AVALIACOES DO SEGUNDO TRIMESTRE

Seguindo as mesmas orientagdes didatico-pedagdgicas do primeiro trimestre, neste
momento, serdo realizadas, basicamente, duas avaliacdes, além de outras que poderdo ser
sugeridas pelos alunos, quer sejam diferentes na forma, quer no contetido. A primeira avalia¢ao
sera escrita, sujeita a reestruturagdes por parte dos alunos se constatarmos essa necessidade e
terd o seguinte tema: “O Materialismo Historico e Dialético”. Os alunos, individualmente,
deverdo produzir um texto, na forma determinada convencionalmente (segundo as orientagdes de
MEP), com todo o cuidado gramatical e logico, baseado nos textos de apoio citados, nas
exposicoes em classe e nos demais recursos pedagdgicos utilizados. Nele deverao constar as
seguintes discussdes: a) apresentagdo dos conceitos elementares do materialismo historico e
dialético; b) destacar a importancia da realidade concreta para esse corpo teorico; c) relacionar
este corpo tedrico com a logica dialética; d) posicionamento critico proprio ante ao materialismo
historico e dialético.

No que se refere a segunda avaliacdo, seu tema sera: “A tendéncia pedagogica decorrente
do materialismo historico e dialético”. Os alunos, em grupo, deverao apresentar um seminario a
classe tendo como base os textos de apoio e as discussdes travadas em classe. A forma de
apresentacao deste seminario fica a critério do grupo. Além da apresentacdo a classe, cada grupo
devera apresentar ao professor um texto-roteiro.

VII.11. - OBJETIVOS GERAIS DO TERCEIRO TRIMESTRE

1. Buscar situar-se na realidade historico-social a luz dos principios e conceitos do materialismo
historico e dialético, de linha gramciana;

2. Despertar-se antes aos problemas prementes da conjuntura econdmica, politica, social e
cultural da realidade presente;

3. Motivar os educandos a estabelecerem um posicionamento proprio ante a realidade
verificada.

VIIL12. - OBJETIVOS ESPECIFICOS DO TERCEIRO TRIMESTRE
Sao eles:

Conhecer criticamente o processo de desenvolvimento das atividades racionais;

Conhecer os conceitos fundamentais desenvolvidos por Antonio Gramsci,

Tomar conhecimento do modelo de escola proposto por Gramsci;

Analisar os modelos de escolas presentes na realidade brasileira contemporanea, tendo como

paralelo a escola unitaria de Gramsci.

:lkb)!\)»—t
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VIL13. - CONCEITOS-CONTEUDOS DO TERCEIRO TRIMESTRE

Os conceitos e contetidos a serem desenvolvidos neste momento do processo de ensino-
aprendizagem serdo aqueles que fundamentam uma visdo critica da razao e da obra politica e
pedagégica de Antonio Gramsci.

Fundamentado nesses conceitos, os alunos deverdo ter a possibilidade de criticamente
analisar o processo de desenvolvimento da atividade racional, procurando romper com todo
dogmatismo e ceticismo. Depois, o objetivo serda o de analisar o modelo de escola unitaria
proposto por Gramsci. Naturalmente, ficard claro que a dicotomia presente nos modelos de
escolas presentes na realidade brasileira hoje, determinados pela nova LDB e pelo Decreto n°
2208/97 deve ser profundamente rechacada, se se pretende, como Gramsci, uma “escola que
forme homens integrais”.

Serd, portanto, necessario aprofundar-se no conhecimento dos modelos de escolas
implementadas no Brasil atuais, escola média para as elites e escola técnica para a classe
subalterna, ou melhor, sera necessario o conhecimento da realidade da escola brasileira atual.

VIIL14. - RECURSOS PEDAGOGICO-METODOLOGICOS DO TERCEIRO
TRIMESTRE

Na tentativa de motivar a apreensdo dos contetidos e despertar o interesse pela
compreensdo, pretendemos utilizar alguns recursos pedagogico-metodologicos que vao além da
lousa, giz e exposicao oral. Neste sentido, precisaremos ter a disposi¢ao video e aparelho de som
que toque fita cassete.

a) no que se refere ao video: pretendemos exibir o filme “Sociedade dos poetas mortos”
buscando nele verificar a a¢do critica do modelo de escola do materialismo histérico e
dialético;

b) no que se refere a musica: pretendemos apresentar a musica “Estudo errado”, de Gabriel, o
Pensador, buscando nela identificar a critica a realidade educacional atual;

c) no que se refere ao poema: pretendemos apresentar o poema “Elogio do Aprendizado”, de
Brecht, ressaltando a importancia do acesso ao conhecimento, bem como da escola ser
transformada com a transformag¢do dos homens dominados e dirigidos.

VIL15. - AVALIACOES DO TERCEIRO TRIMESTRE

Seguindo as mesmas orientagdes didatico-pedagogicas do primeiro trimestre, neste
momento, serdo realizadas, basicamente, duas avalia¢des, além de outras que poderdo ser
sugeridas pelos alunos, quer sejam diferentes na forma, quer no contetido. A primeira avaliagao
sera escrita, sujeita a reestruturagdes por parte dos alunos se constatarmos essa necessidade e
tera o seguinte tema: “A escola de Gramsci”. Os alunos, individualmente, deverdo produzir um
texto, na forma determinada convencionalmente (segundo as orientagdes de MEP), com todo o
cuidado gramatical e 16gico, baseado nos textos de apoio citados, nas exposi¢gdes em classe e nos
demais recursos pedagdgicos utilizados. Nele deverdo constar as seguintes discussdes: a) os
conceitos fundamentais do aparato tedrico de Gramsci; b) Os principios basicos da escola
gramsciana; c) relacionar esse modelo de escola critica com aquela presente na realidade
nacional
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No que se refere a segunda avaliacio, seu tema sera: “Critica a educacio nacional”.
Os alunos, em grupo, deverao apresentar um seminario a classe tendo como base os textos
de apoio e as discussdes travadas em classe. A forma de apresentacio deste seminario fica a
critério do grupo. Além da apresentacio a classe, cada grupo devera apresentar ao
professor um texto-roteiro.
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1. Identificacdo:

a) Nome da Escola: “Colégio Ave Maria”

b) Ano: 2001 Curso: Normal de nivel médio  Série: 4° ano
¢) Nome do Professor: 3

d) Componente Curricular: Filosofia da Educagao

3. Objetivos gerais do curso

O CURSO NORMAL

Contribuir para que o aluno reflita sobre a realidade social onde atua e posicione-se junto
a ela, de forma a assumir um compromisso politico-pedagogico.

A reflexdo sobre diferentes posigdes teoricas ¢ feita de maneira ampla, de forma a
possibilitar a compreensao da inexisténcia da neutralidade e, assim, caminhar para a construgao
de um posicionamento politico frente a realidade e de um espirito critico, embasado em conceitos
e critérios cientificos.

Proporcionar aos alunos instrumentalizagdo técnica que lhes permita uma agdo eficaz,
tendo sempre presente a articulagdo teoria/pratica.

Dada a existéncia do curso de Magistério no Colégio, que este caminhe para a construgao
de projetos politico-pedagdgicos como poélo articulador, prioritariamente, no curso Infantil e de 1*
a 4% séries.

4. Objetivos gerais do Componente Curricular no Curso

Proporcionar ao educando uma pratica reflexiva que articule suas experiéncias cotidianas
com os conceitos filosoficos (antropologia, epistemologia, cultura, estética, ética e politica).
Pensar a existéncia humana (na dimensao racional e afetiva) e sua relagdo com os fendmenos
socio-politico, econdmico e cultural, a partir da tradi¢do historica e da contemporaneidade.

5. A Metodologia

A metodologia deve estar sempre coerente aos principios filoséficos, socioldgicos,
psicolodgicos e teoldgicos, bem como a concep¢do de Educacdo, de Mundo e de Homem em que
se acredita. Considerando que através do processo educacional o educando necessariamente deve:
aprender a conhecer; aprender a fazer aprender a conviver e aprender a ser; a metodologia deve
necessariamente considerar o aluno como sujeito e o professor como mediador de todo o
processo de aprendizagem. Nestas condicdes o professor deve criar as condi¢des necessarias para
que ocorra a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno rumo a sua propria autonomia.

Os contetudos socios culturais serdo os elementos dessa mediagdo sujeito/conhecimento.
Neste sentido, trabalhar metodologicamente com os contetidos da cultura elaborada, significa
partir da vivéncia cotidiana do aluno (contetdos significativos/contextualizagdo/relevancia
social), através de uma continuidade e de uma ruptura com a cultura do senso comum. A pratica
docente busca o elaborado (abstracdo) e retoma o cotidiano (concreto/conhecido); porém busca ir
além - romper com essa pratica; na medida em que a reelabora, buscando um salto para a
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compreensdo mais elaborada e complexa do mundo.

Nessa metodologia ¢ fundamental a formagao e apropriagdo de conceitos pelo aluno. O
professor tera portanto o papel de organizar e acompanhar o processo de apropriagdo do
conhecimento de seus alunos e ndo apenas ser o simples transmissor de conteudos estanques para
uma posterior memorizacao e reproducdo. Os temas transversais constituem-se assim em linhas
do conhecimento, que atravessam e se cruzam entre as diferentes disciplinas, constituindo-se em
fator estruturador e fio condutor da aprendizagem. A busca de conhecimentos através das
interagdes - aluno x aluno; aluno x professor; aluno x texto ¢ a sintese final a ser perseguida
através de um encadeamento légico do desenvolvimento das capacidades cognoscitivas
(objetivos/conceito/habilidades), de forma critica considerando sempre os objetivos politicos.

A producdo e entendimento de textos adquirem relevancia nesta metodologia que nao
pode excluir o aluno do processo de producdo do conhecimento.

6. Avaliacao

A avaliagdo ¢ processual, cumulativa e diagndstica, atravessando toda pratica docente.
Deve ser vista como momento dialético, “paradas” para a reflexdo sobre a teoria que embasa uma
pratica docente, de forma a possibilitar a avaliagdo sobre a adequagdo ou nao do processo, de
correcao de seus desvios, quando for o caso.

A avaliagdo devera levar em consideragdo os avangos ¢ “paradas” dos alunos em relagao
aos objetivos/conceitos/metodologia.

A avaliagdo, portanto ndo ¢ neutra, mas esta a servigo de uma concepg¢do teérica de
sociedade, ou seja, de uma Pedagogia preocupada com a transformacao da sociedade. Ela ¢ parte
de um todo e deve ser coerente com este todo, bem como com os Principios Filosoéficos,
Socioldgicos, Psicologicos, Pedagdgicos e Teologicos, que fundamentam nossa Proposta
Pedagogica.

Sendo a avaliagao:

1- Processual: todas as atividades realizadas pelo aluno deverdo ser consideradas para a
sintese trimestral.

2- Cumulativa: todos os avangos ¢ “paradas” historicamente analisados, serdo
considerados durante o processo.

3- Diagnéstica: erros e acertos dardo ao professor e ao aluno indicador da adequagdo
entre teoria e pratica (objetivos/conceitos/contetidos/metodologia/avaliagdo).

As “paradas” a que nos referimos acima, devem ser vistas como “momentos dialéticos” e
de reflexdo que possibilitardo a diagnose do quanto o professor e o aluno caminharam rumo aos
objetivos levantados. Os alunos que ndo atingiram os objetivos propostos para o trimestre, serdo
orientados para reestruturarem suas producdes, pois o olhar do professor ndo estard sobre o erro,
e sim, sobre a constru¢do do conhecimento por parte do aluno.

Existem trés momentos de sintese provisoria:

1° trimestre: fevereiro/margo/abril

2° trimestre: maio/junho/agosto

3° setembro/outubro/novembro

O trimestre tem por objetivo permitir que os alunos tenham o maximo de oportunidades
para avancar em seu desenvolvimento e aprendizagem, sempre calcado nos pressupostos de uma
proposta critica.
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A sintese qualitativa trimestral e sintese final serdo baseadas nos avancgos significativas do
aluno durante o ano letivo.

As sinteses qualitativas trimestrais dos resultados de avaliagdo do aproveitamento serdo
expressas em notas, numa escala de 0 (zero) a 10 (dez), graduadas de 1 (um) em 1 (um) ponto. A
quantifica¢do das avaliagdes do processo de ensino aprendizagem situa-se dentro dos seguintes
critérios;

- de 0 (zero) a 2,0 (dois inteiros): o aluno ndo atingiu os objetivos essenciais;

- de 3,0 (trés inteiros) a 5,0 (cinco inteiros): o aluno ndo atingiu todos os objetivos;

- 6,0 (seis inteiros): o aluno atingiu os objetivos essenciais;

- 7,0 (sete inteiros) a 9,0 (nove inteiros): o aluno atingiu todos os objetivos;

- 10,0 (dez inteiros): o aluno atingiu plenamente os objetivos do processo educacional.

7. 1° trimestre/ 2° trimestre/3° trimestre
1. Objetivos do Componente Curricular no Curso

O curso tem a pretensio de dar uma ampla visdo do problema educativo e,
especificamente, do pensamento de um dos educadores que fundamentam o projeto politico-
pedagogico do Colégio Ave Maria, Antonio Gramsci.

A partir dos conceitos elementares do pensamento de Antonio Gramsci, pretende-se
caminhar no sentido de elucidar com um pouco mais de clareza e profundidade a pratica
pedagogica e as relacdes de poder vigentes no mundo atual (1° trimestre). Isso dard a
oportunidade para se fazer uma analise critica do problema da cidadania, seja no mundo antigo
ou moderno, seja no mundo atual (2° trimestre). Essa relacdo entre educagdo e cidadania
subsidiard a discussdo acerca do problema da cidadania hoje, com suas diferencas conceituais e
praticas e suas decorréncias a manutengao ou transformacao do “status quo”.

Por fim, far-se-4 um trabalho voltado a metodologia cientifica, visando desvelar os
pormenores, caracteristicas e especificidades do trabalho cientifico (3° trimestre). Isso na
tentativa de estimular entre os educandos o espirito cientificista e questionador hoje necessarios e
exigidos pela propria realidade econdmica.

1. Conceitos-Conteudos dos trimestres

Trimestre Conceitos-Conteudos

I - conceitos elementares do pensamento gramsciano e a relacdo com a
educacao:

- Sociedade e “bloco histérico™;

- Relagdes de forga: “guerra de posicao” e “guerra de movimento”

- Estado: “sociedade civil” e “sociedade politica”;

- “Hegemonia”;

- “Educagao unitaria”.

I - cidadania ¢ a educacao:

- acidadania grega;

- acidadania e a revolucao burguesa;
- o conceito de cidadania hoje;

- por um novo conceito de cidadania.

I - a pesquisa e a educacao;

- apesquisa: fontes, problemas e métodos.

- apesquisa em educacdo: o problema da neutralidade cientifica;
- aconstru¢do de um projeto de pesquisa.
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3. Recursos pedagégico-metodoldgicos dos trimestres.

Os procedimentos metodologicos serdo selecionados de acordo com os objetivos e
conceitos a serem desenvolvidos, motivando a participagdo, a abertura e a partilha de
experiéncias e possibilidades.

Trabalharemos, pois, com aulas expositivas e dialogadas, estudos de textos para
fundamentagdo dos conteudos, debates, atividades de pesquisa em jornais, revistas, noticiarios de
TV, andlise de videos, entrevistas, semindrios, painéis bibliograficos, painéis graficos, cartazes,
dindmicas variadas e com “gestos concretos” (objetivando nossa pratica de solidariedade, com
atividades que proporcionem uma interagdo direta dos alunos com a realidade social da periferia
por exemplo).

4. Avaliacao dos Trimestres.

a) critérios: os critérios avaliativos serdo aqueles anteriormente mencionados — topico “6”;

b) instrumentos: em cada trimestre realizaremos uma avaliacdo escrita e individual em classe e
um trabalho em grupo. Além desses instrumentos, também utilizaremos a observagdo das
atitudes (“conteudos atitudinais™) e seus procedimentos (“contetidos procedimentais™) dos
alunos durante os trimestres.
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Anexo V

Plano de aula e Fonte Bibliografica Prof. ° 5

Plano de Aula para a disciplina: Filosofia da Educacio. 4° ano
Os temas propostos sdo para leitura e debate em sala de aula

Objetivos: Trabalhar as principais concepgdes de educagdo existentes na historia, contrapondo-as
com a concepgao de educacao existente nos dias de hoje:
Temas para discussio

Tema 1: Introducio a Filosofia.

Filosofia, Reflexdo (coeréncia ldgica) Introducdo ao pensar filosofico.
As distor¢des do processo reflexivo.

As conseqiiéncias para a Educacao.

A importancia da Filosofia.

Processo do Filosofar.

NP

Tema 2: Filosofia e Historia da Educacao.
6. | A Filosofia e a Educagao.

7. | Educagdo e Ideologia.

8. | A Educacdo Egipcia.

9. | A Educagao Babilonica.

10. | A Educacao Chinesa.

Tema 3: Filosofia, Historia e Educacao

11. | As transformag¢des da Mentalidade (Concepcdo mitica do Homem nos
poemas de Homero).

12 | A PAIDEIA Grega:
12.1| 0 método Socratico (Etica).
12.2 | O pensamento de Platio (Filosofia).
12.3 | O realismo Aristotélico (Politica).

13. | A antiguidade Romana: A Realeza, A Republica, O Império.

14. | A Educac¢do na Renascenga.

15. | O colégio Jesuita.

Fonte Bibliografica

ARANHA, Maria Lucia de A. Filosofia da Educa¢ao Sao Paulo Ed. Moderna 1996
ARANHA, Maria L. A e MARTINS, Maria H. P. Filosofando Sao Paulo Ed. Moderna 1986.
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Anexo VI

Planos de aula e Fontes Bibliograficas Prof.? 6

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL JOSE DE ANCHIETA

CURSOS: ENSINO FUNDAMENTAL E NORMAL
CR IADA PELA LEI MUNICIPAL 756 DE 29/08/67 RECONHECIDA PELA PORTARIA
C.E.E. 8081 D.0. 19/05/81
RUA GERALDO DE SOUZA, 157/221-JARDIM CARLOS BASSO - CEP-13.170-232
FON/FAX (019)3873 1574-SUMARE - SP

ESCOLA: Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio Jos¢ de Anchieta
PROF: 6 DISCIIPLINA: FILOSOFIA DA EDUCACAO
CLASSE QUE SE APLICA: 3°normal

OBJETIVO GERAL DA DISCIPLINA

Adquirir compreensao de qual seja a importancia da filosofia dentro da area educacional.
Analisar as consideragdes dos varios estudiosos que refletiram sobre problemas que permeiam
as politicas educacionais brasileiras.
Buscando levar as alunas a ter conhecimento e consciéncia das relagdes existentes entre
sociedade, economia ¢ educacao.

1° BIMESTRE

OBJETIVO ESPECIFICO

e Compreender a importancia da filosofia para educagao.
e Qual ¢é papel do filosofo da educacdo, a importancia da reflexdo filosofica para
compreender os varios processos que fazem das politicas educacionais.

CONTEUDO

e Compreensao do que seja Filosofia da Educacao, seu objetivo e Importancia.
e Compreensao das varias correntes filosoficas que compde a educagdo e seus principais

representantes.
20 BIMESTRE

OBJETIVO ESPECIFICO

e Compreender a importancia do professor e qual € o seu papel.
e Analise das tendéncias da educagao brasileira suas varias correntes.
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CONTEUDO

Papel do Professor e do Aluno, segundo, a escolanovismo.

Aspectos filoséficos sobre a escolanovismo.

Aspectos historicos que levaram ao desenvolvimento da teoria de tal corrente.
A visdo filosofica da tendéncia (corrente) tecnicista.

3° BIMESTRE
OBJETIVO ESPECIFICO

Refletir sobre a importancia da escola para a Sociedade.

Entender de onde se originou a escola original, suas conseqiliéncias vantagens e
desvantagens para a educacao.

Compreensdo do que seja democracia dentro da institui¢do de ensino.

CONTEUDO

Critica e Auto-Critica.

A desvalorizacdo da Sociedade.

A redugdo do trabalho escolar a agao politica.
O democratismo.

4° BIMESTRE

OBJETIVO ESPECIFICO

Analise das teorias dos varios educadores que surgiram nas mais diferentes épocas;
Compreensao da importancia de suas contribuig¢des para educagao.

CONTEUDO

Platdo, Aristoteles, Santo Agostinho, Jodo Amos Coménio, Jean Jacques Rousseau, Joan
Henrique Pestalozzi , Karl Marx, Frederich Engels, Antonio Gramsci, John Dewey, Maria
Montessori, Celestin Freineit.

HA BILIDADES, ESTRATEGIAS E AVALIACOES
Aulas expositivas, Videos, Semindrios, etc.
Trabalho escrito com tema pré-estabelecido e avaliacao dissertativa

FONTE BIBLIOGRAFICA
Apostila Confeccionada pelo Professor

PILETTI, Claudino ¢ PILETTI, Nelson Filosofia e Historia da Educagao S. Paulo-SP
Ed. Atica 4" ed. 1986.

SEVERINOQO, Antonio Joaquim: Filosofia da Educac¢ao; Construindo Cidadania
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DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL JOSE DE ANCHIETA

CURSOS: ENSINO FUNDAMENTAL E NORMAL
CR IADA PELA LEI MUNICIPAL 756 DE 29/08/67 RECONHECIDA PELA PORTARIA
C.E.E. 8081 D.0. 19/05/81
RUA GERALDO DE SOUZA, 157/221-JARDIM CARLOS BASSO - CEP-13.170-232
FON/FAX (019)3873 1574-SUMARE - SP

ESCOLA: Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio José de Anchieta
PROF: 6 DISCIIPLINA: FILOSOFIA DA EDUCACAO
CLASSE QUE SE APLICA: 4° A/B

OBJETIVO GERAL DA DISCIHIPLINA

Compreender e refletir sobre a dimensao politica e social da educagdo.Ter consciéncia do papel
do professor enquanto formador de individuos conscientes e criticos.

Analisar os varios processos que compde os ideais da educacao brasileira, vinculando os mesmos
as condi¢des politicas, sociais e econdmicas da nacao em sua totalidade.

1° BIMESTRE

OBJETIVO ESPECIFICO

e Compreender os varios processos que fizeram com que houvesse um desenvolvimento
cultural.

e Entender que todo ato cultural ¢ também um ato social, pois ¢ através do mesmo que
serdo estabelecidas as regras que regerao a sociedade.

e Compreender que as relagdes trabalhistas também fazem parte da cultura e sociedade de

um povo.
[ ]
CONTEUDO
e Cultura, Sociedade e Trabalho
2° BIMESTRE
OBJETIVO ESPECIFICO

e Compreender como se organiza a producao da vida material (economica) de seus
membros e das relacdes dai decorrentes.
e Compreensdo da contradi¢do basica entre:capital e trabalho.

CONTEUDO

e Sociedade, Educagdo ¢ Trabalho
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3° BIMESTRE

OBJETIVO ESPECIFICO

Compreender qual seja a fungdo da escola: transmissao, criagao sistematica da cultura.
O que compete ao educador; o sentido da pratica docente a qual se d4 pela mediagao da
competéncia técnica.

CONTEUDO
Dimensao da Competéncia do Educador.

4° BIMESTRE

OBJETIVO ESPECIFICO

Desenvolver a consciéncia de quais sejam as caracteristicas de um educador competente.
Atuacdo do professor enquanto mediador.
O estabelecimento de dialogo ligando o aluno ao mundo.

CONTEUDO

Competéncia e Utopia

HABILIDADES, ESTRATEGIAS E AVALIACOES

Aulas expositivas, Videos, Semindrios, etc.
Trabalho escrito com tema pré-estabelecido e avaliacao dissertativa

FONTE BIBLIOGRAFICA

Apostila Confeccionada pelo Professor
RIOS, Terezinha Azevedo Etica e Competéncia
CHAUI, Marilena Convite a Filosofia S. Paulo-SP Ed. Atica 2000
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Planos de aula e Fonte Bibliogrdfica Prof.° 7

Plano de Aula para a disciplina Filosofia da Educagio. 3° ano

Os temas (ver quadro abaixo) propostos sdo para leitura e debate em sala de aula, apresentagdo de
trabalhos, aulas expositivas e video.

Objetivos: Fazer com que o aluno tenha nocdes sobre a Filosofia, seus métodos e a relagdo com
a educacdo. Analisar a atuagdo do homem na sociedade a fim de compreender as relagdes que
estabelecem entre si € com o mundo. Refletir sobre a busca de uma significacdo existencial.
Analisar o papel da Ideologia, Etica e do Poder na Educagcio.

Temas

1. | O que ¢ Filosofia.

2. | Concep¢do de Homem (valores).
3. | Cultura e Humanizagao.
4

5

Relagdo entre: Trabalho, Poder e Cultura
. | Nogdes basicas de: Ideologia, Etica, Politica e Alienagio.
6. | Métodos Filosoficos:

6.1 | Materialismo.

6.2 | Positivismo.

6.3 | Racionalismo.

6.4 | Empirismo.

6.5 | Dialética.

6.6 | Fenomenologia.

7. | Conceito de Educagao.

8. | Educagdo Informal.

Plano de Aula para a disciplina Filosofia da Educacio. 4° ano
Os temas propostos (ver quadro abaixo) sdo para leitura e debate em sala de aula, apresentacao de
trabalhos, aulas expositivas e video.
Objetivos: Fazer uma abordagem das teorias educacionais tradicionais e contemporaneas,
considerando o pensamento pratico dos educadores e filésofos. Ter nocdes elementares das
ideologias dos métodos filosoficos. Compreender a influéncia do pensamento liberal na
educacao.

Temas

Educagao Popular e da Mulher.

Os Valores.

Pressupostos Politicos da Educagao.

Educacdo e Pedagogia.

Escolas: Tradicional, Nova e Tecnicista.

Teorias Critico Reprodutivistas, Construtivista e Progressistas.
Repensando a Educacao:

1 | Positivismo.

2 | Materialismo Dialético.

P R e I e
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7.3 | Idealismo.
7.4 | Liberalismo.

Bibliografia

ARANHA, Maria Lucia de A. Filosofia da Educacdao Sao Paulo Ed. Moderna, 1996 (Livro
adotado nas séries)
ARANHA, Maria L. A ¢e MARTINS, Maria H. P: Filosofando Sao Paulo Ed. Moderna, 1986

Todos os planos expostos acima, foram cedidos pelo professores, no periodo
de acompanhamento de suas aulas. E cada um deles, como esta visivel, caracteriza,
assim como caracterizou, a sua concepgao de Ensino de Filosofia da Educacéo, porém
a matriz filoséfica de cada um, como pudemos observar e apesar dos diferentes
enfoques, para a discussao do fenbmeno educativo €, em certo sentido, o materialismo
histérico (questdo que comentaremos no préximo itém). Todos os Professores tém a
preocupacao de transmitir aos seus educandos os pressupostos de uma Educagao, que
seja transformadora e, ao mesmo tempo, que valorize 0 homem no contexto em que ele
vive independente de sua cor, de sua raga, opcao sexual, condicdes econdmicas e
sociais, enfim, 0 que expressa a sua totalidade como suijeito.

Compreender o Homem dentro de todas as suas limitagdes € o que ensinam,
atualmente os professores da Filosofia da Educacdo e o objetivo esta presente dentro
do trabalho apresentado por eles nos seus planos de aula.

No capitulo seguinte apresentamos algumas idéias e juizos sobre a identidade
da Filosofia e da Filosofia da Educacao na tradicdo educacional e escolar brasileira.
Esperamos alinhavar referenciais epistemoldgicos e politicos para uma interpretagcéo

critica destas identidades e condi¢des institucionais.
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Anexo VIII

Diario Oficial da Unido.

Presidéncia da Republica

Despachos do Presidente da Republica

Mensagem:
N°1.073, de 8 de Outubro de 2001.

Senhor Presidente do Senado Federal.

Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos do paragrafo 1° do artigo 66 da
Constituicdo Federal, decidi Vetar integralmente, por contrariedade ao interesse publico, o
Projeto de Lei n.o 9 de 2000 (n.° 3.178/97 na Camara dos Deputados), que “Altera o art. 36 da
Lei 9.394/96, de 20 de Dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional.”

Ouvido, 0 Ministério da Educac¢ao assim se manifestou:
Razoes do veto:
“A Constitui¢ao Federal em seu art. 210, caput, preceitua:”

“Art. 210. Serao fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.”

Celso Ribeiro e Ives Gandra Martins, in Comentarios a Constituicao do Brasil, lecionam
que a fixacdo do contetido minimo para o ensino fundamental devem ser levadas em conta as
diferengas regionais de desenvolvimento socioecondmico, que devem estar presentes em
beneficio da propria unidade federada em que encontra instituido o estabelecimento de ensino. O
conteudo minimo tem como finalidade manter a unidade dos curriculos em todo o Pais e ao
mesmo tempo manter uma parte diversificada, capaz de atender as peculiaridades e caracteristicas
de cada regido, aos planos das escolas e as diferencas individuais existentes e necessarias dos
educandos.

Sabiamente a LDB (Lei n.° 9.394/96), em atengdo as peculiaridades e caracteristicas de
cada regido, em seu artigo 9°, inciso IV, atribuiu a Unido a incumbéncia de “estabelecer, em
colaborac¢do com os Estados e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacgao infantil,
o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos minimos, de modo de
assegurar formacao basica comum.”
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Acrescente-se que o art. 211 da constitui¢do Federal, em seu Paragrafo 3°, preceitua que
os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e médio.

Assim, o projeto de inclusdo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas obrigatorias
no curriculo do ensino médio implicard na constitui¢do de 6nus para os Estados e o Distrito
Federal, pressupondo a necessidade da criagdo de cargos para a contratacido de professores de tais
disciplinas, com a agravante de que, segundo informacdes da Secretaria da Educagdo Média e
Tecnolédgica, na hd no Pais formagdo suficiente de tais profissionais para atender a demanda que
advira caso fosse sancionado o projeto, situacdes que por si s6 recomendam que seja vetado na
sua totalidade por ser contrario ao interesse publico.

Muito embora o art. 210 da Constituigdo Federal se refira a fixagdo de contetidos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formag¢ao basica comum, entendo
que os principios inerentes de tal diploma sejam observados para a fixagdo dos curriculos e
conteudos minimos para o ensino médio, a cargo da Unido em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal € os Municipios, conforme preceitua o art. 9°, inciso IV, da Lei n.® 9.394/96.

Por derradeiro, tecnicamente, a proposta constituida no projeto, se viavel, deveria ser
inserida no art. 26 da Lei 9.394/96, o qual o paragrafo 1° estabelece que os curriculos do ensino
fundamental e médio devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da
matematica.

Estas, Senhor Presidente, as razdes que me levaram a vetar o projeto em causa, as quais
ora submeto a elevada aprecia¢do dos senhores membros do Congresso Nacional.
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Anexo IX

SENADO FEDERALA
PROJETO DE LEI DA CAMARA

N.°/9, DE 2000
(N.°3.178/97, na Case de origem)

altera o art. 36 da Lei n.° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagao nacional.

O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° O caput do art. 36 da Lei 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorara
acrescido do seguinte inciso I'V:

AT, 30, ettt et h et et b e bbb e
IV —sdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatoérias.

.............................................................................................................. (NR)
Art. 2° Revogam-se o inciso III do paragrafo 1° do art. 36 da Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Esta lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

PROJETO LEI ORIGINAL
N. °3.178, DE 1997
Altera dispositivos do art. 36 da Lei
n.’ 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

O Congresso I\la,cional decreta:
Art. 1 E acrescentado o seguinte inciso IV ao art. 36 da lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996:

IV — Serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias.”

Art. 2" E suprimido do inciso III do pardgrafo 1° do art. 36 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

Art. 3’ Esta lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 4 Revogam-se as disposicdes em contrario.

Justifica¢ao
A inclusdo da Sociologia e da Filosofia no curriculo, do ensino médio representa uma

medida necessaria para a consolidagao da base humanista no que se refere aos conhecimentos
adquiridos pelo educando.
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Dificilmente sera bem sucedida a inclusdao de temas referentes a esses campos em outras
disciplinas com docentes que ndo tenham a formacao plena e adequada para o cumprimento dessa
tarefa. Dai ser insatisfatorio o texto da atual LDB. Nesse sentido, ao defender a inclusdo da
Filosofia no curriculo do ensino médio, diz o professor Franklin Leopoldo e Silva:

“Existe, portanto, um lado pelo qual a Filosofia ocupa na estrutura curricular uma
posicdo analoga a qualquer outra disciplina: ha que o que aprender, hd o que memorizar, ha
técnicas a serem dominadas, ha, sobretudo, uma terminologia especifica a ser devidamente
assimilada. Nao devemos nos iludir com o adagio “nao se aprende filosofia”, algo que pode levar
a um comodismo ou a uma descaracterizacdo da disciplina. O que a Filosofia tem de diferente das
outras disciplinas € que o ato de ensiné-la se confunde com a transicdo do estilo reflexivo, e o
ensino da Filosofia somente lograra algum éxito na medida em que tal estilo for efetivamente
transmitido. No entanto, isso ocorre de forma concomitante a assimilacdo dos conteudos
especificos, da carga de informagdo que pode ser transmitida de variadas formas. O estilo
reflexivo ndo pode ser suficiente ilustrado quando o professor e os alunos refazem o percurso da
interrogagdo filosofica e identificam a maneira peculiar pela qual a Filosofia constroi suas
questOes € suas respostas.

Ora, ¢ desta maneira especifica que a Filosofia realiza o trabalho de articulacdo
cultural... Pensar e repensar a cultura ndo se confunde com compatibilizacio de métodos e
sistematizagdo de resultados: é uma atividade autdbnoma e de indole critica. Nao devemos,
portanto entender que a Filosofia estard no curriculo do Segundo Grau em fun¢do das outras
disciplinas, quase num papel assessora metodologica. No entanto, seda grave infidelidade ao
espirito filosofico entender que a Filosofia vira se agregar ao curriculo apenas para tomar-se mais
uma parte em todo desconexo, ou pelo menos com profundos problemas de integracao e conexao.
Neste sentido, ndo representa pretensdo dizer que a Filosofia ndo ¢ apenas mais uma disciplina;
ao dize-lo, estaremos apenas reafirmando a natureza do estudo filosofico. A Filosofia tem uma
funcdo de articulagdo do individuo enquanto personagem social, se entendermos, que auténtico
processo de socializagdo requer a consciéncia € o reconhecimento da identidade social e uma
compreensdo critica da relagdo homem-mundo.”

As observagdes supra valem mutatis mutandis para sociologia.

Em face do exposto, submetemos aos nobres pares o presente Projeto de Lei. Sala das
Sessoes, abril de 1997. — Deputado Padre Roque.

LEGISLACAO CITADA

LEI N.° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes ¢ bases da Educacao Nacional.

TITULO V
Dos Niveis e das Modalidades
Educacao e Ensino

CAPITULO II
Da Educacao Basica
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Do Ensino Médio

Art. 36 — O curriculo do ensino médio observara o disposto na Sec¢ao 1 deste Capitulo e
as seguintes diretrizes:

I — destacara a educagdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia,
das letras e das artes: o processo historico de transformacgdo da sociedade e da cultura: a lingua
portuguesa como instrumento de comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

IT — adotard metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes.

IIT — Serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, ¢ uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da institui¢do.

Paragrafo 1° — Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

IIT — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania.

(A Comissdo de Educacdo)
Diario Oficial do Senado Federal, de 18-4-2000
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ENSINO MEDIO - MATRIZES CURRICULARES - PROPOSTAS PARA
2003 PARA DISCUSSAO NAS ESCOLAS

PERIODO NOTURNO - Carga horaria semanal de 20 horas

PROPOSTA 1 - manutengao do quadro curricular ja adotado pela
escola, em 2002

PROPOSTA 2
Componentes 1a 2a 3a
Curriculares
L. Portug. e Literatura 3
B Naci | Linguagens Arte 2
ase Naciona 5di 5 5
Comum e Codigos L. Estrang. Moderna 2
Educacdo Fisica
e Matematica 3
Ciéncias da Fisica 2
Parte Natureza e i 5 5
Diversificada | Matematica Ql..uml.ca 2
Biologia 2
o Historia 2
Ciéncias Geografia 2 5 5
Humanas - " -
Filos/ Socio/Psico
Opgao da Escola 05 05
Total 20 20 20

Observagoes:

1. Para as 22 e 3? séries, estamos apresentando um numero basico de aulas, por
area, que devera ser desdobrado entre as disciplinas que compdem a area.

2. O numero de aulas de "opgao da escola", 5 na 22 série e 5 na 32 série, devera
ser distribuido nas areas, contemplando as disciplinas que melhor atendam ao
projeto pedagdégico da escola.

9-dez-02

PROPOSTA 3
Componentes 1a 22 3a
Curriculares
L. Portug. e Literatura 4 4 4
Base Nacional Arte 2
Linguagens e L. Estrang. Moderna 2 2
Comum Cédigos - g oC
e Educacgao Fisica
Parte Matematica 4 4 4
Diversificada Ciéncias da Fisica 2
Natureza e — 4 4 >
Matematica lemu.:a
Biologia 2
Historia 2 2 2
Ciéncias Geografia 2 2 2
Humanas - -
Filosofia 2 2
Total 20 20 20
PROPOSTA 4 - sugestdes para estudos, respeitadas a LDB e
legislagbes complementares.
Componentes 12 22 32
Curriculares
L. Portug. e
Literatura
Linguagens e Arte
Cadigos
L. Estrang. Moderna
Educacao Fisica
ng(s)ﬁal Matematica
Ciéncias da Fisica
Comum Natureza e —
Matematica Quimica
e Biologia
Parte —
Diversificada Historia
Geografia
Ciéncias - 9 -
Humanas Filosofia
Psicologia
Sociologia
Sugestdo da
Escola
Total 20 20 20




