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RESUMO

Este estudo tem como objetivos pesquisar e conhecer os efeitos que a inclusdo de criangas
com deficiéncia causou na organizagdo geral da Creche “Area de Satde” da Universidade Estadual
de Campinas. Utilizamos como investigagio metodolégica a pesquisa no/do cotidiano, néo s6 pela
oportunidade de langar um olhar diferente sobre os mais diversos aspectos do cotidiano de uma
instituicdo de educagdo infantil, mas também pela possibilidade de “mergulhar” inteiramente
proporcionando uma maior interagio entre pesquisador e objeto de estudo.

Percorreremos o cotidiano de quatro criangas sendo duas criangas com deficiéncia, uma
crianga que apresenta dificuldades de aprendizagem e uma crianga que requer cuidado alimentar
especial, discorrendo sobre como esta estruturada a rotina delas, desde a chegada até a saida da

Creche. Analisando as transformagBes que a presencga dessas “novas criangas” trouxeram a Creche.

ABSTRACT

This study aims to search and know what effects the inclusion of deficient children
could bring into the general organization of the Child Care Center “Area de Satde” in
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP. As methodology investigation we made
use of daily life observations, not only for the opportunity to explain new points of view
about the variety of aspects in daily life inside a children’s educational institution, but also
for the possibility of a complete “diving” providing a greater interaction between
investigator and the object in study.

We have searched through the every day life of four children, Two of them were
deficient, one child with difficult in learning, and the last one needs special feeding care,
exposing about how their routine is structured, since their arrival until they left the Child
Care Center. Analyzing the transformation the presence of these “new children” brought to
the Child Care Center.
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ORIENTACOES TECNICAS PARA O CD-ROM

Requisitos para o funcionamento do CD:

- Windows 95/98/NT/Me
- Internet Explorer 4 ou superior
- Hardware a partir de 32 MB de RAM

Procedimentos

1. Coloque o CD-ROM no leitor de CD

2. Nome do CD: My Disc (D :)

3. Ele iniciard utilizando:
Abra o Windows Explorer - clique na unidade de Cd-Rom e dois cliqgues em
INDEX

*obs: Verifique a letra de sua unidade de Cd-Rom, geralmente é D: mais pode
ser E:

Organizagdo do CD - My Disc

« Pdgina Inicial: Informagdes gerais ( Mdsica " Ciranda” - CD Cangdes de
Brincar- Sandra Peres e Paulo Tatit ).

~ Pdginas seguintes: Agradecimentos, Pardgrafo Ilustrativo, Resumo
/Abstract.

» Pdgina de menu formado por icones que caracterizam cada bloco de
texto, devendo o leitor clicar por onde desejar iniciar a leitura. Mdsica:
Peixe vivo e Macaco da Floresta - Gravado na Creche Area de Satide -
Unicamp, com a participacdo das educadoras e criancas do Maternal IT.

Cada palavra em destaque azul constitui um hiperlink, que ao ser clicado, levard
&s paginas que se referem ou exemplificam o conteido que esté sendo lido,
assim como a anexos, videos e fotos. Ja as palavras em verde representam
quadros com anotagdes pertinentes ao estudo.

O icone VOLTAR permite ao leitor retornar & pdgina de Menu, dando
oportunidade de escolher outro bloco para leitura ou retornar a pdgina inicial
onde é possivel encerrar o programa.

Percurso Retalhos do Quiltar da Links
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APRESENTACAO

A intencdo de realizarmos uma investigagio no/do cotidiano de uma instituicio de
educacio infantil com o objetivo de perceber no espago /tempo, as modificacdes que
ocorreram na organizagdo geral dessa instituigio com a entrada de criancas com
deficiéncia, nos levou, pela riqueza do material coletado, a apresents-la de maneira

diferente.

O enfoque metodolégico que assumimos ndo percorre um Unico caminho, mas
diferentes caminhos. Caminhos percorridos pelos sujeitos na diversidade de suas agdes e

interagdes, vividas na creche.

Captar a complexidade dessa instituicdo envolve a construcio de uma rede de

significados com os quais buscamos reconstruir o seu cotidiano, que sabemos conflituoso.

Ao buscarmos compreender essa rede optamos por uma perspectiva que ultrapassasse
os limites dos documentos, dos dados formalmente coletados e nos envolvemos

inteiramente em nosso contexto de estudo, fazendo parte do cotidiano pesquisado.

As representagOes ¢ as praticas que se configuram no espago/tempo da creche serdo
compartilhadas nesse estudo através da apreensdo de pequenos fragmentos, em textos,

intertextos, sons ¢ imagens.

O Preblema | Referencial Percurso Retalhos do Quiltar da Links
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Buscando a coeréncia entre o conteido da pesquisa e a forma de apresenta-la, e
entendendo que pdo haveria como separar um do outro é que optamos pelo hipertexto

digital como linguagem deste estudo.

Essa linguagem eletrOnica oferece ao leitor a oportunidade de percorrer diferentes
trajetdrias, fazendo uma leitura ndo-linear do contetdo apresentado.

Assim como na pesquisa no/do cotidiano o “mergulhar” inteiramente numa dada
realidade estudada possibilita uma maior interagdo entre pesquisador e objeto de estudo, a
linguagem hipertextual digital como midia possibilitard maior interatividade e participagdo
do leitor com o texto, do que ocorre com a leitura linear de um livro convencional.

Os dados contidos nas paginas do site serdo apresentados nfio somente em forma de
textos escritos, mas também por sons, imagens, animac¢Ses que aproximam o leitor das
situacdes pesquisadas.

No meio digital, a articulacdo de géneros literarios com diferentes midias favorece o
dialogo entre as formula¢des tedricas déste estudo. Assim, o leitor podera fazer sua prépria
rota de navegacio do texto, ampliando as redes de relagdes, conectando novas idéias ¢
construindo novos conhecimentos. Daf a pertinéncia dessa linguagem com a metodologia
de nossa pesquisa.

De fato, as caracteristicas de uma pesquisa no/do cotidiano combinam com a forma

ndo linear da linguagem hipertextual, por isso nossa escolha recaiu sobre ela.

Além do hipertexto digital, este trabalho esta disponibilizado em meio impresso. Por
uma questiio espacial, relacionada as limitagSes da pagina impressa, alguns /inks aparecem
em quadros dentro do mesmo texto, como ocorre com os suportes digitais. Porém, outros
links com intertextos, sons e imagens, ficarfo reservados para o hipertexto digital. O CD-
Rom, sendo mais completo, implica num dinamismo diferente de leitura que o texto

impresso nio oferece ao leitor e nem ao autor.

O Problema | Referencial Percurso Retathos do Quiltar da Links
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Os comentdrios que os quadros apresentarn trazem aberturas para outras visdes, por

1sso tém valor de texto em si.

Contrariamente ao que ocorre nas teses tradicionais compostas por capitulos seriados,
este trabalho apresenta uma organizagfo diferente, ou seja, pode ser lido de forma circular,
como se os capitulos fossem circulos convergentes, por isso eles nio sio numerados.
Porém, cada pagina impressa € constituida de caracteres dispostos na parte inferior como
uma barra de navegacfo similar ao que acontece em midia eletrdnica, e que servem para

localizar o leitor no seu percurso de compreensio do texto.

Na parte superior da barra, localiza-se o menu principal, que corresponde aos
capitulos do estudo, sendo destacado aquele em que o leitor se encontra em sua leitura. Na

parte inferior aparecem os subitens do referido capitulo.

No meio impresso, as informagdes situadas nos quadros estio classificadas a partir de
determinadas categorias, como explicamos a seguir, para que o leitor possa, mesmo sem

abrir o CD-Rom, perceber a complexidade e o valor da linguagem hipertextual.

Os nomes de algumas partes da dissertacdo fazem analogias com a estrutura do meio
digital. A homepage ou pagina inicial € o espago que nos conduz as outras partes do site,
portanto home significard sumario. J& as referéncias bibliograficas, a bibliografia e sifes

recomendados viro como /inks. ou seja, aberturas para outras leituras.
O cédigo seméantico dos quadros esta disponibilizado da seguinte forma:

O texto principal ocupa a regifo central da pagina e as citagdes no interior do texto

aparecem como qualquer outro texto académico.

B O Problema | Referencial Percurso Retalhos do Quiltar da Links
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Os quadros sdo localizados na pégina através de um termo e uma seta que liga os dois.

Quando referirem-se a uma idéia ndo utilizaremos esse recurso.

Nas caixas com contorno duplo sem preenchimento aparecem trechos de livros
de autores ou artigos especialmente recomendados para a compreensdo da idéia em

questio.

Nas caixas com contorno simples negrito aparecem dados ou informagdes que

provem da pesquisa bibliografica e da pesquisa de campo.

f O Problema | Referencial Percurso Retalhos do Quiltar da Links
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O PROBLEMA

Da Exclusio a Inclusio

“Q essencial ndo ¢
cade um recebe
necessdrios a sua
dispde e escolhe o

estandartizado,
os elemenios
construgdo, ¢
seu  essencial.,

Enrntretanto, existem elementos
essenciais que sdo comuns de toda a

humanidade”.

Murilo M. Mendes

Na historia da educacéo, teorias e préticas sociais de carater segregativo sempre

envolveram as pessoas com deficiéncia, as quais eram percebidas como “doentes” e

“incapazes”. Essas teorias definiam também o tipo de atendimento educacional que seria

organizado nas escolas, dificultando assim, a aceitacio do diferente nos &ambitos

educacional, familiar e social.

Segundo Mantoan (1998), Mazzotta (1996) e Sassaki (1997), a historia da educagfio

de pessoas com deficiéncia no Brasil, teve trés grandes periodos.

O primeiro enfatizou o atendimento clinico especializado, correspondendo ao periodo

de 1854 a 1956, em que, inspirado por experiéncias norte-americanas € européias, o

Educagio Infantil | Problema
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atendimento as pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais iniciou-se em grandes

institui¢Ses especializadas.

Esse periodo ¢ marcado por agdes isoladas e iniciativas de

carater privado separadas das politicas pablicas de educacio.

Em 12 de setembro de
1854, D. Pedro Il
Nesse tempo foram fundadas as imstituicdes mais através  do  Decreto
> Inperial n°1.428, fundou
L. . o . . . naf:idadedoRiode
tradicionais de assisténcia as pessoas com deficiéncia no Brasil. Janeiro, o  Imperial
Institute  dos  Meninos
Cegos, mais tarde em
. e . . . 1891 passou a chamar-se
Algumas instituicdes, denominadas de escolas especiais, it Benjamim
Constant  -IBC, em
. - . vem homenagem ao  ex-
surgiram em regime de internato tendo como conseqii€éncia, para a diretor Benjamin
Constant  Botelho  de
. cn . Magalbies. E em 1857,
crianca e para o adolescente com deficiéncia, o afastamento do pela Lei o° 839 fundou-
s¢ também no Ric de
. . . Janeiro o  Imperial
convivio da familia e da sociedade. Instimio  dos Sirdm
Mudo, um século mais
tarde, em 1957, passaria
a denominar-se Instituto
Nacional de Educagdo
de Surdos —INES. Cf.

segregativa e por uma segmentacio das deficiéncias, reforgava os Bueno, 1993.p.83.

Essa tendéncia marcada pelo assistencialismo, pela visio

preconceitos em relagio s pessoas que fugiam do chamado
“padrio de normalidade”, isentando os sistemas educacionais da

responsabilidade por essa clientela. Nesse tempo havia omissio e

auséncia de informacgOes sobre esse alunado nos cursos de Campanha  para 2
Educagio do Surdo

Brasileiro -CESB em

5 Sy 1957, Campanha
formacdo de professores em todos os seus niveis. Nuaiasl do Ednono o
Reabilitagio de
. . ] Deficientes da Visio -
O segundo periodo vai de 1957 a 1993 e € definido por agdes CNEC, em 1958,
Campanha Nacional de
.. . . . Educagio e Reabilitagio
oficiais de 4mbito nacional, com a criacdo das “Campanhas” de Deficientes Mentais ~

T — CADEME, em 1960. Cf-
Jannuezzi, 1999, p.186.

destinadas ao atendimento de cada uma das deficiéncias.
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No inicio dos anos 60, a educacdio especial ¢ instituida

oficialmente com a denominacio de “educacio dos excepcionais™.

Na década de 50 ¢ mais fortemente nos anos 60, surgem | No Brasii (1958), o
decrete n° 31136
. . . . . regulamentou a criagio
movimentos de pais de criancas com deficiéncia e criam-se as de classes especiais ¢ sua
forma de provimento
. . .. . . . através da  Lei o°
primeiras escolas especiais e, mais tarde, as classes especiais | 5.936/50.
P

dentro das escolas regulares.

A tendéncia do movimento de pais caminhou no sentido de associagdes especializadas
com gestdo propria, buscando parcerias com a sociedade civil e com o governo para o

cumprimento de suas metas, sendo financiadas pelos poderes publicos municipal, estadual e

federal. De acordo com a Poiitica
Nacional de Educagio
Especial (MEC/SEESP,
A partir da década de 70, com a idéia de se aceitar nas | 1994) emendese por
crianga  portadora  de

necessidades  especiais
escolas comuns criancas e adolescentes com deficiéncia, surge o ] a3guelas que apresentam
em carafer permanente

ou temporaric algum tipe
movimento de integracfio escolar. Ele desponta na tentativa de | 9 deficiéncia: Fisica
sensorial  {visual ¢

auditiva), mental,
LI L : -V mmuitipla, conduta tipicas
diminuir os preconceitos e de integrar os alunos com deficiéncia e oo altas | habilidades
necessitando por isso de
com necessidades educacionais especiais no ensino regular. ]| s especializados
> para o desenvolvimento

do sen potencial. No

contexto escolar utiliza-
s o fermo: pessoas

portadoras de

excluindo totalmente aqueles que nfio conseguiam adaptar-se ou | Decessidades )
Caconas especiats.

Em 0S50 estudo
utilizaremos ©  termo
criancas com

deficiéncia.
Para Sassaki (1997) o movimento mais amplo pela integracdo social era

Porém, exigia a adaptacio desses alunos ao sistema escolar,

acompanhar os demais alunos no ensino regular.

fundamentado pelo principio de “normaliza¢do”, que implicava no processo de normalizar

servicos ¢ ambientes, ou seja, “criar para as pessoas atendidas em instituicdes ou
L IR R cfcrencial Percurso Retalhos do Quiltar da Links
Tese
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segregadas de algum modo, ambientes o mais parecidos possiveis com aqueles vivenciados

pela populagdo em geral” (p. 32)

Avangando um pouco mais na tentativa de se integrar alunos )
Nesse periodo os alunos

com deficidneia
com necessidades educacionais especiais ¢ com deficiéncias no | ingressavam nas escolas

de  ensino  regular.
Aqueies que

ensino regular, utilizou-se o termo “mainstreaming”, na maioria | 2companhavam a turma
contipuavam  seguindo

> seus estudos, mas
das vezes sem tradugfio, para designar o encaminhamento de || 2eles que  nio
conseguiam, eram

encaminhados as salas de

alunos com deficiéncias aos servicos educacionais disponiveis na || ©cuses ou  classes
especiais permanecendo,
na matoria das vezes,

o LS i : virios anos na mesma
corrente principal” da comunidade. Série, (Sassald, 19571

O terceiro periodo da histéria da educagdo especial no Brasil comegou na segunda
metade da década de 80, aflorou nos anos 90 e caminha pelo século XX, caracterizado
pelos movimentos em favor da inclusdo. Nestes 1iltimos tempos as pessoas com deficiéncia,
elas mesmas, comegam a se organizar, participando de comissdes, foruns e coordenacgdes,
para assegurar os direitos conquistados, o reconhecimento e o respeito as suas necessidades

basicas de convivio com as demais pessoas.
Mazzotta ( 1996), afirma :

Reconhecer a importdncia da participacdo dos portadores de deficiéncia
no planejamento e na execugdo dos servigos e recursos a eles destinados é sem

duvida um imperativo de uma sociedade que pretende ser democrdtica (p.63).

Se as pessoas com deficiéncia estfio tendo “voz” no movimento em favor da inclusio
e estdo lutando pelos seus direitos, temos que garantir aquelas que ainda ndo podem se

manifestar os mesmos direitos adguiridos.
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De fato, na infincia sdo os pais das criangas com deficiéncia que optam pelo caminho
educacional de seus filhos e os pais precisam ndo apenas acreditar nos beneficios trazidos

pela inclusdo, como também reconhecer que seus filhos tém direitos a ela.

Para Mantoan (1998) e Sassaki (1997), a inclusdo propde a modificacio da sociedade
como pré-requisito para que a pessoa com necessidades especiais avance no seu
desenvolvimento e exer¢a a sua cidadania. O movimento em favor da inclusdo rompe com
o paradigma tradicional da educagio escolar, buscando condigdes de aperfeicoar o

atendimento aos alunos em geral nas escolas e demais espagos educacionais.

Sabemos, que a matricula de criangas com deficiéncia nas creches e pré-escolas do
ensino regular € insignificante. O censo de 1999 (MEC/INEP/SEEC) constatou que das
criancas com necessidades educacionais na faixa etaria de atendimento da educacfio

infantil, 35,7% estdo matriculadas em escolas especializadas e 1,1% em escolas comuns.

Muitos profissionais da saide e da educacdo ainda continuam

Estimulagio Precoce ou

. . . ta s Estimulag8o essencial —
orientando e encaminhando as criancas com deficiéncia para as conjunto organizado de
estimulos ¢ treinamentos

. e T T ~ adequados, oferecido nos
nstituigGes especializadas, a fim de receberem “estimulacio primeiros ans de vida a5

——————— [ criangas jd identificadas

. o . . deficient
precoce”. Com isso, os profissionais da educagdo infantil em s de s
modo a thes garantir uma
= - : evolugdo 130  normal
geral, por ndo receberem habitualmente essas criangas nas creches quanto  possivel. | Cf
Politica Nacional de

e pré-escolas, acabam nfo reconhecendo os beneficios de uma P papecial -

educacio verdadeiramente inclusiva.

Os defensores da inclus@o acreditam que em se tratando de criancas com deficiéncia,

as institui¢Ges de educagfo infantil s3o espagos privilegiados onde a convivéncia com

B Referencial Percurso Retathes do Quiltar da Lmks
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adultos e outras criangas de vérias origens, costumes etnias, religides, possibilitara o
contato desde cedo com manifestacdes diferentes daquelas que a crianga vivencia em sua
familia ou num ambiente segregativo, permitindo-lhe, assim, as primeiras percep¢des da

diversidade humana.

A convivéncia em ambiente escolar entre criancas com deficiéncia com as demais
criancas possibilita a estas a oportunidade de conhecer a vida humana com todas as suas
dimensdes e desafios. Para as criangas com deficiéncia, a escola é um espago rico e
desafiador, onde podem interagir com seus colegas, concorrendo para o desenvolvimento

de suas potencialidades.

Possibilitar as criangcas em geral oportunidades de vivenciar o cotidiano escolar,
construir e trocar saberes e valores, conhecendo-os e confrontando-os com as diferencas
existentes entre as pessoas, auxibam-nas futuramente a fazer escolhas responsaveis no
decorrer das diferentes circunstincias da vida. Em uma palavra, nos ambientes escolares

inclusivos todos ganham no encontro com as diferencgas.

[...] cada um de nés é uma pessoa unica, isto ¢, todos somos diferentes,
diversos em nosso proprio meio, seja este qual for. Provavelmente, o que
marca, em ultima instdncia, a idiossincrasia da diferenca é o modo como as
pessoas estabelecem relacdes com seu contexto proximo, vivido de uma
maneira global. Portanto assumir a diversidade supde reconhecer o direito a

diferenga como um enriquecimento educativo e social (Imbernon, 2000,p.82.)
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Estamos a caminho da sociedade inclusiva, na qual pais e educadores em geral
dedicam-se a formar cidaddos sensiveis e responsdveis pela qualidade de vida do

semelhante, por mais diferente que ele seja.

Com base no quadro situacional acima descrito e buscando a melhor maneira de
atingir o objetivo de garantir as criangas com deficiéncia de mais tenra idade o espago
educativo mais favoravel possivel ao seu desenvolvimento, é que propomos este estudo,

situando-o no quadro atual da educagfo infantil.
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O Contexto da Educaciio Infantil

A educagdo infantil ¢ a primeira etapa da educagfio basica e destina-se a criangas de
zero a seis anos. Ela nfo € obrigatoria, porém um direito a que o Estado tem obrigacio de

atender.

As instituicGes que oferecem educagdo infantil, integrantes dos sistemas de ensino
piblico, sdo as creches e as pré-escolas. Para estas, a clientela divide-se pelo critério

exclusivo de faixa etdria (zero a trés anos na creche e quatro a seis anos na pré-escola).

As particularidades da faixa etdria de zero a seis anos exigem que a educacfio infantil
cumpra duas fungBes indissocidveis e complementares: cuidar e educar. Contemplar o
cuidar na esfera da instituicdo de educagfio infantil significa compreendé-lo como parte

integrante do educar.

Hoje, o atendimento & crianga de zero a seis anos pode ser considerado nio s& como
uma necessidade decorrente das condi¢des de vida nos grandes centros urbanos, mas como
uma realidade. As caracteristicas da nossa sociedade tém imposto a necessidade de as
criancas serem colocadas cada vez mais cedo, e num periodo maior de tempo, em
institui¢des de educacio infantil.

O atendimento educacional na faixa etaria de zero a seis anos vem correspondendo,

ha alguns anos, as necessidades e modificagbes sociais proprias de nossa sociedade.

e ) Tedrco Metodoidgice | Cotidiano Colcha
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A insercio crescente das mulheres 1o mercado de trabalho, para garantia da
sobrevivéncia da familia em suas necessidades basicas ou na realizacdo profissional
enquanto individuo desencadeou a busca e a oferta por esse tipo de atendimento, tanto na

rede publica como privada.

Para Oliveira (1992), a historia das creches corresponde as modificagdes do papel da
mulher pa sociedade e suas repercussdes no ambito da familia, em especial no que diz
respeito & educagdo dos filhos. As modificacBes que vém ocorrendo nas creches ao longo
dos anos devem ser compreendidas dentro de um contexto socio-politico e cultural que
inclui a expanséo da industrializagdo € do setor de servigos, em escala crescente, decotrente

da urbanizacio.

E
: Empregarei o genérico |
: “crianga pequema” para |
i referir a menimos ¢ !
: 1
1 1
1 t

No Brasil, a educagio da crian¢a pequena fora do espago
—

meninas com idade igual

doméstico e do convivio familiar, iniciou-se no final do século
ou inferior 2 7 anos.

XIX a partir de diversos contextos de demandas, ora como forma
de combate & pobreza, na perspectiva do Estado, ora como salario

complementar, na perspectiva da familia.

Segundo Kishimoto (1986); Kuhlmann Janior (1991); Oliveira
(1995) duas concepgdes de servigos voltados para © atendimento
infantil t&ém sido adotada em nosso pais, referindo-se assim, a duas
classes sociais distintas: a chamada “assistencial” para a crianca

pobre em instituicdes como as creches, salas de asilo e escolas
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maternais, € a do tipo “educacional”, para a crianca de classe média, | srocbel (1782-1852),
discipulo de
. . . . . Pestalozzi, no quadro
nos jardins de infincia e pré-escolas. das influéncias
P teoricas e ideoldgicas
do  liberalismo ¢
nacionalismo, propds
a criagio de
Kindergardens
(jardins de infancia)
Assim, enguanto os filhos das camadas médias e | denominagso
mstituida, nesta época,
para designar
dominantes eram vistos como necessitando um atendimento | instituicoes que
atendiam criangas de 0
a 6 anos.

A este propostto, Oliveira (2000) assim se manifesta:

estimulador de seu desenvolvimento afetivo e cognitivo, as

criangas mais pobres era proposto um cuidado mais voltado
para a satisfagdo de necessidades de guarda, higiene e

alimentagdo (p. 17).

Para Vierra (1999), a trajetéria das creches e escolas maternais foi marcada pela
tradi¢fo assistencial, destinada as criancas das familias pobres. Segundo essa autora, em
nosso pais, enquanto modalidade de guarda didria de criancas pequenas, as creches
surgiram para atender as necessidades do trabalho feminino industrial, respondendo assim a

questdes como o abandono, a desnutric3o, a mortalidade infantil, a formacfo de habitos

higiénicos e a moralizac8io das familias operarias.
Em 1989, o Ministério do
Interior reunia trés drgdos
que afuavam na area de
atendimento infantil;
Fundagio Legido Brasileira
de Assisténcia -LBA, a
Fundagio Nacional do Bem
Estar do Menor -
de bem estar social, onde a preocupagio educacional, quando | FYUNABEM e a Secretaria

Especial de Agdo

» | Comunitiria - SEAC.

A concepedo assistencialista de creche permeou a maioria

das instituicbes de atendimento infantil conveniadas com érgdos

existia, era secundaria.

Segundo Oliveira (2000), a perspectiva politica do atendimento assistencialista nas

creches sofreu modificacdes:
Sobre a B
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Apenas quando segmentos da classe média foram procurar
atendimento em creche para seus filhos é que esta institui¢do recebeu forca
de pressdo suficiente para aprofundar a discussdo de uma proposta
verdadeiramente pedagégica, compromissada com 0 desenvolvimento fotal e

com a construgdo de conhecimentos pela crian¢a pequend (p. 18).

Os primeiros jardins-de-infancia no Brasil, pioneiros das pré-escolas de hoje, foram
criados a partir de modelos desenvolvidos em outros paises e eram destinados a criangas de
familias mais abastadas, respondiam aos objetivos de socializagéo € a preparacdo da crianca

de quatro a seis anos para 0 ensino fundamental.(Kishimoto,1986)

Os jardins de infincia ou escolas infantis originaram-se po Ambito piblico
governamental com algumas iniciativas particulares. Sua expansio foi lenta € gradual até os
anos 1970, apesar de um inicio de crescimento nos anos 1950 com a criagdo das classes de

pré-primario, anexas aos estabelecimentos de ensino fundamental. (Vieira, 1999).
Referindo-se ao assunto, Campos et al (1995) afirmam:

Dessa forma, pode-se considerar que, na faixa de 0 a 6 anos de idade,
consolidaram-se dois tipos de aiendimento paralelos : 0 que se convencionou
chamar de creche, de cunho mais assistencial e de cuidado, e a pré-escola,
ligada ao sistema educacional e refletindo suas prioridades de cardter

instrucional ( p.104).

Nas décadas de 70 e 80, movimentos operarios ¢ feministas marcaram a luta pela

democratizacio do pafs e pelo combate as desigualdades sociais. Esses movimentos
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ampliaram o atendimento educacional infantil, em prol da democratiza¢io da escola publica

brasileira.

No entanto, nessa €poca, a luta por creches pressupunha apenas o direito da mulher
trabalhadora e nfio o entendimento do papel educacional da creche, ou seja, a creche era

vista como espago de cuidado, assisténcia e guarda e nio como um espaco de educacio.

A Constituicfo Brasileira de 1988 teve um papel decisivo na afirmagéo dos direitos da
crianga, pois amplion o que a Consolidacdo das Leis Trabalhistas -CLT de 1942 ja
consagrava como direito das mulheres trabalbadoras 4 amamentacio de seus fithos,

legitimando o direito 4 educagfo da crianga nos seus primeiros anos de vida.

Ao definir, como direito da crianca de 0 a 6 anos de idade e dever do Estado, o
atendimento em creche e pré-escola (Art. 208, inciso IV), a Constituicdo criou uma
obrigacdio para o sistema educacional, pela qual teve que se equipar para dar respostas a

€sta nova responsabilidade .
Segundo Campos et al ( 1995):

A subordinagdo do atendimento em creches e pré-escolas & drea de
Educacdo representa, pelo menos no nivel do texto constitucional, um
grande passo na direcdo da superacdo do cardter assistencialista

predominante nos programas voltados para essa faixa etdria( p. 18).

Para Rosemberg (1995), a década de 90 anunciou uma nova etapa, marcada pela

politica de educacdo infantil difundida pelo MEC em 1993, através da Coordenacio da
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Educagio Infantil -COEDI, a qual reafirmou e operacionalizou os preceitos da Constituico

de 1988.

Passos significativos foram dados nos Gltimos dez anos para a garantia da
consolidaciio do atendimento educacional das criangas na faixa etaria de 0 a 6 anos, dentre
eles o Estatuto da Crianca e do Adolescente -ECA (1990,art. 54, IV), que integra a familia

como parceira da escola na defini¢#io de propostas pedagodgicas.

A nova Lei de Diretrizes e Bases -LDB, Lei n°9394 de 1996, incorporou a educacio

infantil no primeiro nivel da educagdo basica.

Inserida no sistema educacional, a educacio infantil € desenvolvida em regime de

colaboracdio nas diferentes instancias Unifio, Estados, Distrito Federal e Municipios.

Cabe 4 Unifio a coordenacio da Politica Nacional de Educagio ¢ ao Municipio o
oferecimento da educagdio infantil em creches e pré-escolas, mas ambas as instancias
mantendo como prioridade o ensino fundamental. Ao Municipio compete também baixar
normas complementares as leis maiores, bem como autorizar, credenciar e supervisionar o0s

estabelecimentos de seus sistemas de ensino, e aqueles mantidos por particulares.

Um dos critérios de credenciamento de instituicdes de

Em 1998 o

» | MEC/SEF/COEDI editon

Bt g 5 - o documento “Subsidios
educagdio infantil é a proporgdo crianga /educador, sendo que essa Sora Credenciamento ¢
Funcionamento de

InstituigBes de Educagio
Infantil” que fornece
pardmetros 4s Redes de

qualidade do atendimento que, por outro lado, acentua o alto custo Ensino Municipal

proporgdo expressa uma medida e contribui para a avaliagio da

desse servigo.
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Apesar de suas conquistas, a educacfio infantil ainda nio & obrigatéria e nem

prioritaria aos municipios, sendo considerada uma segunda prioridade educacional.

Segundo Nascimento (1999), alguns municipios privilegiaram a implantagiio ou
aprimoramento da pré-escola e do ensino fundamental em detrimento da creche, que por
suas caracteristicas apresenta um custo elevado, dificultando, assim, a participagdo de

verbas publicas na ampliagio e manutengio desse atendimento.

No Brasil, existem hoje aproximadamente 25 milhdes de
criancas de zero A seis anos. Apesar da dificuldade de se obter

dados precisos do atendimento infantil em instituicdes, estimam-se

conforme o IBGE que 30% dessas criangas estio fregiientando | Dades da Folha de
> Séo Paulo de

02/07/2000, p. C1.

instituicdes de educacdo infantil.

Observa-se uma diferenga na distribuicfio geral do atendimento por faixa etaria na
creche € na pré-escola: 6,3 mithdes de criancas brasileiras de zero a seis anos freglientam

essas Instituicdes no Brasil.

Na faixa etaria de zero a trés anos somente 8,3% dessas
criangas estdio matriculadas em creches e 57% na faixa etaria de

quatro a seis anos estio matriculadas em pré-escolas. As criangas

Inclusiio —' i 8 Problems

Dados do
que tm mais acesso a educagdo infantil s3o as mais velhas e as relatério
“Simagio da
pertencentes a familias das zonas urbanas e com renda superior a Infancia -
Brasileira 2001
UNICEF,
cince s2lirios minimos. Brasilia- DF,
P 2001.p37.
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Se levarmos em conta as instituicdes de educagiio infantil que nfo estio cadastradas
no MEC/SEF/COEDI, certamente a porcentagem de matricula em creches e pré-escolas

seria maior.

A nova LDB, promulgada em dezembro de 1996, faz referéncia & educaciio infantil
quanto & finalidade deste atendimento, na se¢fo II, Art. 29 do capitulo sobre a educacfio
béasica:

A Educagdo infantil, primeira efapa da educacdo bdsica, tem como
Jinalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em

seus aspectos: fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a

agdo da familia e da comunidade (p.16).

Houve um aumento significativo no atendimento em creches e pré-escolas nos
ultimos anos, refletindo uma tendéncia 4 universalizagio da educagdo infantil em contexto
institucional. Reforca-se, portanto, a concepgfio de que a creche constitui um bem, uma
conquista, um direito ndo s6 para o filho da me trabalhadora, mas uma instituicio

educacional potencialmente destinada a todas as criangas.

Por outro lado, ao reservar um capitulo exclusivo para a educaciio especial, a nova
LDB reafirma o direito a educacdo publica e gratuita de criangas portadoras de

necessidades especiais, como prediz no capitulo V -Art 58:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei a

modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede

Sobrea o Referencial Percurso Retalhos do Quuiltar da Links
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regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais
(p.23).
Embora esse oferecimento seja preferencialmente na rede regular de ensino,
esperamos que todas as crian¢as possam ser atendidas mas creches e pré-escolas e nfio
apenas algumas delas como sempre ocorreu. De fato, a Lei nfo define esse atendimento

exclusivamente no ensino regular, como defendemos neste estudo.

A educacio infantil através da nova LDB passou a ser oferecida em espagos
educacionais com propostas de carater pedagogico, entretanto a educagio especial para
criancas desse nivel de ensino ainda mantém seu cardter clinico e segregativo, que ja se

evidencia nos programas de estimulaco precoce.

Embora ndio haja dados precisos do nimero de criangas com deficiéncia na faixa
etaria de zero a seis anos no Brasil, estima-se que a populagio brasileira acometida de
deficiéncia seja de 10% do total de habitantes e somente 1% delas recebe atendimento em

instituices educacionais, (MEC/SEESP, 1994).

Dessa baixa porcentagem que recebe atendimento educacional, o maior nimero de
criancas que compde o grupo de alunos com deficiéncia nas escolas brasileiras estd

concentrado no ensino fundamental onde estio 52,3% das matriculas.

MEC/INEP/SEEC -

Na educacdo infantil a distribuicio se faz em 7,7% de | Matriculas da Educagio
Especial por modalidade e
nivel de ensino. Censo

matriculas para a creche e 17,9% para a pré-escola. > (1999). Dados preliminares.
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Tendo em vista que séo irrisorios os nimeros de matriculas de alunos com deficiéncia
na educacfio bisica em geral, podemos avaliar o quanto ¢ insignificante ainda o

atendimento dessas criangas na educacfo infantil.

Para Sassaki (1997), a conquista do direito basico a escolarizagdo, pré-requisito para o
exercicio da cidadania, requer um crescente esclarecimento e envolvimento da sociedade na

inser¢do da crianga com deficiéncia na escola, desde seus niveis iniciais.

Ao nosso ver, a inclusfio dessas criangas ndo deve ser limitada apenas ao ensino
fundamental, mas estender-se principalmente 4 educagdo infantil que, apesar da ndo
obrigatoriedade, concorrerd para que a escola seja aberta as diferencas e atenda

incondicionalmente a todas as criangas.
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Formulaciie e Delimitacio do Problema

Todos percebemos que a diferenga é uma peculiaridade do ser humano e que temos de
admiti-la para educar as criangas sem preconceitos ¢ discriminagGes, numa visdo

verdadeiramente inclusiva.

Propostas educacionais que visam a formagfo de cidaddos dentro de uma sociedade
que se pretende justa e democratica, precisam considerar nfio somente 0s erros anteriores,

mas apontar alternativas que destaquem a formacg8o das criancas como seres humanos.

No Relatério da Comissde Internacional sobre a Educacio || A Comissio Internacional
sobre Educagio para o

P || século T foi  criada
para o Século XXI, coordenado por Jacques Delors (2000) para a || oficialmente no inicio de
1993, financiada pela

UNESCO ¢ presidida por
UNESCO, propoem-se quatro pilares para a educagfio [ Jasmes Delors  Em
composta de  guatorze

perscnalidades de todas as
contemporanea: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender | regides do mundo, vindas
de horizontes culturais e

profissionais diversos, com
a viver juntos e aprender a ser. Em se tratando de criancas || © objetivo de analisar os
problemas da educagdo no

mundo e recomendar agGes
pequenas, na educagdo infantil, a construcdo do pilar: aprender g | inovadoras, que  foram
descritas no  documento

denominado Relatorio

ser, nos faz buscar uma fungfo mais ampla da escola, desde os || Pelors

seus niveis iniciais.

Essa Comisséo coloca em pauta o conceito de educagéo construido ao longo detoda a

vida da pessoa, sendo que a educagdo nessa perspectiva é considerada como uma das
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chaves de acesso ao século XXI em resposta ao desafio de um mundo em rédpida
transformac&o. O primeiro pilar refere que nfio basta acumular no comeco da vida uma
determinada quantidade de conhecimentos que permanecerdo indefinidamente. E preciso
que a escola transmita as pessoas o impulso para aprendizagens futuras, o gosto e o prazer

de aprender, ou seja, aprender a conhecer.

O sepundo pilar: aprender a fazer, aponta a idéia de gue ensinar os alunos a pdr em
p

pratica os seus conhecimentos € juntar o “saber” ao “saber fazer”, a fim de que esses alunos

adquiram competéncias que os tornardo aptos a enfrentar numerosas situagdes e

circunsténcias ao longo de suas vidas .

Segundo Delors (2000), um dos maiores desafios da educag@o neste novo século esta
no terceiro pilar: aprender a viver juntos, pois a descoberta do outro passa necessariamente
pela descoberta de si mesmo. Somente quando nos colocamos na posi¢do dos outros €
possivel compreendermos os seus sentimentos, suas reagdes, ajudando-os assim, a

descobrirem-se a si mesmos.

O respeito pela diversidade e pela especificidade das pessoas constitui um principio
fundamental. Possibilitar o acesso 4 educaco em contextos educacionais nio excludentes
de criangas com deficiéncia o mais cedo possivel, proporcionara a elas a compreenséo
melbor de si mesmas e dos outros, € aos seus colegas uma experiéneia de convivéncia com
as diferengas que precisa acontecer o mais cedo possivel, para evitarmos que a crianca

aprenda o preconceito, participando assim, da obra coletiva e da vida na sociedade.

Segundo Delors (2000):
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A educagdo tem por missdo, por um lado, transmitiv conhecimentos
sobre a diversidade da espécie humana e, por outro, levar as pessoas a tomar
consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre todos os seres
humanos do planeta (p.97).

Nesse sentido, precisamos evitar e mesmo combater qualquer encaminhamento
automatico das criangas com deficiéncia aos atendimentos segregados de educagfo infantil.

Com isso queremos dizer que essas criangas devem ser matriculadas nas creches e
pré-escolas, pois antes de tudo sfo seres em formagdo e ndo exclusivamente seres em
habilitacdo /reabilitacéo.

O quarto pilar: aprender a ser designa & educacfio a tarefa de contribuir para o
desenvolvimento total da pessoa, proporcionando a todo ser humano, condigbes para
elaborar pensamentos autdnomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de valor.
Esta tarefa da escola possibilita aos alunos aprender a escolher e a decidir por si mesmos
como agir nas diferentes circunstancias da vida.

Reafirmando, Delors (2000) defende que:

Mais do que nunca a educacdo parece ter como papel essencial,
conferir a todos os seres humanos a liberdade de pensamentos,
discernimento, sentimentos e imaginagdo de que necessitam para desenvolver

os seus talentos e permanecerem, tanto quanto possivel, donos de seu préprio

destino ( p. 100).

Acreditamos que o acesso das criangas com deficiéncia na educago infantil, mesmo

ndo sendo considerada como uma etapa do ensino obrigatério, garantira a elas o direito de
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serem criangas junto aos seus pares, nio sendo mais consideradas pela sociedade como as
“eternas criangas’.

O séeulo XXI exigira de todos nds autonomia e discernimento, juntamente com a
responsabilidade pessoal de realizar um projeto coletivo de vida, nfio deixando de explorar
nenhum dos talentos das pessoas que constituem segundo Delors: “tesouros escondidos no
interior de cada ser humano” ( p.98).

Para delimitarmos nosso estudo relataremos o percurso que nos levou a elaborarmos
os objetivos dessa pesquisa.

No perfodo de agosto de 1990 4 dezembro de 1994, a Creche Area de Satde -
UNICAMP da qual fazemos parte como membro da equipe técnica, atendeu a uma crianga
com deficiéncia visual, desde o seu ingresso no bergério com a idade de sete meses até sua
saida com guatro anos.

Esse tempo foi precioso para a equipe da Creche, ndo so pela aprendizagem que essa
experiéncia nos proporcionou, como pela abertura de oportunidades para que oufras
criancas com deficiéncia possam usufruir o convivio com outras da mesma faixa etaria na
creche.

Os programas educativos da UNICAMP que atendem aos

. . . . Anualmente o CECl ¢
filhos dos servidores da Universidade, em especial as creches: a CAS -Unicamp
atendem

e A . . , aproximadamente 530
Centro de Convivéncia Infantil (CECI) e Creche Area de Satde criangas, denire elas 6
sio  criangas  com
. . . . deficiéncia. CL dados
(CAS), vém atendendo um numero Irrisorio de criangas corn} de matricula.

deficiéncia, desde a sua inauguragfo até a presente data.
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Percebendo a pequena procura pelo atendimento nas creches por parte dessa clientela

¢ acompanhando o desenvolvimento das crian¢as com deficiéncia nesse ambiente

educativo, propusemos num primeiro momento, a realizagio de um levantamento do

numero dessas criangas, na faixa etaria de zero a seis anos, filhos de servidores

Universidade Estadual de Campinas.

Esse levantamento, a principio, teve como objetivo conhecer
a demanda dessa clientela do ponto de vista quantitativo. Uma
consulta prévia foi realizada com alguns érgios da Universidade

como o GAD Grupo de Apoio aos deficientes da UNICAMP Y

DGRH Diretoria Geral de Recursos Humanos com o intuito de
o

buscar orientagdes para efetivar o levantamento.

As orienta¢Ges recebidas caminharam no sentido de divulgar
a comunidade unmiversitiria, um aviso sobre o proposito da
pesquisa.

Nos meses de agosto, setembro e outubro de 2000, esse aviso
foi veiculado pelos meios de comunicacio de que a Universidade
dispde como o jormal “A Semana”, e-mails aos Assistentes

holleriths e boletins informativos
>

Técnicos de Direglio - ATDs,

aos servidores.(Anexo 1)

da

Presidente do GAD em
exercicio 2000-Maria
Madalena Santos Silva
Assistente Social do HC
-UNICAMP, cujo drgio
realizou urm
levaniamento semelhante
em 1997,

Coordenador do DGRH
em exercicio 2000-Prof.
Dr. Luis Cardes de
Freitas.

No més de setembro de
2000, aproximadamente
3000  servidores da
Universidade receberam
em seus holleriths
informagbes sobre esse
levantamento.

Outro meio de comunicagdo utilizado consistiu em um comunicado as mées usuarias

dos programas educativos da Unicamp. (Anexo 2)
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Os dados desse levantamento mostraram que o mimero de criangas com deficiéncia na
faixa etaria de zero a seis anos filhos de servidores da Universidade era pequeno. Somente
cinco servidores deram retorno a solicitacio e um deles nfio se enquadravam nos critérios.

O servidor da Universidade que possui ou nfo um filho com deficiéncia tinha a op¢ao
de nfio responder a solicitagdo de dados e, sendo assim, pelo nimero de casos coletados,
acreditamos que a maioria dos servidores preferiu omitir-se, impossibilitando uma real
visualizagdo da situagdo dessa demanda. Porém, as criancas com deficiéncia foram
chegando aos poucos a creche Area de Saade - Unicamp, desde o ano de 1990 até hoje, em
decorréncia de trocas de informacdes e de vivéncias entre as mies que tiveram seus filhos
atendidos na creche e perceberam que o atendimento em institui¢des como esta constitui
um direito destinado a todas as criangas incondicionalmente.

Com a entrada dessas criancas na creche, onde atuamos como pedagoga, fomos
percebendo algumas modificagdes no cotidiano da instituigdo. Num primeiro momento,
verificamos mudangas na concepgdio que os nossos educadores tinham em relacdo as
deficiéncias. Pensamos que elas surgiram da atuago didria desses profissionais com esses
novos alunos e com os familiares destes.

Outras modificagdes foram surgindo na organizacdo da creche para o atendimento
dessas criancas.Diante desses fatos questionamo-nos sobre a entrada dessas criangas na
Creche Area de Satide da Unicamp. Elas teriam possibilitado uma transformagéo no projeto
politico pedagégico da instituigio com vistas a uma educacio de qualidade a todas as
criancas? Ou essas transformagdes limitaram-se a adaptacGes momentaneas para atender as

dades de cada uma dessas criancas?
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OBJETIVOS

Este estudo tem como objetivos pesquisar e conhecer os efeitos que a inclusdo de
criangas com deficiéncia causou na organizagio geral da Creche da Area de Satde da
Universidade Estadual de Campinas.

Queremos igualmente entender que outras situagBes desencadearam mudancas de
condutas, sobre as deficiéncias em geral, entre os profissionais da creche e as familias das
criangas atendidas.

Pretendemos com este estudo aprimorar o atendimento oferecido a todas as criangas,
em funcdo do que conseguirmos retirar dos dados levantados.

Esperamos que os dados desta pesquisa tragam subsidios para a formagfio dos
profissionais de creche e educadores em geral em questSes relacionadas a inclusio de
criancas com deficiéncia em instituicdes de educagdo infantil de ensino regular.

As perspectivas de aplicagdo deste estudo apontam para a expansio da demanda
dessas criangas nas creches, propiciando aos seus pais ou familiares a oportunidade de
optarem pelo atendimento educacional de seus filhos em instituicdes de ensino regular,
desde os primeiros tempos educacionais.

O aumento do nimero de criangas com deficiéncia, atendidas em creches poderdo

provocar estudos relacionados aos efeitos do ambiente mais favoravel ao desenvolvimento
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construgio de cidadania por parte de todas criancas e seus familiares ao aprenderem a
compartilhar, cooperar e serem solidérios, evitando-se assim o surgimento dos preconceitos
ti0 comuns na nossa sociedade.

A originalidade deste estudo se encontra, portanto, no fato de ser uma investigagéo
que se dedica & inclusdo de criangas com deficiéncia nos ambientes regulares de ensino nos
primérdios de sua formagcéo.

Outro fato peculiar é que queremos conhecer a extensdo do impacto da chegada
dessas criancas sobre toda uma organizagfo da creche e, que geralmente, os estudos sobre
creches ndo abordam essa questdo de modo tdo amplo.

Do ponto de vista metodoldgico, nossa situagio funcional de orientadora
psicopedagbgica da creche a ser investigada, permite-nos vivenciar e acompanhar o
desenrolar das transformacdes que ocorrem nela. Possibilita-nos também, participar
diretamente da trama de conhecimentos que ¢ tecida no cotidiano de um ambiente escolar

coletivo quando em contato com a diversidade humana.
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Revisio da Literatura

“O homem ¢ um ser individual,
plural e coletive. Dai nossa
necessidade de comunicagdo™.

Murilo M. Mendes

Como ja referimos, no Brasil a legislagdo vigente e as pesquisas na area de educacfio
estdo avangando na diregdio da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular. Mas

ainda s80 poucas as investigagSes sobre a inser¢fo dessas criancas em creches.

Os estudos sobre a educagdo infantil vém se ampliando nos ultimos anos com
enfoques que vdo desde a formagSio dos profissionais que atuam nas instituides de
educaco infantil do ensino regular ptiblico e privado, 4 compreensio das brincadeiras das
criancas ¢ de suas formas de expressdo. Hé também pesquisas relacionadas & organizacio

dos espacos de atendimento de criangas de zero a seis anos de idade.

Dentre as pesquisas na drea de educagfio infantil sobre criancas de 4 a 6 anos de idade,
destacamos os trabalhos pioneiros de Mantovani de Assis (1976,1979) que criou o

Programa de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental -PROEPRE expandido por todo o

Brasil.
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Pesquisadores como Campos (1994), Faria (1995,1999), Kramer (1984,1993).
Kishimoto (1996), Nascimento (1999), Oliveira (1988,1995) e Rosemberg (1989, 1994),
atuam no Brasil, desde os anos 70, na discussdo ¢ reflexdo de politicas de atendimento
educacional de criangas de zero a seis anos de idade, bem como de varios temas

relacionados a educacgdo infantil.

Em relagfio s creches, ou seja, a educagdo de criangas de zero a trés anos de idade, a
produgdio académica é recente. De acordo com a base de dados do Instituto Brasileiro de
Informagio em Ciéncia e Tecnologia —-IBICT, encontramos 44 dissertacdes de mestrado, 16
teses de doutorado e 2 teses de livre docéncia (Mejias, 1992 e Gera,1994). Ao todo sdio 62
trabalhos, sendo que quatro deles foram defendidos na década de 80 ¢ os demais na década

de 90.

Nesses estudos, as areas abordadas vio desde saude publica, nutricdo, enfermagem,
medicina, psicologia social, psicologia do desenvolvimento humano, psicologia do ensino ¢
aprendizagem as 4reas de educagfio, administragdo e politicas publicas relacionadas as
creches. Porém, ndo encontramos estudos voltados para a inclusdio de criancas com

deficiéncia no ambiente de creche.

Refinando um pouco mais este levantamento bibliogréfico, encontramos Strenzel
(2000), que investigou a produgdo cientifica sobre a educaggio de criangas menores de trés
anos. Esta autora apontou que a maioria da produgdo académica estd voltada para o

desenvolvimento de praticas pedagdgicas no interior das creches. O estudo teve como base
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de dados o CD Rom organizado pela Anped, com os resumos das teses de doutorado e

dissertagdes de mestrado produzidas no Brasil entre os anos 1983 ¢ 1998.

Strenzel (2000), encontrou um total de 14 trabalhos, sendo 13 dissertagdes de
mestrado e uma tese de doutorado, todos produzidos da década de 90 e os agrupou a partir
do tipo de contribuicio que apresentavam. Para essa autora, estes estudos marcam o
nascimento de uma Pedagogia da educagfio infantil, com orientagdes tedrico -préticas que

norteariam a educagfo de criancas menores de trés anos, em creches.

Ampliando o entendimento dos processos de constituicio da

O termo “insergio™ é
. . - utilizado esquisas
infincia, encontramos em Martinez (1998) e Duarte (1997), | jrecontades o ses
de educagio infantil
~ . ~ . ~ como akternativa ao
reflexdes sobre a inser¢io das criancas menores de trés anos nos termo “adaptagio”.
>
espagos coletivos como a creche.

Segundo levantamento bibliografico compilado por Sassaki, até o ano de 1999, do
total de 291 pesquisas que versaram sobre o processo de inser¢dio escolar de criancas com
deficiéncia, seis referem-se a educagdo infantil em geral e duas sdo especificas a creche:

Piccinini e Marquezine(1998) e Regen (1998).

O campo de investigacio €, portanto, bastante novo, pois a tendéncia & insercio
dessas criangas nas escolas e creches ¢ recente. A principal referéncia encontrada foi em
Regen (1998), que abordou a inclusdo em creches. Trata-se de uma iniciativa de “inclusio

ao inverso”, muito combatida, porque € a minoria (no caso as criangas com deficiéncia) que

se inclui na maioria!
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Os demais estudos vieram de autores que desenvolveram suas pesquisas em redes de
educacio infantil municipal, abordando apenas a especificidade da deficiéncia em situagOes

de ensino especial, sem nenhuma preocupacgéo com a inclusio.

Embora haja um interesse crescente por estudos sobre inclusfo escolar, verificamos
que as pesquisas que se dedicam a incluso de criancas com deficiéncia em creches ¢, em

particular, nas creches das Universidades ptblicas, sfo inexistentes.

Foram significativos para a compreensdo historica da educagéio da pessoa deficiente
no Brasil os trabalhos de Mazzotta (1996), Sassaki (1997), Mantoan (1998) ¢ Jannuzzi
(1999). Mas, nenhum deles se aplica exclusivamente a creches e ao trabalho educativo, em

instituicSes pablicas e privadas de educagfio infantil.

Investiga¢Oes sobre o papel que as creches universitarias exercem na formacdo dos
profissionais, na producdo e na divulgagio do conhecimento recente no campo da educacéo
nfantil no Brasil, encontram em Melo (1999) e Rocha (1999), referéncias ao papel dessas

creches indo além do atendimento & crianga, mas reconhecendo-as como um espago de

ensino, pesquisa e extenséo.
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REFERENCIAL TEORICO

“Ler significa reler e
compreender, interpretar. Cada
um lé com os olhos que tem. E
interpreta a partir de onde os pés
pisam. Todo ponto de vista é a
vista de um ponto.”

Leonardo Boff

Para apreendermos se a entrada de criangas com deficiéncia na creche pesquisada
possibilitou uma transformacio no projeto politico pedagégico dessa instituiciio, (com
vistas a uma educacgio de qualidade a todas as criangas) ou se as transformagdes limitaram-
se a adaptagdes momenténeas para atender as especificidades de cada uma dessas criangas,
requer, como ponto de partida, a defini¢do do lugar de onde se fala.

Do ponto de vista epistemoldgico, essa definicdo do lugar da enunciagfio estd
relacionada com a necessidade de se questionar a distingdo classica, apresentada pelo
discurso da modernidade, que separa sujeito (pesquisador) do objeto (estudo), caracteristico
da ciéncia modema.

Ao longo dos séculos XVI e XVII, foram geradas e se desenvolveram um conjunto de
formas de pensar, de sentir, de conhecer, de se expressar e de se relacionar que constitufram
uma forma de vida e pensamento humanos radicalmente diferente dos séculos anteriores e

que se denomina pensamento moderno.
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Com a revolugdo cientifica ou idade da razdo, os intelectuais ocidentais comecaram a
trilhar um novo caminho para entender e controlar o mundo natural. Este controle estava
fundamentado na separacfo epistemologica do pesquisador, ou conhecedor, do seu objeto
de conhecimento.

Segundo Kincheloe (1997), o conhecedor colocava-se numa “missio neutra”, ou seja,
era imune as opinides, perspectivas ou valores do contexto social no qual estava inserido,
aplicando, assim, um raciocinio abstrato para entender o ambiente natural.

Para esses pioneiros da ciéncia, 0 complexo fendmeno mundial poderia ser melhor
compreendido quando reduzido &s suas partes constituintes e colocado posteriormente
juntos de acordo com as leis de causa e efeito. |

Essa concepgdo que deriva da separacio mente/ matéria proposta por René Descartes,
levou-nos a uma visdo de mundo semelhante a um sistema mecénico, dividido em dois
reinos distintos: um mundo interno das sensagSes ¢ um mundo objetivo, composto de
fendmenos naturais.

Para Kincheloe (1997), os cientistas, baseados no dualismo cartesiano,

[...] argumentavam que as leis da fisica e os sistemas sociais podem
ser revelados objetivamente por pesquisadores que operam isolados das
percep¢des humanas, sem conexdo com o ato de perceber (p.12).
Isaac Newton ampliou a teoria de Descartes com a descricio do espago/tempo
absoluto € acima de qualquer contexto. Newton estabeleceu o principio da ciéncia moderna,

segundo o qual o futuro de qualquer aspecto de um sistema poderia ser predito com
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absoluta certeza se, empregando instrumentos adequados de medida, suas condigGes fossem
entendidas em detalhes precisos.

No campo da filosofia natural, Galileu destacou o papel do tempo e o considerou
como peca fundamental para analisar 0 movimento. Seus estudos sobre a queda dos corpos,
o movimento de rotagfio da Terra e a trajetoria dos projéteis s#o citados como pardmetros
fundamentais de uma nova ciéncia que hoje chamamos de Fisica Classica.

Na medida em que os processos de quantificagdo, com seus instrumentos matematicos
como o reldgio e os padrbes de medida foram se intensificando € se tornando mais comuns,
a idéia de um mundo mecénico foi se formando.

Para Najmanovich (2001),

Os homens modernos acreditaram que era possivel “conter” o tempo
dentro dos reldgios, “capturar” o espaco dentro de um quadro e o
movimento em um conjunto de “leis naturais” necessdrias e eternas.(p. 14)

De fato, o conceito cartesiano-newioniano de ciéncia moderna fragmentou o
conhecimento, tentando estudar o mundo natural de forma isolada, pedaco por pedago. A
partir dessa perspectiva os quimicos tentaram compreender o comportamento das suas
substincias complexas através de seus componentes mais simples € os médicos dividiram o
conhecimento da “maquina humana™ em varias especialidades.

A moderidade utilizou-se da metafora do reldgio para expressar a idéia de um
mecanismo, invariavel, exato e previsivel, que poderia ser desmontado e estudado pega por
peca, sendo que seu funcionamento poderia ser explicado pelo de suas partes componentes.

(Najmanovich,2001)
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.

Este conceito estendeu-se 4 &area de educacfio, privilegiando uma forma de
pensamento fragmentado, reduzido e desconectado do contexto. No ambito da escola,
fragmentou-se a informac&o a ser aprendida pelo aprendiz em partes distintas que poderiam

ser memorizadas ou ndo. Depois, era so testar o aprendiz, para averiguar se as partes tinham

sido bem aprendidas.(Kincheloe,1997)

Morin (2000), complementa o assunto quando refere que:

O principio de redugdo leva naturalmente a restringir o complexo ao

simples. Assim aplica as complexidades vivas e humanas a légica mecdnica e

determinista da mdquina artificial. Pode também cegar e conduzir a excluir

tudo agquilo que ndo seja gquantificdvel e mensurdvel, eliminando, dessa

forma, o elemento humano, isto é, paixdes, emogdes, dores e alegrias. Da

mesma forma, quando obedece ao postulado determinista, o principio de

redugdo oculta o imprevisio, o novo e a invengdo (p.42).

A educagdo nos ensinou a separar o0s saberes; aprendemos a compartimentar € a isolar

os conhecimentos, buscando a explicaco do todo por meio da constituigio de suas partes, o

que torna dificil a sua contextualizacio com a realidade.

O mesmo autor salienta:

O todo tem qualidades ou propriedades que ndo sdo encontradas nas

partes, se estas estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades ou

propriedades das partes podem ser inibidas pelas restri¢bes provenientes do

todo (Morin, 2000 p.37).
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Para Morin (2000), a educacfo contemporénea deve integrar e articular os diversos
saberes, contextualizando-os, para que adquira sentido para o educando. Mas, para a
articulagdo e organizacio desses saberes faz-se necessaria uma reforma do pensamento. De
fato, o pensamento disjuntivo, reduzido, impossibilita conceber a unidade complexa do ser
humano em suas relacdes e interagdes com seus semelhantes. E, portanto, necessaria uma
mudanca paradigmatica para mudar a educagdo.

Kincheloe (1997), define paradigma:

[...] palavra grega que serve para designar padrdo. Paradigma, como
a maioria dos académicos conhece hoje, é um padrdo, um esquema para o
entendimento da natureza do mundo. Embora Thomas Kuhn (1962)
pensasse sobre ciéncia quando ele popularizou o termo, as pessoas hoje
empregam a palavra num contexto médico, politico e educacional (p.37).

Duas revolugbes cientificas do século XX estimularam o desenvolvimento do
pensamento complexo: a revolugio quéntica do inicio do século e a revolugdo sist€émica de
meados do século. A primeira, com base na termodindmica, na fisica quintica ¢ na
cosmofisica, introduziu a incerteza; a segunda introduziu a auto-organizagéio nas Ciéncias
da Terra e na Ecologia, sendo estendida depois & biologia e & sociologia.

Com o passar dos anos e adentrando no século XXI, os cientistas comecaram a
utilizar-se de outras metaforas para elucidar a mudanga de pensamento. O universo fisico ¢
visto hoje como uma imensa “rede de interagSes” ou “trama de relagdes”, onde nada pode

ser definido de maneira absolutamente independente, mas nas inter-relagdes que estabelece.
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Ao passarmos da metafora mecénica do relogio a ciéncia da complexidade emergimos
em uma cultura de interagdes dindmicas com profundas transformacdes.

Segundo Morin (1996), a complexidade surge onde quer que se produza um
emaranhamento de ac¢bes, de interagdes e retroagdes, pois nada esta isolado no universo e
tudo estd em relagfio. Para esse autor, a complexidade aparece, também, quando hi
simultaneamente dificuldades empiricas que agregam incertezas ao pensamento.

Na linguagem coloquial, a palavra complexo ¢ usada com freqiiéncia em expressdes: a
situacdo € complexa, o problema é complexo, que nos dio a idéia de caos, desordem,
obscuridade, sendo o oposto do que a palavra, por sua etimologia, quer dizer:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, hd complexidade
quando elementos diferentes sdo insepardveis constitutivos do todo ( como o
econdmico, o politico, o socioldgico, o psicologico, o afetivo, 0 mitoligico),
e hd um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto
de conhecimento e o seu contexto, as partes e o todo e as partes entre si.
Por isso, a complexidade ¢ a unido entre a unidade e a multiplicidade
{Morin, 1996 p.38).

Nenhum fendmeno pesquisado ¢ simples. A complexidade aparece & primeira vista
como irracionalidade, incerteza, confusio e desordem, mas precisa ser entendida mais
como uma nocéo logica do que uma nogdo quantitativa.

Assim sendo Morin (1999), define pensamento complexo afirmando ser:

[...] wum modo de pensamento capaz de respeitar a

multidimensionalidade, a riqueza, o mistério do real; e de saber que as
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determinacdes — cerebral, cultural, social, historica que se impdem a todo
pensamento co-determinam sempre o objeto de conhecimento( p.24).

Para esse autor, portanto, ¢ pensamento complexo € local, situado em um tempo e em
um espago, mas ndo € um pensamento fechado, pois pressupde que ha incertezas e
incompletude.

Sabemos que o cotidiano de uma creche é complexo, exigindo agdes complexas e um
pensar complexo para entendé-lo.

De fato, nas escolas de educacfio infantil, as criancas se defrontam com um ambiente
diferente daquele onde vivem com seus familiares e as agdes que sdo tecidas no encontro
cotidiano de adultos e criangas da mesma idade envolvem uma rede de relagdes e interagbes
igualmente complexa.

Nossa viso habitual, unidimensional, tende a deformar nossa perspectiva de mundo.
Ao adotarmos 0 pensamento complexo vamos tratar 0 “mundo real” tal qual ele ¢, uno.
indivisivel, em que tudo € parte de tudo. Tudo depende de tudo.

As generalizacGes ¢ dados estatisticos da ci€ncia classica surgiram de realidades
observadas por uma ou mais pessoas entre as quais se extraiu, escolheu e selecionou
aquelas que eram similares abdicando, assim, da pluralidade, da diversidade e da
complexidade da realidade concreta.

Inegével ¢ a contribuic@o destes estudos e dos conceitos que deles emergiram, porém,
se as formulacGes l6gicas a respeito da estrutura da realidade sdo adequadas para detectar

elementos similares ¢ permanentes dessas realidades, nfio o sdo quando buscamos entender
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uma situag@o real, como a creche, em sua especificidade e na complexidade dos seus
elementos constituidos.

Pesquisar o cotidiano de uma instituicdo de educacdio infantil nos faz buscar outras
formas de organizar os dados e o conhecimento sobre essa realidade estudada. Nessa busca,

segundo Alves & Oliveira (1998),

[...] torna-se imperativo recorrer ao estudo das prdticas cotidianas,
procurando nelas, ndo as marcas da estrutura social que as iguala e
padroniza, mas sobretudo, 0s tragos de uma légica de producdo de acées de
sujeitos reais, atores e autores de suas vidas, irredutivel a logica estrutural,
porque plural e diferenciada (p.2).

Do ponto de vista metodoldgico, encontramos em Alves & Oliveira (2001), um
modelo de pesquisa no/do cotidiano e em Certeau (1994), as taticas, as maneiras e as artes
de inventar o dia-a-dia que subvertem o estabelecido e nos remetem a reflexdo do
cotidiano.

A vida cotidiana néo € apenas lugar de repeticéo e de reproducgio de algo abstrato, que
além de explicar toda a realidade, a determina. Ela se desenvolve em circunstincias,
ocasifes, momentos que definem o modo de usar as coisas e/ou as palavras pelos sujeitos
que fazem parte daquele cotidiano.

Para Certeau (1997), o cotidiano é:

[...] aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em
partilha), nos pressiona dia apés dia, nos oprime, pois, existe uma

opressdo do presente. Todo dia, pela manhd, aguilo que assumimos
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ao despertar é o peso da vida, a dificuldade de viver, ou de viver
nesta ou noutra condicdo, com esta fadiga, com este desejo. O
cotidiano é aquilo que nos prende intimamente a partir do interior.E
uma histéria a meio caminho de nés mesmos, quase em retirada, as
vezes velada. Ndo se deve esquecer este mundo memaoria, segundo a
expressdo de Péguy. E um mundo que amamos profundamente,
memdria olfativa, memdria dos lugares da infdncia, memdria do
corpo, dos gestos da infincia, dos prazeres(..) O que interessa ao
historiador do cotidiano € o invisivel, ndo tdo invisivel assim.” (p.31)

Portanto, h4 “maneiras de fazer” (caminhar, ler, produzir, falar), “maneiras de
utilizar” que se tecem em redes de agdes reais que ndo sdo € nio poderiam ser meras
repeticdes de uma ordem social preestabelecida.

Segundo Alves & Oliveira (1998), estas “artes de fazer” servem de base para a
construcdo de um novo modelo de compreensio da realidade social e das agbes que nelas
sio desenvolvidas. Este novo modelo visa superar os limites do modelo cientifico de
pesquisa quantitativa, estatistica.

As priticas sociais reais ou as tessituras das redes de relagdes/ interagfes dos
praticantes se ddo por meio do uso de taticas e de estratégias que inserem criatividade e
pluralidade & estrutura social.

Para Certeau (1994), estratégia ¢:

[...] o cdlculo (ou manipulacdo) das relagdes de forcas que se torna

possivel a partir do momento em que o Sujeito do querer e poder (uma
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empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser
isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como
algo préprio e ser a base de onde podem gerir as relacdes com uma
exterioridade de alvos e ameacas (os clientes ou os concorrentes, os
inimigos, o campo em trono da cidade, os objetivos e objetos de pesquisa,
eic.) (p.99).

As estratégias, portanto, sio as agdes e concepgdes proprias de um poder na gestio
das relagdes com seu “outro”, que no caso das instituicdes educacionais elas estdo situadas
na gestdo das relagdes dos sujeitos reais, principalmente na relago adulto/crianga. J4 as
“taticas” ddo origem a novas maneiras de utilizar ou burlar a ordem imposta.

Pois, 0 mesmo autor define tatica como:

[---] 0 movimento dentro do campo de agdo do inimigo como dizia von
Billow, e no espago por ele controlado. Ela wndo tém, portanto, a
possibilidade de dar a si mesma um projeto global nem de totalizar o
adversdrio num espago distinto, vistvel e objetdvel. Ela opera golpe por
golpe, lance por lance. Aproveita as “ocasibes” e delas depende, sem base

para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas (p.100).

Embora sejam miiltiplas, diversas e singulares as praticas cotidianas, as “maneiras de
fazer” e “estar” no espago/tempo da creche, aplicam codigos e normas seguindo uma logica
articulada em cima da “ocasido” relatada, por isso nio nos permite o desvendamento da

realidade enquanto totalidade.
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Dada a variabilidade dos acontecimentos a abordar na dindmica do cotidiano escolar,
especialmente com a entrada das criangas com deficiéncia nas suas turmas, a0 relatarmos
em nosso estudo, uma determinada situagfio em que o pesquisador torna-se um praticante
na vida cotidiana da instituicdo, evidenciaremos o fato “de que cada acontecimento é uma

aplicacdo singular do quadro formal”, como nos diz Certeau (1994, p.84).

Para Alves & Oliveira (1998), nesses relatos ou historias, “/...] estdo presenies
regras e lances, que sdo memorizados como repertorios de esquemas de acdo que ensinam

tdticas possiveis em um sistema social dado.”
Como no exemplo dos jogos:

Relatar partidas, explicar lances, contar histérias (do tipo conios e
lendas)- agdes presentes nas chamadas culturas populares em quase todo o
mundo- é, portanto uma atividade estratégica do povo, na medida em que

fornecem um possivel de tdticas para o Sfuturo (p.8)

As “maneiras de dizer” das préticas cotidianas escolares permitem aos que ouvem ¢
léem ampliar a compreensfo de praticas nfio apenas singulares € heterogéneas, mas como
um conjunto de acdes e de maneiras de estar/fazer e que se produz seguindo uma logica
que é propria de cada instituicdo, principalmente aguela relacionada a infancia.

Nas ultimas décadas, 0 avanco de algumas areas do conhecimento como a Medicina, a
Biologia e a Psicologia, bem como as produgbes cientificas das Ciéncias Sociais
(Sociologia, Antropologia, Pedagogia e outras), desencadearam importantes modificagdes
na forma de se compreender a infincia.
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Com esses avangos, a crianga passou a ter uma importancia diferente de outros
tempos; ela passou a ser descrita e estudada cientificamente. A idéia de sujeito em
formagéo e de como ¢ vivida a experiéncia da infancia, apresentada em trabalhos cientificos
possibilitaram aos pais e/ou responsaveis fazer escolhas na maneira de conduzir a educacgdo
das criangas.

Atualmente, a experiéncia na educacdo de criancas pequenas € compartithada nfo
somente pela familia e pelas instituicdes educativas, mas também pela sociedade. E certo
que a responsabilidade pela entrada da crianga no universo sécio-cultural tem envolvido
cada vez mais outras pessoas ¢ institui¢Ses além do dmbito familiar.

No entanto, segundo Bujes (2001):

Ao considerarmos que vivemos em contextos culturais e histéricos em
permanente transformacdo podemos incluir af também, a idéia de que as
criangas participam igualmente desta tramnsformacdo e, neste Drocesso,
acabam também transformadas pelas experiéncias que vivem neste mundo

extremamente dindmico (p 2.).

Ao nos darmos conta de que algumas das experiéncias que ocorrem ao longo da
infancia sdo importantes e que muitas delas nfo se repetirdo, torna-se relevante defender o
direito da crianga & vive-la, principalmente aquela com deficiéncia, a quem esse direito tem

sido muito negado.
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Elas tém direito de viver experiéncias prazerosas, desafiadoras nas quais possam
expressar todas as suas potencialidades ¢ em um ambiente o mais favoravel possivel, para

construir conhecimentos e adquirir habilidades, que é 0 meio que as desequilibra e provoca.

No entanto, alguns educadores ainda defendem. para as criancas com deficiéncia, o
atendimento educacional em um ambiente menos restritivo possivel. Tais ambientes sdo
caracterizados por servigos individualizados que visam superar as dificuldades de
adaptacdo dessas criangas, causadas por incapacidades de todo tipo e grans de
comprometimento fisico, social, cognitivo, cultural e afetivo, ou seja, para evoluir como as
demais, as criancas com deficiéncia teriam que ser atendidas a parte, desde tenra idade,

para posteriormente serem integradas a comunidade.
Para Mantoan (in Regen,1998)

O meio menos restritivo possivel estd cenfrado na crianga com
problemas de adaptagdo e visa restringir ao madximo os desafios que ela tem
de enfrentar para se qjustar das exigéncias dos espagos educativos. Jd o
meio mais favordvel possivel visa aperfeicoar os atendimentos e programas
educativos, de modo que ndo precisem ser individualizados, mas possam

atender e beneficiar a todas as criangas (p.3).

Atualmente a busca do ambiente mais favoravel possivel e aberto as diferengas, que

potencializa o desenvolvimento de todas as criangas, tem mobilizado pais e educadores.
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Para Mazzotta (1998), em um contexto em que a exclusdo socio-cultural é dominante,
falar de insercio social de pessoas com deficiéncia, significa atuar em dire¢fio 4 conquista

de direitos iguais para todos.

Uma sociedade que se pretende democratica tem na educagio o reconhecimento de
um direito universal e fundamental. O exercicio de tal direito proporciona a todos: homem,
mulher e particularmente 4 crianca o enriquecimento da propria vida, dotando-a de

dignidade.

Atualmente, a educago tem o grande desafio de estender seu atendimento a todos os
segmentos da populacfio, com agles que impliquem na inclusio de todos os alunos,

quaisquer que sejam suas limitagdes e possibilidades individuais e sociais.

A inclusdo escolar constitui uma proposta que se baseia em valores condizentes com a
igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos, conforme

Stainback&Stainback (1999).
Para Mantoan (2001):

A igualdade entre as pessoas € o valor fundamental quando iratamos
de escola para todos. Podemos encard-lo de virios dngulos, mas em todos
eles o sentido de igualdade ndo se esgota no individuo, expandindo as

consideragbes para aspectos de natureza politica, social, econdémica (p.55).

As transformagGes necessérias para que a inclusio ocorra, de fato, nas escolas sio
muitas e profundas, envolvendo questdes pedagégicas, de gestdo e de organizag3o escolar,
fazendo com que a proposta de inclusfo encontre resisténcias para a sua efetivagdo. Tais
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resisténcias estio relacionadas a aspectos de formagho e de identidade profissional dos
professores, a mudangas estruturais na escola, principalmente a uma mudanga de atitude

face ao Outro.
Este Qutro, segundo Mantoan (2001) :

[...] ndo é mais um, um individuo qualquer, com o qual topamos
simplesmente na nossa existéncia e com o qual convivemos um certo tempo,
maior ou menor de nossas vidas. O outro, é alguém que é essencial para a
nossa constituicdo como pessoa e dessa alteridade é que subsistimos, e é
dela que emana a justica, a garantia da vida compartilhada (p3).

O simples fato de colocarmos criangas com deficiéncia ou ndo lado a lado garante por
si a manifestagiio de interagfes e formas de cooperagio positivas, podendo mesmo ocorrer
atitudes relacionais negativas.

S3o elementos importantes de uma educagdio de qualidade para todos os
relacionamentos ¢ interacdes sociais. Assim, como as demais criancas, aquelas com
deficiéncia também precisam participar da vida social e comunitaria das escolas de todos os
niveis de ensino.

No universo escolar a pratica da inclusdo, independentemente do talento, da
deficiéncia, da origem socio-econdmica e/ou cultural dos alunos, possibilita mudangas que,
certamente, caminharam para um ensino de qualidade para todos.

Um dos principios fundamentais de uma escola de qualidade para todos € que a

aprendizagem se dé junto, ndo importando quais dificuldades ou diferencas as criangas
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apresentem. Para Mantoan (2001), todos aprendem no encontro com as diferengas, adultos
€ criangas.
Segundo Zuin (2001)
A escola serd enido um tempo e um espago, fisico simbdlico, de
construgdo do desenvolvimento humano, de construcdo de liberdade e
autonomia, um espaco e um tempo de dignidade, de solidariedade, de
respeifo  por si priprio, pelos outros, pela aprendizagem e pelo

envolvimento” (p.13)

Portanto, a oportunidade de as criangas aprenderem umas com as outras, nas escolas,
0 convivio com as diferengas, possibilitam a reducfo do estigma vivido pelas criangas com

deficiéncia ¢ €, a0 mesmo tempo, um beneficio para todas as demais.
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PERCURSO METODOLOGICO
“4 vida ndo é apenas um campo de
observaciio e experiéncia técnica: é
também um campo de improvisacdo,
de fenémenos, prazeres e sensagoes
antiprdaticos, de inesperadas
metamorfoses e de auddcia espiritual”

Murilo M. Mendes

A ciéncia ocidental apoia-se, ainda, em modelos explicativos racionais/técnicos
em que o método experimental organiza em totalidades as explicagbes sobre o mundo.
Através desses modelos a realidade é compreendida por meio de argumentos racionais,

objetivos, provocando uma separagio entre teoria e pratica, entre agio e pensamento.

Para Najmanovich (2001),

A partir do olhar Newtoniano, conhecimento/ emogdo/ agdo s4o
esferas que ndo se comunicam, porque absolutamente auténomas. Impos-se
socialmente uma confianga ilimitada nos poderes da razdo na gqual a
ciéncia impulsionaria o progresso permanenfe S 05 Seres humanos se
mostrassem capazes de dominar seus sentimentos € disciplinar o seu agir

através dos ditados da razdo (p.83)

Nesse modelo de interpretagdo da realidade cartesiano / racionalista, conhecer,
significa separar as partes, identifica-las, quantifica-las e classifica-las, de acordo com 0
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que se deseja construir, instaurando um estilo de trabalho narrativo impessoal,

generalizante ¢ desprovido de vida.

A ciéncia da modernidade foi construida a partir do pressuposto de uma exterioridade
e independéncia entre o objeto e o sujeito. O objeto era considerado como uma abstragio
matematica, ou seja, um conjunto de propriedades mensuraveis e depois moldaveis. Sendo

que os tnicos modelos matematicos que a ciéncia cldssica aceitava eram os lineares.

O sujeito da modernidade nfio afeta nem ¢ afetado por aquilo que conhece; como um
espelho ele reflete uma imagem da natureza externa, independente do objeto.Conhecer ¢é

definir, descrever e predizer. O sujeito & considerado neutro e exterior ao objeto.

A objetividade proposta pela ciéncia da modernidade pressupde a capacidade de
abstrago dos sujeitos a ponto de negarem a sua corporalidade, a sua subjetividade, sua
a¢do no mundo e os vinculos que estabelece como elementos que influenciam o seu

conhecimento de mundo.
A esse conhecimento objetivo de mundo nos remete Najmanovich (2001) a:

[--.] um mundo muito afastado da experiéncia humana, inventado por
um sujeito que se considera “observador neutro”. Um universo surgido dos
“modelos ideais” e depois “confirmado” por essa forma peculiar de

relagdo com a natureza chamada método experimental (p.18)

A ciéncia moderna, ndo considerando a subjetividade como algo digno de ser levado

em conta gerou um estilo narrativo também neutro, em terceira pessoa genérica e

incorpérea.
Sobrea | O Probiema | Referencial Retathos do Quiltar da Links
Tese Tebrico Cotidiano Colcha
A Creche Um Diana
Creche




53

Para a Ciéncia da Educacfio, novas abordagens de investigacio, que levam em conta a
heterogeneidade de contextos, circunsténcias e condigdes de existéncia do homem no
mundo, correspondem a um salto qualitativo, manifestado sobretudo na segunda metade do

século XX,

Segundo Ferrago (1998), as relacdes que o homem estabelece entre conhecimento,
agfio, valores e emo¢do representam a expressio de multiplas interacdes de uma rede
complexa de representagdes e significados que ele assume, ou seja: “numa rede de relagdes
muiltiplas, nada pode ser definido de maneira absolutamente independente. Os elementos

sdo sempre considerados em suas relagdes (p.3).

Pois, o mundo que conhecemos ndo € um mundo independente de nosso
conhecimento, mas um mundo co-criado em nossa interagio com o ambiente, sendo que a

partir dessa perspectiva sujeito e objeto se definem mutuamente.

Para Najmanovich (2001) “rdo ¢é simples dar lugar a novas metdforas para poder
abrir nosso espago cognitivo a novas narragbes”. O ponto de partida, para essa autora, esta

no reconhecimento da corporalidade do sujeito, como “sujeito encarnado”.
Quatro conseqiiéncias se instauram nesse reconhecimento;

A primeira pressupSe que o sujeito nfo ¢ neutro, pois ao participar de uma dindmica
criativa de si mesmo e do mundo com que ele estd em permanente intercAmbio ha um

comprometimento do sujeito na co-evolugdo desse ambiente.

A segunda pressupbe que todo conhecimento humano se da de uma perspectiva

determinada, ou seja, de um lugar especifico de enunciag¢@0. Por ndo estar em todos oS
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ambientes a0 mesmo tempo, o “sujeito encarnado” s6 pode conmhecer um contexto
especifico, ou seja, a partir de um s6 ponto de vista de cada vez e seu conhecimento se

estrutura em uma linguagem determinada.

A terceira conseqiiéncia se refere ao fato de que ndo é possivel conhecer o objeto
independente do sujeito, sem relagio alguma entre eles. A partir dessa 6tica, o
conhecimento implica interacdo, relagfo, transformacfio mitua, co-dependéncia e co-

evolugdo. Podemos até dizer que vemos o mundo nfo como ele €, mas como nds somos.

Segundo Najmanovich (2001), a quarta conseqiiéncia implica no aparecimento de

uma zona cega que ndo podemos ver:

Pois, uma descricdo dindmica permitiria um olhar multiperspectivista.
Mas a diversidade de enfoques é limitada por nossa corporalidade, ou seja,
podemos compor um “imagindrio” mais complexo, que inclua diferentes
Jontes de informagdo, mas nunca infinitas fontes. S6 podemos conhecer o
que somos capazes de perceber ¢ processar com nosso corpo. O sujeito

encarnado paga com a incompletude, a possibilidade de conhecer (p.23)

Nesse enfoque teremos que levar em conta, nfio s6 que estamos vendo as coisas de
certa perspectiva, mas também que filtramos a informacfo visual ao focalizar a atencfio em
certos aspectos. Pois, ao estarmos inter-relacionados com o nosso objeto de conhecimento,
a forma peculiar de expressar essa interagfo estaria na abertura a um dialogo emocionado
que ndo negue a complexidade e o conflito, mas que reconheca a diferenga como uma via

para a evolugdo.
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A complexidade das redes de agbes, representagdes ¢ saberes tecidos €
compartilhados no cotidiano de uma instituicdio de educagio infantil, como ¢ o caso da
Creche onde atuamos, impulsionou-nos a buscar outras formas de organizar dados que

possam nos ajudar a compreendé-la em suas especificidades locais ¢ individuais.

Para Ferraco (2001), “no cotidiano, so conhecemos nossas proprias criages pois, em
esséncia, somos nosso proprio objeto de estudo. Aprendemos do cotidiano o que nele

introduzimos”( p 91).

Dentre as vérias formas que configuram uma pesquisa qualitativa escothemos a
pesquisa no/do cotidiano, ndo s6 pela oportunidade de langar um olhar diferente sobre 0s
mais diversos aspectos do cotidiano de uma instituicdo de educagfio infantil, mas pela

possibilidade de “mergulhar” com todos os sentidos no que desejamos estudar.

Para Alves (2001), tal perspectiva metodolégica exige do pesquisador que se ponha a

sentir o mundo e nio s6 a olha-lo, soberbamente, do alto ou distante.

Todos nés vivemos e produzimos, diariamente, conhecimentos no cotidiano, mas
apesar disso “¢ preciso ter claro de que ndo ha outra maneira de se compreender as tantas

légicas do cotidiano sendio sabendo que estamos inteiramente mergulhados nela” (p.16).

Realizar uma investigagio do cotidiano da creche com o objetivo de perceber, nesse
espago/tempo educacional, os efeitos que a inclusdo de criancas com deficiéncia causou na

organizagdo geral da creche, no parece ser uma trajetoria facil.

De acordo com Alves (2001), assim como a vida, o cotidiano ¢ um objeto de estudo

complexo, que exige também métodos complexos para conhecé-lo. Para esta autora ha
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quatro “movimentos” que ddo inicio & percepcfio da complexidade da pesquisa no/do

cotidiano.

O primeiro movimento caminha no sentido de estarmos dispostos a ver além daquilo
que os outros ja viram, € que sejamos capazes de “mergulhar” inteiramente numa dada
realidade, buscando referéncias de sons, gostos, cheiros e todo e qualquer elemento que nos

indique mudangas e rotinas, a fim de compreendermos como elas ocorreram.

Em uma palavra, para apreender a realidade do cotidiano escolar, segundo esta
mesma autora, € preciso estar atento a tudo o que se passa nele, quais as suas crengas, o que

se repete, se cria ¢ se inova nesse ambiente.

A investigagio no/do cotidiano exige que o pesquisador nfio somente faca parte dele,
mas que mantenha um olhar diferenciado e tenha sensibilidade para apreender a

diversidade.

O segundo movimento implica em compreender que trabalhar com o cotidiano e com
as redes de conhecimento que se tecem nele significa dispor de varios referenciais tedricos,
utilizando-os nfoc somente como apoio, mas como limite. Pois, cada teoria nos possibilitara
caminhar até um certo ponto. E necessario, entdo, estabelecer redes de multiplas e
complexas relagdes entre essas vérias teorias, tragando analogias que melhor permitam

compreender o cotidiano estudado.

O terceiro movimento envolve a necessidade de incorporar aos estudos a nogéo de
complexidade, que amplia a discussdio sobre os modos de lidar com a diversidade e o
heterogéneo, partes integrantes do cotidiano escolar. E necessério enfim, olhar/ver/sentir as

Retalhos do Quiltar dz Links
Cotidiano Colcha
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diferentes expressdes surgidas nas inumeraveis agles das pessoas € pensar em diferentes

formas de capté-las.

O quarto movimento refere-se & necessidade de uma outra escrita que expresse as
multiplas linguagens e transmita o que ¢ apreendido da realidade. Trata-se do que Alves

(2001) quer dizer com “[...] narrar a vida e literaturizar a ciéncia”.

© Cenario do Estudo

O cendrio em que estaremos “mergulhados” ¢ uma creche piblica inserida em uma
Universidade Estadual. A Creche “Area de Saude” —CAS, que se situa no campus da

Universidade Estadual de Campinas/Unicamp, a rua Carlos Chagas, 351.
A Trilha do Trabalho

Percorreremos neste estudo o cotidiano de quatro criangas, duas delas com
deficiéncia, uma crianca que apresenta dificuldades na aprendizagem e outra que requer
cuidados alimentares especiais. Vamos discorrer sobre como esta estruturada a rotina delas,

desde a chegada no ano de 2000 até a saida da creche em dezembro de 2002.

Os procedimentos que se instauram no espago/tempo do trabalho na Creche, as redes
de relagdes que sdo tecidas nessa realidade e a interacdo entre os varios adultos e as
criancas possibilitaram apreender as transformacdes que a presenga dessas quatro criancas

trouxeram a Creche.

Esses procedimentos sfo descritos através de relatos de situagdes vivenciadas por

diversos protagonistas.
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Procuramos discorrer sobre os aspectos que implicam hoje na possibilidade de receber
e trabalhar com criangas com deficiéncia em uma instituiciio de educagfio infantil como a

Creche, em que atuamos.
Nossos Instrumentos de Pesquisa

Nesta investigacdio combinamos varios instrumentos de coleta tais como: analise
documental, observago, relatos orais ¢ relatos escritos, aliados a um “olhar” diferente, que

nos auxiliardo no processo de construcio do conhecimento da situagdo pesquisada.
Na analise documental, buscamos conhecer a trajetéria histérica da Creche:
* Como foi construida, seus objetivos gerais e especificos

* Sua dindmica organizacional, as estruturas de poder e de decisfo, os niveis
de participacio de seus agentes, a disponibilidade de recursos humanos e
materiais;

* O trabalho pedagdgico desenvolvido, e toda a rede de relagdes que se

forma e que transforma o acontecer didrio da Creche.

Na observagio procuramos apreender o movimento do cotidiano “em todas as
mindcias”, Certeau (1994), sem privilegiar qualquer dia da semana, nem qualquer horério
ou atividade especial. Os mais variados espagos (saldo, patio, administragio, quartos) e

tempos do cotidiano (na entrada e saida do turno), foram focos do pesquisador.

As histérias de vida relatadas pelos atores envolvidos no estudo, sdo retiradas de

diversos momentos ao longo de trés anos. Os dados foram colhidos como fios a serem
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tecidos. Eles surgiram em reunibes técnicas, grupos de méfes e, principalmente, em

conversas informais, pois, segundo Certeau (1994):

A arte de conversar, as retdricas da conversa ordindria sdo prdticas
transformadoras de situagdes da palavra, de produgdes verbais onde o
entrelacamento das posi¢des locutoras instaura um tecido oral sem
proprietdrios individuais, as criagbes de uma comunicagdo que ndo

pertence a ninguém (p.50).

O narrar a vida ou “Jiteraturizar a ciéncia”, segundo Alves (2001) estdo nos Retalhos
do Cotidiano. Relatos que apresentam a rede de interagBes vivenciadas no dia a dia da

creche.

Acreditamos assim, estar cumprindo as exigéncias da investigagio no/do cotidiano
sendo que tal método de abordagem ndo tem passos formais como o método newtoniano-

cartesiano, mas possui exigéncias, t8o rigorosas quanto este tltimo.
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A CRECHE

A Universidade Estadual de Campinas — Unicamp € uma institui¢fio piblica de ensino
superior de importante patrimOnio social. Situa-se na cidade de Campinas, distante
aproximadamente 100 Km de Sao Paulo (capital-SP), e estd dividida em trés campi:
Campinas, Limeira ¢ Piracicaba, preservando a integracio de suas diversas areas de

atuacio.

Em sua universalidade e diversificagdoc a Unicamp € vista como instancia
privilegiada na difusdo da experiéncia cultural e cientifica da nossa sociedade, oferecendo

um ensino de qualidade, desenvolvendo pesquisas e tecnologias de ponta.

Ao longo de sua histéria, a Unicamp manteve cinco creches em seus campi, que
atendem aos filhos de seus servidores, duas das quais j4 encerraram suas atividades:
Comunidade Infantil Cantinho da Fisica —CICF/Campinas, que funcionou de 1983 a 1986,
e o Centro de Convivéncia Infantil de Limeira — CECI/Limeira, que iniciou suas atividades

em 1982, e encerrou-as em 1995 .

Atualmente, a Unicamp conta com trés creches em funcionamento: Centro de
Convivéncia Infantil — CECI/ Piracicaba- desde 1982; o Centro de Convivéncia Infantil —

CECI/Campinas- desde 1982 ¢ a Creche Area de Saiide — CAS /Campinas- desde 1990.
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Fagundes (1997) considera a implantagio de duas das creches da Unicamp: CICF ¢
CECI/Campinas, como frutos de um amplo processo de luta e conquista dos trabalhadores
da Universidade, no contexto socio-politico da sociedade brasileira, que vivenciava o

regime militar.

A organizagio interna da Unicamp, na década de 70, refletia as caracteristicas da
ditadura militar, uma vez que os érgdos colegiados e o Reitor eram escolhidos de maneira

indireta pelo Governador do Estado de S&o Paulo.

O final da década de 70 foi marcado pela reorganizagdo das entidades de
representag@o da Universidade, época em que 08 docentes se congregaram na Associagdo
dos Docentes -Adunicamp e os servidores, na Associagdo dos Servidores -Assuc. Dentre as
reivindicagdes dessas categorias estava a implantacdo de creches ¢ a melhoria das

condi¢des de trabalho de todos. (Lima, 1989 ¢ Meneghel, 1991)

Segundo Fagundes (1997), a primeira manifestagio oficial em favor da instalacdo de
creches na Unicamp est4 registrada no processo administrativo n° 3384 de junho de 1973.
Um oficio da Coordenadoria de Assisténcia Social reuniu alguns argumentos em favor da

instalacdo de creches na Unicamp, juntamente com um levantamento da demanda.

Esse levantamento forneceu informagdes referentes a0 nimero de interessados ¢ as
caracteristicas da clientela, sendo que o maior nimero de criangas eram filhos de
servidores, seguidos dos filhos docentes e de alunos, perfazendo um total de
aproximadamente 282 beneficidrios.
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Apesar da grande demanda, a implantagfio ndo foi imediata. O movimento em favor
da creche continuou e se intensificou, quando um grupo de mées denominado Comissio de
Senhoras da Unicamp escreveu um manifesto sobre a necessidade de instalacdo de creches
na Universidade e o entregou 4 administraciio da Unicamp juntamente com uma cOpia da
Portaria n® 1 do Departamento Nacional de Seguranga ¢ Higiene no trabalho ~-DNSHT de
1969, que dispunha sobre “a obrigatoriedade de instalacdo de lugar apropriado para

guarda e cuidado dos filhos das empregadas” .

Em 1982, durante a gestdo do Reitor Prof. Dr. José Aristodemo Pinotti, a primeira
creche foi implantada, atendendo apenas a 10% da demanda. O critério de selecdo para o
atendimento da crianca era ser filho (a) de mée servidora da Universidade e estar em fase

de amamentaco.

A primeira creche atendia criangas até nove meses de idade, durante o periodo de

amamentacio.

Na década de 80, havia um grupo de mies servidoras, hoje denominado Grupo de
Apoio ao Deficiente - GAD, que reivindicava atendimento especializado para seus filhos
(as) com deficiéncia. Porém, o nimero dessas criancas nfio era expressivo e as mées nio

foram atendidas em suas reivindicacdes.

Para Fagundes (1997), uma das particularidades das creches da Unicamp estd no fato
de que a luta por esse equipamento nfio se encerrou na conquista desta primeira creche, mas
houve um constante movimento por expansio de vagas e por ampliacio do atendimento a

outras faixas etdrias de criancas.
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A implantacio da Creche Area de Satde - CAS ocorreu em

um curto prazo de tempo, em decorréncia de um movimenio

conjunto de funciondrios do Hospital de Clinicas - HC, que

mudou-se do centro da cidade de Campinas para o campus de

Bardo Geraldo, e dos Administradores da

cumprir suas obrigagdes com os funciondrios.

Unicamp a fim de

O objetivo de construir uma nova creche no campus da

Unicamp foi atender aos fithos (as) das servidoras da area de saude

da Universidade que trabalhavam em turnos, uma vez que o Centro

de Convivéncia Infantil - CECI atendia somente aos filhos das

servidoras que cumpriam o horéario administrativo da Universidade

(8:30 as 17:30 h e 7:00 as 16:00 h), ndo tendo condicSes de atendé-

los, devido 2 especificidade de hordrie ¢ nimero de vagas.

Considerado tumo ¢ trabalho diario incluindo finais de semana e feriados, com folgas pré-
determinadas po inicio de cada més cujos grupos sdo escalados nas 24 horas do dia. Planio: o
trabalho em dias ou horas normalmente sem expediente. Hordrio Especial: trabalho didrio de
segunda a sexta - feira em hordrio incompativel com os recursos oferecidos por outros
estabelecimentos de guarda de criangas.

Em novembro de 1987, foi firmado um convénio entre o

»>

>

Instituto de Reabilitagio de Campinas - IRCAMP, a Universidade>

Dados recolhidos da
entrevista fomecida a
aluna da FE -
Unicamp: Cristina
Dohi para o seu TCC,
pela  ex-diretora da
CAS Bra. Ryoko
Tsuda Bellenmtani que
acompanhou  todo ©
processo de
implantagio desta
creche até o ano de
1999,

De acordo com a CLT
de 1943 e com o Art.
1° da Portaria n°1 do
Departamento

Nacional de
Seguranca ¢ Higiene
do Trabalho -DNSHT
de  15/01/6% “Os
estabelecimentos  em
que trabalharem pelo
menos 30 (frintai
mutheres com mais de
16 fdezesseis) anos de
idade, terdo local
aprapriado onde sefa
permitido as
empregadas  guardar
sob  vigildncia e
assisténcia  o0s  seus
filhas no periodo de
amamentagdo”. E a
Portaria n® 1 de
06/01/1971 altera os
ftens IIL IV e V do
artigo 2° da Portaria
n® 1 de 15/01/196%
dispondo sobre as
normas de instalagbes
ds creches em locais

de trabatho.

IRCAMP

pelo

representado
Presidente da
Diretoria executiva Prof.
Dr. Reginaldo Zaccara de
Campos, o qual tornou-s¢
executor do convénio.
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A UNICAMP neste ato
foi representada pelo

Estadual de Campinas - UNICAMP e o fundo Social de Magnifico Reitor Prof.
>

Dr. Paulo Renato Costa

Souza.

Solidariedade do Estado de S4o Paulo — FUSSESP, nos seguintes | 5 FUSSESP
» representada pela
. presidente Dra. Alaide

termos e com os objetivos que se seguem: Ulson Quérciz.

[-..] a criagdo e manutencéo de uma creche destinada a acolher os
Jilhos (as) de servidores da Faculdade de Ciéncias Médicas e do Hospital
de Clinicas da Unicamp, através da congregacdo de esforcos para
promover a integracdo da crianga no Programa de Desenvolvimento da
Crianga e do Adolescente, em consondncia com as diretrizes do governo do

Estado de Sdo Paulo (p. 02)

Inicialmente a CAS seria um sub-programa do Programa de

O PRODECAD de 1987 a

. . . 1990 ndo dispunha de sede
Integragdo e Desenvolvimento da Crianga e do Adolescente — prépria se};&o que seu

funciopamemnto ocorria em
focais cedidos 0o campus da

PRODECAD/Unicamp, que possui uma unidade de pré-escola: § Universidade o em casas
> alugadas nos arredores do
campus.

criangas de quatro a seis anos de idade e uma unidade de apoio a

escolaridade, para criangas do ensino fundamental, que estdo
matriculadas na Escola Estadual “Fisico Sergio Porto” conveniada

com a Unicamp.

Posteriormente, em 1992, a CAS foi desmembrada desse Programa devido & sua

especificidade de horério de funcionamento.
A intencfio de se criar a Creche Area de Saude foi a de:

[...] 2.1. - prestar atendimento & criangas de dois meses a trés anos,

propiciando seu desenvolvimento fisico, emocional, social e cognitivo,
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favorecendo sua integragdo no Programa de Integragdo e

Desenvolvimento da Crianga e do Adolescente.

2 2-Desenvolver modelos e técnicas de atendimento as criangas de
que trata o item anterior, quando portadoras de deficiéncia e/ou atraso no

desenvolvimento.

2.3- Atuar como centro de difusdo de modelos e técnicas de
atendimento, estabelecendo programas de estdgio e treinamento de
profissionais que atuam ou estejam sendo preparados para atuar em

programas com objetivos similares (p.3)

As demais clausulas do convénio dizem respeito as obrigagbes de cada érgdo, vale

mencionar em relagio a FUSSESP:

[...] promover a integracdo das atividades objeto deste convénio em
consondncia com os programas de atendimento ao menor deficiente

carente, desenvolvidos pelo Governo de Estado.(p.4)

Em 10 de dezembro de 1987, através da Portaria Interna GR | Membros da Comissio de
Assessoria Técnica: Renato
. . Armzda  Fagundes (HC),
n°332/87, foi formada a Comissdo de Assessoria Técnica para | Cecilia Guamieri Batista

P | (RCAMP), Lucila Eliana
. ., Moreira Sandoval (CECI),
acompanhamento da implantagdo da creche até a posse do | Dra Sofis Helens valame
de Lemos Marimi (FCM),
. . . Ryoke Tsuda Bellentani
Conselho Normativo constituido nos termos da cldusula quinta do | (HC), Sérgio Amonio de
Simone (NUDECRI),
Gioconda  Picarelii  Russo
convénio. (HC) & Paulo Roberto
Barbosa Crivelenti
(ESTEC).
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Os técnicos do Nucleo de Desenvolvimento de Criatividade - NUDECRI fizeram
visitas a diversas creches de S&o Paulo e da regifio e com a Comisso de Assessoria Técnica

elaboraram o projeto da creche.

No ano seguinte, iniciou-se a construgio da CAS, com verbas da 4rea de sande:
Centro de Atendimento Integral 4 Satde da Mulher - CAISM e principalmente do Hospital
de Clinicas. Este iiltimo ainda assume algumas despesas da creche, como o fornecimento de
géneros alimenticios, servigos de lavanderia, manutengio e transporte, apesar da CAS ndo

ser oficialmente subordinada a ele.

Em outubro de 1989, foi elaborado o Regimento Interno da CAS, dando-se prioridade
ao atendimento de servidoras da 4rea de saide pela especificidade do horario. Em
dezembro do mesmo ano, foi formado o Conselho Normativo, que seria responsavel pela
condugdo da politica assistencial da creche e pela execugdio de seu Regimento Interno,
tendo representantes da Reitoria, do Fundo Social de Solidariedade do Estado de Sio Paulo
- FUSSESP, do Instituto de Reabilitagdo de Campinas - IRCAMP, da Faculdade de
Ciéncias Médicas - FCM/Unicamp, do Hospital de Clinicas -HC/Unicamp e da Associagdo

dos Servidores da Unicamp - ASSUC.

No Regimento Interno da CAS, a clausula que trata das condicSes de matricula cita no
tem [l “/...] que criancas excepcionais ndo poderdo ser aceitas porque a creche ndo terd

infra-estrutura e profissionais especificos para esses casos”.

Apesar dessa clausula contrariar a proposta inicial da CAS, na pratica ela ndo foi

efetivada, pois dois meses depois de seu funcionamento, a CAS atendeu a um bebé de sete
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meses com deficiéncia visual e continuou o atendimento a outras criancas com deficiéncia

até a presente data.

Em agosto de 1991, o convénio da CAS com FUSSESP / IRCAMP / UNICAMP foi
encerrado e em 1992, considerando as reformulagdes que estavam sendo realizadas nos
servicos de atendimento aos funciondrios, a CAS ficou subordinada 2 ProReitoria de
Extens3o e Assuntos Comunitérios —PREAC e em 1998 foi novamente transferida para
PréReitoria de Desenvolvimento Universitéario - PRDU, ficando subordinada & Diretoria

Geral de Recursos Humanos ~DGRH até a presente data.

A CAS possui sede propria em uma drea de aproximadamente 1000 m® situada a Rua

Carlos Chagas, 351.

Constitui-se de quatro médulos, um administrativo ¢ os demais organizados de acordo
com a faixa etaria da crianga: bergario (de dois meses e meio a onze meses), maternal 1 (de

doze meses a dois anos) e maternal II ( de dois anos a quatro anos de idade).

Funciona em dois turnos: manhi das 6:55 s 13:19 h e tarde das 13:00 as 19:24 h, aos
sabados, domingos e feriados o horério de atendimento € das 6:55 as 13:30 h. Em seu
Regimento Interno consta o atendimento em horario noturno (19:00 as 7:00 h), porém esse
horario ndo foi efetivado, devido a pequena procura ¢ questionamentos por parte da

comunidade sobre o carater educativo do atendimento noturno.

A creche foi mobiliada e equipada com verba das unidades da drea de satde: Hospital
de Clinicas -HC, Centro de Atendimento Integrado & Satide da Mulber —CAISM e

Faculdade de Ciéncias Médicas — FCM.
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A CAS iniciou suas atividades com o quadro de pessoal completo, tendo o nfimero
necessario proporcional ao numero de criancas matriculadas. No ano seguinte a
inauguragdo, j& atendia um niimero de criangas préximo a sua capacidade maxima atual,

que € de 240 vagas.

Quadro I - Numero de criancas atendidas pela CAS/Unicamp de 1990 a 2001, na

faixa etaria de 0 a 4 anos de idade.

Ano 0alano 12a2anos 2 a4 anos total
1990 44 60 64 168
1991 59 83 94 236
1992 50 82 113 245
1993 43 66 131 239
1994 35 63 115 213
1995 36 56 121 213
1996 57 59 110 226
1997 48 77 107 232
1998 33 79 127 239
1999 46 67 130 243
2000 43 70 125 238
2001 51 75 108 234

A selecdo dos recursos humanos para formar o quadro de pessoal da creche ocorreu

de duas formas:

a)- candidatos aprovados em concurso: recreacionistas que atuam diretamente com as

criancas e auxiliares de nutri¢8o, de higiene e limpeza.

b)- candidatos da comunidade universitéria, que compdem a dire¢lio e a equipe

técnica: Assistente Social, Enfermeiras, Pedagogas, Psicéloga e Nutricionista.
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Quadro II -Profissionais que atuam na CAS e regime de contratagdo

Categoria Unicamp |Funcamp Temporirio |Estagiirio Bolsista SAE
profissional

Equipe técnica 09

Equipe 20 13 6 2 3
Recreacionista

Equipe 04 06

Nutricdo

Equipe higiene 09 03

¢ Limpeza

Equipe 02

Lavanderia e

Costura

Seguranca 01

Auxiliar 02

administrativo

Técnico 01

administrativo

Total 48 22 6 2 3

O atendimento & crianca na CAS inicia-se antes do seu nascimento, através do Grupo
de Gestantes, que consiste em uma reunifio quinzenal com as futuras usudrias a partir do 7°
més de gestacdo e alguns profissionais da creche, como a enfermeira, a nutricionista, a

assistente social e a psicéloga.

O objetivo dessa reunifio é orientar a futura usuaria da CAS sobre o atendimento
oferecido, o trabalho educacional desenvolvido na creche, orientagdes em relagdo a

arnamentacéo e as condicdes de matricula,

Nesse encontro, as futuras mies trocam experiéncias sobre os filhos que j& tiveram
dquelas que serfio mies pela primeira vez, falam de suas expectativas em relagio ao

momento do parto e seus anseios em relagdo 4 amamentacdo do bebé.
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O Grupo de Gestantes proporciona uma previsdo de quantas criancas irdo freqgiientar a

CAS, més a més.

Apos algumas semanas do nascimento do bebé, a mie usudria entra em contato com a
CAS informando o nome, a data de nascimento do seu filho(a) e, um més antes de retornar

ao trabatho, € agendado um dia para a matricula.

O ingresso da crianca no bergario da CAS ocorre em qualquer més do ano, apos o
retorno da licenca gestante da servidora. Na faixa etdria do maternal, atende-se as mies

quando ha disponibilidade de vagas.
A matricula é realizada em dois momentos:

a) em grupo (de quatro ou ¢inco usudrias), em que participam além dos pais, os avés e

familiares que queiram conhecer o atendimento e as instalagdes da creche,

b) individual, em que a mée usudria fornece informagSes gerais sobre o seu filho € o

primeiro contato da educadora com a mie usudria e seu bebé é estabelecido.

O cotidiano da creche nos médulos de bergario e de maternal contempla atividades do
educar e cuidar, como: alimentago, higiene, periodos de descanso, atividades pedagégicas,

atividades ladicas e passeios no campus da Universidade.

A CAS desenvolve um trabatho multidisciplinar e integrado em diferentes 4reas. A
area de Servico Social atua no ingresso da crianca na creche, bem como no
acompanhamento das necessidades e acolhimento as familias usuarias. A Nutrigfo trata da
coordenacdo, elaboracdio e orientagio de atividades relacionadas a alimentacio das
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criancas. O servigo de Satide acompanha o desenvolvimento fisico ¢ a saude das criancgas, a
administracdo de medicamentos e oferece orientagdes a familiares e servidores em questoes

de saude e higiene.

As areas de Psicologia e Pedagogia atuam na orientagio ¢ planejamento das todas as
atividades psicopedagdgicas desenvolvidas no Bergario e no maternal de acordo com o

projeto educacional da CAS.

Semestralmente & apresentado aos pais um relatério do desenvolvimento de seu (sua)
filho (a), nos aspectos fisicos, nutricionais e psicopedagb6gicos, assim como as atividades

que a crianga realiza na creche.

O Bergario da CAS

O médulo do bergario tem estrutura fisica para atender 30 bebés em cada turno;
organizados em grupos de 10 criancas para duas educadoras. Segue a orientacdo da
Organizagio Mundial de Saude —OMS, que prevé para essa faixa etaria a proporgdo de

cinco bebés por educadora. Atualmente atende um total de 53 bebés.

O bebé ingressa no bergario da CAS a partir de 2 meses ¢ meio de idade, guando j&

estiver com as vacinas Triplice, Sabin ¢ BCG em dia.

A fase de ingresso a creche ¢ cuidadosamente planejada para o acolhimento a mée ¢

aos bebés, nos seus primeiros dias na CAS. A equipe do bergdrio e a recreacionista que
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cuida da crianga acompanham a mée de forma a promover o conhecimento e a confianca
mutuos, tendo como desafio transformar o atendimento coletivo em um atendimento
individualizado.

As atividades cotidianas no bergério sfio planejadas de acordo com a faixa etaria dos
bebés. Na hora da entrada uma recreacionista é responsavel para receber as criancas,
registrando as informagdes que norteariio a equipe quanto aos cuidados adequados durante
a permanéncia de cada crianga. O momento de recreacio contempla atividades motoras e

atividades do planejamento pedagdgico como muisica, histérias, fantoches e banho de sol.

Os horarios de amamentagfo e de alimentagfo sdio intercalados, sendo que em cada

turno sdo oferecidos trés tipos de alimentos diferentes as criangas.

Os pais usuérios tém livre acesso 4s dependéncias da CAS. Por medida de seguranca a
entrada de outros familiares ¢ permitida desde que estejam acompanhados da usudria,

evitando assim que pessoas estranhas circulem pela creche.

Durante o periodo de amamentagfo, até que o bebé complete
seis meses de idade, as mies usudrias da creche, tanto as com

aleitamento materno, como as com aleitamento artificial ausentam-

se do seu setor por uma hora, durante sua jornada de trabalho para [ e 3% da CLT de

1942 Para amamentar o

amamentar o seu filho, de acordo com o artigo 396 da CLT de || Préprio filho, até que este
complete 6 (seis) meses de

P [l idade, a mulher terd direito,
3 x 5 et durapte a jormada de

1942, Isso faz com que a cada duas horas e meia a mie usuaria raballo . & dovs deseanses
especiais de meia hora cadz

tenha contato com o seu bebé, facilitando assim a adaptagio da [| @

crianga ac novo ambiente.
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Na area interna do modulo do bergario ha uma sala de amamentago, para que mie e
filho (a) possam ter maior privacidade. Nos dias quentes de verdo, o patio da area externa

da CAS, também € utilizado para esse fim.

Como 2 CAS nfo dispde de lactario, as mies que amamentam seus filhos com leite
artificial trazem uma mamadeira pronta e identificada para cada hordrio de amamentagio,
armazenando-a na copa e sendo aquecida pela auxiliar de nutricio no momento em que a

mie chega para o aleitamento.

A alimentagio das criancas do bercario ¢ adequada & faixa etaria e segue as
orientagdes do pediatra da familia. Aos cinco meses de idade, para as criancas com leite
artificial, e aos cinco meses ¢ meio para aquelas com aleitamento materno, ha necessidade
de complementagio da alimentagfo. Inicia-se a introdugdo gradativa do suco e da vitamina
de frutas e depois de alguns dias a papa de frutas. Na semana seguinte, € introduzida a papa
salgada com dois legumes inicialmente, intercalando-se com outros, para verificar se a
crianga tem alguma intolerdncia. Posteriormente, € oferecida uma papa completa com

carne, cereal e legumes.

Nesse periodo, as mies usudrias sdo convidadas a participar de orientag3es sobre a
alimentacdo do bebé, seu desenvolvimento e as atividades pedagogicas realizadas no
bergario. Dessas reunibes participam a nutricionista, a assistente social e a pedagoga da

creche.

E feito o controle de peso, altura e perimetro cefdlico do bebé, semanalmente, para

obter uma visdo geral do seu desenvolvimento.
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A passagem da crianga de um médulo para outro ocorre de acordo com a necessidade
do bergario em atender novos bebés e da disponibilidade de vagas no Maternal 1. Antes de
efetivar essa mudanca algumas alteragdes sdo feitas na rotina dos bebés quando completam
10° més de idade, atingindo o hordrio de sono, a alimentacfio, as brincadeiras e a
socializagio das criangas com os colegas do outro médulo, objetivando facilitar sua

adaptaciio ao Maternal I.

As mies das criancas que completam 1 ano de idade sdo convidadas a participar de
uma reunido em que conhecem o novo espago fisico, as recreacionistas que ficario com
seus filhos e as informagbes sobre as mudancas na rotina. Essa reunifio ¢ denominada
passagem de modulo: do Bergédrio para o Maternal I e deste para o Maternal II, quando as

criangas completam 2 anos de idade.
O Maternal I

Esse modulo atende a criangas de 12 meses a dois anos de idade e a proporcio ¢ de
sete criangas para um adulto, organizadas em grupos de 14 criangas para duas educadoras.
Possui estrutura fisica para receber a 42 criangas por turno e atualmente temos 63 criancas

nesse modulo,

A rotina do Maternal I € constituida de atividades pedagégicas, lidicas, atividades na

area externa, cuidados de higiene, banho e alimentacfo.
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Além das atividades pedagdgicas, as criangas maiores do Maternal I cuidam de um
aquario ¢ ha momentos do dia dedicado 2 exploragdo do salio com as bolas, pneus,

escorregador e outros brinquedos.

A alimentacio no Maternal I consiste de trés refeigdes: um lanche de entrada, em que
¢ oferecido & crianga suco ou vitamina de frutas, acompanhado de péo, bolo ou bolacha e
duas vezes por semana o cardapio tem ovos cozidos. No almogo ou jantar servem-se arroz
feijio, carne, legumes, salada de folhas, frutas de sobremesa e suco natural. No lanche de

saida h4 pdo recheado com paté e uma fruta que as criancas levam para casa.

Neste médulo, o controle do peso e altura da crianca ¢ realizado mensalmente. Por
este controle, quando se percebe que a crianca nfio esta se desenvolvendo bem fisicamente,

a enfermeira orienta a mie a procurar o pediatra de seu fitho.

Quando a crianga completa 18 meses de idade, inicia-se a retirada da fralda. Esse
processo & feito em parceria com a familia e com o objetivo de orienta-los uma reunido €

agendada com as mes das criancas dessa faixa etdria.

Maternal I1

Este modulo atende a criancas na faixa etaria de dois a quatro anos de idade. Possui

estrutura fisica para receber 48 criancas em cada turno, organizadas em quatro grupos de 12 -

criangas para uma educadora.
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As atividades do cotidiano das criangas que estdo no mddulo do Maternal IT seguem o
projeto pedagdgico desenvolvido anualmente pela CAS. Na hora da entrada como nos
outros modulos, hd uma educadora responsavel para receber as informagdes da mée sobre a
crianca. No saldo em que sdo recepcionadas, as c¢riangas podem brincar em um dos seus
cantos, escolhendo os brinquedos que mais lhes convém. Nas salas menores, as criangas séo
divididas em grupos e inicia-se o planejamento do dia com a roda de conversa. H4 um
momento em que todas as criancas se encontram que € a hora do parque, no patio do

modulo.

A alimentagdo € semelhante 4 do Maternal I, sendo que neste mddulo as criancas
utilizam o sistema self- service. Com vistas a estimular a autonomia das criancas, os
recipientes com os alimentos sdo dispostos & mesa e elas passam a se servir sozinhas

escothendo o que querem comer.

O setor responsavel pela alimentacfo realiza algumas atividades de culindria com as
criancas ensinando-lhes a preparar bolos, fazer lanches, bolachas e plantar verduras na

horta.

As criangas maiores de trés anos, passeiam pelo campus universitario, com o objetivo
de conhecer outros espacos ¢ de participar de alguns eventos que a Universidade oferece. A
CAS também realiza atividades integradas com a familia como a festa junina, a festa da

primavera ¢ a festa de Natal.

Ha um grupo de formagdo continuada dos servidores da CAS para a atualizacfio de

sua capacidade técnica de trabalho. Reunides semanais por moddulo e por categoria
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profissional sio planejadas visando a orientagdo técnica, informes administrativos €

discussio de casos.
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Um Dia na Creche

Nessa manhé de verfio o sol vem surgindo com mais intensidade. Carros em frente a
creche comegam a estacionar. Mées com criangas no colo, sacolas, outras mies segurando
seus filhos pelas mAos comegam a entrar na creche. Os 6nibus provenientes dos diversos
bairros de Campinas estacionam atrds da creche e mais mdes, criangas e funcionarios

chegam a Universidade.

Na CAS, o movimento de chegada ¢ grande. Na entrada de cada modulo, apos
conversarem com as educadoras, cada mée se despede de seu filho e com pressa se dirigem
ao seu setor de trabalho. Um misto de choro, alegria, faz parte da entrada das criancas,
umas correm para os brinquedos dispostos nos saldes, outras criangas se apegam 3s suas

mdes despedindo-se com lagrimas.

“Bom Dia!” E a frase que ouvimos com mais freqiiéncia. Um recado a ser dado aqui,
um outro acold, um aviso para a enfermeira, pois, durante a noite, o bebé nfio passou bem,

teve febre.

As copeiras vestem seus uniformes, trocando fofocas da TV. O barulho dos

espremedores de frutas fazem parte do som matinal. Afinal é suco para 70 criangas!

As brincadeiras, o abrago gostoso da educadora, dos amigos, o livro de histéria do

dia, a troca de roupa e de fraldas d#io o colorido da chegada.

O Problema | Referencial _ N B Retalhos do Quiltar da Links
- Cotidiano Colcha




79

No lanche das criancas tem pdo ¢ suco. Porém, ha dias como hoje em que € bolo. E
que sujeira! Bolo gostoso ¢ aquele que a gente come e faz sujeira. Logo depois, vamos para

o parque e as brincadeiras recomecam.

No Maternal II é hora de desenhar, pintar, brincar com massinha. J& no Bergario é
hora de dormir. Alguns bebés que nfio querem dormir ficam no patio com as educadoras,
tomando banho de sol. O cheirinho da comida preparada na creche ja as 9:00 horas da

manhi indica-nos o cardapio do dia.

Depois do parque vem o banho.E hora de trocar de roupa, ir para o pinico, pentear o
cabelo e ouvir historias. Cantar, imaginar, jogar com 0s amigos, visitar outros modulos, os

bebés e almocar fazem parte da rotina do dia.

No Bergério, o almogo j& comegou e quando todos resolvem dizer que estdo com
fome ¢ aquele choro. O barulho da colher batendo nos pratos € as criangas comendo s#o

parte do cenario nesse momento.

Escovar os dentes. Hoje é dia da “Tia” dentista fazer escovacio. E gostoso deitar no
colo dela, abrir a boca e ela vio mostrando como escova-los para que o bichinho da cérie

ngo entre.

O sono apds o almogo dd-nos a impressdo de que a creche entra em siléncio. O
burburinho de vozes de criangas cede lugar ao dos adultos, conversando. Dia de reunido em

um dos modulos, hora de almogo das demais educadoras.

As criangas comegam a acordar preparando-se para a saida da creche do turno da

manhi. O lanche da saida as 12:30 horas vai sendo colocado em cada mochila.
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Nesse momento ocorre 4 entrada das mdes, criangas e funciondrias do turno da tarde.
Temos a impressdo de que nfo cabem todos na creche. Mas, as vezes, é uma questdo de
minutos ¢ 0 fluxo de pessoas vai se escoando. Tem dias como hoje que a chuva faz

prorrogar esses minutos, mas logo passa.
Uma nova frase € dita: “Boa Tarde!”

Um sorriso de quem estd chegando com saudades dos colegas ¢ tudo se inicia:
espremedor de frutas, compras da cozinha sendo descarregadas. Frutas e as bananas tio

queridas pelas criancas sfo armazenadas. No lanche da tarde, também bolo.

As brincadeiras recomecam, pois sfo outras criangas, outros adultos, outras
educadoras, outras atividades. Com a chuva o parque do maternal II ficou molhado, mas dia

de verdo ¢ bom fazer bolo de “meleca™.
Banho, troca de roupa, historias, jogos, tudo de novo, como se fosse de manh3.

Apos 0 jantar, a maioria das criancas descansa. Algumas do maternal II, que nio
querem dormir continuam brincando. Também ¢é dia de reunifio das educadoras da tarde, e
jantar de outras. A creche, de novo, parece que entra em siléncio, para logo recomecar o

movimento de saida das criangas.

Troca de roupa, lanche colocado na mochila e as criangas vio para o pétio da frente.

Séo 19:00 horas as luzes viio sendo apagadas, janelas e portas fechadas pelo vigilante.

Uma frase finaliza o dia: “Boa Noite!”.Com alegria e acenos nos despedimos para

retornarmos no dia seguinte com mais: Um Dia na Creche.
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RETALHOS DO COTIDIANO

O Caso do Diagnéstico e 2 Sindrome da Cebola

A entrada de criancas na CAS ¢ marcada por momentos que requerem, por parte de
todos, uma cuidadosa ateng@o. As educadoras e as criangas que ja freqlientam a creche irdo
conhecer essa nova crianga e a sua adaptagiio dependerd nfio somente de como serd

acolhida por todos, mas também de todo um contexto.

Geralmente, a transferéncia de uma crianga de uma das creches da Unicamp para a

outra se da pela mudanca de horédrio de trabalho da mde.

As informacdes como o nome da crianga, data de nascimento, local e horario de
trabalho da mie usuaria sdo transmitidas por ela propria, quando vem conhecer a rotina da
CAS. As demais informagdes contidas em uma ficha chegam alguns dias apés o ingresso da
crianca.

O fato de recebermos uma crianga vinda de outra creche trangiiilizou o grupo. Pois,
supBe-se que por ja ter participado de um ambiente coletivo, sua adaptacgio seria mais facil.

Essa crianca entrou no turno da tarde e fui conhecé-la no dia seguinte. Ao chegar no
patio externo do Maternal II, fui abordada com perguntas que nio eram comuns quando

novas criancas entram na creche:
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Vocé viu a crianga que entrou, disse uma das educadoras do médulo. Fiquei curiosa e

fui observa-la. Perguntei-lhe, entdo: Mas, o que ela tem?
Ah! Ele é meio estranho, disse a educadora.
Estranho? Como? Respondi-lhe.
E ela completou: Ele ¢ diferente das outras criancas.

Com ar de incompreensdo, perguntei-lhe por que ela o achava estranho, pois ndo me
pareceu a primeira vista que havia algo de diferente nele. A crianga estava sentada no

parque olhando as outras criangas brincaren.

Ao me aproximar da educadora do grupo, ela foi detalhando situacdes do
comportamento da crianga, como a dificuldade de comunica¢io com as outras criangas e
adultos, o fato de salivar bastante, suas expressdes e atitudes, que nfo eram comuns as

criangas dessa faixa etéria.

Ele tem trés anos mesmo? Ela perguntou-me, como que querendo confirmar se a

crianga permaneceria em seu grupo.

Disse-lhe que precisévamos aguardar um tempo, pois era o seu primeiro dia na CAS.
Afinal, ele estava em periodo de adaptagfo na creche e nfio havia chegado a pasta com as

informac8es provenientes da outra creche.

Os dias foram passando e os questionamentos continuaram trazendo mais detalhes do

comportamento da crianca.
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A educadora dizia que a crianga ndo falava quase nada, até quando perguntavam se
queria 4gua ou nfo. Ele nfio respondia. Nas atividades de roda de conversa e de historias

todos participam e ele ficava alheio.

A pasta enfim chegou. Fomos a ela, pois, certamente (traria informacgdes
esclarecedoras. Ao lermos o relatério de desenvolvimento da crianca, a sensagio que nos

dava era de que se tratava de uma outra crianca.
Tem certeza de que é esse o relatério? Perguntaram a enfermeira e a educadora.

Respondi-lhes que tudo indicava que era o relatorio esperado. Néo sei bem o que nés
buscavamos no relatério, se era algum relato condizente com o que observavamos ou
alguma prova de que esse “estranho ou “diferente” fosse confirmado por outras pessoas que
jéa o conheciam.

Deixa-me ver a ficha de satide, disse a enfermeira. Ao examinar melhor a ficha, ela
mencionou: Olha ele teve um apgar baixo nos primeiros cinco minutos, mas, depois foi

normal. Na primeira gestagdo da mde, nasceu um bebé com anencefalia.
Perguntei-the: O que isso significa?
Ah! ndo sei. Respondeu ela. Talvez seja...

E interessante, pensei, enquanto ela falava. Quando a resposta as perguntas desse tipo
vem com um “ndo sei” e para nesse ponto, dé-nos a impressio de estarmos todos proximos

e soliddrios uns com os outros. O problema é quando o “ndo sei” vem acompanhado do
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“talvez seja” e a imaginagdo viaja a galope, as palavras mais absurdas sio ditas, os rotulos

sdo encaixados e saimos lembrando das palavras finais que s30 &, talvez seja isso mesmo.

Os dias foram passando e argumentar que estdvamos em periodo de adaptagdo nio
tinha mais sentido. O comportamento da crianga, para os adultos, era ainda muito

“estranho” e diferente das demais criancas de seu grupo.

As educadoras do modulo e a pedagoga perguntaram-me se nio seria possivel
encaminhé-lo para algum dos servigos do Hospital das Clinicas da Universidade, para

sabermos o que ele tinha e como agir mais adequadamente com ele.

Serd que ld eles ndo fariam uma investigacdo para termos um diagndstico?

Disseram-me.
Perguntei-lhes se ja tinham, falado com a mae.

Com a mde ¢é dificil, ela trabalha em um setor que ndo dd para sair e vir a reunides

aqui na creche. Para conversar com ela teria que ser fora de seu hordrio de trabalho.
Nisso chegou a enfermeira, acompanhou o final da conversa e disse:

A4 mde ndo trouxe nem os exames de urina e fezes da crianca que lhe pedi na vinda
para a nossa creche. Ndo trouxe nenhum retorno do acompanhamento do pediatra da
crianga. Observe de perto essa crianga, vé se ndo é o caso de encaminhar para termos um

diagnéstico. Essas palavras foram complementadas pela educadora e a pedagoga.

Fui observar a crianga de perte acompanhando alguns dias as suas atividades.
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Havia pouca interagio dele com as demais criangas. Ele nfio conseguia comunicar o
que queria para elas. Geralmente repetia a (ltima palavra da frase que lhe era dirigida.
Chamava o nome das educadoras e criancas, porém ndo dava continuidade ao dialogo,
deixando a relagdo bastante restrita. As tarefas simples que lhe eram delegadas ndo as
cumpria, necessitando do apoio direto do educador como: pegar a caneca de 4gua, levar a
mochila para a sala, guardar o brinquedo, dando-nos a impresséo de incompreensdo quanto

a essas solicitagdes.

Alimentava-se de maneifa muito rapida, nfo mastigava a comida, engolia tudo em
trés colheradas. A educadora tinha que segura-lo para pdo pegar a comida dos amigos,
enquanto ela colocava mais em seu prato. Salivava bastante, sua camiseta no final do dia
estava toda molhada. As criangas nfio queriam brincar com ele, pois levava os brinquedos a

boca deixando-os molhados.

Na hora da roda de histérias, todos prestavam a maior atengio e apesar de estar
proximo & educadora, ele olbava para todos os lados menos para o livro. Na troca de roupa

a educadora tinha que fazer tudo para ele, por mais orientagdo verbal que lhe dirigisse.

Realmente havia algo de “estranho” nele, se comparado com as criancas que faziam

parte de seu grupo e que estavam na mesma faixa etéria.
A educadora desabafou:

Eu ndo sei lidar com ele. E tdo diferente das outras criangas. O que eu fago,

perguntou-me.
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O que lhe responder? Nfo sei, talvez seja ou simplesmente ndo sei o que dizer.

Devolvi-lhe com uma pergunta:
Ele escuta, ouve bem?
Sim, porque quando chamamos pelo nome, ele olha e se aproxima, disse a educadora,

Agendei um momento com a mée fora de seu hordrio de trabalho. Iniciei a conversa
explicando a importéncia do trabalho conjunto dos pais com a creche e que tinha observado
uma dificuldade na linguagem da crianca e se ela também havia observado. Para minha
surpresa ela descreveu o percurso da crianga até a cirurgia de adendide e o quanto ele havia
melhorado. Contou-me como ele estava falando melhor, o que ele fazia em casa. Aquela

sensa¢do de novo, quando lemos o relatdrio, de se tratar de outra crianca retornava.

Explicou-me a dificuldade em ausentar-se no horario de trabalho por ser um setor de
dificil liberagfio para reuniGes. Perguntei-lhe se conseguissemos um atendimento com 2
fonoaudidloga se ela estaria levando a crianca. Disse que sim e agradeceu. Terminei
falando que precisdvamos conversar mais vezes e que assim que tivesse alguma noticia da

consulta com a fonoaudi6loga eu lhe comunicaria.

Essa primeira conversa ocorreu por volta do terceiro més que a crianga estava

freqlientando a creche.

Dei um retorno dessa conversa a enfermeira e a pedagoga sem mencionar a sensagéo

que tive.
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E, foi boa, mas a dificuldade dele ndo é s6 a linguagem e na comunicagdo, fem mais
coisas. Dizendo isso a pedagoga foi relatando cada uma das situacdes e como para as
educadoras estava sendo dificil trabalhar com a crianga. O grupo de educadoras, como um

todo, quer saber o que ele tem.

Um exame neuroldgico ndo mostraria o que ele tem? Perguntaram-me a enfermeira e
a pedagoga. Porgue ficamos sabendo pela atendente que trabalha na clinica do pediatra da
crianga e essa clinica é de neuropediatria, que quando ele estd com a mde ld acontece

assim, assim...

Se o leitor ja trabalhou num local onde a predomindncia feminina é clara, entéo
encontrara um leque enorme de informacGes vindas nfio se sabe de onde, mas com a
garantia de serem fidedignas, cujo nome mais comum ¢& “fofoca” e que muitas vezes

provoca um efeito efervescente no ambiente.

De repente me vi agendando, para a crianga, uma avaliagdo fonoaudiologica no
CEPRE - FCM, ac mesmo tempo, que perguntava a esse profissional quais seriam as
possibilidades de um encaminhamento ao laboratorio de neuropediatria do HC para um

diagnostico.

As informagdes que recebi € que esse tipo de consulta demora em média de trés a
quatro meses para ser agendada e com os feriados do final do ano a demora seria maior e

que para encaminhar alguma crianga era necessario ter alguns indicadores.
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As férias de final de ano foram chegando. Algumas criangas continuaram na creche
durante a primeira quinzena de janeiro e as demais permaneceram em férias até retornarem

todas juntas.

Novo ano novas turmas, porém algumas turmas permanecem as mesmas, mudando

somente algumas criangas como ocorreu com o grupo ao qual ele pertencia.

Em uma reunidio de planejamento do Maternal II, o grupo de educadoras elaborou
algumas estratégias para atuar com a crianga que consideravam que era diferente. Ainda
aguardavam saber o que € que ele tinha. Disse-lhes da demora em agendar a consulta para
um diagnostico e dos indicadores que seriam necessarios aos quais em nenhum deles a

crianga correspondia. Combinamos conversar mais vezes com a mée.

Os dias foram caminhando e as estratégias que o grupo havia pensado umas estavam

dando certo outras, nio.

Marcamos um segundo encontro com a mée, dessa vez junto com a educadora do
grupo. Retomei dizendo o quanto era importante nés trabatharmos juntos com a crianga e
logo em seguida passei a palavra para a educadora, que comegou a descrever o dia-a-dia
dele na creche e suas atividades com os colegas. A mie, as vezes silenciosa quebrava o
siléncio descrevendo como ele era em casa. Quando ela relatava, de novo tinhamos a

impressio de que ela estava falando de outra crianga.

Pensei na situagfio. Tenho acompanhado a crian¢a aqui na creche ¢ a educadora nfio

estd exagerando na sua descrigdo, € assim que ele age aqui.

A mée fez uma pergunta e a educadora olhou para mim nio sabendo responder
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Por gue ele é tdo diferente na creche do gque em casa?

Nessa hora nio se tem resposta para essa pergunta. Respondi com uma outra

pergunta: Eu creio que vocé mde ndo estd mentindo. E assim que ele age em casa, ndo é?
Ela respondeu afirmando. Vocé sabe que eu ndo mentiria.

Disse-lhe. Assim como a educadora também ndo estd mentindo. Nio sei porque ele é

diferente em casa do que na creche. Mas, nos precisamos juntos trabalharmos com ele.

Fui intercalando um dialogo entre a educadora e a mie nas situagdes que eram de
dificuldade para uma e como a outra solucionava e vice-versa. Combinamos algumas agdes
com a crianga em casa e na creche. Marcamos uma préxima data, neste mesmo horério € ao

levantarmos a mie faz uma pergunta:
O meu filho tem algum problema? Ele é normal?

Antes que pudéssemos sentar ou falar qualquer coisa, ela comecou a descrever desde
o momento em que ele nasceu, as palavras do médico, “ele teve um pequeno problema, mas
ndo € nada” Ja na outra creche, ele ainda nfo andava e todas as criangas do grupo dele ja

estavam andando, a diretora dizendo “cada crianga tem seu ritmo e ele vai andar”

Ela foi dizendo das pessoas que cruzaram seu caminho, das palavras que sempre
diziam-lhe “ele tem algo”, esse algo ndo sabiam explicar, “mas, vai passar” e que optou
por acreditar que ele iria conseguir. Mas, que ela gostaria de saber o que ele tem. Disse isso

olhando para mim.
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E agora? Dizer ndo ¢ nada, vai passar ou todas as pessoas, inclusive vocé, querem

saber o que ele tem?

Talvez voce leitor tenha se sentido encurralado em alguma situacfio igual a esta sem
saber responder. Eu nfio conseguia acreditar e apostar na crianca, como a mie o fazia. De
repente, me peguei falando quais as possibilidades de um encaminhamento para um
diagnéstico.

Quando a mie foi embora a educadora disse:

Acho dificil ele fazer todas aquelas coisas em casa, como a mée disse!

Olhei para ela e respondi:

A mde ndo estd mentindo. Eu acredito nela. E assim que ela vé o seu filho. Aos olhos
dela ele faz tudo aquilo que ela mencionou. Seria bom se nds pudéssemos também ter o

mesmo olhar dela sobre a crianga. Desabafei.

Conversei novamente com a fonoauditloga do CEPRE -FCM e relatei a situagéo.
Apesar da crian¢a néo ter os indicadores para um encaminhamento, perguntei-lhe o que

poderia ser feito.

Ela retornou afirmando que ela mesma realizaria a avaliagio fonoaudioldgica na
crian¢a e se houvesse alguma coisa nos daria o retorno. Como toda quarta-feira ela atendia

no Ambulatério de Neuropediatria, sugeriu que a mde se dirigisse para esse local.

Os dias foram passando, mas algo havia mudado e eu nfo me dera conta disso,

quando chegou a pedagoga dizendo:
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Fizemos uma reunido com o grupo de educadoras e ndo dd mais para ficarmos
aguardando saber o que ele tem, se é que essa crian¢a tem alguma coisa! Mesmo seja

diagnosticada a sindrome da cebola nos temos que trabalhar com ele do jeito que ele é.

N&o queriam mais saber o que ele tinha! Queriam trabalhar com ele. A relagfo afetiva
do grupo com a crianga havia se estabelecido. As educadoras comecaram a ver as
qualidades da crianga, os seus pontos positivos! Enquanto todos queriam o diagnéstico essa
relago ndo se estabelecia. Era dificil e trabalhoso atuar com a crianga, mas isso requeria
acreditar nela, ama-la do jeito que ela é e, principaimente, nio comparé-la com as demais

criangas da mesma faixa etdria.

Talvez, a metafora da “cebola™ utilizada pelas educadoras tenha representado o
trabatho de descascar essa situagdio gomo por gomo, na espera de que pudessem descobrir

no final desse processo um “legume” diferente.

No segundo encontro que tivemos a educadora ¢ a mie da crianga relataram as suas
dificuldades, porém os ganhos da crianga também. Juntas davam sugestdes de como
trabalhar com a crianga. A me lembrou-nos de que a consulta com a fonoaudiéloga seria

dentro de uma semana.

Antes que ocorresse o terceiro encontro com a mée, ela me interpelou no corredor do

Maternal I1 e disse:

Eu preciso te contar sobre a consuita da Fono. Ela entregou seu filho para a

educadora e esperei que me contasse da consulta.
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Fui ld, demorou muito para eu ser atendida. Na sua voz havia uma leve euforia. lha,

ndo quero mais saber o que ele tem, ndo precisa de diagnéstico.

Perguntei o que houve. Havia pressa nas suas palavras, talvez para ndo chegar

atrasada ao seu local de trabalho. Pedi que se acalmasse e me contasse.
Figuei mais ou menos trés horas esperando.Disse-me e continuou a relatar:

Quando chegou a minha vez, a fono que estava agendada ndo se encontrava nesse
dia para atender. Quem nos atendeu foi uma outra fono, que me perguntou se era
realmente nesse ambulatorio que a consulta estava agendada. Disse-lhe que sim. Enquanto
eu conversava com ela meu filho ndo parava quieto um minuto, queria empurrar as
cadeiras de rodas das criancas que também estavam esperando. Tinha umas criangas que

estavam deitadas no colchonete, ele ia até elas, queria pegd-las no colo, foi um sufoco.
Continuou a contar o que a crianga havia feito nesse tempo de espera no ambulatério.

Essa fono levou-me para fora da sala de atendimento dizendo: “Mdezinha aqui nio
€ o lugar para seu filho, vocé estd vendo, aqui s6 tem criancas que nio andam, que usam
cadeiras de rodas e precisam da fono até para comer, ele ndo é igual a elas. Para seu
filho, o atendimento fonoaudiolgico ¢ Id no ambulatorio de pediatria. Entdo ela me

encaminhou para ld.

Fiquei pensando por que razfio ela ndo queria mais saber o que a crianca tinha, ela e

as educadoras também.
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Atualmente as educadoras do Maternal 11 do turno da manhi conhecem melhor a

crianga € esta responde a esse (re) conhecimento com sorrisos € seu jeito peculiar de ser.

Outros dois encontros foram realizados, um deles com a presenca do pai da crianca.
Havia um clima de confianca mutua entre familia e instituicio. A dificuldade de
aprendizagem da crianga ja ndo a representava e sim suas possibilidades. E entendemos que
precisamos aprender, enquanto educadores que lidam com as diferencas humanas, a nio

usarmos critérios de comparagéo. As criangas séo Unicas, singulares...

Dentro de alguns meses essa crianga estard mudando de institui¢o, ird para uma pré-

escola. Os educadores que a receberfio terfio que aprender a mesma lic8o.
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O Camaleio Cor de Rosa

Ficamos sabendo pela assistente social da creche que um bebé de quatro meses e com

hidrocefalia daria entrada em alguns dias no bercario da nossa creche.

Geralmente, nas matriculas de Bergdrio, perguntamos as mies o que as levou a
buscarem o atendimento na creche. Algumas mées respondem pela proximidade da creche
com o seu local de trabalho, outras pela qualidade do atendimento e por ser gratuito. Esta
mie em particular respondeu que outras mies que trabalham no mesmo setor
incentivaram-na a trazer para a creche em vez de buscar atendimento numa instituicio

especializada.

Como nunca haviamos atendido uma crianca com esse diagnéstico, buscamos

orientacio de uma das mées usudrias do bergario e que era pediatra.

No dia seguinte a conversa da pediatra com as educadoras do bercario, como nio
pude participar pedi que me passassem quais tinham sido as orientagdes e as informacdes

recebidas.

AH! Ndo deu muito para prestar atengdo, pois, alguns bebés estavam chorando, disse

uma delas.

Ela nos contou que a crianga tem um dreno na cabega e que precisamos ter cuidado
com ele, mencionou uma outra educadora. Acho que temos que esperar para ver como vai

ser, complementou.
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Perguntei 4 enfermeira como tinha sido a orienta¢fo da pediatra.Ela me disse que foi
feita junio com os bebés, pois nfo tinha pessoal disponivel para dar cobertura para retirar as
educadoras para a conversa. A pediatra explicou o que era hidrocefalia e quais os cuidados

basicos que teriamos que ter.

Pensei, por mais que vocé prepara um grupo de educadoras sobre a vinda de uma
crianca com deficiéncia, ndo é suficiente. As pessoas apreendem aquilo que lhes chama

mais atengdo.

Havia um ar de preocupacfio no bergario com a novidade, misturado 3 curiosidade de
algo novo, desconhecido. Cada uma das educadoras mostrava uma preocupagdo com um
elemento especial que o diagnostico apontava, bem como as suas expectativas em relagio

ao bebé.

A minha era com o preconceito e a curiosidade. A aparéncia fisica do bebg, o

tamanho da cabega, ja indicava a qualquer pessoa que ela tinha hidrocefalia.
Esta crianca entrou em nosso bercario em abril de 2001.

Os primeiros dias no bergario para a maioria das mées sdo dias dificeis. O retorno ao
trabatho com horarios, atividades que ha quatro meses atrds ndo tinham, a separacdo do
bebé, mesmo que seja por um periodo do curto, trazem algumas anglstias s mies nessa

fase de adaptagdo.

Na creche, os primeiros dias desse bebé foram mais dificeis para as educadoras do

que para a mie, sendo que para a crianga foram tranqiilo.
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Buscdvamos constantemente a orientag§o da mie, nos horarios em que ela vinha
amamentar, no sentido de como proceder com seu bebé. E ela nos ensinava a forma de

carrega-lo, os procedimentos na hora do banho e os cuidados que tinhamos que ter.

A mie foi ensinando como cuidar de sua filha a cada uma das educadoras e estas
ensinavam as outras. Depois de alguns meses, a curiosidade j4 havia passado. Todas as
educadoras do bergdrio do turno da manha e da tarde sabiam como proceder com o bebé,

nas atividades, na hora de troca, do banho e da alimentagéo.

Os dias foram passando € o bebé foi participando de todas as atividades que eram

feitas no bercério da creche. E em um dia desses a mie nos disse:

Esta dificil ela ir para a sessdo de fisioterapia, toda vez que tem, ela chora muito. Ela
ndo é de chorar. 4 fisioterapeuta esta estranhando. Talvez, se aqui na creche alguns dos

exercicios fossem feitos, ela ndo estranharia e choraria menos.

E assim come¢amos também a aprender alguns exercicios especificos para fazermos

com sua filha, além daqueles que realizaivamos com todos os bebés do bergario.
A voz da educadora era conhecida do bebé e ela fazia os exercicios sorrindo.

O investimento que a mée fazia no seu bebé nos incentivava a recebermos da crianca
cada vez mais respostas aos estimulos que faziamos. A cada dia conheciamos melhor a
crianga, seus gostos, a forma como dormia, na alimentagfo e assim famos nos adaptando as

suas necessidades. O vinculo afetivo desde o primeiro momento foi estabelecido.
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Chamou-me a ateng@io o fato do bebé ndo acompanhar os objetos com os olhos.
Indiquei para a mie 0 CEPRE - FCM para uma avaliagéo ofialmolégica. A mie retornou
que o bebé colocaria oculos dentro de alguns dias Era mais uma coisa a estarmos

aprendendo.

Os oculos fizeram a diferenca para a crianga, pois comegou a responder mais aos

estimulos do ambiente,

Ela estd mais atenta a tudo que lhe acontece, disse a educadora. As vezes ela coloca
os 6culos na boca, arrumamos no lugar certo. Procuramos deixd-la o tempo todo de éculos

inclusive para dormir, complementou outra educadora.

As educadoras do bergario que nunca haviam cuidado de um bebé com hidrocefalia

nos relatava;

Ndo é tdo dificil como nés imagindvamos, disse uma delas. Tem alguns cuidados

diferentes, mas é como outro bebé que temos, complementou outra educadora.

Esse bebé permaneceu no bergério até a faixa etéria de 18 meses, quando conseguia

permanecer sentada sem apoio.

O momento de passagem para o Maternal I chegou e fizemos uma reunidio com as
mies do bercario cujas criangas estavam em idade de passagem para esse mddulo. Essa

reunifo tinha o objetivo de fornecer informagdes das novas atividades que esse modulo

propicia.
Scbrea i O Problema | Referencial Percurso Quiltar da Links
Tese Tedrico Metodoldgico Colcha
O Caso do Diagnosticoe a OPéCain ... O Biscoito de Polvitho

Sindrome da Cebola




98

Para nossa surpresa essa mie que até entdo nos orientava, trazia seguranga a equipe
nos aspectos de cuidado e educar, mostrou-se receosa como outra mie de crianca da mesma

faixa etaria.
Os meses foram passando e as respostas no seu desenvolvimento eram visiveis.

No comego eu estava receosa, disse a mie. As criangas iam tirar seus oculos, as
mordidas dessa faixa etdria, me davam medo. Mas, ela desenvolveu muito nesse médulo.
Percebi isso em casa também. No Bergdrio, os brinquedos ficavam perto dela e as criancas
ndo tomavam. Quando ela percebeu que aqui no maternal I, as criangas iam atrds dos
brinquedos, tomavam aqueles que ela pegava, ela comecou a sair do lugar, complementou

a mie entusiasmada.

Como toda a crianga na fase de exploragio do ambiente e no convivio com as outras

criangas, as vezes cai, uma empurra a outra, as educadoras ficaram receosas com isso.

Desse jeito ela vai bater a cabega. Ndo é melhor por um capacete para proteger, um
que seja de espuma. E se uma crianga bater com o bringquedo na cabega dela, disse uma

educadora.

Essas angistias estavam com as educadoras e a equipe em geral quando um dia ela

caiy, bateu a cabeca.

Foi um corre - corre, socorre a crianga, chama a mée, acalma a educadora. O tombo

néo era grande, mas o fato de ter batido a cabega nos assustou.

Quando a mée chegou e viu, ela nos acalmou.
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Jd aconteceu isso umas irés vezes em casa, na primeira vez eu fiquei assustada como
vocés. Fui ao pediatra e ele me confortou dizendo que faz parte da aprendizagem, pois,
ndo sendo uma batida na direcdo do dreno ou algum tombo de certa altura, esses tombos

que toda crianga leva s6 estaria ajudando-a a se equilibrar melhor.

Nio havia nada de novo a ser feito para a crianca, pois, agora era a equipe que

acreditava na crianga e as descobertas eram feitas de acordo com a resposta da crianga.

Atualmente ela se encontra no Maternal I e as pessoas que passam pela creche nem
percebem que ela ¢ uma crianga com deficiéncia. Sua linguagem desenvolveu muito. Esta

comegando a andar, mas, se ndo dissermos seu diagnostico ela ndo aparenta ser diferente.

Durante a sua permanéncia no bergdrio algo se tornou interessante, e atualmente,
estando no moédulo do Maternal I, isso perdura. Talvez por isso tenha pensado no nome

camaledo cor de rosa para relatar essa histdria.

Ela ndo parece com uma crianga com hidrocefalia, disse a estagiaria que veio para a

creche.

Se nio tivéssemos dito a essa estagidria e outras pessoas que fazem estagios na

creche, elas nfo perceberiam.

No entanto nds sabiamos qual era seu diagnostico, mas a tratdvamos igual a outra
crianga. Aos nossos olhos ela nfio tinha aparéncia fisica de uma crianga com hidrocefalia,
ela nfio era diferente das outras criangas, somente alguns profissionais de salde
reconheciam o diagnostico. Ao falarmos isso para a mie, ela nos contava algumas situagdes

que vivenciava no Hospital de Clinicas da Unicamp.
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Um dia tive que procurar o médico que atendia minha filha, néo podia ausentar do
meu local de trabalho e encontrei-o no restaurante do HC. Fui perguniando assim mesmo
sobre a tomografia dela. Ele mostrou para outros médicos que estavam na mesa e um deles
exclamou: nossa que baita hidrocefalia! Respondi que era da minha filhinha e o médico
que me atende complementou dizendo: Se vocé visse a filhinha dela acharia que essas

tomografias ndo sdo dela.
Um outro tipo de curiosidade pairava no Maternal 1

Ela tem dreno mesmo, perguntava a estagiaria. Eu imaginava que quem tivesse
hidrocefalia teria uma cabeca grande, ndo falava, e muito menos andava. Ela é diferente

do que eu imaginava.

Dentro de alguns meses ela estard passando para o Maternal 11, outros desafios virdo,
tanto para ela como para as educadoras e a familia. Aprendemos a nfio nos anteciparmos
nas situagdes, mas quando elas surgirem agirmos conforme o momento pedir. Isso nfo €
facil, requer muitas vezes reconhecer e admitir que nfio sabemos de todas as coisas que

podemos cometer erros, mas acima de tudo que aprenderemos com eles.

Neste momento abro um espago neste texto para dois depoimentos relevantes. Na
entrevista com os pais dessa crianga, perguntamos se gostariam de deixar uma mensagem a

outros pais que estejam passando por uma situagio semelhante.

Para nossa surpresa chegou-nos 4s mdos duas cartas enderecadas a uma menina de

dois anos, com uma mensagem que, certamente, um dia deixara o seu mundo cor-de-rosa:
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Carta a minha filhinha

Hoje, 17 de dezembro de 2002,

Vem-me a mente as lembrangas de pouco mais de dois anos afrds. S#o tantas, tantas
imagens passadas, angustias, alegrias, expectativas. Papai e eu depositdvamos muitos sonhos em
vocé que aguarddvamos ansiosamente, apos tanto planejamento e espera.

Quando em ultra-som na 11* semana de gravidez soubemos que vocé R. (escolhemos o
seu nome nesse mesmo dia), possuia hidrocefalia. Portanto, foi o restante do pré-natal cheio de
tumuitos, exames, consultas, medos.

Mesmo em meio i tempestade, sempre procuramos passar a vocé muita calma e
tranqiiilidade, pois tudo iria dar certo (realmente nos agarramos nesta certeza). Entre um exame e
outro, sempre que tinhamos um tempinho, cantdvamos e contdvamos historias para vocé guerida.
Noés conversavamos muito € vocé nos respondia com chutinhos (ai, como eram doloridos, porém
g0st0s0s).

Finalmente vocé nasceu, surpreendendo a todos, recusando a vaga na UTI, pois era um
bebé nota 10.

J4 nas primeiras horas de vida lhe foi colocada uma valvula intracraniana (DUP) com
otimos resultados.

Lembro-me da primeira vez que vocé mamou em meu seio, 17 de dezembro de 2000,
com quatro dias de vida. Quanta dificuldade, mie e filha procurando uma maneira de se adequar
melhor a situagio...Momentos madgicos, maravithosos que seguiram até os 18 meses, quando, de
repente, vocé decretou que ndo mais queria, pois ja estava crescida. Foi dificil, mas aceitet.

Filha, mesmo com todas as possibilidades em vista, desde o principio: atrasos no
desenvolvimento, dificuldades inimeras, para ouvir, falar, comer, andar.. Nunca deixamos de
acreditar e estimular vocé a aprender e a vencer.

Algumas vezes ndo recebiamos apoio médico em relagio aos estimulos cerebrais, pois
diziam que vocé possuia hidrocefalia grave (acentuada) e que certamente haveria seqiielas, porém
nio nos era possivel saber quais ainda e, muito menos, neutralizi-las com estimulos.

A luta era grande, a vontade de vencer, maior ainda. O amor que sentimos por vocé, meu
anjo, sempre foi muito maior do que essa hidrocefalia. Portanto, com ajuda constante de Deus, dia-
a-dia, fomos colhendo os frutos de nosso esfor¢o. Sempre cuidando de sua saude fisica (boa
alimentacdo, sono trangiilo,...), mental (passeios em meio a natureza, leituras de belas historias,
amor,...) e espiritual (sempre mostrando o caminho a Deus)

Hoje, meu amor, vocé estd linda, falante, esperta, seu desenvolvimento estd indo muito
bem, nunca apresentou qualquer sintoma de algo errado mesmo com tantos probleminhas. Confesso
a ti R. que nunca conheci uma crianga tdo carinhosa € cativante como vocé.

N&o hé barreiras to grandes que, o amor a dedica¢@o e a perseveranca em Deus ndo
possam derrubar...

Te amamos querida!
Papai e Mamae
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Carinho...

Um dia eu disse que iria contar quantas vezes nossa querida filha pronuncia esta tio
deliciosa palavra em um dia.

Ha dois anos atras, ndo poderiamos imaginar este presente tio glorioso. Nossas atengdes
estavam voltadas a uma cesariana complicada: sera que tudo vai dar certo? Terdo que puncionar a
cabecinha de nossa filha ainda no ttero? Ela nasceré bem? Sera que ha vaga na UTI ?

La estavam elas no Centro Operatorio. Do lado de fora, a anglstia tomava conta do meu
coragdo. Nio precisou uma hora para que a enfermeira trouxesse a pequena R. trangiiila, como se
nada houvesse acontecido.

E bem verdade que o momento de nosso encontro foi um misto de alegria e tristeza que
mesmo hoje eu ndo consigo dimensionar. Mas a primeira batalha estava ganha. Vocé pode
imaginar? Nfo, nem eu acreditei: Apgar de 10 e 10.

O pediatra comentou: “4 dnica pessoa que ndo sabe que ela tem hidrocefalia é ela
mesma !”

E, realmente, ela ndo se deu conta. Com menos de 24 horas, estava novamente no Centro
Cirargico realizando uma cirurgia para colocar uma vélvula intracraniana, a fim de drenar liquor no
peritonio.

Seguiu-se momentos de tensdo, porém com a certeza de que nossa pequena € vencedora.
Entdo foi diferente, recuperou-se de maneira excelente, sem nada acontecer de errado.

A histéria seguiu o seu curso de vitdria, muitas atividades, neurologistas, oftalmologista,
fisioterapia, terapeuta ocupacional, cardio, pediatra, vacinas...

Quatro meses se passaram, mamdie tem que voltar a trabalhar. Tinhamos mais uma
barreira a enfrentar, a pequena R deveria ir para a creche. Fomos acertar os detalhes com a diregéo.
Mais uma vez maratona: diretora, pedagoga, psicéloga, enfermeira, nutricionista e até dentista.

Tudo estava pronto.

E a R. vai & escola. Nada melhor do que ser uma crianga normal.

Valeu investir no tratamento da igualdade, minha filha, mesmo com suas diferencas, pois
vocé tem nos mostrado hoje que o amor a tudo supera e a felicidade de té-la em nossa vida ¢
simplesmente imensuravel.

Te amamos guerida !
Papai e Mamie
Campinas,17 de dezembro de 2002
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O Pé Cain...

A cada més no bercério da creche, entra um ou mais bebés. Depois da matricula, antes

da crianca ingressar, algumas informacgdes sfo repassadas as educadoras.

Geralmente, a enfermeira que preenche a ficha de satde do bebé orienta as
educadoras do bergario sobre a nova crianga. Neste dia (setembro de 2000), ela nos disse
que iriamos receber um bebé com agnesia de antipé esquerdo, ou seja, ele nfio tem o pé

esquerdo.

A pergunta das educadoras em relagio ao fato fez com que a enfermeira com a ficha

da crianga na mio, respondesse:

A mde nos relatou que ficou sabendo quando ele nasceu. Ndo foi diagnosticado no
utero. Segundo o médico que a atendeu, argumentou que a disposicdo do corddo umbelical
pode ter impedido o crescimento normal do pezinho. Ndo ¢é nada genético, também ndo foi
alguma medicagdo que a mde tenha tomado. Simplesmente ndo desenvolveu de maneira

normai.

Quando retornei de férias fui conhecé-lo no bergario da manhd. Era verdo e os bebés
ficavam com roupas leves, pois o calor era grande. E este bebé estava de meia. Perguntei a

educadora se ele estava doente ou algo parecido.

A mde trouxe-o assim, respondeu ela. Acho que ela quer que ele fique com a meia,

por causa do pezinho, para ndo chamar muito a atengdo.
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Achei curioso e fui perguntar para a enfermeira.

Ela respondeu que a maioria dos bebés acorda cedo ¢ as mies costumam agasalhar.
Com o decorrer do dia e o calor troca-se o bebé. Essa educadora era do Maternal I e
justamente hoje ela estava substituindo a falta de outra educadora aqui do bercério. Talvez
ela tenha tirado essa conclusdio sozinha, pois ndo tem problema nenhum tirar a meia do

bebé.

Fiquei pensando como as pessoas lidam com algo novo e diferente em um primeiro
momento escondendo. Para a mée nfo era necessdrio esconder e fomos percebendo isso ao

longo de sua estada no bergdrio.

Era um dos bebés mais 4geis, logo comegou a engatinhar e a explorar o salfo do
bercario.

A mie nos notificou que quando ele completasse nove meses de idade ele estaria
utilizando uma protese para nio prejudicar a articulagio do quadril, uma vez que que o
bebé tinha um encurtamento de 1cm e 8mm nessa perna.

A proétese era ficil de colocar e se encaixava no sapato. E conforme ele crescia ¢la era

substituida por uma outra maior.

A passagem da crian¢a do bercario para o Maternal I foi tranqitila. Gostou do novo

espaco de exploragdo e com treze meses de idade iniciou a marcha.

Nos dias frios de inverno as criancas permaneciam de sapato e nos dias de calor

ficavam descalgas. Para o grupo de criangas e as educadoras do médulo era comum ver esse
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garoto explorando e subindo nos bancos, no trepa- trepa, no parque, no escorregador. Ele

era Agil nesses brinquedos.
Na época de presentear os pais a educadora levantou uma questdo:

Vamos fazer um presente para o dia dos pais, é um saco porta sapatos, em que vamos
carimbar os pezinhos das criangas com tinta, deixando uma marca. No caso dele a gente

faz um pé ou os dois? Perguntou.

Boa pergunta. Tem perguntas que vocé ndo responde sozinha. Pois ali havia a mesma

impressdo estética do bergario.
Vamos perguntar & mde o que ela acha? Respondi.

Tem que ser os dois, respondeu a me. Ld em casa a genie chama o pé que vai
colocar a protese de pitoco. Eu falo para ele “dé o pitoco para a mamde colocar a meia”.

S6 vai ter a cara dele se tiver o pitoco junto.

Os meses foram passando no Maternal I, as atividades vao se diferenciando por faixa
etéria das criancas e ampliando os espagos de exploragio. Um deles € o pétio que dividimos

com o PRODECAD em que brincam com criangas de quatro a seis anos de idade.

Um desses dias de atividades vem a educadora do grupo dele toda euforica me
contando que ao estarem juntos no patio do PRODECAD algumas criancas maiores se

aproximaram dele e perguntaram o que havia acontecido com seu pé.

Como ele no respondia, elas olhavam para ela e continuaram com as perguntas: Ele

machucou o pezinho? O pé dele caiu?
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A educadora disse que nfio, que o pezinho dele nfio cresceu como o outro.

Eu posso pér a mdo? dizia uma ji tocando. Ele olhava ndo respondia nada e
observava as criangas mexerem no seu pezinho. Seu olhar nos mostrava que estava atento a

essa nova situagdo.
Alguns dias se passaram € novas criangas perguntaram a mesma coisa: O pé dele
caiu?.

Hoje sua linguagem estd desenvolvendo e daqui alguns meses seu convivio com as
criangas maiores do Maternal II sera didrio. Essa pergunta lhe farfio varias vezes. Estaremos

participando com essa crianga da construco da nogdo da diferenca.

Novos desafios virfo pois, entrou no bergario da CAS um bebé com agnesia da mio

esquerda.
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O Biscoito de Polvilho

Algumas criangas que estdo no Maternal II comemoram seu aniversario na creche
com bolo e refrigerante. E uma festa em que todas as criangas do médulo participam. Esta

era a primeira festa de aniversario no Maternal Il no ano de 2001.

Nesse dia encontro a educadora desse médulo passeando com uma das criangas que

deveria estar na festa. Ao me encontrar, ela mesmo iniciou falando.

Ela ndo pode com leite e 0 bolo de aniversdrio de hoje tem leite. Chamou-me para
longe da crianga e cochichou ao meu ouvido. Eu fenho do dela, ela fica olhando, fica com

vontade, achamos melhor tirar ela do lugar.

Semanalmente nos reunimos com as educadoras do médulo e nessa reunido pedimos a
presenga da nutricionista para avaliarmos qual seria a melhor conduta a ser tomada com
essa crian¢a. Tinhamos um conhecimento de que ela era alérgica a leite, mas esse era o

momento para maiores esclarecimentos.

A nutricionista comecou a relatar que a crianca possuia uma sensibilidade alérgica a
proteina do leite e seus derivados. Manifestada muito cedo, desde o primeiro més de vida
da crianca, de maneira bem peculiar, porque ela nfio estava exposta ao leite de vaca, que € o

seu fator alérgico, sendo que usufruia o aleitamento materno exclusivo.
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Durante o periodo de bercédrio na CAS, a mie amamentou-a fazendo um controle
rigoroso na sua propria alimentacdo para nfo afetar a crianca. Pois se comesse alguma coisa
que tivesse leite, isso desencadearia uma reagdo alérgica na crianga cuja manifestacfio era
um sangramento intestinal com menor ou maior intensidade, dependendo do que a mie

ingerisse.

Esse foi um dos motivos da mie obter o atendimento em nossa creche. Ela ndo teria

direito a vaga ,uma vez que ¢ estudante e nfo servidora da Universidade.

No periodo de bergario foi facil controlar, pois na CAS nfio se oferece leite, € o
desafio maior estava na mie fiscalizar a sua propria alimentacdo. J4 no Maternal I foi
controlado preparando os bolos com suco de frutas. O ambiente da creche ¢ mais simples,

uma vez que em sua maioria os alimentos s3o naturais ¢ dificilmente se utiliza leite.

Contou-nos que alguns meses atras ocorreu uma situa¢dio que desencadeou a alergia
na crianga ao oferecermos no lanche a bolacha dgua e sal. Nos nfo tinhamos o costume de
ler os rétulos dos produtos antes de oferecer a crianga. Foi uma aprendizagem miitua, da

creche e da mée. Pois, alguns biscoitos possuem derivados lacteos.

Atualmente quando vamos oferecer algum biscoito diferente olbamos o rotulo para

avaliar se esses ingredientes nfio s3o alérgicos para a crianca.

Quando teve festa de aniversdrio no Maternal I ela ndo estava, lembrou uma das

educadoras.

Essa é a primeira vez. Ficar afastando-a toda vez que tem aniversdrio ou algo

parecido, ndo sei se é a melhor solugdo, complementou outra educadora.
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Ap6s a conversa planejamos que em uma proéxima situagfio de festa iriamos oferecer

frutas e ela nfo seria retirada do ambiente.

E assim foi. Todos comiam bolo ¢ ela um tipo de fruta ou pelo menos tentava com o

incentivo da educadora.
Uma das educadoras teve uma brilhante idéia.

E se colocarmos frutas e bolo para todos e dissermos para a turma podem escolher e
para ela explicarmos que o bolo ndo, porque tem leite, assim ela ndo se sentiria sozinha

comendo a fruta. Todos gostaram da idéia.

E assim foi, ela comeu melhor e percebemos que nem todas as criangas queriam

comer o bolo de aniversario, preferindo em seu lugar a fruta.

Em uma conversa informal com a mée ficamos sabendo como era seu procedimento

nas diversas situacdes inclusive nas festas de aniversario.

Eu vim para a creche por causa disso. Contou-nos a mie. Achei que teria que parar
por muito tempo a faculdade por causa do problema de minha filha. Eu ndo achava um
lugar que eu pudesse confiar e dizer que minha filha ndo pode com o leite de maneira
nenhuma. Ela terd que passar 2 a 3 anos de sua vida afastada disso. Eu vou fazer minha

parte e preciso que o cuidador faca a dele, disse emocionada.

Fui descobrindo o que ela podia comer a custa de continuar comendo, pois assim
como vocés nds ndo tinhamos o habito de olhar os rétulos dos produtos. Ela tem uma

facilidade de compreensdo e expressdo verbal grande, que desde o comego eu conversei
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com ela, mostrando todos os alimentos que naturalmente as pessoas oferecem ds criangas
e que ela como uma crianca especial ndo poderia comer como bolacha, bolo, chocolate,
danoninho. E a gente ensinou uma frase crucial a ela: Tem Leite? Se tivesse ndo podia

COmer.

Contamos para a mée a situagio das festas de aniversario na CAS e qual tinha sido o

nosso procedimento.

Tinhamos alguns medos como: E se comer o lanche do amigo, e se comer escondido

alguma coisa sem nos sabermos. Estas ditvidas ficavam, dizia a mie.

Comegamos também a comer esses alimentos que tem leite na fremte dela.
Procurdvamos ndo esconder. Se ela era alérgica, outras pessoas ndo eram. Algo como
cada um tem um gosto diferente por alguma coisa, o dela teria que ser por tudo aquilo que
ndo tem leite ou seus derivados. Quando iamos a alguma festa de aniversdrio, foram
poucas até agora. Eu dizia: esse ndo!. Pois, iria estragar tudo a custa de um brigadeiro ou

coisa parecida, finalizou a mie.

Percebemos que a mée estava fazendo a sua parte e quanto a nds teriamos que agir da

melhor maneira nessas situacdes.

No Maternal II a crianca foi participando de todas as atividades, festas, atividades de

culinaria e conversdvamos com ela dizendo: Esse tem Leite. Esse vocé ndo pode.

Um dia desses aconteceu uma situacfo interessante. Era o lanche da manhi com suco
e biscoitos de polvilho. Colocamos frutas também, pois ela nfio podia comer o biscoito. E

nesse dia ela queria muito esse biscoito.
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A educadora comentou

A nutricionista disse que esse tem leite, falei para ela, mas ndo adiantou pois ela esta
chorando muito pedindo o biscoito. Ndo costuma fazer desse jeito, jogou a fruta e a

bolacha longe e continuou a pedir o biscoito de polvilho.

A educadora do grupo tentou desviar a atengfo dela levando-a para outro lugar, mas

ela continuava pedindo o biscotto de polvilho.
Colocamos a situacfio para a mie e ela nos disse

E tinico biscoito que ela pode comer em casa. Mas, eu ndo sabia que tem alguns que
sdo feitos com leite, nunca disse isso para ela. Talvez seja por isso que ela queira comer.

Nossa! Como é importante estarmos junto nisso. Respondeu a mie.

Faltam alguns meses para ¢la ir para a outra escola. O organismo dela estd comecando
a responder de forma diferente aos derivados do leite. As reagdes estdo se modificando.
Num fituro préximo ela podera estar tendo uma alimentagdo normal. No entanto, outras

criangas com o mesmo problema estfo entrando na CAS.
Perguntei & mfe o que ela aconselharia a outras mies que passarem por isso.

Aprender a aceitar, eu sei que ndo é fdcil por causa do leite ser o simbolo da
alimentagdo infantil. O leite é a base, e vocé mexe com aquela coisa de mde. Meu filho ndo
pode tomar leite ele vai ficar desnutrido, vai ficar sem comer. Ter dé porque ndo pode
comer isso ou aguilo ou achar que tal alimento fard uma falta tdo grande que a crianga

ndo conseguird suprir, ndo ajuda. Que as mdes sejam mais o claras possivel com seus
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filhos, e que procurem falar com eles em uma linguagem que entendam sem esconder e que
todos tenham a mesma conduta frente a crianga. Ela vai conviver com outras pessoas que

ndo tem o problema dela e ndo vdo esconder dela. E melhor ensinar a perguntar “Tem

Leite?” E a responder “Se tem eu ndo posso”.
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QUILTAR DA COLCHA

Antes de comecgarmos este didlogo convido vocé, leitor, a fazer uma pausa ¢ a
imaginar uma porgfo de retalhos coloridos de pano € em suas méos as linhas e agulhas que
o ajudarfo a costura-los em um tecido. Assim € o cotidiano, algo que se tece diariamente a
partir de seu proprio movimento, podendo ser composto de varios retalhos. Como as
colchas de pathwork, tdo comuns nas cidades do interior paulista, que trazem a histéria da

familia, escrita em retalhos de panos guardados e montados pelo artesdo.

Conhecer o cotidiano da CAS nfio significa que seremos capazes de obter a imagem
certa e absoluta dessa realidade rica e dindmica e sim como sujeitos dela queremos produzir

sentido e deixaremos as nossas marcas, nesta colcha.

Como pequenos retalhos coloridos de pano as histérias anteriormente apresentadas,

falam do cotidiano da creche, de movimentos que lhe sfo peculiares.

O desafio esta em costurar os retalhos e apresentar o tecido de significados, a partir de
uma certa coeréncia, como ¢ feito com o quiltar de uma colcha de pathwork. Dai a opgéio
por recortes de tecido, que embora nfio represente na integra esse cotidiano e suas redes de

relacoes, fala dele e dialoga com os objetivos da pesquisa.
Tecidos quatro retathos do cotidiano, resolvemos disp6-los em quatro recortes.

O primeiro recorte esté na pergunta:
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O que produz em mim a presenca do outro?

Nés, seres humanos, como seres socio-culturais, necessitamos do outro, mesmo que
assumindo com isso certos riscos. Em tudo que fazemos a presenca do outro é marcante.
Somo seres que reconhecemos a nossa dependéncia e convivéncia com outro, desde a mais
tenra idade. Enriquecemos nosso viver, amar, construir, criar, nos alegrar com a presenca
do outro. No entanto, a relagdo com o outro nos inquieta, porque nfio se reduz ao previsivel,
ao preé-escrito € ao controlavel. Ela € uma relagdo dindmica, individual e a0 mesmo tempo

coletiva que, de certa forma, determina a nossa identidade.

Pois, segundo Téllez (2001) “se os sujeitos individuais e coletivos criam sua
identidade na diferenca, o outro sempre esta ali para liberar-se do peso do

homogéneo”(p.77) .

Além de nos enriquecermos com © outro somos seres finitos e talvez seja essa
consciéneia de finitude que nos faz deixar todo tipo de marcas de nossa passagem e
presenca no mundo. Dentre essas marcas esta a necessidade de reconhecermos o outro a

partir de nossa propria identidade.
O segundo recorte nos remete a frase: aceitar o outro em sua diferenga.

Detectada alguma diferen¢a no outro, estabelece-se um estranhamento, seguido de

uma oposi¢do por dicotomia: nfio nos identificamos com o outro, que agora é um estranho.
Vivemos em uma sociedade normativa, que evidencia a diferenga pela comparaggo.

Para Duschatzky & Skliar (2001):
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“O outro diferente funciona como depdsitdrio de todos os males, como
portador das falhas sociais. Esse tipo de pensamento, supde que a pobreza é
do pobre, a violéncia, do violento; o problema de aprendizagem, do aluno;

deficiéncia do deficiente e a exclusdo do excluido.”(p.124)

No nosso primeiro retalho do cotidiano: O caso do diagndstico e a sindrome da
cebola, a identidade inicial da crianga estava relacionada &s caracteristicas da sua faixa
etaria, aquilo que era considerado morma. Néo a reconhecendo, buscamos no diagnostico

clinico uma maneira de identifica-lo.

Para Franca (1998), “a norma transforma a diferenca em objeto lingiistico
comparativo, um objeto subjetivado, adjetivado, para, na medida do possivel, ser falado”
(p.209) Pois, a norma tem como principio a agremiacgdo e a associagdo, estabelecendo
equivaléncia entre coisas desiguais. Assim, do ponto de vista conceitual, os individuos
considerados normais tendem a se concentrar pum conjunto Unico e os denominados

anormais sio multiplicados numa infinidade de conjuntos e subconjuntos.
Segundo Ferre (2001):

“f...] dois sdo os tipos de identidade que a Universidade segue
produzindo, ao transmitir o conhecimento académico, cientifico e técnico
que alude & diferenga e & diversidade na educacdo: a identidade normal e a
identidade anormal; a esta segunda a que se passou a chamar de diferente,

especial ou diversa”(p.199)
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Para essa autora o saber cientifico e técnico sobre as deficiéncias humanas
patologizam, culpabilizam e capturam o outro, tragando entre ele e nés uma rigida fronteira
que ndo permite compreendé-lo, conhecé-lo. Classificamos e atribuimos ao outro uma
identidade construida, a partir de sua deficiéncia e daf a necessidade do diagnéstico como

definidor dessa identidade.

Antes da entrada das “novas criancas” na CAS, caminhivamos no terreno do
previsivel, do conhecido. Embora as respostas das criangas frente as solicitagbes que lhes
eram feitas pelos adultos fossem diferentes, elas aparentavam um mesmo padrio e a

enquadravamos no que condicionamos chamar de caracteristicas da faixa etéria da crianga.
Segundo Veiga-Neto (2001);

“A inclusdo pode ser vista como o primeiro passo numa operacdo de
ordenamento, pois, é preciso a aproximagdo com o outro, para que se dé
um primeiro (re) conhecimento, para que se estabeleca algum saber, por

menor que seja acerca desse outro”(p.113)

Algumas idéias e sentimentos em nossa sociedade nos impedem de reconhecer
que uma crianga pode ser diferente daquela que acreditamos ser a representante de
determinado grupo etério. Embora a crianca esteja inserida em um meio fisico, social
e cultural, nfio estd assegurado que essa insercdio proporciopard avangos no seu
desenvolvimento nos aspectos intelectual, social, fisico e afetivo. Ela Precisa de um
parceiro, intermediando a construgdo dos seus conhecimentos, que a provoque e a

desperte para a aprendizagem.
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Para Mantoan (2001):

“4 aprendizagem ¢é wuma atividade psicologica que revela as
peculiaridades de cada aprendiz ao se adaptar a diversidade dos objetos de
conhecimento. Para se apropriar do saber académico, cada aluno traca,
individualmente, um caminho que é mediado pelo professor e/ou pelos

colegas” (p.62)
O terceiro recorte nos remete as “identidades especiais”, provenientes do diagnéstico.

Reconhecer o outro exige abdicar de uma suposta superioridade que os saberes
académicos impdem a diferenca, em que as caracteristicas dos individuos sfo atribuidas a
enfermidade ou a deficiéncia. Mas, que validade teriam os diagndsticos diante das infinitas
possibilidades que cada ser humano encerra? Que imagem ¢ essa que fazemos do outro

diferente?
Segundo Larrosa (1998), fabricamos imagens do outro que:

“[...] funcionam para classificar e excluir as pessoas gue ndo sdo
como nos e para enquadrd-las em aparatos pedagdgicos, assistenciais ou
terapéuticos. {...J somos nds que definimos o Qutro, especialmente quando
essa nossa defini¢do se supde avalizada pelos aparatos que articulam uma
Jungdo técnica ou perita dos distintos campos do saber: somo nds que
decidimos como é o Outro, o que lhe falta, de que necessita quais as suas

caréncias e aspiragdes” (p.76)
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Em nosso segundo retalho: o camaledo cor de rosa, a identidade da crianca ¢
confirmada por um diagndstico, mas para surpresa de todos nés que atuamos com ela seu

desenvolvimento teve um desfecho imprevisfvel.

Para a area médica a evolugdo deste caso foi obra do acaso, uma questfio de sorte, e
algumas educadoras nem se deram conta de sua efetiva atuagio no processo de

desenvolvimento da crianca.

Ao conviverem no ambiente da creche com outras criancas de sua idade, essas “novas
criancas” foram beneficiadas pela diversidade proveniente das interagdes com seus pares,

provocando nelas uma solicitagio inesperada das suas fungdes cognitivas.

O quarto recorte nos remete a aprendermos a nos inserir no mundo, diferenciando-nos

dos outros, como nos mostram os retalhos: o pé caiu... e o biscoito de polvilho.

Ao considerarmos a vida cotidiana como fonte de aprendizagem e de influéncia sobre
nossos comportamentos individuais e sociais é por meio das experiéncias nesse cotidiano

que nos inserimos como co - participes nos valores da nossa cultura.

A diversidade humana nfio se restringe apenas ao que é visivel, ao que aparenta, mas
emerge nos sentimentos, no paladar, no vestudrio, nas op¢des e escolhas das pessoas frente

as solicitagcdes do meio.
Segundo Franga (1998),

“[...} € na esfera publica que o individuo se distingue dos demais as

paixdes vividas na intimidade s6 desenvolvem uma espécie de concretude na
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presenca de outros homens, ou seja a agdo s6 adquire estatura quando
explicitam bem publico e esse reconhecimento sé se realiza com o outro,

porque somenle este confirma uma existéncia singular”(p.213)

Por isso, nos primeiros relacionamentos sociais das criangas pequenas é importante
encorajar uma abertura e um interesse pelos outros, uma disposigfio para incluir o outro por
mais diferente que seja, de modo que a descoberta da diferenca pela crianga nio crie

constrangimento para o adulto e com isso se instale o preconceito.

O desenho da colcha de retalhos se formou a partir de dois tipos de mudancas, que

ocorreram na CAS com a entrada das “novas criangas”.

Uma mudanga estrutural que esté relacionada as alterages no Regimento Interno, na
organizacio das turmas de criangas, nas alteragdes da proposta educacional, no cardapio
em geral, na atuacfo dos educadores com os pais, usudrios, ou seja, mudancas de conduta
da instituic@io relacionada 2 inclusdo, ao acesso ¢ a permanéncia do outro “diferente” no

cotidiano da creche.

Outras mudancas foram especificas ¢ momenténeas e de cariter funcional porque
estdo relacionadas com o que a presenga do “diferente™ produziu nas pessoas, implicando
m acolher o outro em sua estranheza e na soberania de sua diferenga, o que, na maioria das

vezes exigiu uma aceitagio/modificacfo pessoal e nfio apenas institucional.

Anteriormente, a justificativa oficial para impedir o ingresso das criancas com
deficiéncia na CAS estava no fato de nfo ter profissionais especializados para o

atendimento desses alunos. O medo de trabalhar com aigo novo, diferente, a angustia de
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ndo saber “como fazer”, de se ter pessoas qualificadas que atuem com essas criancas

justificavam a clausula impeditiva do Regimento Interno da CAS.

Vencida a barreira do ingresso &4 CAS, a proposta inicial de atendimento s primeiras
criangas com deficiéncia que entraram na creche limitou-se a propiciar-lhes um ambiente
de socializagfo, ficando para a familia buscar fora da institui¢do todo e qualguer trabatho

especializado nas 4reas terapéutica e educacional.

Atualmente, as criancas com deficiéncia ingressam na CAS nfo somente para a
socializacdo, mas participam de toda e qualquer a¢iio educativa proposta pela creche. A

familia se responsabiliza pelo atendimento em outras dreas clinicas.

A mudanga estrutural ocorrida na CAS com a entrada das “novas criangas™ caminhou

no sentido de expandir suas a¢des educativas, atingindo todas as criancas. E suas agdes sdo:

. Compartilhar o processo ensino/aprendizagem com os pais com maior
intensidade ¢ de uma maneira sistematizada, compromissando ambas as partes: familia e

instituigfo, no acompanhamento do desenvolvimento da crianga.

. Diminuir a proporg¢do crianga/adulto na organizagfio das turmas de criangas
quando estas tiverem uma crianga com deficiéncia.

] Flexibilizar a passagem de todas as criancas da CAS, com e sem deficiéncia,

de um mddulo para o outro, desconsiderando a rigidez da faixa etéria, mas atendendo as

necessidades e peculiaridades de cada crianga.
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= Disponibilizar as atividades pedagdgicas, contando sempre com os
imprevistos € construindo novas situacdes, a partir dos materiais didaticos — pedagogicos

disponiveis para todos e proprios de uma creche.

» Modificar o cardapio alimentar, propiciando uma adapta¢io do mesmo a fim
de que seja adequado & qualquer crianga que apresente algum tipo de alteragdo/restriciio

alimentar que as criangas possam Vir a necessitar.

" Propiciar uma nova disposi¢c#io e apresentacio dos alimentos oferecidos as

criangas para que a escolha alimentar seja delas e nfio dos adultos.

As mudanc¢as estruturais significaram um aprimoramento do servigo e ndo uma
adaptacfo para atender algumas criangas. O que essas “novas criancas™ estdo trazendo 3
CAS ¢ a necessidade de rever a sua organizagfio, a sua estrutura de atendimento, assim
como o modo como atuam os seus educadores para atender com qualidade a todas as

criangas.

A mudanga funcional ocorreu principalmente com o grupo de educadoras que atuam
diretamente com a crianga com deficiéncia, pois elas as conhecem, sabem de seus gostos,
suas preferéncias. As expectativas dessas educadoras sdo sempre no sentido de considerar o
tempo de cada crianca e de reconhecer como conquistas as menores mudangas de

comportamento dessas criangas.

Essas profissionais apreenderam a construir novas situagdes, a partir dos erros e,

principalmente, o significado do “diferente”, sem compara-lo com incapacidade e/ou

doenca.
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As demais educadoras que ndo estdio t8o proximas dessas criancas, embora as
conhecam, ndo as (re) conhecem como pessoas com possibilidades de enfrentar os desafios
de niveis avangados de estudo, quando esses alunos ndo tém a deficiéncia real, aparente,
diagnosticada. Continuam ainda receosas do que acontecera com essas criangas, mais para

frente, no prosseguimento da escolaridade.

Esperamos que com o tempo ¢ o ingresso de outras criancas, como o caso de um bebé
com agnesia da mio esquerda que atualmente estd sendo atendido no bercario da CAS,
constituam novos ¢ diferentes desafios a transformacfo das atitudes de profissionais mais
resistentes & incluséo. Pois a incluséo se faz fazendo. Quem n#o pratica a inclusdo ndo pode
conhecer os limites e as possibilidades do outro, nem os seus proprios. Néo se prepara para

a inclusdo, sendo que incluir é fazer parte, ¢ estar junto.

Torna-se importante o reconhecimento de que somos todos diferentes e que a escola,
qualquer que seja o seu nivel, reconheca e valorize esse atributo do ser humano, a fim de
que possa cumprir o seu papel de formadora de geragdes sem descriminar, e ensinando o

direito de ser diferente na igualdade do direito 4 educagéio.

Para finalizar sem concluir, trago algo atraente, no sentido de imaginar a colcha que
se formou com os retalhos costurados. Para muitos a colcha de retalhos pode significar

fragmentos, pedagos desconexos, ja para outros, possibilidades de se continuar quiltando.

Por isso, € importante acreditar que o ato de educar tenha uma disposicdo de revelar o
outro em suas diferen¢as e possibilidades. Essa disposigfio s6 é possivel quando o nosso
olhar se exercita, no cotidiano, e consegue ultrapassar as “incapacidades”,
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“incompeténcias”, “déficits” de cada um, pela fé e confianca que todo educador deve ter

nos infinitos possiveis do ser humano.

E para vocé leitor qual o desenho que a colcha deve formar?
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Animais abandonados sao
socorridos por voluntarios

popelacio de cies abandonados na
Unicamp aumenta a cada dia.
witos donos que nio possuem

condigdes de cuidar dos bichos acabam
abandonado-os no campus. O que muita
gente nio szbe, porém, € que intimeros
voluntérios t3m se mobilizado para reverter
esse quadro.

Funcionérios, alunos e professores
alimentam, vacinam, vermifugam e até
castram os cles que circulam pelo campus.
“Nzo d4 para ver o problema e fingir que nio
vemos. S3o cerca de 40 cachorros”, afirma a
enfermeira do Cecom, Rosana Nazaro
Medeiros Sitva. As pessoas tém que se
conscientizar que a adogio de animais é uma
opgio e, por isso, deve ser feita com
responsabilidade, argumenta a enfermeira,
que também & veteringrin,

Dinrivmentre, fopo que rermina seu
expediente na Unicamp, por volta das 19
horus, a enfermeira percorre vérios locais da
Universidade para levar assisténcia aos ciies.
Quando um Fiat Uno cinza estaciona em
um dos ponzos do campus, Castanha, Tina,
Nina, Boiadeiro e Laika, com certeza js estio
por perto. Todos tém seus nomes registrados
nas carteirzs de vacinagio e, como
veterindria, ez mesmo acaba tratando de
ferimentos ¢ castrando os animais.

Mas no é s6 Rosana que por amor acs
animais aceba realizando tarefas e
empregando tempo ¢ dinheiro do préprio
bolso em favor deles. Aparecida Donisete
Faria, doutoranda do Instituto de Biologia,
também faz o mesmo trabalho. “A situacio
aqui ndo est fora de controle como muira
gente pensz”, conta.

Polémica — H4, no entanto, aqueles que se
sentem intimidados com a presenga dos cies
na Universidade como € o caso de Demérrio
da Silva Filho, que faz doutorado no
Instituto de Fisica. “Cies sdo seres
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irracionais e nés ndo podemos esperar que
eles se comportem”, diz. O pés-graduando
acredita que em caso de acidentes havers
dificuldades em se apurar as
responsabilidades. Além disso, os cachorros
estio em toda parte, comenta. “Até em salas
de aula”.

Laudemir Manzani, diretor

- administrativo do Servigo de Seguranca da

Universidade, acha diftcil que algum dos
animais ataqué alguém. “Eles s3o muito
velhos e déceis”. Muitos dos préprios
segurangas brincam e alimentam os bichos.
“Existe um vinculo entre eles. Em algumas
guaritas os animais chegam a sair se a
pessoa que estd 14 ndo ¢ o seguranga que
conhecem”, conta.

Rosana argumenta que os cachorros nio
sfio agressivos, mas sim carinhosos. “O que
percebo ¢ que muitas pessons fazem
maldades para eles, como por exemplo jogar
pedras™. J4 Aparecida observa que a maioria
das pessoas no minimo niio se incomoda
com a presenga dos cies na Unicamp e
qualquer medida dréstica que envolva esses
animais deveria passar por consulta 3
comunidade. Ela reconhece que o melhor
lugar para eles ndo € o campus e sugere que
poderia se fazer, por exemplo, uma
campanha para que as pessoas adotassem
esses cachorros.

Uma outra forma encontrada pelos
voluntérios de controlar os animais foi a
adogio de fichas de identificagdo,
conforme cxplica a técnica de laborat6rio
da Faculdade de Engenharia Elétrica e de
Computagio, Regina Maria Floriano. “QO
problema é que as coleiras e
identificagdes somem ou muitas vezes sio
roubadas”. Regina, como os outros do

- grupo, também se empenha nos cuidados

com os bichos. Por muitas vezes no més,
ela atravessa a cidade aos finais de
semana com parentes, para alimentar e
cuidar dos cies.

Pedagoga promove
levantamento na CAS

Em 1992, a Creche da Area de Satde
(CAS) da Unicamp, recebeu um bebé com
deficiéncia visual. Mesmo com poucos
recursos e muiros desafios, os funciondrios
decidiram cuidar da crianga. A experiéncia
deu certo. Por causa deste e de outros casos
que j4 passaram pelas creches da Unicamp,
a pedagoga Magali Aparecida de Oliveira,
da CAS, estd realizando um levantamento
para diagnosticar a demanda das criangas,
filhos de funcionérios da Unicamp, que
possuem algum tipo de deficiéncia na faixa
etéria de 0 a 6 anos. “Acreditamos que o
niimero ¢ significativo, mas nio temos
estimativa”, declarn Magali? Com este
levantamento, completa, sers possfvel
universalizar o acesso dessas criangas 3s
creches da Universidade.

A pedagoga, também aluna de mestrado
na Faculdade de Educagiio, esclarece que é
importante que os pais se conscientizem da
importincia de os filhos estarem
convivendo com outras criangas. “Nos
casos que tivemos na creche, ha até relatos
de melhora no tratamento™. O que ocorre
muitas vezes, segundo ela, é que os pais se
sentem inseguros em colocar os fithos em
uma instituigio. Na Unicamp isto muda,
pois somos um centro de exceléncia,
declara. “Recebemos orientagdes,
principalmente do Centro de Reabilitacio
Gabriel Porto”.

Em sua pesquisa, Magali pretende saber
onde estio essas criangas, porque estio fora
das creches e qual a concepgio de inclusio
que s pais ou responséveis possuem.
Informagdes no ramal §7893, pelo telefone
252-6240 ou pelo e-mail
maolive@unicamp.br.

Pelo menos 500 trabalhos de pesquisa de
estudantes de graduacio de todas as dreas da
Unicamp foram apresentados, nos dias 19 e 20 de
setembro, em painéis no Gindsio Multidisciplinar.
A abertura do congresso contor com a presenga
do reitor Hermano Tavares, do pré-reitor de
Pesquisa, Ivan Chambourleyron, e do pré-reitor
de Graduagiio, Angelo Comtelazzo. Este ano,

- aumentou em 15 % o miimero de alunos bolsistas
participantes da mostra.
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COMUNICADO AS MAES DO SISTEMA EDUCATIVO DA UNICAMP

Estamos realizando um levantamento, para fins de pesquisa, do nimero de
criangas portadoras de deficiéncia: auditiva, visual, mental, fisica, multipla,
condutas tipicas e altas habilidades, filhos de servidores da UNICAMP.

Se vocé servidor(a) da Universidade possui um filho(a) com alguma das
deficiéncias acima citadas, na faixa etdria de 0 a 6 anos, entrar em contato com
Magali Oliveira (CAS) ramais 87893 e 87903.

MENSAGEM NOS HOLLERITHS DA UNICAMP

Participe da pesquisa se vocé servidor possui filho (2) com deficiéncia - CAS
—Ramais- 87893 E 87903.



