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RESUMO

O objetivo central desta pesquisa foi o de verificar se criancas pré-escolares
trabalhando em pares manifestam condutas cooperativas capazes de contribuir para
engendrar a cooperagio futura.

Participaram deste estudo vinte criangas alunas de uma pré-escola publica de
Uberlandia - M.G..

Para realizar as observacdes utilizaram-se roteiros com os critérios especificos para
cada atividade. Estes roteiros foram elaborados de acordo com a obra “O Julgamento
Moral na Crianga” e continham os passos a serem percorridos pelas criancas quando
caminham em direcio & cooperacio.

Foram criadas quatro situagdes de observagiio por meio de atividades (Pintura com
um Unico pincel e Canetas coloridas presas a um barbante} e jogos (Montar com blocos e
Quebra-cabegas / dominé).

A analise qualitativa dos resultados baseou-se nas condutas que ©s sujeitos
dispostos, em pares, tiveram em cada situagdo, tendo-se o cuidado de acrescentar a cada
fala, o contexto e a linguagem corporal que a acompanhava ¢ relacionando com a teoria de
Piaget. As condutas foram classificadas em trés niveis.

A presenca de trés niveis de condutas cooperativas em comparacdo ao esperado
quando as relagBes sdo de cooperacio foi relacionada a um movimento em direcdo as co-
operagbes, confirmando a hipdtese de que criancas entre 4-6 anos ja apresentam condutas
cooperativas capazes de engendrar a cooperacio futura. Uma atuacdo do ambiente a nivel

de intervencdo foi proposta.



ABSTRACT
The main purpose of this research was to verify if preschool children working
together in peers manifest cooperative conducts that are able to engender the future
cooperation.
There bave participated from the research twenty children from a public preschool of
Uberldndia - M. G..
To achieve the observations were utilize guides with the specific criterions to each

activity. These guides were elaborated according to the book “The Moral Judgement in

child” and they contained the paces to go throught by the children when they walk towards

cooperation.

There were created four observation situations with activities (Painting with only one
brush and Penholders tied by a baler twine) and games (Building with blocks and Puzzle /
domino).

The qualitative analysis from the results was based on the subjects conducts in peers
at each situation, taking care to adding to each speak the corresponding context and
corporal language and reporting to the Piaget’s theory. The conducts were classified at three
levels.

The presence of three conducts’s levels comparing to the expected when the
relations are cooperative was relationed to a moving towards the conjunct operations,
sustaiing the hypothesis that four to six aged children can already exhibit cooperative
conducts that are able to engender the future cooperation. An environment atuation as an

intervention was proposed.
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1- DA INTRODUCAQ

1. DA CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Vive-se uma época bastante conturbada em diversos setores do convivio cotidiano, o

que faz repensar uma série de questdes até a pouco consideradas estaticas e defimdas.

A qualidade de vida e o modo como ¢ orientada, o teor dos relacionamentos
estabelecidos, enfim, a forma de atuar no mundo esta cada vez mais determinada pelo

comprometimento que se demonstra com um ideal comum a todo ser humano, a uma

sinergia estabelecida entre coisas e pessoas em favor da justica, harmonia e equidade.

Quando se fala sobre o bem estar comum refere-e a participagdo coletiva, a uma

construcio permeada por objetivos convergentes em sua esséncia. As trocas, negociagOes e

acordos sio o resultado de raciocinios afins, de operagdes conjuntas, em Gltima instancia, da

cooperacdo presente no grupo.
Acredita-se que a forma pela qual se recebe a educagio exerga forte influéncia sobre

o caminho que terdo as relagdes interindividuais como adultos. Piaget procura desde o inicio

do século analisar as relacBes humanas com a obra O Julgamenio Moral na Crianga. ] a em

1969 afirma que

“¢..) o objetivo principal da educacdo é compor a razdo intelectuai e moral;
como néo se pode moldd-la de fora, a questéo é encontrar o meio e os métodos
convenientes para ajudar a crianga a constitui-la por si mesma, isto é, alcangar
no plano intelectual a coeréncia e a objetividade e no plano moral a

reciprocidade” (Piaget, J. 1969, 1982, p. 163).



Para Piaget o ambiente cooperativo no interior do qual as pessoas possam
estabelecer relacBes reciprocas e simétricas é o {mico capaz de permitir o alcance dos niveis
mais elevados de organizagio do pensamento e da consciéncia moral.

Fm todos os campos ja se sente a necessidade de desenvolver equipes de trabalho
com filosofias mais participativas em detrimento da coer¢do ou coagao imposta por um
centralizacio rigorosa. Ainda que na familia e na escola estejam presentes as posturas de
transmissio cultural de padrées e conteGidos vigentes na sociedade, a realidade e as

exigéneias de um mercado cada vez mais competitivo obrigam a procurar novas alternativas
que contribuam para formar um cidadao auténomo ¢ colaborador, capaz de estabelecer uma

sintese entre os seus proprios interesses e necessidades e as do grupo social em que se
insere.

A questdio deve ser pensada e analisada a nivel de sua génese. Como esperar que 0s
individuos formem ambientes cooperativos e priorizem trabalhar e viver em participacdo, se
desde criancas no forem preparados para esta tarefa? Como saber se ja na pré-escola estas
criancas nio desenvolvem condutas cooperativas (levar em conta o Outro, tolerar, agir em
conjunto ¢ planejar a agio) que poderfio engendrar a cooperagio futura? Como entender
este processo em diregdo a cooperacho?

Considerando que para Piaget entre 0s 4 e 6 anos de idade (periodo pré-operatorio
com trocas pré-cooperativas) as operagBes conjuntas em co-operagdes ainda nio sdo
possiveis, decidiu-se pesquisar se existe, entre 0s vérios tipos de interagdes apresentados por

criancas em situagdo diadica e realizando atividades ldicas, algumas condutas cooperativas



que podem constituir-se num caminho para engendrar a cooperagio numa etapa posterior do
desenvolvimento cognitivo.

A fim de tentar entender as condutas cooperativas das criangas, suigiu O mteresse em
analisa-las em duplas e investigar, a partir dos pressupostos tedricos extraidos da obra O
Julgamento Moral na Crianca, quais seriam as nuances percebidas nas condutas das
criangas ao realizar tarefas comuns que poderiam indicar uma maior ou menor proximidade
aos niveis de cooperagio. Ou por outra: identificar que tipo de conduta as criancas
manifestam quando ultrapassam estagios menos avancados de cooperacio em direcio aos

mais evoluidos.

O problema norteador desta pesquisa foi o seguinte: as interagdes entre criangas na
pré-escola podem conter elementos de cooperagio? Criangas entre 4 ¢ 6 anos apresentam
condutas cooperativas quando realizam trabalhos em pequenos grupos? Como estas
condutas cooperativas véio caminhando em diregdo a cooperaciio? Por meio de que etapas
(passos) ocorre este aprimoramento na qualidade da interacio participativa?

Para responder a estas questdes, o presente trabalho fari, imicialmente, um
levantamento de pesquisas que o influenciaram significativamente. Em seguida, tratara da
cogniclo social e nfio social. Prosseguird com uma explanagiio tedrica a respeito do Modelo
Piagetiano e Periodo pré-operatério (trocas pré-cooperativas). Na sequéncia relatara sobre a
interagdio social, jutzo moral e afetividade em Piaget. Haverd entfio, uma exposicao sobre o
educador e a cooperagdo numa proposta construtivista. Serd concluido com 2 andlise e

discussio dos resultadoes.
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As pesquisas que influenciaram este trabalho dizem respeito a diversas situacdes em
que a cooperagdo tem sido estudada e refletem a importincia do estudo dos fatores sociais e
outros aspectos abordados (Interages, Moralidade, Solicitagio do meio) para a educacio.

Nielsin (1951) estudando o trabalho comum de criangas de idades diferentes,
procedeu ora observando diretamente atividades esponténeas, ora submetendo a crianca a
dispositivos que necessitam de um minimo de organizagdo: trabalhar aos pares, em mesas
muito pequenas, dispor de um Gnico lépis para desenhar, ou de lapis amarrados um ao outro,
utilizar um material comuin, etc. Obteve dois tipos de resultados. De um lado, observou uma

evolugéo mais ou menos regular do trabalho solitario 4 colaboragio, nfio tendo o trabalho

solitdnio eventual dos grandes a mesma significagio nfo intencional e nfo “consciente” que
o dos pequenos, os quais, trabalhando cada qual para si, sentem-se em sinergia € em
comunhdo com seus vizinhos, mas sem se ocuparem do que eles fazem em detathe. Por
outro lado, constatou uma dificuldade inicial mais ou menos sistematica de achar e até de
procurar modos de colaboragio, como se esta n3o constituisse um fim especifico que se
busca por st mesmo, com métodos apropriados (Piaget, J. 1966, 1978).

Assis (1976) investiga a possibilidade de favorecer o desenvolvimento intelectual de
criangas na pré-escola, guando submetidas a um processo de solicitagio do meio. Seus
resultados foram (teis para a tentativa de se evitar o atraso constatado em criancas de 7 a 9
anos, em series iniciais das escolas de Campinas, uma vez que demonstraram ser possivel
acelerar a conmstrugdo de estruturas logicas elementares. Atualmente, o PROEPRE

(Programa de Educagio Infantil e de Primeiro Grau), fundamentado pelo estudo, prepara



professores para empregarem uma pratica pedagogica embasada nos pressupostos
piagetianos de maneira a desenvolver e propiciar um ambiente ideal para a pré-escola.
Benloch (1981) aponta a pequena quantidade de estudos que permitam estimular a
construglo de conhecimentos dos fatores sociais em escolares mais jovens. Para ela esta
lacuna deve-se 4 falta de preocupacfio das instituicBes escolares em educar as criangas na
cooperagio. A autora parte do principio de que o conhecimento social mais primario, sem o
qual o mmdividuo humano ndio podera entender as diferentes relagSes sobre as quais se
apoiam 0s sistemas sociais e suas diferentes producdes culturais, é o resultado de sua

cooperagdo com as pessoas que o rodeiam. Realiza um minucioso estudo sobre o

desenvolvimento da cooperagio, observando como diferentes grupos de criancas construiam
uma estagdo de trem e o tipo de cooperagiio que atribuiam ao pessoal da estaciio. Conclui, a
partir de seus primeiros trabathos, que a cooperacdo toma formas distintas de acordo com a
dade e evolui estreitamente ligada ao pensamento infantil, podendo ser estimulada por meio
de multiplos procedimentos. Pedindo as criangas que chegassem a um acordo prévio das
respostas a dar e comparando o trabalho individual ao grupal, seus resultados mostram que
os acordos infantis nfio sdo da mesma natureza daqueles que possam tomar um grupo de
adultos. A autora analisa ¢ descreve a forma como estes veo evoluindo ao longo do tempo.
Finalizando, a experimentadora critica a escola por favorecer relages competitivas entre as
criangas e por subjugar as intera¢Oes espontineas ao periodo extra-classe.

Doise ¢ Mugny (1981} investigam o processo de desenvolvimento da cooperacio
mterindividual. Utilizam um jogo que exige a coordenagio de agdes: deslocar um movel

higado & um fio. Aplicam-no a quatro tipos distintos de estruturagdes sociais: comparam a



performance grupal & individual, confirmando a superioridade da primeira, comparam a
performance de um grupo hierarquizado a outro livre, confirmando a superioridade do
segundo, comparam grupos impossibilitados de comunicacdo verbal aos livres
e concluem que antes dos 10 anos o desempenho melhor estd na dependéncia de
comunicagdo verbal; e por Gltimo, investigam a coordenagio interindivual como precedente
e causadora da intraindivual, comprovando a necessidade de pré-requisitos intelectuais para
o beneficio com as trocas, fato que explicaria a melhora progressiva com a idade e a
limitagdo das criangas pré-escolares em co-operar. Sublinham a necessidade do conflito

$0¢10-cognitivo para garantir uma interaciio construtiva.

Zaia (1985) compara a estruturagio cognitiva de criangas a partir de solugBes de
problemas em situagGes individuais e grupais com criancas de diferentes niveis de
desenvolvimento. Observa que nos grupos em que se estabeleceram trocas entre todos os
parceiros e naqueles em que dois sujeitos interagiram ativamente e um limitou-se a
concordar, todos 0s sujeitos apresentaram progressos mais amplos que nos grupos em que
essas trocas foram prejudicadas, ora pela dominacio de um, ora por semelhangas nos pontos
de vista dos parceiros.

Brenelli (1986) observa o comportamento de sujeitos em situacio de jogo analisando
as coordenagdes realizadas, a construgio de observaveis, as operages subjacentes as regras,
a cooperacdo e a tomada de consciéncia das relacdes logicas presentes no jogo. Seus
resultados permitiram concluir que a idade e o nivel operatorio influenciam resultados

melthores.



Souza (1990) analisa versbes dadas por criancas de 9 a 11 anos a estéria do
Chapeuzinho Vermelho comprovando uma correspondéncia entre a forma de reconstituir a
fabula e o nivel operatorio das criancas. Discute os resultados observados em termos de um
interelacionamento entre os aspectos cognitivos e afetivos.

Aragjo (1993) realiza um estudo a fim de estabelecer relagbes enire o “ambiente
cooperative” e o julgamento moral na crianca. Compara trés situagtes (e populagdes)
distintas observando as interacdes sociais e intelectuais presentes em cada um e aplica
provas de julgamento moral de Piaget a todas as criancas. Sua conclusio & que as criangas

que periencem a uma classe quem apresenta um ambiente cooperativo, manifestam um

julgamento moral mais desenvolvido e mais autonomia do que aquelas que vivienciam
ambientes autoritarios.

Lukjanenko (1995) estuda a relago entre o julgamento moral do professor e o
ambiente escolar por ele proporcionado. Utiliza-se das “Entrevistas de Julgamento Moral de
Kohlberg™ para avaliar o julgamento moral dos professores e de uma Ficha de Observagio
para avaliar o ambiente. Sua hipétese é confirmada: os niveis de julgamento moral podem
ser relacionados ao ambiente em sala de aula, sendo que professores com nivel mais elevado
de julgamento moral proporcionaram um ambiente mais “cooperativo” do que aqueles com
um nivel menos elevado de julgamento moral,

Tortella (1996) analisa nogdes sobre amizade apresentadas por criangas de 5-6 anos
a partir de entrevistas individuais e acompanha atividades coletivas realizadas em sala de

aula. Comprova sua hipdtese segundo a qual as nogdes que envolvem relagdes vio

demonstrar caracteristicas especificas da faixa etaria da crianga.



Godoy (1996) investiga a representagdio social de criancas pré-escolares a respeito
da diversidade étnica presente no seu contexto social Analisa as falas e julgamentos
apresentados a respeito da questdio a partir de entrevistas com as criancas e seus familiares,
além de observar situacGes naturais em sala de aula. Seus resultados confirmam uma
dualidade no pensamento infantil entre o que lhe é subjetivo e imposto pela ideclogia
coletiva. Discute a necessidade da instituicio escolar e o educador proporcionarem

condigles para que as criangas expressem seus sentimentos e idéias sobre a questio.

2. DA COGNICAG SOCIAL E NAO SOCIAL

O estudo da cognigio social (Grusec & Lytton, 1988) refere-se ao conhecimento e

pensamento das pessoas sobre eventos psicologicos - aqueles que ocorrem tanto nos outros
quanto em nos mesmos - ¢ as concepgdes de relacionamento social. No que diz respeito ao
conhecimento dos outros, o foco tem sido em eventos do pensamento, sentimentos,
intengbes e motivagdes do outro, além da percepgio de suas personahidades. Quanto ao
conhecimento do eu a atengo tem sido centrada no desenvolvimento da noc¢do individual de
si mesme como distinta dos outros. Enfim, sobre os relacionamentos soctais, 1ém sido
abordados temas tais como o conceito de amizade, honestidade e autoridade, além de
concepedes de sociedade e governo.

Na concepgdo tedrica de Piaget (1965, 1973) o meio social é preconizado enquanto
fator de interferéncia ativa na velocidade de construcio do conhecimento infantil do mundo

fisico. Desta forma, o autor nfo distingue a forma de raciocinio sobre o mundo fisico ¢
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social. Analisa em conjunto tanto a cognigfio social quanto a ndo social, uma vez que ambas
envolvem principios de compreensio unificados.

Flavell (1985) aponta paralelos entre cognigdo social e ndo-social tratando-as como
facetas de um mesmo processo intelectual Afirma que tanto o pensamento ndo social
quanto social procedem da aparéncia superficial para o dominio da constru¢io de uma
realidade inferida. As criangas respondem a suas impressdes imediatas a0 invés de pensarem
sobre o processo e caracteristicas internas do fenémeno observado.

Em segundo lugar, em ambos os dominios a crianga atenta-se inicialmente para a
caracteristica mais saliente de um evento. A respeito dos fatores que levam & escolha dos
amigos, por exemplo, percebe-se que nesta idade os determinantes sio bastante superficiais
e subjetivos havendo, por parte dos pesquisadores desta tema, uma certa davida a respeito
de até que ponto as criangas da pré-escola realmente conhecem seus melhores amigos. Field;
Miller & Field (1994) observam e entrevistam dezesseis pre-escolares a respeito desta
questdo, concluindo que as razdes que os levam a ter amigos incluem “para brincar” e por
que “gostam” dos mesmos. Perguntados sobre as caracteristicas de seus melhores amigos,
suas respostas abrangiam a cor do cabelo, a idade e o peso. De qualquer maneira,
independente do grau e do nivel de conhecimento das caracteristicas um do outro na relacio
de amizade estabelecida neste periodo, esta ja reflete uma certa diferenciagio eu/outros,
juntamente com alguma tomada da perspectiva alheia e agio em seu beneficio, fatores que
estdo amplamente condicionados pelo afeto presente nestes encontros.

Em terceiro lugar, o mundo € percebido como invariante em ambos os dominios.

Objetos existem além do tempo e as pessoas possuem identidades particulares que persistem
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na presenga de variagOes de humor ou comportamentos. Além disto, o pensamento torna-se
mais abstrato e hipotético em ambas as 4reas.

Existem, no entanto, algumas diferengas entre o raciocinio sobre o mundo fisico e
social. As pessoas sdo claramente diferentes dos objetos fisicos - diferencas que levaram a
sugerir que as estruturas cognitivas sobre o pensamento a respeito deles pudesse ser
diferente (Hoffman, 1981, in Grusec & Lytton, 1988). O conhecimento das condutas das
pessoas deve ser baseado menos na légica e mais na probabilidade uma vez que respondem a
agdo de forgas internas e externas. O significado de sua acdo depende do relacionamento
que o observador acredita haver entre elas. A mudanga constante das pessoas com a idade
cria problemas claros para a constatagdo de qualquer consisténcia e permanéncia de
condutas (Grusec & Lytton, 1988).

Apesar de que estas diferengas poderiam sugerir que o desenvolvimento da cognigio
social deveria vir depois da cognigio sobre o mundo fisico, Hoffman (ibidem) sugere que
certas caracteristicas da cognigio social tornam mais facil seu desenvolvimento. Devido ao
fato de ocorrer num contexto social pelo qual ha oportunidade para “feedback”, as criancas
poderiam, com mais fregiiéncia, descobrir se cometeram um erro nestas situacdes do que
quando estdo lidando com objetos fisicos que ndo participam ou respondem. Hoffman
(ibidem) também sublinha a importéncia da emogo no conhecimento dos outros. Reacdes
de empatia a outros tornam a crianga sensivel, despertando-na para os outros, facilitando a
recognicdo de situagbes sociais ¢ motivando-a a entender cognitivamente a condi¢do

psicologica do outro.
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Assim, o argumento de que processos separados perpassam o pensamento sobre o
mundo fisico e social ndo se justifica para o autor. Flavell (1985) sustenta que seria
insensato enfatisar o papel do dominio especifico dos processos cognitivos, afirmando que
\.. a cabeca que pensa sobre o mundo social é a mesma que pensa sobre o mundo nio
social” (p.122). O autor acredita que cognicio social e ndo social sejam diferentes o
bastante para justificar consideracdes separadas. Isto ndo significaria, contudo, que se
assumisse, para os dois processos de pensar, uma forma qualitativamente diferente de

funcionamento. As semelhancas dos dois dominios do ponto de vista qualitativo justificaria a
utilizagio dos mesmos meios para desenvolver ambos 0s raciocinios.

Avangando esta visdo, a énfase estabelecida pelos temas transversais (Sastre, G.;
Silvestre, N. e Moreno, M.; 1980) refere-se a uma coeducagio pela qual se priorize os
aspectos de uma anélise seqitencial da tesolugfio de conflitos interpessoais uma vez que 0s
processos envolvidos nestes raciocinios seriam os mesmos da resolucio de problemas
fisicos.

Explora-se o desenvolvimento de temas transversais que naturalmente surgem no
decorrer de atividades cotidianas. Assim, a titulo de exemplo, durante uma aula de educacao
fisica (futebol) pode-se promover discussdes sobre as agresses nos estadios, a promocio da
saade, o respeito pelo companheiro. Desta forma, s3o fundamentais a utilizagio de
diferentes recursos pedagogicos e a convicgdo de que quem estiver a frente de uma
deterrminada atividade devera comporiar-s¢ como um educador, nfio somente como

instrutor.
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Entende-se a co-educagio como uma forma de Educagiic, com um processo unitario
de integragdo e modificagiio reciproca considerando a heterogeneidade (sexo, idade, nivel
socio-econdmico, condigho fisica, etc.) dos atores sociais envolvidos. Deve-se fundamentar
a atuacdo pedagogica apoiada na acgfio e reflexdo. Elimina-se qualquer hierarquia na relacio
mestre~-aprendiz. O alicerce € a troca e a reciprocidade.

Tal empreendimento requer um sistema escolar flexivel e dialogante que proporcione
4 crianga O acesso aos elementos necessarios para desvendar os aspectos funcionais que
perpassam a aparéncia formal da organizagio da instituicdo em questio e para inicia-la no

conhecimento do mundo social num sentido amplo.

Prioriza-se a aplicagio direta & educacio dos conhecimentos cientificos acerca do
mundo social. Isto significa assumir explicitamente a importéncia dos fatores sociais a0 inves
de tomé-los apenas como um subproduto. A preocupag¢ao com a transmissdo de contetudos
das disciplinas formais ¢ ampliada englobando-se aspectos sociais. Sio enfatizados
procedimentos que contribuam para uma formagio mais abrangente em termos de relacBes
afetivas, interagdes sociais, autoniomia, igualdade de oportunidades nas relagdes micro e
macro-sociais, ¢ desenvolvimento da preocupacdo com a saide e o meio ambiente,
interesses civicos e questdes mais extensas como o bem estar social e paz mundial.

Esta nova abordagem dos fins da educacio e da aprendizagem exige, por
conseguinte, uma reformulagio curricular e estrutural em torno de objetivos e contetidos
que incluam 0§ mstrumentos necessarios a formagio de pessoas mais autdnomas,
responsaveis, conscientes de seus direitos e deveres, afetivas, cooperativas e solidarias,

enfim, preparadas para responder &s expectativas e exigéncias de um novo milénio.
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A principal proposta ¢ a de que o eixo central da aprendizagem seja criado a partir
de um continuo entre a vida cotidiana e o conbecimento cientifico vistos sob uma outra
forma de linguagem. A aplicagiio do contendo destas formulagbes tedricas seria realizada
mediante alternativas que invertessem a prioridade educativa de desenvolver conhecimentos
académicos especificos. Com a programacio de unidades didaticas enfocar-se-lam  as
relacdes infantis no Ambito da resolugio de conflitos entre as criancas € na sociedade como
um todo e, primordialmente, centrando-se nas interagSes positivas destes relacionamentos.

“Na educagdo social da crianga dever-se-d, portanto, estimular a compreensao

das instituicoes e relacdes sociais a partir da andlise das diferentes interacoes que

estabelece com fodos e cada um dos aspectos ou fatores sociais de seu meio.
Assim. serd necesstrio colocar-se especial inferesse em que a crianga abstraia a

informagdo social da andlise de suas agoes sobre as relagdes e instituicdes sociais.
(Sastre, G.; Silvestre, N; Moreno, M.; 1980, pg. 60).

Neste sentido, tem aumentado o volume de publicagbes cujo enfoque principal
CONCENtra-se no deseﬁvoivimen‘to de algum aspecto do raciocinio social, quer a nivel das
representagdes infantis sobre seu ambiente, quer a nivel de uma analise interindividual dos
fatores intervenientes presertes em grupos operativos nas escolas.

Delval (1994) analisa, a partir de entrevistas apoidadas no método clinico, a
representacio do mundo social pela crianca, investigando aspectos das nog¢des econdmicas e
politicas, da visdo infanti} do trabalho, entre outras,

Sobre as questdes interindividuais Doise e Mugny (1981) e Perret-Clermont (1978)
desenvolveram seu trabalho com a preocupagio a respeito dos conflitos existentes nas
relagBes interpessoais e maneiras de solucioné-los.

Os estudos recentes priorizam trabathos com grupos e procuram proporcionar as

criangas uma tomada de consciéneia dos diferentes tipos de relagdes estabelecidas entre 0s



colegas. Objetiva-se leva-las a identificar e analisar aspectos positivos e negativos destes
contatos e a diferenciar seus proprios sentimentos dos albeios.

Sendo assim, acredita-se que os frutos do desenvolvimento serfo semelhantes
independente de sua énfase concentrar-se no desenvolvimento de aspectos do raciocinio
fisico ou social. Destaca-se o papel da cooperac@o neste processo uma vez que representa
uma unido de esforcos no exercicio constante da busca de desenvolvimento de acles
comjuntas para a realizaciio de objetivos comuns, fundamentada no potencial cooperativo e

no sentimento comunitario de cada um dos participantes do processo. Assim, estreitam-se 0s

lagos de solidariedade, parceria e confianca mutua de forma a fortalecer as agdes de

perseverar, compartilhar sucessos e insucessos, compreender e aceitar o outro, como
elementos constitutives do processo de ccmevolﬁgﬁo do Homem.

Desta forma, estar-se-ia promovendo a emancipagdo do individuo. A crianga
buscaria independéncia e liberdade enquanto ser tnico e total. Encorajar-se-ia o despertar, a
busca da autonomia, o indagar, 0 explorar das experiéncias a fim de procurar seu
significado. O verdadeiro desenvolvimento dar-se-ia por intermédio da criatividade e da
autenticidade, da capacidade de discernir criticamente e elaborar genuinamente suas proprias

razdes de existir.

3. DO MODELO PIAGETIANG

Piaget elaborou uma obra importante para a compreensio do tema discutido neste
trabatho, qual seja o das condutas cooperativas, sendo analisadas logo no micio do

desenvolvimento do Homem com vistas a proporcionar uma discussdo em torno da
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necessidade e possibilidade do ambiente (especialmente a escola ¢ a nivel mais precoce a
pré-escola) estar intervindo para promover uma qualidade melhor neste processo,

Considera-se necessario situar o leitor dos principios norteadores de seu pensamento
e produgio teorica.

Os estudos de Piaget deram énfase principal 4 investigacdo da natureza do
desenvolvimento, especialmente do desenvolvimento intelectual da crianca. Sua
preocupacdo inicial era sobre como o individuo desenvolve o pensamento logico-
matematico, estendendo-se dai para o conhecimento ldgico global.

Ao contrario das teorias empiristas - preconizadoras da aquisi¢do de conhecimentos

por meio dos sentidos; e racionalistas - para as quais o conhecimento seria fruto da razio, e
os sentidos passiveis de conduzirem ao erro, Piaget adota uma posi¢io pela qual o
conhecimento seria construido a partir da interagdio entre a experiéncia sensorial e o
ractocinio, por intermédio da atividade mediadora e da elaboracdo do sujeito. Neste sentido,
€ considerado um autor interacionista. Além disto, o conhecimento a seu ver (Pulaski, 1980)
desenvolve-se durante um longo e lento processo de relacionar novas idéias e atividades as
anteriores.

Esstuda o processo evolutivo e a génese do conhecimento (psicogénese) com vistas a
pormenorizar os processos mentais envolvidos nas situagdes de resoluc@o de problemas e
que tipo de mecanismos ocorrem na crianga para possibilitar aquele tipo de atuacio.

Enfoca o pensamento e as nogles que o sujeito apresenta sobre o mundo e objetos

reais. Estes, em si mesmos, permanecem em segundo plano, uma vez que o interesse estd
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voltado para o processo de produciio e origens do conhecimento. Define como
Epistemologia Genética tal enfoque.

Trabalha com a nogio de “sujeito epistémico” para referir-se aquele que passa por
modificacdes ao longo da construgio do conhecimento. Nessa perspectiva, a0 ver uma aco
sendo realizada, sua preocupacio seria identificar as hipdteses cognitivas utilizadas pelo
individuo para leva-la a um fim.

(0 objeto de estudo de Piaget sfo as trocas entre sujeito e objeto e 0s processos das

estrufuras em expansio:

“A natureza de uma realidade viva ndo é revelada unicamente por seus estados
iniciais nem por seus esiados ferminais, mas pelo processo mesmo de suas
transformagées(...). O qgue importa é a lei de construgcdo, isto é, o sistema

operalorio em sua constituicdo progressiva”™ (Piaget, 1950, 1975, p.17).

No presente trabalho, em que se estuda as condutas cooperativas na pré-escola, a
preccupagdo concentra-se na génese ¢ evoluglo destas em direcfo 4 cooperagao. O foco
serga concentrado nos passos que as criangas vdo dando em seu processo de
desenvolvimento da cooperagdo. Ser@o observadas as condutas que apresentam e as
transformagtes que sofrem ao longo do tempo.

Diesta forma, a necessidade de adaptar-se faz com que o sujeito organize seus
esquemas (conhecimentos) em sistemnas integrados de ag¢fes num processo de equilibragio
progressiva e que tende ao alcance das operagbes formais. Para Piaget as estruturas
operatOrias condicionam-se por tais necessidades funcionais prépnas a toda organizagéo

viva. Neste sentido, pode-se entendé-lo como um autor construtivista: a crianga organiza e

desenvolve por si mesma todos 0 recursos de que necessita para progredir cognitivamente,
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"Desde que se proporcione condi¢bes minimas para assegurar um
Juncionamento normal, a crianca reproduz, pelo sew proprio funcionamentio,
condicbes que conduzem ‘as construcbes operatorias” (Piaget, in Coll C. &
Gillieron, C., 1983, p.45).

Um ambiente rico e desafiador que estimule o estabelecimento de relagdes e o teste
de hipoteses deveria ser introduzido na vida escolar da crianga por meio da participagio
direta do professor em seu papel de arranjar as situagbes para que tais idéias sejam
concretizadas. No caso do desenvolvimento da cooperaglo este procedimento seria vital, e

como estabelecido no capitulo sobre cognicdo social e nio social, acabaria por estimular

outras nogdes em virtude das trocas intelectuais propiciadas pela discussdo e intercimbio
das mformagdes.

Neste contexto, o desenvolvimento produz as estruturas logicas (sistemas de
esquemas em mnter-relagio) que permitem ao individuo atuar sobre o mundo de formas cada
vez mais flexiveis e complexas e com uma certa regularidade de organizacdo. As estruturas
mentais e 0s novos modos de funcionamento mental que mmplicam resultam do esforco do
sujeito para entender o mundo externo, compreender seus eventos e sistematizar suas idéias
nurn todo coerente. Sua atuaglio sermpre ocorre no sentido de dar explicacdes aos eventos,
contudo, estas vio ficando cada vez mais ricas, flexiveis e coerentes, no decorrer do
desenvolvimento.

“O nivel de competéncia intelectual de uma pessoa em determinado momento

de seu desenvolvimento depende tanto da natureza ¢ do mimero de esquemas que
possui como da maneira como tais esquemas podem combinar-se e coordenar-se
entre si” (Coll, C. & Gilliéron, C., 1983, p.35).

Para Piaget (1964, 1987) o desenvolvimento estaria, entio, na dependéncia de

quatro fatores fundamentais. Em primeiro lugar viria a maturagdo biologica e o
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desenvolvimento das estruturas orginicas hereditarias, propiciando condigdes de responder
a0 meio e um potencial para assimilar e estruturar novas mformagGes a partir dele.

Logo em seguida estaria a experiéneia fisica com o0s objetos ¢ a observacio sobre
como reagem a agdo, possibilitando inclusive, a construgio de relagbes logicas e relagbes
entre estas, representadas apenas na mente do sujeito. Esses pensamentos ou operacdes
mentais emergem de acdes motoras e experiéncias sensoriais e sio interiorizados, uma vez
que a experiéncia ndo ¢ somente um registro, mas uma estruturagdo ativa: assimilacio a
esquemas logicos-matematicos. Assim, convém ressaltar (Ortega, E. M., 1980) que apesar

de Piaget ndio subestimar a experiéncia com objetos para o desenvolvimento intelectual,

coloca-a como subordinada & agfio estruturante do sujeito: “ds experiéncias séo
importantes na medida em que as acées dos sujeitos sdo estruturanies e ao coordenar-se
ddio lugar a conhecimenios iogico-matemdticos” {pg. 83).

Um terceiro fator seriam as experiéncias sociais, o contato com outras pessoas, que
possibilitatiam trocas de informacdes e o chamado “conflito s0cio~-cognitivo”, ou seja,
perturbagdes no equilibrio que surgem na interagdo social. O uso do termo social justifica-se
na medida em que ocorre entre duas ou mais pessoas e a partir de infomaces, idéias e
opinides proporcionadas pelo outro. A denominagio cognitivo baseia-se no fato de que tal
conflito também se situa num plano intelectual intraindividual (Enesco 1. 1992). Tais
nteragBes e transmisses socials nio prescindiriam, no entanto, da assimilagiio ativa da
crianga, viabilizada por instrumentos operatérios adequados.

O tultimo fator seria a equilibracdo que coordenaria os outros trés e faria surgir

estados progressivos de equilibrio: “o desenvolvimento é uma equilibracdo progressiva a
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partir de um estado inferior até um estado mais elevado de equilibrio” (Piaget, ., 1964,
1987, p.11). E o mais importante de todos sendo o que distingue a teoria de Piaget das
demais correntes de desenvolvimento, correspondendo a um “estado constante” (Pulaski,
1980) num sistema de equilibrio e coordenacio em permanente mudanca entre o organismo e
0 seu meio, em que a resposta do ambiente contribui para um processo constante de
reorgamzacdo interna auto-regulada. Além desses fatores, a afetividade também exerceria
um papel importante no processo de desenvolvimento intelectual havendo inclusive uma
certa reciprocidade entre ambos:

“As motivagdes e o dinamismo energético provém da afetividade, enquanto que
as técnicas e o ajustamenio dos meios empregados constituem o aspecto cognitivo.

Nunca hd acdo puramente intelectual, assim como também ndo hd atos que sejam
puramente afetivos” (Piaget, 1., 1964, 1987, p.37).

Piaget apresenta o desenvolvimento cognitivo em termos de periodos (estagios),
cada qual constituindo-se de estruturas integradas em conjunto ¢ definidos por diferentes
formas de mnteragdo com o ambiente e maneiras tipicas de agir e pensar de acordo com a
faixa etaria.

Até o fim do segundo ano de vida (Piaget, 1966, 1978) os esquemas de acfio sfo
coordenados respeitando regras (identidade, associatividade, reversibilidade, composicio
interna) que traduzem o aparecimento das primeiras estruturas intelectuais equilibradas que
permitem a crianga estruturar a agiio pratica a nivel espago-temporal e causal. Com o
aparecimento da funcio simbolica e dos primeiros esquemas representativos, entre 2 e 7
anos, o pensamento torna-se preé-operatorio procedendo por intuicles: o raciocinio é

caracterizado por egocentrismo, artificialismo e irreversibilidade. Entre 8 ¢ 11 anos os

esquemas representativos comecam a coordenar-se. Surgem as operagles e com elas o
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dominio da reversibilidade no plano da representaco (capacidade de representar uma aciio e
a agio inversa que a anula) ajudando na construgdo de novos invariantes cognitivos. O
equilibrio das trocas cognitivas € mais rico, mais estavel e mais aberto quanto a seu alcance.
Entre os 11 e os 15 anos as operagdes desligam-se do plano da manipulacio concreta, o
individuo consegue agrupar representagbes em estruturas equilibradas e tem acesso a um
raciocinio hipotético-dedutivo, caracteristico das operagdes formais.

Desta forma, Piaget concebe o desenvolvimento do conhecimento humano como um
processo lento e que ndo depende exclusivamente das esiruturas biologicas inatas, mas

sobretudo de uma troca com o ambiente que, de acordo com as alteragdes produzidas pela

agio, fornece subsidios avaliativos para orientar a reconstrucio interna do sujeito, no
sentido de auto-regular-se de acordo com a situagfio. O organismo se adapta, portanto, ao
material novo que lhe € apresentade. A adaptagio constitul a esséncia do funcionamento
mtelectual e se apresenta como assimilagio (o individuo incorpora a sua atividade valores,
ideias, pessoas, transformando-os em algo proprio) e como um mecanismo inverso dirigido
a0 meio, acomodacdo, por meio do qual o individuo leva em conta as propriedades
especificas do objeto em guestdo, modificando suas antigas estruturas a fim de dominar a

nova situacio.

O PERIODO PRE-OPERATORIO

Considera-se importante ilustrar o que acontece com o individuo, do ponto de vista
ntelectual, na faixa etdria analisada neste estudo. Far-se-d uma breve descricio do que

Piaget denomina o Periodo Pré-operatério.
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O periodo do pensamento pré-operatorio abrange o fim do perido sensério-motor (2
anos) até o inicio da construgfio das operacdes concretas (6-7 anos) e sera descrito uma vez
que abarca a faixa etéria estudada neste trabalho girando em torno dos 4-6 anos de idade.

O pensamentio representativo (Flavell, 1992) apresenta uma vantagem muito grande
em relacio a seu antecedente: a capacidade simbélica que permite a abrangéncia simultinea
de varios eventos isolados num todo Unico, organizade e sintetizado. A crianga neste
periodo, ao invés de simplesmente unir as agBes e percepedes sem nenhum critério de ordem
seqiiencial, apresenta procedimentos mais eficientes e eficazes com agilidade e mobilidade

de pensamento.

Neste estagio ocorre a instrumentalizagiio estrutural para a capacidade de,
representando uma a¢dio no presente, evocar o passado e antecipar o futuro. O pensamento
ampha seu campo para além das agdes e dos objetos concretos, apresentando a capacidade
de diferenciar significantes (linguagem, imagem mental, gesto), de significados (objeto,
acontecimento, esquema conceitual), evocando um sem referéncia ao outro. Tal fun¢do é
chamada “simbélica” pelo fato de gerar representacdes.

A capacidade simbolica, por sua vez, permite o desenvolvimento progressivo das
fungbes de assimilacio e acomodacgfio, sobretudo desta altima, por meio da imitacdo
interiorizada e apta a converter-se em pensamento (sob forma de imagem interna) a fim de
orientar a acdo futura.

Contudo, para que haja um desenvolvimento saudavel, tanto a nivel intelectual
quanto afetivo, Piaget salienta a importancia do equilibrio entre assimilacdes e

acomodagBes, ou em outros termos, entre 0 jogo ¢ a imita¢do.
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“E portanto, indispensavel ao seu equilibrio afetivo e imelectual que possa
dispor de wm selor de atividade cuja motivagdo ndo seja a adaptacdo ao real
sendo, pelo contrdrio, a assimilagdo do real ao eu, sem coagdes nem sangbes: tal é
o jogo, que transforma o real por assimilagdo mais ou menos pura, as
necessidades do eu, ao passo que a imitacdo (quando constitui um fim em si
mesma) € a acomodagdo mais ou menos pura aos modelos exteriores a inteligéncia
€ ¢ equilibrio entre a assimilacdo ¢ a acomodacdo” (Piaget, J., 1966, 1978, p.56).

Assim, © jogo simbolico (Assis, 1994), que constitui a brincadeira de faz-de-conta,

caracteriza este periode em que a crianga nfio se prende a regras e a finalidade de jogar liga-

se a necessidade de dar vaziio a fantasias e desejos.

Num certo sentido a crianga neste periodo confunde o jogo e o brinquedo com a

realidade em si mesma. Para ela as regras sio as mesmas em ambas as circunstancias
mclusive na auséncia de razdes logicas.

Uma caracteristica basica deste estagio diz respeito ao egocentrismo da crianga em
relagdo a suas representages levando-as a admitir (Piaget, 1924, 1967) que falam umas as
outras, € que se escutam efetivamente, na crenga de que cada um de seus pensamentos ¢
comum e compreensivel a todas ndo necessitando de nenhum esclarecimento.

Esta forma egocéntrica de pensamento (Piaget, 1966, 1989) revela-se intermediaria
entre © pensamento autistico € o pensamento inteligente devido a seu pequeno grau de
comunicabilidade. A crianca ndo estd totalmente pronta para a socializagio por ser incapaz
de adaptar sua comunicagio as necessidades dos ouvintes. Demonstra, nestes termos, uma
ampla dificuldade de assumir o papel do outro, de mudar de perspectiva, de considerar seu
proprio ponto de vista como apenas mais um entre tantos e de tentar coordena-lo com os

demais.
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Além da mterferéncia na relacio com o outro, prejudicada pela nio percepcio da
necessidade de explicar seu raciocinio, a crianga também apresenta uma baixa capacidade de
tratar seus proprios processos mentais como objetos de pensamento, impossibilitanto uma
tomada de consciéncia de suas agBes. Segundo Piaget (1924, 1967), as relacSes
interpessoais tomariam um papel essencial na proporgdo direta do grau de discussdes e
discordancias que ocasionam. Apenas por intermédio deste processo de confronto de
perspectivas ¢ pensamento poderia auto-justificar-se e tornar-se apto a acatar normas
légico-sociais de ndo contradigdo e coeréncia, obrigando a crianga a refletir sobre o que

pensa € O Jue pensam o8 ouiroes,

"Ndo sdo as coisas que bastam para levar o espirito & necessidade de
verificacdo, jd que as proprias coisas s@o moldadas pelo espirito. (...} F o choque
de nosso pensamenio com o dos outros que produz em nos a duvida e a
necessidade de provar. Sem os outros, as decepgdes da experiéncia nos levariam a
uma supercompensacdio de imaginacdo e ao delirio. (...) E a necessidade social de
compartilhar o pensamento dos outros, de comunicar o nosso e de convercer, que
esid na origem de nossa necessidade de verificacdo” (Piaget, 1, 1924, 1967,
p.191).

Na medida em que vai passando por uma série de decepedes e pela experiéneia da
resisténcia dos outros, a crianga forna-se cada vez mais impulsionada no sentido de
conscientizar-se de sua subjetividade, e de sentir come singulares suas vontades e seus
afetos.

“A consciéncia do eu é ¢ produto de wma dissociacdo do real, e ndo uma
imtuicdo primitiva, e esta disssociacdo é produzida por fatores sociais, iste é, a
diferenciacdo dos pontos de vista dos outros e do ponto de vista proprio” (Piaget,

1., 1926, p.109).

O pensamento da crianca pré-operatoria encontra-se centrado em relagio 2

capacidade de considerar multiplos aspectos. Sua atengfio dirige-se a um Gnico fator
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preponderante em destaque. Ela ndo leva em conta duas caracteristicas do mesmo objeto na
medida em que ndo equilibra os efeitos contrarios ao aspecto centrado.

Percebe-se, assim, que a crianga neste periodo ndo consegue integrar, num todo
organizado, uma sucessio de condicdes e transformacdes coerentes. Pensa de forma estatica
¢ imovel focalizando numa Gnica condi¢fio ocasional uma vez que qualguer mudanca de
configuragio pode destruir o equilibrio entre assimilagdo e acomodagdio que tenha
conseguido no momento anterior,

“bLla ndo tem uma organizacio cognitiva estavel, duradoura ¢ internamente

consisiente, ndo tem um sistema-em-equilibrio com o qual ordenar. relacionar e
Jormar coerentemente o mundo que a cerca. Sua vida cognitiva, como sua vida

afetiva, tende a ser insidvel, descontinua e momentinea” (Flavell, 1992, p.160).

Constata-se uma intensa tendéncia a operar com as imagens concretas, em
detrimento de esquemas abstratos. A crianca é realista (Piaget, 1926) supondo que o
pensamento esteja ligado a seu objeto e os nomes as coisas que nomeiam. Confunde, assim,
o signo e o significado, o interno e o externo. Tal concreticidade do pensamento assegura
uma percepgdo imediata e egocéntrica de coisas e fendmenos (sonhos, nomes,
pensamentos),

Neste periodo (Flavell, 1992) a crianca ndo consegue raciocinar sobre um fato e
retornar a premissa inicial, seu pensamento ¢ irreversivel em termos da total auséncia de
flexibilidade e mobilidade e de sua incapacidade de corrigir distor¢des perceptivas por meio
de descentragBes sucessivas. Sendo assim, as criancas deste estagio, freqiientemente se
contradizem por nfo serem capazes de manter suas premissas inalteradas durante uma

seqiiéncia de raciocinio.
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O tipo de raciocinio mais empregado pela crianga pré-operatoria passa (Flavell,
1992) do particular para o particular devido a sua centrago nos aspectos mais atraentes e é
denominado por Piaget raciocinio transductivo. Assim, ao invés de ordenar os elementos por
uma relagio causal, a crianga simplesmente os justape por ligagBes aditivas. Isto permite a
ela encontrar para tudo uma razio compativel, ja que reune sincreticamente no mesmo todo
varios fenbmenos distintos, negando, ao mesmo tempo, qualquer hipotese de acaso ou
probabilidade. A transducde ¢ wma combinacdo de relacbes elementares, mas sem
reciprocidade destas relacbes wmas com as outras; por conseguinte, sem a necessidade que
cornduz d generalizacdo” (Piaget, 1., 1924, 1967, p.186).

E essencial destacar, para o0s objetivos deste estudo, o papel das regulacdes durante a
transi¢io do periodo pré-operatdrio para o operatério. O periodo pré-operatorio (Flavell,
1992) niio ¢ sempre o mesmo quanto ao nivel de desenvolvimento na medida em que se
passam 0s Cinco anos que o constituem. A crianga torna-se cada vez mais capaz de
raciocinar sobre problemas ou manifestaces experimentais de maior amphtude e
complexidade em situaces de teste. Além disso, as estruturas rigidas e estaticas tornam-se
mais moveis e descentradas e a ago regulada (compensada no momento presente) torna-se
uma operagdo apta a ser utilizada num contexto futuro.

Tais regulagbes (pré-requisitos para a construgiio posterior das operagdes
propriamente ditas) surgem, entretanto, apenas nos casos em que as condigdes do evento
percebido sdo favoraveis a seu aparecimento. O fato externo deve, portanto, conduzir a
perturbagdes e contradigdes tais que impulsionem a crianga a uma comprovacgio de suas

proprias hipoteses.
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INTERACAO SOCIAL, JUIZO MORAL E AFETIVIDADE NA C ONCEPCAO DE

PIAGET

Piaget considera o desenvolvimento intelectual e social em termos de processos
simultdneos. Um dos pontos de convergéncia seria o equilibrio a que devem chegar tanto as
relaghes ¢ trocas sociais quanto a estruturagdo intelectual em cada estigio do
desenvolvimento.

“(...) As agdes dos individuos uns sobre os outros, as quais constituem toda
sociedade, s6 criom uma logica com a condigdo de adquirirem elas também uma
Jorma de equilibrio, andloga a estrutura da qual podemos definir as leis no fim do
desenvolvimento das agdes individuais. (...) As relagdes sociais equilibradas em
cooperacdo constituirdo “agrupamenios” de operacdes tais como as agbes logicas
exercidas pelo individuo sobre o mundo exterior” (Piaget, J, 1965, 1973, p.182),

Ressalta que o equilibrio social pressuporia um sistema comum de signos e de
definicBes aos participantes, uma conservagiio das proposicdes e regras validas durante a
troca e uma reciprocidade de pensamento entre os interlocutores (Piaget, 1965, 1973).

Assim, como o pensamento intuitivo permanece intermediario entre a inteligéncia
sensorio-motora e a logica operatoria, também a socializagio pré-operatoria apresenta
caracteristicas intermediarias entre a natureza individual do primeiro e a cooperagio proprias
ao terceiro estagio. A crianga pré-operatoria ainda nfo usa uma escala comum de referéncia
para ¢ didlogo, ndo conserva definiges e afirmagBes anteriormente estabelecidas e
tampouco coloca-se no ponto de vista do outro. As trocas sdo pré-cooperativas. Essas

caracteristicas desaparecem nos estagios operatorios permitindo que a qualidade da relaggo

social se aprimore e caminhe para um equilibrio maior.
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Ha que se salientar, contudo, que a forma que tal relagdo social assume determinara
sta maior ou menor contribuicio ao desenvolvimento moral e intelectual. Nesta perspectiva,
Piaget (1965, 1973) distingue as que tém como principio a coacdo, baseadas principalmente
num elemento de autoridade. A imposi¢do do exterior ao individuo constitui-se de regras
obrigatorias. S3o relacbes de respeito unilateral e apenas uma das partes impde regras,
valores e modos de pensar 4 outra. A troca e a reciprocidade néio estiio presentes neste 1ipo
de relacionamento. As relacdes de coagiio acabam por reforcar o egocentrismo na medida
em que dificultam a assungio de papéis e a troca de pontos de vista. Impedem relages de
reciprocidade e levam a heteronomia moral. As relagbes de cooperagio estio em um nivel
superior pelo fato de estarem fundamentadas numa maior simetria entre os participantes.
Sdo definidas pela reciprocidade e respeito matuo. Neste tipo de relacionamento as regras
ndo sio impostas ou dadas prontas e estaticas. O proprio nestas relagdes € construir regras
por acordo mirtuo. Existe uma necessidade intrinseca de que os sujeitos descentrem-se para
compreender o ponto de vista alheio e coordenar as perspectivas em jogo, para a partir da
igualdade, estabelecer a regra. As relagdes de cooperago levam & autonomia moral. Piaget
coloca, por conseguinte, que somente as do segundo tipo propiciam o desenvolvimento,
uma vez pressuporem (De La Taille, 1992) a coordenagio das operagdes de dois ou mais
sujeitos, havendo para tanto, discussdo, troca de pontos de vista, controle mituo de
argumentos e de provas.

Para Piaget, a cooperagiio promove avangos no pensamento e na moralidade devido
a0 questionamento de proposigbes possibilitado pelas trocas. A interagdo das criangas com

seus pares atua no sentido de estimular a troca de papéis com seus iguais. Ao contrario dos
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relacionamentos hierérquicos (com pais e professores, por exemplo) que devido a seu
carater de assimetria e subordinagdio encorajam encontros imaturos, a relagio com pares,
por caracterizar-s¢ pela igualdade, promove mudancas de perspectiva consequentes da
tentativa de atender a todos os interesses em jogo.

Pretende-se evitar (Sastre, 1988), que os resultados do processo histérico da
construgdo dos conhecimentos cientificos e técnicos cheguem s criancas, assumindo uma
forma acabada da qual se perceba apenas as etapas finais. Ao invés de uma mera
internalizagéo de conceitos e valores espera-se que conhecam a dinmica de operaces que

lhes deram origem.

“Na medida em que as verdades éticas ou racionais, mesmo quando convergem
em seu contetido com as normas admitidas pela elite moral ou cientifica da
sociedade considerada neste momento de sua historia, sdo impostas por uma
coacdo educativa familiar ou escolar, em vez de serem revividas ou redescobertas
sob o efeito da livre colaboragdo, elas mudam ipso facto de caracteristica,
subordinando-se a wm fator de obediéncia ou de awtoridade que depende da
regulacéo ¢ ndo mais da composicdo logica: a obediéncia moral” (Piaget, ]
1965, 1973, p.63).

-4

A cooperagio possibilita tal construgfo interna que permite 3 crianga discriminar
entre 0 que ¢ melhor para si mesma de acordo com cada situagdio, visto que analisa
separadamente cada alternativa exposta por seu grupo ou par. Ela ndo se conforma ou aceita
a imposi¢io na coagdo mas, identifica-se com determinados agentes ¢ valores socializados e
levados 4 discussio por meio da agfio conjunta. Os efeitos da coagio nio seriam os mesmos
devido a seu carater hierarquico de imposi¢iio e aceitagio de verdades prontas.

“Faz parte, na realidade, da esséncia da cooperagdo, por oposicdo & coacdo
social, comportar ao lado da sitacdo de fato das opinides recebidas
provisoriamente, um ideal de direito funcionalmente implicado no proprio
mecanismo de discusséio e reciprocidade. 4 coagdo da tradicio impde opinides e

usos, ¢ termina por ai. A cooperagdo ndo impde nada, a nio ser os proprios
processos de intercdmbio intelectual ou moral” (Piaget, 1., 1932, 1994, p.62).
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Neste caso, as regras podem ser estabelecidas a partir do grupo e as diferentes
perspeciivas individuais ndo comprometem a coeréncia do conjunto. N3o hé autoritarismo
nem sangdes. N&o hd um modelo a ser seguido e sim uma forma, que amplia trocas, e
consequentemente, as possibilidades de construgdo e desenvolvimento intelectual. A
autoridade do adulto (pai ou professor) funciona como elemento mediador das contribui¢des
infantis individuais emergentes nos grupos ou pares quando, por exemplo, chama a atenciio
para agbes do outro ou retorna pedidos e informagBes que passaram despercebidos. Sua

atuagio orientadora ocorre no sentido de instigar a participagio, propor situactes e utilizar

recursos que desencadeiem um processo de raciocinio sobre temas sociais e morais. Desta

forma, leva as criangas a participar e desenvolver um interesse genuino em apreender o
ambiente social e o mundo externo como um todo, a partir de uma progressiva construcio
mnterna.
“Se, pelo contrario, um grupo humano apresenta suas verdades e valores como
Jruto de wma construgdc através da qual, lenta e gradualmente se avanca da
ignordncia ao conhecimento, do fracasso aos éxitos relativos, favorece um estilo
de vida aberto a andlise das situagbes problematicas e & busca das respostas mais
idéneas para cada caso particular. A crianga imersa num universo cultural aberio
aprende a dar, diowie de wma mesma ‘pergunta’ de seu meio, respostas distinias
até chegar a construir a solugdio adequada” (Sastre, G., 1988, p. 383).
Para estudar o respeito as regras morais, Piaget parte da analise das regras do jogo.
Acredita (neste ponto seu pensamento converge com o de Kant, Durkeheim e Bovet) que a
génese da moralidade reside no respeito que o individuo adquire por tais regras. Ressalta

que ¢ exatamente nos jogos soclais mais simples que estas regras s3o elaboradas apenas

pelas proprias criangas. Um jogo tipico usado por Piaget para descrever este processo € o

jogo de bolinhas de gude cujas regras sdo transmitidas de geracio em geracdo e mantidas
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exclusivamente devido ao respeito que se tem por elas no decorrer do jogo. A intervencio
adulta € quase nula, o processo de observag@o correta das normas surge espontaneamente a
partir da participacio das criangas.

Realizando estudos particulares Piaget pesquisa tanto a questdo da pratica da regra
em si, por meio de indagagdes quanto ao modo de jogar, quanto a consciéncia infantil da
regra no sentido de sua origem e da possibilidade de serem modificadas. A partir dos
resultados de suas entrevistas com as criangas, Piaget distingue quatro estagios sucessivos

quanto & pratica das regras:

1o estagio - Motor e indrvidual

A crianga joga individualmente por meio de rituais a servigo de seus proprios desejos
e habitos motores. As regras sdo exclusivamente motoras sem terem adquirido ainda uma
significacio coletiva.

20 estagio - Egocéntrico (2 a 5 anos)

A crianga recebe do extenior o exemplo de regras codificadas. Ela o imita mas ainda
joga sozinha, sem se preocupar em encontrar parceiros. Quando joga junto com outras
criangas ela ndo pensa em vencé-los. Jogam cada uma para si sem uniformizacio de regras.
Todos podem ganhar ac mesmo tempo. Ao mesmo tempo em que ocorre imitagdo
reciproca, os exemplos adquindos s8o utilizados individualmente.

30 estaoio - Cooperaciio Nascente {7-8 anos)

Nessa fase todos procuram ser o vencedor e surge a necessidade de controle mituo e

unificacio das regras.



32

Ainda que existam regras comuns, quando interrogadas individualmente sobre as
mesmas 0§ participantes informam detathes diferentes ou contraditorios sobre seu

funcionamento.

4o estasic -~ Codificacio das Reoras (11 a 12 anos)

As partidas sdo minuciosamente regulamentadas. Todos os procedimentos e codigo
de regras a seguir devem ser conhecidos por todos. As exce¢bes e casos possiveis de
ocorrer 8o organizados e discutidos.

Em relacdo & consciéncia da regra (sentimento de obrigagdo) Piaget expressa trés
estagios:

No primeire (inicio do estigio egocéntrico) a regra € motora. Nio € precebida como
obrigat6ria € nem & coercitiva.

No segundo estagio, abrangendo o egocéntrico € a primeira metade do estagio de
cooperagio, a regra é externa e de origem adulta. E considerada sagrada e eterna. Qualquer
modificacio € percebida pela crian¢a como uma transgressao.

No terceiro estigio a regra € o resultado de um acordo mutuo. O respeito a ¢la passa
a ser obrigatério ainda que a discussdo e o consenso possam levar a modificagdes pas leis
QeTais.

Desta forma, parte-se de uma limitacdo individual e egocéntrica das regras, em
seguida, joga-se literalmente a partir das regras para, num Gltimo momento ocorrer umia
adaptagio cooperativa a elas. Toda esta evolugio acompanha o desenvolvimento da crianga

e relaciona-se ao tipo de interagBes sociais que ela estabelece com o mundo.
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Assim, para Piaget (De La Taille, 1992) cada membro do grupo pode ser um
“legislador” no sentido de poder alterar as normas, sendo que o respeito 4s mesmas envolve
um éaréﬂ:er moral proveniente de acordos mutuos entre os jogadores. Este tipo de conduta
caracteriza a etapa de autonomia em que a crianga, além de praticar a regra, assimila o
sentido de sua existéncia.

Numa fase anterior (heteronomia) predomina, segundo o autor, o chamado “realismo
moral” no qual a crianga considera bom todo ato de obedi€ncia 4 regra imposta, que €
considerada sem nenhuma interpretacio do seu significado e € julgada pelas conseqiéncias

dos atos sem levar em conta a intencionahdade do sujeito agente.

“A heteronomia, agora expressa pelo realismo moral, corresponde a uma fase
durante a qual as normas morais ainda ndo sdo elaboradas, ou reelaboradas pela
consciéncia. Nio sdo entendidas a partir de sua fungdo social. O dever significa
tdo~-somente obediéncia a uma lei revelada e imposta pelos adultos. A razdo de ser
dessas leis sdo desconhecidas™ (De La Taille, Y, 1992, p.52).

No estagio de desenvolvimento mais adiantado da moralidade autbnoma, que
coincide com a cooperagiio e reciprocidade, as criangas comecgam a perceber que as regras
sdo mantidas pela concordincia social reciproca e que estdo, consequentemente, sujeitas a
modificagio. A natureza das relagBes mterindividuais vai mudando tornando as interacoes
mais equilibradas e menos coercitivas.

O elemento de medo presente no respeito unilateral € aos poucos substituido pelo
medo essencialmente moral de decair aos olhos do individuo respeitado. Ao invés de sentir-
se coagido a respeitar a crianga passa a ter necessidade de ser respeitada, conferindo a esta

nova relacio um teor de reciprocidade suficiente para aniquilar todo elemento de coagdo

(Piaget, 1932, 1994).
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A etapa precursora a estas duas (Piaget, 1932, 1994) denomina-se anomia e refere-se
a0 néo seguimento das regras, caracteristico do pensamento pré-operatorio. Ao trabalhar em
grupo as criangas deste perfodo concentram-se mais em realizar suas fantasias simbolicas e
interesses motores e nio fanto em participar de uma atividade coletiva.

Neste ponto convém salientar a importancia da afetividade enquanto reguladora do
desenvolvimento moral. De La Taille (1992) explica que a educagio moral visa justamente
fazer com que as criangas sejam capazes de controlar seus sentimentos, seus desejos, em
nome de um idealu grupal ou social. Assim, quando as relacBes sio de cooperacio (Piaget,

1977) surge uma necessidade racional, interior ao préprio individuo, de respeitar as regras e

mesmo de criticar @ existéncia das mesmas. A afetividade, nesse caso, ficaria em segundo
plano, prevalecendo um sentimento de obrigatoriedade, fruto de uma necessidade intrinseca

criada a partir do proprio grupo.
6. DO CONSTRUTIVISMO, O EDUCADORE A COOPERACAOQO

Piaget (1973, 1978) define a epistemologia genética como a disciplina que estuda os
mecanismos e processos mediante os quais se passa de estados de menor conhecimento aos
estados de conhecimento mais avangado. Para ele o nivel de competéncia intelectual de uma
pessoa num determinado momento de seu desenvolvimento depende da natureza de seus
esquemas, da quantidade dos mesmos e da maneira como se combinam e coordenam-se
entre si. Parte da premissa de que as estruturas do individuo num periodo considerado

determinam a amplitude ¢ a natureza das trocas com o meio. A educagio teria o papel de



33

favorecer a construgéo de tais estruturas elaboradas de maneira lenta e progressiva pela agéo
construtiva da cranga (neste sentido utiliza-se o termo construtivismo para definir esta

abordagem metodologica).

“(...) o objetivo principal da educacdio é compor a razio intelectual e moral;
como ndo se pode molda-la de fora, a questdo é encontrar o meio ¢ os métodos
convenientes para ajudar a crianga a constitui-la por si mesma, isto é, alcangar no
plano intelectual a coeréncia e a objetividade e no plano moral a reciprocidade”
(Piaget, J. 1969, 1982, p.163).

S#o enfatizadas as competéncias intelectuais e os instrumentos cognitivos,
paralelamente ao planejamento de contetdos e situages de ensino adequadas & populagio a
qual se dirige. O problema pedagdgico consiste em determinar qual é o método mais eficaz

para que este aproprie-s¢ de conhecimentos, considerado seu nivel de competéncia
cognitiva. As aprendizagens especificas passam para um segundo planc e a aplicacio dos
programas torna-se flexivel ¢ adequada as necessidades particulares.

A finaldade da aclio pedagdgica consiste em criar um ambiente rico e estimulante no
qual se possa desenvolver sem limitagdes a “atividade auto-estruturante”, atividade cuja
origem, organizacdo e planificacdio correspondem ao proprio aluno, como o melhor
caminho, senéio o Uinico, para que este possa chegar a uma verdadeira aprendizagem (Coll,
& Marti, 1990).

Leva-se em consideragdo o processo como o aluno constréi o conhecimento e nio
apenas ¢ produto de sua aprendizagem. A preocupacdo dirige-se ao caminho que segue e
aos procedimentos pelos quais vai se apropriando progressivamente dos contetidos
apresentados. O papel da acio do aluno sobre o objeto a ser aprendido evidencia a

necessidade de que os processos educacionais privilegiem e favorecam ao maximo sua
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atividade, com vistas & estimular as operages mentais por meio das quais ocorre a
organizagdo e o progresso do intelecto.

Destaca-se também que o conflito socio-cognitivo, processo pelo qual o sujeito é
levado a testar as hipoteses que tem em relagio ao objeto, seria garantido devido ao
planejamento preliminar de condicGes de ensino que maximizassem as possibilidades de sua
ocorréncia nas situagdes praticas em sala de aula. Portanto, a interven¢io pedagogica
apropriada deve ser concebida

“em termos de elaboracdo de situacoes que permitam um grau otimo de

desequilibrio, isto é, que superem o nivel de compreensdo do aluno mas que néo
superem lanio que ndo possam ser assimilados ou que tornem impossivel

reesiabelecer o equilibrio” (Coll, €., 1983, p.189).

As situagbes-problema propostas em sala de aula devem adequar-se as necessidades
imediatas dos alunos e propiciar o surgimento de duvidas, o levantamento de hipoteses e a
contradigdo como forma de desencadear o processo de reequilibragdo.

Contudo, ha que se salientar (Coll, 1983) que ndo basta que um aluno inicie uma
atividade autodirigida para se ter a garantia de que sera construtiva, ¢ por isso alguns
autores insistem em propor situacdes didéticas como situagBes - problema destinadas a fazer
progredir as representages dos alunos em relagdo aos conceitos. Sob tal angulo chega-se ao
questionamento do papel do professor nesse processo, enquanto mediador do ensino a quem
cabe organizar os métodos,

A proposta de partir do atividade auto-estruturante na aprendizagem escolar

leva naturalmente ¢ andlise da interatividade das agdes reciprocas e inter-

relacionadas do aluno e do professor, que sdo as que conferem a cada situacdo de
aprendizagem suas caracteristicas especificas” (Coll,C., 1983; p.90).
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Assim, para que o ambiente seja cooperative e exista cooperagdo, ou para colher
resultados advindos de agBes ou operacles conjuntas originarias de co-operagdes - trabalho
em equipe com troca e reciprocidade, o professor desempenha um papel central.

Mesmo considerandce as condutas cooperativas de criangas na pré-escola a
canalizacfio que o professor é capaz de fazer de suas interagOes representa uma importante
referéncia e possibilidade do desenvolvimento de relacionamentos melhores no sentido de
respeitar o outro, fortalecer o espirito de equipe e ¢ planejamento comum.

A autoridade de que € revestido permite uma atuagio com vistas a onentar as

condutas das criancas de forma a diminuir a competicdo, levar a uma troca de papéis € a

uma oportunidade de visualizar o outro como um polo da interagdo a ser respeitado.
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1T - DO METODO

A - SUJEITOS

Foram estudadas 20 criangas alunas da pré-escola de uma escola publica de primeiro
grau, a E. E. P. Alice Paes na cidade de Uberlandia - M. G..

A amostra constitiiu-se de 10 pares de criangas de ambos os sexos escolhidas
aleatoriamente pela professora apos ter sido informada sobre o objetivo deste trabalho -
estudar as interagOes das criangas ao participarem de atividades em duplas e identificar as

condutas cooperativas presentes nestes contatos.

( anexo 2 apresenta o8 dados relativos aos sujertos: nome, sexo, idade.

B - MATERIAL

Para observar as interacbes dos sujeitos foram estabelecidos critérios para cada
atividade proposta. Tais critérios foram feitos com base nos trabalhos de Assis, e na obra de
Piaget, O Julgamento Moral na Crianca; (anexo 3).

A cada dupla foram propostas 4 atividades:

A - pintura com urm Omico pineel;

B - desenho com canetas coloridas presas por um barbante;

€ - montar com blocos (Lego);

D - guebra-cabecas/domind

Este material esta descrito no anexo 1.
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As atividades foram gravadas por meio de uma filmadora e fitas de video.

C - PROCEDIMENTO PARA A COLETA DE DADOS

A coleta de dados para este trabalho foi realizada pela propria pesquisadora na
escola onde os sujeitos estudam. Recorreu-se 4 Escola Estadual Professora Alice Paes,
nstituicdo que atende a uma grande quantidade de criangas de classe média de primeiro
grau, devido a receptibilidade quanto a oferecer os sujeitos da pesquisa.

Por se tratar de um trabalho que busca analisar as interagBes entre as criancas do

ponto de vista das condutas cooperativas delas emergentes, a técnica utilizada consistiv na
observagiio: mais que um simples assistir, orientada para o fim determinado de recolher os
dados signmficativos para a pesquisa.

Foram fornecidas a cada dupla quatro atividades distintas. A direcio da escola
reservou uma sala (biblioteca) onde poderia realizar as filmagens das criancas nas atividades
em pares. Em seguida, procedeu a escolha de uma sala de aula que atendia aos requisitos
estabelecidos pela pesquisadora para constituir o conjunto dos participantes do estudo.

A diretora realizou entdio a apresentagdo da pesquisadora a professora regente da
classe colocando as razdes de sua presenca e os propositos do estudo.

Neste primeiro contato, apés obter a permissdo receptiva para a realizacio das
atividades propostas, foi comunicada a presenga da pesquisadora na escola a partir do dia

seguinte durante o periodo da tarde.



Selecionou-se quatro atividades que reunissem caracteristicas importantes para
estimular a troca e a ajuda e que fossem intrinsicamente motivadoras a fim de despertar nas
criangas uma necessidade de trabalhar. Estas atividades nio teriam regras a priori e nem uma
sequéncia pré-determinada de acles a seguir. A pesquisadora forneceu o material e deu as
instrugdes do que fazer com ele sem intervir. A questio do “fazer” e do “como fazer” seria
objeto da observagio.

A situagdo de par foi escolhida por se acreditar que levaria as criancas a uma
possibilidade maior &e atingir um mesmo objetivo juntas, uma vez que haveria apenas uma

perspectiva diferente da propria.

Com vistas a possibilitar uma andlise detalhada e minuciosa dos fatores recorrentes
neste processo de construgdo elegeu-se a gravagdo em “videotape” como método mais
indicado.

Cada dupla foi filmada separadamente para permitir uma atencfio exclusiva ao
procedimento utilizado,

O tempo de duragio de cada filmagem era em torno de 25 minutos para cada tarefa.
A gravacio era mterrompida quando a dupla manifestasse (verbalmente ou nfio) haver
concluido seu trabalho. Caso isto nfio acontecesse até 30 minutos do inicio da filmagem a
pesquisadora interrompia a observagio. Foram realizadas, para cada atividade apresentada,
em torno de 10 gravagBes (excecio ficando por conta de alguns sujeitos que se ausentaram
em funcio de contratempos como gripe e fratura no pé) num total de aproximadamente 20

horas (10 fitas) de observagdes.
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B - PROCEDIMENTO PARA A ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados foi qualitativa e as observagdes foram analisadas para encontrar
as caracteristicas do inicio da autonomia, reciprocidade, coopera¢io e ajuda matua. A
pesquisadora centrou-se nas interacbes entre as duplas em busca da forma de moralidade
subjacente a cada conduta.

Os resultados foram analisados em funcgio de estarem mais proximos da cooperacio,
intermediarios em diregio 4 cooperagio, ou menos proximos da cooperaciio de acordo com

0§ critérios elaborados para a observaco (Anexo 3).
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11 - DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Os critérios para cada atividade foram construidos de acordo com uma escala que
caminha do menos proximo ao mais proxime da cooperagdo. O namero 10 corresponde ao
tipo de conduta mais proxima e o nimero 1 & menos proxima.

Esta classificagio pode ser observada nos quadros seguintes:

QUADRO 1 - DA CLASSIFICACAO DAS DUPLAS POR FREQUENCIA DE

OCORRENCIA DOS CRITERIOS OBSERVADOS NA ATIVIDADE PINTURA

COM UM UNICO PINCEL

QUADRO 1 PINTURA COM UM UNICO PINCEL
DUPLA SEXO | CRITERIOS PREVALENTES

01 |CLEV./VAN.| MAS /FEM 10,8,2

02 | ARL/LAR. | FEM/FEM 8,6.3,2

03 | VIN./LIR. | MAS/FEM 8.6.2

04 | JES./DAN. | FEM /MAS 8.2,1

05 | LAR /LUA. | FEM/FEM 6.2

06 | MAR. / ANA | FEM/FEM 5,432

07 |NAY./MARC.| FEM / MAS 8.6,2,1

08 |ISAD./ALIS, | FEM / MAS 8,6.2
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De acordo com os dados registrados no quadro I (Atividade A: Pintura com um
Unico pincel), notou-se que em 25% dos casos observados ndo houve nenhum tipo de
organizagdo do trabalho e apenas uma crianga pintou (critério 1).

Em 100% dos casos observou-se que cada crianca fez seu proprio desenho sem se
importar com o companheiro e sem planejar um desenho em comum para o grupo (critério
2).

Também em duas duplas observou-se que uma das criangas ordenou, impds uma
regra e até mesmo tomou para si o pincel (critério 3).

Outro critério bem cotado nesta atividade (70%) informou que apesar de dividir o

pincel, permitindo alternincia e descentralizacio da posse sobre o instrumento de trabalho,
as criangas nfo planejaram a tarefa em comum e nem estabeleceram seus objetivos em
relaciio a ela (critério 6).

Notou-se uma alta concentrago (90% dos casos) de condutas demonstrando divisio
de atividades e complemento, ficando cada crianga responsavel por uma parte do desenho
total. Este procedimento de complementariedade e alternincia foi considerado mais proximo
da cooperagdo (critério 8).

Em apenas uma dupla as criancas estabeleceram em consenso como seria o uso do
pincel (critério 10) conduta que para esta atividade foi considerada a que tnais vai de

encontro a cooperagao, ou seja, a mais cooperativa.

e e
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QUADRO 1 - DA CLASSIFICACAO DAS DUPLAS POR FREQUENCIA DE
OCORRENCIA DOS CRITERIOS OBSERVADOS NA ATIVIDADE CANETAS

COLORIDAS PRESAS POR UM BARBANTE

QUADRO Il CANETAS COLORIDAS PRESAS POR UM
BARBANTE
DUPLA SEXO | CRITERIOS PREVALENTES
01 |CLEV./ VAN.| MAS / FEM 7.6,1
02 | ARL /LAR. | FEM/FEM 8,7,6,5
03 | VIN./LIR. | MAS/FEM 6,21
04 | JES./DAN. | FEM/MAS 7,3
05 | LAR./LUA. | FEM/FEM 7.6.1
06 | MAR / ANA | FEM/FEM 9.8,5,4,3,2
07 |NAY./MARC.| FEM / MAS 7.5
08 | ISAD. / ALIS. | FEM / MAS 7,53
09 | CRIS./WIL. | FEM / MAS 7.1
10 | GUL / AUG. | MAS/MAS 43,1

Analisando o guadro II relativo 2 atividade B (canetas coloridas presas por um
barbante) observou-se que 50% das duplas tiveram uma conduta bastante distante da

cooperacio cada crianga fazendo seu desenho sem se importar com a presenga do outro
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{criterio 1). Tal conduta revela uma preocupagdic maior com os proprios desejos e
necessidades. A regra € motora € nfo leva em conta o beneficio do par. Apesar de brincarem
lado a lado as criangas néio estio envolvidas na atividade buscando um fim coletivo.

Houve briga, disputa e delagiio em 20% dos casos {cntéro 2).

Em 40% dos pares observou-se que uma das criangas dirigiu, centralizou as
decisdes, ordenou ou 1mpds uma regra {(critério 3).

Em 20% das duplas foi verificado haver ridicularizacio do trabalho do companheiro
{critério 4).

Desenbar separadamente, trabalhando lado a lado com divisdo da folha e das canetas

(critério 5) foi uma conduta presente em 40% das duplas e indica que apesar de ndo
planejarem a atividade as criangas organizaram o tempo e o espago em funcgfo da presenga
do outro.

Também em 40% observou-se que os pares trocaram informagdes sobre seus
desenhos apesar de trabalharem individualmente (critério 6).

Verificou-se uma freqiiéneia maior do critério 7: tolerancia e respeito mifuo quanto
ao uso das canetas (70% dos casos). A maioria das duplas permitiram alterndncia das
canetas € da ocupagfio do fempo e do espaco na interagdo, conduta que se dirige para uma
cooperacio. Uma conduta melhor foi observada em 20% dos casos analisados e refere-se a
comunicacio e ac didlogo estabelecido pelos sujeitos.

Dhuas duplas, durante a execucdo da atividade, conversaram trocando idéias e
sugestbes, complementando informacgBes ou agdes especificas concernentes a realizagio da

tarefa (critério 8).
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Nesta atividade, um melhoramento ainda maior em termos de cooperagio pdde ser
observado em apenas uma dupla que estabeleceu e planejou o que desenhar por meio de

consenso {critério 9).

QUADRO T - DA CLASSIFICACAO DAS DUPLAS POR FREQUENCIA DE
OCORRENCIA DOS CRITERIOS OBSERVADOS NA ATIVIDADE MONTAR

COM BLOCOS (LEGO)

QUADRO I MONTAR COM BLOCOS
DUPLA SEXO CRITERIOS PREVALENTES

01 | CLE./VAN. | MAS/FEM 10,5
02 | ARL/LAR | FEM/FEM 10,6,5,2
03 VIN./LIR. | MAS/FEM 6,5
04 | JES./DAN. | FEM/MAS 10,6,5.3
05 | LAR./LUA. | FEM/FEM 6,5,3
06 | MAR./ANA | FEM/FEM 10,7,6,5,2
07 |NAY./MARC.| FEM / MAS 7,6,5
08 | ISAD./ALIS. | FEM /MAS 6,5,2,1
09 | CRIS./WIL. | FEM/MAS 6,5
10 | GUL /AUG. | MAS/MAS 8,6,5
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Analisando o Quadro I (Atividade C: montar com blocos) foi constatado que
apenas uma dupla mamfestou a conduta de centralizacio da maioria das pegas sobre uma
unica crianca (critério 1),

Verificou-se brigas e disputas por pegas com divisdo e delimitacio das mesmas em
30% dos pares (critério 2).

Em 20% foi observada a diregio, ordenagio e imposigdo de regras por parte de uma
crianga (critério 3).

Notou-se ainda, uma frequéncia elevada (100%) da conduta de montar objetos

independentes (critério 5).

Também bastante alta (90%) foi a ocorréncia de troca e empréstimo de pegas e
oferecimento de ajuda {critério 6).

A imitagio reciproca de agbes e objetos, além de comunicagdo verbal de
procedimentos (critério 7) foi observada em 20% dos pares. A imitacdo reciproca
caracteriza uma etapa do desenvolvimento da autonomia e reciprocidade em que o outro
comeca a ser percebido enquanto parceiro ou oponente e advém a necessidade do
estabelecimento de regras e do controle mituo. A imitagio representaria um inicio da
tomada de perspectiva atheia.

Em apenas uma dupla as criangas uniram partes separadas que cada uma havia
montado previamente e construiram uma nova forma a partir dela (critério 8).

O consenso e a execugfo conjunta de um mesmo objeto (critério 10) foram

observados em 40% dos casos.
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QUADRO IV- DA CLASSIFICACAO DAS DUPLAS POR FREQUENCIA DE

OCORRENCIA DOS CRITERIOS OBSERVADOS NA ATIVIDADE QUEBRA-

CABECAS/DOMING

QUADRO IV  QUEBRA-CABECAS / DOMINO

DUPLA SEXO CRITERIOS PREVALENTES
01 | CLE./VAN. | MAS/FEM 9,8
02 | ARL/LAR. | FEM/FEM 9,8,6,4
03 | VIN./LIR. | MAS/FEM 10,9,3
04 | JES./DAN. | FEM/MAS 8,7,5,2
05 | LAR /LUA. | FEM/FEM 8,7,5.2
06 | MAR./ANA | FEM/FEM 8,5,3,2,1
07 [NAY./MARC.| FEM/MAS 9,8,5,3,2
08 | ISAD./ALIS. | FEM /MAS 9,8,3
09 | CRIS./WIL. | FEM/MAS 9,3
10 | GUL/AUG. | MAS/MAS 9,8,5,4

que em apenas 10% cada crianga fez sua parte separadamente sem nenhuma forma de

De acordo com o Quadro 1V (Atividade D: quebra-cabegas / dominé) foi verificado

dialogo (critério 1}.

Em 50% observou-se que uma das criangas impunha regras e ndo levava em

consideracdo o que havia sido construido pelo parceiro (critério 3).



Brigas e delagdo ou disputa por montar mais que o parceiro (critério 4) foram
observados em 20% dos casos.

Uma frequéncia considerdvel (50%) foi observada quanto & umido de partes
montadas separadamente por cada crianga a fim de lhe dar uma nova forma final {critério 5),

A imitagdo do procedimento do outro ou o desenvolvimento de processos
semelhantes e reciprocos (critério 6) ocorreram em 10%.

Observou-se mudanga no procedimento e curso de agdo de acordo com ¢ que havia
sido montado pelo outro {critéric 7) em 20% das duplas.

Houve troca e empréstimo de pecas (critério 8) em 80% dos casos.

Houve complementareidade, questionamento do procedimento do parceiro e
sugestfio a partir do que o mesmo havia montado (critério 9) em 70% dos casos.

Apenas uma dupla examinou o material juntas e estabeleceu regras em comum
acordo a respeito de como monta-to (critério 10).

As condutas observadas foram classificadas de acordo com trés categonias:
~condutas menos proximas da cooperagio: abrangendo condutas relativas aos critérios 1 a 4
-condutas intermediarias em direco a4 cooperacdo: abarcando condutas referentes aos
critérios 5a 6
-condutas mais proximas da cooperacdo. englobando condutas referentes aos critérios 7 a
10

Retomar-se-a agora cada atividade a fim de fazer uma andlise das condutas menos

proximas da cooperacdo (categoria 1)
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Na atividade A (Pintura com um tnico pincel) houve casos em que ndo existiu
orgamizacdo e sé uma crianga pintou (critério 1). O espaco da interacdo foi ocupado por um
$6 membro do par, enquanto gue a outra crianga assistia passivamente 3 evolugdo do
trabalho de sua companheira. Esta conduta reflete Uma etapa em que os interesses sio
individuais e egocéntricos. Diante da nstrucdo de desenharem juntas, a regra externa ndo &
reconhecida.

Como exemplo apresenta-se a dupla Jes. e Dan., Dan. monopoliza para si o pincel
durante aproximadamente 90% do tempo de observacio. Da parte de Jes. percebe-se,

quando permanece de bragos cruzados, tanto algum grau de tolerancia (indicativo positivo

de cooperacio), quanto um certo €gocentrismo por nio conversar Com seu par e tentar
EXpOr seu interesse ou sua opinido. Nesta atividade, ambos revelam condutas menos
proximas da cooperacio.

Todas as duplas nesta atividade fizeram seu proprio desenho sem se importar com o
companheiro (critério 2). Assim, as atividades permaneceram individuais e as trocas foram
restringidas pela auséncia de interagdo e integracio.

Nota-se, por exemplo, que a dupla Marc. e Lir, divide o tempo ¢ o pincel de maneira
equilibrada, sio tolerantes e aguardam sua vez de usa-lo, ainda que ndo conversem e nem
procurem informar-se sobre o que faz seu parceiro.

A forma de socializagio observada reflete uma fase do desenvolvimento em que a
crianga nio consegue ultrapassar sua perspectiva a fim de coordena-la com o objetivo e
interesse comuns ao grupo de trabalho, Ao contrario, isola-se e tende a realizar as tarefas de

acorde com seu proprio pensamento. Estg conduta centrada em sey ponto de vista particular
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reflete uma atividade representativa egocéntrica e pode ser classificada como menos
proxima da cooperagdo.

G critério 3 foi observado em duas duplas e diz respeito ao fato de um de seus
elementos haver ordenado ou imposto alguma regra a seu colega ou tomado para si o pincel
sem permitir uma alterndncia no momento da confecciio da atividade.

Verificou-se, por exemplo, que enquanto Mar. comunica a sua parceira Ana seu
proximo procedimento, esta impSe uma regra inexistente até aquele momento: Mar -
“Agora eu vou colorir com rosa.” Ana: “Nio pode colorir, s6 pode desenhar. (...} Ou, ndo

pode colorir ndo!”

Este tipo de conduta revela um progresso em relacdo as tltimas analisadas uma vez
que Ja inclui e ja permite situar dois polos na interagdo: uma parte que comanda ou faz uma
tentativa neste sentido e outra parte submetida a instrugdo. Apesar disto, existe uma
comunica¢do unilateral. Esta conduta continua menos proxima da cooperagio por causa do
teor coercitivo explicitado na ordem. A coagdo por si 6 contraria os propdsitos de uma
constru¢do comjunta ¢ em equipe. Impede que a busca da melhor diregdo e solugdo seja
espontinea e fruto de uma necessidade interior ao grupo. Substitui este sentimento de prazer
e desafio pelo medo da pressio e de suas consegiiéncias.

Na atividade B, Canetas coloridas presas por um barbante, foram observadas
também uma série de condutas menos proximas da cooperagio. A metade das duplas fez seu
desenho sem se preocupar com a presenca do outro (critério 1). Concentravam-se
individualmente na escolha de cores e na definicio do desenho realizando seus propositos

absolutamente sozinhos. Este extremo de conduta afasta-se bastante da cooperagio por
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impedir qualquer forma de didlogo, complemento ou mesmo visio de conjunto e do todo
constituido pelos componentes do par. Cada crianca adota um referencial e estes nunca se
encontram. E o caso da dupla Cris. ¢ Wil. que nfo se comunica de nenhuma forma e trabalha
separacamente.

Em 20% dos casos notou-se a ocorréncia de brigas, disputa e/ou delaco {critério 2).
Esta atividade, devido 4 sua propria estruturagio com as canetas presas, propiciaria uma
ocasido para o surgimento deste tipo de conduta de acordo com a etapa de socializacdo
manifestada pelo par, qual seja, mais ou menos préxima da cooperagio e autonomia,

No dialogo entre Mar. e Ana pode-se perceber um funcionamento neste nivel em que

a disputa extrapola os limites da propria tarefa. Ana: (..) “Eu tenho tinta também.” Mar..
“Lu fenho wma sacolo de cometinhas.” Ana: “Quantas vocé tem? Eu tenho tinta,
canetinha, cola brilhante.” Mar. “Eu ftenho sete canetinhas”. Neste caso ganhar
significava possuir a maior quantidade de materiais: tinta, canetas, cola; e as duas criangas
acharam necessario interromper momentaneamente a atividade a fim de resolverem aquela
questio.

Em outro episodio a mesma dupla compete pelo objetivo, em nome da tarefa. Mar.
dirige: “Ana, anda depressa que eu quero fazer também (pega a caneta da mio de Ana).
Ana empurra sua mio: “Esperal” Mar. impde: “Eu quero fazer também, me da agoral”
Ana: Esperal” Ambas puxam a folha. Mar. grita: “Ndo, Ana! Vai rasgar!” Mar. direciona;
“Colore depressa, vamos Anal Que sacol”

Neste episédio da relagio entre Mar. € Ana disputar indica que ja existe

consideragdo da presenca de normas externas. Apesar de ndo segui-las, a crianca j4 sente a
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necessidade de ganhar do parceiro e, para tanto, utilisa de todos os recursos possiveis para
destruir seus progressos ou seus movimentos em dire¢iio a um sucesso maior do que aquele
almejado para si mesmo. ¥ interessante enfatizar que disputar na atividade nem sempre
correlaciana-se com disputar por vencer na atividade especifica mas com certeza a finalidade
de dimmmuir e subjugar o ouiro esta presente.

Em virtude deste clima pouco amistoso, delatar representaria uma tentativa de
conquistar a empatia do adulto (em quem deposita-se toda a imagem da autoridade e das
regras) e ter a sua dor compreendida por ele.

Dirigir, centralizar as decisdes ordenar ou impor regras (critério 3) foram condutas

observadas em 40% das duplas. A manifestagdo de uma lideranca, seja para direcionar o
decurso da atividade, seja para introduzir normas de funcionamento do par constitui uma
conduta menos proxima da cooperagfo a partir do instante em que desconsidera a vontade
de uma das partes e beneficia apenas a autoritaria. Cria-se uma rela¢o unilateral. Aproxima-
se de uma etapa heterdnoma da moralidade no interior da qual as regras sdo percebidas
come estaticas e uma imposigéo seria a Unica forma de modificar a situagio de impasse. As
criangas seriam incapazes de orgamizar sua aglo com o interesse de discutir € agir em prol de
uma mudanca boa para ambas.

Em 20% das duplas foi verificada a ocorréncia de ridicularizacdo do trabalho do
companheiro {critério 4). Este tipo de conduta menos proxima da cooperagio aproxima-se
da moral da heteronomia na medida em que propicia o surgimento de uma interacio
totalmente desprovida de respeito muituo ou reciprocidade. Ao ridicularizar seu par a crianca

ndo experimenta a sensagio de colocar-se no lugar deste. A estruturacio interna desta



interagdo ndo proporciona uma troca de papéis, um estar na pele do outro, ou MESMO uma
apreensio do outro em sua totalidade e unidade. O conhecimento empatice € nulo tornando
o contexto fértil para emegir relagdes de coacdo como esta.

A dupla Nay. e Marc. apresenta um episodio que constitui um exemplo deste tipo de
conduta. Enquanto ambos pintam separadamente Marc. examina o desenho de Nay. e
verbaliza em tom de menosprezo e com voz alta: “Credo, flor amarela!” Nay. parece um
pouco constrangida mas fixa os olhos no desenho erguendo-o levemente, como que para
comprovar algum erro e sorr discretamente. N0 é necessario discutir os prejuizos deste

tipo de colocagio para o desenvolvimento harmonioso de um trabatho em grupo. Além de

bir a coatividade, cerceia a confianca e, quemn sabe, possa abalar a amizade que a priori
poderia levar a crer que o simples fato de expor-se de forma aberta e criativa fosse seguro e
representasse uma contribuigdo genuina ao bom andamento da tarefa do par.

Na atividade C, Montar com blocos, foi registrado 10% (um caso) com ocorréncia
de centralizacio da maioria das pecas sobre uma das criancas (critério 1)

Percebe-se, assim, que na dupla Isad. e Alis., em determinado momento da
realizacio da atividade, Alis. concentra sobre si € no objeto que monta a quase totalidade
das pecas disponiveis dificultando muito o trabalho de sua companheira. Ainda assim,
verbaliza o desejo de obter mais e insiste na tentativa de convencer sua dupla de prové-lo
dos elementos necessarios 4 finalizagdo de sua escultura. Alis. “Me empresia este aqui.
Voce tem wum monido, oh..” (Referindo-se a poucas pecas iguais que se enconiram com
Isad.) Isad., que ja parece ter desistido de tentar montar pela escassez de pegas disponiveis,

nega o pedido ao perceber o tamanho do “bonece” de Alis. “Vocé tem um montdo, oh”.
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Este tipo de conduta menos préxima da cooperagio revela uma troca unilateral por
meio da qual uma das partes domina todo o espaco que deveria estar sendo ocupado per
ambos os componentes do par com vistas a engendrar um ambiente facilitador da
reciprocidade, troca e ajuda mitua.

Em 30% das duplas observou-se divisdo (segregacdo) de pegas incluindo brigas e/ou
disputa pelas mesmas {critério 2).

Como ilustragio apresenta-se os seguintes trechos: Alis. tenta pegar da mio de Isad.;
“Me empresta este pra moniar aqui.” Tsad. afasta sua mio: “Ndo.” Alis. aponta a peca que
deseja: “Tira este aqui, tira este aqui.” Isad. tenta pegar outra pega que esti com Alis.
empurrando seu brago. Alis. grita: “Ndio”! Apés a disputa a solugio para o impasse sﬁrge
com a verbalizacio de Isad.. “Vamos montar outra coisa?”

Entre Lar. e Ari. foi observado um processo de divisdo semelhante. Arsi. aponta peca
na mdc de Lar.: “Eu precisava deste vermelho.” Lar pede outra pe¢a nas mios de Ari;
“Me empresta este ai.” Ari. abraga todas as pegas sob seu dominio: “Ndo, eu peguei por
que vocé esta com este ai. Estes agui sido meus. ™.

Estas condutas estio menos proxima da cooperacio. Na medida em que a regra
externa foi a de montar um objeto juntos, disputar e brigar por alguma coisa que a priori
seria um direito das duas partes reflete uma falta de discernimento sobre 2 situacio de
cooperagdo na tarefa, um isclamento em atividades individuais e finalmente, um tipo de
conduta prejudical a ambos por levar ao impasse: sem pecas nenhum dos dois componentes

conseguiria concluir a escultura idealizada.
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Ordenar, dirigir, impor regras (critério 3) foram condutas observadas em 20% das
duplas.

Como exemplo, apresenta-se um trecho de interagio entre Jes. e Dan.. Jes. comega a
montar. Dan. ofecece pegas para ajudar. Jes. desconsidera sua sugestio e direciona: “E o
amarelo.” Dan. encontra a pega solicitada e entrega questionando o que fazer em seguida:
“E agora?” Jes. olha para a peca que Dan. havia colocado e impaciente o repreende,
mudando a peca de posicio: “Ai mew Deus, viral E assim oh,”

Esta conduta menos préxima da cooperagio demonstra uma dindmica grupal com

caracteristicas de uma etapa do desenvolvimento em que a crianga esta voltada para a

responsabilidade objetiva diante de uma regra externa. Ainda ndio internalizou as normas e
n#o se sente capaz de muda-las de acordo com as necessidades emergentes nc processo de
execucdo da atividade.

Na atividade D, Quebra-cabecas / Dominé ndo houve didlogo e cada crianca fez seu
trabalho individualmente {critério 1) em 10% dos casos. Este tipo de conduta pode ser
considerada menos proxima da cooperagio por afastar-se do objetivo de fazer juntos, levar
em conta o outro e planejar. Retrata uma etapa de total auséncia de regras. Explicita a
anomia propria da primeira etapa do desenvolvimento em diregio a consciéncia das regras.

Houve centralizacfio de pecas sobre um dos membros do par e/ou criticas em relacio
ao trabalho do outro (critério 2) em 40% dos pares observados.

Tlustra-se uma situagdo deste teor com a dupla Nay. e Marc.. (...} Mar¢. aproxima-se
de Nay.. “Tem que moniar junio.” Nay. afasta as pecas: “Li, vocé ndo vai montar junto

comigo ndo.” Neste ponto ha uma centralizacio de pegas nas mios de Nay.. Marc. faz uma



critica: “Ou, vocé colocou de cabeca pra baixo!” Percebe-se que diante de uma tentativa de
Marc. em estabelecer uma parceria com Nay. e construir objetivos comuns ocorre uma
individualizagiio por parte de Nay.. Esta conduta menos proxima da cooperagdo reflete um
movimento grupal orientadc por uma atividade representativa egocéntrica (na medida em
que o outro nio foi considerado) e menos proxima de uma moral autonoma.

A imposi¢do de regras por uma das crianga e ndo levar em conta 0 que © parceiro
havia feito (critério 3) ocorren em 50% dos casos.

Estas condutas aproximam-se da moral da heteronomia legitimando relacionamentos

Werarquizados 2 partir dos quais a imposicio € a Submisséo constituemn formas de
estabelecimento da relagiio em pares aceitas e utilizadas. Enquanto Vin. estd concentrado na
busca de pegas para encaixar no desenho que faz em conjunto com Lir. esta desmancha o
que j4 estava construido. Vin. retruca: “4h, ndo! Montar tudo de novo?” Ao que ela
responde impondo: “Vira tudo assim, oh.” (Ambos vao virando todas as pecas de cabeca
para baixo, e em seguida, vio revelando as faces uma por uma). Desta forma, um dos po6los
da interaciio acabou assumindo o comando.

Qualquer forma de coago caminha em diregio contraria ao esperado quando existe
cooperagio e respeito miituo. Neste caso, o fato de tentar sobrepor seu ponto de vista sobre
a melhor maneira de chegar a um final, sem um esforgo no sentido do estabelecimento de um
consenso por intermédio do qual fossem beneficiadas e atendidas ambas as partes, constitul
uma indicagio de uma relagio social menos orientada para uma moral da autonomia.

Condutas como brigar, delatar ou disputar por montar mais do que o parceiro

{critério 4) foram observadas em 20% dos casos.
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Durante a execuciic desta tarefa a dupla Aug. e Gui. apresenta verbalizages que
exemplificam esta conduta. Aug.. “O meu vai passar o seu! (...) Te peguei, 16 te pegando!
(...} Ja ganhei!” Tsto indica que a competigio ocupa o lugar da cooperagio. O dinamismo
da dupla neste episddio vai de encontro a uma fase em que 08 esforcos dos parceiros pelo
bom desempenho na agdo sio movidos pelo medo da coagdo externa. Constitui um tipo de
relagio social pela qual ainda ndo se consegue trabalhar com reciprocidade e autonomia €
nfio s enxerga o par como um parceiro no real sentido do termo.

Observa-se ainda a dupla Mar. e Ana. Ana pega pegas que estdo com Mar.. Ao que

Mar. responde: “Ndo pega o meu. Depois eu falo pra tia que vocé ndo deixou eu fazer

nenhum pedaco.” Neste caso, ao invés de tentarem chegar a um acordo bom para ambas as
partes a delagiio aparece como forma de transferir 2 responsabilidade para o mundo exterior
representado pelo adulto (professor) em quem ¢ depositada a autoridade e o poder de
resolver aquela questdo.

A partir de agora serfio analisadas as condutas classificadas como intermediarias em
diregiio a cooperaglo (categoria 2).

Na atividade A, Pintura com {nico pincel, foi possivel notar que 10% (uma dupla)
dividiu o pincel mas depreciou o trabatho do par. Esta conduta é considerada intermediaria
em direciio 4 cooperagio ja que abrange tanto um elemento de cooperagio (dividir o pincel)
quanto um de coaglio (depreciar). A rela¢ao social deste par permitiu a ocorréncia de
episodios ambiguos nos quais condutas melhores conviveram com condutas menos proximas

da cooperagido.
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Grande parte das duplas (70%) equilibrou a divisio do uso do pincel e permitiu
alterndncia. Contudo, néio planejou a tarefa em conjunto e nem estabeleceu a finalidade
comurm em relagdo a ela {criténio 6). Pode-se dizer que a dinAmica interna que perpassa este
par, neste momento, empresta caracteristicas de uma etapa intermedidria em diregio a
cooperagio. Ser capaz de lidar com a globalidade da situagiio percebendo o outro como um
parceiro com quem necessitaria dividir o tempo e a vez de pintar constituem indicacdes de
uma etapa pela qual a atividade representativa deixou de ser egocéntrica, ainda que o jogo
ndo seja concebido por regras.

Na atividade B, Canetas coloridas presas por um barbante, verifica-se em 40% dos

casos o trabalho individual mas com divisio das canetas (critério 5). Desta forma, apesar de
n&o haver discussio sobre 0 que desenhar e, tampouco, o planejamento do uso comum do
material as criancas ja apresentam alguma visdo do outro ao ter consciéncia da necessidade
de dividir a vez.

() tipo de interagdo entre os pares que caracteriza a execucgio desta tarefa, a auséncia
de uma estipulagdo de normas internas de regulagio do andamento da atividade, ou por
outra, a inexisténcia de um didlogo mais completo limitam a conduta de permitir alternincia
a um nivel de mtermediaria.

Em 40% dos pares verificou-se o trabatho individual, porém com troca de
informagBes e questionamento a respeito da tarefa do companheiro (critério 6). Este tipo de
conduta intermediaria em dire¢@o 4 cooperagdo reflete uma relacdo social remetente a um

elemento de cooperagiio na medida em que permite supor uma relativa descentralizacio de

pontos de vista individuais para um olhar integral da dupla enquanto equipe de trabalho.
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Assim, o fazer separado nfo impediu a curiosidade em questionar e em interessar-se pelo
colega.

Um breve exemplo poderia ser mostrado pela verbalizagio de An. guando ambos
componentes da dupla desenham separadamente: “Olha o meu...” Ao que seu par (Lar)
retruca, demonstrando interesse e levando em consideracdo sua fala: O gue é isso?”

It sabido que a verdadeira cooperagio requeriria outra forma de interagio por meio
da qual as criancas estivessem totalmente integradas na realizaciio conjunta de determinado

objetivo por elas estabelecido pela discusséio e consenso. Teoricamente, sdo conhecidas as
limitaces que os swertos desta pesquisa sofrem neste sentido devido a sua idade precoce.

Contudo, a conduta mencionada constitul um importante passo em direcdo a modos cada
vez methores de atuarem em grupo.

Na atividade C, Montar com blocos, todas as duplas montam objetos independentes
(critério 5), conduta considerada intermediaria em direcdo & cooperacéo. O tipo de relagdo
social estabelecida garaniiu a distribuicdio do espaco interative de modo a permiutir a livre
expressio de cada componente das duplas observadas. Nio houve monépolio, anulagdo do
outro ou centralizagdo de pegas.

Houve troca e empréstimo de pecas ou oferecimento de ajuda (critério 6) em 90%
dos casos.

Analisando-se o seguinte trecho de interac@o entre Isad. e Alis. € possivel perceber
esta conduta: Isad. aponta uma peca que estd com Alis.. “Ali, me empresia um olho desse

agui, oh.” Alis. retira a pega e a empresta a Isad. tentando negociar e propondo uma troca:

“Entdio me empresia esies dois verdes aqui (apontando outras pegas que estdo com Isad.).
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Isad. consente com a troca e ambos parecem satisfeitos com a negociagdo. Em outro
momento verifica-se outro pedido de empréstimo atendido. Isad.: “Me empresta este?”
Alis.: “Pode pegar ué.”

Este tipo de conduta pode ser considerada intermediaria em diregdo a cooperacdo ja
que a dindmica interna subjacente & interagdo permite supor uma certa tomada da
perspeciiva do outro ao realizarem uma troca de objetos capaz de trazer beneficios mituos
para ambos os membros da diade. Envolve uma relagio de simpatia que pode representar

um primeiro passo em direciio a formas melhores de relacionamentos em que o respeito
mituo seja bastante forte para despertar a necessidade de tratar o outro como gostaria de

ser tratado.

Na atividade D, Quebra-cabegas / Dominé, 50% das duplas uniu partes montadas
separadamente por cada par a fim de dar-lhe uma forma final em comum {critério 5).

Tlustra-se este tipo de conduta com um trecho da interacdo entre Mar. e Ana. Ana
estd construindo uma parte do quebra-cabecas e Mar, a observa, Mar - “4h, vocé ndo deixa
eu fazer nenhum, né?” Ana aproxima a parte montada por st propria da que Mar. montou:
“Lu vou por esta parte agui.” Mar. nega: “Ndo.” Ana: “Deixa eu montar que eu vou por
uma parte aqui (nas pegas proximas de Mar.) que ndo tem ali” (nas pegas unidas por Ana).
Ana parece tentar convencer Mar. da necessidade de uma uniio das partes montadas
separadamente por cada uma. Mar. recusa a ajuda: “Mas eu dou conia.” Ana aproxima mais
as pegas de Mar. insiste na unidio das partes: “E pra vocé me ajudar que eu estou colocando

agui.”
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Nesta atividade, este tipo de conduta pode ser considerada intermediaria em direcdo
a cooperagdo. A relagdo social desta dupla criou um contexto favoravel a uma percepgio
global da atividade, trazendo a necessidade de uma sintese que abrangesse as partes
formadas individualmente. A decisfo de unir os trechos do quebra-cabecas a fim de dar
complementariedade e formar uma figura total e completa em conjunto representa uma
conduta intermediaria em relagio & cooperagdo. Superou-se a atividade representativa
egocéntrica, apesar de que as regras ainda nfo estejam reconhecidas.

Imitar o procedimento do outro ou desenvolver processos semelhantes e reciprocos

{criterio ©) esteve presente em uma dupla. Sabe-se que a imitagio precede a regra uma vez

que a crianga imeia um processo de atentar-se a0 que € realizado pelo outro e a considerar
aquele ato util ac andamento do trabatho ou jogo. O real é considerado em seu estado puro.
Ha um progresso na socializacfio, uma abertura de possibilidades. Representa o inicio do
trabalho coletivo em coniraposicio a realizagdo individual. Esta conduta pode ser
considerada intermediaria em diregfio 4 cooperagio uma vez ja permitir supor dois polos na
interacio. Além disso, sendo ¢ modelo da realidade externa um sujeito de mesmo nivel
(crianga) reflete um inicio do que podera constituir-se numa reciprocidade futura, a partir da
qual haja interatividade e trocas significativas, nas duas diregdes da interacdo diadica.
Observa-se este tipo de conduta entre a dupla Ari. e Lar.. Lar. encaixando uma peca
que faltava: “Vamos por assim, oh. Este aqui assim, oh.” Ari. pergunta sobre a peca que
falta no que a Lar. acabara de colocar, “E a parte da tartaruga?” Lar. responde: “Ndo

sei...” Ari. encontra e a oferece para Lar. completar: “Estd aqui oh.”
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Neste momento, serfio analisadadas as condutas classificadas como mais proximas da
cooperacdo (categoria 3).

Na atividade A, Pintura com um tinico pincel, 90% das duplas realizaram a tarefa por
meto de divisio e complemento, cada crianca ficando responsavel por uma parte do desenho
total (critério 8). E sabido que este tipo de conduta esta mais proxima da cooperacio ja que
envolve uma relagiio social pela qual o coletivo é tomado como perspectiva. Esta mudanca
na orientagdo processual da diade de individual para grupal representa uma discreta génese
da reciprocidade. Neste caso, parece que 0 jogo comega a ser visto com regras. Representa

um inicio de internalizacio das normas e sentimento de obrigacio em respeitd-las sendo

sentidas internamente como necessarias e cada crianga assumindo sua parte de
responsabilidade para o alcance do objetivo final.

Com a dupla Cle. € Van., por exemplo, foi possivel observar claramente este tipo de
conduta de preocupaciio e interesse pela posigio do par. Sempre que algum deles pegava o
pincel, fazia rapidamente seu desenho e passava-o ao parceiro a fim de que também pudesse
pintar. Este procedimento repetin-se sucessivamente nesta atividade ndo apenas com esta
dupla, mas também com outras.

Em um par verificou-se o estabelecimento de como seria o uso comum do pincel pela
mediagio do consenso {(critério 10). A decisfio coletiva foi quanto 4 escotha do desenho a
ser feito. A forma tomada pela relagfo social desta dupla apresenta um progresso qualitativo
que caminha para o futuro estabelecimento de um respeito mituc total, além de

reciprocidade na participagio. Esta conduta foi considerada a mais proxima da cooperacio
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uma vez que se aproxima de uma etapa da moralidade autdnoma pela qual o planejamento
das ages e a antecipagio do que pode acontecer durante a atividade refletem uma tomada
de consciéncia da necessidade de regras reciprocas e construidas em conjunto.

A dupla que manifesta esta conduta € Mar. e Ana: Mar. comega a pintar e pergunta a
Ana: "0 que que nds vamos desenhar?” Em seguida solta o pincel e o passa a Ana. Entdo
Mar. sugere: “Vamos fazer uma gatinha, vamos? Ana concorda: “Uma gatinha”. Desta
forma, o trabalho em grupo apresenta-se socializado e bem aproveitado pelas duas partes

envolvidas.

Na atividade B, Canetas coloridas presas por um barbante, a tolerincia e o respeito

mutuo enquanto aguardavam sua vez de pintar (critério 7) estiveram presentes em 70% dos
casos. Esta conduta pode ser considerada mais proxima da cooperagiio por indicar uma
superagdo da etapa das atividades representativas individuais para uma aproximagio ao jogo
de regras em que se considera a presenga do outro e faz-se um esforgo no sentido de
adaptar as agBes com vistas a0 bom aproveitamento muituo. Aproxima-se de uma
maturidade em relacdio a percepgiio das regras do jogo e¢ de uma voluntariedade e
responsabilidade subjetiva para com o trabalho e seu resultado.

Ao aguardar sua vez ¢ dar wma oportunidade ao par de atualizar sua idéia ocorre um
aparente esforgo (de acordo com o observado em algumas duplas) no sentido de conter o
impulso de realizar sozinho. Contudo, o sentimento de solidariedade ¢ o espinto de grupo
sobrepuseram-se aos interesses individuais. Trata-se de Isad. e Alis.. Alis. comega e faz
muitos desenhos com cada canetinha. Isad. tolera, chupando o dedo. Alis. passa as

canetinhas para Isad. que usa 0 mesmo procedimento do parceiro: faz muitos desenhos com
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cada caneta. Enquanto aguarda sua vez Alis., atento ao trabalho de Isa, muda sempre de
posigio, debruga-se na mesa e até sobe na cadeira. Contorce o COTPo € quase ndo se contém
dentro do mesmo tamanha a pressa em recomecar a usar as canetas. O respeito mantido por
Isad. parece ter sido mais forte, fazendo-o esperar até o fim do trabalho da parceira.
Percebe-se também que em algumas situagdes existe mais tolerdncia de uma das
partes enquanto a outra explora mais o jogo, ou seja, faz mais movimentos em direcio &
busca da solugdo ou da realizacio da tarefa. No caso da dupla Lar. e Lua. parece haver uma
parte movida pela agfio (Lar)) e outra orientada para a concialicio (Lua.). Assim, mesmo

pintando ao mesmo tempo e coordenando as cores de acordo com a posigdo do barbante,

Lar. empurra a mio de Lua., reclama baixinho, faz careta. Lua., por sua vez, apenas
continua pintando com a caneta disponivel nfio se envolvendo em nenhum conflito.

Duas duplas (20%) conversaram durante a atividade com vistas a trocar idéias e
sugestGes, completar informagdes ou agBes referentes a tarefa (critério 8). Esta conduta
mais proxima da cooperagio acrescenta outro elemento 4 interagdo da diade: o didlogo. Isto
indica uma ampla capacidade em trocar de papel com o parceiro a fim de considerar outra
boa alternativa para os rumos do trabalho realizado. Quando sugere ou complementa algo
que a outra crianga comegou predomina uma relagdo social proxima do jogo de regras e da
autonorma moral movida pela solidariedade e respeito miituo.

Verificou-se planejamento e estabelecimento do que desenhar por meio de consenso
(critério 9) em 10%, uma dupla. Acredita-se que esta conduta mais proxima da cooperagio
tenha se manifestado em virtude da dindmica interna tomar um forma mais coletiva do que

individual orientando-se para uma moral da autonomia. Neste caso, as regras teriam sido
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internalizadas e o desejo de segui-las seria ditado por uma consciéncia pessoal auténoma.
Esta situagio representa o inicio da compreensdo, por parte das criangas, da necessidade de
respettar o outro e de haver uma reciprocidade em seus relacionamentos.

Analisando-se, por exemplo, um trecho de interagfio entre o par constituido por Mar,
e Ana. S#o introduzidas sugestbes e ajustes até o estabelecimento final de um consenso. A
questdo a que se referia dizia respeito a nomear o trabalho final com a assinatura de cada
membro da diade. Mar. sugere: “Depois vocé coloca seu nome ¢ 0 meu, t¢?” Ana parece
hesitar: “Eu ndo sei colocar o sew ndo”. Mar. sorri e parece estar feliz por Ana haver

concordado com este ponto: “Eatdo vocé me dd pra colocar”. Ana acrescenta: “Ou, mas

pode ser cursiva (referindo-se ao tipo de letra)”. Mar. aparentemente nio entende a
colocagio de Ana e argumenta: “Ah, ela deu pra nos duas, pbe o seu e o meu”. Ana
esclarece expressando seu sentimento: “Mas ndo tem que ser ‘de forma'. Vou fazer
cursive”. Mar. concorda e acrescenta: “Faz pequeno!” Ambas parecem satisfeitas com a
negociacio,

Percebe-se que apesar do consenso estabelecido ndo ter ligaciio direta com a
atividade em si, uma vez que era sobre algo feito depois desta haver ficado pronta, indica
uma interacdo bastante cooperativa envolvendo criatividade e inovagiio numa questio ndo
discutida por nenhum outro par.

Na atividade C, Montar com blocos, foi verficada a ocorréncia de imitagio reciproca
de agdes, além de comunicagio verbal de procedimentos (critério 7) em 20% dos pares.

As verbalizagBes seguintes representam um exemplo destas condutas. Nay. monta

enquanto Mar., apontando para o barco na caixa de blocos pergunta: “Vamos montar este?
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(Pausa) “O que € que vocé estd montando?” Nay. responde: “Um prédio.” (Pausa) Mar.:
“Montei igual ao seu s6 que o meu ficou maior.” Percebe-se que Nay. sentia-se mais 4
vontade naquela situago, tomando a iniciativa da escolha do objeto a ser montado. Ao
perceber isto Mar. questionava e ficava atento a fim de iniciar sua agéio de acordo com o
observado na atuaciio da parceira.

Imitar constitui uma conduta mais proxima da cooperacio ja que representa
progresso na socializagdo do par. Neste caso, a crianca ndo obedece cegamente ao que ¢
imposto externamente. Ao contrario, ao invés de fixar-se no desempenho individual

predomina uma dindmica coletiva e aparecem os primeiros passos no sentido da formulagio

de regras, uma vez que as proprias criancas comecam a perceber sua necessidade.
Representa uma génese do que podera contribuir para formar futuros autores das regras,
capazes de levar em conia a possibilidade de modifica-las, além de prever possiveis pontos
no decorrer da tarefa que exigirio uma adaptacio ou mudanca.

Houve um caso em que as criangas da dupla uniram partes separadas que cada uma
montara individualmente e construiram uma forma em conjunto a partir das precedentes
{critério 8).

Com a dupla Aug. e Gui. pode-se notar uma conduta como esta. Ambos estio
montando objetos separados até que Aug. comenta, pedindo que o companheiro desmonte
uma parte: “Oh, o meu esic mais grande agora. Tira aqui pra mim?” Gui. atende ao
pedido. Aug. empresta pecas de Gui.: “Agora nos vamos fazer um brinqueddo granddo.”
Gui. une o seu “brinquedo™ ao de Aug. e juntos eles vao complementando com pegas que

faltam. Aug.: “Agora é a boguinha, agora é a boquinha. Conseguiul... espera ai, vai ficar
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aqui. Nos temos que por o otho, a boca mais o olho.” Gui. continua fornecendo pegas e
ajudando a completar o objeto até o fim. Ambos parecem satisfeitos e Gui. comemora:
“Ficou bonito nosso bringuedo”.

Esta conduta pode ser considerada mais proxima da cooperagéio por envolver um
elemento de complementariedade muito positivo. Indica uma solidariedade em termos da
tentativa de umr contribuigdes separadas para o beneficio mituo. Assim, mesmo que a
conduta inicial tenha sido a de comecar o trabalho sozinhos, num momento posterior sentiu-
se uma necessidade de fus@o. A relago social de respeito ao ouiro propiciada pelo par

permite supor um tipo de conduta que caminha em dire¢fio & autonomia em relacdo as

{60738,

Ainda nesta atividade observa-se ter havido consenso e execugio conjunta de um
mesmo objeto (critério 10) em 40% das duplas.

Esta conduta pode ser ilustrada com um trecho da interaciio entre Ari. e Lar.. Lar.
corunica a Ari. a parte da escultura realizada: (...) “Jd montei a cabecinha.” Ari. aponta o
modelo na caixa para demonstrar: “Jd deixa assim, ¢ da girafa oh.” Ari.: “Ih, aqui
precisava de um grande. Lar. olha a peca que falta e tenta encaixar outra enquanto isto.
Axi. ajuda: “Aqui oh, deixa ew 1e falar, esse aqui é assim oh.” Lar. tenta solucionar o
problema da parceira com a peca ausente: “Este aqui oh, pode ficar em cima”. (Referindo-
se a uma peca grande para a cabega). Ari. complementa e d andamento 4 construgio: “Esfe
daqui tem que colocar dois.” (Indicando e colocando pegas que trazem o desenho de um
olho). Lar. prossegue: “Um pequeno e um grande. Ari. acata a sugestio e acrescenta uma

peca pequena. Lar. acompanha a aglo de Ari. e ajuda: “Ndo, o pequeno aqui.” An.
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considera a dica: “4h/” Terminam a montagem Juntas em sinergia e felizes com o resultado
obtido em conjunto.

O consenso e o realizar em equipe representam condutas mais proximas da
cooperacio. Neste caso, o espirito de equipe parece avangar para um jogo de regras. A
relacio da dupla cria condigdes para a emergéneia de condutas compativeis com o esperado
quando existe uma internalizagfio das regras, uma assimilagdo de seu sentido e significado
para o melhor percurso da tarefa do grupo. Esta forma de relacionamento social abre
caminho para uma etapa em que ao invés de serem guiadas pela responsabilidade objetiva

decorrente da pressio de normas externas sobre o par, as criangas apresentam uma

consciéneia moral auténoma pela qual se valoriza mais o respeito mituo e a reciprocidade
entre o8 parceiros do que simplesmente uma obediéncia cega a leis exteriores a si proprios.

Na atividade D, Quebra-cabecas/domin6, foram constatadas mudangas no
procedimento e no curso de agio em decorréncia do que havia sido feito pelo outro em 20%
das duplas observadas (critério 7).

£ possivel exemplificar este tipo de conduta pela dupla Lar. e Lua. em que ambas
montam objetos separados. Lar. toma para si algumas pegas que estavam com Lua.. Lar.
parece estar terminando sua construgdo. Lua. ndo discute, continua com sua parte e val
aproveitando as pegas ndo utilizadas por Lar. para encaixar em seu trabalho. Ora, Lua.
considera a agdo de Lar. e modifica sua inten¢do: passa a usar apenas aquilo de que a

parceira ndo necessitara.
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Esta conduta mais proxima da cooperacdo dirige-se a um nivel de desenvolvimento
avangado uma vez pressupor uma organizacio da tarefa pela qual os parceiros sintam-se em
sinergia e infegrem suas energias em prol de algo superior a cada um isoladamente.

Assim, percebe-se um importante passo em dire¢do a cooperagdo, qual seja a
superacio da atividade representativa egocéntrica, facilitando uma saida do ponto de vista
individual e uma visualizagio do outro enquanto alguém capaz de influenciar positivamente
08 rumoes da propria agéo.

Verificou-se troca e empréstimo de pegas (critério 8) em 80% dos casos.

A partir da mieracdo entre a dupla formada por Nay. e Marc. transcreve-se um

trecho que exemplifica esta conduta. Marc. mostra as pegas para Nay. e as aproxima de
Nay. para que pudesse vé-las com mais facilidade: “Ei, vocé colocou de cabeca pra baixo.
Vamos ter que montar juntos.” “Vocé viu? Olha aqui..” Comeo continuam montando
separado Marc. tenta conseguir um empréstimo: “Me empresta wma...” Nay. procura nas
pegas que estdo com Marc.. “Cadé a casinha?” Nay. encontra a pega procurada no ‘monte’
de Marc. e propde: “Ei, este agui vocé podia montar comigo, porque olha agui a casinha...
Entdo monta comigo!” A conduta de Marc. demonstra que a relagdo social do par caminha
para um jogar com regras passiveis de serem construidas e modificadas por si mesmos ao
emprestar algumas das pegas solicitadas por Nay..

Esta conduta mais proxima da cooperagio envolve um nivel melhor de
descentralizago de si mesmo pelo espirito de conjunto. Ao invés de impor posse sobre 0s
objetos as criancas levam em conta a regra exterior de trabalharem em equipe e ainda que

isto ndo se suceda de forma integral € suficiente para germinar uma certa solidariedade e
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contribui para a formagio posterior de uma consciéncia pessoal autdénoma a partir da qual a
nog¢io do bem comum surge como necessidade de afeigfio reciproca.

Observou-se complementaniedade, questionamento do procedimento do outro e
sugestdes a partir do que este havia montado (critério 9) em 70% das duplas.

Um pequeno exemplo desta complementariedade constitui-se neste didlogo entre
Aug. e Gui. quando ambos acabam de unir partes individuais e concentram-se na finalizagéo
do trabatho comum. Aug solicita ajuda: “Cadé a arvore?” Gui. atende prontamente:

“Aqui.” Aug. comemora: “Ah, isso! Cadé o par desses dois?” Gui. continua a sugerir

pecas corretas: “Aqui, oh.” Aug aponta parte do coelho: “Ah, é. Mas nos néo terminamos
ndo. Falta este agui fombém” Gui. encontra a peca certa e a passa para Aug.. Ambos

»

analisam o desenho formado e concluern: “Terminamos.”’

Estas condutas proximas da cooperagio remetem a uma etapa de internalizacdo das
regras. Representam um desenvolvimento melhor se comparadas ao observade quando
prevalece o espirito individual. Na relacdo social estabelecida nota-se que nfo existe coagdo
ou obediéneta mas sim um desejo de contribuir para o objetivo conjunto. A qualidade afetiva
da interagio abre precedentes a futuras relacGes reciprocas e cooperativas.

Em 10%, uma dupla, foi possivel perceber um exame conjunto do material e um
estabelecimento comum de regras sobre a montagem. Pode-se dizer que a dindmica interna
deste par aproxima-se muito da etapa seguinte, qual seja a do jogo de regras. Esta conduta

mats proxima da cooperaciio constitui a génese de um posterior sentimento de compromisso

decorrente da completa internalizagdo das regras e responsavel pelo fortalecimento do
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respeito miituo por meio do qual as criangas possam sempre levar em conta a posigo do
parceiro.

Nota-se, no quadro geral de condutas observadas, uma abrangéncia muito grande em
termos de sua natureza. Assim, na mesma atividade, a mesma dupla expressa condutas mais
proximas da cooperacgdio, condutas intermediarias ¢ menos proximas da cooperacio.

Percebe-se também, que a relagiio social propiciada pelo par possibilita a
manifestagio de condutas cooperativas por parte de criancas pré-operatorias que
teoricamente nfo sdo capazes de cooperar,

Tendo em vista este fato seria essencial uma atuacdo do ambiente a nivel de
intervengao de forma a canalizar as interagdes infantis em torno do planejamento comum, da
tolerdncia ao outro, da troca de papéis, do respeito mutuo.

Neste sentido, defende-se a importancia de trabalhos junto aos professores com
vistas a leva-los a repensar e analisar suas proprias posturas em relacdo ao planejamento
comum, a construgio em equipe, a0 respeito mutuo e a cooperagdo entre os colegas e no

decorrer de suas praticas pedagdgicas.
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IV - DAS CONSIDERACOES FINAIS

O ambiente escolar representa um importante contexto para o estabelecimento de
relacGes sociais entre iguais,

Estudos tém demonstrado a importdncia da geragiio de oportunidades para a
ocorréncia de conflitos socio-cognitivos por meio de discussbes que proporcionem a tomada
da perspectiva do outro. Seria necessario levar os alunos a assumir papéis e estimula-los a

fim de que pudessem visualizar diversos dngulos e alternativas de resolucio do mesmo

problema. Este procedimento favoreceria o desenvolvimento cognitivo e moral.

Piaget (1965, 1973) analisa a cognicdo social e ndo social a partir dos mesmos
principios de compreensio. Da mesma forma, Flavell (1985) trata-as como facetas de um
mesmo processo intelectual.

Estudos a respeito da cognigio social tomam forga. Trabalhos desenvolvidos por
Delval (1994} a respeito das nogdes socials, econdmicas e politicas contribuem para o
entendimento da rede estabelecida nas escolas e ja estdo influenciando outras pesquisas no
Brasil: Godoy (1996), Tortella (1996).

Os temas transversais também t€m sido desenvolvidos com a finalidade de aproveitar
o surgimento de situagGes espontineas em sala de aula com vistas a promover discussdes
educativas e conscientizadoras da necessidade do respeito mutuo, da tolerncia, da

1gualdade de oportunidades (Sastre, G.; Sivestre, N. ¢ Moreno, M. 1980).
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A cooperagdo teria um papel importante neste processo uma vez que representa uma
uniio de esforgos no exercicio constante da busca de desenvolvimento de agBes conjuntas
para a realizacio de objetivos comuns, fundamentada no potencial cooperativo € no
sentimento comunitario de cada participante do processo.

Despertar-se-ia a solidariedade, parceria, respeito e confianca mutua a fim de
promover a emancipagio do individuo. Ideais de independéncia e liberdade enquanto ser
imico e auténomo seriam buscados ao final do processo.

Enquanto epistemologo, Piaget elaborou uma obra a respeito do processe evolutivo

e da génese do desenvolvimento.

Seu pensamento ajuda a compreender este trabalho que trata da génese e evolugio
de condutas cooperativas em direcdio 4 cooperagéio. As transformagGes e passos percorridos
a0 longo do tempo e as variages entre cada interagdo e cada crianga.

O problema da presente pesquisa foi: criangas entre 4 ¢ 6 anos apresentam condutas
cooperativas capazes de engendrar posteriormente uma cooperagio? Em caso afirmativo
acredita-se que estas condutas seguiriam, possivelmente, algumas modificages em direcdo a
um aprimoramento.

Foram utilizados os conhecimentos a respeito da Epistemologia Genética de Piaget a
fim de domonstrar que tais principios cabem no entendimento da génese de qualquer nogio

cognitiva ou social.
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A partir desta visio a crianga organiza e desenvolve por si mesma todos 0s recursos
necessarios a seu progresso desde que o ambiente assegure tal funcicnamento por meio de
estimulagdes desafiadoras e propiciadoras de testes de hipoteses.

Delineou-se © quadro cognitivo, afetivo e moral da crianca na etapa de
desenvolvimento estudada e classificada por Piaget como Periodo Pré-operatério.

Analisando o papel da interagio social ressaita-se a necessidade da promocio de
trabalhos entre os iguais na realizaciio de tarefas geradoras de conflitos e trocas de papéis e
regulamentadas por regras cujo respeito seria garantide pela autoridade do adulto ao

canalizar e orientar as interactes entre os alunos.

Considera-se terem sido atingidos os objetivos propostos além de ter sido aberta a
perspectiva para novas pesquisas na medida em que a complexidade do tema requer a
contribuicio de diversos campos.

Investigagdes com enfoque na familia, enquanto primeira unidade de socializacao da
crianga, visualizando-se tanto a perspectiva dos pats, a quem caberia orientar por meio da
autoridade de que sfio revestidos, quanto a interaciio das proprias criangas (irméos) e o
arnbiente formado por todos os membros constituiriam acréscimos.

Qutra contribuigio seria esclarecer questbes relativas ao desenvolvimento do
professor e sua pratica pedagdgica além de trabalhos a nivel de capacita-los para uma
atuacio melhor,

Ressalta-se tambem a possibilidade da escola, por intermédio de um ambiente

cooperativo, estar proporcionando a construcdo de virtudes como honra, coragem e
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dignidade uma vez que representam um elevado grau de socializagio e aproximagio da

autononua moral favorecendo uma maior reciprocidade nas relagdes micro e macro sociais.
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ANEXO 1

Descrigdo do matenial (jogos e atividades):
1} Pitura com um unico pincel: A instrucfio dada foi a de fazer um desenho juntos. Nesta
atividade ofereceu-se a cada dupla uma folha de papel sulfite, um pincel e cinco wvidros de

tinta guache (branca, amarela, azul, vermelha e verde), além de um copo com édgua e uma

toatha. Caso pedissern a dupla ganhava outra folha.

2} Canetas coloridas presas a um barbante: A instrugdo dada foi a de fazer um desenho
junios. Nesta atividade foram fornecidas 10 canetas coloridas de diferentes cores presas
entre si por um barbante e uma folha sulfite. As duplas foram orientadas a desenhar e

podiam pedir mais papel se precisassem.

3} Montar com bolcos: A instruciio dada foi a de montarem um objeto juntos. O material
utilizado nesta atividade consistiu de um jogo de montar com blocos plasticos (Lego) em
quatro cores, (vermelho, amarelo, azul e verde) num total de 35 pegas de tamanhos
variados. A caixa do jogo trazia alguns exemplos e sugestGes a respeito do que montar:

bonecos, animais e outros objetos.
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4) Quebra-cabegas/Domind: A instrugdo dada fol a mesma: montar juntos alguma coisa.
Este jogo artesanal é feito em madeira e pintado a tinta de forma que as pegas retangulares
possam ser encaixadas a fim de dar continuidade as partes de animais e objetos que o
constituemn. Decidimos chamé-lo “quebra-cabegas/domin6™ por que ao mesmo tempo em
que segue as regras de um domind, devido as formas retangulares das pecas, também
requer umn raciocinio mais elaborado proprio de um quebra-cabegas. 0 jogo ¢ composto por
11 filas horizontais e 5 filas verticais (60 pegas) exigindo um raciocinio que leve em conta as

complementariedades de cada pega em todos os sentidos: lado direito, esquerdo, em cima e

em baixo.
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ANEXO 2

Descrigdo dos sujeitos: os sujeitos desta pesquisa (num total de 20) foram criancas
de 5 a 6 anos de idade, de ambos os sexos (11 meninas e 9 meninos), alunos da pré-escola,
divididos em 10 pares:

Cleverson (6 anos, 6 meses) e Vanessa {6 anos, 8 meses);
Ariane (6 anos, 6 meses) ¢ Larissa (6 anos, 2 meses);

William (6 anos, 5 meses) e Cristiane (6 anos, 7 meses);

Vinicius (5 anos, 9 meses) e Liriene (6 anos, 3 meses);
Daniel (6 anos, 8 meses) e Jessica {6 anos, 7 meses);
Augusto (5 anos, 2 meses) e Guilherme (5 anos, 3 meses);
Larissa (5 anos 8 meses} e Luana (5 anos, 11 meses);

Marcia (6 anos) e Ana Carolina (5 anos, 6 meses);

Nayara (5 anos, 5 meses) e Marco Aurélio (5 anos, 8 meses);

Alisson (5 anos 9 meses) e Isadora (5 anos, 4 meses).
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ANEXO 3

Para cada atividade foi construido um roteire de observacdo. Para construi-lo foram
utilizadas as informacdes extraidas dos textos sobre moralidade e as variagdes nas condutas
das criancas & medida que caminham de um estagio heterénomo para niveis mais elevados

de moralidade auténoma e cooperagdo. Os critérios da observagio foram os seguintes para

cada atividade;

Pintura com tnico pincel

10- as criancas estabelecem em consenso como serd o uso do pincel: quem comega, qual a
ordem, etc

9. h4 consenso sobre o que pintar e as tarefas sfo distribuidas em comum acordo: um
desenha e o outro colore, ete

8- existe divisdo de atividades e complemento: cada crianga ¢ responsavel por uma parte do
desenho total

7- existe tolerfincia e respeito miiuo enquanto o outro usa o pincel

6-ha divisio do pincel mas ndo existe planejamento

5- as criancas dividem o pincel mas depreciam o trabalho do colega enquanto aguardam sua
vez de pintar

4- existe briga e disputa pelo pincel

3. uma das criangas ordena, impde uma regra e toma o pincel para si
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2- cada um faz seu desenho sem se importar com o companheiro

1- ndio existe organizagdo e s uma crianga pinta

Canetas coloridas presas por um barbante

10- as criancas estabelecem como serd ¢ uso das canetas por meio de consenso

9. a dupla estabelece e planeja 0.que desenhar pelo consenso

8. durante a execucio da atividade a dupla conversa e troca idéias e sugestOes,

complementando informacdes e ou agdes

7. existe toleraneia ¢ respeito miituo quanto ao uso das canetas

6~ a dupla faz trabalhos individuais mas cada membro mostra interesse ¢ procura mnformar-se
sobre o trabalho do outro

5. as criangas desenham separadamente mas dividem a folha e as canetas

4-uma crianca ridiculariza o trabalho da outra, aponta erros

3- uma crianca dirige, centraliza as decisGes, ordena e imp3e uma regra: 0 que desenhar,
com que Ccores, etc.

2- existe briga, delacio, disputa

1- cada um faz seu desenho sem se importar com ¢ outro

Montar com blocos
10- h& consenso e as criangas montam juntas um mesmo objeto

9. as regras sio estabelecidadas em comum e as criangas montam objetos diferentes
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8- as criancas unem partes que cada um montou € constréem uma nova forma a partir dai
7. pcorre imitacio reciproca de agdes e objetos e comunicagiio verbal de procedimentos
6- existe troca e empréstimo de pegas ou oferecimento de ajuda

5. as criangas montam objetos independentes

4- existe critica e delacio

3- uma das criangas dirige, ordena, imp8e uma regra

2- existe divisdo de pecas ¢ brigas/disputas pelas mesmas

I umna das criancas centraliza sobre si a maioria das pegas

Quebra-cabecas/dominG

10- as criancas examinam o desenho juntas e estabelecem regras em comum acordo a
respeito de como montar

9. complementam e sugerem a partir do que © parceiro montou € guestionam ©
procedimento do companheiro

8- existem trocas e empréstimos de pegas

7- mudam seu procedimento (curso de acfo) de acordo com o que foi montado pelo outro
6- uma crianca imita o procedimento da outra ou ambas desenvolvem processos semelhantes
{imitacdo reciproca)

5. as criangas unem partes montadas separadamente por cada um e the dao uma nova forma
final

4- ocorrem brigas pelas pegas, delagio ou disputa por montar mais que 0 parceiro
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3- uma das criangas impde regras e nio leva em consideracdio o que foi construido pelo

parceiro

2- existe centralizacio das pegas sobre uma das criangas, e/ou criticas em relacio ao

trabalho do outro

1- cada uin faz sua parte separadamente € nfo ha nenhuma forma de diadlogo



