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O outro

Como decifrar pictogramas de hd dez mil anos
se nem sei decifrar
minha escrita interior?

interrogo signos dubios
e suas varia¢bes calidoscopicas
a cada segunde de observagdo.

A verdade essencial
é o desconhecido que me habita
e a cada amanhecer me di um soco.

Por ele sou também observado

com ironia, desprezo, incompreensdo.

E assim vivemos, se ao confronto se chama viver,
unidos, impossibilitados de desligamento,
acomodados, adversos,

roidos de infernal curiosidade.

Carlos Drummond de Andrade
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RESUMO

Com o objetivo de investigar as brincadeiras de criangas de 0 a 3 anos de idacie €m uma
creche publica da cidade de Campinas/SP, de modo a compreender os encontros ¢ desencontros do
mundo da infincia no &mbito da educaglo ¢ da cultura, ¢ presente estudo buscou identificar
concepedes do brincar atribuidas a4 Educacfio Infantil para esta faixa etiria, partindo da
necessidade de reconhecimento das manifestacdes e das expressdes culturais das criangas, que
denominarei de ¢riancas pequenininhas {as muito pequenas).

Através do estudo de tipo etnografico conduzi a observagfo para as criangas brincando
isoladamente € em grupos, de forma livre e dirigida, com ¢ sem a participagio dos adultos, nas
dreas internas € externas da creche, atenta para a miriade de movimentos, gestos, olhares, sorrisos,
siléncios, falas e outros elementos do cotidiano e das relagfes que se estabeleciam entre criangas
de uma mesma idade, entre criancas de idades diferentes, entre meninas ¢ meninos e entre
criancas e adultos, nas brincadeiras.

A partir da analise dos dados coletados foi possivel verificar 2 ambiguidade caracteristica
de um espago de confrontos que, vistos de forma positiva, revelavam o convivio com as
diferencas, em que as criangas construiam e produziam seus saberes, estabelecendo miltiplas
relagtes, expressando-se intensamente, sendo capazes de reproduzirem, reelaborarem ¢ também,
de inventarem e criarem novas brincadeiras com novos significados.

A garantia de oportunidades nas quais estas criangas brasileiras, filhas e filhos de
trabalhadoras e trabalhadores, possam ser criancas - vivende a especificidade infantil, aprendendo
a brincar, ensinande suas brincadeiras, relacionando-se com outras criancas € com os adultos,
criando e recriando cultura, passa pelo reconhecimento da diversidade socio-cultural constitutiva
da creche e das personagens gue a compdem, configurando um espaco de educagfo de criangas €
também de adultos, espagos de se viver a infincia, de se produzir novos conhecimentos sobre ela e

por ela mesma, contribuindo assim, para a construgio da Pedagogia da Educagdo Infantil,



ABSTRACT

With the objective of investigating the games of 0 - 3 year-old-children from 2 Chﬁid Care
Center in Campinas/SP, in order to understand the childhood world issues regarding education and
culture, the present study aimed at identifying conceptions of playing that are attributed to Barly
Chilhood Education within this age group by statting off by the need of acknowledgement of
children’s cultural expressions and manifestations. These children will be designated as criancas
pequenininhus (the very little kids).

Through an ethnographic study I observed children playing separately and in groups, in a
free and in a guided way, with and without the participation of adults, indoors and outdoors, by
paying special attention to the great variety of movements, gestures, glances, smiles, silences, lines
and other everday elements and aspects of the relationships that were established among children
of the same age, among children of different age, between girls and boys, and between children
and adults, during their playing.

The analysis of the collected data showed the characteristic ambiguity of a space of
confrontations. These confrontations, which were considered positive, revealed the ability to live
with the differences, through which the children constructed and produced their knowledge, by
establishing multiple relationships, by expressing themselves intensely, by being capable of
reproducing, reorganizing and also, of making up and creating new games with new meanings.

The assurance of opportunities in which these Brazilian children - workers” offspring, both
bovs and girls - may actually be children, by leaming how to play, by teaching their games, by
relating to other children and to adults, by creating and re-creating culture, involves the
acknowledgement of the constituent socio-cultural diversity of the Child Care Center and of the
characters that are part of it, within the make up a space of children education as well as adults,
spaces to live the childhood and to produce new knowledge about it and by itself. Thus
contributting to the construction of the Early Childhood Education Pedagogy.
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INTRODUGAO: do beco sem saida ao fic da navalha.

Foi na tentativa de ampliar o olhar da Psicologia no enfoque da inféncia, mais precisamente,
daguelas correntes de pensamento que se fundamentam numa perspectiva de progresso e de
evolucdo linear dos sujeitos, que me deparei com o beco sem saida da propria Psicologia do
desenvolvimento'.

Fragmentada em tantas areas de desenvolvimento: cognitivo, social, afetivo, linguistico,
motor,... a ¢rianga que se apresenta constitui-se por um conjunto de comportamentos ¢ habilidades
que, reunidos por articulagfes tebricas abstratas, desvincula-a do social como alguém impermeavel
as relagdes de classe, de etnia, de género - alguém que estd apenas em processo de socializagio e,
portanto, numa trajetoria de capacitacio 4 vida social, adulta e produtiva.

Esta nogdo de desenvolvimento psicoldgico, a servigo da producfio de saberes indispensaveis
para a regulagdo disciplinar e social do curso de vida, fornece seus critérios & Educagiio Infantil (de
0 a 6 anos) e ao sistema escolar, que agrupam, dividem, mais wma vez, as criangas segundo a
evolugdo de suas aptiddes e capacidades cognitivas especificas, seja na creche, seja na escola que
sdo, por sua vez, organizadas de acordo com as exigéncias do mundo do trabalho nas sociedades
capitalistas.

Mais do que isso, uma naturalizagiio da infdncia, estado precdrio e efémero, deve
encaminhar-se para sua resolugdo num tempo de estabilidade e maturidade, por meio do actmulo de
experiéncias ¢ de conhecimentos que caracterizam a vida adulta (como se esta nfo fosse também
provisoria). Em estado imperfeito, posto que transitéria, inacabada, a inféncia, assim qualificada na
linearidade do tempo cronoldgico, parece autorizar a opressdo, a dominaglo, o controle e o
adultocentrismo.

Sem saida estd a crianga, que necessita ser vista por inteiro, como membro de uma classe
social situada historica e culturalmente, sem ser dividida em intmeras habilidades e
comportamentos, resgatando seu lugar como alguém que participa da histéria, da sociedade ¢ da

cultura de seu tempo, modificando-as e sendo modificada por elas.

! Assim como aponta JOBIM e SOUZA (199448}, acreditands que 2 &nfase na linguagem ¢ no lidico como expressbes de
desenvolvimento da crianga possa ser um caminho conceliual & metodolégico para a superagdo deste beco sem saida



Entretanto, acreditando que € através da mediagio que as agdes dos individuos se tornam
mais complexas, na medida em que suas representagdes mentais colocam elementos mediadores
entre a simples reagfo estimulo-resposta, VYGOTSKI (1984) caracteriza a2 mediagio como aquela
que possibilita que as acdes deixem de ser diretas para tomarem-se mediadas, constituindo-se como
ferramentas auxiliares da atividade humana. Assim, as forgas biolégicas nio explicam por si 56 0s
fendmenos psicoldgicos e o proprio desenvolvimento - 0s processos psicolégicos superiores
originam-s¢ dos processos sociais’.

Observando detalhadamente as manifestagdes individuias de criangas em condiges
experimentais - artificiais, VYGOTSKII e LURIA (1996) afirmam que as diferencas de
comportamento apresentadas por clas, em diferentes idades, t€m suas raizes ndo somente nas

mudancas fisiolégicas, como também, nas diferentes capacidades de se expressarem culturalmente.

(...} a crianga afravessa determinados estdgios de desenvolvimento cultural, cada um dos quais
caracterizado pelos diferentes modos pelos quais a crianga se relaciona com o mundo exterior;
pelo modo diferente de usar os objetos; por formas diferentes de invengio e diferentes técnicas
culturais, seja isso algum tipo de sistema elaborado no decorrer do processo cultural, seja uma

técnica inventada no curso do crescimento... (idem,214).

Como um dos tedricos da corrente histérico-cultural em Psicologia’, VYGOTSKII (1984) é
também quem rompe, no inicio deste se€culo, com uma visdio scbre as brincadeiras enquanto
atividades naturais de satisfagio de instintos infantis. Como atividade psicologica de apropriagio de
instrumentos € de signos sociais, elas passam a ser compreendidas como resultade da experiéneia
direta com os adultos, com associagio de novos significados através da observagiio e da imitagio -

espacgo de interagdo social e de construgle de conhecimentos pelas criangas.

* Vale lembrar que, assim como BETTELHEIM (1982) critica as tradugles inglesas das obras originais de Sigmund Freud, apontando
para possiveis formulagdes errdneas e tendencicsas a respeite das idéias fundamentais do autor e da propria psicanalise, as poucas
obras traduzidas de VY GOTSKIL na lingua poringuesa, também sio advindas das tradugdes inglesas das obras russas originais do
auter, que ainda ndc foram cuidadosamente analisadas, mas que revelam formas particulares de interpretacio da realidade, na
consolidagio de campos de conhecimentos especificos, como no caso da psicologia cognitiva, por exemplo.

* Como também de cutros campo do conhecimento, como ne Antropologia, por exemplo: o gue revela idéias & conceitos em formagio,
de uma obra recentements explorada ¢ pouco conhecida em suas facetas, poucas delas traduzidas nos diversos paises ¢ idiomas - longe,
portanto, de ser esgotada ou aprisionada em wna ou outra forma de interpretac®o ¢ andhise.

Lo



Esta possibilidade de mudar ¢ sentido das coisas, de recriar fenémenos que ohserva em sey
cotidiano ¢ que iorna a Drincadeira um fator gue colabora para o desenvolvimenio infantil.
Vygotski entende que o educador pode utilizar a brincadeira para desenvolver a potencialidade
infantil. Ao fazé-lo atug sobre a zona de deseyvolvimento proximal, conceito gue define o

espaco gque estimuia o desenvoivimento potencial do crignco (KISHIMOTO 1992,136).

Entretanto, concebidas como produto do processo de desenvolvimento, as brincadeiras estfio
enraizadas nas ligagOes enfre a histénia individual e social, e nfo sfo meras descobertas das criangas
(VYGOTSKII 1984). Como espago privilegiado de emergéneia de novas formas de entendimente do
real, elas também instauram outros espacos para o desenvolvimento. Brincando, a crianga pode
tornar-se algo que ndo ¢, ou melhor, que ainda ndo €, agir com objetos substitutives, interagir
segundo padrdes ndo determinados pela realidade do espago social em que vive e ultrapassar os
limitss colocados para sua atividade.

Porém, ao mesmo tempo em que estas idéias aponiam para a capacidade criadora das
criangas refletida também nas brincadeiras, negam-lhes a possibiiidade de serem por inteiro, pois as
manifestagdes culturais das criancas sfio compreendidas em termos de estagios de desenvolvimento

cultural, em que o adulto ainda se faz como modelo a ser seguido ¢ tomado em comparagio:

(...} as construcdes imaginativas da crianca apresentam menos qualidade ¢ variacdo em relagdo
ac adulto, porque a crianga, embora acreditando mais em sua fantasio, imaging menos em

razdo ao ntimero de experiéncias acumuladas (FERREIRA 1996,37).

O que nio se pode negar, entretanto, ¢ que as criancas podem muito mais do que ser o que
ndo sdo, ou 0 que ainda ndo sdo, durante as brincadeiras. Nelas, impulsionadas pelo desejo de se
apropriarem das coisas do mundo, que inclui ndo somente o imaginario, mas também o afetivo, o
corpo, o sonho, o prazer, o 1150, 0 movimento, as criangas estdo sempre prontas para mostrar outras
novas possibilidades para e nesta apropriagfo. Desta forma, elas podem também ser o que sio,
expressando as diferentes dimensBes humanas constitutivas do ser e tornando-se criancas a sua
moda.

Inegavel também ¢é que, em contato com um mundo de significaces, as criangas
pequenininhas sfio capazes de transcender, irem além das aparéncias das coisas e as representarem

de maneira independente da singuralidade ou da materialidade daquilo que perceberam,



conheceram, ou tomaram coniato. Porém, nem VYGOTSKI, nem oulros autores da corrente
histérico-cultural trabalharam de forma especifica com estas representagdes, confundindo-as, as
vezes, com 0s proprios signos® ou as identificando, mais pontualmente, através da linguagem®.

Acreditando que sd0 o5 objetos que ditam &s criangas pequenininhas o que elas podem fazer,
como uma motivagdo em si mesmo, 0s estudos psicologicos acreditam que somente quando elas vio
crescendo, € gue os objetos perdem, progressivamente, sua forga determinadora durante as suas
brincadeiras, ¢ assum, as criangas poderfio ou serdo capazes de agirem diferentemente em relagfio
aos objetos gue véern, incentivadas pelas motivagBes externas e por suas tendéncias internas. Na
idade pré-escolar, o processo se inverte totalmente e a imposigio das coisas perde lugar para as
idéias das criangas nas brincadeiras.

Nesta perspectiva, como consequéncias do desenvolvimento, as brincadeiras das criangas
pequenininhas sdo vistas como comportamentos conduzidos pelos objetos, em que uma caixa serve
para abrir e fechar, em que um chocalho serve para ser sacudido, levado & boca ou jogado no chio,
por exemplo (JOBIM e SOUZA 1996), '

Assim, como caracterizar a construglo deste mundo de significagdes para aquelas em que a
fala, ainda nfio aparece, ou comega a aparecer dentre tantas outras formas de expressio que
possuem? Se os sistemas de signos linguisticos adquiriram dominio sobre outros sistemas, 0 que nos
diriam os signos gestuais - aqueles do corpo e do movimento, predominantes no estabelecimento de
relagdes entre estas criangas € destas com os adultos? Ou as suas brincadeiras seriam simples
reaches motoras estimuladas por meras percepedes?

Observando criangas menores de 3 anos em creche, ROSSETTI-FERREIRA (1988,61) langa
& propria Psicologia um desafio que revela que as atividades ¢ interagles entre estas criancas
demostram ndo dependerem: apenas do nivel de competéncia cognitiva ou linguistico atingidos por
elas - diferentemente do que: g literatura especilizada sugere, em geral, ndo haver interacdes

complexas ou duradoura entre criangas pequenas, mas apenas jogo paralelo ou imitacdo.

* Apesar de entender que na brincadeira a crianga deve ser livre para delerminar suas proprias agdes, VYGOTSKI (1984) considera
que esta mesma itberdade ¢ ilusdria, uma vez que suas agBes ficam subordinadas aos significados dos objetos & a crianga age de acordo
com eles (KISHIMOTO 1992}

* Juntamente com a experiducia sdcio-cultural da crianga & 2 linguagem que se constitui nfic somente como meic de comunicagiio, mas
como signo de exceléneia na mediaglio do desenvolvimento das fungSes psicoldgicas e como instrumento do pensamento (VY GOTSKI
1989}



Mais imporiante que o reconhecimento da necessidade de rever seus préprios conceitos
sobre a creche enquanto contexto de socializaglio da crianga em grupo, sua organizacfo fisica e
social, a Psicologia marca, neste momento, o que eu apontaria ¢omo Seu maior avango - o
reconhecimento de que o adulto, ou o profissional de creche ndo sBo os agentes: de fode a
aprendizagem das criangas (idem, 62); e posteriormente, nos estudos de CARVALHO e BERALDO
(1989), o reconhecimento de que as criangas pequeninhas relacionam-se preferencialmente com
outras criangas, constituindo-se como & experidneia social mais fregilente e intensa deste momento
de vida.

Mesmo considerando a imitago como uma constante na construgiio das brincadeiras entre
as criangas pequenininhas observadas em situagfio de alimentagdo na creche, (PAULA 1994,141)
evidencia que elas e¢ram capazes de elaborarem algumas seqiiéncias ¢ estratégias que as
aproximavam uma das outras, interagindo enire elas numa composiciio de: sinais, pausas,
conirastes, interrupgoes, @fka’res, sorrisos, batidas de mdo, de colheres, enfim uma multiplicidade
de agdes buscando wama harmonia, um ritmo a dois, a trés, envolvendo algumas vezes até dez
criangas - nestas aproximagcdes, as criancas além de criarem algo novo € em comum também davam
continuidade as interagdes.

Entretanto, reconhecer a complexidade e a criatividade com a qual as interacdes e propostas
de jogo eram construidas pelas criangas tdo pequenas através de sincronias de ritmos, imitagdes e
oposicdes no processo de fusdo e diferenciagdo eu-outro (idem,142) ndo parece ser o suficiente para
tirar as criangas do anonimato social e cultural que a Psicologia as colocou. Flas continuam sendo
investigadas enguanto possuidoras de fun¢des psicoldgicas que se constroem através da experiéncia
com os outros ¢ das ac¢les partilhadas, internalizando as imstrugles gue recebem do ambiente
sociaimente estruturado pelos adultos através da percepgdo, da atencio, da memdria, da capacidade
para solucionar problemas ¢ da motivagéio para aprender.

Desta forma, instaura-se, o que considera FLITNER (1977,86), o falseamento do jogo no
campo da Fducago, concebido somente: como wma lido real, como treino cognitivo, adestramento
da linguagem e mestre de leitura, {...) como educacdo social, como exercicio de adaptacdo, como

estudo de conflitos, como auxiliar emancipaiorio,...



Reconhecer esta complexidade e criatividade €, na verdade, reconhecer o direito das criangas
a propria infancia e a brincadeira livre, espontinea, em que as criangas nio se limitam apenas a se
apropriarem de uma parcela da vida experimentada ou observada, mas também dé alargé-la,
condensa-la, intensifica-la, conduzi-la para novos caminhos e possibilidades.

Caminhos que se revelam quando 2 crianga pequena emerge como protagonisia e ganha a
cena, voz € ouvidos. Com ela, emerge também um tempo e um lugar de se viver a infincia, multipla
e diversa, personagem da brincadeira, alta ou gorda, pequenc ou macio, sonora ou canecs, cor-de-
rosa ou pelada, chuva ou piscina, voce ou a filhinha, a mam3e, o gatinho, a Festa éajuﬂinaﬁ e ouiras
festas de cores, corpos, olthares, siléncios, formas, sabores, aromas € movimentos - manifestacdes ¢
expressdes culturais de criangas pequenininhas que emergirfio ao longo desta dissertacio.

Possibilidades de se conhecer estas criangas, aguilo que inovam, criam, observam, inventam
e aquilo que imitam ¢ reproduzem. Caminhos ¢ possibilidades que me conduziram ao fio da
navalha'.

Esta navalha percerré uma idéia de natureza humana enquanto esséncia universal, abstrata
(que se realizara se forem dadas condigdes adequadas) e propria de uma forma humana absoluta que
se faz segundo a sua natureza (que, por sua vez, também determinard suas possibilidades), chegando
a0 mascaramento da determinac@io social dos individuos, que camufla a realidade social que lhes
constituem e lhes ddo sentido.

Por trds das mascaras, &is 0 ser humano originado a partir de sua realidade social e dotado de
uma esséncia que o constitui - a autonomia. Aqui, a navalha percorre uma realidade social que nada
mais € do que o espago onde esta esséncia ird desenvolver-se, desabrochar-se, realizar-se - um ser
ainda oculto e ilusério.

Entretanto, os seres humanos constroem formas de satisfacfic de suas necessidades e fazem
isso com outros seres humanos. O que existe, portanto, nfo ¢ uma natureza humana e sim, uma
condigdo humana (BOCK 1997), assim como, as habilidades, os valores e as aptiddes ndio podem
ser previamente concebidas. Aqui, a navalha percorre ¢ salto de uma concepgdc naturalista para
uma concepgdo socio-histérica de homem que, por sua vez, ainda € definido por suas condigdes

biologicas hereditarias que: lhe imprimird possibilidades, habilidades, valores, aptiddes, tendéncias

¢ Como me contava empolgada uma das meninas da turma do maternal IT em vésperas da Festa Junina na creche: - Eu vou na festa da
Junina, tia. - Na Festa Junina?, perguntei-the. - Nio, tia. Na festa da Juninal, reforcou gla. - Ah, vocd vai na festa da Juninal?
Que legall, repeti entdo sorridente. - E! De vestido, de chapéu, de trancinha...., explicou-me detalliadamente.

7 Em meu exame de qualificagdo, o ofhar atento da professora Ana Luiza Smolka, que partia do referencial da Psicologiz, dizia-me em
alto & bom toms voc? esid frabathando no fio da navalka,



historicamente conquistadas pela humanidade ¢ que se encontram condensadas nas formas
culturais desenvolvidas pelos homens em sociedade (idem,37).

Entretanto, os seres humanos nfo somente constroem formas para a satisfag.éo de suas
necessidades, como também cnam novas necessidades, transformando e sendo transformados neste
movimento, assim como, produzem historia e sfio produzidos por ela, constroem cultura e sio por
ela constituides. Agui, a navalha rompe, finalmente, com uma compreensio da realidade social,
histdrica e cultural, apenas como ‘canieiro’, onde a semente do homem, com sua natureza psiquica
pode se desenvolver, e desafia uma Psicologia que nfio toma as condigdes materiais de vida (...)
como constitutivas do psiquismo (idem,38).

Que ser humano & este, afinal?

Pensei entfio que o caminho gque buscava trilhar conduziria-me, inevitavelmente, ao
confronto com este beco sem saida. Mas se go confronto se chama viver, como disse o p@ﬁtag, eis-
me aqui novamente com a Psicologia como que unidos, impossibilitados de desligamento.

Entretanto, chegar ao fio da navalha j4 me colocaria satisfeita o suficiente, pelo menos, para
dar voz outra vez a0 poeta, posto que também somos adversos, roidos de infernal curiosidade,
talvez pela possibilidade de ruptura, de transformacdo que nos fazem humanos, seres sociais,
historicos ¢ culturais, seres da natureza e ndo superiores a ela - capazes de duvidar das origens de
nossas certezas, mesmo que por um fio, mesmo que de uma navalha que traga para ¢ debate
somente novos questionamentos e ndo respostas definitivas.

O que sei de ante mio € que trabalhar neste fio € correr o nisco de me confrontar com a
criacdo de algo inteiramente novo, num campe ambiguo de um espaco gue comega a ser pensado e
que, por isso, traduz inameras dificuldades, seja na busca por compreender o préprio
desenvolvimente como liberdade’, que ndo se dd num vazio sociocultural', seja na negagio da
condigdo hierarquizada na construgfo dos sujeitos, pois, criangas ¢ adultos ocupam lugar na historia.

Entretanto, nfo pretendo tragar um debate entre modelos de uma ou de outra corrente de
pensamento psicologico, mesmo porque este ndo se constifue como objetivo deste estudo, mas
somente, refletir criticamente sobre as concepcdes advindas destes pensamentos e contribuir talvez,

para langar algumas possibilidades para enfrentar este beco sem saida, assim como o fez

& Carlos Drummond de Andrade, na poesia & outro {apresentada na epigrafe deste trabalho).

*Em JOBIN ¢ SOUZA (op.cit,55).

18 e segunde ROSEMBERG {1976,1470), enconira seu preenchimento nas contribuigdes interdisciplinares, em especial, nas Cidneias
Sociais, airavés da apreensfo das diferencas e semelhancas do conceito de infincia ¢ suas necessidades socials, pols: enguante «
Psicologia ndio fizer apelo & Antropelogia, continugremos apenas a ensinar as crigngas,



ROSEMBERG (1976), JOBIN ¢ SOUZA (1996}, CARVALHO E BERALDO (1589}, ROSSETTI-
FERREIRA (1988), PAULA (1994), BOCK (1997) e outras, de uma Psicologia atual que vem
redefinindo seu objeto - um ser humano que € muito mais complexo do que um organismo que age

responde ac ambiente,

A partir dai a coniribuigdo da Psicologia esid na revelacio de divergéncias e nio na procura

de similitudes, ela revela a complexidade e a pluralidade do ser humano (CANDAL 1998.48).

Uma complexidade e pluralidade que, neste estudo em especial, serd caracterizada através
da convivéncia com as diferengas entre criangas pequenininhas brasileiras em creche publica, suas
brincadeiras, suas expressfes ¢ manifestacdes culturais, buscando ir além destas e de outras
contribuigles da Psicologia e, principalmente, afiar 2 navalha.

Afinal, quem s80o estas criangas?

Hog

Através da investigacio das brincadeiras de criangas pequenininhas de 0 a 3 anos, em uma
creche municipal da cidade de Campinas/SP, busquel compreender como estas criangas, meninas €
meninos, vivem a infancia e usufruem deste espago institucional garantido e comprometido com a
Educagiio Infantil - espago de educaciio e cuidado indissociaveis.

Assim, no primeiro capitulo, apresento o caminho tedrico e metodoldgico percorrido, desde
a escolha do universo da pesquisa, as aproximagdes, 0s primeiros contatos com ¢ campo de
investigagdo e os procedimentos utilizados. Todavia, encontrar interlocutores com os quais eu
pudesse definir novos rumos, discutir, trocar idéias e indagagdes - ampliar o olhar da Psicologia no

enfoque da infancia, das brincadeiras ¢ da Educag#io Infantil, ndo foi tarefa das mais simples.



De um lado, a dificuldade de se encontrar a crianca no Ambito das Ciéncias Sociais, em
especial, na Antropologia que tanto me apreseniou a escassez de referéncias bibliograficas {que
estabelecem relagbes mais diretas com os interesses deste estudo), como também me conduziu &
necessidade de alargar o levantamento bibliografico no seu campo de conhecimento. De outro lade,
a dificuldade de lidar com a recente construgio da drea de pesquisa em Educagiio Infanti! no Brasil
que, mesmo apontando para produgles que estabelecem maior relaglo com os interesses deste
estude (em especial, aquelas que {€m contribuido para a consolidacio de um campo especifico na
4rea da Educac@io''), apontam também, e em grande parte, préticas educativas que vinham
definindo-se quase que exclusivamente sob pardmetros da Psicologia, sobrepondo-se até mesmo &s
influgncias advindas da propria drea da Educacdo, cuje objeto principal tem sido a educagdo da
crianca como ‘aluno’ (CANDAL 1998 6).

Entretanto, também através das experifneias e pesquisas italianas sobre o tema, numa
tentativa de complementar ¢ ir além da produgio brasileira (nfio somente daquela que concebe a
crianga ¢ a Educacdo Infantil a partir de um snfoqné psicologico, como também através de
abordagens antropologicas, sociologicas, pedagogicas, etc.), encontrei novos subsidios para se
pensar a crianga pequenininha ou como sdo denominadas, na Italia, os piccolissimi' - pensados no
espago da creche ou em outros espagos educacionais com a preocupacfio de thes dar voz e ouvidos,
em alfabetizar os adultos nas suas multiplas linguagens e de possibilitar que a infincia testemunhe a
si mesma,

No segundo capitulo, localizo a creche em estudo, sua inscrigio no bairre e na propria
cidade, seu projeto arquitetdnico, sua estrutura, organizagio e funcionamento, o mobilidrio, a
disposi¢Eo de objetos, o acesso aos brinquedos, as formas como criangas e adultos apropriavam-se
destes, atentando para a diversidade sécio-cultural caracteristica da formagio do distrito e dos
sujeitos envolvidos na pesquisa - na configuragdo de espagos contraditGrios, marcados por
apropriagbes e exclusdes de toda ordem, caracteristicas de uma sociedade que se constréi sob a
légica capitalista adulto-centrada, que nega o tempo, o lugar ¢ o direito das criangas & propria

infincia e 3 brincadeira.

" Quat seja, & Pedagogia da Fducago Infantil.

2 Semmde FARIA (1994,213), a constituic3o das creches 'de novo tipo’ no norte da Itdlia, nfo se di somente através da pré-escola para
criangas maiores, mas também ¢ principalmente, pelo produto dos 20 anos de experigncias com o3 piccolissimi (os muito pequenos},
pertencentes a primissima infanzia (BECCHI 1986,5). Da mesma forma, a escolha por uma denominaglo especifica para estas criangas
como pequenininhas, nio pretende ocultar seu lugar no diminutive como o seu use possa imsinuar, pelo contrario, busca demarcar a sua
existénela naquilo que sBo e na grandeza que representam,
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WMo terceiro capitulo, aponto para as ex?eriéncia& do trabalho de campo, dedicando-me, em
especial, as relagfes que se estabeleciam entre pesquisadora e sujeitos envolvidos na pesquisa e &
experiéncia de lancar mio de minha forma brincalhona de ser, num resgate mator da crianga que
ndo se deixa de ser mesmo quando se € adulto. Abordo também, neste capitulo, as relagdes que se
estabeleciam no cotidianc da creche entre criangas e adultos (especialmente, monitoras e
professoras), enfatizando, entretanto, o espage contraditério de construgio de COrpos $0cCials
diversos, mas também movidos pelo adultocentrismo.

No quarto capitulo, mergulho nas brincadeiras observadas no CEME]L especialmente, entre
criangas de uma mesma idade, entre criangas de idades diferentes (das turmas do bergario I, 1,
maternal I e II), entre criancas e adultos, e também, entre os adultos (incluindo-me, pesquisadora),
ressaltando as brincadeiras livres e dirigidas, solitarias € em grupos, que se davam de infimeras
formas e em diversas situagdes, nas varias dependéncias da creche, e que expressavam diferentes
contendos, entre permissdes e transgressdes.

No quinto e Gltimo capitulo, as brincadeiras ganham novos aliados como as histérias dos
contos de fada e outras histérias do CEME], a fantasia, o faz-de-conta, a danca, a festa, a musica,
num espago privilegiado de convivéncia das diferencas, de mistura de idades, de sociabilidades, de
multiplas linguagens do social - outras manifestagSes e expressdes culturais de criangas

pequenininhas.
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CAPITULO 1
Se esta rua, se esta rua fosse minha, eu mandava, eu mandava ladrilhar, com
pedrinhas, com pedrinhas de brilhantes, para o meu, para ¢ mey AMoOr passar:

um caminho mais que precioso.



1.1 Crianca pequenininha, creche e brincadeira: a escolha de um universo de
Educacio e Cultura Infantil,

Numa primeira experi€ncia de pesquisa, através de um projeto de iniciacio cientifica
(PRADO et al. 1993) realizado em um nicleo habitacional da cidade de Baurw/SP e no campo do
conhecimento da Psicologia Social, despertei meu interesse pelas questdes relativas aos movimenios
de luta por creche, 2 infincia e & Educac8o Infantil. _

Mais tarde, atuando como psicéloga em servigo publico de atengio psicossocial & inféncia
(Naps-Bauru), em atendimento ludoterap@utico, mergulhei num universo infantil novo e inusitado
que parecia ir além dos estudos psicolégicos sobre o desenvolvimento infantil no que tange as
questbes relativas a natureza e ao cardter do brincar,

As criangas brincavam somente para reduzir tensGes, conflitos ou frustracdes da vida real? -
indagava-me frente a Psicanalise. Compensar as pressdes soffidas no cotidiano e trabalhar suas
emocées mais fortes (OLIVEIRA et al. 1992,59)? - agora, frente & propria Psicologia. E, ela mesma
me responderia que como mediadora da agfo das criangas e da significagiio que elas estabelecem
sobre o mundo, as brincadeiras pedem oferecer s criangas possibilidades de transformarem a
realidade a sua volta (VYGOTSKII 1984).

Assim, na busca por uma vivéncia mais concreta no cotidiano de creches e pré-escolas
plblicas da mesma cidade, no sentido da construgio da identidade desses estudos, encontrei uma
Psicologia que analisa ¢ avalia as caracteristicas das fungdes psiquicas ¢ do desenvolvimento
infantil a partir do estudo da periodizagio da infancia®, e que traz para a Educacio, a necessidade
de determinar quais tarefas exercem maior influéncia no desenvolvimento geral para assim, elaborar
as recomendagdes pedagégicas em cada contexto social ™,

No ambito das pesquisas brasileiras, a Psicologia vem construindo um campo de

investigagdo que concebe a creche como ambiente interacional, de adaptagdes e adequagdes,

Y Em que o estimulo das atividades dominantes ou principais é que impulsionara o desenvolvimento em cada faixa stdria, provocando
mudangas importantes no psiquismo ¢ nos tragos da personalidade.

* Abordando a influéncia dos estudos da escola soviética (iniciados por VYGOTSKID que definem atividades predominantes nas
etapas gvolutivas da crianga como sendo um dos fundamentos psicoldgicos para a elaboragdo de um curriculo de Educaciio Infanuil,
KISHIMOTO (1992,156) aponia para a ineficiéncia de transplantagGes ¢ inferdéncias destes fundamentos pars paises de culturas
diversas.
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preocupada, portanto, com o valor das interagdes e do jogo no desenvolvimento infantil”,
reconhecendo que & apropriagio e a construgio da cultura pelos seres humanos concretizam-se na e
pela interaglo entre eles, numa elaboragio conjunta de significados sociais, na possibilidade de
modificar, desta forma, uma tendéncia de relaglc de poder umilateral de uma Psicologia
reducionista, centrada no individuo enquanto organismo gue se adapta ao meio, anunciando a
fecundidade de uma relagio dialética que leve em conta a plasticidade dos comportamentos ¢ sua
vinculagfo as mudangas de carater social, histérico e cultural,

E, portanto, numa tentativa de anunciar outras possibilidades, que também pude atentar para
o fato de que a pesquisa no campo da Educacfo Infantil brasileira ¢ recente e que também vem
buscando construir uma identidade que lhe seja propria.

Neste sentido, colocando-me como um dos sujeitos envolvidos nestas buscas, aponto para a
necessidade de se pensar sobre o conceito de Educacfo Infantil em creche, de forma mais
independente do conceito de educago escolar, na tentativa de proporcionar 4 crianga pequena uma
educagiio que seja de qualidade'®, nfio escolarizando-a precocemente'’, diferenciando-a do adulto
engquanto produto ¢ produtora de cultura.

No caso do Brasil (pafs em que, desde o século XVI, convivem indics, negros, europeus,
dentre tantas outras nacionalidades), a creche pode situar-se como espago que contemple sujeitos de
origens sociais e culturais diferenciadas, evidenciando a diversidade étnica, produto e produtora de
historia, num espago em que convivem negros e brancos, ricos e pobres, adultos e criangas, meninas
e meninos e que, portanto, deve ser concebida ndo como campo de aplicagfio simplesmente, mas

como campo de produgdo de conhecimentos sobre a infincia, como mostram as pesquisas e

Ycomo em VITORIA ¢ ROSSETTI-FERREIRA (1993), SILVEIRA et al (1987), CARVALHO e BERALDO (1989), OLIVEIRA
(1988 ¢ 1989), PEDROSA ¢ CARVALHO (1995), ROSEMBERG (1989), KRAMER e LEITE (1996), WAISKOP {1990 & 1993},
HADDAD (1991, ROCHA (1994), dentre outras.

¥ Como mostra, tanto o documento da Rede para a infincia da Comissio da Comunidade Européia (RETE PER L INFANZIA DELLA
COMMISSIONE EUROPEA, s/d) - A gualidade nos servigos para 2 infincia: um documento de discussdo, apresentando e propondo
critérios fundamentais de qualidade ¢ de sua garantia, como GALARDINI (1996b}, quando frata da questfio da avaliaciio da gqualidade
dos scrvigos de atendimento 3 infancia italiana (principalmente entre criangas de 0 a 3 anos de idade), apontando para as cxperiéneias da
Regifio Toscana, em que o termo qualidade, passa a ser refletido como sustentador de caminhos de crescimento, ampliando seu
conteiido, explicitando objetivos ¢ delincando referenciais, proporcionando espagos de confrontagdes, de pesquisa ¢ de formagio
(tradugdes minhas).

7 Criticas aos projetes pedagdgicos no campo da Educacio Infantil, que concebem a crianga somente como syjeito de dominio de
atividades letradas, apontam para a pré-escolarizacic precoce como negagio do direito da crianga & propria infincia, como denuncia
FARIA (1993 e 1994) e CAMPOS (1993) que concebem a crianga enquanto sujeito de direitos.

Numa perspectiva juridica, GRUNSPUN (1985,4-5) aborda quais sdo os dircitos das criangas e porque estes foram ¢ sdo tio pouco
definidos ou postos em pritica pela sociedade como um todo, ¢ coloca: O nascimenio deve coersitivamente ser interesse comum de
gualquer sociedade. Normas devem ser estabelecidas, e as leis gue regem o direito do menor devem propiciar és cincios os meios
de seguir esies precelios, reconhecendo o recém-chegado come sujeite de direits, com seus interesses defendidos, desde o momenip
do nascimento. {grifo meu).
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experiéncias italianas na area (CALLARI GALLI 1983 e 1993, MANTOVANI 1983 e 1990,
GHEDINI 1994, etc.}.

Entretanto, diferentemente destas experiéncias que revelam a crianga como ser competente,
em sua Inteireiza, capas de sofisticadas formas de comumicagfio, mesmo guando bebé,
estabelecendo trocas socials com coetdneos e adultos, através de wma rede complexa de vinculos
afetivos (FARIA 1994,213-4), mergulhei numa inféncia brasileira submersa e raramente explorada,
que deslumbra estudos crescentes apontando para novas produgfes que vem desafiando 2 4rea de
pesquisa em Educacfo Infantil (BUFALO 1997, NOGUEIRA 1997, GOBRI 1997, FANTINT 1996,
CANDAL 1998, e outras), mas que ainda caracteriza-se numa auséngcia significativa de publicagfes
que abordam o tema, tanto mais quando se refere ac universo da crianga pequenininha (de 0 a 3
anos). O que contribui para o reconhecimento do pouco que se conhece sobre suas expressdes e
manifestacfes culturais.

Nesta busca, deparei-me com diferentes discussfes nas diversas areas do conhecimento, em
especial, nas Ciéncias Sociais que, mesmo nfo tomando o tema da infincia como objeto central de
interesse’’, concebem as brincadeiras inseridas num sistema social, possuidoras de funcdes sociais,
produtos ¢ produtoras de uma sociedade dotada de tragos culturais especificos.

Mais precisamente no campo antropologico, elas sfo compreendidas diferenciando
significados por diferentes culturas, permitindo identificar uma estrutura que as especificam
enquanto um sistema de regras €, enquanto fatos sociais e histéricos que assumem a imagem, ©
sentido que cada sociedade thes atribui.

Como atividade caracteristica tanto dos adultos quanto das criangas, as brincadeiras revelam
um espaco da cultura que, por sua vez, caracteriza-se enquanto espaco da totalidade das qualidades
e das produgdes humanas, distinto do mundo natural e possuidor de uma unidade axiolégica que
produz e veicula projetos da vida humana. Projetos que, enquanto formulacio tedrica e realizagdes

histdricas concretas:

' Como mostra a recente publicagiio - Educagio Infantil: bibliografia anotada, organizada pelo MINISTERIO DA EDUCACAOEDO
DESPORTO (1995) sobre o estado da arte na drea, demonstrando wm panorarna de produgdes diversas no que diz respeito s politicas
publicas, &s investigacBes historicas, a formace de profissionais, dissertagdes ¢ teses que, somadas a outros trabathos, apontam para ¢
crescimenio signilicativo de publicagGes no pais nas duas altimas décadas.

¥ Revelado numa auséncia significativa de publicacdes sobre o tema, ¢ comparativamente a outros campos do conhecimento como a
Medicina, 2 Educacfio ¢ a Psicologia, quande nfo, abordando-o num seatido do estedo do exdiico, de algo distante, fora de contato
{como em MALINOWSKI 1983), ou negando 2 crianga como syjeifo social significative ¢ como ser presente na culura {como
denuncia TEDRUS 1987 8) que fala através de siléncios ¢ oulras falas, mas que permanece junio aos mudos da historia, completaria
MARTING (1993,34).

-
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(.-.) descobrimos a imagem que os poves fazem do que seja ser pessoa, do tipo de sociedade que

convém ao ser humano, do sentido que se propde para sua existéncia (LARA 1990, 1043

Portanto, as brincadeiras assumem diferentes formas e significados em diferentes culturas,
sendo diversamente aprovadas, recompensadas ou ndo, em conexdo com que chamou LINTON
(1962}, seu valor adquirido, variando consideravelmente, como no case das criangas Maribo
(MELATII 1979) que, desde os trés anos de idade, brincam habitualmente com objetos cortantes
como facas, por exemplo, ou as criangas Arapesh (MEAD 1979), em que a brincadeira com o0s
labios substituem oS seios em busca de novos prazeres, ou ainda, as criangas japonesas que
aprendem a perder para ganhar através das brincadeiras (BENEDICT 1988,224), revelando
simbolos préprios de cada cultura, de uma concepelio de infincia e de um modo de ser crianga.

Alguns estudos brasileiros, como de AGUIAR (1998) junto ao povo da Barra da Aroeira em
Tocantis (em que as criangas pequenas brincavam com liquidos venenosos de plantas} ¢ de
GUSMAOQO (1993) junto 4 comunidade negra de Campinho da Independéncia, um bairre rural da
cidade de Paraty/RJ, demonstram a flexibilidade dos relacionamentos estabelecidos entre as
criangas nas brincadeiras, organizando-as, promovendo-as, inventando armadithas e outros objetos,
¢ assim, através da observagio e dos recursos que dispunham, construindo ainda seus proprios
brinquedos.

A cultura da(s) crianga(s) reconhecida, portanto, no espago das brincadeiras e permeada pela
cultura do adulto, n&o se dd somente em obras materiais, mas também na capacidade das criancas de
transformarem a natureza e, no interior das relacdes sociais, tecendo verdadeiras teias de criagdes
humanas e de redes de sociabilidades, como denonina PESSOA (1992,58), observando as
brincadeiras na rua de meninas ¢ meninos trabalhadores de um bairro de Teresina/Pl, em que elas
eram capazes de se¢ relacionarem com parentes, vizinhos, colegas de trabalho e da escola;
construindo ainda uma esfera dos mais préximos, que também eram os mais constantes.

Assim como para outros autores (TEDRUS 1987, CORDEIRO 1996, MAGNANI 1993), a
sociabilidade relaciona-se diretamente com a capacidade das criancas de estabelecerem miiltiplas
relagdes com criangas de idades iguais, diferentes, com os adultos - transformando estas mesmas
relagdes, na realidade de vida através de formas lidicas (com fim em si mesmo, sem outros
intentos) - uma forma sofisticada que nfio ¢ dada pela natureza, e sim, pela elaboracio coletiva,

produto da cultura que também a transforma e a constitui,



Além da convivéneia com as diferencgas, a sociabilidade e a brincadeira, outras formas de
manifestagio cultural infantil também so descritas por FERNANDES (1979,386), que reconhece o
carater impuro da natureza lidica, uma vez que esta se encontra impregnada por elementos da
cultura dos adultos, mas que enfatiza, através do estudo dos folguedos entre grupos infantis, a
existéncia de uma cultura infantil inscrita na obediéncia e escolha esponténea das criancas as regras
¢ a0 espinto de solidariedade e disciplina que adquiriam dentro dos grupos com outras criangas.
Exemplos que revelavam, além de um sistema de aquisicio de elementos culturais, atualizagdes do
cultura infantil, comportamentos, formas, expressdes, sentimentos e expectativas que chegam até
nos néo s6 verbalmente, mas por meio de representagBes, imagens e impressdes que emergem do
conjunto da dindmica social.

Nesta dinémica, a cultura infantil é um produto coletive dos grupos infantis {(FARIA
1993,142), sendo a creche um novo espago da crianca pequena, espago de trocas infantis, garantido
¢ comprometido com a Educagfo Infantil que deve garantir, portanto, o tempo de se viver a
infancia, ndo furtando o direito 4 brincadeira, ao 10dico, como denuncia MARCELLINO {1990,89:
com o respeito g cultura da crianga.

Com o devido respeito, a creche também serd concebida, portanto, enquanto espago de
emersdo de elementos da cultura infantil, compreendidos nas diversas formas de expressio das
criancas, nas suas linguagens™, nas relagbes que estabeleciam, na construgio e criacio de
brincadeiras, formas de brincar ¢ seu(s) significado(s), que bem nos lembra RADCLIFFE-BROWN
(1990):

(...) deve ser enconirado em sua inter-relacGo com os ouiros elementos e no lugar gue oCupa Ra
vida integral de um povo, isto é, ndo somenie nas suas atividades visiveis, mas também em seu

pensamento e sentimento (idem, 188).

* Que serdio assim denominadas, ao longo desta dissertagiio, nfio num sentido restrito a uma determinada forma de linguager, mas
compreendendo as diversas formas como elas podem ser supressas.

7



Considerando contudo, a importdncia atribuida 4s manifestagdes de cardter Iidico na
infincia e sua incorporagio no campo da Educagdo Infantil”, o brincar, concebido como agdo
coletiva ou solitdria, explicita ¢ estabelece sua dimensfo social e cultural nas relagdes das criangas
com seus pares, com criancas de outras idades e com os adultos nas brincadeiras - que vistas como
espago de produgfo cultural rico e significativo, revelam e identificam idéias gue incidem sobre os
significados, os comportamentos, as formas de ser e estar no mundo, papéis sociais, ideclogas,
modificando-os ¢ revelando o proprio conceito de cultura, num exercicio constanie de
questionamento e criagfo de novos senfidos - as mairizes e nutrizes.

Portanto, se fodas as pessoas, ou grupos de pessoas, podem se manifestar culiuralmente das
mais diversas maneiras, de acordo com a sua histdria de vida, com as oportunidades que dispbem,
com os contatos sociais que estabelecem: como serd que isto acontece nas instituicdes educacionais
denominadas creche?, 34 questiona BUFALQ (1997,30)%.

Desta forma, tendo as criangas como ceniro, parto deste mesmo questionamento,
delimitando o universo da crianga pequena, entre 0 a 3 anos de idade {que chamarei também de
criangas pequenininhas”), em que a linguagem oral {fala) aparece a partir de um determinado
momento, como uma das formas de comunicagio dentre inGmeras outras manifestagles de
expressdo das criangas: seus movimentos, gestos, sorrisos, olhares, choros, sons, siléncios, no
desafio de compreensdo e aprendizagem de uma linguagem infantil t8o expressiva que o mundo

adulto parece ainda analfabeto™

2 No Brasil, segundo a Proposta de Politica de Educacdo Infantil (1993), os Critérios para um atendimento em creches que respeite os
dirsitos fundamentais das criancas (1993), as Propostas Pedagdgicas ¢ Curriculo em Educagdo Infantil (1996} * do MINISTERIQ DA
EDUCACAD E DO DESPORTO, assim como as RecomendagBes para Qualidade do espago ¢ dos equipamentos na pré-escola, da
SECRETARIA DO ESTADG DA EDUCACAQ {1994}, uma concepgdo de crianca que cresce aprendendo, € resgatada no sentido de
the garantir o direite 4 brincadeira, como sua maior fonte de conhecimento, de ampliacfo da quantidade ¢ qualidade de movimentos,
sensibilidades, sensagdes ¢ emogdes.

* Que j4 apontam, nurma reflexfio sobre a identidade da Educagdo Infantil, para a necessidade de reconhecimento da crianga como ser
social, produtor de cultura (idem, 42).

2? Priorizando os saberes educacionais das monitoras, a mesma autora traz em seus estudes a diversidade constitutiva da convivéncia
das diferencas entre criangas pequenininhas em um outre CEMEI da cidade de Campinas, despertando-me para a construgfio de uma
Pedagogia da Educagdo Infantil e me condusindo ao longo de meus questionamentos.

2 O objetivo principal desta denominaclo implica na necessidade emergente de se produzir novos conkecimentos sobre a crianga
pequena brasileira, tanto mais, sobre as muito pequenas, que ndo conhecemos, senfio pele Medicina e pela Psicologia.

** Tilizando-se da observacBo dos gestos, emogBes, sorrisos, choros, linguagens sonoras, dentre outras formas de expressio das
criangas, os estudos italianos (CALLARI GALI 1990, TOMBACCINI 1997, MANTOVANI 1983} apontam para a necessidade de nfo
se reduzir a capacidade de expressio da erianga apenas & fela
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1.2 Hum, hum, hum?: aproximacioc e primeiros contatos.

A#l, eu me ofereco esse momenio,
Que ndo tem paga nem fem preco
£ssa magia eu reconhego,

Agui esta o minha sorie,

Me descobrir 1o fraca e fore,
Me descobrir tlio sal 2 doce
{Gonzaguinha}

Chegando ao CEMEI (Cenfro Municipal de Educagfo Infantil) - Christiano Osério de
-Oliveira, localizado no Jardim Independéncia, um dos bairros que engloba o poligono central dﬁ
distrito de Barfio Geraldo®™, na regifio norte da cidade de Campinas/SP, lancei meu primeiro olhar
para a localizac@o espacial da creche, sua inscricfo no espago mais amplo do bairro, do distrito e da

prépria cidade.
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Mapa da Regifio Norte da cidade de Campinas
Fonte: Plano Local de Gestio Urbana de Barfo Geraldo (1996)

¥ Segunde o Plano Local de (Gestlio Urbana de Barfo (erpldo, realizado pela PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS (1996,
esie poligons compreende o centro e os bairros: Santa Genebra, Recante Yara, Vila Independ8ncia, fardim América, Vila Santa Izabel,
Vila S80 Jofio ¢ Vila José Martins.
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A creche em estudo (como também denominarei o CEMEID) ocupa todo um quarteirio
irregular que pode ser percebido sob varios Angulos, como uma praga ou como um balfo
CITCUnSCrito no bairro.

Andando pelas ruas que contornam a creche, observei todo o seu espago externo, as areas
gramadas, o parque, as varandas, o prédio, onde notei a presenga e circulagdo de adulios e criangas
em meio ao cercado de telas de arame que demarcava a creche, mas que ndo cerceava a visdo

dagueles que estavam de fora ou daqueles gue estavam dentro dos seus muros transparentes.
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Mapa de localizagiio do quarteirfic ocupado pelo CEMEI dentro do bairro,
Fonte: Recorte do Mapa (311) Municipal da cidade de Campinas {1979) - SEPLAMA
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Assim, lembrei-me dos estudos que abordam, dentre outras consideragdes, a concepedo dos
e€spagos dos Parques Infantis da cidade de S&o Paulo (para criangas de 3 a 12 anos) entre 1935 e
1938, realizados por MIRANDA (1938), RIBEIRO (1943} e, mais recentemente, por FARTA (1993)
que lhes traduzem uma concepclio de infincia, de educagfio e de recreagfo fundamentadas na
sociologia ¢ no urbanismo, na construgio de pequenas edificagdes cobertas e no privilegiamento de

grandes espagos abertos.
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Longe de comparagbes, eu gostaria apenas de ressaltar que a creche em estudo, como um dos
equipamentos coletivos e plblicos da cidade de Campinas, assim como a propria cidade de forma
geral, n3o siio somente prédios construidos e sim, constituidos pelos espagos cheios e vazios que,
em conjunto ou iscladamente, possuem significados e coordenadas histéricas e culturais de toda a
populagio (LIMA 1995)%,

Assim como aponta LOURO (1997,58): o prédio escolar informa a todes/as sua razio de
existir. Suas marcas, seus simbolos e arranjos arquitetdnicos fazem sentido’, instituem miiltiplos
sentidos, constituem distintos sujeitos.

Portanto, 0 espago da creche nfo pode ser compreendido de forma abstrata como uma
imagem colocada a distdncia. Nada € neutro ou indiferente na sua produgfio e concepcio
arquitetbnica que, por sua vez, também nfio € neutra em relaglo ao espago inclusivo, pois penetra e
permeia as relagdes, o cotidiano € as condigdes de vida dos sujeitos.

Da mesma forma que nfo foi neutra, nem tdo pouco indiferente, minha insercio no interior
do espago da creche: apresentei-me a diretora como pesquisadora envolvida e interessada no estudo
das questdes relativas a infincia ¢ & Educagfo Infantil, comprometida com a trabalho de
investigagiio no campo de pesquisa da creche, ¢ fui swrpreendida pela imediata aceitacio,
acompanhada de certa satisfaco por parte dela que, levando-me até a pequena sala dos funcionarios
para um café, apresentava-me sorridente para algumas funciondrias € me mostrava algumas das
dependéncias do prédio.

Observer que o prédio ocupava uma posicio central no espago total da creche, com belos
desenhos de personagens dos contos de fadas (Os trés Porquinhos, A Bela Adormecida, dentre
outros) pintados nas paredes externas cercadas externamente por gramados, onde eram dispostos,
separadamente, dots parques de recreacio.

Durante minha primeira conversa com a diretora, enquanto caminhivamos até a 4rea

gramada, ela apresentou-me os parques e me disse que um deles era destinado aos maiores e o outro

% Arquiteta ¢ pos-graduada em Educagfo e Arquitetura, Mayumi Watanabe de Souza LIMA & quem nos deixou, como heranga preciosa
{1979, 1989, 1994, 1995), os primeiros estudos sobre as relagdes espago-crianga-educagio no Brasil {mais precisamente, na cidade de
S&o Paulo), denunciando a fragilidade infantil frente 3 organizagdo e a apropriagio dos espagos plblicos urbanos (na cidade®, na escola,
na favela, na creche, nos parques infantis, stc.), resgatando formas de ver e de se viver neles, seus equipamentos lidicos, mobilidrios, o
meio-ambiente ¢ reivindicando o direito da crianga & propria inféncia através da construgdo coletiva de novos ¢ antigos espagos de
brincar.

* TONUCCE(1996,31-2), na Rtdlia, € outro denunciador desta fragilidade que resta as criangas nas cidades. Propondo um nove mode de
pensar a cidade ¢ assumindo a importfincia de se ter a crianga como parimero, suas especificidades, seu cotidiano, seus jogos e
brincadeiras, revela que, pelo contrério, # bambing & pii forte. 4 crianga ¢ muito forte (...} é nosso passado, presente e futuro, esth
dentro & fora de nds ¢, mesmo vivendo e convivendo num mundo regido pelas leis dos adultos, ndo ¢ tdo facilmente corruptivel
{tradugbes minhas).
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aos menores, justificando esta separagio como uma medida de proporcionar ds criangas maior bem-
estar € seguranga: - (Os maiores poderiam brincar com os pneus, sem atropelar os menores, segunda
ela.

Perguntei-lhe curiosamente, entfio, quem seriam esies maiores € menores, e percebi uma
dificuldade em ser compreendida. Até que lancel a quesifio de forma diferente, perguntando-lhe se
as denominagBes davam-se por critérios de idade ou faixa etaria. Fui positivamente respondida; - Os
menores sdo as cnancas entre 0 e 3 anos de idade e os matores, entre 4 ¢ 6 anos.

J& nos primeiros contatos com o campo através da observagiio participante no cotidiano da
creche, pude observar que a divisdo das criangas por faixa etaria marcava toda a organizagio,
estrutura ¢ funcionammento da creche. As criangas eram, mais uma vez, divididas em turmas
Berganic I, de 0 2 1 ano e meio de idade; Bergario II, entre 1 ano & meio e 2 anos; Maternal |,
criangas de 2 anos; Maternal I, criangas de 3 anos; Maternal III, criancas de 4 anos; Infantil,
criangas de 5 anos; e Pré, criancas de 6 anos’ - cada qual (turma de criangas) ocupando
diferentemente as depedéncias da creche: as salas, os banheiros, os parques, os refeitrios,
acompanhadas por suas respectivas monitoras® ¢ professoras.

Os critérios para o agrupamento dos alunos descrito no Plano Pedagogico Escolar do CEMEI
(1997,30 - anexo 1) ¢ feito de acordo com a faixa etdria de cada crian¢a. Sendo que, para a
passagem do bergario 1 para o bercario 1I, as criangas deveriam: andar seguramente e ter boa
coordenagdo motora, € tirar fraldas, assim como possuir uma /inguagem mais desenvolvida, para a
passagem seguinte, do bergdrio I para o maternal 1.

A divisio das criancas por idade utilizada também em todo o sistema escolar””, repetia-se no
contexto de Educagio Infantil e revelava concepgdes que compartimentalizam a infincia em fases
tao delimitaveis que, como algo natural, colocam & crianca um modelo definitivo e definidor na
construgdio de seu desenvolvimento e de sua identidade social. Estas mesmas concepgdes estdio

presentes nas teorias €tapistas do desenvolvimento infantil, em padrdes, normas e valores sociais,

*7 Vale apontar que nesta turra de criangas conviviam também algumas criangas de 5 e 7 anos de idade, além de um casal de criangas
portadoras de necessidades especiais.

* Denominagio dada nos CEMEIs da cidade de Campinas/SP para as funcionarias que trabalham diretamente com as criangas em
periodo integral e que auxiliarn as professoras {gue trabalham em periodo parcial). No caso da creche em estudo, cada turma de criangas
possuia uma professora e duas monitoras especificas, somente os bergrios T e 1T possuiam wm mesma professora que se revera entre
estas larmas, € rds monitoras para cada uma defas,

 Além da divisdo das criangas por idade, LOURQ (1997,57) também denuncia 2 escola como produtora de desigualdades e distingdes
que: s¢ incumbiy de separar ©f sujeitos - tomando agueles gue nela entravam disintos dos outros, os que a ela ndo finham acesso.
Ela dividin também,” interreamente, 0s que lG estavam, através de mildplos mecanismos de classificacdo, ordenamenio,
Higrarguizagdo, que comegou por separar adultos de criancas {..). Ela também se fex diferente para os ricos e para os pobres ¢ ela
imedintamente separow o3 menines das menings.



morais, ideologicos e culturais, e em pré-nogdes em relagio 2 infincia, dentre elas, que as criancas
maiores machucam as criangas menores, que criangas maiores e menores ndo sabem brincar juntas,
dentre tantas outras.

Desta forma, a dificuldade em ser compreendida pela diretora naguels primeira conversa,
quando guestionei-a sobre os critérios estabelecidos para a definigfo das categorias de menores e
maiores, comegava a fazer algum sentido para mim; como se o critério para esta divisio necessaria,
assumindo um sentido de naturalizagBio, fosse tio 6bvio, quanto incompreensivel uma pergunta
como a minha.

Entretanto, através da observacdo das criangas nos espagos compartilhados e comuns da -
creche, no galpdo, nos refeitornios, nas varandas, na drea gramada, etc., reconheci a Tiqueza € a
diversidade das formas de estabelecimento de relagBes entre elas, seja com seus pares, seja com
criangas de outras idades, ou com os adultos. Nestes momentos, as criancas nfo pareciam respeitar
com rigor ou naturalmente, a divislo e separagfo determinada, nem tfo pouco, confirmar as pré-
no¢des a elas atribuidas. '

Assim, foi num destes momentos privilegiados que estabeleci meus primeiros contatos com
as criangas: passando pelo refeitério principal e percebendo as suas portas abertas, como se diz de
algo convidativo e acessivel, notei a presenga das criangas espalhadas pelas mesinhas, comendo pdo
e tomando leite, a0 mesmo tempo que fui notada por algumas delas. Aproximei-me lancando um
olhar amigavel ¢ as cumprimentei com um oi quase timido e sem graga, como que esperando algum
sinal de aceitagdo para juntar-me a elas e sentar-me por ali.

Com a expectativa caracteristica da primeira vez e da ansiedade de ser aceita como forma de
penetragio no mundo do outro, fui reconhecendo aqueles rostos, um a um, e sendo reconhecida por
alguns deles que olhavam para mim, respondiam alegremente ao meu sorriso, ou nem o notavam,
trazendo-me diferentes sensagdes, ora tranqiiilizando, ora intensificando minha pulsagfio alterada.

Sentado & mesa vizinha de costas para mim, Adenilson, risonho desde o primeiro olhar,
virava seu corpo robusto em meio 4s fraldas, langava lentamente a cabega para tris e, quando seu
olhar encontrava o meu que também sorria, ele dava boas gargathadas. E repetia estés movimentos
nos intervalos em que comia vorazmente seu pdo, colocando depois, de uma s6 vez, os quatro dedos
da mio dentro da boca e os tirando propositadamente como quem os chupava, no momento que
olthava para mim. Repetimos a brincadeira algumas vezes, até que me peguei dando boas risadas

também.
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Al percebendo a capacidade de divertif, de fascinar, de excitar j4 apontadas por HUIZINGA
(1971,5) como esséncia e caracteristica primordial do jogo, a brincadeira com Adenilson descrevia,
ainda mais, um sentido de eliminacfo da vida cotidiana, de combinagfio de regras com liberdade, na
relagfo com seu préprio corpo {chupando os dedos, sorrindo, olhando e girando a cabega), com o0s
alimentos, com 0s objetos {(a caneca, a cédeira, a mesa), com outras criangas, adulios e comigo,
pesquisadora,

Mais do que isto, no imprevisto que marcava a cena, compartilhando um universo prazeroso
e divertido com ele, constatel que. a espontaneidade, u capacidade de brincar e o impulso criativo
despreocupado (WINNICOTT 1975,197) nfo significava, entretanto, que nfio havia seriedade na
aglo de brincar para ele que brincava, assim como, também aponta MEDEIROS (1979) em relaggio
a outras criangas que brincam,

Mateus, sentado a minha frente na mesma mesa, levantava-se de sua cadeira, dava pequenas
voltas cm torno de mim, fazendo alguns sons como que cantarolando uma miisica, até ser notado
por mim, que o olhei, sorri e 0 cumprimentei; ¢ pelas monitoras, que logo ordenaram para que ele s¢
sentasse em seu lugar ao lado de Felipe ¢ Paula.

Percebendo a movimentagfo de algumas criangas e adultos, talvez decorrente da minha
presenga nova € inusitada naquele momento, fui apresentada (novamente) pelas monitoras as
criangas como: a outra Patricia {visto que este também era o nome de uma das monitoras) e conheci
Bruna, Sheila, Beatriz, Isabela, Caroline, Rafael e um segundo Mateus, todos pertencentes 4 turma
do bercario I1.

Sheila sorriu meigamente para mim, mexendo a cabega como que se contorcendo
delicadamente de graca, Isabela também sorriu e, depois, olhou-me diretamente nos olhos por
longos instantes surpreendentes para mim, como num curioso reconhecimento, em que a linguagem
do olhar saltava aos olhos e se expressava significativamente.

Diferentemente, Caroline respondeu ao meu sorriso que a cumprimentava, olhando
seriamente para mim, numa mescla de desconfianga e indiferenga como de quem nfio achava a
menor graga da minha presenga por ali. Beatriz, ainda mais indiferente, parecia envolvida e ocupada
em comer o seu po, apertando-o ¢ esmagando-o entre os dedos, passando-o de uma mio para a
outra ¢ recolhendo, cuidadosamente, alguns pequenos pedagos que cafam pela mesa, na cadeira e

em suas pernas, langando-os a boca numa atitude compenetrada e prazerosa.

3
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Mais do que uma express@io significativa, Sheila, Isabela, Caroline, Beatriz, Mateus e
Adenilson revelavam que a linguagem espontineas do olhar, dos gestos, do sorriso, do movimento,
nfo eram simples olhares ou jeitos de crianga. Havia neles diferentes contetdos de aceitagio,
encantamento, aproximaglo, divida, indiferenca e recusa dagquele novo (a pesquisadora) que ainda
nfo era de seu domminio e conhecimento, tanto quanto, o mundo infantil nfo &, para mim
pesquisadora.

-+ Num momento de vida em que a fala ainda estd em construgfio, estas expressdes tornavam-se
uma outra linguagern posta para o mundo, desafiando a percepcdio cristalizada, endurecida do
adulto, a ter que decodificar outros codigos e se alfabetizar neste outro mundo.

Um segundo Mateus, apresentado pelas monitoras como: - O mais esperto ¢ falante da turma,
aproximou-se de mim todo pomnposo e honrou seus elogios. Requisitado por uma delas para que
falasse sen nome: - Mateus, disse ele em pe€ na minha frente (que estava sentada). - E ele?, pergunton
a monitora, apontando para seu colega do mesmo nome. - Mateus, respondeu ele novamente para
mim{, que lhe perguntei: - Mateus também? E ele, mais que rapidamente, respondeu-me: - Mateus
Santos, batendo levernente com uma das mos, seguidamente, sobre a cabega do colega a quem se
referia.

Nio desconsiderando ¢ que Mateus exibiu-me naquele primeiro contato, nem tio pouco, a
mmportincia desta linguagem (falada) como mediadora do processo de construcio do conhecimento,
percebi também, a satisfacdo das monitoras em vé-lo comunicar-se oralmente comigo, evidenciando
a valorizagdo da linguagem falada em detrimento as outras formas de expressio das criangas, retrato
de uma sociedade da fala e da escrita que empobrece a compreensio das multiplas linguagens do
social € que, neste caso especifico, ndo considerava as outras criangas tdo espertas e inteligentes
quanto Mateus.

Adenilson olhou-me novamente e fez alguns sons seguidos de pausas numa cadéncia
semelhante a uma conversa, langando a cabega para baixo vérias vezes seguidas, como que me
perguntando algo, ou querendo algum tipo de confirmacdo: - Hum, hum, hum? Hum, hum, hum?

Desta vez, esforcei-me na tentativa de compreendé-lo e percebi sim, minha limitago. Uma
limitagfo que revelava o desconhecimento de uma linguagem infantil que, mesmo permeada pela
linguagem do adulto e expressa através da fala, exibia especificidades que lhe eram préprias,
utilizando sons como ritmo € nfio como palavras (como no caso de Adenilson) e se tornando, muitas

vezes, incompreensiveis aos olhos e ouvidos do colonizador.
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Chamo de colonizador”, ¢ adulto que se coloca numa relagfo de poder sobre a crianga,
concebendo-a apenas como um vir-a-ser, ou como um aduito em miniatura, mais preocupado em
transformé-la naquilo que ele € ¢ acredita, ou seja, partindo de seu proprio referencial, do que se
aventurar por caminfios complexes, dindmicos e pouco explorados da crianga pequena, rompendo
com o que chamou ROSEMBERG (1976,1470), ¢ paradigma da sociedade-centradu-no-adulto, ou
com uma vis&o adultocénirica e redutora em relac8o 4 infincia, como define PERROTTI (1982).

Assim, submersa nesta reflexfio e acreditando como GHEDINI {1994), na busca pelo
objetivo de tomar posse de minha dimensdio brincathona, tirando vantagens das possibilidades que
as criangas me ofereciam, busquei construir novas formas de ver e ouvir, de compreender diversos
othares, gestos, sorrisos, falas, sentindo em mim a emoclo do contato com o novo € com o
inesperado, num concreto desafio da pesquisa.

Mais do que iss0, fol propor a retomada de uma infincia que se encontra adormecida,
mascarada no interior de cada um de nés. Ela que também torna possivel a sensibilidade de
construgfio do sujeito pesquisador que, para mergulhar no mundo do outro, deve sair em busca de
seu interior, de sua subjetividade, fazendo dela sua propria condigdo, num exercicio de ir e vir entre
0 que ¢ a infAncia, o que seja fazer parte dela e a tentativa de compreendé-la.

Um exercicio que, desde ja, faz-se num resgate que vai do conhecido ao desconhecido, do
familiar ao estranho {(DaMATTA 1978) para retornar dimensionado na construgiio da histéria do
outro, na nossa propria histéria. Uma viagem, pois, de superagdo da condigio adultocénirica que nos
habita, entendida como séria, produtiva, adulta, conseqiente, madura e que nada mais é, do que uma

limitago (nfo s de 1dade) do ser social na sua propria incompletude.

0 Assim como MONTES (1991.25), quando aborda o esvaziamento cultural que o poder dominante exerce sobre 0s povos dominados,
que s assemetha ao esvazicnento da linguagem infantil como efeite da colonizagdo por parte do adulto.
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1.3 Observar participando ¢ outros procedimentos da pesquisa.

Como proposta inicial da pesquisa, este estudo contou com a observagiio no cotidiano da
creche, da chegada a saida das criangas, procurando conhecer o seu dia-a-dia, identificar as
atividades desenvolvidas com e por elas, e as suas brincadeiras, em especial. ?ara iS50, numa
condugdo metedologica definida sob os par@mentros da Antropologia ¢ através do estudo do tipo
etnografico, busquei compreender estes € outros fendmenos educativos a partir da cultura, em que a
creche passa a ser concebida, portanto, como espago de cultura e educagfo Infantil,

Longe de uma simples sucessio didria de movimentos ou de acontecimentos, o cotidiano da
creche extrapolava os limites fisicos e exibia, profundamenie, elementos constitutivos da e na
construgfo de seres soclais, histdricos e culfurajs que, por sua vez, também conferiam-lhe a

heterogeneidade da trama das relagBes intersubjetivas.

A vida cotidiana ndo estd fora da histéria, mas no centro do acontecer histérico: é a verdadeira

esséncia da substdncia social (HELLER 1992,20).

Assim, através da observacdo participante’ no cotidiano da creche, nas relacbes dialdgicas e
nas interagdes sociais, atenta para a miriade de relagdes, linguagens, habitos, usos, objetos, foi
possivel estabelecer as primeiras relagdes metodoldgicas e afetivas (ZALUAR 1994,9) com os
sujeitos envolvidos na pesquisa, mais especificamente, com as turmas dos bergérios [ e Il e dos
maternais I e I1, compreendidos na faixa etaria de 0 a 3 anos de idade (proposta deste estudo), e com

suas respectivas monitoras e professoras.

* B que: participar; atuar, interagir, conversar, fazer as coisas do dia-a-dia (SILVA ¢ MILITO 1995,10) sic funcdes da atitude
fundamental de observar, ou rum sentido de aprofundamentc desta observagio - caracteristicas que explicitam ndio somente # identidade
deste estudo, como minha propna identidade enguanto pesquisadora.
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Desde a chegada das criangas, a hora do café, o parque, o banho, a troca de roupas, ©
almoco, o descanso, a sopa, 0s cantinhos™ e outras atividades, até os momentos da saida, percebia
um -universo infantil marcado pela diversidade e espontaneidade de movimentos e gestos,
compartilhados ou no pelos adultos, numa relagfo estreita com a construgfo social dos espacos da
creche e com a construgfo cultural de sentidos e significados do mundo infantil e do mundo adulto,
que se opunham, s contrapunbam e se complementavam, apontando para a existéncia de um campo
de tensfio e de confrontos presentes na vida dos proprios sujeitos.

Nesta sucesséo de acontecimentos do dia-a-dia da creche, as criangas podiam ser observadas
estabelecendo relagBes com seus pares, com criangas de outras idades e com os adultos,
experimentando, imitando, simulando e inventando brincadeiras em diferentes momentos, nem
sempre especificados ou permmtidos para esta atividade; seja nos momentos do banho, das refeicdes,
do descanso, compondo uma diversidade de formas de brincar, de conhecer o mundo, & de ser
conhecido por ele, evidenciando um espago de construgio de brincadeiras, transgressdes, linguagens
e significados - espago de estabelecimento de multiplas relacdes, de construglio ¢ emersio de
elementos da cultura infantil, de expressdes ¢ manifestagdes culturais das proprias criangas.

Posteriormente, percebendo que as brincadeiras podiam ser observadas nos diversos espagos
da creche, conduzi minha observagfo para: criancgas brincando isoladamente ou em grupos, de
forma livre ou dirigida, com ou sem a participagdo dos adultos, brincando no interior do prédio
(salas, galpdo, refeitorios, banheiros), na parte externa (parques, varandas, floreira, tangue de areia)
e para além dela, como no campinho gramado vizinho 4 creche.

Num espago aparentemente aberto para a pesquisa (digo aparentemente pois, apesar da
receptividade que recebi das funcionarias da creche, de forma geral atenciosas ¢ amigaveis comigo,
percebi também uma dificuldade de entendimento quanto ao meu papel como pesquisadora, ao que
seria a pesquisa e qual a sua importdncia concreta para a melhoria de suas condiges de trabalho™)
tive a oportunidade de observar {participando) alguns dias comemorativos da creche, como o Dia

das Criancas, a Festa de Natal, a Festa da Péascoa, o Dia das Maes, o Dia do indio, a Festa Junina, a

¥ Atividades pedagogicas propostas pelas professoras {com excegio da professora das turmas dos bergarios 1 e II), que organizavam
pequenos grupos de eriangas pelos diversos espagos da sala, propondo atividades difersnciadas, de colagem, perfuragiio, desenho e
algumas brincadeiras com miniaturas, como gom o postinho, por exemplo {uma pequena maquete de um posto de gasolina), com
objelivo de oferecer uma diversidade de atividades as criangas, a0 mesmo tempo e no espage da sala, gue por sua vez, deviam aprender
a realizd-las (no caso da perfuragdo, por exemplo), além de desenvolver algumas regras de convivie em grupo {como esperar pela sua
vez para participar de um oufro cantinho ou negocid-lo com algum colega}.

® Yale denunciar 2 desvalorizagio profissional das profissionais que atuam nas creches brasileiras, a baixa remuncragio, a ausénoia de
formaciic especifica para trabalhar com criangas pequenas (no caso das monitoras, principalmente}, o que ndo significa que ndo sejam
capazes de construir saberes, de experimeniar o ensaio g erro ¢ gue ndo devam atuar junto &s oriangas (BUFALD 199721
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Festa da Primavers, ou fora da crech@m, aiém. de algumas reunibes de iniegra@éoﬁ - 0 que veio
contribuir como compiemento essencial e indispensavel para a construgio e delineamente da
pesquisa, tirande vantagens de minha exposigfio nas atividades comuns e incomuns do grupo que,
aos poucoes, foram tornando-se reveladoras de posturas, valores, concepedes e contradigdes.

Como instrumenio de registro, ufilizei-me do caderno/didrio de campo que trouxe
possibilidades de responder, tanto a tentacfio e 2 necessidade de anotar sentimentos e emocles:
relatos de vivéncias dos momentos mais livres e afetives (..} folhas de uma fala oculta (BRANDAQ
1682,11-13), quanto as questBes tedricas objetivas da Antropologia (AGUIAR 1994) e aguelas
correspondentes e levantadas no interior deste estudo, transformando os fatos do cotidiano, as
vivéncias ¢ as histonas do dia-a-dia, em questdes, temas ¢ problemas que se expdem para andlise.

Sendo uma forma de descricio densa (GEERTZ 1989), o registro etnografico foi construido
a partir dos critérios cientificos da Antropologia e através da contextualizagic do objeto de
pesquisa, num foco que permitiv, tanio a mim pesquisadora, guante a0s sujeitos pesquisados,
situarem-se frente ao outro. Entretanto, as mesmas questdes expostas para analise, assim como seus
préprios resultados podem ndo se constituirem das mesmas construgdes e analises que os proprios

sujeitos envolvidos na pesquisa fazem de si mesmos e daquilo que os envolvem.

O objeto de estudo da ciéncia ndo pode ser confundido com o conhecimento gue temos dele,
bem como o mundo fisico ndo pode ser confundido com a prépria fisica. O conhecimento
pressupde o sujeilo pensante que, por sua vez, pressupde a conceitualizacdo e a reflexdo sobre
uma delerminada realidade. Esta realidade é diferente do conhecimento em si mesmo, pois este

¢ somente uma abstragdo da concretude material e imaterial do mundo (AGUIAR 1998,16).

Mesmo n#o se tratando de um estudo entre culturas diferentes, num sentido de oposi¢io ou
dicotomizagdo entre adultos e criangas, este estudo buscou compreender as diversas formas de
expressGes e manifestagdes culturais das criancas pequenininhas como diferentes opgdes,
possibilidades, alternativas, caminhos, formas de viver e conviver em sociedade - um dos objetivos

que marcam este estudo em especial, considerando, entretanto, que nfo existe um critério Gnico

3 Como no casamento de uma das monitoras no proprio disirito de Barfo Geraldo, & na Exposigio de lrabalhos pedagogicos
desenvolvidos pelas criangas, professcras ¢ moniforas de diversos CEMEIRs ¢ EMEIs da rede municipal da cidade de Campinas,
realizado em outre CEME! da propria cidade.

° Realizadas mensalmente na propria creche, em periodo integral, com dispensa das criangas e participagio de todas as funcionarias,
para crganizacho, plansjamento e avaliaglo das atividades ¢ outras quesiBes relativas A creche, assim como acontece em todas as
unidades educacionais municipais de Campinas segundo BUFALD {op.cit).
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para se interpretar estas formas de expressBes e manifestagBes culturais exibidas e observadas no
contexto da creche, imuitas outras interpretages podem e devem ser feitas®.

Além da observagiio direta, realizei um levantamento bibliografico criterioso, ac longo de
todo o processo de pesquisa, buscando produgdes que abordassem questdes relativas ao tema da
infincia, das brincadeiras ¢ da Educagfio Infantil, no campo do conhecimento das Ciéncias Sociais
{em especial, na Antropologia ¢ na Sociologia), como também, em outros campos (como na
Pedagogia, Psicologia, Filosofia e Educacsio Fisica, por exemple), confrontando-os,
complementando-0s, em conjunto com 0s estudos italianos que também apontam, assim como o8
estudos brasileiros {sobre o tema), para a necessidade do envolvimento sistematizado entre os
diversos campos do conhecimento que, de alguma forma, pensam e concebem a inféncia,

Entretanto, este mesmo levantamento foi fruto das discussdes, encaminhamentos, propostas,
pesquisas ¢ dos estudos realizados em conjunto com a orientadora e com ¢ Grupo de Estudos em
Educacfo Infantil, do Departamento de Ciéncias Sociais aplicadas 4 Educagiic, da Faculdade de
Educagio da UNICAMP - um grupo que pela autdntica troca estabelecida pode honrar-se dos
méritos de cada pesquisa vislumbrada ou concluida.

Uma sondagem documental que contou com visitas 4 Sub-Prefeitura de Barfo Geraldo, ao
SEPLAMA (Secretaria de Plangjamento ¢ Meio Ambiente) da Prefeitura Municipal de Campinas,
ao Centro de Memoria e ao acervo de Colegdes Raras da UNICAMP, ao CAD (Centro de Apoio
Didatico) da Faculdade de Arquitetura ¢ Urbanismo da PUCCAMP, também fol por mim realizada
para levantar dados sobre a caracterizagio do distrito de Barfo Geraldo, sua localizagio geogrifica
(mapas e fotos aéreas), sua historia de implantaco, urbanizacio e seus equipamentos sociais, em
especial, os CEMEIs.

Me surpreendi, entretanto, ac constatar que poucos eram o0s materiais organizados e/ou
disponiveis para atender aos objetivos que eu desejava, e lancei mio de entrevistas informais com
alguns moradores mais antigos de Barfo Geraldo e com pesquisadores (estudantes, professores ¢
pesquisadores) envolvidos em questdes referentes ao distrito.

Cada vez mais envolvida com as atividades dentro e fora do campo da pesquisa, procurando
problematizar os dados levantados e transitar por universos culturais diversos (o meu e o dos

sujeitos da pesquisa}, parecia acumular-me de sensacdes e reflexBes gque somenie a observagio

% Assim como a propria histona das Ciéncias Sociais marcada pela necessidade de definigfo clara e precisa de seu objeto, pela busca
de ampliagio dos fimdamentos da ciénela e dos principios do método cientifico, a diversidade de métodos ¢ técnicas de investigagio &
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participante conduz e traga. Conduz, no momenio em que leva o pesquisador ao encontro direto
com sua pesquisa, para mim, ao encontro direto comigo mesma, ao mais intimo e profundo de mim.
Traga, quando revela aos othos amadores a diversidade de fendmenos conhecidos e desconhecidos
que uma escassa bibliografia sobre o tema traduz as dificuldades e questionamentos para a
mvestigacio,

Com a necessidade de expor tantas mensagens expressas nas mais diversas linguagens do
outro, que se diluiam enire a observacfio e o relato no didrio de campo, ¢ como forma de aliar ao
modo de comunicagio adulta - a escrita, um modo infantil que nfo se 18, pois nfo se escreve - se vé,
introduzi (ao término dos oito meses de observacdo) a utilizaclo da técnica de filmagem, lidando
com a heterogeneidade da platéia, personagens, pesquisadora e cfmera, cada qual, associado a
formas de interagBes diferentes.

O emprego desta técnica, eniretanto, nfo foi utilizado como forma privilegiada de captaciio
dos dados, ou elegido como cerne do método de pesquisa, mas como suporie mais acessivel a
apreensdo dos dados ndo descrito(s) apenas pela palavra do gﬁesqm’mcfor, mas como um suporte in
vive do dado; propiciando assim wma andlise posterior mais minuciosa da disposigdo de certos
elementos ndo-verbais ou ndo-verbalizaveis, destacando elementos verbalizados no discurso do
informante, ou mesmo elementos que passaram despercebidos da ‘visdo analitica’ do pesquisador.
E um emprego de dmbito interno da pesquisa’’.

Entretanto, também lancei m#os dos estudos de OLIVEIRA (1989) que trazem uma primeira
possibilidade da utilizag8o desta técnica em pesquisas com criangas brasileiras, posteriormente, 0s
de PAULA (1994), com cniangas de 1 a 3 anos em situagio de alimentacgfo na creche, ¢ de ROCHA
(1994), com criangas de 6 anos, num estudo sobre a construgdo social do brincar - contribuicfes do
campo da Psicologia que revelam, assim como os estudos recentes de BUFALO (1997), no campo
da Pedagogia e de FONSECA (1995), no campo da Antropologia, uma continuidade das formas de

expressio, tons de falas e atitudes das criangas sob observagio.

de métodos de explicagio trazem, aqui, a prevcupagio fundamental de fazer com que os dados falem da forma mais completa possivel,
abrindo-se para a realidade social, para melhor apreendé-la, ¢ compreendé-la com flexibilidade.

%7 Partindo das experiéncias do Nicleo de Antropologia Visual, ou melhor, de uma antropologia em imagens da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (RODOLFO et al. 1995,169-70), este ¢ um dos objetivos gerais que justificam o emprego de tcnicas
audiovisuais na pesquisa antropoldgica, pois: permite visualizar por um lado a enunciagdo em seu contexto imediato, e por ouro o
propric pesquisador € sua postura.., além da possibilidade de: organizacdo de um outro tipe de ‘banco de dados’, um baneo de
imagens e falas que possibilitardo uma reflexdo mais ampla e criteriosa dos temas em questio, na medida em gue, ao trazer a
wisdo' do pesquisador sobre seu objeto, permite que a jala e o cédigo de icones que compdem a vida dessa cultura sejam acessivels
a um numero maipr de pessoas.
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Ainda no campo da Antropologia®®, algumas contribui¢bes para o pensar sobre a utilizagio
desta técnica analisam os estilos de comuinicagio, a escrita, a oral e a imagética, tracando reflexBes
sobre a tradugiio e o teor destas novas mensagens, linguagens e suas limitagdes (PEIXOTO 1995,
FONSECA 1995, DePAULA 1996),

Seguindo o mesmo roteiro de observagio das criangas brincando, as filmagens também
foram realizadas nos diversos espagos da creche’: salas, pargue, refeitério e galpfo, entre uma ou
mais turrnas de criangas (bergdrios I € II e maternais I e II), nas brincadeiras espontineas e/ou
dirigidas, solitérias e coletivas - cantando e dangando, brincando de roda, pulando corda, contando
historias, assistindo TV, brincando no tanque de areia, na gaiola, nos balancos, com os pneus, com
pegas de encaixe, com outros brinquedos e objetos, brincando de imitar os animais, como também
explorando e conhecendo a filmadora, além de alguns outros momentos, como na alimentacio, na
saida, na troca de roupas, que serviram como fontes de suporte ¢ de autenticidade as descrighes,
interpretagdes ¢ andlises dos dados. Excluindo, desde j4, um discurso cinematografico objetivado
numa maior veracidade dos fatos™ e assumindo, esta e outras técnicas da pesquisa, como portadoras
de mediagdes e ndio come forma de acesso completo ou total aos eventos.

Desta forma, atenta para as diversas relagdes que se estabeleciam entre as criangas, e entre
elas e os adultos nas brincadeiras, fui ndo somente refinando o olhar {a cada vez que assistia as
gravagdes), como tambem, selecionando-as, descrevendo-as e analisando-as no decorrer deste
estudo (em conjunto ou separadamente as observagdes registradas nos diarios de campo), buscando
revelar a riqueza de um material instigante que, mesmo nfio aprofundado ou esgotado, desencadeou
novos questionamentos merecedores de atencio posterior’.

Como nas experi€ncias de utilizagiio desta técmica por PAULA (1994), nenhuma
modificagdo foi feita na organizac@io do espago, das atividades ou na disposigdio do mobiliaric por

mim, para a realizagdo das filmagens. A cémera foi posicionada em fungio destes arranjos,

3 Que, segundo MARTINS (op.cit,55), tem se constituido, entretanto, como uma possivel excecdo dentro das Cidncias Humanas,
que tem sido capaz de decifrar o siléncio dagueles que ndo foram eleitos pelo saber académico como informantes validos dos
pesquisadores ¢, mais do que isto, tem irazido para o debate atual um crescente questionamento das idéias fundamentais do mundo
contemporaneo, num pano de fundo que denuncia a exclusfio social da crianga, buscando seu lugar na cultura (MEAD ¢ METRAUX
1982, GUSMAOQ 1993, SILVA ¢ MILITO op.cit, GUSMAC ¢ MARQUES 1996), mm exercicio de confronto de nds mesmos, ¢ na
busca pela construgio de uma Antropologia da crianga (PEREIRA 1997,

** Num total de 3 horas ¢ 20 minutos de filmagem, que estdio apresentadas no anexo 2 - Relagdo do Material Filmado.

® Segundo DePAUILA (1996}, um discurso que objeliva, prelenciosamenie, a construgiio de uma maior veracidade airavés das imagens,
convida-nos a acreditar que, o que se viu, realmente aconteceu - como s¢ a verdade estivesse incrustada na imagerm, cOmo se O acesso 20
evento filmico fosse completo.

* Dentre ¢les, aquele referente a forma com as coisas aconteciam, Selecionando, descrevendo e analisando o material filmado, percebi
que ele trazia consigo um novo tempo, diferente da nossa existéncia adulta, ¢ no qual as coisas aconteciam em outra dimensio, come
que revelande um outro tempo - o das proprias crangas.



geralmente colocada num mesmo nivel das criangas, que se aproximavam ou nio, olhavam,
tocavam, observavam ¢ pegavam nela, perguntavam curiosos sobre 0 que eu fazia, sobre o que era
aquilo, cada botfio, cada luz que se acendia ou se apagava, solicitavam-me para qﬁe também
olhassem os colegas e os filmassem, num movimento divertido de descoberta e de reconhecimento
de algo novo ou j& conhecido, que parecia ser lembrado e, 20 mesmo tempo, ignorado pela criangas.

Entretanto, diferentemente da mesma autora, nos momentos de filmagem, nfo deixei de
interagir com as criangas, monitoras ¢ professoras, quando era solicitada. 4 mistura da pesquisadora
com os seus suyjeitos que, segundo ela, dificultaria suas anélises (idem,63), constituiu-se aqui, pelo
contrério, tanto como fonte de questionamentos e de enriquecimento para a construgio da pesquisa
e de meu papel enguanto pesquisadora, quanto como uma aliada aos objetivos da prépria
observagio participante, que se propde, essencialmente, aoc encontro direto com o outro,

compartithando com ele a2 mesma cena.



CAPITULO 11

Vameos dar a meia volta, volta e meia vamos dar: na ciranda dos espagos.



2.1 A construg@io do espace urbano de Bardo Geraldo: uma histéria de
apropriacSes e exclusdes.

Deus é um cara gozador
Adora brincadeira
{Chico Buarque}

Historicamente, a partir do século XVIII e, concedidas sesmarias, a regifio dos campinhos
(clareiras onde 0s tropeiros davam agua e pasto mfa seus animais, em meio a uma vegetacio densa
e fechada, um mato grosso que se estendia de Jundiai & Mogi-Guagu) tornava-se interesse de
tavradores atraidos por uma terra fértil e irrigada por numerosos rios e ribeirfes, conformando uma
regifio de sitios e latiftindios que variavam de 3 a 1.500 alqueires (BARRETTO 1993).

Ao norte, estendia-se o latiftndio de Francisco Antdnio de Sousa, posteriormente, dividido
em duas propriedades, uma delas - Fazenda Morro Alto - foi herdada por sua neta Genebra
Miquelina. Falecida ainda jovem, seu sogro, Marqués de Valenga, assume a administragio da
fazenda junto ao neto, Geraldo Ribeiro de Sousa Resende e lthe d4 o nome de Fazenda Santa
Genebra (em 1855).

Casando com sua prima ¢ herdeira da Fazenda Rio das Pedras, também localizada nas
proximidades da Fazenda Santa Genebra e anexando outras propriedades vizinhas a fazenda (que
em 1889 possuia uma area de 1.250 alqueires de terra), o Bardo Geraldo de Resende destacou-se
pela militdncia no antigo Partido Conservador em Campinas, como vereador e deputado geral, e por
transformar sua propriedade em fazenda-modelo, onde ensaiavam-se os mais variados processos de
lavoura, sementes e instrumentos, recebendo visitantes estrangeiros e personalidades da época,
desde o Império até a Republica (PUPO 1983).

Os primeiros sinais de urbanizagfic surgem as margens da Estacfo da Funilense construida
em terras da Fazenda Santa Genebra (em 1911), hoje, nucleo urbano do distrito de Bardo Geraldo.
Porém, até meados dos anos 40, o cotidiano deste povoado, predominantemente rural, era
predominantemente marcado pela existéncia das Fazendas Rio das Pedras ¢ Santa Genebra, até a
implantacio das primeiras multinacionais da regifio, como ¢ caso da Rhodia {1942), € a passagem

do povoado & distrito (em 1952).
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Entretanto, um processo de parceiamem{) do solo para fins wrbanos instaurava-se, mais
pontuaimente, em meados dos anos sessenta, quando 100 alqueires da Fazenda Rio das Pedras
foram doados ao Governo do Estado de S&o Paulo para a implantagfio da Universidade de Campinas
- UNICAMP*. tendo, como contrapartida, a urbanizagio da érea equivalente a doada, resultado da
implantagiic do Loteamento Cidade Universitaria que a circunda, na década seguinte, destinado 2
uma clientela de poder aquisitivo mais elevade que a média dos moradores de Bardo
{(PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS 1996 .27).

A ocupagio do espago urbano, numa regiio predominantemente rural, marcada pela
utilizaco de elementos estruturadores, previamente implantados, como a UNICAMP e o sistemna
vidrio®, preservou as 4reas mais férteis das grandes fazendas de cultivo agricola e parcelou glebas
isoladas, conformando uma mancha urbana descontinua e desarticulada, demonstrandoe nio ter
havido renhum planejomenio mais amplo (idem 27}, resultado de uma politica desenvolvimentista
objetivada no avango cientifico e tecnologico, por interesses politicos, ¢ pelas necessidades das
indistrias da regido. '

N#o desconsiderando a importdncia da implantagdo da Universidade e de seu territorio, hoje,
consagrado como um dos mais importantes produtores de alta tecnologia do pais (junto a Telebras,
CIATEC, REPLAN, entre outras), a pouca integragio dos loteamentos e bairros destinados &
populacio de alto e médio poder aquisitivo, com o nicleo do distrito de Barfo Geraldo, articulados
sim, em sua maioria, diretamente com o centro da cidade de Campinas e com grandes equipamentos
de porte regional®, fez com que o distrito permanecesse: wm lugar bucdlico e com caracteristicas
que mais se assemelham a de centro de bairro do que a de centro de uma cidade de mais de 30 mil
habitantes (idem,29), ndo conseguindo, também, polarizar as demandas de consumo por

equipamentos sociais € de uso coletivo advindas dos bairros populares de seu entorno.

2 Seoundo a Lei n. 7655 de 28.12.1962, em FILHO (1996).

# Rodovias D. Pedro T e Campinas-Paulinia (articulag@o regional), estrada da Rhodia, e acesso de Barfio Geraldo & rodovia Campinas-
Paulinia (articulagfo inter-bairros).

* Hipermercados, shopping centers, parques, escolas, etc., localizados no entorno da Rodovia D. Pedro 1 e em bairros préximos,
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Atualmente, circundada por: wma estrutura fundidria muito concentrada {(com cultivo
predominante de cana-de-acticar), com grandes glebas e poucos proprietdrios, detentores do poder
de formagdo de pregos no mercado de terras, em meio A glebas de produtores meeiros,
arrendatdrios ou pequienos e médios proprietdrios (idem,28) apartes meus) responsdveis, em grande
parte, pela produgfio € oferta de horticolas, e pelo abastecimento do CEASA, a malha urbana de
Bar#o Geraldo sofre uma forte especulagfio imobilidria que, juntamente com a qualidade da terra,
com a renda auferida, com a exploragiio agricola e com os determinantes da formagio de prego dos
imoveis urbanos, retrata que, desigualmente, a incorporaciio de novas terras ao uso urbano so se
torna vidvel em empreendimentos luxuosos.

Em contrapartida, os bairros residenciais do distrito considerados de padriio popular, em que
se insere o Jardim Independéncia (bairro onde se localiza a creche em estudo)”, assim como, a
dindmica de seus moradores, tiveram seu cotidiano fragmentado e impactado com a criagBo deste
empreendimento cierntifico e tecnologico, que trouxe um efeito de especializaglo exacerbada,
estabelecendo uma estrutura de dominio e de controle, que ainda, marca e transforma a identidade
desta populaciio, no sentido da compreensdo do lugar onde vivem, de sua histéria e do jogo de
forgas que compdem a paisagem.

Na medida em que a economia se altera, assim como as relagdes sociais e de toda ordem,
uma nova logica se estabelece com sua respectiva composigdio do espago; novas hierarquias
urbanas, novas paisagens, nova dindmica da producgfo do espago e da realidade (DeFARIA 1997).

Desta forma, o distrito de Bardo Geraldo ndo pode ser compreendido de forma desconectada
da cidade de Campinas, visto que, sua ocupagfio ¢ articulacfio estiio diretamente vinculadas ¢
inseridas em uma dindmica maior que estrutura a distribuigo das pessoas e das atividades pelo

proprio territério de Bariio Geraldo, pela cidade de Campinas e pela regido.

# Anteriormente, parte des ferras relativas & Fazends Santa Genebra ¢ a oulros sitios, loeado iniciabments, pela Cooperativa
Habitacional do Exército para casas de soldados, cabos ¢ sargentos, a partir da década de 60, segundo esiudos {em andamento) de
SOUZA. (1997), sobre as brincadeiras nas ruas de Barfo Geraldo.
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Nio é por acaso, que se dé o acelerado processo de ocupagfio deste territério™, nem a
elevada renda média de seus moradores, nem 8o pouco, a pequena presenca de loteamentos
populares e periferias pobres. O processo de modernizagdo {que atinge todo o mundo)} permite, no
caso especifico de Barfio Geraldo, apenas uma integraglo parcial e desorganizada de amplas
parcelas da populagfio e do territério, consolidando espagos segregados e segregadorss, como ¢
proprio campus universitario e/ou os bairros populares do distrito.

Portanto, a apropriagfo e consolidagdo deste espago urbano, reflexo do processo de expansio
e conguista territorial que marca a histoéria brasileira como um todo {estruturando uma sociedade
sob critérios de subordinagfo e de dependé@ncia), pode ser considerado um dos fios condutores para
a compreensio da formaglo brasileira, neste caso mais especifico, da formagdo dos sujeitos que
compdem o distrito e dos proprios sujeitos envolvidos na pesquisa.

Dentro da diversidade sécio-econdmica que marca a formagio do distrito {além da
diversidade ético-cultural), composto por batrros residenciais de padrdes populares, médios e altos,
por grandes, médias € pequenas propriedades rurais, além do Campus Universitirio ¢ da moradia
estudantil’’, a creche em estudo localiza-se como espago que contempla criangas de familias de
baixa renda, filhos e filhas de domésticas, em sua maioria, como também, criang¢as de familias de
renda média, fithos e filhas de comerciantes, professores e universitarios, além de filhos, fithas,
netos e netas das proprias funciondrias da creche - um espago de criangas, de idades iguais e
diferentes, meninas & meninos, negras e brancas™, filhas e filhos de brasileiros (de diversas regifes
do pais, paulistas, paranaenses, nordestinos, mineiros), como também, de peruanos e de
colombianos.

Através das fichas de matricula das criangas, atentei para o fato de que grande parte destas
familias complde a forca prestadora de servigos aos bairros ricos, de padrdes altos (Cidade
Universitaria, por exemplo) e/ou médios do propric distrito, de outras localidades vizinhas, ¢ da
propria UNICAMP, seja como domésticas, em sua maioria, seja como jardineiros, vigias, pedreiros,

garcons, balconistas, secretarias e professoras.

8 Segundo o censo de 1990, o distrito de Barfio Geraldo apresenia uma das taxas de crescimento populacional mais altas do pais, maior
que o da propria cidade de Campinas.

¥ Construida nos anos 90 ¢ vizinha ao bairro da creche em estudo, 2 moradia universitaria da UNICAMP &, atualments, um condominio
com 1100 estudantes aproximadamenie, que passaram a conviver com os moradores mais antigos do distrito, além de outras repiblicas
de estudantes distribuidas por {odo o distrito, ampliando, ainda mais, a diversidade socio-cultural que compde Barfio Geraldo.

8 vale ressaltar, entretanto, que estas relagBes nic serfio contempladas neste estudo, mas ndo foram ignoradas ou desprezadas; pelo
contrario, estiveram presentes no contexto da creche ¢ em minhas preocupaces. mas exigiriam atengo especial, uma vez que colocam
em jogo novos elementos ¢ direcdes, que alimentam meus questionamentos para trabathos futuros.



A configuracBo do espago de Bardo Geraldo, entre o rural e o urbano, aponta, em certo
sentido, para a formag#o de uma unidade produtiva associada 2 um grande centro de pesquisa e a
servigos especlalizados (forca de trabalho altamente qualificada), em que, indastria e universidade
buscam a expans@o e o desenvolvimento cientifico e tecnolbgico, transplantando mio-de-obra
externa, ¢ provocando o deslocamento do mercado de trabalbo e da populagio, seja dos
proprietarios que se tornam incapazes financeiramente, de continuarem assim, seja de trabalhadores
que se tornam incapazes tecnicamente, para exercer as novas fungfes.

Semelhantemente, SANTOS (1996) caracteriza a problemaética da whbanizag¢io nos paises
ditos de terceiro mundo, propondo a redescoberta do espago vivido e habitado, a remodelagem do

planeta ¢ do papel da ciéncia, neste periodo téenico-cientifico.

Agora, o fendmeno se agrava na medida em gue o valor do solo se torna especulative ¢ o
determinaqdo do seu valor vem de uma luta sem trégua enire os diversos tipos de capital que
ocupam a cidade e o campo. O fendmeno se espatha por toda a face da terra e os efeitos diveios
ou indiretos dessa nova composicdo atinguem a towlidade da espécie. Senhor do mundo,
patrdo da Natureza, o homem se utiliza do saber cientifico e das invengdes tecnolégicas sent
aquele senso de medida que caracterizard as suas primeiras relagdes com o entorno natural. O

resultado, estamos vendo, é drarmdtico (idem,45),

Entre apropriagOes e exclusbes, o espaco fisico da creche, também nflo pode ser visto, ou
entendido de forma isolada, como € na cabeca dos adultos (algo a ser guardado, medido, vendido,
comprado). Os espagos arquiteténicos e urbanisticos s3o espagos concretos ¢ imagindrios num sé
tempo, registrando a aplicaclo de elementos politicos, econdmicos e ideoldgicos, num pano de
fundo que se articula com prdticas sociais em suas dimensdes vividas e institucionais: a
padronizagdo das diferencas sexuais, a confirmagdo de hierarquias ou entdo de certas formas de
controle social expressas em mecanismos de inclusdo/exclusdo (MUNIZ SODRE 1988.,33).

Através da arquitetura e das formas como a creche foi e é construida, as relagBes vio sendo

estabelecidas, também sob normas de uma disciplina que, nem sempre, concebe o diferente.
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(...} a relagdo que se espera esiabelecer no interior dos espagos escolares ndo € a dnica relagdo
entre iguais, no sentido de que todos os envolvidos tenham lugar para opinar, para questfionar,
para descobrir, para aprender. Todo o esquema espacial reflete a relagio de autoridade e

discipling (LIMA 1989,58).

O distrito de Baro Geraldo reflete, portanto, um modo de produco capitalista caracteristico
das sociedades industriais, que estabelece uma sociedade de classes gque tem, na oposigio dos
grupos de individuos (que, por sua vez, ocupam diferenies papéis no sistema produtive), o
fundamento de suas relagdes, oprimindo a classe trabalhadora, e seus frageis representantes - as
criangas - frageis sim, pela mesma opresséo que lhes nega a perspectiva de constituigBo de sujeitos
que constroem a histdria e que criam cultura. Diferentes também, pela capacidade de transformarem
a creche em espago de alegna, medo, proteglo, mistério, descoberta: espacos da liberdade ou da

opressdo (idem,30).
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2.2 Pra fora, pra fora, aqui nio € lugar pra vocés!: a construgiio secial do
espaco da creche - lugares de crianca?

Construida em 1982, ampliada e reformada em 1991, a creche em estudo, wm dos 55
CEMEIs da cidade de Campinas”, caracteriza-se como espaco publico que recebe cerca de 180
criangas, aproximadaments, entre 0 e 6 anos de idade, fithos e filhas de moradores residentes nos
varios bairros que compdem o distrito de Barfo Geraldo® Y assim como, de outros bairros e cidades
proximas a ele (comeo o bairro Flamboyant e a cidade de Paulinia, respectivamente).

De forma mais ampla, o espago das creches municipais na cidade de Campinas divide-se nas
chamadas EMEIs - Escolas Municipais de Educacfo Infantil, frequentados por de criangas de 4 2 6
anos de idade, em sua maioria, em periodo parcial, ¢ os CEMEIs - Centros Municipais de Educaciio
Infantil, para criangas de 0 a 6 anos de idade, em periodo integral (espago da creche em estudo).

Historicamente, alguns momentos importantes marcam estes equipamentos puablicos
municipais, como a cria¢fio do primeiro Parque Infantil para criangas de 4 a 12 anos de idade, no
ano de 1940, pela Diretoria de Ensino e Difuséio Cultural da Secretaria da Educagfio ¢ Cultura, e
posteriormente, em 1968, com a criagio do primeiro Centro Infantil Municipal, pela Secretaria de
Promogdo Social, espago de criancgas de 0 a 4 anos (BUFALO 1997).

Na busca pela implantag8o de um projeto que cumprisse com as determinagdes
constitucionais de 1988°' ¢ a Lei Orgénica do municipief’z, referentes ao compromisse com a
Educacdo Infantil de criangas de 0 a 6 anos em equipamentos socio-educativos, os Centros Infantis
(creches) transferem-se da Secretaria da Promogao ¢ Assisténcia Social, para a Secretaria Municipal

de Educagdo.

# Segunde CATALOGO DAS UNIDADES EDUCACIONAIS DE CAMPINAS (ano base 1996).

* Dentre eles, o Jardim América, Real Parque, Parque Ceasa, Terra Nova, Vila Sio Jofe, Vila Santa Isabel, Guara, Vila Hortolindia,
Fazenda Haras, S80 Gongalo, Cidade Universitaria ¢ Vale das Gargas.

3t Cap. 11 {Educagiio, Cultura ¢ Desporto), se¢dio I, art. 208, inciso IV: O dever do Estado com a educaglo serd efetivado mediante a
garantia de: atendimento em creches ¢ pré-gscolas 4s criangas de § a 6 anos de idade.

% Cap. T (Educacho, Cultura, Espories, Lazer ¢ Turismo), segio L ar. 228 O atendimento em creche deverd ter uma fungio
educacional de guarda, assistSncia, alimentacio, satde, higiene, executado por squipes ds formagio mierdisciplinar,
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Assim, € que observando a p§ama baixa da creche em estudo, pode-se ateniar para
reformulacdes do seu espago, seja na construglo de novas salas, dreas externas, reformas, seja na
sua concepedo, utilizagdo e finalidade, apds esta transferéneia”,

O espago fisico da creche amplia-se, entfio, com a construgfo das salas destinadas a5 turmas
do maternal I, infantl ¢ pré (ntmeros 26, 27 e 28, respectivamenie marcados na p}antaf"i}, dos
hanheiros masculinos ¢ femininos para estas mesmas turmas {3 € 4), e do banheiro ¢ sala dos
funciongrios (1 e 2), além da ampliago do refeitério principal (5).

Uma concepcfo do espago da creche adguire, mais pontualmente, um cardter educacional,
juntamente com a guarda ¢ o cuidado A crianga pequena (indissocidveis quando se pensa na
especificidade da Educagdo Infantil), com mudancas estruturais de organizagic e de profissionais,
como, por exemplo, no caso da sala (19} que, antes destinada ao médico, servigo nio mais prestado
na creche, tormou-se a sala destinada 2 turma do bergério I - o que demonstra que a constituicfio e
construcio dos seus espagos vio além do proprio projeto arquiteténico.

No campo de observaglio, uma delimitagfo destes espagos evidenciava-se na propria
organizagio e divis@o das criangas pela creche, segundo critérios de idade e sexo. As criangas
pequenininhas (com excegdo das criangas da turma do bergério I) brincavam num parque especifico
(31) e utilizavam banheiros comuns entre meninos e meninas (12 e 13), e as criangas maiores
brincavam em outro parque (33) (também especifico a elas), mas utilizavam banheiros separados
entre meninos (3) e meninas {4). Assim, cada crianga também possuia uma turma, e cada turma, um
espago delimitado circunscrito na creche: uma sala, um banheiro, um parque, acompanhadas pelas
suas respectivas monitoras e professoras.

Qutras delimitagbes no interior da creche, a sala do bercario [ (25), de Gnico acesso para o
banheire (23) e para o solarium {24), também eram destinados somente as criangas desta mesma
turma que, por sua vez, pouco circulavam pelas demais dependéncias, j4 que estavam aprendendo a

andar, engatinhar ou se arrastar,

%3 Na escassez de publicacBes que abordassem as creches municipais de Campinas do ponto de vista arquitetdnice, encontrei em
GUIZZE (1983) algumas referéncias que, mesmo nfo caracterizando a existéneia de um modelo padronizado para os Centro Infantis de
Caropinas, demonstram grandes similaridades entre 3 planta do CEMEI em estudo {anteriormente a sua ampliagio) com outros Centros
Infantis da mesma cidade, como o do Jardim Eulina ¢ 0 da Chacara do Vovd, por exemplo, construidos em 1983,

5* Da mesma forma, as demais dependéncias da creche também serfio referidas neste capitulo,
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Por vezes, podia-se ver estes bebés no colo de algum adulto de sua responsabilidade ou
admiragiio (monitoras, professoras ¢ outras funciondrias), como que passeando brevemente com
eles; alimentando-0s, um por vez, no refeitorio montado no galpfio, ou sende trazidos e levados
pelos pais, nos momentos de chegada ¢ safda da creche.

Assim, estas criangas passavam a maior parte do tempo que estavam na creche, em periodo
integral ou parcial, dentro de sua sala® onde dormiam, brincavam, tomavam sol (solarium), eram
trocadas {banheiro mterno), alimentadas, como algo a parte, diferentemente das demais turmas de
¢riangas, que eram ievadas até para passeios externos,

Um dia, encontrando com uma das monitoras do bergario I, que alimentava Gabriel no
refeitdrio montado no galpdo, ndo escondi a minha surpresa em vé-los ali e a questionei sobre a
novidade. Ela me respondeu que aquele era o local indicado e adequado para alimentar as criancas,
pois: - Ficar fazendo tudo s6 dentro da sala, pode confundir 2 cabecinha deles, € que isto nfio andava
ocorrendo devido ac nimero de monitoras, até entdo, responsaveis pela aquela turma.

Desta forma, as monitoras quando ndo alimentavam estas criangas na p{épm'a sala,
revezavam-se para alimenté-las ali, uma a uma, separadamente.

A novidade traduzida naquela aparente quebra de regras - pela alimentagio das criancas fora
da sala - revelou-se, entretanto, apenas como garantia de trdnsito entre espacos fisicos e nfo entre o
espago social, ja que as criangas eram alimentadas ali, uma por vez.

Entretanto, observando estes bebés no espaco da sala, percebi que o solarium, espaco aberto
em forma de um semicirculo, com um pequena murada que o separava da area gramada,
caracterizava-se sim, como espago de quebra e de inversdo de regras, uma vez que facilitava o
contato dos beb&s com outras criangas, geralmente, aquelas das turmas do maternal 111, infantil e
pré, que brincavam no parque (a elas especificados), ao lado de acesso ao solarium, e que apareciam
por ali, brincando, correndo, othando, chamando por eles, subindo na pequena murada, entrando no
solarium, rindo, gritando, pulando, conversando e construindo espontancamente, um espago de troca
e de estabelecimento de novas relagbes - at€é que eram vistos pelas monitoras e imediatamente

repreendidos: - Pra fora, pra fora, aqui ndo ¢ lugar pra vocés!

* Poucas foramn as vezes em que observel osias orlangas sendo levadas, pela professora e monitoras, 20 espage destinado ao parque das
criancas das turmas do'maternal H}, infantil ¢ pré (quando nfo se encontravam por 1a) proximo ac acesso da sala, pelo solarium, quando
¢ onde, auxiliavam e brincavam com as criangas, mas logo retornavam para a sala, pois as criangas precisariam ser trocadas,
slimentadas, como sempre diziam.
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Inimeras foram as vezes em que presencel esia mesma situacBo acontecendo ali, as
profissionais repetiam as repreensdes as criangas que invadiam o solarium (transgredindo
incansavelmente} a ordem estabelecida e imposta por eles que, depois de tantas tentativas
frustradas, irritavam-se com as criangas, por vezes, colocando os bebés para dentro da sala,
fechando a porta de acesso a0 solariumn com o cercado de madeira {na altura media da porta), e se
justificando comigo: - Sabe o que €2 As criangas enchem o cho do solarium com esta terra vermelha e
sujam tudo, € assim, o solarium teria que ser lavado outra vez naquele mesmo dia.

Assim, pouco compariilbado por outras criangas da creche, a sala do bergéario 1
caracterizava-se, mais explicitamente, por um espago centrado na guarda € cuidado das criangas, na
limpeza e higiene, ¢ na adequagio do trabalho do adulto com esta faixa etdria. Um espago, assim
dividido, que se especializava ¢ se privatizava, construindo imagens de cada grupo sobre o outro
(entre as criangas, entre os adultos e, principalmente, entre eles), revelando como ser a parte, aquilo
gue a crianca € em termos de uma compartimentalizagio do seu desenvolvimento.

Estas mesma preocupagfic em adequar o5 espacos a partir dos padrfes adulios, marcava
também um desconhecimento do mundo infantil, de suas linguagens, de suas formas de ser ¢ de
estar no mundo, de aprender e de wviver o dia-a-dia, conferindo a atuacfio do adulto, a
responsabilidade pela construgio de conhecimentos da crianga sob seu préprio ponto de vista.

O solarium, entretanto, assim como outros espagos da creche, podia ser percebido, em
contrapariida, como espago de inversfio das regras, de mistura de 1dades, que negava a
compartimentalizagio (apesar do muro e apesar dos adultos), ¢ que marcava a construgdo de
espacos de maior sociabilidade, j4 caracterizados por MUNIZ SODRE (1988,78), como base na
busca por lugares préprios - assim como as criangas, que estabeleciam as mais diversas relag0es
com seus pares, com criangas de outras idades e com os adultos, na expansdo € na construgio de sua
identidade no grupo, a sua propria maneira.

Assim como nos dias comemorativos, algumas das dependéncias da creche eram
temporariamente modificadas, o refeitério (14) e a biblioteca (16) montados no galpao eram
retirados, e este era transformado num grande saldo de festas, decorado ¢ arranjado de acordo com a
forma e o tema de comemoragio, e revelador da suspensfio, também tempordnia, da vida cotidiana
da creche, como se as vontades ¢ iniciativas das criangas fossem mais consideradas e respeitadas,
como se lhes fosse dada maior oportunidade de conviver com seus pares, com criangas de outras

idades ¢ com os adultos, num desejado espirito de alegria e solidariedade.
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Ao final das tardes, enquanto as criangas esperavam pela chegada dos pais, outras
dependéncias da creche também caracterizavam-se como espacgo alternativo e compartilhado por
criancas e adultos de turmas diversas, como era o caso da sala da turma do bergario I (onde
geralmente, uniam-se as criangas do bergério 1T e maternal 1), a sala da turma do matemal I {com
as criangas do pré, infantil ¢ maternal II), assim como, a parie externa entre o prédio e o portio
principal, destinados a um grupo etano especifico de criangas, ou limitado a sua presenga, que se
transformavam em espagos constitulivos da prépria diversidade da creche, parecidos com os dias de
festal

Passando pelas varandas cobertas (29), e cercadas por bancos de concreto, podia-se ver ¢
jardim e a floreira (30), e uma gaiola de passarinhos ali dependurada. O jardim referido na planta ao
lado superior da floreira, apresentava-se, na realidade, como um espage aberio, cimentado, de
circulagfio, que se transformava em palco para as apresentacles das criancas, para a instalacfio do
pula-pula nos dias de festa sem chuva™, e para outras atividades com as criangas, como rabiscar e
desenhar no chio com giz.

Sem chuva, as criangas também brincavam diariamente na area gramada {34) entre os
parques especificados, no tanque de areia (32) disposto no parque destinado as criangas
pequenininhas, nos balangos, nas gangorras, com 0s pneus - espagos abertos que evidenciavam o
estabelecimento de relagBes das criangas com outras criangas, com os adultos, com situaces
externas ao prédio (pessoas, animais, automéveis, avides que passavam por ali) e, com outros
objetos, brinquedos e elementos da natureza - espagos de grama, pedrinhas, terra, areia, algumas
arvores, sementes, frutos, flores, passaros e os cobigados coelhinhos.

s banheiros (12 ¢ 13) especificos para uma ou mais turmas de criangas (bergério II ¢
maternais 1 e II, respectivamente) eram de uso comum entr¢ meninas € Mmeninos, € se
caracterizavam, tanto pelos cutdados com a higiene (banho, troca de roupa), como também, através
do estabelecimento de relagdes intimas, de exploragio e descoberta dos corpos, das diferengas e
semelhancas. Lugares também de brincadeiras, de risadas e choros, de mibig3o e desinibigdo, de se
mostrar ¢ se esconder, de se achar feio ou bonito, sujo ou limpo, cheiroso ou fedide - espagos

paradoxais de permissdes ¢ proibigGes, de possibilidades e restrigfes.

5

* Devido & auséneia de espagos amplos & cobertos na creche, os dias de fesia com chuva tornavam-se multuados, sbrigando eriangas,
pais e funcionérias no espago do galpio, ou em cada sala de criangas separadaments,
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Desta mesma forma observava gue parte do mobilidrio da creche e outras instalagdes eram
elaborados e dispostos de acordo com o tamanho, altura e outras especificidades das criangas, como
no caso dos espelhos, das mesas, € cadeiras das salas e dos refeitérios, dos tanques com torneiras
para lavar as mios e escovar os dentes, € das pias £ vasos sanitarios dos banheiros. Entretanto, a
forma de utilizagfio e apropriagdo destes elementos pelas criangas era constantemente conirolada ¢
estruturada pelos adultos, que abriam e fechavam os registros das forneiras, ou as fechavam
firmemente, impossibilitando que as criangas abrissem-as, direcionavam cada atividade, uma
maneira ¢ um tempo para cumpri-las - Agora chega, enxuga as mios; - V2 para a sala; - Esta na hora
de guardar os bringuedos; - Voce ja fez xixi?; - Na mesa nfo € lugar de subir.

Com excecio dos banheiros (3 € 4) em que se podia observar a existéncia de alguns
chuveires para as criangas, os demais (12 ¢ 13) possuiam um grande tanque suspenso, azulejade,
com chuveiros, onde somente os adultos davam banho, lavavam ¢ trocavam as crigncas. O banheiro
(23) destinado as criangas da turma do bergério I, entretanto, também continha uma grande e
suspensa bancada com duas pias largas, mas que nfo possibilitava que as criangas ficassem de pé
ali, devido a pequena altura da instalagBio da torneira. Entre as pias, eram dispostos pequenos
colchonetes para que os adultos enxugassem e trocassem os bebés, € somente um vaso sanitario para
o uso dos adultos.

A sala (25) desta mesma turma, diferentemente das demais, era composta por bercos de
madeira dispostos e encostados lado a lado, ¢ uma mesa para uso dos adultos. Desta mesma forma,
o restante do mobiliario da creche (sala da secretaria e diregfio, cozinha, lavanderia, sala dos
funcionarios e a biblioteca montada no galp@o) era distribuido e organizado para o uso dos adultos,
que também controlavam e especificavam o acesso das criangas aos brinquedos e outros objetos,
que eram colocados em caixas de papeldo, de madeira ou plasticas, e guardados nos grandes ¢ altos
armérios fechados dispostos pelas salas e pelo galpio™.

Apesar das especificidades observadas na planta ¢ no mobilidrio referentes as criangas
pequenas, os brinquedos nem sempre estavam disponiveis ou ao alcance delas, algo que reforga uma
concepcio que dissocia o brincar e o educar, assim como, o educar e o cuidar, seja na denominagio

das salas de aula, com lousas que, assim como na escola, também dispde os banheiros em separado.

37 Como acontecia, por exemplo, com 0s materiais destinados as criangas da turma do bercéario 1, a menor ¢ a finica sala sem armérios,
gue continha, portanto, uma grande caixa de papelfio com alguns brnquedos.
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Na construgfo social dos espagos da creche, outras dependéncias como o refeitério (3}, o
galpfio (15), a 4rea gramada (34), os parques (31 e 33) ¢ as varandas (29) constituiam-se como
espacos compartilhados e de circulagfio comum de criangas, funciondrias € pais. |

As funciondrias, entretanto, mesmo cumprindo com as determinacles de suas fungdes,
usufruiam-se dos espacos da creche, de forma menos restrita, uma vez que circulavam por todas as
salas e demais dependéngcias, algumas inclusive, limitadas a sua permanéncia, como a cozinha (6), a
area de servico (8), a lavanderia (9), a sala da secretaria e direcSio (18), a sala (1)° e os banheiros

das funcionarias (2, 10 e 20) - espacos exclusivos de adulios e excludentes de criancas.

Um espago e o modo como é organizado resulta sempre em idéias, das opgdes, dos saberes das
pessoas que nele habitam. Portanito, o espago de um servico voltado para as criancas traduz a
cultura da infancia, a imagem da crianca, dos adultos que o orgenizam; é uma poderosa
mensagem do projeto educativo concebido para aguele grupo de criangas {GALARDINI 19963,
6).

Que as criangas encontrem, portanto, um lugar de solidariedade (MUSATTI 1983) em que
elas tenham destaque especial em meio a tantos poderes de adultos. Uma cultura da infincia que se
constitua, assim como nos dias de festa do CEMEI nfc mais como suspenses ou modificacdes
temporarias da vida cotidiana {mesmo porque, as proprias festas também faziam parte deie), mas
pelas transformagOes continuas, que envolvam a comunidade e, principalmente, as proprias
criangas, ampliando as possibilidades de convivéneia e de estabelecimento de relagBes diversas,
num espago que reconheca suas manifestagdes e expressdes culturais, e que traduza também, uma

cultura infantil.

* Que possuia, além de um arméric embutido, um mesa para o café, algumas cadeiras ¢ um sofa cama.
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CAPITULO I
Como pode um peixe vive viver fora da dgua fria. Como poderei viver, como
poderei viver, sem g tua, sem a tua, sem a tua companhia: tecendo as relagdes

no convivio das diferencas.



3.1 Tia, vocé gosta de mim?: a outra Patricia entre o estranho e o familiar.

(ue era um enconire com o sornho,
One 56 piniava po horionte

E de repenie diz presente,

Sorri, ¢ beljo nossa fronte,

E abraga e arrebata o genie.
{Gonzaguinha)

Em contato com ¢ campo de pesquisa, fin percebendo que entre o observador e o observado
construfa-s¢ uma passagem. O olhar que observava, escolhia e interpretava todo o tempo, € assim,
era também escolhido e interpretado. Nestes olhares que se cruzavam, colocava-me como
pesquisadora que olhava, ouvia, observava e recolhia o dado social como fato, que imediatamente
selecionado e interpretado, fazia-se num dado etnografico capaz de ser objetc de anilise e
compreensao.

No momento em que fui apresentada para as criangas como: - A outra Patricia, compreendi o
quanto era significativo este € outros momentos para mim, em que me reconhecia, ¢ era reconhecida
em meio a estranhezas e familiandades.

Neste sentido, atentando-me para esta outra Patricia, que sempre era bem recebida na creche,
com sorrisos, comprimentos, informacgdes, seja por parte da direcfio, das cozinheiras, das
professoras, do guarda, das serventes e de outras funcionarias; seja principalmente, por parte das
monitoras e das criangas, com quem estabeleci contato mais frequente, atentava-me também para as
formas como se davam ou ndo, minha incorporacgfo no contexto da creche.

Desde minha primeira conversa com a diregfio, buscando apontar claramente os objetivos da
pesquisa no campo da Educacglo Infantil, o questionamento sobre minha formag#io pareceu ganhar
inicial relevincia. Com satisfagio, ela apresentava-me para algumas funciondrias como estagidria,
depois, corrigia-se e dizia que eu iria fazer uma pesquisa na creche, e que eu era psicologa. Buscava
redefinir, entdo, meu papel como pesquisadora e minha Area de pesquisa para além da Psicologia.

Depois de alguns instantes, estabelecendo os primeiros contatos com as criangas e com
outras fumcionarias nos demais espagos da creche, era surpreendida pelas falas das monitoras que
me apresentavam seus filhos, que também ficavam na creche, e entre alguns comentarios sobre eles

(suas idades, turmas ou jeitos de ser) faziam colocagBes sobre: - ...a questio psicolégica da coisa
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QOutras monitoras chegavam ainda a me perguntar, como que confirmando ¢ gue parecia ja
ser sabido, o que eu estudava. Respondia que estudava a Educago Infantil em creche, as relagbes
entre as criangas € as suas brincadeiras, € logo uma nova pergunta acontecia: - Mas vocd & psicdloga,
né?, cruzada de conceitos como agquela que: - Fica assim... othando, peﬁsaﬂdo.f ?

Num espago em que conviviam mulheres™, profissionais da creche, mies, avos, criangas,
meninas € meninos, irmas e irmios, filhos e filhas, netas e netos, a creche transformava-se em palco
de tensbes entre papéis e fungdes socials, desempenhados na familia ou fora dela, num cendrio que
confrontava a construglo dos afetos dentro e fora de niveis de parentesco, na esfera plblica (a
creche) e na esfera privada (a casa), como se a subjetividade, que contempla as emocdes e os afetos,
diversificados em cada esfera da vida, devesse colocar-se obscura, camuflada, velada na questfio
pessoal, individual, privada, psicoldgica da coisa.

Em outros momentos, langavam os mais variados assuntos, mostravam-me as gualidades e
capacidades das criangas, solicitando-as para dizerem o nome, identificar as cores, os objetos, os
colegas, como numa tentativa de me demonstrar competéneia e responsabilidade para com o
desenvolvimento e aquisigiio de habilidades das criancas. Por vezes, também perguntavam-me sobre
os comportamentos das criangas, como: - Ai, Patricia. Vocé que € psicologa, me explica porque elas

mordem?; ou sobre comportamentos diferentes de alguma crianga diferente®’.

A gquestdo do coniraditério, do miltiplo, do diverso, adgquire uma grande fecundidade para o
pensamento contempordneo, quando se considera a persisténcia da dificuldade para a
consciéncia ocidental, mesmo a mais esclarecida, de lidar na prdtica com as diferencas. Esias,
em wtima andlise, podem ser reconhecidas, mas enido o Ocidente guer ver o absolutamente
diferente, pois acreditando-se absolutamente idéntico a si mesmo, s6 concebe o outro na forma

da extrema diferenca (MUNIZ SODRE 1988,61).

¥ Como que atribuinde a pessoa que & psicologa, aguela que se coloca em observagio, e fica assim..., oihando em nds coisas que nds
q a >
mesmos ndo vemos, pensando... como somos ou como nfo somoes, mais e melhor que nds mesmos, alribuindo conceitos e julgamentos
3 i3 J
sobre nossas atitudes, condutas & comportamentos.
® Com excegfio do guarda diurmo, todas as demais funciondrias da creche eram mutherss, a grande maioria delas eram mies, ¢ rés
onitoras eram avos, °
! Cuando gquestionei-as sobre o que seria diferente, as resposias variaram, desde aguela crianga muito agressiva ou muito agitada, aié
q : q € g 24
aguela muito parada ou que fica sempre isolada.
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Mesmo buscando redefinir meus objetivos de pesquisa & expor o sentido do meu olhar no
que tangia a psicologia, sentia a emergéncia de um duplo estranhamento: aquele que tevelava o
encontro com ¢ outro, enire pesquisador e sujeitos envolvidos na pesquisa e o estigma do ser
psicblogo, aquele capaz de enxergar o este outro nas suas dimensfes mais ocultas ou veladas, entre
aqguilo que o faz normal, capaz ou diferente.

Num exercicio constante de controlar meu deseio de que tudo ficasse bem esclarecido
quanto ao meu papel na creche, simplesmente ouvia-as e me preocupava em demonstrar, dizer sobre
mim e sobre o que estava fazendo ali, de outras maneiras; uma delas, nfo dando respostas imediatas
ou conclusivas as pergunias, mesmo porque, seriam falsas e conirdrias ao meu papel como
pesquisadora, mas sim, compartilhando-as como novas perguntas, também para mim®,

Passado alguns meses de pesquisa, no contato direto com a creche, percebi que meu trabalho
estav sendo melhor compreendido ¢ nfio era mais solicitada a dar tantas respostas. Fui apresentada,
por uma das monitoras, para alguns pais das criangas, como pesquisadora da Unicamp que se
encantou com as criangas do bergario, e mais tarde, fui surpreendida pela mesma monitora que,
entregando alguns brinquedos para as criangas brincarem no tanque de areia, certa manhi, ofereceu-
me um baldinho € uma pazinha, dizendo: - T4, Patricia. Vocé nio quer também? Eu ji sei que vocé
também gosta de brincar! - com as criangas ou como as criangas, ndo importava.

O importanie fo1 atentar para o fato de que a dificuldade de compreensio do que seria a
pesquisa € de meun papel como pesquisadora, encontrava um caminho de possibilidades que se
concretizava na pratica, no fazer fazendo, numa construcio do proprio sentido da pesquisa, tanto
para 0s sujeitos pesquisados, como para mim pesquisadora.

As criangas, apresentava-me pelo meu primeiro nome e assim era referida pelas
funcionarias, assim como, referia-me a elas também pelos seus nomes. Com o tempo, entre tantas
tias, forma pela qual os adultos da creche se chamavam e eram chamados pelas criangas, passei a

ser assim chamada também, e ganhei o atributo de Tia Patricia.

2 Uma delas, remetia-me a0 pensamento evolucionista originario do campo da Medicina ¢ das Ciéncias da natureza, condutor de uma
Psicologia do desenvolvimento em que os atributos e fincbes psicoldgicas sfo compreendidas em termos de maturagio que se faz, por
sua vez, em uma seqgiiéncia hierarquizada. Transformando wna norma em fato, esta mesma Psicologia passa a ser compreendida como
ciéneia legitimadora de julgamentos de valor (JOBIM ¢ SOUZA op.cit); come se os fatos fossem naturaie £, portanto, objetivos
definidos ¢ definidores do desenvolvimento humano.



Entretanto, terrava sempre que possivel, lembrar ou me referir as criangas pelo meu nome,
quando assim solicitavam-me, ¢ me dirigia &s profissionais pelo seus proprios nomes também.
Reaimente, nfic me considerava tia de ninguém por ali, ¢ sim, uma pessoa, um outro adulto que se
relacionava com elas ¢ que tinha um nome também. Sentia-me fortemente influenciada pelas teorias
que questionam este tipo de chamamento nas instituigbes de educagiio (ROSEMBERG 1989,
CAMPOS 1993) € o criticam como uma visfo ulirapassada de creche enquanto continuidade da
casa, que encontra na Hia a substituta proviséria da mie

Numa relagBo complementar a familia, uma vez que cabe a ela e 20 Estado {constituicio de
1988) a responsabilidade pelas fungdes de cuidado e educagio das criangas de 0 a 6 anos (cada qual
com atribuigdes especificas que nio se substituem), a creche faz-se como espago de estabelecimento
de vinculos afetivos diferentes dos de casa ¢ nfo come simples continuidade da familia
{(MANTOVANI 1990}

BUFALGO (1997), estudando as praticas educativas em um ouiro CEMEI da cidade de
Campinas, alerta para a importincia desta diferenciagio dos vinculos, pois, monitoras, professeraé €

outras profissionais de creche nfo substituem a mie:

A crianga ndo ¢é apenas o fitho deixado pela mde na creche, mas sim, a pessoa que vai d creche
conviver com outros adultos, com outras criangas em idades iguais e diferentes e ac conviver

com as diferengas, tem a possibilidade de viver varias competéncias (idem,97).

Assim como a mesma autora aponta em seu estudo, também percebi na creche uma fronteira
indefinida entre o publicoe o pn’vadoés, uma vez que cuidar da crianca como se fosse seu filho era
o que se podia ler num cartaz colocado junto ao mural da sala de café dos funciondrios (monitoras,
professoras, serventes, cozinheiras e diregfo), que tinha por titulo: FILOSOFIA DA CRECHE, e que
me conduzia para além das boas intengdes que poderia demostrar, uma concepgdo de infincia e de

Educaciio Infantil, que ora considerava, ora desconsiderava as especificidades da infincia, e

® Em algumas das conversas com as professoras, monitoras ¢ outras funciondrias, percebi que a creche era considerada, muitas vezss,
como wn mal necessario em Gue as criangas, principalmente as pequenininhas, cram dignas de dé e de pesar pelo fate de permanecerem
todo o diz na creche. Mais ainda, observei que algumas monitoras respondiam positivemente, 20 chamamento por mamis, quando ditos
pelas criangas dos bergarios I ¢ Il - Aqui 2 mamile, meu bem; - A mie 14 vem; - Oh, coisa da miel
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convidava & reflexfo sobre a construgBo do papel da professora de creche®™ - alguém que, na
verdade, faz junto as coisas do dia-a-dia, que educa cuidando, e que cuida educando.

A ambiguidade demostrada, muitas vezes, na dificuldade de diferenciaciio entre o trabalho
desenvelvido no espago da creche e no espago da casa, e entre ser ou nfio uma segunda mie ¢ uma
profissional de creche, parecia acentuar-se pelo fatc das monitoras & professoras, também
conviverem com seus proprios filhos na creche®,

A falta de clareza nas atribuigles de fungles diferenciadas enire os espacos da creche e da
casa niie significava, entretanto, que momnitoras e professoras nio consideravam seu trabalho como
uma op¢do profissional de atuar junto as criangas complementando a educacfic familiar, mas
evidenciava, a0 mesmo tempo, que cuidado e educaclio, especificidade da Educagfio Infantil, nem
sempre eram concebidos de forma atrelada, inseparaveis.

Entretanto, sendo chamada ora por Patricia, ora por tia Patricia, independentemente de
minha vontade, percebi que era reconhecida ¢ me reconhecia também como alguém estranho,
diferente, que vai se tornando familiar, semelhante de alguma forma, naquele espago, por aguelas
pessoas, criancas € adultos®, que se relacionavam amigavel e carinhosamente comigo.

As criangas me solicitavam, ora para estar com elas: - Vem, tia; - D4 2 mio pra mim?; -Pega
eu?; - Senta aqui; - Vamos 1a ver os coeinhos?, ora para auxilid-las: - Pée a roupinha no nené, tia®; -
Balanc¢a eu; - Monta esse?; - Faz bolinho?; - Fale pra ele parar; - Troca de roupa em mim?, ora para
ensing-las a brincar: - Me ensina a pular corda, tia?; - Faz de novo; - Agora eu; - Desse jeito que faz?,
ora para aprender a brincar com elas: - £ assim, 6 - Vig, como &?; - Pega aqui; - Dorme fithinha, fecha
o otho.

Mesmo ndo deixando de ser alvo de alguma mfie que me perguntava sobre os
comportamentos de seu filho ou filha, ou de ser motivo de orgulho e sfarus para a diregdo que
sempre me recebia atenciosamente como: - Nossa psicdloga; nem 180 pouco, de ser solicitada a

participar das mais diversas histérias € casos pessoais das demais funciondrias, percebi contudo, que

® Segundo a Nova Lei de Diretrizes e Bases para a Fducagio (1989} que, desta forma, também apresenta uma proposta para a
profissionalizagic das profissionais de creche.

®% Além do sentimento de d6 para com as criangas, algumas monitoras expressavam sentimentos de culpa pelo fato de trabalharem o dia
todo na creche € ndo terem disposicdo ou disponibilidade para ficar, brincar, dar atengfio para seus fithos ¢ filhas, nos momentos que
chegavam em casa, como se a construgdo dos afetos, a atengiio cariphosa ¢ o amor fossem somente de Ambito doméstico
{prioritariamente feminino ¢ de responsabitidade da mie); comoe se o espago da creche nfio contemplasse outras possibilidades para
gstas construgdes.

% Certa tarde, enquanto dirigia-me 4 sala do materal I com as criangas apds o almoge, ful surpreendida pela professora que, a0
observar as constantes solicitagbes das criangas referindo-se & mim por tia Patricia, segurou em meus ombros ¢ me disse: - Vig,
Patricia? Agora vocé também € tiz da creche,
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assim, ful também sendo aceita naquele espago, por aquelas pessoas, que se demonstravam cada vez

imais a vontade comigo, compartithando suas idéias, desejos, indignacBes e dentincias.

O observador participante “ativo’ efetivamente “integra’ o grupo que estd estudando a ponio de

sentir-se aceito como um deles (CICOUREL 1990,91),

Mais do que 1550, 80 t€rmino do trabalho de campo ful surpreendida pelas falas de algumas
funciondrias que, diferentemente, demonstravam-se satisfeitas ou lisonjeadas de alguma forma com
a pesquisa. Perguntavam-me, ainda, scbre os processos que envolviam o trabalho de investigagiio,
suas formas, estrutura, obriga¢des, etapas, brincando comigo para que dedicasse o trabaltho a elas,
reconhecendo ¢ se apropriando da pesquisa, revelando a compreensio de sujeitos sociais que sfio &
que constroem junias (entre elas, entre as criangas ¢ comigo pesquisadora), o proprio sentido da
pesquisa, além de novos conhecimentos sobre a infancia®.

As criangas, por sua vez, mesmo solicitando-me para estar com elas de alguma forma, como
solicitavam outros adultos também, por vezes, demonstravam diferenciar minha forma de
participaclio por ali, € langavam mio destas diferengas: certo dia, junto as criangas do bergario 11, na
hora do sono, as monitoras acarinhavam € massageavam as criancas. Enquanto algumas ja dormiam,
outras permaneciam acordadas, deitadas ou nfio. Bruna, que nfo parecia querer dormir, andava pela
sala, falava o tempo todo, chegava até mim, sentava-se ao meu lado, pegava em mim, brincava
comigo, mexia em outras criangas que ja dormiam ou ndo, falava alto, ria, cantava e parecia nio
atender as monitoras que ihe ordenavam para ficar quieta e se deitar em seu lugar para dormir, por
vezes, pegando Bruna e a deitando enérgicamente em seu colchonete.

Depois de algum tempo assim, Bruna dirigia-se a mim todo o tempo em que era repreendida,
aproximava-se de miin, sentava-s¢ em minhas pernas ou segurava em meu pes'cef;ﬁ ¢ se dingia de
forma segura as monttora dizendo: - Nio, nfo..., ¢ othava novamente para mim que permaneci em
siléncio, até que as profissionais comentassem comigo, que Bruna era muito esperta e que ja havia
percebide que eu agia diferente delas. E, realmente, Bruna sabia, assim como outras criangas, que

eu ndo dava as ordens por ali.

57 E era isso que eu buscava mostrar as funcionarias da creche em conversas informais, na convivéncia do dia-a-dia, & em algumas
reunifes de miegragdo.
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Assim, entre O estranho e o familiar, o préprio campo de pesquisa dava forma e significado a
esta oulra Pairicia, para dentro e para fora de mim. Foire os diversos olhares dava-se uma
confrontagio que wnultiplicava as perspectivas possiveis, diversificava as condigbes de
pertencimento dos envolvidos, acumulava testemunhos, trocava distfncias e construia novos
significados, novas formas e olhares,

A comstrug8o desta outra Patricia, com aquilo gue ela tinha de mais antigo e mais inédito,
encontrava num espago de afetividades, perguntas e respostas que transitavam entre espelhos,
refletindo e sendo refletidas ac mesmo tempo, falas ocultas, desejos e aceitagdes: - Tia, voct gosta

de mun?
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3.2 Ser adulto, ser crianca, ser menina, ser menino: dando corpo aos diversos
corpos sociais.

Pois tendp vocé
Meu brinquedo
Node machuca
Nem consa
{Marina Lima)

Nos intensos momentos de observaciio no campo de pesquisa, em que eu entrava na sala
destinada & turma de criangas do bergario I, e ficava por ali sentada pelo chilo junto delas, era
constantemente surpreendida pelas diversas formas com que elas se relacionavam com seus pares,
com as monitoras, professora e comigo. Em meio aos movimentos, gestos, olhares, siléncios,
sorrisos, choros, que se constitufam como formas de expressio mais significativas destas criangas,
podia-se talvez compreender ¢ que queriam ou ndo, ¢ que gostavam, o que as desagradava e as
incomodava, o que as faziam satisfeitas - revelando como elas relacionavam-se com o mundoe.

Quando sozinhas ou com seus pares explorando os objetos da sala, subiam nas cadeiras € nos
bergos, engatinhavam, deitavam-se € se sentavam sobre as almofadas, seguravam a fralda, a
chupeta, brincavam alegremente com as bolas, bichinhos de pelicia, chocalhos e outros brinquedos
e objetos, como também, os disputam bravamente, puxavam-os com for¢a, gritavam e choravam,
num gesto que revelava a importdncia daquile que faziam ou que gostariam de fazer. Colocam a
fralda ou © cobertor sobre a cabega, cobrindo o rosto ou parte dele, tiravam seus sapatos ou outras
partes da roupa, brincavam com elas, empurravam as cadeiras pela sala, entravam em baixo dos
bergos a procura da bola, tentavam passar de um bergo para outro, brincavam entre seus pares,
solicitavam a participag@o dos adultos, olhavam brevemente ou por longos momentos para o
espelho da sala, para os objetos, brinquedos, para outras criangas e adultos, observavam a
movimentagio, os baruthos, cada porta que se abria, num movimento de constante reconhecimento
daquele iugar, daquele espago, seus objetos, pessoas, cores, cheiros, tons de voz, luzes, texturas,
sabores, formas...

Eu percebia também, que algumas brincadeiras inventadas por elas podiam ser observadas

em momentos e dias alternantes, como que repetidas, inovadas e/ou continuadas. A brincadeira de



Willian com a cadeira, por exemplo (registrada também através das filmagens®), revelava esta e
outras possibilidades: De pé, ele apoiava as mios sobre o encosto traseiro da pequena cadeira que
ficava numa mesma altura que ele, o suficiente para vé-lo satisfeito com os bragos esticados e
empurrando-a por toda a sala do bergaric. Depois, Willian abria 2 pequena porta de madeira
disposta entre a salae o banheiro™, entrava 14 com a cadeira, safa novamente, dava voltas por todos
os cantos da sala, desviando dos colegas, dos pés da mesa, dos bergos, enquanto passava por eles.

Em meio as atividades que se seguiram neste dig, Willian fo1 solicitado por uma das
monitoras para ser trocado no banheiro. Em seguida, chegou a hora da sopa, € enguanio as
monitoras alimentavam as criangas, uma a uma na mesa disposta na sala, sentadas em cadeiras
grandes {do tamanho adulto) com as criangas em seus colos, Willian pegou a cadeira novamenic ¢ a
empurrou pela sala. Neste movimento, ela enrroscou-se num pequenc ténis que estava pelo
caminho, ¢ depois de algumas tentativas frusiradas de forga-la sobre aguele obstaculo, William
largou-a, foi até a sua parte dianteira, agachou-se, pegou o ténis, levantou-se novamente, colocou-o
sobre o assento da cadeira e retomou sua posiglo inicial, empurrando-a pela sala e atento ao iénis
que se balangava juntamente com seus compnidos cadargos que calam para fora da cadeira.

Além disto, notei que em todos os momentos de observagfio que permaneci nesta sala, fui
sempre percebida ¢ solicitada por algumas criangas (a nfo ser quando estavam dormindo), que
chegavam até mim trazendo-me um brinquedo e o entregando em minhas maos, por vezes
demonstrando esperar algo, por vezes, voltando-se para tras novamente, como num ato de entrega
simplesmente, mas que compartilhava comigo daquele espago € dos objetos dispostos por alii.

Algumas ainda, chegavam até mim, sentavam-se, deitavam-se ¢ aconchegavam-se em meu
colo, sobre as minhas pernas, sobre meus bragos, ou subiam segurando em minhas costas, nos meus
ombros, colocavam as mios no meu rosto, nos meus cabelos, em partes da minha roupa (bolso,
alcas, botdes, cadargos), apertavam minhas maos, meu nariz, othavam para mim, achavam graga ou
nfio, choravam ou davam risadas, conversavam em sons ¢ balbucios, apontavam para coisas €
pessoas, balangavam a cabega, o corpo, dancavam, gritavam, expressavam-se intensamente.

Longe desta mesma intensidade, expressava-me prioritariamente através da fala, e por ela
também me sentia cerceada. Entretanto, juntamente com ela, relacionava-me com as criangas,

permitindo-me também aos siléncios € ao que os nossos corpos diziam'*, através dos contatos,

8 Num total de 15 minutos de gravaciio que envolveram os dois momentos desta brincadeirs.
% Assim como a portinhola existente entre as demais portas desta mesma sala ¢ da sala do bergério IL
7 Pois, com os seus siléncios, os corpos também falam {TOMBACCINI 1997).
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mios, colos, pernas, costas, cabelos; alfabetizando-me nestas outras Imguagens, deixando envolver-
me em brincadeiras de olhares, sorrisos, movimentos € gestos que me davam muito prazer - o prazer
do corpo que extrapolava seus proprios limites, instrumento primeiro, objeto e meio técnico dos
seres humanos (MAUSS 1974b), de relagBes, de comunicaco e de expressfes infinitas.

Desta forma, para além do prazer, eu aprendia que estas criangas possuiam uma forma
propria de explorar © ambiente, de se relacionar com os objetos, com as pessoas {principalmente
com outras criancas), de expressar suas emogles, ¢ de estabelecer relagGes sociais e afetivas,
variadas ¢ diversificadas, numa linguagem sem palavras em que a dimensfo do corpo e do
movimento ganhavam amplitude especial.

Da mesma forma, através da observagéio das criangas da turma do bergario I, o contato dos
corpos também revelou-se como uma forma especial no estabelecimento das relacfies com € entre as
criancas que, por vezes, chegavam a disputar um lugar entre as pernas das monitoras, da professora
e das minhas tambeérmn, para sentar, pular, tocar, descobrir, conversar, brincar, dormir, olhar ou,

simplesmente, ficar ali por perto de alguma forma.

Sentir... Para o nariz, senfir é perceber o mundo adiante do que a mdo aicancar. Ouvir é
explorar muais longe ainda, E ver, ah! Ver... ¢ acariciar com os olhos o universo milhares de
quilometros ao redor. Cada sentido fala o mundo para nds (...} Nos bebés, a pele transcende o
tudo. E ela o primeiro sentido. E ela que sabe. Como ela se inflama com facilidade em todas as

crianginhas! (LEBOYER 1995,22).

Mesmo enfocando a relagio entre mie e crianga, 0 mesmo autor aponia para a necessidade
de darmos atencgio & pele dos bebés, e nutri-la com alimentos indispensaveis a sua propria existéncia
- carregando-0s, embalando-0s, pegando-os ¢ massageando-os: Se for privada disso tudo e do
cheiro, do calor e da voz que ela conhece bem, mesmo cheia de Ieite, a crianga vai-se deixar morrer
de fome (idem,23).

No campo da Educagfio Infantil, novas reflexes sobre as relagdes pele-pele vém sendo
construidas, com destaque para BULGARELLI (1996) na Itdlia, e BUFALO (1997) no Brasil, que
tomam como referéncias importantes as experiéneias de outros povos, como a massagem indiana,
poéticamente descrita por LEBOYER (1995), e por ele também definida como uma arte refinada de

didlogo nfio-verbal com a crianga.
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BULGARELLI (1996), entretanto, aponia para a descoberta cientificamente comprovada da
capacidade da pele em transmifir sinais de bem-estar ao cérebro, considerando, portanto, a
massagem como condutora preciosa de sensagles de prazer, de relaxamento, de dissolugiio de
tensdes e medos, e de brincadeiras com o ¢orpo.

BUFALO (1997,77) aponta para a relevéincia positiva da massagem e do contato das peles
entre adultos e criangas na Educacfo Infantil brasileira: Lsso relacdo ész‘abefece a troca,
proporcionando conhecimentos do mundo para a crianga que ainda ndo fala e ndo domina os
cédigos dos adultos falantes.

Na creche em estudo, monitoras e professoras contribwiam significativamente para o
estabelecimento e constru¢lo destas mulitiplas relagBes, tornando-as presenies no contexto
educacional. Nos momentos de descanso, por exemplo, mais precisamente, na hora do sono apos o
almoco, as criancas eram deitadas em colchonetes espalhados pelas salas (somente as criancas do
bergario 1 dormiam em bergos), € se podia observar monitoras e professoras deitadas entre elas,
acariciando-as ¢ massagsando-as até dormirem, num contato direto € prazeroso de troca, expresso
por algumas criangas que esperavam silenciosamente ou nfo por sua vez no carinho, e que depois,
relaxavam completamente e se entregavam ao sono, € pelas proprias profissionais que nfo
escondiam a satisfag@io em ver o desejo e o prazer demonstrado pelas criangas.

Numa das conversas com uma das monitoras da turma do bergario I, nestes momentos de
descanso em que sempre acariciava as criangas, falou-me sobre a massagem que inventara e, assim
me demonstrava: - ..apertando os pulso assim, toda a mio, a crianga fica mais calma. Se tiver muito
agitada, nos tornozelos... e repetiu aqueles movimentos que revelavam uma estreita intimidade com
as criangas, compartilhando afetos prazerosos despertados pelo toque, pelo contato direto dos
corpos. Disse-me ainda, com satisfag@io que: - As criancas esperam o carinho antes de dormir, mas
depois que as criangas mudam para outra turma, as outras tias reclamam; como se o carinho antes de
dormir fosse somente por ela realizado, ou pelo fato de que, segundo ela: - ...as criancas ficam mais
enjoadas, dengosas, querendo mais atengiio, cannho, colo...”".

Entretanto, outras monitoras € professoras também massageavam as criaﬁgas antes de
dormir, ou as colocavam no colo, no caso dos bebés (bergaric 1), sobre suas pernas, no caso das

criangas que dormiam nos colchonetes (bergario II, maternais 1 e II), por vezes, deitando-se entre

7t Asgim, outras diferengas pareciam institufrem-se na passagem das criangas das turmas dos bergirios para os maternais - em que 0
dengo, o colo, o enjfo ndo teriam espago de se expressarem tic intensamente como nos bergarios,
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elas, acariciando-as engquanto organizavam-as pelos colchonetes, dizendo palavras cannhosas em
baixo tom de voz para algumas delas, € também solicitando-as e/ou ordenando para outras deitarem-
se, ficarem quietas, alterando o tom da fala e, por vezes, negando-thes entdio o carinho, num jogo
entre 2 afirmagiio € a construg@o dos prazeres do contato com o proprio processo de socializagio
que, de forma negativa, busca a escolarizacgio ¢ a adultizagBo das criangas quando nio permite que
elas tenham dengo, atencio, colo, sem gue haja merecimentos.

Na busca pela autonomiz das criangas {(um dos principais objetivos propostos no Plano
Pedagogico Escolar do CEMEI 1997 - anexo 1) este processo de adultizagio vai configurando-se
por um afastamento progressivo entre monitoras, professoras € criangas, principalmente, no que diz
respeito ac contato fisico, ao colo ou ao carinho, reflexo de uma sociedade individualizante que
restringe 0s corpos sociais do toque, das trocas corpdreas - aquelas que humanizam, que constroem
e extrapolam os limites do corpo, & que viio além.

Entre todas as turmas, eniretanto, percebi também que o sono das criangas era por demais
cultivado. Talvez, porque enquanto dormem, ndo ddo trabalho (MAGMJHAES 1996,3), ou para
que os adultos se vejam livres delas (KLUCKHOHN 1963218), ou porque propiciava as
profissionais da creche momentos de estudo”, de organizagio e de preparo de materiais, de outras
atividades necessarias e/ou exigidas pela creche, de relagdes entre elas, ou simplesmente, de certo
descanso também, em meio a agitada e exaustiva jornada da creche.

Entretanto, parecia-me muito mais cOmodo manter a disciplina entre as criangas, seja na
imposicdo da hora do sono, do banho, do cocd, do parque, das refeigdes, das brincadeiras, seja nas
filas em trenzinho para o refeitorio (como solicitavam as profissonais), ou nas formas e usos dos
espacos da creche, mantendo os corpos disciplinados e seguros da agitagio ¢ do dinamismo que

pdem em risco a autoridade do adulto.

A disciplina 'fabrica’ individuos: ela é a técnica especifica de um poder que toma os individuos
ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio. Ndo é um poder triunfante
(..); é um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente. Humildes modalidades, procedimentos menores, se os compararmos Qos rituais

majestosos da soberania ou acs grandes aparelhos de Estado (FOUCAULT 1987,153).

7 Algumas monitoras € outras funciondrias da creche freqlientavam cursos noturmnos, supletivos, magistério, ¢ assim, pareciam ser
positivaments incentivadas pela diregBo qus as auxiliavam ¢ as gosinavam também {como no caso deuma das cozinheiras).
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Assim, apontando para as formas de adestramento, o cerceamento da criatividade, da
liberdade de movimemio e de fala, os tabus da sexualidade, dentre outros, presentes na sociedade
como um todo, o mesmo autor também denuncia uma cultura escolar gue valoriza um corpo
racional, décil, passivap, disciplinado e submisso em detrimento a0 corpo curioso € ativo.

Corpos de criangas em proporgdes e intensidades, de meninas ¢ meninos de diferentes
idades, corpos diversos construidos e constitutivos da e na dindmica social, sujeitos gue questionam
os valores do mundo adulto, € que reclamam também. Talvez, por um adulto aprendiz que observa,
que: conhece a criangd e responde (ou ao memos tenta responder) as necessidades e ao inesperado,
que constroi, assim cOmMO nas massagens nas horas do descanso, uma relagdo pedagdgica de ‘mdo
dupla’, em que aquela que tem o papel de ensinar, acaba também por aprender’.

Em outros moinentos, observando as criancas do bergaric [ brincando com algumas pecas
pldsticas coloridas de encaixe oferecidas pelas profissionais, percebl que, assim como no bergano I,
as criangas brincavam enire meninos e meninas, compartithavam e trocavam as pegas, brigavam por
elas, solicitavam os adultos para participarem de alguma forma, resolvendo as disputas, montando
outros brinquedos com as pegas (um chapéu, uma ponte}, ou brincavam so entre elas.

As criangas brincavam de encaixar as pecas das mais variadas formas, como também,
utilizavam-nas como suporte para outras brincadeiras, empilhando-as, batende-as, levando-as a
boca, mordendo-as, chhupando-as, langando-as para cima ou em algum colega, colocando-as sobre a
cabega, brincando com os brinquedos num jogo do corpo.

Observando as criangas das turmas dos maternais I ¢ I notei, entretanto, que suas
brincadeiras eram mais acompanhadas de falas e de outras conversas. Elas brincavam entre seus
pares indistintamente entre meninos € meninas, como também, possuiam brincadeiras diferenciadas
por temas, brinquedos, objetos € suas cores, em que se podia observar os meninos brincando de luta,
com carrinhos, trenzinnhos, bolas, pneus, € as meninas brincando com as bonecas, de passar esmalte,
de mamade ¢ filhinha, com paninhos, panelinhas e pratinhos, ou ainda, numa mesma brincadeira, em
que meninos ¢ meninas compartithavam ¢ representavam papéis diferenciados como nas
brincadeiras de casinha, por exemplo.

Meninas € meninos brincavam juntos ou separadamente, em grupos de duas, trés ou mais
criancas, seja no espag¢o das salas, seja nos refeitérios, no parque, nos banheiros, no galpfio, nas

varandas, etc. Nestes espagos, observei brincadeiras em que algumas meninas dos maternais

7 By BUFALO (op.cit, 86}



andavam abragadas owu de mios dadas, passeaﬁd@ ¢ conversando entre elas, outras brincadeiras de
luta entre alguns meninos, atirando-se uns sobre os outros, tocando-se, empurrando-se, caindo ¢
rolando pela grama ou pela areia do tanque, como também, brincadeiras de pega-pega entre meninas
e meninos juntos, que assim, também cantavam Balanga CaixGo’ epquanto balancavam, faziam
bolinhos de areia, brincavam nos demais brinquedos do parque, interagiam com criangas de outras
turmas, de outras idades, com oulros menines e meninas, com outros adultos e com outros seres e
elementos da natureza.

MNos banheiros, espagos caracterizados pelo cuidado com a higiene, banho, troca, etc., podia-
se também perceber as mais variadas brincadeiras entre as criangas no estabelecimento de relagdes
intimas, de explorag@io e de descoberta dos seus corpos, de suas diferencas ¢ semelhangas.
Entretanto, entre permissdes e proibigBes, as criangas experienciavam numa s vez, momentos de
inibico e desinibigdo, num espago paradoxal de se mostrar € se esconder, de se achar feio ou
bonito, cheiroso ou fedido, sujo ou limpo.

Dai, as monitoras, muitas vezes, pareciam atribuir a estas ¢ outras brincadeiras, certos
atributos gue mais pareciam demonstrar uma forma de pensar ¢ de agir do adulto, ¢ de seu mundo: -
Ele ¢ fogol; - Ela é tnstel; - Hla morde o pipi dele; - Vocg é safada desde pequena, héim?!; oposto ao
proprio mundo infantil das potencialidades e das descobertas, livre quando sé considera que € esta
mesma liberdade que the serd negada, para a constituigdo de sujeitos adultos segundo as regras deste
mesmo mundo: - Tira a mio dail; - Assim ndo pode; - Assim ¢é feio!

Com as criangas dos maternais, entretanto, talvez pelo fato de se expressarem mais
verbalmente através da fala, percebi que as distinges enfre os sexos, seus papéis, atributos e
objetos, comegavam a ser incorporados e mais facilmente evidenciados através das brincadeiras;
passando pelo banheirc dos maternais encontrei com Bia, do maternal II, tomando banho e
brincando com um penico rosa nas maos. Ela enchia-o de 4gua segurando-0 sobre a cabega,
cantarolando, e despejando a agua sobre ela, até que o penico escapou de suas mos e foi langado
para longe, no chdio do banheiro. Ela parou imediatamente de cantarolar ¢, num siléncio, depois do
barulho causado pela queda do penico, olhou para ele e me percebeu encostada na porta. Perguntei-
lhe se gostaria que eu pegasse o penico e ela balangou a cabega num ato de confirmagfio. Assim que

1he entregei o penico, Bia dirigiu-se a mim € me mostrou ¢ penico novamente:

™ Esta cangfio estd apresentada como titulo principal do quinto eapitulo desta dissertagio.
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B:- 0, 6.
Olhei para ela e lhe perguntei:
- P: - Um penico?

B: - De menina!, Bia completou.

P: - Ah, este perzico ¢ de menina?, perguntei-lhe novamente.

B: - F. E este & de menino, respondeu Bia, apontando-me para outro penico amarelo ao seu
lado que continha umia cueca, e continuou:

B: - E esse também, disse apontando-me para wm penico azul que estava colocado num canto
do banheiro embaixo de outro penico cor-de-rosa mais vivo {ou maravitha).

P: - Ah, e este?, perguntei-the referindo-me ao penico de cima.

B: - Hgte é vermetho, respondeu Bia

P: - B vermelho € de gue?, perguntei-lhe entfo, dando continuidade a conversa.

B: - De menina, concluiu Bia, firmemente, balangando a cabega.

Outra vez, estando com as criangas das turmas dos maternais I e II no tanque de areia, fui
surpreendida por Jodo, que me solicitando para brincar com ele, ofereceu-me uma das pas (a de cor
vermelha) que tinha nas mios: - T4, to..., e logo enfiou sua pa (de cor amarela) na areia, como que
me demonstrando comno fazer: - O, assim 6. Olhei atentamente seus movimentos, ¢ logo passei a
repeti-los, além de outros que se seguiram inventados por mim e por ele, aceitando seu convite para
brincar. m meio a brincadeira que se seguiu silenciosa, peguei sua pa que estava por um instante
sobre a areia e, depois, mexendo-a somente com minhas mios, fui percebida por Jodo que me olhou,
entregou-me novamenite a pa vermelha e me disse entdo:; - T4, esta € de mulher.

Assim, a creche caracterizava-se como espago privilegiado de construcdo de atributos
sociais, classificatorios ou nfio, também carregados de simbolos e praticas que sinalizam e inculcam
valores, regras e papeis sociais, sexuais e morais, ideologias, comportamentos e linguagens

adequados para esta ou aquela idade, para os meninos ¢ para as meninas’.

7 Mesmo nfio tendo como objetive da pesquisa estabelecer uma discussic mais pontual sobre as relagBes de género que se estabeleciam
no contexto da creche, assim como ROSEMBERG (1996%b) ¢ GOBBI (1997}, nio deixarel de apontar, eniretanto, no decorrer deste
sstudo, elementos definidores de uma calegorizagdo de género presente no cotidiano da creche, que construia um par classificaiério
menina/mening, que determinava as atividades, condutas, valores, definindo tipos especificos de brincadeiras, objetos, cores ¢
bringuedos.
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Em contrapartida, muitos foram os momentos em que as Criangas, como Iransgressoras ou
inadequadas em relagdo aos atributos dos adultos, apresentavam-se com toda a autenticidade que
Thes ¢ prépria, como Caique que me contava empolgado sobre uma bicicleta que iria ou, gostaria de
ganhar

P: - Uma bicicleta, Carlos?, pergun‘iei-iée com empolgagio.

C: - B, Uma bicicleta cor-de-rosa, ele respondeu.

UJma das monitoras que escutava a conversa na sala {maternal 11}, sorriu olhando para mim ¢
perguntou-the tambem:

M: - Uma bicicleta cor-de-rosa, Caique?

C: - i, respondeu ele.

M: -~ Mas por que uma bicicleta cor-de-rosa?, repetiu a monitora com expressio indignada

C: - Porque eu gostol, respondeu finalmente Caique, num tom decidido levantando e

abaixando os ombros rapidamente.

Decididamente também, as criangas lancavam seus corpos no {empo € no €spago, numa
linguagem, numa brincadeira de corpos que pulavam, corriam, dangavam, rolavam, balangavam,
subiam, escorregavam. Longe de um instrumento isolado, seus corpos colocavam em jogo outras
dimensdes {como o prazer, por exemplo), brincando com os conceitos do mundo adulto, brincando
com a variabilidade e com a diversidade de cada nova cena.

- TS pelda-dal TS pelda- dal, cantarolava Isabela, enquante corria pelo galpdo da creche,
vestida de calcinhas, batendo com as palmas das maos sobre o peito, passando por outras criangas
que lavavam as maos por ali na saida do refeitorio juntamente com algumas monitoras e
professoras, olhando, cantando, € sorrindo descontraidamente.

- Que é isso, Isabela?, perguntou-lhe uma das monitoras, num tom que parecia ndo esconder
uma certa graga provocada pelo imprevisto da inusitada brincadeira. Isabela parou com as méos
sobre o peito, olhou para a monitora novamente ¢ riu, enquanto foi deixando os bragos cairem

lentamente sobre 2 barriga, dobrando o corpo para a frente, como que o soltando despéjadamente.
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- Vai pbr roupa, Isabelal, ordenou depois a monitora, € 2 menina dirigiu-se, entdo, a sua sala
sorrindo com ar satisfeito, de quem parecia ter criado naqueles poucos minutos, um tempo de
brincar ou para brincar, hibertando um desejo de prazer que trazia o rastro de uma histdria, que
enirava em ressondncia com a histénia de cada um de nés, de cada outro, como se ela demonstrasse
sim, ter encontrado naquela brincadeira, uma forma de criago de si & do mundo, despindo-se e
lancando-se ao espago social, confrontando mdscaras, e se apresentando irreverenie e

prazerosamente pelada.

O corpo de uma crianga se faz conforme as for¢as que desdobra; jamais se limita ao seu corpo
Jfisiologico, pois o imagindrio € incorporal-corporal. Os encontros afetivos produzem imagens,
qualidades ¢ caminhos diferencicdos que se encontram com o real; e por isso, o corpo da

crianga € produto deste encontro, real ¢ imagindrio (KATZ 1996,92),

Desta forma e de muitas outras, ¢ sujeito menor € maior, feminino e masculino tornava-se
revelador de elementos da cultura infantil, permeada pela culture do adulto e reconhecida nos
espagos das brincadeiras na creche que, por sua vez, revelava-se como espago de confronto e
passagem entre um mundo da infincia pleno de possibilidades, e livie como Caique ¢ Isabela, para
um mundo social adultocentrado por regras e por valores que consideram a infincia como um
momento de vir-a-ser, € nfio na realidade gue é; - Mas por que uma bicicleta cor-de-rosa, Caique?; -
Que é isso, Isabela?

Talvez, o grande desafio aqui € exatamente pensar 0 que s¢ja, como se expressa, € qual o
significado da infincia ¢ de seu mundo de cultura, em que a creche tenha como objetivo essencial:
recusar ‘cristalizar’ a crianga muito cede em individuo tipificado, em modelo personoldgico

estereotipado (GUATTARI 1987,54-5).

Ndo se trata de proteger artificialmente a crianga do mundo exterior, de criar para ela um
universo artificial, ao abrigo da realidade social. Ao contrdrio, deve-se afudd-la a fazer frenie o
ela; a crianca deve aprender o gue é a sociedade, 0 que sdo seus instrumentos. Mas isto ndo
deveria efetuar-se em detrimento de suas préprias capacidades de expressdo. O ideal seria gue
sua economtia de desejo conseguisse escapar ao mdximo & politica de sobrecodificacdo do

capitalismo (1dem,54).



Assim, o confronto infrinseco (HAD@AE 1991) estabelecido entre os adultos e as cniangas
no espago da creche, passava pelo limiie testado pelas criangas em relagdo aos adulios, que se
complementavam e Se contrapunham, posto que as criangas revelavam a descoberta ¢ a construgo
do ser social e de suas miltiplas possibilidades, € os adultos, a pecessidade de antecipaglo, de
adestramento s regras nfo compreendidas para o mundo da infincia, porgue frutes de mundo
adultocéntrico em que as diferengas sfio acentuadas, mas num sentido da desigualdade (SCHARTZ
1992), seja entre adultos e criancas, entre furmas de criangas, entre maiores e menores, seja entre

mMenines & meninas.
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3.3 Desvendando as relacfes: a construcio dos afetos e o aduliocentrismo.

Néio se impaciente

{} gue a gente sente, sente
Ainda gue ndo se tente afetard
(G afeto € fogo "

E o modp do fogo ¢ guente

E de repente o gente queimara
{Gilberto Gil)

Decorrido algum tempo de observagio no campo da pesquisa, percebi gue o intenso cardter
afetivo, at¢ entio predominante € positivamente observado nas relacBes entre as profissionais com
as criangas, foi, pouco a pouco, denunciado aos meus olhos em alguns momentos em que estas
profissionais pareciam perder a paciéncia e se irritam com s criangas’®. Assim, cheguei a
questionar se esta intensa positividade, nfo serviria também, ¢ em contrapartida, para um
mascaramento de um lado autoritario, talvez t80 intenso quanto o seu opositor que também, €
negativamente, caracterizava a construgfio dos afetos.

No refeitorio, num desses momentos, em meio a grande movimentagio das criangas do
bergario II ¢ maternal I, algumas delas levantavam-se de suas cadeiras, derrubavam ou jogavam a
comida pela mesa e pelo chdo, comiam ou mexiam na comida com as mios e com a colher, riam,
choravam, disputavam ou trocavam algum objeto (caneca, colher, prato), ou comida entre seus
pares, inventavam as mais variadas brincadeiras, cantavam, falavam sozinhas e com seus pares,
balancavam a cabega repetidamente para os lados, dangavam, mexiam-se e, quando notadas pelas
monitoras ¢ professoras eram imediatamente repreendidas.

Lembrei-me assim, dos estudos de PAULA (1994,141) que, impressionada com o tumulto
das criangas nos momentos de alimentagfo na creche por ela estudada, e com a ansiedade das
funcionarias agindo como mdes atarefadas em busca de atender as criangas, caracteriza estes
momentos como propiciadores de interagdes das criangas com seus pares, construindo brincadeiras,

mas tambeém, como reveladores de oportunidades para o adulto exercer seu poder controlador.

7 1sso nfio significa que as profissionais da creche nfic possam manifestar seus sentimentos de discondincia ou insatisfagho frente 2s
criangas, porém, pensando num espago de educagdo e de cuidado de criangas pequenas, nenbuma forma de autoritarismo pode ser
justificada, pois ¢ confronio niio wmplics em desreipeito,
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No contexto da creche, entre colheradas forcadas a boca, repreensdes e gritos de: - Fica
quieto ail; - Senta no seu lugar], 0 momento da alimentacfo traduzia uma cultura adulta que agia
rigorosamente sobre as criangas, impondo-lhes seu poder adultocéntrico, reforgande ou nfio os
comportamentos, atitudes e habitos, satisfazendo ou nfio os desejos ¢ necessidades das criangas,
reprimindo-as, ou incentivando-as: - Que belezal; - Come mais um pouquinho; - Parabéns, comeu tudo
direitinho; - Muito bemn, sem derrubar; - Ele §a ta moco!

Assim, enquarito comiam, brincavam, as criangas aceitavam e rejeitavam as expectativas das
profissionais que insistiam em adequé-las e adapta-las a uma forma de sentar-se, comportar-se e
alimentar-se: - Come tudo; - Para de derrubar; - Coma a sua comida; - Para de pegar a comida do outro;
- Senta no scu lugar; - Para de mexer na parede; - VA para o scu lugar; - T4 derrubando tudo; - Vai jogar
fora 1ss0, no liwo; - Acabou, ficon dormindo; - Pro banheiro; - Anda, vem lavar essa cara; - Essa dgua
ndo é pra beber; - Fecha a tormeira; - Chega, pra sala. Ufal

Quando as salas tornavam-se espacgo de alimentagfo das criangas, seia de bolos, doces,

refrigerantes, ou outras comidas dos dias de festa”, seja da hora do suco, as criangas eram

organizadas pela sala e: - 56 ganha quem estiver sentado no lugar!, como dizia uma das monitoras na
sala da turma do bercario I, enquanto servia o suco, num certo dia.

Distribuidas as canecas vazias, uma a uma, a cena ganhou um objeto reconhecido, mas
também, um inusitado instrumento de brincar, como BENJAMIM (1984,70) considera o
brinquedo - aquele que nlo se explica somente pela concepgiio do adulto ou pelo espirito da crianga,
aquele que ndo dé testemunho de uma vida auténoma e especial, mas um mudo didloge simbdlico
entre ela e o pove, um didlogo que, naquele momento, fez das canecas, divertidos e auténticos

. 7 - ~ - . J-
brinquedos’™ sonoros, visto que ndo encontravam a mesma correspondéncia na visdo adulta, que

reafirmava e impunba um (nico sentido e utilizacfio das canecas pelas criangas.

77 Muitas vezes preparadas especialmente para agradar as criangas, como observei na comemoragiio do Dia das Criangas, quando,
conversando com uma das cozinheiras enquanto cla preparava satisfeita um leite de soja com sabor morango para as criancas, na
cozinha, dizia-me que elas adoravam bebé-lo, pois este ficava muito parecido com danoninho (fogurte industrializado para criangas), e
que por isso, elas mereciam torma-lo também, neste dia especial,

" Apentando para alguns instrumentos de brincar arcaicos, aqueles que: desprezam toda mdscara imagindria, como a bola, o arco, ¢
papagaio, BENJAMIM {1984.70} ¢ quem aborda a autenticidade dos brinquedos: ... tanio mais autdniicos quanto mencs o parecem
com o adulto’. Pols quanto menos atraentes (ne seatide corrente) forem os bringuedos, mais distentes estardo de seu valor como
‘Sustrumentos’ de brincar; guanto limitadamente a imitaclo anuncia-se neles, tanto mais desviam-se da brincodeira viva (..} Pois
a imitagdio - assim, poderia ser formulado - ¢ proprio do_jogo e nilo do Bringuedo.
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As criangas, contudo, atribuindo outros sentidos e significados aos objetos {(no caso das
canecas, por exemplo), assim como a linguagem (produzindo sons com a voz, batendo a caneca no
chiio, nas paredes ou na porta de madeira da sala, cantando, rindo, balancando o corpe, a cabeca),
expressavam-se por uin sistema de sinais, inventavam uma brincadeira, seus bringuedos ¢ formas de
brincar, recriando no mundo da ordem uma outra ordem, alternativa e entendida pelo adulto como
desordem, barulho ou bagunca.””

As criangas batiam as canecas no chio repetidamente, como numa cadéncia de sons que iam
diversificando-se e intensificando-se na composicio de ritmos regulares e irregulares, ac mesmo
tempo em que se olhavam, faziam outros sons que se misturavam melodicamente as batidas da
caneca, sorriam, gritavam e s¢  balangavam. Até serem repreendidas pelas monitoras que iam
servindo-as do suco, por vezes, tirando as canecas de suas m#os e as colocando fixamente no chio
para enché-las, num ato que atmbuia a caneca um significado e uma utilidade especificos, que
deviam ser rigorosamente vespeitados em nome da desconsideragBo 2 esponianeidade ¢ &
autenticidade constitutiva daquela nova brincadeira, pois: - Quem bater a caneca fica sem sucol

A arbitrariedade das regras colocada pela monitora fez-me questionar, todavia, como seria
no caso das criangas que ndo ganhassem o suco? E das criangas que ndo o quisesse? Poderiam
continuar a brincadeira?

Desta e de outras formas, o processo de socializagdo assumia uma relagio pedagégica
através de uma acfco educativa que submetia a conduta das criangas as normas preestabelecidas,
tendo como referéncias, sistemas padronizados e preconcebidos que podem servir como instrumento
de alienacfio dos sujeitos, negando e substituindo, de forma autoritaria e arbitraria, a construgio de
significados e de conceitos pelas criangas, e daqueles advindes da propria observaglo direta, da
apreciagio e do questionamento das normas, efeitos e condutas.

Digo autoritério ¢ arbitrario, pois fazia com gue as criangas (no caso da brincadeira com as
canecas, por exemplo) integrassem passivamente os valores da cultura, onde ¢ em que elas teriam

ainda, que encontrar um lugar.

7 Mais do que um espago previsto em fungio da ordem e da limpeza, 3 creche também  constitui-se como win espaco imprevisto de
viga, ¢ gue implica, portanio, em wma ceria desordem também.
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Nio somente uma questio pessoal, que individualiza ou psicologiza a construgio dos afetos,
sua intensificagio e controle, a postura destas profissionais frente as criangas, revelava também,
uma dimensio prépria do sistema e de sua ambigiidade, no adestramento do outro, improvisande,
entdio, no imprevisto. A funglo da repressfio €, portanto, conduzir para um mundo da ordem,
adultocentrado e voltado para a formacio dé sujeitos sociais adequados, determinados e previsios.

Entretanto, num lugar prioritariamente marcade por poderes proprios dos atnbutos do
munde adulto, as relacdes que se estabeleciam entre criancas e adultos nos espacos da creche, nio
passavam somente pelo limite testado por elas em relagBo a eles, mas também, pela incorporagio
por parte das crian¢as que reproduziam criativamente este mesmo modelo autoritario e arbitrario no
estabelecimento de suas relacdes, principalmente, com outras criangas.

NHo raro foi observar brincadeiras em que as criangas gritavam com outras criancas,
ameassavam-nas verbal e fisicamente, davam ordens, apontavam o dedo indicador ¢ batiam os pés
no chio com as mios na cintura, como Camila {da turma do maternal 1) certo dia, enquanio
brincava de mam@e com as colegas, ¢ dizia rudimente: - Nio faz assim filhinha, hah! Fica quicta
agoral A mamie vai bater, heim! Alias, o comportamento assumido por Camila pareceu constituir-se
como um dos objetivos daquela brincadeira, uma vez que, nas trocas de papéis que se seguiram,
suas colegas asswmiram o mesmo poder autoritdrio, impondo-lhes que fizessem isto ou aquilo,
também rudimente: - Ah, menina teimosal Vai dormir

Isto também foi observado em outros momentos do dia-a-dia da creche, principalmente,
entre as criangas das turmas dos maternias I e II que se dirigiam aos seus pares dizendo ou gritando:
- Nio pode, ndol; - Vem aqui jal; - Nio mexe ai que ndo pode!l; - Néo faz assim niol; - Ja faler que ndol;
- Nio, ndol; - 06460 - Ah, moleque!

Assim, num espago marcado também por disputas e poderes, ndo menos freqiientes eram 0s
impurrdes, umas mordidas, uns puxdes de cabelos, nfio somente nas relagdes que se estabeleciam
entre criangas de uma mesma turma, como entre criangas de turmas diferentes.

Considerando que, assim, as criangas iam construindo apenas uma das formas de se
expressarem, de se defenderem e de se relacionarem com o mundo, mesmo porque estas agressdes
n#o se caracterizavam como forma privilegiada de intera¢io entre elas, curioso foi observar algumas
das posturas tomadas pelas profissionais frente a estas situages e, até mesmo, antes que clas

pudessem ou nfo acontecer: - Por que vocés vém aqui pegar as coisas dos menores, eles ndo vio 12
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pegar as de voces!?; - Cudado com elel; - Nio vai judiar do neném, hemnl; - T4 fazendo maldade?; -
Assiro machuca, tadinho do nenél

Isto acontencia, principaimente, gquando algumas criangas de turmas diferentes uniam-se em
uma tinica sala {na sala do bergério T e/ou na sala do maternal I e sala de TV, por exemplo), para
esperarem a chegada dos pais, 20 final da tarde, ou em qualquer outro espago da creche que era
compartithado por criangas de turmas diferentes (como o galpfio, ou o banheiro do bergario Il ¢
maternal 1), As criangas maiores eramy sempre lembradas para ndo machucarem as criancas
menores, advertidas repetidamente, e lembradas com freqii®ncia, quase que como uma sugestio.

BENJAMIM (1994,89), criticando o pensamento ndo dialético, caracteristico da pedagogia
burguesa, que se agrupa na psicologia € na ética, em que hé: de wn lado a pergunia pela natureza
do educando: psicologia da infdncia, da adolescéncia; do outre lado a finalidode da educacéio: o
homem integro, o cidaddo. A pedagogia oficial é o processo de adaptaciip miitua entre esses dois
momentos - € Seus progressos obedecem & orientacdo de substituir cada vez mais a vieléncia pela
asticia.

Assim também, e repetidamente, observei que algumas criangas langavam mio destas
agressOes e ameacas, nfo somente nas brincadeiras de luta, nas disputas por objetos ou brinquedos,
mas também, num jogo pela atencfio ou olhar dos adultos ¢ de outras criancgas a sua volta; elas nio
somente defendiam-se ¢ expressavam-se desta forma, como também reproduziam criativamente um
modelo hierarquico de poder, que se inscreve num sentido daquele que € maior sobre aguele que ¢
menor, daquele que € mais forte sobre aquele que € mais fraco, mas, nem sempre, com a asiicia
caracteristica dos adultos.

Criativamente, pois elas eram capazes de resolver conflitos ou outros desprazeres, elementos
observados no decorrer das relagdes que se teciam em algumas brincadeiras, como na brincadeira de
Lalesca, Thais e Yasmim, na sala da turma do maternal 11, com algumas pecas plasticas para montar
e outros brinquedos, como uma pequena boneca. Agachadas em circulo, conversande entre elas ¢
manipulando os brinquedos divertidamente, Thais e Lalesca seguraram numa mesma pega pléstica e

a disputam bravamente, até que Laleska conseguiu a peca e, ameagada pela colega, disse:



1 - Nao bate emn mim que eu choro. Vocé € bobal
T: - Nio soul, respondeu Thais.
- L - Vocé & feial, disse novamente Lalesca,
T: - Nio soul, repetiu Thais.
Y - B, reforgou Yasmim.
T: - Nio soul, respondeu Thais.
L: - ! repetiu Lalesca.

T: - Nio soul, 1insistiu Thais, levantando-se e afastando-se dali.

Depois de alguns minutos, Thais aproximou-se das colegas e dos brinquedos delicadamente,
como gue esperando por alguma reagfo de Lalesca ¢ Yasmim que, em siléncio, compartilharam
novamente 0s brinquedos ¢ aquela brincadeira com ela que, finalmente, perguntou sorridente 2
Lalesca: - Vocé é minha amiguinhar, e foi positivamente respondida pela colega que balangou a
cabega para frente algumas vezes, e também sorriu

Nesta brincadeira, como em outras que pude observar, nio fol possivel saber se as criangas,
experienciando situagdes dolorosas, categorizavam o desprazer num movimento. catartico, como
define o paradigma psicanalitico;, muito menos, saber se os comportamentos de esfor¢o e desprazer
demonstrados pelas criancas {(como no casc das brincadeiras de luta ou de forga, por exemplo)
evidenciavam-se como um dos objetivo de suas brincadeiras, como define VYGOTSKII (1984).

O que pude observar, contudo, € gue as criangas iniciavam uma brincadeira qualquer, e nas
relagdes que se estabeleciam entre elas e/ou com os adultos, o prazer sempre fez-se presente: nos
sorrisos, olhares, risadas, falas, ¢ o desprazer: a disputa, a briga, a discussdo, os gritos, as agressdes,
as defesas, tambérn podiam, entrar em cena em algum momento - ndo como finalidade ou objetivo
da brincadeira, mas como experiéncias vividas e construidas ali, evidenciando que suas brincadeiras
buscavam encontrar, prioritariamente, um espaco de expressdo de alegria, de entendimentos e de
maltiplas relacbes que, por sua vez, também podem trazer ftristeza, dor, divergéncias,

aborrecimentos, ou outros desprazeres.
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Entretanto, torna-se importante apontar que, no espago contraditério da creche, monitoras e
professoras também formam observadas negociando regras de conduta ou das brincadeiras com as
criangas, mediando conflites de forma democratica, ¢ extendendo as criangas a possibilidade de
decisBes ¢ de escolhas na organizagio das atividades™, e de algumas brincadeiras - uma relagio

pedagégica de m#o dupla que pode (e deve) ser ampliada.

® Como por exemplo, o chamado self-service proposto para as turmas dos maternais, infantil ¢ pré nos momentos do almogo, em que
as proprias criangas serviam-s¢ dos alimentos dispostos sobre algumas mesas que eram unidas nos refeitérios, escolhiam os alimentos,
sua quantidade, sua disposiglo no prato, serviam-se também dos talheres ¢ se encaminhavam satisfeilas para as mesas, sob orientagfo
das monitoras ¢ professoras. Digo satisfeitas, no caso das criangas das turmas dos matemais I ¢ I, pois observava o empenho das
criangas, segurando o prato apoiado na mesa ou entre as mios erguides cuidadosamente, servindo-se de cada alimento enquanio
caminhavam lado a lado até o final da mesa. e se sentando novamente em outras mesas por ali, revelando positivamente, uma
experiénciz de sucesso, como diziam, também satisfeitas, as profissionais da creche, reconhecendo inclusive, 2 imporidncia de se
ampliar experiéncias como gstas.
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CAPITULO IV

Vamos passear na floresta enquanto seu lobo nio vem. Estd pronto seu lobo?:

quem esté pronto para qué?




4.1 Brincando mo CEMEL entre o que € permitido e o gue ¢ transgredido.

Tudo que ¢ bom
E brincadeiral
{Milton Nascimento)

No campo de observagiio, algumas de minhas questfes iniciais de pesquisa foram
sugestionadas ¢ ganharam corpo, forma e relevancia, dentre elas, aquelas referentes ds relagBes
enfre as brincadeiras ¢ o espago de Educagfo Infantil da creche, assim como, ds concepgdes do
brincar perpassada neste € por este espago.

Assim, uma concepglo do brincar revelou-se como atividade em que as criancas
desenvolviam percepygfes, habilidades fisicas, motoras, de raciocinio e aquisi¢iio de conteddos,
através da intervenc#@o pedagoégica das professoras e monitoras que quando ndc dirigiam as
brincadeiras, definindo formas, regras e objetivos, promoviam, estruturavam e organizavam oS
espagos para sua promog¢ao entre as criangas, que brincavam livremente, escolhiam jogos e definiam
regras, brincando simplesmente pelo prazer de o fazer, com um fim em si mesma, porém, num
tempo e num espago defimdos pelas profissionais,

Deixd-la brincar livremente, e assim, conhecer seus gostos, a maneira de brincar, de
interagir com o objelo, descobrindo as suas necessidades e capacidade de perceber e sentir o
mundo, ou deixar a crianga sempre que possivel no chdo, com bringquedos coloridos, sonoros, com
texturas diversas, e deixd-la manused-los, mordé-los, senti-los, pareciam caracterizar algumas
permissdes dadas as criangas pelos adultos, apontadas como atividades a serem desenvolvidas com
os bebés (criangas da turma do bercario 1) descritas no Plano Pedagodgico Escolar do CEMEI
(1997,14-5 - anexo 1){grifos meus).

Para a turma do bercario II: frabalho diversificado: jogos, livros de tecidos, bringuedos
diversos e pedagdgicos nio orientados (€ preciso que conhecam primeiro o que tem nas mdos);
explorar o espago externo da escola, utilizando-se dos brinquedos de parque, areia, preus; além de:
desenvolver nas criangas a necessidade de cuidar dos bringuedos, o saber dividir, o brincar junto

(idem,16).
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Para as furmas dos maternais [ e II, entretanto, cinco aspectos s@o definidos para serem
trabalhados de forma integrada: o afetivo, o social, o perceptivo-motor, o cognitivo e os higiénicos e
alimentares, em que se pode ler algumas de suas atividades predominantes: realizar brincadeiras e
parte da rotina sozinho; brincor com outras criancas; brincar de imitar e Jaz-de-conta, dentre
outras (idem,17-9}.

Desta forma, para cada fturma de criangas era atribuida um determinado universo de
possibilidades para brincar ou de brincar, que se baseavam nos conceitos desenvolvimentistas do
que seja ser crianga, em termos de uma evolugfio de suas capacidades e habilidades. A cada turma,
elas ganhavam novos contornos € novas propostas de organizacgio, para atingirem o0s mais variados
objetivos pedagogicos, carregados também, com conteddos educacionais que se inscreviam sob
valores e sob a moral, desde a necessidade de cuidar dos brinquedos (nocfo da propriedade privada)
até a necessidade de saber dividi-los (aquilo que é meu ¢ aguilo que ¢ dos outros),

Até mesmo a brincadeira livie ¢ esponténea, entfio apontada ¢ destinada aos bebés como
uma forma primordial deste se conhecer e conhecer 0 mundo, adquiria mais adiante, um estatuto de
favorecer e desenvolver a autonomia, € a iniciativa das criangas dos maternais,

Assim, mesmo considerando a importincia das brincadeiras livres € espontineas, as criangas
pequenininhas nio pareciam usufruir plenamente de seus direitos de ficarem sozinhas, sem a
presenga, participagdo ou atengio constante dos adultos, que na pratica cotidiana e,
contraditoriamente, acabavam por suprimir a importdncia e a necessidade do tempo livre das
criangas, aquele que permitiria que elas ficassem algum tempo 56 entre elas °'.

Brincando entre os adultos ou com eles, as criangas ndio sé assimilavam ou recriavam a
experiéncia socio-cultural dos adultos: elas imitavam, reproduziam, construfam, criavam sua propria
expériéncia de cultura, tanto mais, quando brincavam entre elas, seja no espago atendido ¢
controlado da creche, seja naqueles espagos em que elas escapavam ao controle do adulto e
burlavam as regras estabelecidas, como que se aproveitando de qualquer instante em que se

encontravam sozinhas, para brincarem mais livremente, juntas ou isoladamente, em siléncio ou nio,

8 FARIA ¢ MELLO (1995,143), num relato de experiéneia educacional com criangas de 0 a 6 anos realizada em Piracicaba/SP,
apontam para a necessidade do direito das criangas de ficarem sozinhas, & descobrem, na vivéncia do cotidiano, que o tempo livre da
crianca também encontra sua importincia: guando o educador observa, 4 luz da teoria, o pensar ¢ o agir infantil e aprende sobre ele
2 xe apropria efetivamenie da teoria.
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como pude observar, muitas vezes, no caminho para os banheiros ou dentro deles, no galpio, nas
varandas, na floreira, nos parques e até mesmo nas salas e refeitérios.>

Entre as criangas da turma do bergario I, percebi que elas eram capazes nfo somente de
inventar uma brincadeira solitaria, como também, entre seus pares, entre meninas e meninos, eatre
adultos, com os objetos e brinquedos disponiveis na sala, especificados ou nfio para elas, como
Simeia, certo dia, enquanto as monitoras trocavam algumas criancas no banheiro da sala, levantou-
s¢ do chiio, esticou Os bragos para o alto e colocou as mios sobre a mesa da sala, olhando atenta
como num ato de procura por novos objetos™. Depois de algum tempo por ali, erguendo-se pelas
pontas dos pés, ela encontrou um rolo de papel-higiénico sobre a mesa e, finalmente, conseguiu
alcanga-lo. Com o rolo de papel nas mios, Siméia sentou-se novamente no chio e foi arrancando
pequenos pedagos que espalhou ao seu redor, outros foram colocados 4 boca, e outros, oferecidos 2
cada colega que se aproximou, mas gue nfo 0s pegou de sua mio.

Vanessa, passando por ali com o cobertor suspenso por um dos bragos, que ainda assim,
arrastava-se em grande parte pelo chio da sala, levou consigo o rolo de papel por onde andou.
Depois, sentando € puxando ¢ cobertor para si, descobriu o rolo de papel e olhou para todo o
caminho que este havia percorrido. Gabriel também aproximou-se e foi cortando entre as maos o
papel. Carlos caminhou até a porta do banheiro, olhou para a monitora que se aproximava, olhou
para os papéis no ch&o e os apontou com o dedo indicador, othando novamente para a monitora, que
rapidamente, retirou 0s papéis do chiio, das maos das criancas e da boca de Siméia, dizendo: - Esse
nio pode nfo. Cé ta comendo papel? Isso € cdaca, faz mal. Isso nio é de brincar!

1. 2 monitora demonstrou valorizar

Interrompendo imediatamente a brincadeira do pape
outros aspectos, como a limpeza da sala e o cuidado com as criangas, por exemplo, em detrimento
aos conhecimentos criados por elas naquele momento, numa relagio de dominacfio exercida,
segundo MARCELLINO (1990,53), sobre a cultura da crianga, que nio somente furta-lhe a
brincadeira, como também, revela um descompasso entre o discurso oficial, que reconhece sua

importdncia, e a agdo social que se desenvolve nesse sentido.

%2 Investigando o brincar na pré-escola entre criangas de 3 a 5 anos, WAJSKOP (1990) identifica estes momentos £omo espagos de
fuga.

¥ Cabe apontar, que ndo haviam brinquedos disponiveis para as criangas na sala, neste momento, somente uma bola,

¥ Assim como denominei esies momentos observados, & registrados em 7 minutos de filmagem gque revelaram, oportunaments, as
militiplas relacBes sstabelecidas entre as criangas sozinhes na sala.
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adultos, criando regras que eram elaboradas somente pelas criancas (FERNANDES 1979,386-7),
numa experiéncia de cultura que Ihes era prépria. |

Brincar para qué, afinal? Para preparar as criangas para a pré-escola e para o primeiro grau?
Para tornd-los alumos independentes e autdnomos? Permitindo-lhes entfio a imitacio, a exploragio,
a tateagfo, a observagdo e a reelaboragfio do mundo? E a construgfio, a busca, a invencio, a
destruicio, a transformacio ¢ a confrontagio de realidades sociais?

Brincando, nem sempre num ato permitido, as criancas pequenininhas eram capazes de ir
além do que estava colocado, estabelecido, determinado, € assim, apreendiam o mundo e o
significava, arrebatavam-se ¢ escapavam aos limites do corpo € da mente, eram plenas, inteiras -

brincavam pelo prazer de brincar como wm fim em si mesmo. Brincavam para nada.
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4.2 Adultos e criancas nas brincadeirss: 'lobeo do lobo do lobo do homem'.

Mesmo ndo negando o profissional de creche como alguém que possui algo complementar
para ensinar s criangas que, por sua vez, também possuem o direito de aprender ® | observei que as
criangas pequenininhas tinham tambeém muito a ensinar, e foi através de suas brincadeiras gue me
remetl a problematica que envolvia a pesquisa, no sentido de compreender como elas aconteciam ¢
como eram concebidas no espago da creche, entre as préprias criangas € entre elas e os adultos.

Certo dia, em meio aos brinquedos espalhados pela sala das criangas da turma do bercario I,
um vidre de esmalte para unhas foi encontrado, ¢ logo anunciado para todos ali, por uma das
moniioras: - Olha o que eu acheil?

As criangas rapidamente aproxXimaram-se curiosas da monitora, que sentada no chio,
esfregou o tubo entre as palmas das méos e o abriu prontamente, como que sinalizando o inicio de
uma nova ¢ interessante brincadeira. Na disputa ou nfio por um lugar entre as suas pernas, as
criangas foram solicitadas para abrirem e The darem as m#os enquanto ela afastava os meninos dali
com 0s bragos, segurando e passando o esmalte somente nas unhas das meninas.

Como que nfo compreendendo a ordem da monitora, muito menos as regras daquela
brincadeira, alguns meninos voltavam-se novamente para junto dela, olhande, disputando um lugar
entre as colegas €, assim como elas, dando as mios para a monitora, que dizia: - Vai pra la. Que feio!
Menino ndo passa esmalte.

A monitora propunha a brincadeira, mas estipulava rigidamente suas regras. As criangas
restava participar ou ndo da brincadeira, desde que, seguissem corretamente as regras determinadas
que, nem sempre, tinham como objetivo principal o prazer, a liberdade de regras, de expressdes e
descobrimentos.

Foi assim que, outra vez, sentada no refeitério junto as criangas do maternal I, percebi que
Rafaela colocava ¢ batia com as méos espalmadas sobre a mesa vazia ¢ me exibia as unhas pintadas
de vermelho. Comentei com ela sobre suas unhas e lhe perguntei se as havia pintado. Ela me
respondeu satisfeita que sim, balangando o corpo ¢ a cabega para a frente, num movimenio e numa

expressdo de satisfacio, e depois, colocava o dedo indicador sobre cada unha pintada.

B Em FARIA (1993 40}
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Natalia, sentada na mesma mesa, também mostrou-me suas mios e comeniei sobre o fatc de
ela também estar com as unhas pintadas. Herick, sentado a minha frente entre Natdlia e Rafaels,
participando em siléncio, mostrou-me as suas mos balancando a cabega, e disse: - Nio, nfo..., num
olhar que nfo demonstrava tanta satisfacBo quanto as colegas, numa expressdo marcada pela
impossibilidade de ter as unhas celon'das,.peia negaclo da espontaneidade ¢ pelo desejo coibido

para o adestramento, Pois menino nfo passa esmalte®.

(..} a linguagem institui e demarca os lugares dos géneros nde apenas pelo ocultamento do
Jeminino, e sim, também, pelas diferenciados adjetivacbes que sdo atribuldas aos sujeitos (..)
Tdo ou mais importante do que escutar ¢ que ¢ dito sobre os sujeitos, parece ser perceder o
ndo-~dito, aguifo que é silenciado - os sujeitos que ndo sdo, sejo porgque ndo podem ser
associados aocs airibuios desejados, seja porgue rdo podem existir por ndo poderem ser

nomeados {LOURG 1597 67).

Qutras impossibilidades de cores, de prazer ou deslumbramento, também marcavam outros
momentos vivenciados e observados no cotidiano da creche, como por exemplo, certa vez, junto as
criancas do maternal Il em sua respectiva sala, enquanto brincavam com pecas plasticas de encaixe,
um grupo de meninos montaram espadas coloridas, revélveres barulhentos, ¢ brincavam entre si
correndo pela sala, jogando-se no chio, escondendo-se, gritando e reproduzindo os sons imaginarios
dos novos brinquedos construidos: - Pum, pum, pum! Imediatamente, uma das monitoras que se
encontrava na sala, finalizou a brincadeira dizendo as criancas em tom de cleméncia: - Por favor,
brincar assim nfo, por favor!

Em outro dia, as ¢riangas novamente repetiram o estilo da brincadeira, porém com pequenos
pedagos de madeira que, criativamente, transformaram-se em instrumentos de brincar®’. Entretanto,
desta vez, a monitora que se encontrava na sala junto s criancas, retirou os bringuedos de suas
mos dizendo: - N#o pode brincar com isso, brinquem de outra coisa, vail, € se justificou para mim,

dizendo: - Foi proibida a brincadeira de armas nas escolas, nas creches, por causa da violéncia, porque

¥ Atentando para 0 processo de fabricacfo dos sujeifos que se instala e regula as instituigdes educativas, LOURD {op.cit,63} aponta
para 2 necessidade de se desconfiar do que ¢é tomado como ‘namral’, stravés do olhar sobre o cotidiano que envolve estes sujeitos - as
préticas, os gestos e, principalments, as palavras ¢ as atitudes banalizadas advindas de posigbes classistas, sexistas ¢ racistas que,
juntaments com a posigio adultocéntrica, definem a cultura ocidental capitalista.

¥ Em BENJAMIM (op.cit).



através dessas brincadeiras as crangas 5o estimuladas a esta vida de hoje, 2 violéncia da rua, da casa, da
televisio...

A preocupagdo ¢ a aversfio demonstrada pelas monitoras nestes momentos, revelou uma
forma contraditoria de conceber as brincadeiras, muito mais, enquanto atividades preparatérias das
criangas para a vida adulta, do que como uma forma de se expressarem e vivenciarem o mundo que
as cerca. Reflexo das idéias que se difundiram nas tiltimas décadas, fortalecendo pais e professores
4 necessidade de preservar as criangas das loucuras da guerra e da violéncia do mundo capitalista,
como se estes elementos ndo fizessem parte da cultura de todos os tempos, ou como s estas
brincadeiras tivessem alguma incidéncia sobre a maneira de se perceber a guerra ou scbre a
expressio da agressividade.

Pelo contrario, como mosira BROUGERE {1995), a brincadeira ¢ antes de tudo, uma
confrontagfo com a cultura e, portanto, no caso especifico destes tipos de brincadeiras, uma

confrontacio com a violéncia do mundo.

E verdade que a crianga vive num mundo cheio de atos violentos. Ele existe, independentemente
do que se deseja para o futuro. A brincadeira da crianga, ao buscar recursos no ambiente que a
cerca, 36 pode se abastecer com esse rico vocabuldrio da violéncia (..} A crianga deve dar
sentido ndo sé a isso, como ao resto. De que modo a violéncia poderia escapar dessa
apropriagdo desde que compreendemos sua importdncia cultural? A crianga tem gue conviver

com isso. Talvez a brincadeira seja o unico meio de suporid-la.... (idem,78).

Entretanto, estas brincadeiras entre as criangas, nem sempre pressupunham agressividade,
elas manipulavam, experimentavam imagens de violéncia sem, necessariamente, demonstrarem o
menor ato agressivo para com 0s colegas ou expectadores da brincadeira. Em contrapartida, outras
brincadeiras poderiam ser consideradas muito mais agrﬁ:ssivasSg €, nem por isso, traziam em si o
tema da luta, da guerra ou da violéncia.

Nestes momentos, wma vez ndo garantido o direito das criangas & brincadeira livre ¢
espontinea (no caso da brincadeira dos meninos com as armas), assim como, a brincadeira dirigida
(no caso da brincadeira de passar esmalte), as monitoras acabaram por reduzir a propria capacidade

de transformaglio em 1idéias pré-concebidas e em informagBes pertinentes ou necessarias,

# {omo na brincadeira de passar esmalte, por exemplo.
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desvinculadas entre si ¢ do préprio mundo infantil, excluindo um fazer semsivel, rico de
possibilidades, escolhas e mudangas.

Mudangas que foram, em contrapartida, contraditoriamente anunciadas e confrontadas no
propric espago da creche, nfio somente através das relagdes que se estabeleceram entre as criancgas ¢
entre elas ¢ os aduitos, como também, entre os adulios, como entre as proprias monitoras, por
exemplo. Estando no parque com as criancas das turmas dos maternais [ e II, uma das monitoras
aproximou-se¢ de mum enguanto colocava e balancava algumas criangas na gangorra, & me disse
indignada, olhando ao longe outras colegas sentadas na pequena mureta junto a cerca do parque; -
Olha 14, Patricia, elas ficam $6 olhando (..} com as criangas do maternal ndo da pra ficar parada, as
criangas ndo param e quetem brincar (..) podem até se machucar. Vocé pode dizer no seu trabatho que
as tias t€m que brincar com as criangas, tém que ensind-las a brincar.

Nesta forma de denincia, a monitora disse-me ainda que: - Se nfo for assim, as criancas nio
tém oportunidade de aprender as brincadeiras, porque elas nic caem do céul Escutei-a atentamente,
acompanhando sua fala e seus olhares, demonstrando que concordava com ela € me lembrando que
isto ja estava escrito™.

Compartilhando a indignagio da monitora que, naquele momento, refletia uma forma de
relagdio entre adultos e criangas que se estabelecia no cotidiano da creche de forma mais ampla,
observei que professoras e monitoras brincavam com as criangas quando propunham, organizavam e
conduziam a brincadeira (como nas brincadeiras de roda, de pular-corda, nos cantinhos, etc.), ou
quando atendiam suas solicitagdes. Algumas delas ensinavam as criangas a brincar, outras também
aprendiam a brincar com elas. Algumas ainda, demonstravam langarem mio de suas dimensdes
brincalhonas ¢ brincavam liviemente com as criangas ou como criangas, € ocutras, como que
destituidas de um espago ¢ de um tempo de infancia, nfio se permitiam & brincadeira, num confronto
que revelava a propria dicotomia entre o brincar ¢ o trabalho, que nas sociedades industriais €
destituido de prazer, criatividade, imaginacdo, emogdo, experimentagio e criaco.

Desta forma, o trabalho destas profissionais reduzia-se, muitas vezes, a uma forma mecanica,
entre hordrios definidos, deveres, obrigagdes e cuidados incompativeis ao lidico, ao 4 toa, 2

brincadeira que, por sua vez, transforma-se também em instrumento de institucionalizagio,

# Como no Regimento Interno dos Parques Infantis (DEPARTAMENTO DE CULTURA s/d) em que pode-se ler: - Compete aos
instrutores: 1° } Em relagdo ao servigo geral dos Pargues:{.) h) - ensinar a profica de jogoes infantis, participande das atividades
Iidicas e recreativas {(grifo meu).
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Saindo do refeitdrio principal apds o almogo, certo dia, as criangas da turma do maternal 1
foram conduzidas a0 galpdo para lavarem as m#os ¢ ¢ rosto {no lavatdrio ali instalado), em seguida
ao banheiro, e depois at€ a sala, para a hora do descanso. Enquanto algumas criancas eram trocadas
no banheiro, Gustavo, Mateus ¢ Felipe permaneceram sozinhos no galpdo, molhando as mios e os
rostos com a dgua que ainda saida das torneiras, visto que o registro, ainda ndo havia sido fechado
pelas profissionais, como costumeiramente.

Gustavo ¢ Felipe encheram suas bocas com 4gua ¢ a cuspiram na parede, ¢ dentro do
lavatdrio, enquanto riam e se dirigiam afoitos para outras tomeiras dali, abrindo-as e repetindo a
brincadeira. Mateus que, até entdo, ria e assistia os colegas, enchen também sua boca com 4gua e a
cuspiu sobre Gustavo que, curvado sobre o lavatério, ouvia entfo as gargalhadas dos colegas e
enchia sua boca de dgua novamente, cuspindo-a depois sobre Mateus. E assim, consecutivamente,
entre as gargalhadas € os gritos que se seguiram a cada parte do corpo que era molhada pelo colega,
Gustavo ¢ Mateus pulavam e deslisavam os pés no chfo molhado, batiam as m3os sobre suas
camisetas grudadas mo corpo, sobre suas cabegas € nos seus rostos, como que sentindo e
experimentando cada nova sensaglio trazida pela 4gua, até que se direcionaram para ¢ outro colega
(Felipe), que era quem assistia a brincadeira desta vez, enchendo suas bocas com a 4gua, correndo
atras dele pelo galpdo, numa folia de gritos que aproveitava daquele momento em que estavam
transgredidamente sozinhos, assim como as criangas do bergério I, na brincadeira com o papel.

Transgredidamente, pois opostos aos objetives propostos no contexto da creche ¢ a uma
cultura da infincia gue cerceava e transformava a atividade livre e gratuita das criancas - as
brincadeiras espontdneas - num joge que valorizava a brincadeira contida, adestrada, dirigida e/ou
estabelecida pelos adultos, com objetos e brinquedos especificados, em que as criangas aprendiam,
produziam ou aproveitavam seu tempo.

Transgredidamente criativos, pois opostos as normas estabelecidas pelos adultos através das
formas como apropriaram-se sozinhos do espago do galpfio, da 4gua que saia das torneiras, dos seus
corpos ¢ das roupas que vestiam, no caso dos meninos do maternal I, assim como as criangas do
bergario I que tambem se apropriaram solitdrias do espago da sala, dos objetos disponiveis
{permitidos ou ndo), do gosto, da textura, do movimento do papel, das possibilidades alcancadas
pelo corpo, entre o previsto e o imprevisto - uma forma que Siméia, Vanessa, Gabriel, Mateus,

Felipe e Gustavo inventaram para brincar, ampliando ¢ transformando os limites determinados pelos
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segregacio e didatizacio da infincia, dando forma 4 sociedade industrial moderna e 4 ordem social
burguesa”’.

Em sua expansfio, o capitalismo indusirial institui novos habitos de trabalho determinados
numa disciplina rigida do tempo, numa divisfio entre trabalho e vida, em que o tempo vendido vale
mais do que o tempo livre (THOMPSON 1991).

Assim, ndo bringue em servigo, pois brincadeira tern hora e é coisa de crianga, revelam
algumas das mensagens traduzidas por este mundo que, inevitavelmente, define assim, um lugar, um
tempo e uma forma de se viver a infincia e a sua oposi¢o, contribuindo para o estabelecimento de
relagdes entre adultos e criangas num cendario escarpado € obscuro, onde sopram ventos e tensbes,

. : : 9
um né complicado e crucial de toda a nossa cultura’™.

% Que psicologiza ¢ escolariza o lidico e que se constrai sobre os fundamentos de uma psico-pedagogia infantil.
! Como coloca a pesquisadora argentina MONTES (op.cit, 12), quando aborda o desconhecimento adulto de uma linguagem infantil e o
ocultamento, na leratura produzida para a5 criangas, da prépsia culturs infanil
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4.3 Quando ¢ iobo vira mingau: flagras, lembrancas e desejos de criancas
grandonas.

Fntodecer,

Ai gue vontade

De brincar de pega-pega,
e macaca,

De comer goiaba,

Die trepar 5o mro,

De soltar a raial
(Geraldo Azevedo)

A dimens3o brnncalhona gue permite um encontro com o desconhecide, uma troca entre
diferentes e um reconhecimento entre semelhantes, ainda que negada e oposta ao trabalho séric ¢
adulto, era como que flagrada por mim em alguns instantes em que algumas monitoras sentavam-se
nos balangos ou mas gangorras, riam, gritavam, brincavam sozinhas ou com ouiras ¢olegas num
movimento divertido, também flagrado e compartilhado por algumas criangas, mas que,
rapidamente era interrompido (como se fosse um ato de violag8o), por vezes seguido de falas como:
- A1, que vergonhal, ainda mais, quando notavam a filmadora.

- Eu adoro balancar..., disse-me uma das professoras, certo dia, no tanque de areia com as
criangas, apontando-me para outros brinquedos do parque como a barra de ferro (com argolas,
bartas e escadas) enquanto contava-me que apds a instalacio do brinquedo ali, ou outro do mesmo
tipo, surprendia-se vdrias vezes dependurada nele, até que era lembrada por alguma colega que os
brinquedos eram destinados somente as criangas. Lembramos, ent3o, que outros pequenos parques
em pragas publicas da cidade sfo, em sua maioria, destinados exclusivamente as criangas, € mais
pareciamos reivindicar sim, nosso direito, também enquanto adultas, & brincadeira™.

A conversa iniciou-se apds a procura incessante da mesma professora por uma corda,
enquanto dizia: - Eu quero uma corda (..} t& com uma vontade de pular cordal Vamos pular corda?,
perguntou as criancas € a mim. De posse das cordas e recolocado o convite, as criangas endossaram

sua solicitacdo, permitindo a presenca e a participagiio da pesquisadora na brincadeira:

%2 Entretanto, a conquisia por espagos Hvres de criagfio, evasfio ¢ avenhwra reservados s criancas nas cidades, também estd sendo
prograssivamente ignorada, valendo lembrar a precariedade de tantas pragas ¢ parques publicos que, quando nfic sfo precisa e
funcionalmenie planeiados ¢ delimatados pelos adultos {assim como sio os estacionamentos ¢ os calgaddes que favorecem as relagbes
comeriais), ndo possuem gualquer infra-estrutura, além de bringuedos guebrados ¢ banheiros mal cheirosos {CABRAL 1996}
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Um homem bateu em minha porta e eu abri.
Senhoras e senhores pdem a mio no chio.
Senhoras e senhores pulem num pé sé.
Senhoras e senhores déem uma rodadinha.
E va pro meio da rual

Assim cantaram as monitoras, a professora e eu, pesquisadora, enquanto batiamos e
puldvamos a corda juntamente com as criancas, movimentando-nos de acordo com a letra sugerida
pela misica, colocando a m#o no chiio, depois pulando a corda somente com um dos pés, depois
dando uma volta em tomeo de si ¢, finalmente, saindo da corda rapidamente. Professora e monitoras
também propusseram outras brincadeiras com a corda, como o cabo-de-guerra, em que dois grupes
se dividiram e cada qual puxava a corda esticada para seu lado, até que um dos grupos conseguisse a
posse da corda atraves da forga, ou a cobrinha, por exemplo, movimentando a corda rasteiramente
entre os pés das criangas, dizendo: - Olha, pula a cobrinha, pulal

Depois, outras cordas foram distribuidas as criangas que brincaram sozinhas, com outro
colega, em trios € emn grupos maiores, inventando outras brincadeiras com a corda, pulando-a,
lancando-a para cima, puxando e sendo puxado pelo colega, cantando a musica da brincadeira,
solicitando as monitoras, a professora € a mim que segurdssemos a corda e brincdssemos com elas,
que as ensinassem a pular-corda, ou simplesmente, corriam para outros brinquedos do parque, para
os balangos, para o tanque de areia, para o gira-gira...”

Cansada de tanto pular, como dizia, a professora que propora inicialmente a brincadeira de
pular-corda, aproximou-s¢ de mim junto as criangas no tanque de areia e me contou lembrangas de
sua infincia, fascinando-me com sua expressio satisfeita enquanto falava-me sobre suas
brincadeiras ¢ outras aventuras vividas, privilegiadamente, segundo ela, numa rua sem saida apesar
da grande cidade que morava. Pular-corda, pular-elastico, pega-pega, amarelinha, policia e ladrio,
esconde-esconde, e muitas outras brincadeiras e lembrangas foram compartithadas naquele
momento, recentes a memoria e transformadas no presente, no espago cotidiano da creche.

Depois, assumindo sua dimensdo brincalhona e numa tentativa de compartilhd-la ali, de
alguma forma, comentou comigo sobre o que lhe dissera uma de suas colegas ¢ monitora da creche:

- Ela falou que morre de vontade de brincar, num lugar assim... (¢ me apontava para todo o espago

% A brincadeiva de pular corda e algumas outras que se seguiram com a corda (ou sem ela) no parque, foram registradas através das
filmagens, compreendendo 6 minutos de gravacgio,

a8




aberto do parque}, num lugar que singuém 2 céaheaesse. MNum lugar que ela pudesse fazer assim..., o
que ela quisesse, sem wergonha, sabe?

Desta forma, o brincar, tema possivel desta valiosa conversa, transformava lembrancas de
infincias em desejos adultos de brincar como criangas, resgatando uma infincia gque susienta a
memdria e povoa © irnaginano como mundo ideal, real, confrontando as aparéncias do cotidiano, ¢
ser crianga, o ser adulto, o transitério, © concomitante.

Permitindo-se 2 brincadeira, a relagfo espontdnesa com as cniangas e com outros adultos,
ensinando-as a brincar e/ou aprendendo a brincar com elas, sem vergonha, as monitoras € a
professora (no casc da brincadeira de pular-corda) ampliavam as experiéncias das criangas, assim
como as suas proprias experiéncias, num espago que sugeria e revelava a permisséio de uma vivéncia
e convivéncia de todas as dimensdes dos sujeitos no presente, em espagos mais folgados em gue se
permite a crianga ‘ser’ pard além da compreensdo do adulto, em gue se permiie & crionga ser
estranha, agir fora dos limites de controle impostos CORDEIRO (}996,16}%1

G espago do brincar observado na creche, extremamente nuangado, também abrigava
experiéncias solitarias e compartithadas, em que a imaginag8o ganhava dimensGes variadas ante a
presenca de outros, estabelecendo um terreno comum e incomummn, balizados pelos padrdes culturais

que ganhavam e davam formas & inventividade infantil e adulta.

f..} se a mogdo de tempo util se tornar menos compulsiva, os homens terdo que voltar a
aprender algo da arte de viver que perderam com a Revolugdo Industrial: o modo de preencher
os intersticios dos seus dias com relagdes pessoais e sociais mais ricas, mais repousantes; o
modo de gquebrar uma vez mais com as barveiras entre trabalho ¢ a vida pessoal (THOMPSON

1991,823,

Adultos e criangas como parceiros sociais, brincavam ¢ aprendiam através de mediagBes
com o outro, que ensinava ¢ fazia junto, numa construgo compartithada de signos, significados e
visbes de mundo, apropriando-se dos diversos bens culturais e os construindo ao mesmo tempo,
enire lembrancas de adultos que brincaram quando criangas, ou nfo, entre novas brincadeiras
relembradas, aprendidas ou inventadas, exibindo que, mais do que coisa de crianca, elas sfc de

todos aqueles que ousarem tornar-se crianga também!

* (uando caracteriza os espagos das brincadeiras de criancas brasilsiras no inicio deste século, nz cidade de Fortaleza/CE.
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Crianga que nfio se viabiliza pela idade cronoldgica, que nfio desaparece pelo fato de nos

encontrarmos adultos (KATZ 1996). Crianga que brinca, que tem prazer, e que fica 4 toa.
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CAPITULO V

Balanca caixdo, balanga vocé, dd um tapa na bunda e vai se esconder: o

fantastico, o inusitado e outras manifesta¢des culturais de criangas pequenininhas.



5.1 Dos contos de fada as chuvas na piscina: Conta esta histéria pra mim?

A crionga que pensa em fadas e acredita nas fadas

Age com um dens doente, mas como wn deus

Porgue embora afirme gue exisie o que nilo existe

Sabe como ¢ que as coisas existem, que é existindo

Sabe gue existir existe ¢ néo se explica

Sabe qgue ndo ki nenbuma razéic para noda existi

Sabe que ser é estar em um porio

86 ndo sabe que o pensamento néo ¢é um ponto qualquer.
{Alberto Caelro)

Nio somente as paredes externas do prédio da creche, como também, as paredes internas dos
refeitérios e do galplio eram pintadas corn as mais variadas figuras das personagens dos contos de
fadas. A cada dia que se passava, eu percebia outros novos e coloridos desenhos que eram feitos por
uma das monitoras, considerada a olhos vistos, como a artista da creche.

Entretanto, outras profissionais da creche também revelaram, no decorrer da pesquisa de
campo, as mais diversas habilidades artisticas, seja na confecgfio de roupas e fantasias, na
preparacio de arranjos e enfeites decorativos, de brinquedos e outros materiais, seja na animacdo
dos dias de festa, cantando, dangando, tocande violdo, vestindo-se de fadas, de palhaco, de caipiras,
ou elaborando novas formas educativas e llidicas para as criangas, inventando, propondo
brincadeiras com elas e lhes contando histdrias.

A cada novo desenho que eu notava, comentava encantada sobre a habilidade da monitora,
reconhecida por algumas colegas como uma virtude, uma qualidade, um dote natural, inato, divino,
que tinha, como tema principal ¢ exclusivo, uma proposta de trabalho com contos de fadas iniciada
por uma das professoras da creche com formagdio em Psicologia que: utiliza-os como recurso
metodoldgico dentro da sala de aula, jd hd alguns anos, e as demais professoras também se
Interessaram em desenvolver esta metodologia, segundo o Plano Pedagdgico FEscolar do CEME!
(1997,7 - anexo 1) que coloca o ano de 1997 como: inicio & concretizagio efetiva deste trabalho
com todas as professoras do CEMEL através da realizacdo de reunides assessoradas pela

professora.
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Desta forma, baseada no interesse gué desperta no aluno, motivando-o, £ assim, fornands
mais efetivo o processo de construgdo de conhecimentos (idem,7), esta proposta podia ser percebida
nos -desenhos mimeografados e coloridos pelas professoras, afixados nas paredes das salas ou na
parte superior da lousa, em seqiéncias de imagens que contavam e representavam cenas do
desenrolar da histdria do conto de fada que estava sendo trabalhada com as criangas, como diziam,
ou com o3 alunos, como pode-se ler ao fongo de todo o Plano Pedagdgico Escolar do CEMEI (1997
- anexo 1)

Com exceglo da sala da turma do bergério I, em que a decoragfio permanecia praticamente
inalterada (como o palhago de pano dependurado no teto, suspensc no centro da sala, as pequenas
nuvens de papel verde afixadas acima de cada berco com o nome e a data de nascimento de cada
crianga, as cortinas estampadas com motives infantis e alguns desenhos coloridos, em cores
suaves -, dos personagens porte-americanos de Walt Disney - Mickey, Mine, Pluto, caracterizados
como bebé - com chupetas, bichinhos e fraldas e afixados na parte supericr de uma das paredes da
sala), as demais salas contavam com uma maior diversidade de desenhos e outras decoracdes que,
constantemente, eram modificados e/ou substituidos pelas profissionais, entre as exposicBes das
atividades realizadas pelas criangas, por motivos decorativos de alguma comemoracao (aniversarios
do més, festa do Dia das Mdes, do Dia das Criangas, da Pascoa, na Festa Junina), além dos préprios
desenhos do conto de fada, entdo em pauta, em cada turma de criancas naquele més.

Conforme as professoras contavam a histéria na sala, um novo desenho era distribuido para
as criangas, com uma cena correspondente a parte da historia contada naquele dia ou naguela
semana. Desta forma, outras atividades também eram propostas pelas professoras em relagio aos
acontecimentos € episodios das histérias, interagindo com as criangas, propondo novos
questionamentos, € utilizando de seus elementos para desenvolver algumas habilidades das criancas

em recortes, colagens, montagens, desenhos e pinturas.

** Estas gravuras, entretanto, segundo uma das monitoras desta furma, eram mais bonitas, com cores mais vivas, mas foram retiradas ¢
outras repintadas segundo a atual diregdo que considerava os tons pastéis ¢ as cores mais suaves, clarinhas, mais indicadas para a sala
do bergario I - revelando, desta forma, uma concepgfio redutora em relagio & infincia, que desconsiderava os conhecimentos construidos
pelas criangas (¢ pela prépria monitora), e buscave, na fragifidade e na suavidade das cores, o abrandamento da desordem ou do
desconcerto gue ¢stas mesmas criangas TePresentam ou possam instituir,



Mesmo desconhecendo quais eram os critérios estabelecidos para a escolha das histérias™,
interessei-me sobre guais seriam os contetdos trabalhados em cada uma delas pelas professoras,
seus significados e atribuigdes, e se estes relacionavam-se, de alguma maneira, com a
heterogenidade constitutiva das criangas e do prépric espago da creche.

Eis que durante uma das reunibes de integragfio, sentada em meio as funcionédrias da creche,
percebi algumas folhas desenhadas sendo passadas por elas que, depois, apresentaram-me como os
desenhos da proxima histéria: Cachinhos de Ouro. |

Os desenhos mimeografados e coloridos por uma das professoras traziam imagens do
desenrolar da histdria, enfatizando os personagens (a menina Cachinhos de Quro € 0s trés ursos)
num cenario correspondente 4 casa dos ursos (papal urso, mamdc urso € bebé urso) ¢ seus
respectivos espagos € organizagfio, como na cozinha, por exemplo, com irés mesas, trés cadeiras e
trés pratos, ou como no quarts, com irés camas; cada qual, desenhado em proporgdes diferenciadas
entre si que 3¢ Tepetiam em todas as cenas (um pegueno, um médio e um grande).

Depois, devolvendo-os em seguida em meio & reunifio, pus-me a pensar sobre a historia
reconhecida através daqueles desenhos € busquei acompanhar algumas das atividades propostas por
uma das professoras as criangas (da turma do maternal 1I) referentes & histéria. Em meio a estas
atividades certa vez, cada crianga, sentada em pequenos grupos entre as mesas dispostas pela sala,
recebeu uma folha de papel sulfite amarelo e um desenho mimeografado da personagem principal
da histdria, recortado como um bonecoe e dividido em trés partes: cabeca, tronco e membros
inferiores.

A professora solicitou que as criangas montassem o bonece sobre a folha e se aproximava
delas, uma por vez, questionando-a se j& havia finalizado a atividade proposta. Apds a resposta
positiva das criangas, a professora colava as partes de Cachinhos de Quro na folha de papel (assim

como havia sido montada pelas proprias criangas), escrevendo seus respectivos nomes na folha.

* Segundo uma das monitoras da turma de criangas do pré, sdo as criangas guem escolhem qual 2 historia que preferem, dentre outras
que lhe sdo apresentadas, para depois ser trabalhada, no case das histérias dos contos de fada e suas variadas verstes publicadas,
Entretanto, mesmo ndo observando esta escolba enire as criangas pequenininhas, percebi gue, além das histdrias dos contos de fada
trabalhadas com elas, ouiros livros de Literatura Infantil (de escritores e escritoras brasileiras) eram apresentados as criangas {mais
precisamente, &s das turmas dos maternais) que escothiam livremente uma forma de brincar com eles, compartilhando-os ¢ disputando-
08 entre seus pares, inventando ¢ contando historias, olhando e se surpreendendo com as figuras, conhecendo e reconhecendo objetos e
sercs da natureza, ¢ solicitando, por vezes, a participag@o dos adultos - num movimento que Monteiro Lobato encontraria espage
garantido entre ¢ real e o fantastico significado da literatura para as criancas, aquela que ndo & irabalhada pelo simples fato de nio se
apresentar para este fim.
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Depois de alguns bonecos colados entre pernas, cabegas € troncos, observei que 3 maioria
das criangas montou corretamente as partes do desenho e, entre uma colagem e outra, entre
respostas satistatOrias que obteve, a professora sorridente, comentou comigo: - A gente subestima a
capacidade das criangas, nél?, enquanto entregava cada desenho &s monitoras que os dependuravam
no varal afixado em uma das paredes da sa!a.

Qual capacidade, pensei entdo? A capacidade de encaixarem os pequenos pedagos de papel e
manté-los unidos e fixos sobre a folha até serem colados pela professora? Por que as criancas nio se
utilizavam do tubo de cola € colavam as partes da figura a sua maneira?; ou 2 capacidade de
reconhecerem a seqii€ncia correta que se dispde o corpo humano? Mas Cachinhos de Ouro era feita
somente de cabega, tronco ¢ pernas? Por que ndo era permitido que as proprias criangas figurassem
a personagem, complementando, enriquecendo e participando mais integralmente da atividade?
Quantas Cachinhos de Ouro surgiriam ali? Como seriam?

GHEDINI (1994,208-9) propondo o resgate da criatividade que sufocamos quando adultos,
deixando com que as criangas envolvam-nos e também expressem sua cnatividade, aponta para a
atitude muito disseminada entre os adultos de: considerar com pequeno interesse o mundo du
imaginagdo infantil, principalmente porque os préprios adultos subvalorizam sua imaginagdo,
quando priorizam os processos mentais baseados na légica e racionalidade.

Nesta logica, manifestando-se como sujeito da soberania e do direito, dotado de plena
racionalidade, os seres humanos vdo sendo ameagados ao esgotamento (JARDIM 1996), pois
procuram, pretensiosamente, ser a manifestacio da natureza humana® - personagens humanas que
buscam encontrar na sua prépria historia, a fundagiio da histéria e da cultura, negando-se ao
encontro com sujeitos de naturezas diversas que sfio.

Assim, vale lembrar que, mesmo aparecendo de forma condensada e modificada no £5pago
da creche, assim como sua histéria de reelaboragBes ao longo dos séculos em diferentes culturas,
sendo diversamente interpretadas, apropriadas e transmitidas *°, os contos de fadas também possuem

uma historia além da propria histéria que contam e que deve ser resgatada.

%7 Considerando-se, ainda, superiores a0s outros seres vivos.

** Segundo alguns estudiosos da Literatura Infantil como CADEMARTORI {1987), SOSA (1978), MEIRELES (1984), ZILBERMAN
(1985), dentre outros, os contos de fada constituiram-se através da coleta ¢ adaptacio de contos ¢ lendas da Idade Média, inicialmente,
por Charles Perrauit na Franga (século XVTI), somados posteriormente 4 coleta e adaptagio de contos folcléricos na Alemanha {século
KIX) pelos irmflos Grimm, pelas narrativas diversas de Christion Andersen na Dinamarca, além de Collodi {Pindguio} na Halia, Lewis
Carol {Alice no pafs das maravithasy na Inglaterra, Frank Baum (O magico de Oz) nos Estados Unidos & Peter Pan, do escocés Jaraes
Barrie,



As origens dos contos populcres sdo longinguas, e praticamente impossiveis de serem
precisadas. (Os contos sdo compreendidos, de maneira geral, enquanto narrativas que tratam de
experiéncias comuns a toda a humanpidade, e que, ao mesmo tempo, possuem particularidades

histéricas e culturais (TUBERD 1996,9)

Segundo IDARNTON (1986), um estudiose da histdria cultural francesa, os contos
manifestavam ¢ desejo das classes oprimidas de se desvencitharem da condigfo social inferior em
que se encontravam, traduzindo, portanto, efeitos diversos em diferentes tradicfes como as
burlescas versbes italianas, as dramaticas versdes francesas, as humoradas versdes inglesas ou as
horrendas versdes alemés. Apesar do conformismo presente nos escapismos individuais através de
objetos e seres magicos, somente através da fantasia as desigualdades poderiam ser superadas € um
outre patamar na escala social poderia ser alcancado.

Assim, {ransmitidos pela tradi¢Bo oral e incorporadas a Literatura Infantil a partir do século
XVII, através dos contos populares europeus, 0s contos de fada, de forma geral, eram contados
pelos adultos e para os adultos sem restricHo a determinada idade.

Para ZILBERMAN (1985,45-6), nem os contos de fadas eram para as criancas, nem Jaziam
parte da educagdo burguesa, os contos de fada folcléricos narrados pelos lavradores, pescadores,
marinheiros, artifices ¢ mendigos sofreram uma mudanga de fungio quando adaptados pelos irmos
Grimm: fransmitem valores burgueses de tipo ético e religioso e conformam o Jjovem a certo papel

social, propiciando escapismo e conformagdo. Assim,

A partir do século XVII, a nogdo de infancia comeca a surgir como uma etapa diferenciada,
que merece a atengdo dos educadores. Os contos passam a ser utilizados como forma de
transmiss@o de hdbitos e formagdo moral do futuro adulto. Atribui-se ao conto uma Jungdo

pedagégica, visando a transmissdo de valores aos pequenos leitores. (TUMBERO 1996, 1 .

No século seguinte, uma concepgdo de infincia que cria para esta fase da existéncia uma
necessidade de a crianga dominar os problemas psicol6gicos do crescimento, superar decepcles
narcisistas, rivalidades fraternas, dilemas edipicos, € assim, integrar suas personalidades, encontra

nos contos de fada (especialmente, nas versdes dos irmfos Grimm) um canal para torna-la capaz de



abandonar as dependéncias infantis, obtendo um necessério sentimento de individualidade, meio
para se alcangar © sentimento de autovalorizagio, tendo como alicerce fundamental um modelo
ideoldgico burgués consolidado sob normas, valores e obrigagBes morais, que exclui do corpo social
nos contos de fada (especialmente, nas versdes dos irmfos Grimm) um canal para torna-la capaz de
abandonar as dependéncias infantis, obtendo um necessario sentimento de individualidade, meio
para se alcancar ¢ sentimento de autovalorizacio, tendo como alicerce fundamental um modelo
aqueles que nfo se encaixam em seu modelo, condenando-os, ainda, a uma espécie de maldiciio do
desting””,

Uma maldig8o que, atualmente, parece revelar um lugar para a crianga e para seu mundo de
cultura, num espago dominado pelo adulto, fugar em que a crianca pode ser vista como o centro da
familia ou entdo como um estorvo, wm adultc defeituoso, ainda incompleio, pois seu tempo
converte-se em tempo do capital, apenas & medids em que vai sendo ‘adestrada’ disciplinada
enguanto corpo, deniro da mesma [dgica que constréi o espago-tempo adulto do mundo moderno
capitalista (MARQUEZ 1997,8).

Desta forma, © contraste proposto pela histéria ¢ que a enriquecia, estava na diferencga entre
a familia bem-estruturada, representada pelos ursos ingénuos e felizes que viviam harmoniosamente
no espago restrito da casa, cada qual, desempenhando um papel especifico e correspondente a dada
estrutura hierdrquica, € o estrangeiro que, em pleno exercicio curioso, podia explorar ¢ espago
alheio e experienciar novas possibilidades descobrindo e criando outros Cenérios, mum exercicio
livre, isento de imposigbes ou proibicdes aparentes.

Nao sendo grande o suficiente para ocupar-se do lugar do papai urso, nem média para
ocupar-se do lugar da mée, nem t4o pouco pequenina para ocupar o tugar do bebé urso (que tem
algumas de suas coisas quebradas pela menina, como a sua cadeira, por exemplo), Cachinhos de
Guro deita-se trangiiilamente sobre a menor cama do quarto (que desta vez ndo € quebrada) e s6
acorda com a chegada dos ursos a casa, partindo pela janela (diante da possibilidade de ser
severamente repreendida pelos ursos) para uma nova aventura, sem deixar nenhuma promessa de

felicidade futura.

* Refiro-me, neste pardgrafo, a uma concepgiio de infincia construida pela psicanalise que encontra nos estudos de BETTELHEIM
(1980), uma interpretagdo dos contos de fada como aqueles que: dirigem a crianga para a descoberta de sua identidade ¢
comunicacdo, e lambém sugerem as experiéncias que sdo necessérias para desenvolver ainda mais o seu cardter. Os contos de
Jfadas declaram que uma vida compensadora e boa esté ao alcance da pesson gpesar da adversidade - mas apenas se ela ndo se
Intimidar com as lutas do destine, sem as quais nunca se adquire verdadeira identidade. Estas estovias prometem & crianga gue, se
ela ousar se engajar nesta busca atemorizante, 03 poderes benevolentes virdo em sua qjude, ¢ ela o conseguird. As estorias fombem



Sem recuperacio nem consolo, sem resolugfio de conflito ou final feliz, a histéria suscita
questdes que, segundo BETTELHEIM (1980,257), nio sio respondidas, perdende com isso 0 maior
merito dos contos de fada que, para o proprio autor: € o de fornecer respostas, por mals fantdsticas
que sejam aparentermnente, resotvendo situagdes problemdticas (COELHO 1991). Entretanto, por que
Cachinhos de Ouro n#o obtém sucesso, j& que se lanca na busca do que The € imprescindivel? Uma
identidade que The fosse propria, que se construia a partir daquilo que a fazia t8o diferente, curjosa,
estrangeiram.

Sem promessas nem respostas, a menina Cachinhos de Ouro personifica um estranho que
invade a privacidade e toma posse da propriedade, ameagando uma suposta seguranga emocional e a
integragio da constelagfio familiar basica (papai, mamfe e bebé ursos), pondo em risco a
estruturagdo e organizagio ideais de um modo burgués de vida em sociedade.

Mesmo nio se referindo diretamente a realidade vivida pelas criancas na creche, as histérias
traziam situagbes fantasticas e realistas vividas pelas personagens, entrelagando situacdes previstas
€ imprevistas, aventuras comuns, incomuns, ¢ outros aspectos do cotidiano. A atragio ¢
encantamento por estas historias, demonstrado pelas criangas que ouviam ¢ pelas professoras que
contavam, residia também, na presenca destes elementos maravilhosos que traduziam fantasias
constitutivas do real, possibilitando rupturas do tempo e do espaco, permitindo o estabelecimento de
relagbes das criangas com seus pares e com as profissionais, ampliando e construindo novas
relacdes.

O interesse demonstrado pelas professoras pelas historias dos contos de fada: como propor,
estruturar e conduzir a atividade, seus objetivos e possibilidades revelava, positivamente, a
construgdo de uma das especificidades desta profissional de Educagio Infantil - ser também uma
contadora de historias, elaborando a arte de conté-las de novo (BENJAMIM 1994) e construindo
uma memoria narrativa, atualmente tio atropelada pela violéncia e pela rapidez das transformacgdes

geradas nas sociedades contemporineas.

1" Esta mesma condig@o que colocava Cachinhos de Quro como uma ostrangeira constitul-se como tema principal do conts ¢ s¢
perpetua em versdes anteriores, mesmo sofrendo modificagdes a0 longo dos tempos, desde um antigo conto escocés em que a intrusa ¢
wma 1aposa que se intromete na casa de t8s ursos, ¢ ¢ por eles devorada, passando por outras versdes que mostravam a inirusa como
uma vetha zangada ou omo ouiros invasores que recebiam castigos mortais dos ursos, ou ainda, como uma peguenina muther invasora
gue salta pela jancla e seu destino era desconhecido, aié se transformar numa menina, de Cachinhos de Prata a forma atual como &
conhecida, Cachinhos de Ouro - que permanece sendo 2 sstrangeira que nunca se toma totalmente conherida.



Esta aventura, pela propria situagiio sus.citad;a pelo tema, metaforicamente ou nio, retratava
um movimento de estranhamentos e familiaridades caracteristicos de experiéneias humanas na
construgiio de suas identidades, representagBes, conceitos e significados de mundo, em que
Cachinhes de Oure, personificando o desejo curiose e exploratério dagueles que buscam conhecer e
desvendar outros mundos, num movémeni@&e transformag&o que alterava a construcio dos espacos
¢ dos individuos e, modificava as formas de estabelecimento das relagfes, encontrava na realidade
da creche, entre criancas, professoras, monitoras e pesquisadora, outras fadas estrangeiras.

Portanto, as contribuigdes feitas pela Psicanalise, concebendo os contos de fada como
possuidores de ensinamentos sobre as formas corretas de se comportar ' ou, pela Psicologia que
revela os impactos psicolégicos que estes causam sobre as criangas, ndo podem se constituir como
imicas referéncias para conduzir ¢ definir esta alternativa no trabalho educative com as criangas
pequenas na creche.

Porém, a maioria das professoras nfo possuiam formacfo em Psicologia e por isso, dizia-me
uma delas: - Nio conduzimos tanto as historias para o lado psicoldgico, fazendo perguntas e mais
perguntas, interpretand o... Ficamos mais livres, eu acho.

Que esta mesma liberdade ndo subestime a capacidade das criangas, ndo 7 Que Cachinhos
de Ouro nfio seja mais uma personagem estatica ¢ estereotipada, um modelo pronto e acabado que
forma conceitos, significados ¢ propésitos de mundo definidos e definidores de ideais sociais
padronizados. Que a Literatura Infantil, que esconde numa aparente oposicio entre realidade ¢
fantasia: certos mecarnismos ideoldgicos de revelagdo/encobrimento gue servem os adultos para
domesticar e submeter (para colonizar) as criangas, ndo implique, na creche ou em outros €spagos
de Educagio Infantil, numa relagio comunicativa desigual, num discurso adulto de alguém que ‘jd
cresceu’ e ‘sabe mais’ dirigido a crianga gue ‘estd crescendo’ e ‘sabe menos’ (MONTES 1991,11-

2), pois:

Poesia, musica, ulopia, compromisso politico, todos necessitam de histérias de fadas, como
seres humaros completam precisam. Se a sociedade baseada no mito da produtividade (e
portanto, do lucro) s6 necessita de seres humanos pela metade - rapidos executores.
indusiriosos copistas - entdo ela estd ervada e precisa ser modificada. Pora transformd-ia,
necessitamos de pessoas criativas que sejam capazes de usor sua imagingcdo {(GHEDINI,

1994,209).



Entretanto, no espago da creche, além dos contos de fadas outras atividades eram propostas

enquanto forma educativa, ludica, de representages, expressdes e criacdes das mais inusitadas
histérias e fantasias, seja através de histérias contadas as criangas pelas profissionais, acompanhadas
ou ndo de algum livio de Literatura Infantil, seja através das proprias histérias contadas pelas
criangas, também acompanhadas ou nfio de algum livro, ou de varios deles ao mesmo tempo, em
que as imagens ganhavam dimensdes que extrapolavam os limites colocados pelas palavras, até
entfo, nfo decodificadas pelas criangas.

Numa tarde chuvosa dentro da sala da turma do maternal II, em meio ao programa Chapolin

Colorade na TV, livros de Literatura Infantil (e outros'®

) foram distribuidos pelas monitoras, e
ganharam atengfo especial das criangas que 0s manusearam, virando, desvirando, abriando,
fechando, folheando, enquanto olhavam, riam, conversavam, mostravam, frocavam, dispuiavam o0s
livros enire seus pares, brincavam entre meninas e meninos, solicitavam os adultos: - O que é isso

ta? Conta esta historia pra mim? Conta esse tial, como também, contavam suas proprias histérias:

T: - Era uma vez, o papai tava nadando na piscina com o filhinho tamém, iniciou Tais a sua
histéria, olhando atentamente para um livro aberto em suas mios.

Belkiss, sentada ao seu lado (no chfio da sala), olhou para Tais e sorriu, acompanhou
atentamente a sua fala direcionando ¢ corpo e o othar para o livro da colega. Depois, voltou-se
rapidamente para ¢ seu proprio livio ¢ foi Tais quem a acompanhou desta vez:

B: - Era uma vez, um gatinho. Oia que gracinhal, disse sorridente Belkiss, olhando e virando seu
livro.

Tais voltou-se depois para seu proprio livro:

T: - E dai, o papai desmontou tudo a piscina, t4 fro, ai.. Olha a piscina fazeado desmonts, 6, t4
vendo? Ta vendo a..., apontando as figuras do livro para Belkiss que, até entfio, atenta em Tais,
voltou-se novamente para seu livro:

B! = Ni000o... 60d1a... o gatinho! O1al Fra uma vez...

% Em BETTELHEIM (op.cit,32).
12 Como um Hiveo didatico de Cisacias para o 1° grau que o menino Taind brincava.



Tais que acompanhava a colega também %foitaumse para o seu livro novamente:

T: - E dai.., continuou ela, desta vez nfio acompanhada pela colega que folheava seu préprio
livro € que se dirigia a uma das monitoras que penteava os cabelos das criangas encostada em uma
das paredes da sala:

B: - Oia tia, o que eu acheil?

Tais parou a sua historia e observou a cena, seguida pela pergunta da monitora & Belikiss:

M: - O que é 15507

Belkiss murmurou baixinho recolhendo o livro para si, olhando a figura e abaixando 2 cabega:

B: - Nio sei

Entdo a monitora respondeu:

M: - £ um viadinho.

B: - B um viadinho. Belkiss repetiu num tom de voz baixo, enquanto folheou seu livro como
em busca de novos desenhos,

Tais olhou o movimento da colega, & continuou sua histéria apontando com os dedos as
figuras de seu livro depois de o folhear também:

T: - A, apatidapaga...’?, enquanto levantou e ajeitou o livro enire as mios e as pernas, num
movimento que chamou a atengfo novamente de Belkiss e continuou:

T: - E dai, a bola tava em cima do coeinho, no céu... Dai, o fithinho tava aqui.., © papai tava
aqut..., desmontando a piscina.

Belkiss, que novamente acompanhava a colega, voltou-se de novo para o seu livro e enquanto
0 virava num ate demonstrativo, também continuou sua prépria histéria:

B: - Era uma vez...

Agora, foi Tais quem nfio pareceu acompanhar a colega e também continuou:

1t - E dal. E dai, o filhinho tava aqui na chuva. Dai o papai tamém tava na chuva. Dai a mamde

tamém, o filhinho tamém, o vovd tamém.

1% Nzo foi possivel identificar o que Tais falou neste momento. Porém, através do contetido descrito e observado, parece~-me que Tais

referia-se & passagem da pédgina de sev livro que acabava de ser virada por ela, assim como foz Belkiss com as paginas de seu préprio
lvro,



Taing, um colega da mesma turma que sé mostrava entusiasmado com os desenhos de jacaré e
tartaruguinhas do livro que brincava, aproximou-se de Belkiss que permaneceu olhando para o seu
proprio livro ¢ fez um gesto com o brago para que ele saisse dali. Taind levantou-se tranguilamente
com o livio nas ndos ¢ se aproximou de Tais, colocando-o entre as pernas da colega. Belkiss
assistiu a cena ¢ lhe disse firmemente: |

B:-FEujavil

Tais olhou entéo, rapidamente para o livio de Taind entre suas pernas e gritou rudemente,
reforgando a fala da colega:

T:-E, & Vai pral4, vail

Tainf levantou-se novamente ¢ se dirigiu entdio 4 monitora, mostrando e comentando sobre as
tartaruguinhas, enquanto Belkiss olhou com surpresa para Tais € deu um sorriso sem graga em meio
a forma impetuosa ¢ inesperada com que a colega falou com Taind.

Tais, por sua vez, continuou sua histdria:

T:-E dai...

Tais novamente parou a histénia € acompanhou, juntamente com Belkiss, a fala da monitora
que, enquanto limpava e comentava sobre a sujeira do nariz de Tainf, perguntou a ele:

M: - As tartarugas?! Cé viu que elas nasceram de dentro do ovinho, viu? Eu nio sabia. Vocé sabia
que 2 tartaruga nascia do ovinho?

Tais voltou-se para seu livro mais uma vez ¢, finalmente, pareceu terminar sua histéria:

T: - Dai, 0 papal tava aqui..., na chuva..., de novo.., € ¢le tava sozinho aqui brincando na areia e

pronto, fechando o hivro.

Tais e Belkiss sentadas lado a lado no chio da sala, cada qual com um livro nas maéos,
construiram juntas uma brincadeira de contar e de inventar histdrias, descobrindo novas figuras e
desenhos nos livros, incorporando-os ou n#o as histérias, comentando sobre elas, mostranda-os,
compartilhando-as, estabelecendo sutilmente (entre elas) algumas regras, e decididamente, negando
a possibilidade de participagio do colega Tainf, num movimento imaginativo que parecia por em

jogo o interesse ou n&o pela histona da cutra.
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Cada uma delas buscava fazer de sua histéria e de seu livro algo interessante e convidativo a
escuta e & atengBo da colega, num ir e vir de histérias e personagens diversos, que se cruzavam,
sobrepunham-se, misturavam-se ou nfo com o cendrio real daquele diz fric e chuvoso, safam e
voltavam de cena, exibindo ainda, & possibilidade das criancas de compartitharem vérias historias
numa mesma brincadeira, dividindo a ceha com outros acontecimentos da sala, como também,
restringindo a brincadeira ao colega Taind.

MNestas ¢ emn outras brincadeiras em que o sonho e a realidade interpenetravam-se, a fantasia,
a magia, o mistério € a imaginac¢io explicitavam-se como formas de representaciio da realidade e,
mais do que isso, de constru¢do e criagio do munde, seus sentidos e significados, suas cores ¢
formas, estados e agOes, valores e comportamentos, relagBes ¢ linguagens, num movimento que
tornava a leitura do real possivel através do imaginario e vice-versa, j4 que 2 propria vida humana é
uma ficedo que o homem inventa & medida que caminha (HELD 1980,18).

Com os livros nas mios, livres da linguagem escrita, ainda nfic codificada e definida por
elas, as criangas brincavam com a magia das imagens, elementos plasticos e maledveis a
imaginagdo, ao fantstico e ao inusitado, vivificando-thes e atribuindo-lthes formas e densidades na
propria vida cotidiana entre confrontos e passagens, convidando & brincadeira. de leituras ¢ de
linguagens multiplas e diversas de uma histdria a se criar e que criava, 230 mesmo tempo, o prazer de
inventar mais um era uma vez... o

Definindo a capacidade das criancas quando estas desconsideram a escrita e sua possivel
relagiio com os desenhos ou, com a alfabeto fonético, como um ludismo verbal, CADEMARTORI
(1987,69) aponta para a liberdade das criangas pequenas de compor histérias, palavras, fonemas que
nem sempre possuem clareza para o adulto, pois cedem lugar ao jogo, a brincadeira e as novas
experiéncias de expressividade da lingua e das formas narrativas - o contato inicial das criangas
com a literatura ndo exige o dominio do cédigo escrito (idem,83).

Como uma forma de construgiio de conhecimentos as narrativas imaginativas espontdneas
das criangas, também apontadas por GOES (1997,115), estdo embasadas na capacidade das
criangas de trazer a tona relatos que envolvem eventos cotidianos, atributos pessoals ou de conduta
delas mesmas e de outras pessoas, referindo-se a eventos vivenciados e observados diretamente, ou

as situagdes imaginarias e inventadas.

" Vale ressaltar que o detathamento na descrigdo desta brincadeira 6 foi possivel gragas as filmagens que permitiram, neste caso, 8
exposigio ¢ revelaglio de formas diversas, conhecidas ¢ também desconhecidas de expressdo das criancas, num toial de 3 minutos de
gravagda.
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Através da fala as criangas superavam, iam além da prépria expressividade dos recursos da
palavra grafada - revelando um fendmeno da cultura (COELHO 1991), da linguagem, compreendido
nas diversas experiéncias culturais ligadas a determinado contexto social, que se constroem pela
matéria-prima da palavia, do pensamenio, das idéias e da imaginaciio, assim como a prépria

Literatura Infantil criada para as criangas. Portanto:

A erianga possul iambém a sua literatura: literatura o parte, especifica, porianto exclusivisia,
musen imagindgrio de desejos reconstituidos, essencialmente wma literatura infontilizante

(MOLLO 1978, Z21).

Assim, esta mesma literatura deve ser reconhecida para que o distanciamento progressivo
entre ag palavras e as coisa do mundo, que os adultos fomentam, nfio a conduza ou a substitua pela
linguagem e pela histéria oficiais, pois: a historicidade da linguagem infantil vai de par com outra
caracteristica que chama atencdo: os significados miiltiplos, a polissemia. Para a crianga, as
palavras ndo tém um significado vnico, um significado ‘oficial’, sempre o mesmo; elas podem gerar
um significado em uma situacdo vital e outro significado em outra situagdo, e evocam mais de um

significado simultaneamente. Enfim, tém muitas leituras ',

9 m MONTES {op.cit,23).



5.2 Agora eu sou 2 mamde e vocé ¢ a fithinha: fantasias que se recriam,
brincadeiras que se criam.

Ja te vejo Brincando,
Gostando de ser
Sua sombra

A se multipliceas,
{Chico Buargue}

Sentada junto s criangas (das turmas dos maternais I e II) no tanque de areia, certa manhi,
fui solicitada por algumas delas para que fizesse bolos com a areia que eram ansiosamente
aguardados e, uma vez feitos, as criancas batiam palmas, cantavam parabéns, sopravam velinhas
feitas com algum pequeno graveto, pedrinhas ou com as prdprias pas, antecipando a festa de
comemeragio dos aniversarios dos primeiros meses do ano, marcada e organizada pelas professoras
¢ monitoras para aquele mesmo dia no periodo da tarde,

Depois de alguns bolos feitos e desfeitos, Bia, que brincava com Isabela por ali, langou uma

proposta de brincadeira:

Bt - Vamos brincar que eu sou a filhinha, vocé também ¢ a fithinha e vocé é 2 mamie?, perguntou
ela, apontando com as mios primeiramente para si, depois para a colega ¢, finalmente, para mim,

Isabela prontamente respondeu num gesto empolgado:

I: - Vamos!

Naquele instante inusitado e inesperado para mim, diante das duas meninas que me olhavam,
perguntei;

P: - Entio, vocé € a filhinha, vocé também é a fithinha e eu sou a mamie?

B e I - H!, responderam ao mesmo tempo, enquanto pegavam os baldes ¢ as pas que
brincavam (e outros que estavam por ali), ¢ me entregavam:

B: - Té.

P: - A mamie estd fazendo comidinha para vocés..., falei enquanto mexia e misturava mais areia
¢ pequenas pedrinhas num dos baldes, com a pa.

I: - E salada, arroz..., disse Isabela,



B: - Feijio..., completou Bia.

P - Uuuh... ¢ estd com um cheiro bom! Sintam, fithinhas!?, continuei entdo, enquanto cheirava a
comidinha no balde, seguida das duas meninas que se langaram para cheira-la também, sorrindo e
compartithando comigo daquele cheiro imaginario.

Entre comidinhas e fithinhas, Bia sugeriu uma troca de personagens e me disse:

B: - Agora eu sou 2 mamie e vocé € a filhinha.

P: - T4 bom, mamie, respondi em seguida, aceitando ¢ gostando da sugestio, assim como
demostrou fsabela.

Depois, Bia, juntamente com Isabela (que também assumiu com a colega, o papel da mamie
na ¢ da brincadeira) enchiam as pas com areia e pedrinhas e me ofereciam seguidamente, como que
me alimentando. Eu abria minha boca a cada aproximagio das pas, depois a fechava como que
mastigando e engolindo as comidinhas. Isabela oferecia-me outro balde vazio, entio transformado
€1 Copo ou caneca, £ dizia:

I - Agora o suco.

Assim, repeti 0 movimento imaginario, desta vez, bebendo o suco oferecido, enquanto Isabela,
carinhosamente, passava as mios em meus cabelos dizendo:

I: - Bebe tudo, viy, filhinha!

Depois, Bia foi quem falou:

B: - Agora vai deitar, filhinha.

Pi - Mas quero deitar na sombra, o sol est4 queimando 2 minha cabeca, mamie, disse entdio,
referindo-me as duas meninas e ao fato de ja estar algum tempo por ali, debaixo de um sol quente €
forte daquela manhd, com outras turmas de criangas (que se alternavam nos horarios especificados e
organizados pela creche, para uso do parque - bergirio II, maternal I e maternal 1L,
consecutivamente).

Elas levantaram-se prontamente, enquanto Barbara, Lais, Carol, Ligia e outras meninas
aproximavam-s¢ de nos, formando um batalhdio de mamdes que me davam ordens, enquanto
conduziam-me pelos bragos, em busca de outro lugar pela area gramada do parque, épontando para
um lado ¢ para outro: - Aqui, filhinhal; - L4, filhinha!, numa movimentagio que chamou para a
brincadeira alguns meninos também, como Hugo, Zaluar e Caio que, juntamente com as meninas,

corriam mais a frente, gritando e nos chamando afoitos: - Aqui & - Vem!
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Até que fui conduzida e conduzi, num mesmo tempo, as criangas (gue me puxavam, me
levavam e eram levadas por mim) para debaixo de uma pequena arvore onde existia uma sombra,
Deitei-me ali, enquanto era deitada também por elas que seguravam em meu corpe € me abaixavam
no ¢hio: - Dorme, filhinha; - Fecha o olho; - Dorme !

Algumas criancas expressavam-se em tons de vozes carinhosas como que me sugerindo
aqueles comportamentos e agdes, e outras, pelo contrario (e também), falavam de forma autoritaria
comigo como que me ordenando, me mandando fazer o que diziam. Algumas ainda, agachavam-sc
ac meu lado, outras apoiavam-se ou deitavam-se sobre mim, me olhando bem de perto ou
permanecendo de pé a minha volia.

Esticando o corpo e 0s bragos para trds como que espreguigando, bocejei enquanto abria
lentamente os olhos num som de: - Aaaazh...

- T4 acordandol, disseram as criangas com surpresa, e continuel me contorcendo no chio.

- Vamos lavar as miios para irmos almocar!, chamou ao longe uma das monitoras. Glhamos
entdo em direclio a ela qué se aproximava sorrindo, seguido de algumas criangas que correram em
sua dire¢lio e outras que permaneceram ali, apoiadas sobre mim ou sentadas ao meu {ado, dizendo: -
Deita, fithinha; - Fecha o olho, colocando aos mios sobre meus olhos e parecendo querer dar
continuidade & brincadeira, dirigindo ao mesmo tempo o olhar para a monitora que, ja ao lado,
reafirmava a necessidade de finalizago ou interrupgio da brincadeira para o almogo.

Levantando lentamente com as criangas, enquanto escutdvamos a monitora, fui conduzida
pelos bragos por algumas delas até a varanda do prédio da creche onde ficavam as torneiras
(proximas a porta lateral do refertério principal). Enquanto as criangas lavavam as mios seguidas de
ordens das monitoras para entrarem no refeitério, algumas meninas solicitavam-me para lavarem
minhas m#os, enquanto outras colhiam flores na floreira juntamente com alguns meninos, exibindo-
as, oferecendo-me algumas, € dizendo: - Agora vamos dar comida pra filhinha.

- Ah, acho que sdo as mamies que vAo comer agora, respondi entdo, enquanto era conduzida por
algumas delas para o refeitdrio.

Enquanto comiam, as criangas interagiam-se com outras criangas ¢ adultos, brincavam, riam,
conversavam, mostravam-me a comida ¢ me ofereciam, aproximavam a colher de minha boca num
movimento que dava continuidade 4 brincadeira, ou que propunha uma outra que se seguia, que era
inventava também nos momentos da alimentacdio {planejada, organizada e prevista pelos adultos,

porém, também inusitada e imprevista).
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inysitada comno a simulacio, o faz-de-conta, a fantasia, o simbolico, a representacdo de
papeis, a ficglio, dentre outros termos que podem ser encontrados para caracterizar estas ¢ outras
brincadeiras infantis, em que as criangas criam ¢ inventam realidades a partir do movimento da
1maginacio.

Brincando de representar o préprié jogo da vida, as criangas usavam as experiéncias do
cotidiano para a experimentagio ¢ o enriquecimento de formas de ser, fazer e de se relacionar,
Jogavam o jogo cotidiano submerso na cultura e ousavam ser criangas, filhinhos, filhinhas,
amiguinhas, irm#ozinhos, namorados, papais, mamies, tias, policia, motoqueiro, bailarina, ouiros
seres da natureza e diversos objetos, num rmovimento, numa situagio, numa linguagem que, também
inusitadas, revelavam uma das formas como as criangas construiam e produziam seus
conhecimentos.

As criangas personificavam personagens com seus assessorios & outros aderegos, em temas
comuns, extraprdinarios, cotidianos, familiares e estranhos, integrando experifncias diversas,
individuais e coletivas, inventande formas e criando canais para 0 estabelecimento de relagdes,
atribuindo novos significados para os obijetos, uma pa em colherzinha, pedrinhas ¢ areia em
comidinhas, introduzindo na cena, pessoas, animais e objetos que nfo estavam presentes na
realidade, incorporando-os em aventuras, evenios que exirapolavam o tempo € o espago, numa
confrontagdo de imagens, com representagdes, com formas diversas e variadas. Essas irmagens
traduzem a realidade que a cerca (a crianga) ou propdem universos imagindrios (BROUGERE
1995,40) (aparte meu).

Nos momentos em que as criangas compartilhavam comigo a brincadeira percebi que
compartithavam também situagdes adversas, segredos, pensamentos ¢ desejos, em que podiam ser
quem ou ¢ que quisessem, € onde tudo poderia acontecer, repetir-se, transformar-se e inventar-se.

Como atores, as criangas eram, faziam e viviam outros personagens como pessoas reais na
vida real, cotidiana, com gestos, expressdes e falas relacionadas as experiéncias humanas, mas os
adultos quase sempre interpunham-se no caminho; seja encerrando a brincadeira, como no caso da
monitora no parque, seja propondo uma outra diregio para ela em fungdo de alguma atividade,
COHI0 NO Meu ¢aso, na porta de entrada para o refeitério.

Mais do que reduzir tensdes, conflitos e frustragdes da vida real através da realizagdo de
desejos irrealiziveis, compensar as pressSes sofridas no cotidiano, trabalhar suas emocdes mais

fortes (OLIVEIRA et al. 1992.59), ou descobrir novos mundos projetando-se num universo
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inexistente, as situa¢Bes imagindrias criadas pelas criancas traziam 4 cena novas aptiddes e
habilidades, expressfes, linguagens em que elas criavam problemas, solucBes e estabeleciam
relac@es de alianga, de cooperagio, de troca e também de disputa - num jogo que nem sempre
correspondia 2os padrfes e as expectativas dos adultos, demonstrando que a apropriaciio ¢ a
construcdo da cultura pelos seres humanos, diante dos contornos da fantasia e da realidade,
apresentavam-se, misturavam-se, cruzavam-se, ¢ brincavam também.

Assim, por serem mediadas por signos sociais as brincadeiras além de atividades metoras,
sensoriais ou perceptivas, oferecem as criangas oportunidades de interagles sociais, numa
aprendizagem de construglio do ser social que adquire, desenvolve e transforma nogdes e padrdes
sociais de comportamento, de sangbes, de compensagBes sociais e do préoprio ser humano
(FERNANDES 1979,21), j4 que na representagdo de papéis, os conteados vividos pelas crianga no
s30 somente as PersONagens ou as pessoas em si, mas aguilo que elas representam nas relacdes do
cotidiano, criando um mundo de possibilidades, mascarando-o e desmascarando-o.

Desta forma, se nas brincadeiras as criangas ndo aprendem exclusivamente a brincar
(idem,21), aprendem e exibem, claramente, a relagio de poder estabelecida e assumida pelos
adultos, cuidando, zelando e dando ordens ao mesmo tempo, confrontando desejos € convidando a
fantasia, propria da brincadeira, os adultos que queiram fazer de conta que sdo criangas também.

No palco, uma Educagdo Infantii que garanta as criangas a realizaco de sua infincia, como

proclama BENJAMIM (1984) quando aborda o teatro infantil proletario:

(..) durante a apresentagdo, as criancas sobem no palco e ensinam e educam os atentos
educadores. Novas forcas, novas inervacdes vém ¢ iz, das quais o diretor jamais teve gualguer

vislumbre durante o trabalho (idem, 88).

Assim, as criangas vivem nas brincadeiras uma experiéncia rara na vida dos seres bumanos,
porgue aquilo que ndo podem fazer, podem inventar (...} E nenhum adulto poderd prever ou medir
quantidade de corhecimento de uma crianca que joga e esia serd Sempre superior aguela que

podemos imaginar (TONUCCI 1996,22)1%.

16 Tradugio minha,
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5.3 Misturas mais gostosas do mundo: Eba, musiquinhalll

As relagfes que se estabeleciam enire a misica ¢ o espago da creche eram intensas, seja pela
diversidade de misicas infantis, historias musicadas, e até mesmo pelas 'paradas de sucesso’

7 gralmente ¢ gestualmente, com auxilio de

apresentadas as criangas pelas profissionais da creche
discos e fitas cassetes, de instrumentos musicais {(como violdo e alguns brinquedos de percussio
construidos por elas, como chocalhos e tambores) ¢ dos meios de comunicagio de massa, como o
radio e a televisfo.

Além do aparelho de som colocado sobre uma pequena mesa encostada em uma das paredes
do galpdo (o que facilitava seu acesso as criangas gue podiam observa-lo, estivesse ligado ou
desligado, olhando e também tocando nele, mesmo sem a permissic dos adultos, conhecendo-o a
seu modo}, e da TV colocada na parte superior de uma grande estante de ferro na sala da turma do
maternal III (e sala de TV), outros aparelhos de som e outras televisBes menores e portateis eram
também utilizados pelas profissionais dentro das salas.

Uma vez ligado (somente por elas), o aparetho de som colocado no galpdo podia ser
lembrado e percebido para além de suas paredes, muitas vezes e irresistivelmente, convidando e
chamando a danga ¢ a brincadeira outras criangas e funcionarias que passavam por ali ou dentro das
salas, dos banheiros, do refeitorio principal, da cozinha, da sala da direcfio, da lavanderia e das
varandas.

Professoras e monitoras, por vezes, propunham brincadeiras de roda com as criancas no
galpdo: seja com suas respectivas turmas de criangas separadamente, seja unindo duas ou mais
turmas (bercério II, maternais I e 1) quando, além do estabelecimento de relagdes das criangas com
seus pares € com suas respectivas profissionais, as criangas dangavam, cantavam, faziam sons com a
boca, com os pés no chio, batiam palmas, gritavam, sorriam, pulavam, entre choros e disputas por

um lugar na roda, pela mic de outra crianga ou de algum adulto, brincando e compartilhando de um

&

7 Referindo-me, neste capitulo em especial, somente is monitoras & professoras.
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£5pago sonore com criancas de furmas variadas, com meninos € meninas de idades diferentes, € com
outras funcionarias'™. _

As masicas escolhidas eram, em sua maioria, retiradas de um repertério recente de milsicas
nacionais para criangas com adaptagles de cancBes populares, folcléricas, ou composigBes atuais
apresentadas as criangas {também nos espég:os das salas), que passavam a ser cantadas, dancadas,
reconhecidas de alguma forma por elas, seja pela combinagfo dos sons, pelo ritmo ou pelo balanco
que criavam, seja pela histria que contavam, pelas rimas cantadas, personagens e a¢Bes que eram
acompanhados por gestos, mimicas e outros movimentos propostos pelas profissionais ou criados
pelas proprias criangas, como a musica do Seu Tomds, por exemplo, sempre presente nestes

momenios:

¥ hora de brincadeira,
Vamos ver quem £ capaz
De fazer aqui na roda
O que faz o Seu Tomas...

Algumas musicas também eram selecionadas e ensaiadas com as criangas para as
apresentagbes nos dias de festas. Cada turma de criangas, com excegfio daquelas da turma do
bergdrio I, apresentavam uma coreografia acompanhadas pelas respectivas monitoras ¢ professoras,
cantando a musica escothida, dan¢ando e a representando em gestos, com roupas e/ou acessérios
{em sua maioria, feitos pelas proprias criangas, pelos aduitos da creche e pelos pais) caracteristicos
¢ representativos de cada cangio e/ou comemoragio.

Nas apresentagdes das criangas, o clima de festa exaltava-se nos espagos modificados da
creche, sua organizacgfio, seu funcionamento, seu cotidiano, a decoragiio e a musica que, ainda mais
forte e intensa, safa das grandes caixas de som instaladas nas varandas da creche e podia ser ouvida
por todo o seu quarteirfio, convidando a comunidade & participagio na festa.

Durante as apresentag0es, que sempre se seguiam entre as turmas de criangas
separadamente, monitoras, professoras e criangas aguardavam (algumas com grande empolgacio),
sua vez de entrar em cena ou dancar, como diziam. Aguardavam a misica que viria e conduziria

aquela danga, aquela apresentacio, aquele canto, aqueles gestos e movimentos, ao riso, as risadas,

1% Tanto as cozinheiras, como as servenies, diretora ¢ administradora da crechs participavam, de alguma formae, destes e de outros
momentos em que as criangas, professoras ¢ monitoras reuniam-se no galpfo, come que contagiadas pela misiea e pela animagdo das
criangas.
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as orientacdes, organizagdes ¢ incentivos dos aduites, a0 choro e recusas de participagfo de algumas
criangas, ac divertimento ¢ entusiasmo de outras - uma brincadeira entre criangas, profissionais e
platéia - em sua maioria, formada por outras funcionarias e criangas da creche, familiares e
comunidade que, por vezes, participavam junto as criancas auxiliando-as ou tocando violdo ™.
Entretanto, as apresentagles que se seguiam nestes dias festas nfo se limitavam
exclusivamente as criangas. Monitoras e professoras ensaiavam cangdes e coreografias para
apresentar para as criangas, pais € comunidade {como a danga das fadas na festa do Dia das
Criangas ou a quadrilha dos adultos na Festa Junina). Mas elas nfio eram as tnicas, oufras
funcionarias tambeém participavam e promoviam apresentagfes nestes dias, como a misica criada
por uma das cozinheiras, cantada e interpretada por ela para as mies das criangas {na festa do Dia

das Miaes):

Receba as flores que the dou.
Com muito amor ¢ um beljo meu.
(Querida minha mamiezinha,

Fa te adoro na vida...

Assim se seguiu a cangfio repetida por ela em cada sala da creche (visto que esta
comemoragdo se realizou entre as turmas de criangas separadamente), inventando e incorporando
novas palavras ¢ estrofes a letra da misica escrita num pequeno papel que segurava, por vezes
lembrado em meio a emogfio que demonstrava, anunciando seu esquecimento em meio &
apresentaglo € iniciando novamente a cangio, dangando ¢ conduzindo a platéia as palmas finais e
a0 parabéns para mamie: - Viva a mamielil ''°

Desta forma, a brincadeira, o divertimento ¢ as diversas expressdes ladicas nfo podem ser
consideradas somente como dimensfes infantis, mas sim, como dimensdes humanas que, nas

sociedades burguesas, sdo ainda mais restritas aos adultos, permitidas a eles somente no carnaval ou

nos dias de festas, assim como na creche, por exemplo.

¥ Como a ajudante da cozinha ¢ uma das professoras.

% Nas palmas {inais que sc seguiram nas diversas salas, percebi a satisfagio demonstrada pela cozinheira que também sugeria 'vivas a
ela propria, tende a oportunidade de se relacionar divertidamente com as criangas, mies e outras funciondrias, ¢ de ser reconhecida como
alguém gque também constrol conhecimentos e contribul para as transformagdes no espago da creche. Entretanto, guando coexistem
culturas, a linguages' oficial é a que a cultura dominanie impée oficialmente; as outras linguagens séo marginalizadas, talvez
sefum pltorescas - ¢ & wié provivel gue sejam recebidas amavelmente, com um sorviso - mas néo chegam go poder (MONTES
op.cit, 23}
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A danga, gqualidade ladica plena (HUIZINGA 1971) apresentava-se também no espago da
creche como uma exibiglo de movimentos ritmicos {como nas dangas de roda ou na quadrilha, por
exemplo), possibilitando, assim como as musicas, a capacidade de serem repetidas, ultrapassando os
fimttes do corpo e do movimento, transformando os préprios rituais ¢ as manifestacdes populares e
folcléricas da comunidade.

Entretanto, nos dias sem festas observel que as criangas demonstravam-se ainda mais
empolgadas e eufSricas com as musicas, tanto mais, com as brincadeiras que elas desencadeavam e
vice-versa. Brincando nas musicas ou brincando com elas, as ¢riangas revelavam uma intimidade
entre sons, ritmos e movimentos, como que esséncias do proprio sentido de estar no mundo e de se
relacionar com ele, numa experi€ncia musical que envolvia as emogbes ¢ os afetos, as atividades
sensoriais e corpoOreas, favorecendo a exploragfo criativa e a construcio de comhecimentos ndo-
formais pelas criangas (BOTTERO 1996,

Em dias de chuva as criangas ndo eram levadas ao parque (pois este ndo era coberto) e outras
atividades eram propostas pelas profissionais, dentre elas, brincadeiras livres e dirigidas nos espacos
das salas ou do galp#o, seja com alguns bringuedos ou outros objetos (pegas de montar, jogos de
encaixe, bonecas, bolas, livros, etc.), seja dangando, cantando, ouvindo masica ou assistindo TV.

Num destes dias, junto as criangas do maternal | em sua sala enquanfo assistiam um

programa televisivo destinado para jovens'!

em que se apresentavam diversas bandas musicais
nacionais, algumas criangas podiam ser observadas deitadas em alguns colchonetes dispostos pela
sala, outras sentadas no cho brincando isolodamente e em pequenos grupos, e outras ainda,

- . - . 2
dangando e cantando, brincando de rodopiar até cair''?

, gritando, pulando, dando gargalhadas, num
delirio coletivo a cada nova misica que se iniciava.

O prazer demonsirado pelas criangas naquele momento, relacionando-se intensamente entre
elas, com a misica, com a TV, imitando o colega, dando as mios, pulando juntos ou separadamente,
trocando sorrisos e gritos, inventando e propondo novos movimentos com ¢ corpo, rodando a cabeca
¢ os olhos, evidenciava que as formas musicais sdo determinadas por valores que transcendem as
idéias l6gicas, que transcendem até nossas idéias sobre o visivel e o tangivel’”.

Desta forma, mesmo abordando a complexidade que envolve a tentativa de compreender as

relagdes que se estabelecem entre a2 musica e a brincadeira, © mesmo autor considera, entretanto,

! Denominado Programa Livre,
2 para FLITNER {1977} estas brincadeiras sio caracterizadas como jogos de aturdimento.
' Em HUIZINGA (1971,176).
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que estas relagbes reestabelecem sim, uma nova ordem das coisas entre os seres humanos, assim
como demonstravam as criangas no espacgo da sala, trazendo a tona a dimensio arrebatadora da
brincadeira (WAJSKOP 1990), ainda mais intensificada pela musica da TV,

Outro dia, fui surpreendida por Bérbara (da turma do maternal IT) logo que entrei no galpio
da creche, correndo sorridente ac meu encontro. Me agachei enquanto ela estenden os bragos ¢ 0s

acomodou em meus ombros, cthandoe para mim e cantando alegremente:

O palhago Picolé-lé-1é
E boni-to-to

E engraca-do-do,

Ele pu-la-la

Ele brin-ca-ca,

Viva, viva

Viva, viva

O palhago Picolé

Pé¢ de chulél

Depois daquela recepgo musicada inspirada em rimas divertidas, Barbara me conduziu até a
porta de sua sala e algumas criangas que estavam ali, também juntaram-se a nés cantando
novamente a mesma musica e outras que se seguiram.

Da mesma forma que a muisica se faz pelas relagBes entre os sons (HOWARD 1984) e nio
pelo som isoladamente, as brincadeiras na creche também se davam nas relagdes (e através delas)
das criangas entre elas, delas com os adultos (e entre eles) e entre a prépria misica, num pano de
fundo que misturava tons, ritmos, movimentos, expressdes, emogdes e sentimentos que animavam e
davam vida as formas de estabelecimento destas relagdes, como se a musica também acentuasse os
aspectos expressivos das linguagens do corpo, assim como as linguagens do corpo acentuam as

~ i3
relacdes entre 0s sons' .

' Esta brincadeira entre as criangas na sala, também foi registrada em video, num total de 12 minutos de filmagem que trouxeram o
registro mais significativo da intensidade com que estas criangas expressavam-se - uma divertida folia.

"* Em busca por experiéncias concretas que abordassem de forma mais sistematizada as relagdes entre 2 musica ¢ 2 Educagio Infantil
para criangas pequenininhas, dada a escassa bibliografia, lingei mio nfio somente de algumas experiéncias e pesquisas italianas sobre o
tera, como de algumas entrevistas informais com musicos, professores e pesquisadores brasileiros, em especial, com Maristela
Loureiro ¢ Geraldo Fiamenghi que trouxeram novos ¢ instiganies clementos para se pensar estas relagdes ¢ a complexidade que as
envolvem - algo que, portanto, ndo pretende ser esgotado neste estudo, pelo contrério, apenas reconhecer sua importncia, visto que 2
creche, como um espago de vida que &, deve ter garantida a vivéneia das vérias dimensdes artisticas, tanio das criamgas como dos
adultos.
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As monitoras tambeém e, freqlientemente, enquanto trocavam, davam banho ou alimentavam
as criangas, cantavam algumas cangbes para elas que solicitavam outras cangbes, algumas
dangavam, outras também cantavam acompanhando as monitoras e outros colegas. Nestes
momentos, numa pratica educativa em que cuidado ¢ educacio andavam juntas, & musica e a
brincadeira associavam-se como numa diagogué, como define HUIZINGA (1971,181) o fim dltimo
desta associagic que, mesmo macessivel ao que ¢ imperfeito e, portanto, aos proprios seres
humanos, deve ser aprendida nfio ém nome do trabalho, mas como um fim em si mesma, como a
maior expressio do dico pelo Hdico, como o gozo da musica.

Entretanto, mesmo sendo um canal de passagens entre idiomas, idades, sexos, classes
sociais, ideologias, modos de ser, valores de grupos, em espagos, em tempos, em culturas diversas,
integrando universos discursivos ¢ expressivos, formas de organizacfo dos sons, ritmos, dialetos,
mstrumentos, defini¢fo de notas bésicas e seus intervalos, que se complemeniam e se opfem na
compeosicdo musical, recriando ¢ criando significados, gesios e relagdes humanas, a musica também
possut uma fungfio t€cnica, psicologica e moralmente definida, pois: cada melodia, cada tom e cada
atitude revela ou retraia alguma coisa e conforme a coisa retratada for boa ou md, bela ou feia,
assim também a musica serd qualificada (idem,181).

No espago da creche, contudo, isto também pode ser observado. Certa tarde, entrando no
refeitério principal no momento em que as criangas da turma do bergario Il terminavam de tomar a
sopa, enconirei uma das monitoras sentada junto de algumas criangas, conversando ¢ cantando
musicas mfantis para elas, solicitande gue cantassem também, propondo gestos com as maos ¢
palmas que se seguiam ao final de cada cangfio, acompanhada com um eeeh!!! de comemoracio''°.

Depots, como que esperando pela reacfio das criangas, a monitora solicitou minha atengdo: -

uer ver, Patricia? Otha sé..., e comegou a cantar uma das 'paradas de sucesso’ do momento''”:
2

Bota a mio no joelho
D4 uma abaixadinha

Vai descendo gostoso
Balancgando a bundinha...

1% Entre as criangas das turmas dos maternais I e I entretanto, observei que as palmas ¢ esta forma de comemoragfo {gritando ecch!)
eram freqiientemente expressadas pelas criangas, que pareciam incorporar e incluir aqueles movimentos divertidos de fesigjo em
diferentes brincadeiras como cantar ¢ dangar uma musica, fazer bolos pa areia, pular-corda, montar ou encaixar bringuedos, construir
outras brincadeiras - muitas vezes, seguidas pelas monitoras ¢ professoras que, da mesma forma, nfio somente comemoravam junio 45
criangas e as incentivavam, como também, delimitavam o final da(s) brincadeira(s).

B Do grupo musical £ o tcham.



Em meio as fraldas, Elisdngela levantou-se de sua cadeira e, ao lado da mesa, esticou os
bragos para baixo numa tentativa de colocar as mios sobre cada perna correspondente, dobrando os
1oelhos e se balancgando até que se agachou totalmente e ficou assim, parada, imovel, {)Ehande em
siléncio para a monitora que ria infensamente.

Numa sociedade de consumo, a indisina cultural aliada acs meios de comunicagio de
massa, pode transformar a misica em mais um instrumento e produto de consumo, modismo,
opressies, alienacBo e submissdes em buseca de contetidos que sensibilizem grandes massas, fanto as
criangas quanio os adulios, numa supervalorizacdo do erdtico e de relagdes competitivas em que
vale tudo, até dar uma abaixadinha, descer gostoso ¢ balangar a bundinha.

Da mesma forma, denunciando porém, a mediocricidade de alguns programas televisivos
para criangas. cujos aspectos nocivos ac publico transcendem os inferesses de vendas de discos,
sanddlias, e outros artigos surtudrios, passando pelo linguajar chulo, as condutas grosseiras, o
estimulo a uma sexualidade precoce e 4 competitividade onde tudo vale, BARRETTO {1989,268}
também critica a padronizacio das brincadeiras nos moldes impostos pelos interesses econdmicos ¢
sua manipulacio pelos meios de comunicacdo de massa, propondo, em contrapartida, 2 retomada
das brincadeiras tradicionais nos espagos educacionais como forma de elaboragiio das diversas
experiéncias cotidianas, e pela inexisténcia de apelos ao consumismo ou coisas piores .

A express@io silenciosa € passiva com que LElisdngela olhava para a monitora, sem
demonstragio de qualquer graca ou divertimento {como fo1, ao contrério, para a propria monitora
que ria satisfeita) revelava a desconsideracio da crianga enguanto produtora de cultura, em uma
sociedade que necessita da reprodugiio do sistema econdmico, mesmo as custas da supressio do
Hadico, do prazer e da propria criagdo, tornando as criangas consumidoras passivas (MARCELLINO

1996) ¢ criando sim, uma cultura do adulto para a crianga.

18 Também denunciando o desaparecimento dos jogos tradicionals ¢ das brincadeiras de rua, CABRAL (op.cif) aponta nfio somente
para as influéneias negativas da exposicdc precoce das criangas 3 TV, como também, frente 4 manipulaglio de brinquedos ¢ objetas
eletrBnicos cada vez mals automaticos gue se desconhece sens infrincados mecanismos de construcdo, reafirmadores também, de uma
idéia de sociedade homogénea, passivel de controle ¢ centrada no individuo.
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Vale lembrar, todavia, que mesmo também a servigo da massificagio, da reducio do
umiverso humano & individualidade e do deslocamento do espaco das brincadeiras, estas e outras
producbes culturais, mesmo que busquem: compensar a falta da criagdo cultural da propria
crignga por uma produgdo cultural para a crianca gue, por melhor que seja néo pode substitui-la
(idem,93), podem (e devem) ser apresentadas as criangas. Especialmente, aquelas produgdes que
nde definem formas culturais acabadas, num sentide esttico e descartével da cultura - aquelas que
pensam a musica, a danga, 2 literatura ou a programacdio televisiva como elementos que podem (e
devem) estar presentes nos espacos de Educacio Infantil.

Mesmo porque, a musica e as expressdes musicais, longe de simples repeticio de cantos,
sons € movimentos {como no caso da brincadeira proposta pela monitora 2 Elisingela) devem
propiciar &s criangas um espago de criagfio musical, de descoberta de sons, combinagBes ritmicas,
melédicas e até harmdnicas que, por sua vez, sio fonte de prazer e satisfagfo 4s criangas pequenas
(JEANDOT 1990) que, desde o nascimento (e antes dele) experimentam, conhecem, reconhecerm,
complementam, descobrem, constroem € criam estas formas de expressfio e manifestaciio cultural,
num movimento intimamente relacionado ao ato de dar sentido, de atribuir significados.

Assim, as criangas também sio capazes de construirem uma linguagem musical que nfio se
da somente através das palavras, mas também através dos gestos, dos movimentos, da imaginagio,
revelando aquilo que s3o e as diversas formas como se expressam, através das sonorizagfes
espontaneas, ludicas e criativas como aponta GROSSI ¢ CAVALIERE (1997), explorando,
reproduzindo ¢ inventando brincadeiras.

Desta forma, assim como acontece com a linguagem, cada grupo social, cada sociedade,
cada cultura possui expressdes musicais que the so proprias. No caso da creche, estas expressdes
também se revelavam como uma auténtica linguagem expressiva, nfio somente por envolver: os
processos de aquisi¢do do conhecimento, sensibilidade, criatividade, sociabilidade e gosto artistico
(SILVA 1992.88), mas também por rechear o cotidiano da creche, num processo de construgiio de
conhecimentos, de formas de estabelecimento de relagdes, entre as criancas e destas com os adultos,
trazendo & tona a possibilidade de convivéncia com as diferengas, de construgio ¢ de emersdo de

elementos da cultura infantil e de momentos musicais!’”.

¥ Como denomina a professora de expressdo musical para criangas peguenas, Maristela Loureiro, qus me possibilitou a experiéncia
impar de observar e participar de um destes momentos ¢oim as eriangas do maternal da escola Pueri 1 mundi {na cidade de Sac Paulo),
conhecendo outras criangas peguenininhas que usufruerm de um espago privilegiado de convivéneia com as diversas formas de
expressbes da arts, de experimentar, tocar, virar, baler, rir, espaniar-se, cantar, dangar, ouvir, imitar, reconhecer, descobrir, inventar,

representar - um verdadeiro labeoratdrio de midsica, eu diria.
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Nestes momentos, as criangas pequenéﬁinhas transformavam a musica e outros sons em
poderosos e bem-vindos aliados das brincadeiras, encontrando e exibindo um tempo e um espago
em que o brincar juntoe ganhava, mais uma vez, sua importincia e confirmagfo de um perfodo de
vida de maior universatidade do ser humano (ANDRADE 1976, 306).

Convidando o mesmo poeta a definir a infincia, eis que ele nos apresenta as sonoras criangas
de pouca idade, abordadas através da melodizagio das frases infantis de criancas russas (nas obras
de Mussorgsky) ¢ pelo resgate das obras do compositor Vila Lobos'™, demonstrando brilhantemente
atraves da forma escrita, a possibilidade de reconher a crianca e falar dela, contribuindo, portanto,
para a construgdo de conhecimentos sobre a inféncia a partir dos conhecimentos construidos pelas
proprias criangas, em especial, as criangas brasileiras - aquelas que também busquei apresentar, nio

somente neste capitulo como em toda a dissertaglio, como sonoras criangas pequenininhas.

¥ Gue, segundo ¢ mesmo aulor, nos deu a Aistéria da orianga (ANDRADE 1976,308).
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Quem quer brincar pde o dedo aquil: consideracgdes finais e iniciais?

Em contato com o campo do conhecimento das Ciéneias Sociais, em especial, na
Antropologia, vislumbrei um novo ser humano. Alguém que ndio fica 2 mercé da natureza, que a
transforma, que interage nela € com ela e que, portanto, apropria-se das coisas do mundo,
atribuindo-lhes sentidos e significados, construinde sua condigfio humana como ser social em sua
dimensfo individual e coletiva, ¢ produzindo cultura.

Desta forma, © honzonte cultural humano € o espago compartithado de onde e por onde
emerge a socializagfio, entendida nas diferentes formas de transmissic de conhecimentos,
habilidades, aspiragdes sociais, herancas culturais ¢ que envolve a apropriacio de valores, técnicas,
tradigbes e ideologias. Aquilo que € transmitido pelos seres humanos ¢ também criade por eles no
conjunto das relagOes.

Portanto, como seres criadores e arquitetos de seu mundo, homens e mulheres criam historia,
criam cultura, constroem um mundo artificial (material e imaterial) e aprimoram sua existéncia -
aquilo que os define, contudo, resulta também de escolhas ¢ de caminhos diversos, e ndo de uma
linha finica de desenvolvimento. |

Porém, se criar cultura € essencialmente humano, as criangas pequenininhas também criam
cultura?

No campe de observagfio das criangas brincando na creche, muitas brincadeiras eram
recriadas, reelaboradas, resignificadas. As criangas apropriavam-se dos espagos da creche, dos
objetos ¢ dos brinquedos de formas diversificadas, nem sempre dentro do que era esperado pelos
adultos - o que mostrava que elas nfo estavam submetidas somente a este referencial, mas inovavam

a partir dele.

A crianga ndo € produtora de cultura em si, mas sim, a partiv de uma base que jd esié dada e
faz parte do contexto de sua histéria. Nesse sentido, ela é também resultado de uma cultura
mator em fermos de uma cultura especifica. O que revela, que as manifestagbes culturais das

pessoas estdo embuidas em vinculos que estabeiecem (BUFALO 1997,28).
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Assim, ¢ atraveés da mediagdo com o outro que ensina, aprende e faz junto, que as criangas
constroem seu mundo de cultura, um sistema de comunicacio ¢ uma rede de significades, como
diria GEERTZ (1989) e, portanto, expressbes culturais especificas, mesmo porque, adultos e
criangas nfo sfio iguais e da mesma forma, nio estabelecem relacGes de iguais. Eniretanto, nio basta

reconhecer a diferenca entre eles, mas sim, a alteridade, o trinsito entre as diferencas.

A educacdo proletdria necessita, portanto - em todas as circunstdncias - primeiramente de um
contexto, wm ferreno objetivo no gual se é educado. Néo precisa, como o burguesia, de uma

idéia para o qual se é educado (BENJAMIM 1984,84).

Atualmente, na forma como se configura as sociedades capitalistas, atravessamos um tipo de
violéncia social que continua estabelecendo relagBes sociais desiguais’®!, com dissociaches
profundas entre o coletivo ¢ o individual, o subjetivo ¢ o objetivo, ¢ qualitativo e o quantitativo,
entre 2 atencdo e ¢ controle das criangas pequenas.

Portanto, reconhecer o trinsito entre as diferengas no cotidiano da creche implica,
necessariamente, em © aduito dizer o que ndo é, negar-se a adaptagdo das criancas aos valores,
significages ¢ comportamentos dominantes, atribuindo 4 cultura das criangas e de sua classe ¢
fandamento do trabalho educativo, ¢ se colocando no mesmo patamar da infancia, visto que:
presenca e aquséncia ndo se excluem mas, ao contrdrio, uma ¢ mediada pela ouira, uma supde a

outra’ . Desta forma,

(...} encontrar maneiras para o bindmio atengdo/controle pender para a atengdo e o respeito é
um desafio para as instituigdes democrdticas que dizem conceber todos os direitos sociais
também para as minorias - neste caso, a infdncia das criancas das camadas populares (FARIA

19952a,146).

12 Cabe denunciar, assim como ROSEMBERG (1991}, a enorme incidéncia de criangas entre 7 e 9 anos de idade que frequentam a pré.
escola brasileira, em sua maloria, criangas pobres e negras da regifio nordeste do pais.
22 £m LEFEBVRE (1980 apud. MARTINS 1996,88).
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Neste desalio, o processo de construgfio de conhecimentos pode também envolver um
terceiro elemento mediador que, através da relagfio dialética entre aquele que conhece € a coisa a se
conhecer, tornara possivel o conhecimento, uma vez que criangas e adultos possuem especificidades
diferentes e diversas, e portanto, aprendem juntos nas brincadeiras.

A desconsideragio deste elemento mediador, conduz aos dualismos que caracterizam o
processo de construgfio do conhecimentos como obra exclusiva dos sujeitos, ou dos objetos, ou da
interagio entre eles (sujeitos e objetos), € que ainda persistem nos modelos interacionistas, ainda
que pensados para sua superagio' .

A construg@o do conhecimento ndo se passa somente pela reconstituicfio interna em busca de
uma copia fiel da realidade, nem pela incorporagio das caracteristicas dos objetos. Ela implica
também num movimento ambiguo, mas que se tranforma dialeticamente quando adultos e criancas,
constituidos por elementos contrarios € complementares, seres miltiplos e complexos, reapropriam-
se da propria atividade, da prépria brincadeira, criando e produzindo novos conhecimentos.

Entretanto, reconhecer & assumir a crianga como ser social que constrdi e cria cultura nfo
significa, entretanto, defender ou lutar pelo primado da crianga em oposicio ao adulto. As relacbes
gue se estabelecem entre eles ndo se ddo apenas como um jogo de espelhos ou reflexos alternantes,
pois sempre somos trés. Ha sempre o Outro™,

Da mesma forma, denunciar a cultura adultocéntrica presente no cotidiano da creche
buscando, ac mesmo tempo, revelar elementos da cultura infantil (expressdes e manifestacdes
culturais das criangas pequenininhas), também nio significa por em oposigio culturas dicotémicas,
muito menos, atribuir & existéncia das brincadeiras destas criangas como biologicamente
determinadas numa vis@io de natureza infantil em que elas cumprem somente requisitos de um

desenvolvimento predeterminade.

123 Discutinde 0 biolbgico ¢ o cultural nos processos cognitives, PINO (1997,6) coloca que as diferencas entre o modelo piagetiano e a
matriz epistemologica que inspira os trabalhos da corrente historico-cultural de psicologia. ndo foram ainda suficientemente
explicitadas.

¥ Em LEFEBVRE (1980 apud. MARTINS op.cit,91).
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Além do mais, propdr um trajeto do olhar em que a dimensio brincalhona {(GHEDINI 1994)
ganha espago entre tantos poderes de adultos - maravilhando-se e se deixando surpreender pelas
coisas do cotidiano das criangas brincando na creche, observando a capacidade das criancas de
construirem conhecimentos espontineos (KISHIMOTO 1992)'%, a liberdade criativa caracteristica
primordial de suas brincadeiras (HUEZINGA 1971), as formas como se apropriavam dos espagos,
dos objetos, da natureza, da culture, na relagfio com outras criancas, seus pares, menores e maiores,
meninas ¢ meninos, € com o0s adultos, ndo significa idealizar as relagBes, mas permitir-se 4

transgress#o criativa da ordem estabelecida, pois:

Criar € deixar que 0 novo se componha, néio como se ele fosse externo ao homem, mas gque ¢le
se componha dentro de todo homem e com a sua permissde, pois, na interacdio entrz

consciéncia e cultura, deizar nascer o novo € nascer junto com ele (MORAIS 1987,75).

Assim, como fendmenos e fatos s6cio-culturais as brincadeiras pressupfem  uma
aprendizagem social, pois aprende-se a brincar. Uma visdo biolégica das brincadeiras ¢ que idealiza,
além das relagSes, as prOprias criangas e suas possibilidades educacionais (WAJSKOP 1990),
esquecendo-se que as elas aprendem, mesmeo quando os adultos nfio t8m a intengio de ensinar.

Entre professoras e monitoras, principalmente, percebia o estabelecimento de praticas
educativas diferenciadas, no que diz respeito aos jogos € brincadeiras, dirigindo-os, promovendo-os
¢ os interrompendo. Mesmo cerceande um mundo de possibilidades quando nio permitiam a
brincadeira, ndo ensinavam as criangas a brincar, ou quando ndo aprendiam a brincar com elas,
estas profissionais sempre organizavam e promoviam espagos de brincadeiras para as criancas e
entre elas, contribuindo, em grande medida, para a construcio de uma postura que, s nio
progressista para a Educacdo Infantil brasileira, emergente em todos 0s espagos como este.

Espagos que devem apresentarem-se portanto, como continuidade e complementariedade as
experiéncias que as criangas realizam nos seus varios ambitos de vida, mediando-as e colocando-as
em uma perspectiva educacional como mostra a experiéncia italiana para pré-escola, estendendo o
direito de brincar para além dos limites dos direitos das criangas, atingindo os direitos dos préprios

adultos (FARIA 1995b).

‘

*** Revelados também por GOES (1997), quando aborda as narrativas imaginativas espontineas das criancas, assim como por GROSSI
e CAYALIERE (1997) que destacam as suas sonorizagbes espontineas, dentre outros,
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Portanto, a creche deve caracterizar-se como espaco de educacio de criangas € também de
adulios, proporcionando as profissionais que nela atuam espagos para brincar, para vivenciar,
experimentar, sentir, conhecer, ver, ouvir, observar, explorar toda a riqueza que essa atividade
encerra, principalmente, aquelas que nfo brincaram como desejavam, ou que relegam 2 brincadeira
uma atividade menor ou de descaso.

Neste espago, contudo, as criancas também construlam e encontravam outros caminhos e
respostas inscritas naquilo que brincavarn, nas formas como brincavam, com quem brincavam,
onde, gquande e porgué ndo brincavam ainda mais; caminhos e respostas de criangas pequenininhas,
entre fantasias e historias, gestos € movimentos, olhares, sorrisos, transgressBes, siléncios,
imprevistos, sociabilidades, invengfes e outros convites 4 brincadeira.

Tantos convites, diferentes propostas, expressas em ¢6digos sutis, por vezes secretos, por
vezes evidentes, suscitam novos questionamentos que passam pela necessidade de reconhecimento
do que estas criangas 180 pequenas representam para nos adultos, para o tipo de vida, de sociedade
que desejamos construir - elas talvez representem o avesso do desejo pelo poder, pelo controle, pelo
adestramento, pela adaptagio e adequagfio aos modelos determinados, pelo movimento contido,
previsto e lucrativo, pela divisfio ¢ exclus&o, pela periodizago do que sdo a cada dia de vida, pela
rigidez de condutas, normas e atitudes, ou pela reprodugio simplesmente.

Elas sdo meninas e meninos brasileiros, fithas e filhos de trabathadoras e trabalhadores, que
no convivio com as diferencas eram capazes de estabelecerem multiplas relagfes, construindo seus
saberes, reproduzindo e também criando novas brincadeiras com novos significados - demonstrando
que as oportunidades pelas quais elas possam ser criangas, vivendo a especificidade infantil,
aprendendo a brincar, ensinando suas brincadeiras, relacionando-se com outras criangas € com o0s
adultos, criando e recriando cuitura, devem estar garantidas, pelo menos, no espago da creche.

Finalmente, da experiéncia de me langar a conhecer o universo de criangas pequenininhas
brincando em um CEMEI de Campinas, fica o confronto das teorias e experiéncias que tomo como
referéncias na construgdo desta dissertag&o, buscando ndo resultar num didlogo superficial entre
concepgdes que, na verdade, se cruzam, se opdem e se complementam, na tentativa de dar conta da
diversidade constitutiva da creche, seu cotidiano, a construgio de seus espacos {entre criancas e

criangas, entre ¢riangas ¢ adultos, entre a educacio e a cultura infantil, entre ¢ adultocentrismo e a
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fransgressio criativa'®, entre brincadeiras, histérias, misicas e outras formas de expressiio ¢
mamisfestagdo culturais), procurando nfo descrever simplesmente os dados coletados no campo da
pesquisa, mas também aproveitar as valiosas contribuigbes da orientadora, do Grupo de Estudos em

Educagfio Infantil, das colegas e professoras do curso de mestrado e além dele, uma vez que:

A complexidade dos relacBes gue envolvem o pducacio da crianca em contexlos coletivos,
publicos e de forma complementar G familia, e a propria concepgdo de crianga como sujeiio
social suscitam sobretudo nas Ciéncias Humanas e Sociais novas frentes de investigacido gue
articulem e aprofundem as diferentes dimensGes envolvidas nos processos educatives na

infincia (CANDAL 1998,6)

Estas diferentes dimensfes também devem envolver um tempo & um espago para a infincia,
concedendo voz ao irnfens (aquele que nfio esta em condigbes de falar, mas gue se comunica de
outras maneiras}'?’, buscando ir 20 seu encontro com a intencio de falar dele consentindo resposta,
refinando ¢ ouvido, revisando imagens obsoletas e resistentes a respeito dos seres humanos ¢ da
histéria, instituindo novas idéias do individuo e da coletividade, da sua génese ¢ da sua pré-historia,
negando e questionando as abordagens tradicionais com «a comvicgdo que, além do tenaz véu
metaforico e retéricoe que cobre a infdncia, existe uma realidade & qual devem ser dados os
instrumentos para que ela ndo seja alienada jé no seu nascimento e para nde reproduzir sem
variagoes uma idade adulta que procura reparagdo a sua alienagdo pueril, impedindo a infincia de
testemunhar a si mesma (BECCHI 1994, 83).

Desta forma, percorri um caminho que acredito estar inacabado dada a riqueza dos dados
observados registrados nos cadernos de campo e através das filmagens, e ao desafio que apenas
inicia-se aqui, num sentide de contribuir para a construcdo da area de pesquisa em Educacio
Infantil, pensando a crianga pequenininha {com a escassez de publicacGes que se destinam ao tema

e com as condi¢Bes gerais para a construgéo do trabalho de pesquisa como um todoe) como tradutora

% Aguela que nio sz Fazin pela transgressfo num sentido de oposiglo simplesmente, mas gus propunha, positivamente, novas
possibilidades de transformagio.
27 Bm PANCERA {1994} ¢ om FARIA (1594).
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de mdltiplas linguagens do social, da diversidade constitutiva das relagles que se estabelecem na
diferenga - que traduzem, por sua vez, 8 necessidade de se construir uma Pedagogia da Educacio
Infantil que se inscreva numa Pedagogia da diferenga que contamine a prdpria Psicologia,
reinventando talvez o diferente e o apresentando para uma Antropologia da crianga, num tempo de

direitos! Pois:

No sentido de tentar entender as relacBes enfre crianga, brincadeira, cullura e educacdo, nos
aventuramoes a reimagingr a infdncia, e ao reimagind-la, acreditamos na possibilidade de se

reencontrar a propria vida (FANTINI 1996,3).
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I - AVALIACAQ DIAGNOSTICA DA US.E.

{ “é preciso olhar a realidade concreta para tomar possivel uma pratica transformadora™)

1 — Caracterizacfo da Comunidade/Bairro

Este CEMEI atende criangas provenientes de varios bairros de Bardo
Geraldo tais ©omo Jardim Independéncia , Jardim América, Real Parque, Parque Ceasa,
etc. A comunidade ¢ formada por familias em grande nimero de baixa renda que
enfrentam dificuldades peculiares como desemprego, baixo salario, rotatividade alta de
emprego, efc.., mas também € constituida de familias com boa condigio financeira
como comerciantes da regifio, universitarios, professores, engenheiros, etc. S30 pais que
trabalham fora e a crianga permanece no CEMEI em periodo integral. Também sdo
atendidos os filhos de nossos funcionarios.

Esta comunidade nfio era muito participativa € interessada na qualidade
do atendimenito do Centro Infantil visto que nfio compareciam as reunies de pais ou
outra atividade pela escola.

Hoje em dia observa-se uma mudanca de postura dos pais pelo crescente
interesse em saber como a escola trabalha com seu filho. SHo questionadores e se
preocupam com as questdes do cotidiano escolar, sempre proponde alternativas ¢
oferecendo solugdes.

Percebe-se que essa mudanga ocorrei devido a um trabalho de
conscientizacfo realizado pela nova diregfo, que recorre a comunidade em todos os
momentos €, sempre que preciso, elaboram juntas solucdes para os problemas que se
apresentam. Outro indicativo de melhoria de qualidade ¢ a crescente procura por vagas,
estando a lista de espera aumentado a cada dia.



ESTAGIOS

O CENTRO INFANTIL em questdo atende os seguintes estagios e s
distribui, conforme a seguir:

BERCAR&G 1 : atende 15 criangas, de 3 meses a 1 ano e quatro
meses;

BERCARIO 2 : atende 17 criangas, de 1 ano € 5 meses a 2 anos,
MATERNAL 1 atende 22 criancas, de 2 2 3 anos;

MATERNAL 2 : atende 29 criancas, de 3 2 4 anos;

MATERNAL 3 : atende 28 criancas, de 4 a 5 anos;

INFANTIL . atende 35 criangas, de 5a 6 anos;

PRE: . atende 35 criancas, de 6 a 7 anos.

As criangas estio agrupadas pdr estagios, mas interagem diariamente na

U.E., o que possibilita avango no desenvolvimento, promove a autonomia € a
independéncia das mesmas.

2. Caracterizacio do Conselho de Escola

Este conselho € formado pela diregio, pais de alunos, professora e
monitoras e atua no sentido de solucionar os conflitos que emergem do cotidiano,
priorizando o desenvolvimento pleno da crianga e seu bem estar,



3. Caracterizaciio da Dire¢lo e Niicleo de Apoio Pedagégico e
Bducacional.

A diretora deste CEMEI ¢ habilitada em Administragio Escolar € ja atua
nesta fungfio ha quatro anos. Nesta U.S.E. comegou a trabalhar em fevereiro de 1994,
encontrando a escola com péssimas condigBes estruturais. Tomou como meta tomar o
espago fisico adequado a convivéncia dos alunos € profissionais, e investiu nas melhoria
do mesmo. Sua atuagfio junto & comunidade propiciou a formagic de vinculos ¢ o
envolvimento de todos com vistas a um objetivo comum.

A Orientadora Pedagoégica ¢ habilitada,

4 — Caracterizacio do Corpo Docente

O CEMEI totaliza seis professores, todos efetivos. Quatro professores
possuam jornada de 32 horas e duas trabalham com jornada de 29 horas. Cinco
professoras tem formagdo superior completa nos seguintes cursos: Pedagogia, Letras,
Psicologia.

Todos desenvolvem um trabatho de qualidade, atendendo aos apelos da
escola na medida em que essa solicita e se mostrando soliddrias nas questdes que afetam
o bom andamente do processo educacional, sugerindo meios, mostrando alternativas, na
busca de oferecer a crianga todas as possibilidades de desenvolvimento pleno, dentro de
sua faixa etaria.



5. Caracterizacio do Nicleo de Apoio Sécio/Educacional

O Nigcleo de Apoio Educacional € formado pela Administradora e
monitoras.

A Administradora € funciondria estavel e possui até a 8° série do 1° grau.
E muito competente nas questSes administrativas, procurando resolver também os
imprevistos Cue aconfecem diariamente ne CEMEIL Junto com a diregio realiza a
organizacfo burocratica da escola.

O quadro de monitores é composto por 13 funciondrios sendo que 02
DPOSSUem O CUrse magisténio, 4 o 27 grau completo € 3 possuem o 1° grau completo e o
restante tem apenas ate a 4° série primaria. Alguns estudam no periodo noturno, visando
a valonizacio profissional e o aperfeigoamento de suas fungBes dentro do CEMEL
Temos monitoras muito competentes e conscientes de sua atuacfo profissional, que
procuram se reciclar em grupos de formacgfo ou cursos esporadicos e também monitoras
que ainda ndo perceberam a importincia de seu papel na educagdo da crianga pequena,
priorizando apenas assistenciais.

6 — Caracterizacfio do Niclec de Apoic Administrative,
Sécio/Educacional e de Assisténcia a Crianea.

A equipe é composta de duas cozinheiras, uma ajudante de cozinha, duas
serventes, uma zeladora, uma ajudante geral e um guarda.

Essa equipe de profissionais procura atuar seguindo sempre as
orientagGes dadas pela diregfio da escola, no sentido de atender muito bem a populacio
alvo do seu trabalho.

Observacdo :

Esses dois micleos merecerdo atencdo especial da coordenacdo
pedagogica da UE. no sentido de que todos percebam a importdncia de seu papel na
educacdo da crianga. Isto se fard através de direcionamentos apropriados nas Reunides
de Integracdo e avaliagbes continuas, com técnicas de auto-avalingdes e reflexdes
conjuntas.



7 — A.valiacio do Trabalho nos Gitimos 2 anos

O trabalho dentro deste CEMEI tem eveluido nos Glitimos dois anos no
sentido de trazer a comunidade para participar mais intensamente das acfes educativas
com coniribuugbes financeiras para a compra de materiais pedagdgicos, doagdes de
brinquedos, ete. Que revertem exclusivamente em beneficios a propria crianga.

A melhoria das condigdes fisicas € © conhecimento do trabatho
socio/educacional da escola teve um grande impacto na comunidade que percebeu que
poderia deixzar a sua crianga na escola com mais tranqiilidade em relagfo ao bem estar
da mesma .

Com relagio ao processo educacional, observou-se que houve uma
continuidade de trabalho quanto ao aspecto pedagdgico, em virtude da permanéncia de
todo o corpo  docente, ndo havendo remocio nos ultimos dois anos, e do compromisso
em realizar v trabalho educativo de qualidade.

Tambeém contribuiu para essa continuidade a permanéncia dos alunos na
escola, haverado pouquissimas desisténcias.

A nossa escola conta com uma professora, a Adriana, que trabalha com
“CONTOS IDE FADAS™. Ela utiliza-os como recurso metodoldgico dentro da sala de
aula, ja ha alguns anos, € as demais professoras também se interessaram em desenvolver
a mesma me=todologia. Este ano, demos inicio & concretizag@o efetiva deste trabalho
com todas as professoras do CEMEI, através da realizag3o de reuniBes assessoradas pela
professora A.cdriana T. P. de Moura, sobre como trabalhar com “Contos de Fadas™.

A proposta de trabalho com “Contos de Fadas” estd baseada no interesse
que desperta. no aluno, motivando-o, ¢ assim tornando mais efetivo o processo de
construcdo de conhecimentos.



8 - Anglise dos problemas coletivos da U.5.E.

Um dos problemas mais freqiientes que enfrentamos ¢ a dificuldade em
cobrir as faltas ou licengas dos profissionais, quando estas acontecem ao mesmo tempo.
Procura-se deslocar pessoal de suas fungfes regulares para atender as necessidades mais
emergentes no atendimento 2 crianca defasando alguns setores também essenciais.

Outro problema que enfrentamos diz respeito ao espago fisico: as salas do
B2, M1 e M2 sfo extremamente pequenas ¢ inadequadas, dificultando a realizagio de
atividades com o grupo todo, obstaculizando alguns dos obictivos pedagdgicos. A
construgdo de novas e mais amplas salas possibilitaria condigBes de trabalho mais
satisfatorias, incluindo af aspectos de satde que devem ser primordiais no trato com a
crianga. A superlotagfio das salas, levando em consideragio a metragem minima
necessaria por crianga, prejudica a qualidade do trabalho das professoras € monitoras .

A falta de uma vice-diretora é um grande problema na U.E. visto que e
diretora € obrigada a se ausentar muito, devido s reunides e¢ encargos burocraticos
exigidos pela PM.C., dificultando a resolugfo dos problemas didrios e sobrecarregando
a administradora.

Por falta de estrutura, algumas decis@es s3o tomadas individualmente,
deixando de atender as necessidades da U.E. . A falta de trabalho de conscientizagfo dos
alunos para ajudar no desenvolvimento da autonomia da crianga, também é um
problema para ajudar no desenvolvimento da autonomia da crianga, também & um
problema significativo que este ano estara recebendo atengio especial.



IV-PROPOSTA EDUCACIONAL DA US.E

Diretrizes em Termos de :

Valores findamentais a serem trabathados:

= (om base na historia de vida da crianga, possibilitar a construgfio os conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade, de maneira a formar um cidadio
autdnoimoe, critico, responsavel, consciente de sua cidadania e de sua importéncia
como ser social, estimulando sua criatividade e desenvolvendo sua auto-estima.

Formas de Relacfio Fscola/Sociedade:

s A unidade Socio-Educacional estd inserida em um contexio maior que ¢ a
comunidade local, formada pelas familias dos alunos. A comunidade, em sua maioria,
trabalha nos mais variados setores ¢ contam com a escola para complementar a
educacdo de seus filhos. E uma comunidade mais atenta aos apelos da escola,
colocando-se a seu servigo sempre que for necessario. Trabalha-se no intuite de
favorecer a participagio dos pais na escola através de visitas as casas das criangas,
passeios pelas ruas do bairro, pragas, reunides, valorizando o trabalho cooperativo,
dividindo responsabilidades e desenvolvendo a solidariedade.

Atualmente existe uma relacdio dialética entre a escola € a comunidade, no
sentido de garantir uma qualidade no atendimento, em todos os aspectos, a crianga.

Relactes Internas:

e Diregfo, coordenagfio, funciondrios e alunos. Procura-se resolver ou atenuar os
possiveis conflitos que surgem dentro de um quadro que envolve a convivéncia de
um numero grande de pessoas, cada uma com suas peculiaridades.. De uma maneira
geral, o relacionamento interno ¢ razodvel. Este ano temos a proposta de maior
autonomia da equipe nas resolugles de problemas da UE. .

e Qutra proposta € a de que as reunides priorizem o aspecto pedagdgico em detrimento
ao aspecto burocritico € administrative, para que possamos chegar a uma melhor
conscientizacio dos profissionais.



¥V - PROPOSTA PEDAGOGICA

Esta assentada segundo a concepgio de educagiio 34 expressa na proposia
educacional. A partir do objetivo de formar criticos, autbnomos e guestionadores, a
intengdo educativa do professor serd a de favorecer a aguisigBo de conceitos,
organizancdlo o ambiente e proporcionando experiéncias de aprendizagem significativas,
ordenando atividades e encaminhando as propostas dos alunos.

A metodologia aplicada segue as orientagfes da SM.E., que se baseia em
teorias construtivas € soécio-interacionista de educaglc como pressupostos para
desenvolver o trabalho educacional.

Essa metodologia exige do professor uma postura diferenciada da linha
tradicional. H4 respeito ao ritmo da crianga e as caracteristicas individuais, levando-se
em consideragfo todo os conhecimentos que a crianca ja traz consigo. O educador €
levado a planejar as atividades centradas nos interesses da crianga, assegurando-lhe a
aquisi¢do de novos conhecimentos.

Por falta de condigdes: estrutura do prédio, n° de alunos elevado, falta de
material pedagégico e formacfo dos educadores, ndo conseguimos seguir integralmente
a metodologia idealizada pela S MLE.

Avaliagflo: os alunos serfio avaliades individual ¢ diariamente, segundo
critérios de desenvolvimento e aquisigio de conhecimentos, tendo como referéncia a
prorpia criancga, dentro de seu processo educativo. O acompanhamento do processo de
avaliagiio serd feito pelos pais através de reunifes bimestrais com a professora,
individuais ou em grupos, através de conversas informais, ou quando se fizer necessario,
a fim de atingir os objetivos propostos.
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Processo de integracio do aluno na escola: a escola € uma instifuigio e,
como tal, organizada de forma a que todos tenham seus direitos assegurados e deveres
exigidos. OUs alunos tomam consciéncia da importincia de sua participagio no grupo a
partir do trabatho realizado em sala de aula. Os alunos j4 sfo trabathados para que
elaborem suas proprias regras ¢ cobrados para que as cumpram, sob a orientacio da
professora € moniforas.

Acbes de apoio & freqiiéncia regular € a aprendizagem: trabathamos com
08 pais para que tragam seus filhos com freqiiéncia 4 escola, para que ele nfo sofra
descontinuidade no processo de aprendizagem. Pudemos perceber que esse trabalho tem
sido positive pois leva os pais a tomarem consciéncia da importincia da escola para seus
fithos.
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VI-PLANQO DE CURSO

Objetivos

A Pré-Escola tem como objetivos, baseados nas Constituiches Federal ¢
Estadual, na Lei Orgénica do Municipio de Campinas, no Estatuto da Crianga e do
Adolescente < na Filosofia da SM.E. :

e Garantir ¢ atendimento sécio-educacional, a educagiio de qualidade, o respeito as
especificagbes socio-culturais da comunidade, 4 aquisigio de novos conhecimentos, o
oferecimenmnte de situagfes que estimulem a criatividade e a autonomia, a integragio
com © meio Hsico, natural e social, o estimulo quanto & expressdo de sentimentos e
idéias, € 0 bem estar fisico da crianga.

Consideracdes Gerais e Contetido

Considera-se a crianga como sujeito histérico-social, capaz de construir o
seu proprio conhecimento. Tem-se, como ponto de partida, levar em conta todos os
conhecimentOs que a crianga traz consigo, ¢ a escola vai atuar de forma a ampliar e
organizar os conhecimentos historicamente acumulados, a fim de que a crianga se
aproprie dos Imesmos, num processo de construgdo constante, levando-se a perceber-se
como sujeito atuante, dentro de um contexto mais amplo.
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O curriculo ¢ entendido come toda agfo educativa que envolve o conjunto
de decisBes e agles voltadas para a consecugio dos objetivos educacionais, atentando
para os diver-sos estigios de desenvolvimento das criancas de 185 meses a seis anos e
onze meses, fundamentados nos avancos das ciéncias da educagio.

O conteddo, discutido em reunifes a ser trabalhado pela escola tem, como
eixo de sua estrutura, a constituig8o da linguagem da crianga, do seu pensamento, sua
interagfio core ¢ mundo e com o outro, levando-a a construgfo do seu conhecimento € 20
desenvolvimesnto motor, cognitivo, afetivo, social e moral.

I»e acordo com cada faixa etiria. O contetido ficou assim estabelecido 2
registrado, de= forma global, a partir dos objetivos propostos.
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BERCARIO

A adaptagfio da crianga ¢ a primeira preocupagfio, pois sabemos quio
dolorosa ¢ a separagio da figura materna. F preciso brincar com a mesma, conversar e
transmitir-the> carinho ¢ seguranga, além de vesti-la e aliment-la. O bebé precisa criar
vinculos afet ivos para que se desenvolva satisfatoriamente, dai a necessidade da ndo
rotatividade «Jas pessoas que lidam com ele.

A medida que ¢ bebé cresce, seus horizontais vdo se alargando e a sua
vontade de c<nhecer e explorar © mundo aumenta. G bebé &, entdo trabalhado com todas
as suas perce peles. As atividades a serem desenvolvidas devem levar em conta o ritmo
individual de cada um e, de uma maneira global, relacionaremos:

e desenvolvesr atividades motoras basicas, estimulando a atividade espontinea da
crianga cO mo: rolar, engatinhar, rastejar, sentar, levantar-se, fazer “ginastiquinhas” e
fazer uso <o espeltho, explorando ¢ descobrindo o propric corpo, brincar com caixas
de papeldc> entrando ¢ saindo das mesmas;

# favorecer o desenvolvimento da auto-locomocdo, facilitando-lhe a busca de
equilibrio, proporcionando situagdes em que a crianga fique em contato com o chio,
deixando-2s descalgas, sentindo com os proprios pés a textura do chio;

e propiciar atividades que estimulem e favorecam o desenvolvimento da coordenagio
motora, semsorial ¢ intelectual da crianga.

e deixa-la brincar livremente e, assim, conhecer seus gostos, a amaneira de brincar, de
interagir ceom o objeto, descobrindo as suas necessidades e capacidade de perceber ¢

sentir ¢ myindo;

e usar de rwmateriais como o rolo, as almofadas, o colchfio de cetim e juta, bola,
ajudando == crianga a se descontrair e tonificar a sua musculatura;
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e deixar a <rianga, sempre que possivel, no chie, com brinquedos coloridos, sonoros,
com textis 1as diversas, ¢ deixa-la manusea-los, mordé-los, senti-los:

e passear cC®mn a crianga pela escola toda, mostrando os diferentes ambientes e todas as
pessoas giae nela convivem, € deixando-a em contato com a natureza;

e trabalhar com a crianga na hora do banho, nomeando as partes do seu coTpo, €
tambem rxa hora das refeigBes, estar sempre conversando com ela, estimulando-a a
comer.

® usar muitcss brinquedos de plasticos, bastante coloridos ¢ de diferentes formas;

e cantar SeTyipre com gestos;

A decoraglo da sala inclui o nome das criangas fixados nos seus bergos.

A passagem do B1 para o B2 acontece paulatinamente, através da
interaglo no <afé da manhi, no parque e nas salas de aula.
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BERCARIO 2

Nesta fase, a crianga j4 comega a entender methor o que se pede para ¢la.
Algumas c¢riangas pedem os objetos que deseiam, mas sua linguagem oral é ainda muito
restrita; dai, a necessidade de se conversar muito com ela. Suas brincadeiras
demonstram cardter ainda individual. Nesta fase dé-se o inicio do controle dos
esfincteres, ¢jue nfo deve ser feito de maneira obrigatéria, mas sim, natural. O bebé
precisa de terpo para conseguir irabathar com seus sentimentos relacionados aos seus
Processes corporais.

Para melhor estruturar as atividades em sala de aula, o trabalho
pedagogico serd realizado com o recurse dos “Contos de Fadas” | onde serfio utilizadas
quatro historias, a saber: Os Trés Porquinhos, Chapeuzinho Vermelho, O Patinho Feio e
Jodio Maria. Com essas histérias pretende-se trabalhar os aspectos afetivo, cognitivo,
perceptivo-motor e social.

As atividades desenvolvidas compdem-se das seguintes formas:

s trabalho diversificado: jogos, livros de tecidos, brinquedos diversos e pedagdgicos
sdo orientados (¢ preciso que conhegam primeiro o que tem nas mios);

e material para estimulagfo oral, motora e sensorial: massinha, giz de cera, guache,
pintura a dedo, livros plastificados e de tecidos, revistas, gravuras grandes, fantoches,

picotagem;

s explorar o espago externo da escola, utilizando-se dos brinquedos de parque, areia,
pneus;

» desenvolver habitos de higiene pessoal, alimentares e utilizagiio de escova de dentes.

E necessario desenvolver nas criangas a necessidade de ‘cuidar dos
brinquedos, o saber dividir, o brincar junto.
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MATERNAL 1E 2

O objetive geral € o desenvolvimento pleno da crianga € sua interacio
social.

Esta fase € o infcio do desenvolvimento das fungbes simbélicas. E a base
para 2 aquisi¢lo da linguagem, onde a crianca comega a verbalizar sua agles, dando
inicio & rep=esentagdio através de brincadeiras de imitagfo, do desenho, do jogo
simbolico.

A crianga, a partir de dois anos, deixa de ter agBes puramente sensério-
motoras € passa a realizar agdes que compreendem manipulagfes internas e simbélicas
da realidade.

Para estimular a realizagfio dessas agdes, serfio trabalhadas cinco aspectos
de forma inte-grada.

O ASPECTO AFETIVO visa favorecer a autonomia, curiosidade,
motivagdo, responsabilidade, criatividade, iniciativa, expressic de sentimentos €
criticidade.

ATIVIDADES PREDOMINANTES:

» realizar brincadeiras ¢ parte da rotina sozinho;
e decidir o que fazer;

e cuidar do material coletivo e pessoal;

e calxa-surpresa;

e manipular ¢ explorar diversos objetos;

e conversar sobre seus sentimentos;

e auto-avaliar-se.
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O ASPECTO SOCIAL objetiva proporcionar a interagdo com pares,
com aduitos , e o desenvolvimentio moral, '

ATIVIDADES PREDOMINANTES

¢ brincar com outras criangas;

+ f{rabalhar em grupo;

® Conversar com criangas e adulfos;

e fazer passeios pelo bairro;

o estabelecer e respeitar normas conjuntas.

O ASPECTO PERCEPTIVO-MOTOR auxilia o desenvolvimento da
coordenacioc Enotora grossa e fina.

ATIVIDADES PREDOMINANTES

¢ andar, corre, pular, rolar, agachar, deitar, etc.;

¢ rolar, impulsionar e lancar objetos

e imitar animais e dangar;

e modelar, pintar, desenhar, recortar, colar, etc.;

® encaixar objetos;

e perfurar, fazer colar com contas ou canudos, efc.

O ASPECTO COGNITIVO  visa favorecer a aquisigic do
conhecimentc fisico, do conhecimento légico-matematico e da fungio simbolica.

18



ATIVIDADES PREDOMINANTES:

¢ conhecimento fisico: nogdes e manipulagio de objetos coloridos, de varias
formas, com diversos odores, sabores, pesos, texturas, temperaturas,
consisténcias, sons, descobrir ¢ experienciar reagbes e diferentes agdes;

» conhecimento ldgico-matematico: classificar e seriar poucos objetos; brincar de
quebra-cabega, fazer relacles de parte-todo; Ter nogBes ¢ posicionar-se em
diferentes espagos; estabelecer seqiiéncias ¢ desenvolver nogles de tempo e
acontecimentos; perceber e experimentar relag8es de causa e efeito;

¢ fungdo simbdlica: brincar de imitar e faz-de-conta.

Os ASPECTOS HIGIENICOS E ALIMENTAR integram os cuidados
necessarios a essa faixa com um trabalho educativo,

ATIVIDADES PREDOMINANTES:

® banho (com estimulo & formagdo de esquema corporal);
lavar as mdos e rosto, escovar os dentes;

® vestir-se e despir-se;

e alimentar-se;

® servir-se de comida.

A metodologia utilizada serd de uma mescla de atividades lidicas,
dirigidas e diversificadas (cantinhos), estimulando-se a crianga a desenvolver as
atividades sozinbhas. Na medida em que as criangas forem adquirindo um repertério de
linguagem muais elaborado, as atividades coletivas darfio mais espago as individuais (
sem eliminar definitivamente as primeiras).

Também serdo trabalhados os “Contos de Fadas” como recurso
metodolégico, com histdrias pequenas e simples.
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MATERNAL3

Objetivo geral: desenvolvimento global da crianca, visando os aspectos
perceptivos~anotor, cognitivo, afetivo e social.

A crianca de 3-4 anos demonstra prazer em companhia de outras
criangas, mas prefere brincar isoladamente. Experimenta suas capacidades corporais e
se organiza 10 espago. Alimenta-se sozinha e usa sanitario com relativa facilidade. J4 se
expressa usando o “eu” para si propria.

Trabalho diversificado:

e casinha

= teatro

€ j0gOoS

¢ biblicteca

¢ artes plasticas

* modelagem

® blocos de construgiio
¢ desenho

e recorte e colagem

Temas geradores:

e COIpo

® familia, comunidade

e cOmodos da casa

¢ animais, vegetais, plantas, ecologia

® meios de transporte

e supermercado

® datas comemorativas

* temas livres (partindo do interesse da crianga)
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Expressdo corporal

&

%

®

exercicios ritimicos
dramatizacdo (livre ¢ de historias)
musicas, poesias e dangas

Aspectos percetivo-motor:

encaixes, lacos e nés, dobraduras
movimentos de pinga; perfuracdes, colares
forma; odor e sabor

temperatura; peso; consisténeia

textura, som

reagles € agles

nog¢des espaco-temporal

Pensamento légico-matematico

B

L]

L

classificagfio
seriagio
COmposigic
correspondéncia

Atividades livres:

Higiene:

@

]

no parque
no tanque de areia
bola, brinquedos

limpeza das mios e rosto
escovagdo dos dentes

comer corretamenie
habituar-se com o uso do lixo
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Cooperagiio com o grupo:

@ cuidados com 08 bringuedos coletivos
e preservagio da sala e da escola
¢ brincadeiras em grupo
® jOZOS
¢ atividades no parque
® expressdo corporal, dangas
# encaixes, lagos
e recortes, dobraduras, modelagem
e perfuragdes, colagens
e construcdo com objetos variados
e atividades como correr, pular, eguilibrar-se
¢ subir em escadas
e folhear livros e revistas
. @ compar objetos de cores e formas iguais ou diferentes
® comparar quantidades
e quebra-cabega
e seriacdo, classificagdo, conservaciio
e passeios pelo bairro
® brincadeiras de casinha, carrinho, cabeleireiro
s brincadeiras de “faz-de-conta”
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INFANTIL E PRE

O OBJETIVO GERAL DESTE ANO NA CLASSE DO PRE &

¢ propiciar condigles favordveis ao desenvolvimento da crianca de forma global,
levando em consideragio as diferencas individnais e culturais, incentivando a
cooperag@-o, autonomia, solugBo de problemas, criatividade, responsabilidade e
criticidadie na aquisi¢iio de conhecimentos.

Para atingir esse objetivo, trabalhamos com os “Contos de Fadas, com
atividades di=versificadas € com atividades coletivas.

As greas de conhecimento enfocadas sfo as seguintes:

¢ conhecimento lingiiistico

¢ conhecimento matematico
¢ ciéncias naturais e sociais
® perceptivo-motora

Nesta fase, a crianga domina a linguagem ¢ através dela pode se
comunicar melhor, compreender regras, expressar-se de forma mais
eficaz. Para incentivar estas formas de comunicagcio realizaremos
atividades como:

descrigdo de cenas, pessoas, objetos, personagens
convervas informais ¢ relatos de experiéncias
leitura, dramatizago, miisica, narracio
atividades de expressio pléastica, grafismo
linguagem escrita

eXpressdo sonora e corporal

A e
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Em relagio & matemaética, a crianga estd4 buscando experiéncias para
obter conhecimentos em relagBo ac mundo fisico ¢ 2 formagiio de nogdes logica-
matematicas. Trabalhamos com as nogles de classes e séries, mogdes espaciais,
geométricas ¢ de numero além do conhecimento fisico (cor, forma, consisténcias,
temperatura, peso, odor ¢ sabor).

Para conhecer 2 natureza, suas caracteristicas e formacdes, enfatizamos
no estudo dass cilncias naturais os temas:

-® 0 ser humano, os animais & os vegetais
& 03 astros, calor, luz
¢ forca € movimento
& jgug, ar ¢ materiais

No estudo das cincias socials, buscamos conhecer ¢ meio social onde a
crianga vive, suas caracteristicas e dificuldades para uma adaptacio melhor. Sendo
assim, oS terr: as sdo:

® acrianca ¢ a familia
e acrianga e a escola
e acrianga e a sociedade

O trabalho com o aspecto perceptivo-motor tem como objetivo
incentivar o «<=onhecimento melhor de seu corpo, do tempo e do espago, de forma que
possa control £ar seus movimentos € atuar no meio ambiente de forma mais eficiente,
Para esse tra®balho, realizamos atividades de esquema corporal, orientacio espacial,
orientagdo termporal, coordenagfio motora ampla, coordenagdo motorz fina, percepgiio
sensorial (viswaal, auditiva, tatil, olfativa e gustativa ) e de lateralidade.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A linha pedagdgica que deve conduzir as atividades &,
predominantermente, a construfivista-interacionista. A crianga terd oportunidade de
construir © se2u propric conhecimento, na interacio social com o adulto e as outras
criangas.

A metodologia que orienta o trabalho pedagégico desta UE. procura
equilibrar 0 teempo individual € o coletivo, o de livre escolha ¢ o dirigido. H4 momentos
em que a crizanca escolhe e outros que sfo propostos pelo professor, visando sempre o
interesse da cxianga, € tentando ampliar ao mAximo as suas opges e o seu desempenho
na solucBo de problemas, através de desafios.

O educador deve assegurar o balanceamento do aprendizado em que
novos contet«<ios se relacionem com o que a crianga ja sabe, despertando o interesse do
educando.

Na rotina didria s3co utilizados trabalhos diversificados, que levam a
crianga a txabalhar com raciocinio ldgico-matematico, com a imaginagio, a
desenvolvererm a linguagem ¢ também as diferentes formas de relacionamento com seus
pares e educaclores.

Neste ano, todas as professoras estfio utilizando os “Contos de Fadas”

como mais 1an recurso metodoldgico dentro da sala de aula, visto que desperta um
grande interessse nas criancas, motivando-as a aprender.
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ESTRATEGIAS

A crianga nfo deve ser compreendida fora do seu contexto
sociocultural, pdr isso a  participagio dos pais ¢ indispensivel .para o bom
funcionamento do CEMEL Para isso, o Conselho de Escola ¢ de grande importincia, na
medida em «ue se propde a organizar essa comunidade na vida do CEMEL e é
legaimente reconhecido.

O centro de nosso trabalho € a crianga e nossas metas principais sfo
desenvolver reelas a autonomia, a cooperacio, o respeito e a responsabilidade. Para isso,
usaremos de aalgumas estratégias, que sio:

= a escolha do setor onde os funciondrios preferem trabalhar dependers de critérios
fixados no final do ano que envolvem assiduidade, pontualidade, compromisso,
envolvimento, etc..

¢ avalorizag o da formagfo cultural dos profissionais;

» o trabalho do monitor em sala de aula procura suprir ¢ complementar a atuagfio
pedagégica do professor;

¢ as refeicOes do Bl nfo mais serfio oferecidas no proprio local, mas sim no galpio, e
colocadas mos cadeires aquelas que j4 se sentam sozinhas. As criangas sdo tratadas
com muito carinho, e o colo, sempre que possivel, é oferecido 4 crianga. O prato ¢ a
mamadeira ndo ¢ retirado enguanto a crianga nfio estiver satisfeita. Nio se mistura a
comida da crianga, mas respeita-se ¢ seu direito de fazé-lo ou nfio;

e as criancas a partir do M2 jA se servem no refeitério (sistema Self-Service) para a
conquista de sua autonomia e liberdade de escolha, ¢ as do M1 logo estardo
realizando o mesmo;
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® no horarieo de sono, que ¢ feito logo apds o almogo, a crianga nfo fica obrigada a
dormir, mas todos devem repousar nos colchonetes;

¢ no pargues , a nivel de organizagfo de rotina da escola, duas classes t8m horarios em
comum, r—xio impedindo, eventualmente, que mais classes se integrem ao mesmo
tempo;

e construir wegras com as criangas. Trabalhar com atividades diversificadas, dando
oportunids=ades de escolha para a crianga no exercicio de sua autonomia;

» desenvolv—-er na crianga o sentido de responsabilidade. A crianga deve ser responsave!
pelo seu menaterial, uniforme, pelo material de uso comum. Em paralelo, salientamos a
necessidacde de se trabalhar com os pais no sentido de se delegar as professoras e
monitoras. maior autonomia na tomada de decisdes, tais como tirar a roupa da crianga
no calor, &=m caso de febre, em atividades recreativas ¢ outra.

AVALIACAQO

A avaliagiio visa o desenvolvimento e aprendizagem da crianca,
considerandcs todos os momentos do professor educacional. £ uma atividade que tem
por finalidacEe orientar o professor no sentido de adequar, dificultar, desequilibrar,
questionar to-«la ¢ qualquer atividade a ser trabalhada com a crianga, € que leve a mesma
a ir se consti®-uindo como sujeito de seu proprio conhecimento. Parte dos conhecimentos
que a criang=a fraz consigo, levando-os como referencial para a verificagiio de seu
desenvolvime=nto.
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MELHORIA DA QUALIDADE DE ENSING

Para a melhoria da qualidade de ensino achamos essencial um trabalho
para a forma 80 de um bom profissional, que se integre e se envolvano PPE.

Como estratégia, pretendemos usar textos, auto-avaliag@es, reunides em
grupo, convemsas individuais e reunibes de setor. Paralelo a isso faremos um trabatho de
valorizagfo <30 bom profissional, através de relatos na R.P.1 de experiéneias e atitudes
que foram be=m sucedidas. Além disso, na classificagio para a escolha da sala e horario
havera um ite=m sobre o0 comprometimento profissional.

Mo trabalho docente temos como meta para alcangar a methoria da
qualidade de=  ensino: realizar yma reunific mensal com todos os professores para o
planejamentCs de uma estéria de contos de fadas; estudo de textos ¢ troca de experiéncias
e plangjamerz o das R P.Is.
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PROPOSTA CURRICULAR

CRIANCA : SUJEITO HISTORICO-SOCIAL.
PONTO DE PARTIDA: Conhecimentos que a crianga ja possul. _
EIXO: Constituigdo da linguagem da crianga, de seu pensamento nia

interac8o com o outro e com o mundo.

ORGANIZADORES DO TRABALHO PED;&G{'}GICO:
O Jogo, As Auries, a Educaciio Fisica e as Areas de Conhecimento,

AREAS DE CONHECIMENTO Avaliagio CH
Semanal
Investi-
Trabathada considerando seus usos sociais| gativae
de forma significativa e contextualizada. diag-
LINGUAGEM Outras formas de linguagem como o! ndstica
ORAILL desenho, a expressdo pldstica, musical, do
E corporal sdo entendidas como contetdos e| proces-
ESCRITA nio apenas como Tecursos para construcio 50
de outros conhecimentos. educa-
tivo

Trabalhada de forma a garantir a] como

construgdo da identidade da crianga no! um 20240
. contexto social de que faz parte. todo
CIENCIAS Aspecto central: recuperagdo do cotidiano
significativo no que ele comporta de
SOCIAIS valores, crengas, memoria, relacdes com

outras pessoas.

Horas
Trabalhada visando a transformacdo das
explicagbes maAgicas e sincréticas de
. mundo que a crianca possui, em dirego 4
CIENCIAS uma apropriagio gradativa de
NATURAIS conhecimentos, através da investigacdo,
da constatacfio e registro de fatos e
fendmenos observados, que lhe permita
construir relagdes e conceitos,

Trabalhada wvisando a construgio de
conceitos basicos (namero £
) espago/tempo) a partir do uso social deste
MATEMATICA |conhecimento, que ajuda na compreensfio
do mundo e na sua transformagcio.

JOGQO: Recurso que a crianga utiliza para pensar sobre si mesma, o outro e o mundo
ARTES: Como o desenho, expresséo plastica, musical e corporal, entendidas como
contetdos e nfo apenas para a construgio de outros conhecimentos.

EDUCACAQ FISICA : Resgatar principalmente o brinquedo ¢ o jogo da cultura
popular, visando o desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo, social € moral.

29




MATRICULA

Normas para o processamento da matricula inicial dos alunos de acordo
com 2 Portaria n° 93 da Secretaria Municipal de Educaciio.

Normas para processamento da matricula pdr transferéncia de acordo
com a Portana 25/93 da Secretaria Municipal de EducagBo.

Regimento Escolar: Art. 88 ¢ 90.

Critérios para o agrupamento dos alunos; E feito de acordo com a faixa
etaria de cada crianga. Somente do Bl para o B2 ¢ M1 ¢ que se tem alguns cuidados
como; B1-B2 andar seguramente ¢ ter boa coordenacio motora; B2-M1 tirar fraldas;
linguagem mais desenvolvida. Isto se dd de 0 2 2 anos.

Do M2 em diante, a crianga passa o ano no seu setor assim:

e M2 - 3 anos
s M3 -4 anos
o INFANTIL - 5 anos
» PRE - 6 anos(*)

(*) Observagdo: este ano temos 4 criancas de 5 anos e trés de 7 anos.
Esta sala tem também 2 criongas portadoras de deficiéncias.

Atendimento _a alunos c¢om necessidade especiais; A proposta de
atendimento a alunos com necessidades especiais ¢ de, em conjunto com a Secretaria,
oferecer aos alunos o apoio e assessoramento de uma professora itinerante, que devera
atuar junto ao aluno, dentro da sala de aula, junto a professora, para orienta-la nas
diversas inquietagdes e davidas que sempre se apresentam quando da presenga deste
aluno, junto 4 familia, no intuito de acompanhar o diagnéstico ¢ desmistificar as
doengas, promovendo seu desenvolvimento, ¢ também na escola com todos os
profissionais da equipe.
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Planc de Coordenaclio, Acompanhamento ¢ Avaliacio da Escola pela Direciio.

A Diretora Educacional coordena, acompanha e avalia todo o processo
educacional que ¢ elaborado e se desenvolve com a participaciic de todos os
componentes da U.SE. através do Plano Pedagbgico Escolar. £ feita fambém a
avaliagio do Projeto Pedagégico, previstas em calendirio escolar no meio e no final do
ano, em reunides de integracdo, sob a coordenagio da Orientagio Pedagégica.

A gestio Democrdtica € considerada imprescindivel para o bom
desenvolvimento do Projeto Pedagégico.

Formas de Capacitaciio de Funciongrios em Servico

Os especialistas de educagfo t8m assessoramento Semanal garantidos
pelo Estatuto do Magistério Publico Municipal de Educagfo. Os professores € monitores
de educacgio infantil fardio Oficinas Pedagégicas ¢ diversos cursos oferecidos pela
S.M.E. As cozinheiras e serventes também poderdo fazer as Oficinas, ¢ receberdo
orientagdes dos diversos setores a que pertencem, além daquelas dadas pela diregfio. Os
guardas recebem orientago do Departamento de Recursos Humanos, quando ingressam
no trabalho. A administradora foi orientada pelas assistentes sociais da Promogio
Social, quando o CEMEI pertencia a esta secretaria, € também participarda de Oficinas
da rede. Hoje ¢la assessora a Diretora ¢ ¢ orientada por ela.

Acompanhamento do desenvolvimento dos profissionais

Temos na P.M.C,, critérios para a avaliagio dos funcionarios. Ela ¢ feita
trimestralmente pela direcdo da escola, para que o funcionario se auto-avalie ¢ seja
avaliado pela diregfo. O funcionario tem um ano para se modificar, se necessario, para
atingir um bom desempenho profissional. Nas reunides de Plangjamento e Integragio
também sfo discutidos os desempenhos.



Orpanizacio do trabalho Pedagdeico

¢ Clara Viana Cacci, que participa da coordenagiio pedagégica da U.SE, sob a
admiinistragfo segura da Sr® Diretora Educacional Maria Matilde Dimarzio
Cantarelli, sendo ouvides corpe docente, Consethe de Escola ¢ Funcionrios
em geral A primeira com Habilitagio em Pedagogia, Magistério.,
Adminisiragiio Escolar, Supervisio de Ensino, Orientagio Educacional
Licenciada em Matematica e Artes Industriais, Professora de 1% 2 4° pela Escola
Mormal e cursou Aperfeicoamento para a Pré/Escola/PROEPRE, pela Escola de
Extensic da UNICAMP, .

¢ A nivel de SME, ha uma equipe de Coordenadoras Pedagogicas que
assessoram a Orientadora Pedagogica em sua praxis.

Horario de Trabalho Pedagdsico

O T.D. ¢ desenvolvido pelas professoras em reunides semanais de 2 horas
e 30 minutos, realizadas sob a superviso e orientagio da Orientadora. Visa integrar
todo o corpo docente para que haja continuidade no desenvolvimento do  processo
pedagégico. Ias seis professoras da escola, apenas duas nfio realizam esse trabalho, mas
quando s@eo solicitadas pela escola, pbr alguma necessidade, recebem pér até quatro
horas mensais como reunido.

Cronograma das Reunides

Elas se realizam as ter¢as-feiras, das 12:15 as 14:45hs. Todas as reunides s&o
registradas em livro de presenga e o contetdo assinado pelas professoras.
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VII - PRIORIDADES

P.EEJUADRO 1 _ PRIORIDADES

1. CAPACITACAD DE TODOS O8 ENVOLVIDOS NO PROCESSO EDUCACIONAL
2. INVESTIR. NA CONSCIENCIA PEDAGOGICA DA ESCOLA COMO UM TODO
3. MANUTEINCAQO E MELHORAMENTO DO EQUIPAMENTO ESCOLAR

4. INTEGRAC,AO DE TODA A COMUNIDADE ESCOLAR




VII-OBIETIVOS DA USE.

P.P.E. ./ QUADRO 2 OBJETIVOS E METAS

OBJETIVOS DA USE

1. - ATEENDIMENTO SOCIO-EDUCACIONAL
2. - FOFRRMACAQ PEDAGOGICA COM ENFASE NA AUTONOMIA
3. - INT"EGRACAO ESCOLA-COMUNIDADE

METAS

1.1. - CQUE AS MAES QUE NECESSITEM TRABALHAR POSSAM
EDEIXAR SEUS FILHOS EM LUGAR SEGURO
1.2. - @QUE A CRIANCA TENHA ASSISTENCIA PEDAGOGICA ADEQUADA
1.3. - «QUE O ADMINISTRATIVO INTERAJA EM TODOS 08 SETORES
PARA ATINGIR A COESAQ POSITIVA

2.1.- EPARTIR DA HISTORIA DE VIDA DA CRIANCA
2.2 - EDOESENVOLVIMENTO DA AUTO-ESTIMA, CRIATIVIDADE,
CCRITICIDADE, ETC. |
2.3. - FPRAXIS COMPETENTE COM ENFASE NAS ATITUDES
AUTONOMAS DOS FUNCIONARIOS.

3.1. - INTEGRAGAO FAMILIA-ESCOLA--ESCOLA-COMUNIDADE
3.2. - #ABRIR ESPACO PARA O TRABALHO DE MAES VOLUNTARIAS,

“QUE POSSAM ATUAR EM PROGRAMAS PRE-ESTABELECIDOS
FPELAS EDUCADORAS.
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PRAZO

O PRAZO A QUE NOS PROPOMOS PARA ATINGIR OS OBJETIVOS E
METAS ACIMA RELACIONADOS SAO DE C MAIS BREVE POSSIVEL,
MANTENDO-0S EM CONSTANTE RENOVACAQ E APRIMORAMENTO.

ACOES PARA ATINGIR METAS

1.1 - ENTREVISTAS

1.2. - LISTAS CLASSIFICATORIAS

1.3. - MATRICULAR O MAIOR NUMERO DE ALUNOS POSSIVEL,
DENTRO DE UMA BOA QUALIDADE DE ATENDIMENTO.

2.1. - ENTREVISTAS COM PAIS E OBSERVACAO DO COMPORTA-
MENTO DA CRIANCA

2.2. - PROPORCIONAR A CRIANCA SITUACOES RICAS PARA QUE
DESENVOLVA ESSAS HABILIDADES

2.3. - CAPACITACAO DOS EDUCADORES

3.1. - REALIZAR PROGRAMAS E PROJETOS COM A PARTICIPA-
CAOQ DA COMUNIDADE
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IX — PLANG ANUAL INTEGRADO DO NUCLEO DE DIRECAO

A Diretora e Administradora se revezam nos horarios de entrada e saida,
visto que a U.E. tem o periodo de funcionamento de 12 horas disrias.

As atividades sfio complexas e variadas como: atendimento ao piblico,
solucionar problemas de falta de funcionarios, muite trabalho burocratico {(solicitados
pela SAR, CEDI ¢ SEM. ¢ controles internos de secretaria), providenciar consertos em
geral, qualidade das merendas e limpeza. Também participam das reunides de Conselho
de Escola Pedagogica ¢ de Integragfio. Participam de todas as festas ¢ eventos,
coordenando-os.

O papel da Diretora se diferencia substancialmente do da Administradora
em dois aspectos: o da responsabilidade (ela € que responde pela UE. ) ¢ o pedagbgico
{(por ser especialista ¢ fundamental a coordenacio, juntamente com a OP., de todo
processo educacional) .
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X~-PLANO ANUALDOO.P.

Pretendo um trabatho participativo junto a direcfo, assessorando a
diregiio em tenmos tedricos e praticos € a equipe escolar conforme estudos realizados
coletivamente.

Tentarei agilizar recursos para a melhoria da qualidade de ensino-
apredizagem, dando oportunidade a todos os funciondrios a se integrarem como
educadores. Com 2 finalidade citada, programaremos reunides (RPI) ¢ de Setores ¢
orientagGes de atividades no cotidiano.

Quanto & caracterizagiio da clientela, proponhe um levantamento
estatistico de entrevistas a ser concluida em meados de junho, o que subsidiara a
avaliacfo e replanejamento do P.P.E. .

Nesta UE., a equipe pretende a valorizagic da crianga, levando-a
gradativamente a atingir autonomia infantil e serd o centro das decisdes da equipe
gscolar.

Dare1 apoio a todos os projetos educacionais da U.E., participar das
T.Ds., coletivas, reunides de Conselho de Classe ¢ de Pais. Nessas reunifes pretendo

respeitar as caracteristicas emocionais e methorar a conscientizagiio dos profissionais.

Darei apoio ao trabalho com a comunidade, favorecendo intercAmbio
escola/comunidade e obter maior participagio dos pais.
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QUADRO 3 - CONSELHO DE ESCOLA

Nimero de Classes da UE. 07
MNhamero de Componentes 10

Professores

Titulares Hermima M.V Bernardi

ae

Suplentes Simone Barboza

L2 ]

Especialistas de Educacfo

Titulares : Maria Matilde D. Cantarelli

Suplentes : {lara Viana Cacci
Funciondrios

Titulares : Maria de Fatima Lacerda

Deborah S. Marion

Maria Perpétua S. Carvalho
Suplentes : Maria de Fatima S. Aquino Silva

Lucilena Ap. Souza

Maria do Carmo S. Rodrigues
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Pais de Alunos

Titulares Celina de Almeida
Deise nascimento
Leopoido Thiesen
Magda de Jesus
Iara do vale

Suplentes : Elis de toledo
Luciane A. Silva
Rosilda L. Salvarani
Cecilia Sarmiento
Matilde Tutzer

Representantes de Associaches

Titular : Maria Aparecida Silva
Suplente : Rosélia Silva
Data da Eleicdio 2 17.02.97

Datas das Reunites Ordindrias : 15/04
09/06
15/09
01/12
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QUADRO 04 - DIRECAQO E APOIO
PEDAGOGICOEDUCACIONAL

NOME
CARGOFUNCAQC
CATEG.FUNC.
NiVEL
CURSO/HAB
REG. MEC.

NOME
CARGO/FUNCAQO
CATEG.FUNC.
NIVEL
CURSO/HAB.

REG. MEC.
R.G.

- MARIA MATILDE D, CANTARELLI
: DIRETORA EDUCAIONAL

: EFETIVA

:1

: PEDAGOGIA — ADMINISTRACAO

c 8193

: CLARA VIANA CACCI

: ORIENTADORA PEDAGOGICA

:SUBSTITUTA

1

: PEDAGOGIA
ADMINISTRACAO ESCOLAR
SUPERVISAC ESCOLAR
MAGISTERIO 1 E 2 GRAUS

- 1..80.850

: 3.420.425

40



QUADRO 05 - PESSOAL DOCENTE

NOME
R.G.
CAT.FUNC.
CURSO
REGISTRO
ESTAGIO: Pré

NOME
R.G.
CAT.FUNC.
CURSO
REGISTRO
ESTAGIO: M3

MOME

R.G

CATFUNC.
CURSO
REGISTRO
ESTAGIO: Infantil

NOME
R.G.
CAT.FUNC.
CURSO
REGISTRO
ESTAGIO: M2

NOME
R.G.

CAT.FUNC.
CURSO
REGISTRO
ESTAGIO: B1/B2

NOME
R.G.
CAT.FUNC.
CURSO
REGISTRO
ESTAGIO: M1

- Adriana T.P. de Moura
1 12944847.8p

- Efetiva

: Psicéloga

D7V - 25010/77

: Ana Maria R.C. Ramadan
121902517

: Efetiva

: Pedagogia

1230732

- Angela S F.Costa
20149149
:Efetiva

: Letras

- 185961 20/07/90

: Célia R. Coladetti

- 16567271

: Efetiva

: Magistério
(616111, 17 livio 04

: Herminia M. V.Bermardi
- 18833-965

: Bfetiva

: Pedagogia

C 7177

: Simone Barboza
1 18327699-1

: Efetiva

: Magistério 1 4 4°
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QUADRO 06 - NUCLEO DE APOIO S@CEO\EDUCACK}KAL

MONITO RAS

01 - Débora Sscorsoni Marion
02 - Dulcingi =3 G. Nascimento
03 - Elisabete= Baptista

04 - Eremiltiz «es S. Dias

05 ~Erika A, 8. Lacerda

06 — Ivani Mleoreira

07— Lucilenzm. Ap. de Souza
08 — Maria B2 . Constantino

09 — Maria Irmmaculada O Melo
10 — Mana LwTcia Massardo

11 — Maria Pe=rpétua S Carvalho

12 - Patricia H. Ferreira
13 — Silvana ¥ L Celestino
14 — Tereza ¥ . Paulino
15~ Vera R. eda Cunha

ADMINIST #RADORA

Maria de Fati=ma S, Lacerda

RG.

20628071-3
6904438
19272436
24997128-8
26503709-8
237790851-7
22785605-3
13934790
11989173
15312159
23363993-7
27383505-7
26503711-6
12792623
16572911

17375923

CAT.FUNC. ESCOLARIDADE

Contratada  Magistério
Contratada  Magistério
Hstatutaria  4° série
Contratada  2° Grau Completo
Contratada  2° Grau Completo
Efetiva 2° Grau Completo
Efetiva 2% Grau Completo
Estavel S*série

Estavel S%série :
Efetiva 2% Grau Completo
Efetiva 1? Grau Completo
Contratada 8 série
Contratada  1° Grau Completo
Estavel 5% série
Estaturitiria 5° série

Estavel 8 série
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QUADRO 07 - NUCLEQ DE APOIO ADMINISTRATIVO,

SOCIC-EDT JCACIONAL E DE ASSISTENCIA A CRIANCA

Maria de Fatima S A Silva
Maria de Fati=na Rolin

AJUDANTE DE COZINHA
Ana Maria Gcon de Souza

SER%ENTE
Aparecida J. e Faria
Maria Aparec 2da 7. Carvalho
Maria Aparec ®da S. Rodrigues
Lucimara da S=ilva

GUARDA N€IOTURNG
José Benedito  dos Santos

R.G.
24540546-5
334099870

R.G.
18948367

R.G.
15657848
9025553
20624276
23287931-9

R.G.
8550811

CAT.FUNC.

Contratada
Contratada

CAT.FUNC.

Efetiva

CAT.FUNC,
Ffetiva

Contratada
Contratada
Contratada

CAT.FUNC,

Efetivo

ESCOLARIDADE
28 Série
4° Série

ESCOLARIDADE
22 Gray

ESCOLARIDADE
4* Série
4% Série
4* Série
6* Série

ESCOLARIDADE
8" Série
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M° das Szlas

G1

G2

03

04

G35

06

07

QUADRO 08 - DEMONSTRACAO DA DEMANDA, CAPACIDA-
DE FiSICA E ORGANIZACAO DOS ESTAGIOS

Estagio

Area-m2

32 Bl
09 B2
16 M1
16 M2
25 M3
25 INF.
25 PRE
TOTAL GERAL
ESTAGIOS:
ALUNOS:
DIRETOR:

N° de Alunas

15

17

22

29

28

35

35

Perisds

Intepral
Integral
integral
Integral
Integral
Integral

Integral

B1-RB2 -~MIl-M2-M3 - INF-PRE

Maria Matilde Dimarzio Cantarelli
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XI - ASPECTO FISICO

Prédio ¢ equipamento: o CEMEI estd instalado num prédio de
razoavel con—#orto, com uma espagosa drea verde. A parle externa conta com dois
equipamentos==s de Play-ground, tanque de areia, 4rea cimentada para realizago de festas,
saida das salae_ s para um avarandado interno e jardim.

O CEMEI possui um grande galpdo, onde funcionam adaptados um
refeitério € === biblioteca, uma cozinha com despensa, lavanderia com lavadora e
secadora, um  =a diretoria, quatro salas internas que atendem os estagidrios B1,B2MI,
M2, um banhe -€iro de profissionais, dois banheiros de alunos, um refeitério. Do lado de
fora ficam mz=mis €5 salas de aula dos estagios M3, INFANTIL e PRE, dois banheiros de
alunos, um bame nheiro de funcionarios e uma sala de café.

O prédio estd bem conservado, com pinturas cujos temas se baseiam em
“CONTOS I'2E FADAS “ Para ¢ atendimento ideal temos atualmente clientela,
necessitamos de uma nova sala de aula para o B2, pois a que temos atualmente é
extremamente=== inadequada; construir uma sala que abrigue a Biblioteca.

—mssperamos poder com a PMC. no sentido de tornar possivel a
concretizagdo  de nossos planos, para podermos oferecer um atendimento de qualidade,
onde a nossa ¢—=rianga possa desfrutar dos direitos inaliendveis que possui, garantidos pela
Constituigfo, —==como ser em desenvolvimento que € .
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A1 - SUB-PROJETO

NOME DO SUB-PROJIETO: BIBLIOTECA

N® de alunos: 181
N® de professores: 06
N° de funciondrios: 26
Professores Coordenadores: Adrigng Turchetti P, de Moura

{élia Regina Coladeiti

Inicio do Sub-Projeto: 23 de abnl de 1996

Dias e Hordrios: 16 horas semanais
2% - 12:00 85 13:00 e 15:00 35 17:30
3*-12:1045 1530 e 14:45 45 17:15
5% 15:00 45 17:00
6*-07:10as 08:00 ¢ 12:10 45 14:40

Justificativa do Sub-Proieto

A bibl ioteca € um espago que propicia o desenvolvimento do gosto pela leitura e
a aquisicdo <de novos conhecimentos. Acreditamos que, através deste dois itens,
poderemos mezlhorar a atuagfo dos educadores com as criancas desta U.E.

Além  disso, o Projeto Biblioteca garante que a crianga entre em contato com
livros, revistass, pesquisas, que sdo importantes na formagio do leitor € na transmissio da
cultura.

Objetivos:

e Formar umaa biblioteca que garanta aos alunos, funcionarios, professores e pais do
CEMEI o acesso a livros, textos e revistas, que contribuam para o interesse da leitura.

¢ Promover mmomentos de estudo e pesquisa de temas do interesse de cada grupo.

¢ Garantir o exmpréstimo de livros.

e Promover €-ventos, exposigdes e concursos

= Ampliar o & cervo da Biblioteca.

Observacdo: Estamos pleiteando mais 2 sub-projetos: Satde do Fscolar
€ Horta, os quais foram propostos e esperamos que sejam aprovados.
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XHI-- ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO P.P.E.

A avaliaglio do P.P.E. sera feita no decorrer do ano, em vArios momentos:

= Mensalmente, nas Reunibes de Integragio

= Com toda a equipe, nos dias previstos no Calendario Escolar:

= Individualmente, quando se fizer necessario, entre a Direco e os
funcionérios,

XIV - CONCLUSAO

O Plano Pedagégico Escolar ¢ um referencial da U.S.E., direcionando as
agdes pedageOgicas no sentido de tornar real as aspiragBes de ser humano que
acreditamos.

Acreditamos que a crianga pode se tornar um individuo autdnomo, isto &,
“...ser capaz de se situar consciente ¢ competentemente na rede dos diversos pontos de
vista e conflit«0s presentes numa sociedade.” (Tves De La Taille)

Acreditamos que a atuagio consciente do homem, o dominio do seu
saber e a valorizaciio da sua cultura podem leva-lo a se posicionar em todos o0s
momentos dzm sua vida, tornando-o capaz de contribuir com uma sociedade mais
igualitéria para todos.

Esperamos que possamos contribuir para que, cada vez mais, a crianca

seja respeitadia em todos os seus direitos, inclusive o de ser amada, compreendida e
feliz.

47



XV - APROVACAO

Arsrovoe o presente PLANO PEDAGOGICO ESCOLAR, nos termos do

Artige 78 do- Regimento Comum das Unidades Sécios-Educacionais Municipais de
Fducagio Infeantl

Campinas, 10 de Margo de 1997.

Maria Matilde D. Cantarelli
Biretora Educacional
{carimbo e assinatura do Diretor)
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ANEXO 2
RELACAQO DO MATERIAL FILMADO



Brincadeiras livres e «2 irigidas, solitdrias ¢ coletivas (2k e §5min)

- entre as turmas de cx—1angas separadamente: nas salas (bergério I, maternal I e II)
no refeitdrio principal {maternal 1 ¢ IT)
no parque {materpal I e I}

- gntre diversas turmas==== de criangas: no galpdo (bercario I, maternal I e II)
no refeitdrio principal (maternal [ ¢ If)
no parque {bergarno Ii, maternal { ¢ Ii)

Explorande e conhecesmsndo a filmadora (45min)

- gntre as turmas de o

—iangas separadamente: nas salas (bergério I, maternal I e IT)
no parque {maternal I & pré)

- entre diversas turma s===s de criangas: no pargue (bercario I, maternal I e II)

- entre 0s adultos: no F—arque

Outros momentos filna ados (30min)

- a alimentag8o: nasal .a(bercario D)
no ref ~~-gitério principal (maternal I ¢ II}

- a troca de roupas: na sala (maternal )

- a saida: na sala (bergcs===mirio I}



