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Figura 1 — Elza Freire (Década de 1960)
Fonte: Acervo Pessoal de Lutgardes Costa Freire
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A
Elza Maia Costa Oliveira (in memorian),
simplesmente Elza Freire, que por amor e por acreditar na Educagao, dedicou

sua vida ao trabalho libertador em prol da humanidade.

Aos meus pais
Maria Imaculada e Nivaldo Spigolon (in memorian),
pelas licdes de vida e, que do Mundo Espiritual partilham o sonho e a luta, o

ideal que esta pesquisa significa.
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GRATIDAO A:

Deus,

“Causa primaria de todas as coisas. Inteligéncia Suprema.”

O colar de pérolas de Elza Freire
“Uma ostra que ndo foi ferida ndo produz pérolas.”

Elza assim, foi ostra que produziu pérolas.

Suas pérolas foram cultivadas no ndcar de sua propria vida. Cicatrizadas pelo
movimento interno do amor, transformaram-se em Educacdo e Histdria através do tempo e
das pessoas.

As primeiras pérolas que encontramos para formar esse colar foram as palavras de
Paulo Freire no principio guardadas nos livros. Fomos percebendo nelas o brilho préprio de
Elza. Depois, as palavras expostas dos seus filhos. Fomos recolhendo delas a luminosidade
impar de Elza. Madalena, Cristina, Fatima, Joaquim e Lutgardes, certamente as mais belas
pérolas de Elza. Aos poucos, num trabalho quase que artesanal, as palavras de Elza se
uniam as palavras de outras pessoas. Era como abrir ostras, extrair pérola a pérola. Durante
o processo de montagem do colar, compondo-as como “forsade”, fomos ajuntar uma a uma
em forma de palavras: escritas, faladas, pensadas e sentidas.

Nesse percurso de apanhar conchas e colher pérolas, queremos destacar a presenca
rara e preciosa de Madalena, Fatima e Lut que se transformaram em irmaos pelo coragdo.

Entdo, o colar de pérolas que Elza usualmente trazia a lhe adornar, adquire outra
dimensdo. As palavras acerca de Elza transformavam-se como pérolas para compor a
Histoéria da Educacdo e da Humanidade, cujo engaste se da pela pesquisa.

Agradecimentos iniciais a Paulo Freire (in memorian) e 4 Madalena, Cristina,

Fatima, Joaquim e Lutgardes.
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reconhecer a pesquisadora que eu desconhecia; pelas preciosas e decisivas inferéncias
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Enquanto  houver um  adulto
analfabeto, um  “excluido” ou
“esfarrapado” no mundo; hei de
continuar a luta. Luta que ndo foi
apenas de Elza e Paulo Freire, mas

que € de todos nos.

(Nima Imaculada Spigolon - 2007)
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SPIGOLON, Nima Imaculada. Pedagogia da Convivéncia: Elza Freire — uma vida que
faz educacio. Dissertacdo (Mestrado em Educag@o) — Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2009.

RESUMO

Esta pesquisa traz a lume Elza Freire e expde discussoes e consideragdes sobre resultados
da investigacdo cientifica, cujo objetivo principal foi identificar contribui¢des e demonstrar
influéncias para a Educacio Brasileira e, em particular a Educagdo de Adultos. Assim, por
meio da andlise de sua trajetéria pessoal e profissional, compreendemos o contexto
histérico, cultural e sécio-politico com destaque a Recife. Considerando que para nés, Elza
Freire se insere num escopo amplo de pesquisa, apresentamos o periodo compreendido
entre 1916 a 1965. O trabalho assume outra dimensdo a partir do casamento com Paulo
Freire em 1944; sob esse aspecto do estudo, demonstramos a teoria formulada por nos,
como Pedagogia da Convivéncia, onde teriam sido fundadas bases para o “método”
desenvolvido e as “teorias” formuladas por Paulo Freire, possibilitando estruturacdo,
fundamentagdo e consolidacdo das experiéncias com Adultos, o que nos remete a génese
dessa Educagdo no Brasil, com énfase a participacdo de Elza como sistematizadora das
palavras geradoras. Como metodologia, destaca-se o levantamento das diversas fontes de
pesquisa incorporadas ao mapeamento bibliografico, as descricbes e andlises dos
manuscritos de Elza e, por fim a técnica da entrevista em narrativas. Os aportes da
abordagem qualitativa foram utilizados e estruturados segundo uma ldégica indutiva.
Decidimos expor as décadas em ordem cronoldgica, utilizando fontes iconogréficas
inseridas ao texto para a composicao histdrica, o que possibilitou movimento e significado
entre documentos, fatos e fragmentos, pois Elza é o sujeito que regula e configura as
temporalidades da pesquisa. As consideracdes provisoérias apontam para o surgimento de
categorias “Elzanianas”, acompanhadas de sua biografia, acreditamos encontrar em sua
formacao académica e atuacdo profissional, informacdes que constituiram a educadora e
intelectual, fundamentando sua prética politico-pedagdgica inovadora e vanguardista, cujo
espirito critico-soliddrio se consolidou e desdobrou em prol da humanidade; sobretudo,
identificar a participacdo de Elza no pensamento e na prixis de Paulo Freire ao
apreendermos seu legado para a Educacdo.

Palavras-chave: Elza Freire, Paulo Freire, Educacdo, Educacdo de Adultos, Palavras
Geradoras, Pedagogia da Convivéncia.
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SPIGOLON, Nima Imaculada. Pedagogia da Convivéncia: Elza Freire — uma vida que
faz educacio. Dissertacdo (Mestrado em Educag@o) — Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2009.

ABSTRACT

The present research brings Elza Freire to light and exposes the debates and considerations
about the results of the scientific investigation, whose main objective was to identify her
contribution and show her influence onto Brazilian Education and particularly to Adults
Literacy. Hence, through the analysis of her personal and professional trajectory, the
historical, cultural and socio-political context was sought to be understood. Considering
that for us Elza Freire inserts herself in a topmost purpose, the period from 1916 to 1965 is
shown in this dissertation. From her marriage to Paulo Freire in 1944, the search gets
another dimension; under this aspect of the study, we demonstrate the theory formulated by
us, like Cohabitation Pedagogy which were founded basis for the "method" developed and
"theories" put by Paulo Freire, enabling structure, rationale and consolidation of
experiences with adults, which brings us back to the genesis of Education in Brazil, with
emphasis on the participation of Elza and systematizing generated words.As work
methodology we adopted a survey of resources, including the bibliographic material to the
description and analysis of the manuscripts made by Elza, using the contribution of
qualitative approach and finally, the semi-organized interview techinique through
narratives. . The contributions of the qualitative approach were used and structured in an
inductive logic. We decided to arrange those decades in chronological order explaining the
historical essay by using iconographic sources, which could enable movement and meaning
between the facts and fragments, since Elza is the subject who sets and represents the
transience of this research. Interim considerations point to the emergence of categories
"Elzanianas' accompanied by her biography, we find in her academic and professional
activities, information that formed the intellectual and educator, basing her pedagogic-
political practice innovative and avant-garde, whose critically - solidarity consolidated and
deployed in support of humanity, especially to identify Elza’s participation in Paulo
Freire’s thoughts and practices apprehending her legacy to the Brazilian Education.

Key words: Elza Freire, Paulo Freire, Education, Adults Literacy, generating words,
Cohabitation Pedagogy
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PROLEGOMENOS

ELZA FREIRE: ESCRITAS E NARRATIVAS

O nosso comprometimento com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tivera
inicio ainda em Ituiutaba/MG em meados dos anos 1990, durante a convocagdo para
atuarmos profissionalmente junto a essa modalidade de ensino, coordenando o noturno de
escola publica com os projetos de Telessalas e Alfabetizacdo de Adultos. Embora, os
primeiros estudos em torno dessa temadtica tenham antecedido a nossa vinda para Campinas
com a admissao na Pds-graduacao da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), foi
a partir dai que oficialmente surge a pesquisadora. Antes, tudo muito empirico,
acompanhado de entusiasmo contagiante, o fascinio que esse segmento da educagdo
provoca em nds. Depois, adquirindo conotacdo cientifica e aporte tedrico, um
amadurecimento que vai se aprimorando pelos semindrios, cursos, disciplinas, leituras e
discussdes em torno da Educacdo de Adultos. Isso nos fortalecia o 4nimo e a coragem para
enfrentar os desafios, durante um bom e longo tempo e o que hoje se faz experiéncia,
igualmente nos desperta novos interesses e outras buscas para seguir nesse campo de
atuacdo e pesquisas, que de certa forma, hoje podemos dizer transformou minha vida e
transformou-se em minha vida.

Elza! O nosso interesse por Elza Freire inicia-se na apropriagcao “particular” que
fazemos da obra de Paulo Freire, tendo em vista fundamentar a nossa teoria e pratica junto
a Educagdo de Adultos, acompanhada de outros escritos e outras produgdes em torno do
pensamento e da préxis Freireana. Ao olhar mais atentamente para esses textos, percebemos
a presenca constante de Elza, ela nos desperta a atencdo de forma diferenciada, ou seja,
Elza estava intrinseca na obra de Paulo Freire, ao participar de todo o processo histdrico,
politico e pedagdgico.

Somos motivada, dessa forma, por vdrias objetividades: professora,
pesquisadora, leitora dos textos de Paulo Freire, alguém que trabalha e acredita, luta pela

Educag¢do de Adultos. Dai surgiu uma identificacdo imediata com a personagem, cuja



aproximacao reafirmou nosso interesse em conhecer e fazer conhecer Elza Freire. Em
seguida, o cativamento e o amor, a admirag@o e a paixao por Elza, os quais ndo encobrem
na pesquisa académica e cientifica as objetividades fundantes da nossa pesquisa.

Por razdes histéricas e tedricas, nossa preocupacdo manifesta em uma
investigacdo mais sistemdtica do processo de elaboracdo, fundamentagdo e consolidacio da
Pedagogia Freireana, cuja temdtica € referenciada pelo compromisso que nos move a
Educagdo e, em particular a Educacdo de Adultos na busca em ampliar o universo das
discussdes referentes a essa realidade e sua problemaética, surge dai o interesse diferenciado
e especial por Elza Freire, que nos conduz a pesquisa-la e apresentd-la como tema.

Para concluir, Elza ndo foi apenas o tema para o Mestrado, Elza Freire é o
nosso projeto de vida no ambito académico.

A pesquisa, que ora apresentamos, faz parte de um projeto de pesquisa em torno
de Elza Freire, juntamente com a luta para aprofundar a formacdo enquanto pesquisadora e
com o sonho para a Educagdo de Jovens e Adultos. Considerando que para nds Elza se
encontra inserida num escopo mais amplo e abrangente de pesquisa, se faz estruturar e
conhecer em trés principais momentos: 1) Elza no Recife (1916 a 1965); 2) Elza no exilio
(1965 a 1980) e 3) Elza retorna ao Brasil (1980 a 1986), nesta dissertacdo o recorte
proposto, contempla o primeiro momento, compreendido no periodo de 1916 a 1965.

Por meio da andlise de sua trajetoria pessoal e profissional, buscamos
compreender o contexto histérico, cultural e sécio-politico onde Elza se insere. Assim, a
pesquisa passa a se desenvolver sob a perspectiva histdrica, haja vista que o objetivo
principal € identificar suas contribuicdes e demonstrar suas influéncias para a Educacio
Brasileira e, em particular a Educacdo de Adultos. Ao propormos a inclusdao de Elza no
cendrio educacional, entendemos que a mesma traz implicita a Histéria da Educacao e, em
particular a de Adultos, entremeada a sua prépria. Elza se apresenta como participe desse
processo histérico. Portanto, trata-se, de uma pesquisa, cujo registro nos envolveu num
processo cumplice que “ao falar de historia de vida é pelo menos pressupor — e isso ndo é
pouco — que a vida é uma historia...”. (BOURDIEU, 1998). Elza Freire esta personagem

histérica que por amor dedicou sua vida a contribuir para a Educacdo Brasileira. Entdo, no



decorrer desse processo, nos assumimos como autora da pesquisa e sua colaboradora. Elza
inscreve seu nome na Educacgdo e, posteriormente na Histéria da Educacao.

Elza Maia Costa Oliveira nasceu em junho de 1916, no Recife, Pernambuco,
Brasil. Elza amou a vida e as causas de sua vida. Mulher, nordestina, normalista,
funciondria concursada; pioneira da arte-educacdo no ensino publico por meio da
alfabetizacdo infantil. Casou-se com Paulo Freire em 1944. Esposa, companheira,
educadora, intelectual; sistematizadora das palavras geradoras para a Educacdo de Adultos;
precursora da formagdo de educadores. Dessa unido cinco filhos vivos, sendo as trés
Marias: Madalena, Cristina, Fitima, e também Joaquim e Lutgardes. Mae, amiga, solidéria;
lutadora em prol das causas educacionais e do trabalho libertador, engajada nas atividades
sociais, politicas e culturais. Elza representou perda e saudade, profunda dor em 1986.

Elza foi mais que apenas professora e diretora de escola, dedicou sua vida a
Educagdo, acreditou no ser humano e, ao conjugé-los atuou numa realidade de conquistas e
desafios. Elza, esposa de Paulo Freire, foi mais que a companheira de todas as horas do
educador brasileiro. Como professora, ela despertou no marido a vocagao para o trabalho
com educacdo, ao possibilitar a sua aproximagdo critico-reflexiva com as questdes
educacionais. Para além dessa contribui¢do, também colaborou de forma decisiva para o
desenvolvimento da Teoria do Conhecimento formulada por Paulo Freire, cujos conceitos
sdo conhecidos praticamente em todo o mundo.

Elza influenciou e concretizou com Paulo Freire seus sonhos e suas utopias,
desde os primeiros tempos em Recife, depois compartilhou o exilio pelo mundo, até o
retorno ao Brasil. Elza muito mais que companheira amorosa, esposa dedicada e
profissional competente, exerceu grande e decisiva influéncia no pensamento e na praxis
Freireana; bem como deixou importantes contribuicdes para a Educagao Brasileira.

Relatamos isto, inicialmente, para dizer que uma das primeiras descobertas que
fizemos com o referencial Freireano: ndo se trata de um método de alfabetizac@o, mas sim
de principios e valores que passam a nortear sua forma de pensar e agir. Descoberta que
ganhou sentido amplo com Elza. Nosso grande aprendizado com Elza € o de que de fato,
todos nds, independentemente de sermos alfabetizandos, alfabetizadores, mestrandos ou

doutores em Educacdo, temos um "saber de experiéncia feito" como se constata no



conjunto da sua trajetdria pessoal e profissional, que assume outra dimensdo ao lado de
Paulo Freire.

No decorrer da investigacao cientifica desencadeada por inquietacdes pessoais e
agregadas a nossa atuagdo profissional, o projeto de pesquisa foi se modificando ao longo
do processo académico. Fomos buscar Elza. Inicialmente, ela aparece, desaparece, depois
re-aparece. Elza surge, se oculta, depois re-surge. Assim se estabeleciam os indicios de sua
presenca, mas como qualificar e/ou quantificar sua participacdo, sua importancia e
influéncia? Portanto, ao identificarmos Elza, através do nome, ela se afigurava ao nosso
olhar como ponto faiscante a iluminar a noite escura desta busca, o firmamento
desconhecido. Por meio dos livros e textos, fomos providenciando os recortes e separando
as citagdes, quando ao término desta etapa, embora os grifos sobre as letras que juntas
formavam Elza ali permanecessem, ela seguia como que a recamar, fulgurante, as paginas
que continuariam posteriormente nessa pesquisa.

Propomo-nos a apresentar Elza, identificar sua formacdo académica e
atuacdo profissional, suas contribui¢des e influéncias na construcdo da teoria e praxis de
Paulo Freire. Embora apresente aspectos significativos da vida de Elza, ndo se trata de uma
biografia, vertente que pretendemos retomar futuramente. Para isso, na tentativa de
esquivar-nos da ilusdo e do “relato apaixonado”, buscamos desenvolver a pesquisa como
se fosse “... um conjunto coerente e orientado” (BOURDIEU, 1998, p. 184). Ainda que
seja necessdrio reconhecer que em muitos momentos as objetividades fundantes da
pesquisa se mesclaram a subjetividade da pesquisadora. Nesse processo, Elza nos conduz e
se deixa conduzir pelas mdos da pesquisa e da pesquisadora, o que estabelece e permite a
relacdo e a conexdo entre a objetividade do mundo real e a subjetividade do ser que as
realiza.

O nosso interesse pelo tema, entre outros, justifica-se também, pelo fato que
geralmente no contexto cientifico a partir do contexto de época, dos lugares e da regido, de
outros autores e das fontes de pesquisa buscamos aprofundar o conhecimento ou o
entendimento em torno de acontecimentos ou personagens histéricos, com o objetivo de
compreendé-los melhor. Portanto, as indagacdes acerca de Elza foram se ampliando. Dai

estabelecermos possiveis inter-relacdes entre a sua presen¢a na vida e sua participacdo no



trabalho de Paulo Freire. As inquiricdes formulavam a seguinte hipétese: se ndo hd como
promover a dicotomia Paulo Freire e Educacdo, especialmente a Educacdo de Adultos,
igualmente ndo podemos separar deste contexto Elza e Paulo Freire; seguida por outra
hipétese: embora Elza ndo tenha sido, nem seja uma anOnima, ao contrdrio, possa ser
discutida sob a perspectiva do desconhecimento, mesmo que esteja implitica no conjunto
dos seus textos e no corpo de seus estudos, raramente aparece ou recebe comentdrios e
referéncias entre os leitores, pesquisadores, criticos e analistas de Paulo Freire.

Decorre dai, questionamentos que nos instigam sobre os possiveis motivos
desta realidade, desde o “aparente” desconhecimento até certo “descaso” para com Elza,
situando-a como mero figurante na Academia e nas discussdes concernentes a esse
contexto. Nesse sentido, SANTIAGO (2000), traz relevante contribui¢io para esta
pesquisa, ao retificar:

Embora Elza nao tenha sido, nem seja andnima, ao contrdrio, estd presente no
conjunto da sua obra, pouco figura entre os leitores e analistas da obra de Freire
como uma das grandes presengas no processo construgdo/sistematizacdo do seu
pensamento. Nao é de estranhar que ela figure apenas entre aqueles que com ela
tiveram oportunidade de convivéncia, visto que, o sentido corrente atribuido aos

intelectuais e a vida académica ndo a incluiu, menos por impossibilidade
intelectual e mais por seu préprio estilo. (SANTIAGO, 2000, p. 76).

Elza além de participar das modificacdes e transformacdes que ocorreram na
Educagdo e na Sociedade, assume destaque com referéncia a Paulo Freire a partir do
casamento e quando da constru¢do do pensamento e praxis advindas dessa convivéncia.
Elza situa-se como participe de importante processo histérico, politico e pedagdgico. Para
nos, era perceptivel a participagdo de Elza sinalizada por meio dos documentos analisados e
das leituras empreendidas. Todavia, ao estabelecermos as possibilidades de investigagao
nesse sentido, foram se confirmando o que havia despertado em nds interesse diferenciado.
Entdo, a medida que a investigacdo cientifica avangava, podiamos observar e identificar a
producdo significativa proveniente de Elza, a qual constitui “foyer” dessa pesquisa.
Portanto, reforcamos que Elza € o sujeito de nossa pesquisa.

Mesmo que as biografias sobre Paulo Freire ndo fornecam maiores detalhes
sobre Elza, evidentemente € notdria sua presenca de forma marcante e decisiva. Até entdo,

ela era apenas citada nos estudos em torno de Paulo Freire, em “fragmentos”. A pesquisa



que ora concluimos, apresenta o percurso que, pelos fragmentos, vamos transformando
documentos em “monumentos”. Para tanto, fragmentos e indicios, da presenca de Elza e,
por fim a re-construcdo de tempos e espacos que possam trazer Elza novamente, que re-
criem Elza no texto e contexto académico.

Ressaltamos que o préprio Paulo Freire, fez questdo de registrar em seus
trabalhos e escritos, ora na forma de dedicatdrias, ora nas citagdes, as contribui¢cdes de Elza
para o seu pensamento e a sua pratica politico-pedagégica que ficaram amplamente
conhecidos. Nessas referéncias, o educador reconhecia os atributos intelectuais e
humanitdrios da esposa e companheira, enfatizando a educadora e intelectual. Tanto que
quando Elza faleceu, ele deixou lavradas as evidéncias do seu significado ao escrever,

poética e nostalgicamente, dedicatdrias no timulo dela:

Elza,

Quem me dera que eu pudesse
Passar de um tempo ao outro
Com a pressa e a maciez

Com que as nuvens andam
No fundo azul do céu.

Paulo, 22.11.86.'

Elza,

Corte fundo

Dor intensa

Noites sem amanha

Dias sem sentido

Tempo coisificado, imobilizado
Desespero, angstia, soliddo.
Foi preciso aceitar tua auséncia
Para que ela virasse presenca
Na saudade amena que tenho de ti
Por isso voltei 4 vida

Sem te negar.

Paulo, 24.10.91

Enquanto o contrdrio se efetivou a Paulo Freire, que pode assistir a sua
imortalidade em vida, tornando-se celebridade reconhecida em todo o mundo, nome

respeitado e personalidade de destaque. Elza ficou rendida a sua renincia e as suas

! Placas péstumas de Elza Freire: Acervo Pessoal de Madalena Freire, 2009.



escolhas, seguiu a participar e colaborar nesse processo, deu continuidade ao seu trabalho
em prol da educag@o e da humanidade. Elza trilhou esse caminho e escreveu essa historia,
pois ha registros de que em muitos momentos, Paulo Freire reconhecia a participacdo de
Elza, ao partilhar com ela os méritos e as homenagens, os desafios e as buscas advindas do
trabalho politico-pedagdgico, os questionamentos € 0s escritos; seja nas salas de aula, nos
congressos, nos gabinetes, isso a pesquisa foi também investigar.

Absorvidos a essas conjecturas, identificamos em Elza um campo vasto de
possibilidades a serem percorridas. Diante desta perspectiva, fomos encontrando por
intermédio da investigacdo as justificativas para a producdo desta pesquisa, bem como a sua
posterior continuidade.

Foram indmeras perguntas, intermindveis enfrentamentos. Desde a defini¢do do
tema, a possibilidade de encontrarmos materiais e fontes para pesquisa, até os
questionamentos quanto ao formato textual, pois grande desafio seria compor um trabalho
académico, ndo um texto literdrio e poético, adequando normas objetivas a possibilidades
subjetivas. Acreditamos ter iniciado o processo de irromper, sair de uma perspectiva
metafisica, do mundo das idéias e dos valores, algo intrinseco a poesia e, encarnar-se na
descricdo de préticas humanas, sonhadas e realizadas, enfim, humanizar-se.

Entre um livro da bibliografia e uma pégina da dissertacdo, um pardgrafo e uma
citacdo, absortos na utopia de Elza e Paulo Freire, flagramo-nos a recordar “Das Utopiasz 7,
e desse mesmo Quintana, extrair: “A idéia é a rotina do papel”, idéias vao para o papel, do
papel voltam para as idéias, no que se constitui justamente a nossa rotina, por ser
igualmente a idéia que constitui o trabalho académico, vamos vertendo metodicamente para
o papel as idéias desta pesquisa, escrevendo-as como um exercicio do cotidiano. Encerra-se
um ato ao se iniciar outro, quase imperceptivel, separa-se de forma ténue e porque nio,
poética. Refletidas as idéias nas palavras, expressamos como foi se delineando o processo
de pesquisar Elza.

E mister destacarmos que no decorrer do desenvolvimento desta pesquisa sobre
Elza, alguns momentos foram profundamente significativos, dentre eles salientamos para os

subitens: Cendrios de época e Recife — contexto de origem, pois ao abordarmos Elza sob os

? QUINTANA, Mirio. Espelho Mégico, 1948.



aspectos de recificidade, pernambucanidade, nordestinidade e brasilidade, tivemos a
oportunidade de deslocar o foco da grande maioria das pesquisas realizadas no Sul e
Sudeste do pais, que centralizam suas temadticas nestas regides, concentrando o maior
nimero de pesquisas produzidas. Assim, fizemos o caminho inverso, apresentamos uma
pesquisa realizada na regidao Sudeste, no estado de Sdo Paulo, cuja regidao de abrangéncia é
o Nordeste e, o cendrio principal Recife. Embora, esteja presente em todo o texto, Recife
merece este destaque, uma vez que devido as normatiza¢cdes nao avancamos muito neste
contexto de discussiao, é possivel identifica-lo, ora por meio de Elza e Paulo Freire, ora por
si proprio em meio as suas instituicdes, cultura e tradi¢des, seus intelectuais de época e sua
luta histdrica.

Recife por meio da pesquisa sobre Elza Freire, tem sua condi¢do de importante
centro cultural, ndo reconhecido e nao valorizado pelo eixo Rio de Janeiro e Sdo Paulo,
discutido e apresentado nesta pesquisa. Enfatizamos essa perspectiva historica, sobretudo
por que Elza contribuiu principalmente por meio da Educacdo, ndo apenas para o
desenvolvimento da cidade ou da regido, mas também para o nacional e, posteriormente
internacional. Este estudo oportuniza conhecer a histéria de Elza por meio da Histéria do
Recife e, descobrir mais sobre a Histéria da Educacido e do Brasil, através dessas duas
histérias: Elza e Recife.

Neste trajeto, as reflexdes acerca das leituras e re-leituras das publicacdes de
Paulo Freire e sobre ele fundamentaram discussdes, formularam hipéteses e forneceram
citagdes significativas, que ao apontar possibilidades tedrico-metodolégicas, nos
estimularam a continuar o percurso investigativo. Ao reconhecer a relevancia de Elza, ele
faz inferéncias dela, registrando-as em dedicatérias de seus livros principais:

“A Elza, minha mulher, cuja colaboracdo na leitura deste trabalho foi
inestimdvel”, na tese de doutoramento Educacio e atualidade brasileira, 1959.

“A Elza, minha mulher, a quem muito devo”, no livro Educa¢do como prética
da liberdade, 1967.

“Queremos expressar aqui o nosso agradecimento a Elza, de modo geral nossa
primeira leitora, por sua compreensdo e estimulo constantes a nosso trabalho, que também

é seu.”, nas Primeiras Palavras do livro Pedagogia do Oprimido, 1968



“A Elza e a Nega, educadoras, conosco de nossos filhos”, no livro Sobre
educacgdo (Didlogos), Volume I, com Sérgio Guimaraes, 1982.

“A Elza, sempre”, no livro Aprendendo com a propria histéria, Volume I, com
Sérgio Guimaraes, 1987.

“Uma ultima palavra, finalmente, de reconhecimento e de agradecimento
postumo, devo a Elza, na feitura da Pedagogia”, no livro Pedagogia da Esperanca, 1992.

De acordo com o préprio Paulo Freire, a Pedagogia Freireana traz em seu bojo
um conteuddo significativo de Elza, o que nos autoriza a reconhecer indicios de que existe o
registro pessoal e profissional dessa convivéncia politico-pedagdgica, sobretudo amorosa
entre ambos.

Como o proprio Paulo Freire destaca: “E fizemos um bem enorme um ao outro.
Vivemos 42 anos juntos”. (FREIRE, 2005, p. 288). Posteriormente, em meados da década
de 90, Paulo Freire d4 continuidade a série de livros intitulados com a Pedagogia, como
Pedagogia da Esperanca (1992) e Pedagogia da Autonomia (1997). E outros pdstumos:
Pedagogia da Indignagao (2000), Pedagogia dos sonhos possiveis (2001), Pedagogia da
libertacdo em Paulo Freire (2001) e Pedagogia da Tolerancia (2003). Mas, na Pedagogia do
Oprimido, Paulo Freire expressa: “... devo a Elza, na feitura da Pedagogia”. (FREIRE,
1996, p. 64), e completa sobre sua convivéncia com Elza: “Acho que uma das melhores
coisas que podemos experimentar na vida, homem ou mulher, é a boniteza em nossas
relagoes... Foi esta a experiéncia que com Elza vivi”. (FREIRE, 1996, p. 64).

Convivéncia e Pedagogia que oportunizaram a Educagcdo de Adultos atual,
influenciando o pensamento politico-pedagdgico mundial em torno de uma educagdo
libertadora e transformadora. A afirmacdo desta possibilidade € vislumbrada ao
discorrermos sobre a Pedagogia da Convivéncia estabelecida entre Elza e Paulo Freire,
convivéncia politico-pedagdgica, convivéncia amorosa. Consideramos essa aproximagao
inevitdvel para o desenvolvimento da pesquisa. Para discorrermos sobre essa questdo,
apontamos as consideracdes fundamentadas por Scott (1990), explicando que género, ao
contrario de sexo, era socialmente construido e refletia sobre todos os aspectos da vida,

incluindo sexualidade, identidade, politica e divisao do trabalho. Destaca Scott: “(...)as



mulheres e os homens eram definidos em termos reciprocos e nenhuma compreensdo de um
deles podia ser alcancada por um estudo separado.” (1990, p.5).

Entendemos ter conseguido encontrar na formac¢do académica e na atuacdo
profissional de Elza, elementos e informag¢des que permitiram a identificacdo da educadora
e intelectual, sobretudo de sua prética politico-pedagdgica, as quais se imbricaram ao
pensamento Freireano, marcado a partir do casamento. Isso denota que ao se estabelecer a
Pedagogia da Convivéncia entre Elza e Paulo Freire, dd-se a consolidacdo das experiéncias
com Educacdo de Adultos, o que nos remete a génese dessa Educac¢do no Brasil. Assim,
afirmamos que Elza e Paulo Freire foram vanguardistas como pensadores da Educacio na
aludida linha de pesquisa.

Diante do exposto, a escolha do titulo para esta dissertacdo: “Pedagogia da
Convivéncia: Elza Freire - uma vida que faz Educagao”.

A pesquisa assume uma perspectiva historica e, conseqiientemente estaremos
re-escrevendo’® a Histéria — (1916 — 1965). Isso fundamenta nosso entendimento ao
salientarmos que, se ndo fosse Elza, a Histdria teria sido diferente. Afinal, ndo existe o
ponto final na Histéria, porque a Histéria continua. Dai extraimos a importancia da
coeréncia de Elza entre o pensamento e sua praxis, bem como em suas estratégias de acdo.
De um lado, ela revela o principio dialético de que toda nova realidade € gerada no seio da
antiga. De outro, conota o fundamento de que todos os homens e mulheres sdo competentes
em algo. De acordo com Romao, ninguém € nulo em tudo, bem como ninguém ¢&
competente em tudo e, por isso, todos sdo capazes de aprender e ensinar. (ROMAO apud
FREIRE, 2001).

A partir do momento em que aconteceu a aproximacao de Elza e Paulo Freire,
promovendo a interagdo entre o tedrico (intelectual) e a pratica (sentimental), inicialmente
por intermédio do encontro e, depois, pelo casamento, foi possivel identificar como foram

se estabelecendo as influéncias, o despertamento critico e consciente de Paulo Freire. Ha

? Paulo Freire e o pacto populista (ROMAO, 2001, XIII). Mediante essa contextualizagio optamos em adotar
o termo re-significado. Usaremos a forma verbal com o “re” separado por hifen, pois conforme o autor, a
nossa intencao € destacar a €nfase deste sufixo, no sentido em que todos os seres humanos sabem e podem
algo e, por isso, quando aprendem uma nova idéia ou adotam uma nova pratica, na verdade estdo re-
elaborando uma idéia e uma prética de que ja eram portadores.
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outras possibilidades as quais a convivéncia pode conduzir e conduz. Como podemos
observar:

Descobri, por causa de Elza, que o que eu estava fazendo, quando ensinava
portugués, era algo mais que ensinar, era precisamente educar. Nao quero separar
o ensino da educagdo. Ndo faz sentido. O que quero dizer é que, objetivamente,
quando eu estava ensinando a Lingua Portuguesa estava educando. Mas eu ndo
sabia disso e foi Elza quem me iluminou com relacdo a isso. Subitamente eu
comecei a juntar sonhos antigos e a reconhecer conexdes entre eles. Ficou claro
para mim que eu tinha um gosto por fazer perguntas, por saber, por ensinar e tive
certeza de que era um educador ou que teria que me tornar um educador. Essa foi
a primeira grande influéncia da Elza sobre mim. FREIRE (FREIRE & HORTON,
2002, p. 83).

A citagdo acima retifica nosso propdsito e, acreditamos que a Pedagogia da
Convivéncia se aplica a outros contextos e, a outras areas do conhecimento, ao contribuir
de um lado, para as questdes tedricas que, no ambito intelectual assumem critérios
cognitivos; de outro, para as questdes priticas que, no ambito sentimental assumem a
dimensao afetiva. Enfim, esta pedagogia propde o equilibrio e desenvolvimento dessas
vertentes por meio da coeréncia estabelecida de maneira critico-reflexiva, soliddria na
convivéncia. Paulo Freire sintetiza essa possibilidade ao mesmo tempo justifica e

fundamenta nossa escolha do titulo:

Ela era uma “artista” cujo respeito por mim moldou quem eu sou. Ao me
respeitar, ela desenvolveu muitos aspectos do meu perfil. Por causa disso, sem
Elza € possivel que eu ndo estivesse aqui falando sobre isso — € possivel, mas nao
tenho certeza. E possivel que eu ndo estivesse aqui se ndo tivesse sido pelo amor
que tinha pela vida. O amor por mim, pelas criangas, pelo povo, pelos alunos e
alunas. Sua coragem de criar coisas nunca parou... Estou analisando alguns
momentos no processo do meu desenvolvimento e por isso estou pensando sobre
sua influéncia e suas sugestées. (FREIRE & HORTON, 2002, p. 83).

A Pedagogia da Convivéncia se fundamenta nas categorias Freireanas, as quais
se agregaram as categorias de andlise, surgidas com a pesquisa, denominadas de
Elzanianas. Esta pedagogia tem como referéncia o “pensar”’, o “fazer”, o “falar” e o
“sentir”. Parte do principio de que a convivéncia pelo encontro em si € uma relagdo que por
sua natureza, requer respeito e coeréncia. O que nés fizemos foi estruturar esta reflexao
para o contexto pedagdgico, mediante critérios académicos. Ou seja, é através desta

convivéncia e dos “saberes diferentes” que o conhecimento € compartilhado, estabelecido
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pelo processo ensinar-aprender, pautado na “amorosidade”, “criticidade” e, sobretudo na
“conscientiza¢do”. A pesquisa ainda aponta que essa Pedagogia da Convivéncia, fundou as
bases para o pensamento e a praxis de Paulo Freire e, possibilitou a estruturagdo e a
consolidagdo da “Pedagogia do Oprimido”, dentre outras.

A principal categoria de andlise proposta é o inédito-vidvel’, uma das
categorias mais importantes porque provoca reflexdes, sobretudo nos escritos da Pedagogia
do Oprimido. Embora, receba poucos comentdrios e estudos, essa categoria encerra nela a
crenga no sonho possivel e na utopia que vird desde que os que fazem a sua histéria
queiram. As demais categorias foram sendo definidas no decorrer da pesquisa (ANDRE E
LUDCKE, 1986).

Com o tema da pesquisa definido e apresentado, sob a acdo investigativa
discutimos as possibilidades tedérico-metodoldgicas e delineamos as estratégias
empreendidas para o registro do processo e desenvolvimento. Como metodologia,
descrevemos o levantamento das diversas fontes de pesquisa incorporadas ao mapeamento
bibliografico, as descricdes e andlises dos manuscritos de Elza e, por fim a técnica da
entrevista em forma de narrativas’. Os aportes da abordagem qualitativa foram utilizados e
estruturados segundo uma légica indutiva. Decidimos expor as décadas compreendidas no
recorte, em ordem cronoldgica, utilizando fontes iconogréficas inseridas ao texto para a
composi¢do historica, que possibilitou movimento e significado entre documentos, fatos e
fragmentos, pois Elza é o sujeito que regula e configura as temporalidades da pesquisa

A pesquisa aponta para o avango no estado da arte, em um ambito de questdes
na drea de Educacdo de Adultos ao contribuir para o avanco cientifico nesse contexto. Isso
se deve principalmente a divulgacdo e andlise dos manuscritos de Elza, os quais se
apresentam como preciosidades histéricas, que enriquecem as descobertas e discussdes no
que concerte a Educagao e, em particular a Educagdo de Adultos.

H4 manuscritos que sdo referéncias necessarias neste sentido, especialmente por

demonstrarem a sistematiza¢do dos registros em torno do pensamento e da praxis de Elza.

* Consultar Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2006 a) e Pedagogia da Esperanca (FREIRE, 1992).

> Adotamos as conceituacdes de Walter Benjamin (1994). Entendemos assim como o autor que Paulo Freire
ao ser o principal narrador sobre Elza, objetiva-se recuperar o que foi perdido, sobretudo por meio da
rememoragdo poética, de quem sabe lidar com o siléncio e o esquecimento.
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Alguns foram apresentados no decorrer do texto, publicados pela primeira vez. Por meio
deste trabalho, tais documentos, classificados como fontes histéricas de pesquisa trazem
agora as novas geracoes as possibilidades de consultar e estudar referidos materiais que se
tornam publico e disponiveis para fomentar as discussdes posteriores, bem como ampliar as
J4 existentes.

Seguindo a proposta para a estrutura de desenvolvimento deste estudo, o texto
estd dividido em quatro partes. A primeira parte compreende o resumo e os prolegdmenos.
A segunda parte expde os capitulos. Capitulos que se iniciam com epigrafes extraidas de
frases da propria Elza e ilustradas por fotos ou documentos contextualizados para a
discussao proposta. Ressaltamos que os titulos buscam inspiracdo na producdo intelectual e
afetiva de Elza, deixando-se revelar, ora pela verbalizagdo e visualiza¢do, ora entre a
participacdo e presenga, que marcam a historia.

O resumo sintetiza os pontos relevantes e 0s principais apontamentos, enquanto
que os prolegdbmenos contemplam a apresentacdo geral da pesquisa; evidenciando o
periodo de abrangéncia do estudo, informacdes sobre a importancia e natureza da tematica,
destaca os principais tépicos, aproximagdes, questionamentos e, justificativas que
objetivam situar o tema do trabalho.

No primeiro capitulo “Leitura do Mundo, Leitura da Palavra”, iniciamos com
um capitulo intenso, onde e quando os cendrios da época acompanham a génese e o
percurso da pesquisa, acompanhados igualmente por algumas discussdes e conceituacdes
metodoldgicas. Ao assumirmos a autoria da pesquisa, reconhecemo-nos colaboradora de
Elza.

No segundo capitulo “Elza: viver e conviver a vida, escrever a histdria”, nos
deparamos com um capitulo tenso. Dedicamo-nos a apresentacdo de Elza, sua infancia e
adolescéncia, depois destacamos sua escolarizagdo, formacdo e atuag@o profissional, cujo
enfoque se estende a discussdo do contexto historico e educacional, desdobrando-se as
instituicdes e intelectuais de época. Encerrando-o apresentamos resumo das principais
atividades desenvolvidas e cargos exercidos por Elza em Recife.

No terceiro capitulo “Pedagogia da Convivéncia”, confrontamo-nos com um

capitulo intenso e tenso. Como se fosse o “coracdo” da pesquisa, abordamos o encontro € o
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casamento entre Elza e Paulo Freire. Depois ampliamos a discussdo, por meio das primeiras
aproximacdes politico-pedagogicas realizadas conjuntamente entre eles. Tentamos
demonstrar e analisar o contexto familiar, com destaque aos filhos e, discutimos as
multifaces de Elza.

No quarto capitulo “Elza Freire: Educadora dos Educadores”, nos defrontamos
com um capitulo denso. A principio, discutimos desde o surgimento do “Sistema Paulo
Freire de Educacdo” até a saida para o exilio. Com énfase a participacdo de Elza,
perpassamos o SESI, os Movimentos MEB e MPC, em Recife e Angicos, depois Sao Paulo
e Brasilia com o Plano Nacional de Alfabetizacdo. Apds o Golpe Militar, destacamos a
posicdo politica e solidaria de Elza com relacdo a prisdo de Paulo Freire e os bastidores da
saida do Brasil com os filhos.

No quinto capitulo, intitulado “Consideracdes provisorias: Elza sempre”,
finalizamos com as conclusdes prévias acerca de Elza, ao apontarmos de maneira critica e
reflexiva para a continuidade da pesquisa, bem como a utilizacio da mesma para subsidiar
novas investigacoes. Apresentamos breve biografia de Elza como resultado parcial da
pesquisa, cujos dados e informacgdes foram estruturados a partir da pesquisa, contemplando
assim o periodo proposto.

A terceira parte contém as fontes da pesquisa realizada, dividida em
bibliografia, outras fontes (impressas e acervos consultados), fontes orais e escritas
(narrativas). Enfim, na quarta parte, estd inserido o apéndice com o roteiro das entrevistas e
0 anexo com o poema Recife sempre.

Como terminar esta introducdo, frente a complexidade da pesquisa, esquivando-
se as imensas dificuldades e possibilidades requeridas para prosseguir o texto?

Talvez seja o momento de escrever que cada um de nés tem de auferir as suas
proprias ilagdes. Devemos procurar outras introdugdes, escrever outros capitulos em
dissertacdes e teses, ou desenvolver novas pesquisas, no sentido de que Elza nos permita
um novo olhar sob Paulo Freire, a fim de avancar as razdes de ser e de existir da Educacdo
de Adultos.

Desde o inicio da pesquisa, encontramo-las apresentadas tdo bem por Paulo

Freire nas palavras iniciais do seu livro “Pedagogia do Oprimido™: A constru¢do de um
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mundo onde seja mais ficil amar. Palavras que se completam ao serem lidas assim juntas
nessa pesquisa: “Queremos expressar aqui o nosso agradecimento a Elza, de modo geral
nossa primeira leitora. Por sua compreensdo e estimulos constantes a nosso trabalho, que
também é seu.” (FREIRE, 2006, p. 29). Ao parafrasearmos Paulo Freire, queremos
expressar igualmente a nossa gratiddo a Elza, registrando que esse trabalho também lhe
pertence. Assim como Elza e Paulo Freire, continuamos a luta em prol da humanidade, por
meio do amor e da educagao.

Convidamos, nesse sentido a buscar e encontrar Elza, por meio dos resultados
da investigacdo cientifica que se marcou pelo envolvimento intelectual e afetivo, capaz de
conduzir e se deixar conduzir para identificar, perceber e sentir as suas contribui¢cdes e as
suas influéncias para a Educacdo e, em particular a Educacdo de Adultos, num processo
permanente entre nds. Re-constituir esse cendrio histérico, cultural, politico e pedagégico
compartilhado por e com Elza, a partir de Recife, sob a perspectiva da configuragcdo de
saberes e praticas compartilhadas, identificando sua participacao no legado para a Educacao
e, posteriormente para a Histéria da Educacio. E assim, que apresentamos com entusiasmo
nas paginas que se seguem, a pesquisa que nos foi possivel realizar com amor e dedicagao,

lavradas aqui a sangue, suor e ldgrimas.
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CAPITULO I
LEITURA DO MUNDO E LEITURA DA PALAVRA

“Fiz o que queria, o que pensei, porque realmente fiz bem ...”
Elza Freire (apud COSTA, 1980, p. 200)

Figura 2- Elza Freire crianca (Década de 1920).
Fonte: Acervo Pessoal de Lutgardes Costa Freire

Elza Maia Costa Oliveira nasceu em junho de 1916, no Recife, Pernambuco, Brasil. Filha
de Alberto Melo Costa Oliveira e Josefa Maia Costa Oliveira, teve dois irmaos: José de
Melo (Zé de Melo) e Elba Maia (Bila). Familia que tinha a educag@o e cultura como
valores — simbdlicos e de consumo; bem como praticas estruturantes do cotidiano.
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CAPITULO I
LEITURA DO MUNDO E LEITURA DA PALAVRA

“Fiz o que queria, o que pensei, porque realmente fiz
bem.”
Elza Freire (apud COSTA, 1980, p. 200)

Posterior a introdu¢do, com o tema apresentado, o periodo definido e as
consideragdes iniciais, adentramos o primeiro capitulo. Inicialmente tentamos ilustrar essa
época, com enfoque compreendido entre o final da década de 1940 até 1965, recuando para
acontecimentos das décadas de 1920/40 importantes para ampliar a compreensdo, dando
certo destaque aos movimentos sdcio-politicos e econdmico-culturais necessarios a
compreensdo de um cendrio que se constituia no momento histérico demarcado. Em
seguida, a génese da pesquisa € descrita ao tragarmos o despertar para buscar Elza e o nosso
interesse em estudd-la, seguida pelas aproximacdes adjacentes contidas na literatura
Freireana.

No decorrer desse capitulo apresentamos alguns comentdrios sobre o
procedimento metodoldgico, ja contemplado na introdugdo, com destaque para as fontes de
pesquisa. Prosseguindo em seu desenvolvimento agregamos questdes importantes,
discutidas por alguns teéricos como Benjamin (1994), Bogdan e Biklen (1994), Bourdieu
(1998), Denzin (1984), Freire (1992; 2006 a), Queiroz (1988), dentre outros.

Considerando a abrangéncia que as décadas de 1940 a 1965 possibilitam, ndo
realizamos uma andlise completa dos movimentos e fatos histéricos que marcaram esse
periodo. Pretendemos, apenas, apresentar possibilidades de interpretacdo do empenho
pessoal e profissional de Elza ao participar desse momento até seus desdobramentos nesta
época. A bibliografia principal utilizada para esse tépico se baseia em: Mazza (2004);
Pécaut (1990); Chacon (1977), com destaque para producdo regional: Rezende (2000);
Bello (1978) e Rosas (2000).

A medida que o texto se desenvolve e a investigacio avanca, fomos

estabelecendo relagdes entre memoria e experiéncia, convivéncia e histéria. Atribuimos
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énfase a narracdo, cujo movimento alicer¢cou-se principalmente em Paulo Freire e modelou-
se conforme as especificidades das fontes de pesquisa. Em seguida, destacamos a
necessidade e importancia das entrevistas, bem como os critérios de escolha e selecdo dos
narradores.

Para encerrar esse primeiro capitulo, temos o percurso da pesquisa, onde
explicitamos a dindmica que envolveu o processo € as principais etapas realizadas.

A musica mais dificil de compor € a que se origina da musicalidade do siléncio.
Elza traz a sua musicalidade como percurso temporal marcando essa no¢ao de siléncio que
flui em vérios elementos de sua personalidade e da sua natureza que surgem ao longo de
sua vida, dentro de um fluxo mais amplo que é a da sua prépria melodia. Entdo, se na
epigrafe do capitulo lemos: “Fiz o que queria, o que pensei” explicita-se o canto em busca
do inefavel, e defini-se como afirmagdo do proprio canto: “porque realmente fiz bem...” .
Evidentemente ndo de anonimato ou silenciamento imposto, mas de reflexdo sobre o
humano e a sua condi¢do, que derivam do apelo e da rentincia, que foi sua vida pela
Educagdo. Vida e Educagao compartilhadas ao lado de Paulo Freire, porém, que se refazem
através da Historia, perfazendo-se como canto e comunhdo de inesgotdvel densidade
poética e libertdria.

Na tentativa de estabelecermos uma andlise mais critica da expressdo “Fiz o
que queria, o que pensei, porque realmente fiz bem...” a qual se destaca como epigrafe do
capitulo, apontamos para a possibilidade de que Elza demonstra seu objetivo de vida,
traduz suas intencdes e manifesta-se como que a traduzir si prépria, sem amarras ou
preconceitos, numa intensidade que lhe demarcou e marcou as atitudes.

Elza Maia Costa Oliveira, apds o casamento com Paulo Reglus Neves Freire,
passa a assinar Elza Maia Costa Freire. Todavia, no decorrer da vida, a Histéria vai sendo
escrita e pela Educacdo transformando-os. Portanto, ambos passam a ser identificados e
conhecidos mundialmente como sendo: Elza Freire e Paulo Freire. Ao longo do texto
optamos por usar Elza para nos referirmos ao sujeito da pesquisa.

Os primeiros anos no Recife, sua formacao profissional em meados da década
de 30. Os anos do casamento e a chegada dos filhos na década de 40 e 50. Os anos de

servicos prestados ao ensino publico do Estado de Pernambuco, entre 43 e 64. Anos
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vivenciados paralelamente com as experiéncias de base: MCP, Plano Nacional de
Alfabetizacdo em Brasilia, Angicos e outros, como um todo entre os anos 50 e a metade dos
anos 60, e que foram drasticamente interrompidos com o Golpe de Estado ocorrido em
1964. Os anos do exilio, 16 anos a comecar pelo Chile, passando pelos Estados Unidos e a
Suica, juntamente com a experiéncia na Africa. Os anos do retorno para “re-aprender o

Brasil”®

, na década de 1980. Como a medida dos tempos em musica, desta cadéncia de
acontecimentos a “musicalidade” de Elza vai sendo demonstrada por sua prépria regéncia,
a qual traz consigo o pressuposto dinamico, politico e pedagdgico do ser humano.

Essa musicalidade de Elza requer a sensibilidade e a criticidade investigativa
capazes de buscar identificd-la, compreendé-la e senti-la, transformé-la em conhecimento
através dos instrumentos de pesquisa, extraindo dai o aporte técnico e cientifico para
preencher os requisitos e critérios da academia.

Nesse processo, Elza nos conduz e se deixa conduzir pelas maos da pesquisa. E
as paginas que se seguem sao marcadas por mesclas entre a objetividade do mundo real e a
subjetividade do ser que as realiza. Ou seja, o estilo poético sem ser metafisico descreve-se
nas praticas humanas. Entdo, sem subtrair-nos a isso, deixamo-nos imergir nesse processo
de investigacdo que se desenvolveu no corpo do texto e se estruturou na forma de capitulos.

Ao assumirmos a autoria dessa pesquisa, que se encontra inserida num projeto
mais amplo, trazemos fatos, indicios, fragmentos que re-construam Elza, re-escrevam a
Histéria da Educagdo. Embora para o desenvolvimento do processo as objetividades
fundantes da pesquisa se permitam fundir as subjetividades da pesquisadora, durante o
desenrolar dessas situacdes, houve a preocupagdo constante para que a objetividade da
pesquisa, isto que a torna cientifica, ndo se comprometesse diante do envolvimento e
cativamento da pesquisadora com o sujeito da pesquisa.

Ao reconhecer que ndo € possivel fazer desaparecer a dimensao individual de
cada sujeito histdrico que se experimenta socialmente, Elza e a pesquisadora t€m algo nas
suas individualidades que faz com que sejam Elza e a pesquisadora, e que ninguém mais

podera ser. Segundo Freire (2002):

6 Expressdo de Paulo Freire, quando retorna ao Brasil ao lado de Elza, em 1980, conforme recorte de jornal
pertencente ao Acervo do VEREDA. Consta também no link: http://www.projetomemoria.art.br/PauloFreire.
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Esquecer essa subjetividade, ndo reconhecer o papel dela no aprendizado, na
feitura da histéria - que, inclusive, € fazendo histéria que a gente aprende histdria
— esquecer isso, esquecer o papel nisso, da consciéncia, é cometer, para mim, um
baita erro, um imenso erro, que foi o erro do mecanicismo marxista. (FREIRE &
GUIMARAES, 2002, p. 27).

Buscaremos Elza, que vai nos permitindo conhecer e perceber suas marcas,
identificadas nesse ato de pesquisar, cujo oficio de escrever vai se moldando. Marcas
deixadas por suas contribuicdes para a Educagdo Brasileira e, sobremaneira, sua
participacdo e influéncia na vida e obra de Paulo Freire, despercebidas na Historia.
Musicalidade travada entre pesquisadores e pesquisa, extraida da melodia dissonante que
muda e se executa a todo instante, executada por pesquisadora e pesquisada, marcando as
paginas deste texto. Marcas perceptiveis e evidencias pelo cardter académico, cujo
movimento de investigacdo e observacdo perpassa o tempo, os lugares e as experiéncias,
fundamentando-se entre um e outro para se legitimar ao adquirir musicalidade nas pessoas:
“Ela me deu um apoio extraordindrio me deu sempre uma forca enorme. Eu costumo dizer
que Elza me provocava e me desafiava até em seu siléncio.” (FREIRE, 2005, p. 288).

Sons que existem devido ao siléncio. Na partitura de documentos e
depoimentos sobre a vida e obra de Paulo Freire é que fomos buscar também as notas da
participacdo de Elza. Sons e siléncios, compostos nos movimentos de Elza, executados na
vida e obra conjunta de Elza e Paulo Freire. Entre um allegro: “E fizemos um bem enorme
um ao outro. Um apaixonamento profundo.”, e um adagio: “Vivemos 42 anos juntos.”
Acontece o andante: “Elza era... de um senso, uma sensibilidade prdtica enorme, com uma
capacidade também, muito sensivel...” e finalmente, o presto: “... no gosto do seu siléncio.”
(FREIRE, 2005, p. 288).

A citagdo anterior de Paulo Freire referente as caracteristicas de Elza endossa
uma descri¢do de seu modo de ser. Isso nos possibilita analisar valores e identificar
capacidades que lhe marcavam a existéncia, confrontando-os no decorrer do texto com
outros autores que fundamentam o estudo. E assim que Elza surge por si s6, isso é explicito
nos momentos registrados pelas citagdes, onde a produgdo se constitui e as influéncias
exercidas reveladas, principalmente por intermédio da bibliografia de Paulo Freire se

complementam pelas fontes da pesquisa.
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Siléncio, sons, musicalidade! Educacdo de Adultos, Pedagogia, Convivéncia!
Amorosidade, Dialogicidade, Praxis! Marcas identificadas pelas contribui¢des e influéncias
de Elza, marcas deixadas na vida e na obra de Paulo Freire, que a partir de agora passam a
ser percebidas como instrumento cientifico, que merece tratamento especial e que polariza
as atencgdes pela possibilidade de utilizagdo em func¢@o dos objetivos fundantes da pesquisa.

Siléncio, sons, musicalidade:

Para vocé ter uma idéia, quando eu falava, eu era a Unica pessoa que, falando
inglés, Elza ndo precisava de traducdo. Elza entendia a minha musicalidade
nordestina falando inglés. E como ela conhecia o meu pensamento, uma coisa
batia com a outra, ndo precisava de tradu¢do nenhuma. (FREIRE &
GUIMARAES, 2002, p. 81).

Extraimos dai, uma das palavras-chave de Elza para esse capitulo:
“musicalidade”. Apercebemo-nos da sintonia e do entendimento entre Elza e Paulo Freire,
confirmando a sensibilidade que lhe era peculiar, bem como a cumplicidade da
companheira, quando salienta que, independentemente de verbalizacdo, Elza e Paulo Freire
estabeleciam outras formas de comunicagdo, através da convivéncia e da interpretagdo.
Essa citagdo concede fundamentacdo para o pardgrafo que abre esse capitulo, e aponta para
o aprofundamento das andlises. Ou seja, ela € significativa e exemplificadora das
caracteristicas de Elza, buscando elucidar questdes particulares e em torno de um leque
tematico bastante vasto. A titulo de exemplo: etnografia da nordestinidade; exilio, idioma e
cultura diferentes.

Aliados a esses aspectos temadticos, a tessitura se engendra pelas caracteristicas
formais fazendo com que certa “musicalidade” seja identificada pelos pardgrafos da
pesquisa. Vai se alinhavando conceitos cientificos e fundamenta¢des metodoldgicas ao
tema da pesquisa. Assim, a “musicalidade” vai sendo aferida pelo grau de cientificidade
empreendida no percurso dos arremates.

Através da leitura do mundo e das palavras, que nos foi permitido entrever é
que procedemos a apresentacdo de Elza no desenvolvimento da pesquisa. Caminho
cientifico que as vezes requer siléncio e musicalidade, a fim de poderem ser ouvidas,

7

escritas, sentidas, pois assim se revestem a nossa pesquisa. E o momento de,
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academicamente, dar vez e voz a Elza que por si mesma, vai rompendo os inv6lucros, pois
se fez mister, critério e método, para realizar os capitulos que se seguem. Leitura do mundo

e das palavras, daf a feitura dessa pesquisa sobre Elza.

1.1 - CENARIOS DE EPOCA: ENTRE AS DECADAS DE 1920/1965

“Os sédbios que classificam as pessoas em introvertidas e
extrovertidas poderiam classificar as cidades de modo
semelhante. Pois, na verdade, enquanto umas se
entregam ao primeiro olhar de turista empenhado em
conquistar donjuanescamente paisagens, outras se
escondem do curioso ou do estranho como se fossem
umas mouras: mouras encapuzadas. O Recife € assim:
cidade que antes se esconde dos admiradores que se
oferecem a sua curiosidade.”

Gilberto Freyre (1959)

O Nordeste brasileiro, particularmente o Recife das décadas de 1940/1965, se
beneficiou de um novo impulso civilizatério que teria se esbo¢ado nas décadas anteriores.
Incursionamos por alguns acontecimentos dos anos 1920/30, que consideramos importantes
para que possamos desenvolver com énfase seus contornos intelectuais, econdmicos e
politicos a partir do periodo referenciado por esse recorte, compreendido entre 1920/1965.

Segundo Aranha (1996, p. 194-203) na década de 1920, eclodiram no Brasil
movimentos politicos, econdmicos, sociais e culturais, que se aprofundaram e
possibilitaram a passagem de uma sociedade preponderantemente rural-agricola para uma
que tentava viabilizar-se como urbano-industrial. Movimentos, como o Modernismo, no
contexto da literatura e das artes plasticas, alcancaram importante repercussiao na histéria
contemporanea do Brasil.

O Recife absorveu essas mudancas de modo polémico, e conforme Rezende
(2000) a tradicao de Pernambuco e do Recife acumulavam conflitos histéricos entre os
defensores da independéncia nacional, da implantacdo da republica e da abolicdo da

escravatura.
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As experiéncias no aspecto intelectual-pedagégico, lhe conferiam destaque no
contexto nacional. No ensino médio, o Gindsio Pernambucano (1866) e a Escola Normal
(1864) que teve como professor Ulisses Pernambuco, fundador do Instituto de Psicologia
de Pernambuco, em 1925; segundo Bello (1978, p. 84) eram referéncias nacionais.

No ensino superior, o Recife contava nos anos 1920 com a Faculdade de
Direito, pioneira no Brasil, criada juntamente com a Faculdade de Direito de Sdao Paulo, em
11 de agosto de 1927; a Faculdade de Engenharia (03 de junho de 1895) e a Faculdade de
Medicina (fundada em 05 de abril de 1915 e instalada em 1920). A Faculdade de Direito do
Recife fora, ainda no séc. XIX, palco de intensa atividade intelectual e politica, com a
participacdo de Castro Alves, Rui Barbosa e, principalmente, de Tobias Barreto e Silvio

’77

Romero, icones da chamada “Escola do Recife”’. Nos anos vinte e nas décadas seguintes a

Faculdade de Direito do Recife continuaria a ser um marco na formacao de humanistas, nas
disputas filoséficas, politicas e na defesa dos direitos humanos®.

O periodo compreendido entre 1930 e 1945, foi delineado por acontecimentos
politicos, em sua maioria de amplitude nacional, com inevitaveis repercussdes em Recife.
Inicialmente a “Revolu¢do de 307, quando Vargas foi conduzido a Presidéncia da
Republica, o primeiro governo de Vargas se estende até 1945, sendo instalada a fase da
ditadura em 1937, chamado o Estado Novo. Nas palavras de Aguiar (1993) essa decisdao
politica em prol da industrializacdo do pais e da adocdo de um regime autoritario,
demonstra a “lideranca de um chefe de Estado forte” (AGUIAR, 1993, p. 51). Continua
Aguiar (1993), salientando que em Recife a tentativa de tomada de poder pelo Partido
Comunista alcancou algum resultado, mas a interpretacdo de uma tendéncia de esquerda,
serviu de pretexto para prisoes e torturas, além de perseguicdes, tanto que em novembro de
1934, se realiza em Recife o 1° Congresso de Estudos Afro-brasileiros, ocasionando a

perplexidade da burguesia pernambucana.

7 Chacon, V. Historia das idéias sociolégicas no Brasil, Sdo Paulo, EDUSP, 1977, defende que ndo adianta
discutir se houve ou ndo, uma “Escola” do Recife, ou se seus personagens principais tiveram maior ou menor
influéncia na cultura brasileira. Principalmente Tobias Barreto, Silvio Romero, Artur Orlando e Clovis
Bevildqua emergem com destaque em vdrios setores da vida cultural, trazendo significativas contribuicdes,
embora as vezes paradoxais.

¥ Consultar REZENDE, A. P. (2000) e BELLO, R. (1978).

24



Esses movimentos apontaram para o processo de transformacgdo cultural e
educacional da Primeira republica, envolvendo intelectuais. Sugeriu Pécaut (1990) que essa
geracdo dos anos 1925/40 “ndo solicitou a mdo protetora do Estado, ao contrdrio,
mostrou-se disposta a auxilid-lo na construcdo da sociedade em bases racionais”,
denominando de “uma vocacdo para elite dirigente” (PECAUT, 1990, p. 22). Esse autor
menciona que a tomada de consciéncia das raizes culturais de um povo ndo excluia a
intervencdo do intelectualismo no sentido de conduzir o ingresso da populacdo na era da
civilizagao.

Nos anos de 1930 a 1940, sob o Estado Novo, Recife vivia o conflito entre a
cidade moderna, que lutava por niveis mais convincentes de desenvolvimento e a
proliferacdo dos mocambos, que lutavam pela sobrevivéncia: Veneza Americana x
Mucambdpolis, como escreveu Zélia Gominho (apud. Rezende, 2000, p. 59).

No que concerne a educacdo em Recife, de 1930 a 1945, registra-se
significativa expansdo do ensino médio, sobretudo a criacdo de escolas de iniciativa
privada. O ensino superior também se amplia, com a instalacdo em 1932 da Escola de Belas
Artes. Em maio de 1940, funda-se a Escola de Servico Social de Pernambuco, e em
novembro do mesmo ano Vargas assina o Decreto autorizando o funcionamento do
Instituto Superior de Pedagogia e Letras “Paulo Frassinetti”, a partir de 1941, denominado
Faculdade de Filosofia do Recife. Ainda nesse periodo foi instalada a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras “Pe. Manoel da Nébrega”, pertencente aos Jesuitas, precursora
da Universidade Catélica de Pernambuco’.

Conforme Rosas (2000) entre os anos de 1930/45, a publicacdo da 1? edicao das
obras mais expressivas de Gilberto Freyre, representando uma inovadora interpretacdo da
sociedade patriarcal brasileira e nordestina: Casa Grande & Senzala (1933); Sobrados e
Mucambos (1936); Nordeste (1937); Problemas brasileiros de Antropologia (1943) e
Brazil: na interpretation (1945). Nogueira (apud MAZZA, 2004, p. 49) salienta que a partir
da década de 1930 teriam se originado as pioneiras tentativas de interpretacdo de conjunto

da histéria, da economia e da sociedade brasileira, cuja referéncia ndo se afirmava na raca

% Para aprofundar a questdo consultar REZENDE, Antonio Paulo. Recife — historia de uma cidade. Recife: JC,
2000. BELLO, Ruy. Subsidios para a histéria da educacdo em Pernambuco. Recife. Sec. da Educagao, 1978.
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ou meio tropical, que marcaram as pesquisas anteriores. Segundo Mazza (2004, p. 49)
escritores como Gilberto Freyre, Caio Prado Jr. e Sérgio Buarque de Holanda, e suas obras
influenciaram geracoes futuras, tornando-se autores cldssicos.

Assim como ocorreu na vida politica, o periodo de 1930 a 1945 apresenta, em
matéria educacional, fases bem diferenciadas; refletem-se na esfera educativa as
transformagdes do regime politico. Segundo Paiva (2003) os temas e as posicoes
correspondem aquelas firmadas na Primeira Republica e o “analfabetismo aparece
novamente como o principal problema da Nacdo, causa de todas as nossas dificuldades”
(2003, p.131). Fundamenta-se a base tedrica para a Cruzada Nacional de Educag¢do em
fevereiro de 1932, segundo acreditavam os organizadores, por exemplo, “a campanha
contra o analfabetismo precisava ter cardter de salvacdo publica” e o objetivo de sua
atuacdo era, portanto, “lutar para apagar a mancha vergonhosa do analfabetismo que
degrada e avilta o Brasil”!” (2003, 131).

Importante ressaltar que estas campanhas, de que a Cruzada € legitima
representante, chegaram até os dias atuais, embora enfraquecidas, anacronicas e reduzidas
em suas atividades e influéncias e, conforme Paiva (2003) sua atuacdo se desenvolveu ao
longo do tempo nio somente através da intensa propaganda em favor da difusdo do ensino,
mas também através da criacdo de escolas para adultos e criangas mantidas pelas
contribuicdes de socios, festivais e doagdes; completando a autora afirma que
“violentamente criticadas pelos profissionais da educacdo, elas mantiveram-se fiéis ao seu
cardter alfabetizador” (2003, p.131). Podemos constatar que a sobrevivéncia destas
campanhas se dd em torno de uma concepcdo “filantrépica” da educagdo, apoiada num
entendimento deformado da realidade social, onde a educacdo, sobretudo de adultos,
aparece como causa de todos os problemas o que fortalece o preconceito contra o

analfabeto'".

' Manifesto da Cruzada Nacional de Educacio aos brasileiros em 1933. Cruzada Nacional de Educacio.
Revista do Ensino. Belo Horizonte, 1958.

H Segundo Paiva (2003) a sua retomada na década de 1930 ndo se estabeleceu mais, como nos anos 10, ao
problema da recomposicdo do poder publico. Entretanto, ndo se exclui a hipétese de que uma causa politica
esteja na base, aliada a difusdo do humanitarismo educacional do final dos anos 20. Se as justificativas dos
movimentos dos anos 10 inclufam a defesa da democracia como um de seus pilares (e, em conseqiiéncia, a
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Ao ampliarmos o debate histérico e a contextualizacdo de uma época, referimo-
nos a génese da educacdo popular no Brasil, ao demonstrar que a problemdtica do
analfabetismo influenciou a formagao do pensamento e fundamentou as experiéncias da
educadora e intelectual Elza que, ao se casar com Paulo Freire, construiram juntos uma
Pedagogia voltada para a Educacdo de Adultos, cujas aproximacdes iniciais e seguintes sao
apresentadas e discutidas nos capitulos seguintes.

O cendrio mundial foi marcado pelo fim da Segunda Guerra Mundial, enquanto
no Brasil, o fim da ditadura Vargas anunciava a redemocratiza¢do das institui¢des politicas
e a ampliacdo da participacdo dos diversos setores da sociedade. Ghiraldelli (2006)
comenta que o periodo de 1945 a 1964 se caracterizou como uma nova fase de retomada de
experiéncias democréticas na histéria da sociedade brasileira.

A partir da redemocratizacdo do Brasil, houve um novo esforco de
modernizacdo do ensino superior em Recife. Em 1946, foi criada a Universidade do Recife,
que passaria a se denominar Universidade Federal de Pernambuco. De acordo com Rosas
(2000) em sua origem, a Universidade do Recife reuniu a Faculdade de Direito, a Escola de
Engenharia, a Faculdade de Medicina, a Escola de Belas Artes e a Faculdade de Filosofia
do Recife, esta manteve sua autonomia como institui¢ao privada confessional. Nas décadas
subseqiientes a Universidade Federal de Pernambuco ampliou e diversificou
consideravelmente seus cursos, inclusive pds-graduagdo, pesquisas e extensao.

Nos anos de 1950, ao lado da Universidade Catdlica de Pernambuco, o Recife
passou a contar com outras institui¢des que objetivavam a pesquisa social, educacional e
politica. Destaca-se entre estas, o Instituto Joaquim Nabuco de Pesquisas Sociais, criado em
1949, hoje sob a denominacdo de Fundagdo Joaquim Nabuco e o Centro Regional de
Pesquisas Educacionais do Recife, integrante do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais, vinculado ao Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP) (Rosas,

2000, p. 20). Costa Pinto e Carneiro'” realizaram o levantamento dessas instituicdes,

ampliacdo das bases eleitorais), os novos movimentos desenvolvem muito mais justificacdes humanitérias
apoiadas na crenca da “educacao salvadora” e do “analfabeto incapaz”.

' COSTA PINTO, L. A. & CARNEIRO, E. As ciéncias Sociais no Brasil. Rio de Janeiro: CAPES, 1955.
Estudo realizado para a CAPES, denominado como stimula comentada do inquérito realizado em 1954, sobre
o estado atual das ciéncias sociais no Brasil. Este trabalho representou entre um ensaio de interpretagdo e
relatério de pesquisa.
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demonstrando o perfil e corpo docente, pormenorizando os seguintes itens: Faculdades de
Filosofia, alunos, Centro de Pesquisas, treinamento de professores, Instituo Joaquim
Nabuco, publica¢des da Universidade e discussdes (COSTA PINTO & CARNEIRO, 1955,
p. 81-84).

Aguiar (1993) afirma que o processo de redemocratizagdo representou uma
nova e insegura aprendizagem politica. A criacdo de novos partidos politicos, cujos
discursos divergiam com as praticas observadas. A prépria composi¢do social da
Assembléia Legislativa Pernambucana, em 1947, sinalizava persistir o poder, sobretudo nas
maos de proprietdrios de terra, usineiros e de outros deputados, conservadores (AGUIAR,
1993, p. 64-67).

A partir de 1950, a economia da regido ganhou novo impulso, dessa vez com o
fomento de industrias. Por fim, a grande vocagao do Recife: o turismo e riqueza cultural, de
Brennand a Jodao Cabral de Mello Neto, das letras ao folclore, da Prosopopéia ao Carnaval,
Cabe ressaltar que o cendrio cultural do Nordeste e, em particular, do Recife, foi marcado,
com a atuagdo da Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE). Criada
como meta especial do governo Kubitschek, com sede em Recife, e a indicacdo de Celso
Furtado como superintendente13 .

Aos poucos, o antigo conflito entre conservadores e progressistas ganhava
novas dimensdes. No periodo compreendido entre 1955 e 1964, segundo Rosas (2003), no
Recife, considerdvel parcela dos progressistas, divididos por suas origens (catdlicos,
comunistas e socialistas) comegaram a assumir praticas mais tolerantes com as divergéncias
consideradas ndo essenciais e, na medida em que essas atitudes se mantiveram, alguns
grupos se fortaleceram. Como exemplo, Fdvero (1995) cita a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), quando promoveu os Semindrios da Reforma Universitéria.

No inicio da década de 1960, teria se configurado uma radicalizacdo e uma
polarizacdo das forcas, periodo compreendido como a década do “engendramento do

conflito irremedidvel” segundo Fernandes (1975). De acordo com Mazza (2004) o golpe de

" Criada pela Lei n° 3692 e sancionada em 13 de dezembro de 1959, a SUDENE era definida como uma
agéncia de desenvolvimento regional, incumbida de planejar e coordenar os programas sécio-econdmicos de
interesse do Nordeste, sendo-lhe conferido o poder de atuar como 6rgdo centralizador dos investimentos
federais na regido. Diciondrio Historico Biogrdfico Brasileiro pds 1930. Rio de Janeiro: FGV, 2001
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1964 teria, paulatinamente, desmantelado e destruido as organizacdes e entidades
democraticas e populares. Em abril de 1964, em Recife, as experiéncias de educagdo
popular com Paulo Freire, seriam proibidas e reprimidas, professores cassados e todo um
contexto obscuro se formado.

O cendrio sécio-cultural do Brasil, como acontece em geral, no Nordeste e no
Recife, foi entdo e ainda o € edificado conforme Chacon (1977), citando a Escola do Recife
e a Sociologia como resultado de um diagnéstico objetivo, inflexivel, quase cruel, do
latifindio, da pobreza e da insuficiéncia de recursos, o que posteriormente seria
denominado de subdesenvolvimento.

Cendrio que os personagens se adaptam as caracteristicas sociais e geograficas
do Capibaribe'!, que se encontra ligado da maneira mais intima 2 histéria da cidade e seu
povo. O rio, o mar e os mangues. Assassinatos, revolugdes, enchentes, fugas de escravos,
pontes monumentais, folclore, Elza e Paulo Freire, fazem da histéria do Capibaribe a
histéria do Recife.

Recife como centro cultural muito importante, de destaque no cendrio nacional,
que padece de reconhecimento e requer ser valorizado, pois foge ao eixo Rio/Sdao Paulo.
Recife que tem histéria, tradicdo, cultura e instituicdes de prestigio e relevancia; Recife que
fez diferenca na Histdria do Brasil.

A temadtica regional do Recife, a preocupacdo com o homem e a vida social, se
observam diante da diversidade temética de Jodo Cabral, que expde de forma incisiva a
vivéncia nordestina, dentro de um contexto social determinado: as migracdes nordestinas
nas décadas de 1950/60. Morte e vida Severina”, ¢é bastante indicativo ao demonstrar a

natureza da realidade e a preocupagdo em adapta-lo aquela regido.

40 Rio Capibaribe nasce na Serra de Jacarard, em Po¢do, PE. Antes de desaguar no Atlantico, divide a drea
central do Recife e atravessa varios bairros. O Capibaribe foi um fator geografico determinante na histdrica de
Pernambuco e do Nordeste. Foi através da sua varzea que se formaram os primeiro engenhos de cana, devido
ao solo massapé; serviu de acesso para o agreste e o sertdo, onde se desenvolvia a pecudria. Consultar
Chacon, V. O Capibaribe e o Recife: historia social e sentimental de um rio. Recife: Secretaria de Educacdo e
Cultura de Pernambuco, 1959.

" MELO NETO, J. C. Morte e Vida Severina e Outros poemas. Rio de Janeiro: Vozes, 1994. De acordo com
a Histéria da Literatura Brasileira, Jodo Cabral é enquadrado como poeta da geracdo de 45, levando-se em
conta o critério cronoldgico, pois esteticamente, afasta-se do contexto da poesia brasileira moderna, pois
segundo o préprio poeta, tornou-se um caso particular. Jodo Cabral de Melo Neto nasceu em Recife,
Pernambuco.
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E somos Severinos

Iguais em tudo na vida, morremos de morte igual,
Mesma morte Severina:

Que € a morte que se morre

De velhice antes dos trinta,

De emboscada antes dos vinte,

De fome um pouco por dia...

O objeto de discussdo no poema, ¢ fundamentado na realidade geografica,
econdmica, social, politica e histdrica, através do confronto ideolégico. Ao mesmo tempo
em que nos possibilita uma melhor compreensdao das estruturas sociais do Nordeste,

contextualizando o cendrio onde Elza d4 inicio a luta pedagdgica e ao trabalho libertador.

1.2- ELZA: LER O MUNDO, ESCREVER AS PALAVRAS
GENESE DA PESQUISA

“Para entender tem que saber sentir. O conceito &
representacao abstrata do concreto.”

Elza Freire (Manuscritos/Acervo Pessoal de Madalena
Freire)

Nosso interesse em pesquisar Elza, surge em companhia de estudar a Pedagogia
libertaria e transformadora de Paulo Freire, principiando pela Educacdo de Adultos, para
depois abranger a sua Pedagogia de forma mais ampla e complexa. Na tentativa de buscar
respostas e entendimento as inimeras questdes que nos perscrutavam o ser € inquietavam o
raciocinio, Elza foi despertando a nossa atencdo, a proporcdo em que se destacava a cada
leitura em torno dessa tematica. Isso foi crescendo a medida que nos proptinhamos romper
com certa superficialidade identificada em algumas discussdes e estudos sobre essa
tematica.

Além disso, sempre questiondvamos as situacdes que envolviam a Educacgdo de
Adultos, principalmente o surgimento da Pedagogia Freireana, que marcou e influenciou
essa modalidade de ensino, sobretudo no contexto nacional e apds o exilio alcancando

destaque mundial. Nesse processo, Elza foi despertando em nds outros questionamentos e
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instigando outras indagagcdes quanto a sua participacdo e contribuicdes para o
desenvolvimento da referida Pedagogia, refletindo decisivamente na Histéria da Educagao.

Foi assim, sensibilizada por Elza que ficdvamos diante dessa possibilidade, que
se interrogava sempre acompanhada pela problematica educacional do adulto, da condicdo
dos oprimidos e esfarrapados, pelas questdes que envolviam aquela personalidade. Ao fazé-
lo, reforcava-se em nds os propdsitos de re-escrever a Histéria, com enfoque principal sob a
Educagdo de Adultos. Outro caminho nao nos ocorreu, sendo o da proposta em pesquisa-la.

As indagacgdes iniciais que nos ocorreram em torno de Elza, foram uma
constante, conduzindo-nos a leituras especificas e abrangentes, a buscar fontes, cujo tema
fosse Elza. Estabeleciamos um raciocinio 16gico e levantdvamos a seguinte hipétese: se ha
Paulo Freire, devera haver Elza, mediada por outra, como seria Paulo Freire sem Elza ou
ainda, Elza antes de Paulo Freire, mas sempre fundamentas em Elza.

E justamente nesse contexto insepardvel entre a Educacdo de Adultos e seu
maior icone e referéncia: Paulo Freire, que a principio fomos buscar nas linhas da Historia
dessa Educagdo, marginalizada e excluida, e encontrar nas entrelinhas o sujeito da pesquisa:
Elza. Eis que, Elza vai surgindo, ressurgindo. Dos livros, nas linhas de Paulo Freire, de
outros tedricos e autores, descobrimos Elza nos capitulos, nos pardgrafos, nas referéncias e
notas de rodapés; identificamos Elza nas dedicatérias, nas entrevistas, na iconografia. Elza
timidamente vai sendo burilada pela nossa busca, famos nos apercebendo que ela
demonstra presenga, confirma participag¢do e aponta possibilidades.

Salientamos que Elza tem papel fundamental enquanto ator social, inicialmente
num contexto nacional e, em seguida Freireano no processo de formulacdo,
desenvolvimento e implementacdo de questdes educacionais. Apontamos a partir desta
discussao as evidéncias acerca das possibilidades de que Elza desempenhou papel tacito, ou
seja, que nao estd declarado, mas que se subentende manifestado de maneira implicita.

Para percorrer esse trajeto de aproximacdes e identificagdes em torno de Elza,
estabelecemos apropriagdes muito particulares. A leitura do mundo e leitura da palavra que
foi sendo empreendida no decorrer de sua trajetdria, possibilitava-nos extrair sua
musicalidade, melhor percebida e confirmada pela mesma leitura de Paulo Freire, ainda que

até entdo nivelada as bibliografias e depoimentos de Paulo Freire, num primeiro momento.
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A leitura do mundo de Elza se inicia em Recife, a leitura de sua palavra
percorre o mundo, Recife e o mundo vao escrevendo essa histdria, agora re-escrita pela
pesquisa. Cabe salientar que isso vai sendo certificado a medida que Elza surge e re-surge
como ela prépria, envolta nessa Histéria. Como atesta Ornelas num trecho de seus
depoimentos: “Elsa una mujer excepcional quien atraves de su inteligencia, de su
conocimiento y de su compromiso con los desarrapados del mundo pudo acomparniar a um
hombre cuya ideologia empataba com la de ella.” (ORNELAS, depoimento 2008). Essa
Elza que a pesquisa intenta re-constituir e re-construir, desocultando o que pelo tempo se
encontra guardado e pela Histdria desapercibido.

Essa pesquisa vem oportunizar a insercdo de Elza Freire no cendrio
educacional, porque traz implicita a Histéria da Educa¢do de Adultos entremeada a Histdria
da Educacdo e a Brasileira. Outra caracteristica da presente pesquisa € possibilitar o
conhecimento de novos aspectos € novas andlises sobre 0 mesmo tema: Paulo Freire.

Nesse processo de produ¢do do conhecimento cientifico que marca uma e outra
descoberta, leitura e re-leitura, avangando no estado da arte em torno dessa pesquisa, Elza

vai demarcando profunda e amorosamente, pedagdgica e politicamente o processo.

... havia uma consolidacdo da maneira de ser, de querer, de pensar, de encarar a
vida... mas talvez por temperamento meu, que resolvido que seja, pensado que seja,
vivido que seja, é aquilo. H4 talvez uma solidificacio da coisa. Os valores
permaneceram, os mesmos valores, a mesma percepcdo da vida. (ELZA FREIRE
apud COSTA, 1980, p. 205).

Foi durante essa aproximagdo, que percebemos que ha algo que nos une a Elza.
Algo que desperta o interesse, diante da impossibilidade de definicdo absoluta e
compreensdo imediata, se manifesta intensa e fortemente vivo. Existe uma incégnita, ha um
enigma, mas igualmente ha perspectivas. Algo que por intermédio da pesquisa e do
processo de investigagdo foi dissipando questionamentos e apontando possibilidades. Como
nas proprias palavras dela: “Hd talvez uma solidificacdo da coisa...” Mas entdo, que
“coisa” sera essa? “Coisa” que envolve o ser, o querer, o pensar, a vida. “Coisa” que

solidifica e permanece, embora guarde em seu bojo a percep¢do. “Coisa” de Elza que se
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transforma em coisas da Histéria e da Educagdo, coisas da pesquisa que se desdobra em
Elza.

Elza realmente tem uma “coisa”, algo que nos inquieta, obsta a indiferenca
diante dela. Com certeza, quando nds a encontramos, quando lhes somos apresentados, nos
apropriando de sua presenca, a impressdao que nos envolve, seja pelos livros e depoimentos,
fotos e documentos, é o que poderiamos dizer “déja vu™’ g

Referimo-nos a essa sensa¢ao misteriosa que passa a “habitar” em nés, quando
acabando de conhecer uma pessoa, ainda que por palavras ou imagens, parece que a ela
estamos unidos, ligados por uma antiga amizade, anterior afei¢do. Interessante observar
como as vezes se dd o mesmo fendmeno entre nds e algum lugar do mundo, livro ou
alguma musica. Quando encontramos Elza pela primeira vez, a sensagdo que nos invadiu
foi a de que lhe voltdvamos e nio a de que lhe chegdvamos. E como se o fato agora,
suficientemente concreto, de havé-la conhecido, fosse para nés, a confirmacio e a certeza
desse “déja vu”. E como se encontri-la pela primeira vez fosse na realidade um re-
encontro hd muito esperado e preparado.

Paulo Freire (2005) se convence dessa experiéncia, chamando-a de “parentesco
intelectual” entre pessoas estranhas entre si do ponto de vista consangiiineo. “Parentesco
intelectual que, envolvendo similitudes na forma de apreciar os fatos, de compreendé-los,
de valord-los, envolve também dessemelhancas e descompassos.” (FREIRE, 2005, p. 245).

No trajeto inicial da pesquisa tivemos a oportunidade de separar citagdes e
realizar grifos. Enquanto estagidvamos na busca dessas referéncias a Elza, muitas
reforcavam nosso interesse € proporcionavam interessantes aproximacgdes, de certo modo
nos surpreendiamos diante do conteudo e do resultado. Justificando tal procedimento em
razdo do interesse desse tema nos deparamos com Ornelas'’ (2006): “Desde que conheci
Elza, nunca a esqueci.” (ORNELAS apud GADOTTI (Org.), 2006, p.151). Recordamo-nos

da sensacdo que essas letras desencadearam em nds, € como se elas saltassem aos nossos

' (dej4 vii) . [Fr., da loc. C’est du déja vu.] Aquilo que d4 a impressdo de j4 ter sido visto. Sensacio de ja
haver estado em determinado lugar ou certa situagdo quando isto, na realidade, nao aconteceu.

"7 Arturo Ornelas Lizard, professor e diretor de Relagdes Internacionais da Universidade de Morelos, México
(UAEM). Membro do Conselho Internacional do IPF. Exilado do México, retornou no inicio dos anos de
1980, trabalhou na ONU e atuou com Elza e Paulo Freire em Guiné-Bissau, Angola e Sdo Tomé.
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olhos, pulsando em seguida nas palavras desse texto. A partir de entdo, a frase se fez
referéncia para nossos propdsitos em dar prosseguimento ao tema incipiente dessa pesquisa.

A nossa opg¢ao por Elza e, em seguida a decisao por ela se atribui ao desejo e
interesse que a principio surgiu pela aproximagao com a temética da Educagao de Adultos,
em seguida assume-se como desafio académico, ganha vulto, amplia-se e define-se também
como compromisso profissional e pessoal. Pois bem, tanto quanto para Ornelas caberd a
pesquisa a grande responsabilidade de demonstrar indicios de que ao conhecer Elza serd
impossivel esquecé-la. A pesquisa e a pesquisadora deverdo trazer fatos, indicios,
fragmentos que re-construam Elza para o leitor e a academia, para a Histdria e a Educacao.

Ainda nesse contexto do re-encontro com Elza, as principais referéncias t€ém
origem em Paulo Freire, pois ele mesmo afirma: “Outra influéncia importante foi minha
mulher, Elza. Ela influenciou-me enormemente. Assim, meus estudos lingiiisticos e meu
encontro com Elza conduziram-me a pedagogia.” (FREIRE & MACEDO, 2002, p. 109).
Portanto, se Elza o influenciou, conduzindo-o dessa maneira, igualmente ela deverd
proporcionar contribui¢des, influéncias e direcionamentos a nés outros.

Apesar desses indicativos, que foram se fundamentando no decorrer da
pesquisa, nos era apresentada uma lacuna na Pedagogia Freireana, as discussdes sobre as
influéncias recebidas por Paulo Freire e por ele revertidas em prol do seu pensamento e da
sua teoria, da sua prética politico-pedagégica trazia Elza de forma intrinseca, implicita.
Apds a pesquisa, um poderd conduzir ao outro, e ambos conduzirem a Histéria da
Educacao.

Oportuno lembrar, que a abordagem de conteido dada a Pedagogia Freireana é
restrita a outras referéncias de autores e personalidades. A sua experiéncia pessoal e
profissional, Paulo Freire durante a sua trajetdria, contou com a participagcao de incontaveis
pessoas e reconheceu as influéncias e contribui¢des recebidas. No aspecto intelectual e
afetivo, Elza vai sendo apresentada de maneira decisiva, diferente, e se afigura como parte
integrante desse processo. Elza requer ser pesquisada, ter sua trajetéria pessoal e
profissional aprofundadas, isso instiga a busca, a observacao e a investigacdo. A pesquisa
reafirma tal possibilidade devido a importancia dos manuscritos produzidos por Elza, visto

que os mesmos revelam o pensamento da educadora intelectual e a sua pratica politico-
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pedagégica, bem como a sua presenca na obra (pensamento e prixis) de Paulo Freire.
Assim € que ap6s o inicio da pesquisa consideramos ter hoje uma compreensdao ampliada
sobre Paulo Freire e a Histéria da Educacdo desde aquela que revelamos em nossos
primeiros estudos e ensaios académicos, a qual se deve ao novo enfoque em torno de Elza
sob outras possibilidades.

O levantamento do material tedrico e da bibliografia foi sendo constantemente
ampliado e melhorado ao se agregar diversas fontes, obtidas ora através de manuscritos e
documentos, fotos e arquivos, ora por entrevistas. Podiamos constantemente registrar o
aprofundamento dos pressupostos a medida que os materiais de pesquisa surpreendiam,
expondo novas fontes de pesquisa.

Tais procedimentos contribuiram nao apenas para refletir sobre os estudos
tedricos, como também para identificar e analisar como a pesquisa sobre Elza se
desenvolvia. Nosso intuito a partir desse momento foi reunir o montante de informacgdes e
formar critérios para as etapas subseqiientes, embasadas em leituras e pesquisas pertinentes
aos objetivos da pesquisa e a problemdtica apresentada. Ressaltamos a auséncia de
pesquisas e trabalhos académicos que contemplassem a temadtica proposta.

Importante salientar que a pesquisa constante constituiu o desenvolvimento do
trabalho norteando-o para agdes e discussdes pertinentes que, por sua vez, conduziram a
outros estudos e bibliografias complementares. Outra grande dificuldade enfrentada,
durante todo o processo, era fundamentar e demonstrar as contribui¢des e influéncias de
Elza, capazes de possibilitarem a melhor compreensdao das questdes que se nos
apresentavam. Embora a pesquisa tenha tido inicio em Paulo Freire e a Educacdo de
Adultos, é Elza o sujeito que regula e direciona os caminhos do pesquisar. Primeiramente
temos Elza enquanto professora e diretora de escola, sua formacao intelectual e académica,
e depois o casamento com Paulo Freire, intermediado pelas idéias e praticas que
conduziram ao desenvolvimento da Pedagogia Freireana.

Debrugdvamos sobre as declaracdes que apareciam extraidas pela nossa busca,
da pesquisa que ja se iniciara, algumas de forma incipiente outras ainda embriondrias...
Linhas e entrelinhas vindas de pessoas que compartilharam com Elza diversas experiéncias

pedagdégicas no nordeste e no sudeste brasileiro e assessorias no exterior, que dividiram
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desde as amarguras e os aprendizados do exilio, as perspectivas e desafios de “re-aprender
o Brasil”.

Necessario assinalar que em certo sentido, inquiriamos as razdes e porqués de
realizar uma pesquisa sobre Elza, indagando e sendo indagados se teriamos os instrumentos
suficientes de fundamentagdo para o cumprimento das normas, e até se conseguiriamos o
arcabouco tedrico-metodoldgico, bem como se existiriam materiais e fontes.

Queremos assinalar novamente que nosso propdsito de pesquisa, é Elza.
Procuraremos nao nos deter na andlise conceitual da Alfabetizacdio de Adultos ou da
Educagdo Popular, que embora ocupando-se do adulto e integrando a arena ideoldgica de
Elza, optamos em utilizar o termo Educacdo de Adultos, por se nos apresentar como 0 mais
adequado ao contexto de desenvolvimento da pesquisa.

Ha de haver o tempo da espera! Pois ha de vir o tempo da descoberta... Eis que
Elza desperta e se deixa descobrir. Num processo calmo, lento, por deveras intenso e forte,
mas mesclado de aflicbes e emocgdes... Alids, € um caminhar, que embora solitirio e
silencioso, transcende o individual para se apresentar colectivo. Elza vence o sentido
restrito de pertenca e compartilha o sentimento de fraternidade. Eis o tempo de pesquisar

Elza!

1.2.1 - LEITURA DO MUNDO DE ELZA:
MARCAS NAS PALAVRAS DE PAULO FREIRE

“A leitura da palavra flui da leitura do mundo... Como
vem sendo e se dado a leitura do mundo. Nao hé palavra
sem tema, ndo ha palavra sem mundo.”

Elza Freire (Manuscritos/Acervo Pessoal de Madalena
Freire)

Desenvolviamos assim a maturidade e a compreensdo a cada nova leitura, a
cada nova descoberta. A medida que o cariter superlativo deste tema apresentava
possibilidades, avancava sobremaneira o nosso interesse € o propésito em torno de Elza.
Entdo, a hesitacdo inicial dilufa-se a propor¢dao em que a pesquisa se desenvolvia, pois

nosso intento era ampliar o escopo acerca de Elza, ainda que para isso fosse indispensédvel
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fazé-lo por intermédio de Paulo Freire e, sobretudo contribuir e aprofundar conhecimentos
em torno da Educacdo, re-escrevendo a Histdria.

Inicialmente, nessa perspectiva, fazia-se necessdrio investigar o mundo de Elza
nas palavras de Paulo Freire. Mediante os manuscritos de Elza, no enunciado do subitem,
fundamentamos: “Ndo hd palavra sem tema, ndo hd palavra sem mundo”. Encontramos o
tema: Elza, conseqiientemente tema, palavra e mundo se encadeiam. A partir do acervo
particular, sobrevivente aos pertences de Elza, nos era possivel ir estabelecendo a anélise
dos fatos, em consonancia com o seu pensamento e o registro de Paulo Freire.

Dai, através das leituras, acrescidas pelas fontes, fomos instituindo andlises
mais profundas e complexas sobre Elza, fundamentando-nos principalmente no fato de que
Paulo Freire € incontestavelmente um dos maiores e mais importantes educadores,
pensadores do mundo, inclusive do Brasil, nos apercebendo que poderia existir algo envolto
as suas pesquisas € aos seus pensamentos, a sua pratica e suas experiéncias. Inquietava-se
em noés essa indagacdo e vdrias suposi¢des acercavam-se. Expandindo a localizacdo de
fontes, tivemos os procedimentos metodoldgicos ampliados.

Quem compartilhou com ele a vida e a produgdo literaria? Quem escreveu a
quatro maos essa historia, testemunhando momentos € movimentos politicos, sociais,
culturais, que traz intrinseca em seu bojo a histéria da Educacdo, da Educagdo de Adultos,
da Alfabetizacdo, da humanidade em si? Prosseguimos: Quem o acompanhou nessa
trajetéria? Quem com ele vivenciou conquistas e superou desafios? Quem ao longo desses
registros permaneceu enfrentando adversidades e semeando esperanca? Quem teria sido a
primeira leitora dos primeiros e dos ante-penultimos escritos, apontado criticas e
reconhecimento? Quem deveria ser a parceira na constru¢do dessa pedagogia libertaria e
transformadora? Avolumavam-se assim: Quem ousaria opinar entre a ddvida de ser
advogado ou educador? Quem acompanharia participando efetivamente de uma experiéncia
em processo de Alfabetizacdo de Adultos em Angicos ou no Continente Africano? Quem
terd sido essa presenca, firme, forte, meiga e sensivel? Quem suportaria a prisdo e o exilio?
Quem resguardaria a familia, passando a ser a familia de adotados pelos caminhos do
mundo? Quem suportaria a distancia dos oceanos, a diferenca dos idiomas, a multiplicidade

das culturas para retornar, e juntos “re-aprender” o Brasil? Quem? E ainda, quem seria a
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parceira na elaboracdo do conjunto de principios pedagbgicos ora denominado “Método
Paulo Freire”, ora “Sistema Paulo Freire de Educacdo”, observando com caréter
pedagodgico e inferindo com a experiéncia de professora para a escolha das palavras
geradoras para adultos? Quem renunciaria sua carreira profissional e educacional, como
diretora de escola e voluntariamente seguiria para o exilio acompanhando com os filhos ao
militante da conscientizagdo e da libertacdo? Quem salvaria a vida de Paulo Freire com um
simples gesto de amor ao colocar em seu bolso o documento de identidade brasileiro?
Quem com determinacdo opinaria idas e vindas, excursionando como andarilhos pelo
mundo? Quem poderia transformar a simplicidade dos pequenos gestos na grandiosidade
das atitudes que conseguem mudar a histéria, através da sensibilidade de reconhecer no
outro o seu semelhante? Quem?

Ela, que a pesquisa aponta contribui¢des para que com Paulo Freire as atitudes
mais decisivas ndo acolhessem as possibilidades equivocadas, que conviveu com ele desde
a alegria contagiante de viver a tristeza das incompreensdes humanas. Elza, quem politica e
pedagogicamente, com amor e sabedoria vivenciou com Paulo Freire desde os manuscritos
iniciais da Pedagogia do Oprimido as idéias que se corporificaram na Pedagogia Freireana.
Retomamos, e Elza? Embora Elza ndo seja rendida ao anonimato, ao contrério, estd
presente no conjunto das suas publicacdes, pouco se faz referéncia entre os leitores e
analistas da producdo de Paulo Freire. Portanto, essa foi outra questdo interessante que
passou a nos inquietar. Elza foi nos deixando cativar pelo interesse em saber por que ela,
apenas e as vezes figurava entre aqueles que com Paulo Freire conviveram, seja
profissional ou pessoalmente, dentre outros, a sua ndo inclusdo no contexto académico.

Ao assumirmos a autoria da pesquisa, assumimos em contrapartida que somos
colaboradora de Elza, a fim de que ela saia da “sombra” e se desatque sob holofotes, saia
do “anonimato” e se inscreva na Histéria da Educacao. Portanto, essa dissertacdo intenta,
sobremaneira, fazer justica a vida de Elza, essa personagem histérica que ndo demonstrou
interesse ou sequer fez questdo alguma de aparecer para divulgar ou expdr o muito que fez
pela educagdo, demonstrar suas contribui¢des e influéncias.

Iniciamos conjecturas extraidas das leituras de e sobre Paulo Freire, as quais se

afirmam como sendo inevitdveis dentro desse processo de investigacdo cientifica. Ao nos
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enveredar pelas aspiracdes em pesquisar Elza, fomos prosseguindo nas eidéncias de
resgatar Elza da condi¢do de apéndice e inseri-la ao corpo da Histéria da Educacao. Afinal,
o que deveria estar reservado a Histdria, através dela? Assim, Elza vai sendo incorporada
no decorrer do texto, ora por Paulo Freire, ora por outros autores, as vezes por fontes orais,
outras por fontes primdrias. Portanto, nos apoiamos em citagdes, dedicatdrias,
fundamentando a utilizagdo do pensamento exposto para o desenvolvimento da pesquisa.
Diante desse processo, salientamos que Elza deverd ingressar, de forma definitiva, os
estudos e andlises concernentes a essa temadtica, possibilitando o aprofundamento das
discussdes e a ampliando os niveis de compreensdo a medida que as lacunas enumeradas
nos pardgrafos anteriores foram sendo preenchidas.

Ao realizarmos a leitura de Elza, através da re-leitura investigativa do seu
mundo e de suas palavras, tendo como ponto de partida a palavra e o mundo de Paulo
Freire, encontramos embasamento na propria epigrafe do subitem, pois conforme Elza: “A
leitura da palavra flui da leitura do mundo... Como vem sendo e se dado a leitura do
mundo.” A evidéncia do movimento coerente entre o fazer e o pensar, o viver € o conhecer,
¢ estabelecido entre a Pedagogia da Convivéncia proposta pela nossa pesquisa, a qual se
fundamenta em uma das premissas basilares da Pedagogia Freireana, exposta como titulo
desse primeiro capitulo.

Paulo Freire declara incisivamente: “Elza exercia uma influéncia fantdstica
sobre mim, eu diria que ela é um dos marcos em minha vida. Eu deveria dizer “antes de
Elza” e “depois de Elza.” (FREIRE & HORTON, 2003, p. 85). Destacamos essa citacao
para frisar a relevancia da teoria Pedagogia da Convivéncia discutida posteriormente no
terceiro capitulo, o qual reforca a tese do estudo em questdo. Talvez assim também seja a
nossa pesquisa ante o mundo académico, “antes de Elza” e “depois de Elza”, pois das

palavras de Paulo Freire a leitura do mundo de Elza
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1.3- NARRAR O MUNDO E AS PALAVRAS:
OUTRAS FONTES DE PESQUISA

“O narrador conta o que ele extrai da experiéncia — sua

prépria ou aquela contada por outros. E, de volta, ele a

retorna experiéncia daqueles que ouvem a sua histéria.”
Walter Benjamin (1994, p. 201)

Para lembrar um tempo em que, durante anos nao tivemos a oportunidade de
viver fisicamente, escrever relatos e transcrever depoimentos, fatos que estiveram
envolvidos por nossa busca em torno da Educacdo de Adultos, num contexto historico,
perpassamos acontecimentos pessoais € profissionais e apresentamos um foco de vida
principal: Elza, e por isso mesmo, talvez, impregnado de nos.

Visitamos a memoria dos mais e dos menos velhos; manuseamos 0s arquivos
pessoais, oficiais ou extra-oficiais; vasculhamos as bibliografias e as bibliotecas;
Providenciamos releituras nos jornais e leituras de artigos; Identificamos fontes primadrias e
localizamos documentos inéditos; buscamos fotos e encontramos fatos; Possibilitamos o re-
encontro de materiais esquecidos, perdidos e desconhecidos. Assim procedemos para a
leitura de palavras e de mundos, sobretudo para a leitura e re-leitura de um tempo vivido,
sentido, escrito e dito, para lembrar e relembrar de um tempo pensado, falado, renunciado e
ocultado.

Por deveras, muita coisa se perdeu, se esqueceu, adormeceu em algum outro
lugar. Mas aquilo que ficou lavrado nos livros, gravado nas pessoas nos possibilita
aprender, apreender e compreender um tanto mais, a fim de se guardar para sempre. Isso
sim, venceu a auséncia e a saudade, o tempo e a distancia.

Deixamo-nos imergir nesse processo de investigacdo, quase que num crescer
sem fim, onde inevitdvel fora que se estabelecessem lagos e vinculos afetivos, cumplicidade
e solidariedade intelectiva, ir as casas e universidades, aos institutos e centros de memoria,
orgdos publicos e instituicdes privadas. Entrar nas cidades e nos lugares, pedir permissao
para as pessoas adentrar.

Durante todo o tempo em que dedicamos a esta pesquisa, empenhamo-nos em

buscar fontes e materiais, conjuntamente com aporte bibliogridfico obedecendo a uma
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abordagem qualitativa. Desde a introdugdo, consideramos que a presente pesquisa pautou-
se na utilizacdo de diversas fontes, cujo movimento foi empreendido através de narrativas
de pessoas que conviveram com Elza, tendo Paulo Freire como principal narrador, que
nesse trabalho passa a ser coadjuvante, pois o papel principal é de Elza.

No que concerne ao aspecto da abordagem qualitativa, ela vai se afirmando no
decorrer do processo, pois a pesquisa ndo vai pronta, ndo se apresenta como acabada e
definitiva, restrita, muito ao contrdrio, ela vai sendo construida, re-construida ao longo do
processo, no contexto da Educagdo, quando Elza sujeito da pesquisa, regula e configura os
periodos e as citagdes.

Entendemos que a presente pesquisa seja classificada como qualitativa, tendo
em vista que seus apontamentos provém da observacdo do comportamento dos sujeitos
envolvidos, que ndo se pode ser mensuravel. Ao optarmos por essa abordagem, ressaltamos
que atualmente a influéncia dos métodos qualitativos no estudo de varias questdes
educacionais vem conquistando espaco e respeito no mundo académico.

Entre suas caracteristicas encontram-se as mencionadas por Chizzotti (1991),
quais sejam, a imersao do pesquisador nas circunstancias e contexto da pesquisa, a saber, o
mergulho nos sentidos e emogdes; o reconhecimento dos atores sociais como sujeitos que
produzem conhecimentos e praticas; os resultados como fruto de um trabalho coletivo
resultante da dindmica entre pesquisador e pesquisado; a aceitacdo de todos os fendmenos
como igualmente importantes e preciosos: a constancia e a ocasionalidade, a freqiiéncia e a
interrupcao, a fala e o siléncio, as revelagcdes e os ocultamentos, a continuidade e a ruptura,
o significado manifesto e o que permanece oculto. Portanto, serd dada énfase a abordagem
qualitativa de pesquisa, que, segundo Antonio Chizzotti “A abordagem qualitativa parte do
fundamento de que hd uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito. Um vinculo
indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.” (CHIZZOTTI, 1991,
p.79).

A pesquisa qualitativa abrange, segundo Bogdan e Biklen (1994), a aquisicdo
de dados descritivos, conseguidos pelo pesquisador, diretamente como fato a ser
pesquisado, com maior €nfase no processo de constituicio do que em seu produto final,

preocupando-se também em destacar as perspectivas dos sujeitos:
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(...) um campo que era anteriormente dominado pelas questdes da mensuracdo,
definicdes operacionais, varidveis, teste de hipoteses e estatistica alargou-se para
contemplar uma metodologia de investiga¢do que enfatiza a descri¢do, a indugdo,
a teoria fundamentada e o estudo das percepg¢des pessoais. Designamos esta
abordagem por “Investiga¢do Qualitativa”.

(BOGDAN E BIKLEN, 1994, p.11).

O trabalho com a pesquisa qualitativa exige que o investigador se preocupe em
compreender os eventos investigados, a partir sempre de seus contextos, sendo necessdria,
assim, uma descricdo detalhada das condi¢des de produgdo. Portanto, Elza é o sujeito
pesquisado, o qual a pesquisadora busca construir, resgatar, tendo em vista a teoria e a
prética vivenciadas junto a Educag@o. Entdo, ambas partem e se encontram nesse mesmo
contexto, principalmente se referindo a Educacdo de Adultos e a Pedagogia Freireana.

Esta possibilidade, permitida pela intera¢cdo com e entre o sujeito da pesquisa,
afigura-se como particularmente relevante neste campo de estudo. Elza permanece, como
que a margem da Histéria da Educagdo, assim como marginalizada e excluida se faz essa
Educagdo. Através de Elza, no processo da pesquisa, nos deparamos com a empatia em
torno dela, indispensdvel para com humildade trilharmos os caminhos de Elza ao cruzarmos
os caminhos dessa pesquisa. Nesse sentido fortalecemos o nosso propdsito para uma
abordagem qualitativa, com base nas proposicdes de Monteiro (1998) que traz a importante
compreensdo sobre os propdsitos da nossa pesquisa decorrentes do contexto educacional,

socio-cultural e politico, ao afirmar concluindo:

... que sdo qualitativas as pesquisas que privilegiam o sentido dos fendmenos
sociais compreendo-os, como no caso da educacdo, pelo seu processo e pela
experiéncia humana envolvida, mais que pela explicacio de seus eventuais
resultados. (MONTEIRO, 1998, p.20).

Uma critica constante a abordagem qualitativa € aquela que diz respeito ao rigor
do método utilizado, ou seja, a problemdtica da validade e da verificagdo nas ciéncias
sociais, em outras palavras, da questdo da cientificidade e da suposta fragilidade da
pesquisa qualitativa nesta esfera. Embora se aceite, como ja foi dito, que a produgdo
intelectual é sempre um ponto de vista a respeito do objeto, Demo (1986) levanta critérios

de cientificidade internos e externos para que um trabalho seja considerado cientifico.
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Os critérios internos seriam a coeréncia, a consisténcia, a originalidade e a
objetivacdo. A coeréncia significaria a argumentacdo légica, concatenada, premissas
iniciais, construc@o do discurso e conclusdes congruentes entre si. A consisténcia traduz-se
na capacidade de resistir a argumentagdes contrarias; refere-se a qualidade argumentativa
do discurso. A originalidade diz respeito a uma producdo inovadora, que permite ao
conhecimento avancar. A objetivacdo € a palavra empregada por Demo para substituir o
conceito de objetividade, uma vez que nao aceita a possibilidade de um conhecimento
objetivo, e tem por significado a tentativa de reproduzir a realidade o mais préximo
possivel do que é, ou seja, expressa a busca de uma aproximagdo cada vez maior ao sujeito
que se pretende estudar e compreender. Consideramos oportunas essas consideracdes, pois
nossa pesquisa se depara com elas.

Como critério externo de cientificidade, DEMO (1986, p.17) salienta e aponta a
intersubjetividade, significando “a ingeréncia da opinido dominante dos cientistas de
determinada época e lugar de demarcagdo cientifica”, em outras palavras, a vigéncia do
argumento de autoridade em ci€ncia. O autor, alerta, portanto, para a necessidade de
visualizar a ciéncia como produto social, histérico e em processo de formagao. Acrescenta
ainda que toda discussdo aberta de demarcagdo cientifica trard mais problemas que solucdes
uma vez que a ciéncia dd solugdes apenas a medida que levanta sempre novos problemas.

A pesquisa qualitativa ndo tem, assim, a pretensdo de ser representativa no que
diz respeito ao aspecto distributivo do fendmeno e se alguma possibilidade de
generalizacdo advier da andlise realizada, ela somente poderd ser vista e entendida dentro
das linhas de demarcacdo do vasto territorio das possibilidades.

Pesquisa que traz cientificidade a incursdo, que se desenvolve em torno de Elza,
no tempo e no espago, nos lugares e nas pessoas. A procura por vdrias fontes favorece uma
melhor contextualizacdo do recorte feito. Ao contemplarmos essa estratégia, reconhecemos
a abordagem qualitativa tanto a nivel pedagégico como em nivel da conducdo de
investigacdo. Para melhor justificar o recorte empreendido por nds, enfatizamos que ele
estd inserido no escopo de um projeto que seguird apds essa pesquisa. O recorte
contemplado compreende 1916 a 1965, vai desde o nascimento de Elza em 1916 até a sua

saida do Brasil para o exilio voluntério, a fim de seguir com Paulo Freire ao lado dos filhos.
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A cientificidade € perceptivel e comprovada através da procura e a apresentacao
de varias fontes registradas de diversas formas: documentos, manuscritos, agendas, videos,
documentdrios, discursos e outros que constituem nossa pesquisa. Acompanhando as
referidas fontes para o desenvolvimento dessa pesquisa, Paulo Freire se constitui no
principal narrador, pois no decorrer do referido recorte, hd o casamento entre Elza e Paulo
Freire, e a partir de entdo o contexto de andlise ganha a dimensdo da Pedagogia Freireana.
Paulo Freire vai narrando através de si mesmo e dos outros, em paginas guardadas ou
divulgadas pelo tempo, lavradas ou impressas pelos acontecimentos, ambas embaladas com
sentimentos. Paulo Freire “é o narrador que decide o que narrar.” (QUEIROZ, 1988).

Citaremos a definicdo que consta no Diciondrio, para reforcar a idéia sobre
narracdo [Do lat. Narratione] ato ou efeito de narrar. Exposi¢do escrita ou oral de um fato,
narrativa. E narrador [Do lat. Narratore] que ou aquele que narra ou conta.'®

Diante do exposto, contextualizamos Benjamin (1994), procuramos ouvir e/ou
ler as narrativas, de maneira a articular poeticamente passado e presente. E assim em Elza.
Entdo, na perspectiva benjaminiana, a qual quem escuta uma histéria estd em companhia do
narrador, mesmo ao 1&-la, pode compartilhd-la € possivel afirmar que ndao hd o
desaparecimento da narrativa, mas sua re-significacdo. Tanto quanto Paulo Freire ao
“narrar” vai re-significando Elza, e ao fazé-lo re-significa a Educacdo e a Histéria da
Educagdo. Portanto, é importante salientar que, ao dispormos dessas reflexdes reafirmamos
a nossa proposta de re-significar Elza, através da narragdo, a qual amplia suas
possibilidades e adquire legitimacdo ao se completar com outros narradores e se
complementar em outras narrativas.

Trazendo as reflexdes de Benjamin para o dmbito de nossa investigagdo. Como
nos esclarece Medeiros (2006), sob a dtica da filosofia da histéria benjaminiana, a narragao
objetiva recuperar o que foi perdido, sobretudo por meio da rememoracao poética. Por fim,
Medeiros (2006), enfatiza que para Benjamim (1994), a dificil questdo a refletir sobre a
memoria reside naquilo que é possivel rememorar, sendo que o conteido da memoria é
quem capta a lembranca, mas, sobretudo, em saber lidar com o siléncio e o esquecimento.

Portanto, embasados nesses conceitos benjaminianos, pode-se reconhecer o fato de Elza

'® Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, Editora Nova Fronteira.
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junto a Paulo Freire ter vivenciado um ciclo de mudangas e permanéncias, de ndo ter
apenas lido ou escrito, mas experimentado e atuando como sujeitos depositirios de um
saber se constréi com base na experiéncia de vida.

O ato de narrar sua prépria histéria, mais que contar e interpretar uma historia
sobre si, € um ato de conhecimento. Walter Benjamin completa essa proposta ao sugerir
que para a discussdo em torno de um conselho, € preciso antes de tudo, saber narrar a
histéria, e em sua visdo: “um conselho, fiado no tecido da existéncia vivida é sabedoria.”

(BENJAMIN, 1994, p. 65). Para ele, a narrativa é uma forma artesanal de comunicacao:

Sua intencdo primeira ndo € transmitir a substincia pura do conteido, como o faz
uma informag@o ou uma noticia. Pelo contririo, imerge essa substincia na vida
do narrador, para em seguida, retiri-la dele préprio (...) a narrativa sempre
revelard a marca do narrador, assim como a mdo do artista é percebida, por
exemplo, na cerdmica (..) a sua marca pessoal, revela-se nitidamente na
narrativa, pelo menos como relator, se ndo como alguém que tenha sido
diretamente envolvido nas circunstancias apresentadas. (BENJAMIN, 1994,
p.69).

Nesse sentido: “O narrador enriquece a sua prépria verdade com aquilo que
vem a saber apenas de ouvir. Saber narrar a sua vida é sua vocagdo, sua grandeza é
narrd-la inteiramente.” (BENJAMIN, 1994, p. 81). Assim, Paulo Freire e os outros
narradores guardaram e resguardaram as sementes de Elza. E a Historia esperou essa
narracdo a fim de que fossem assopradas para esta pesquisa, fecundadas pela academia para
pousarem sob estas laudas, germinadas a seu tempo, a fim de florescerem e frutificarem
pelas fontes e materiais, multiplicando as sementes e os frutos da Educacao.

Prosseguindo, a discussdao em torno da memoria continua e, nesse sentido,
reafirmamos nosso conceito de memoria em Benjamim (1994), apresentando o conceito de
memoria, desenvolvido por Bosi, que ancorou suas crencas em Halbwachs. Esta
pesquisadora considera que “a memdria do individuo depende do seu relacionamento com
a familia, com a classe, com a escola, com a Igreja, com a profissdo; enfim, com os grupos
de convivio e os grupos de referéncia peculiares a esse individuo.” (BOSI, 1983, p. 17).
Todos esses aspectos foram amplamente contemplados por Elza, mediante confirmagdo das

narrativas e das fundamentacdes através das citacdes. Portanto, a investigacdo oportunizara
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o cruzamento das informagdes de referéncias bibliograficas com aquelas provenientes desse
processo de pesquisa envolvendo narracao.

Na busca de propiciar este estudo, condi¢des para a compreensdo da prépria
Educagdo, quando a pesquisadora re-escreve a Historia, permitindo pesquisar os lugares em
que Elza esteve e as pessoas com que conviveu, num esfor¢o de re-criacdo da memoria nas
suas dimensdes individual e coletiva, pesquisada e pesquisadora vao re-escrevendo. Pois
Halbwachs afirma que: “cada memdria individual é um ponto de vista sobre a memdoria
coletiva, e este ponto de vista muda conforme o lugar que ali ocupo.” (HALBWACHS,
1990, p. 51).

Embora o ato de lembrar remonte ao passado, € quase impossivel reviver os
momentos, eventos do passado, tais quais foram vividos. A par disso, o ato de lembrar
configura-se como um processo seletivo. Para o narrador, € impossivel narrar tudo,
lembrando-se apenas dos momentos significativos do passado. No ato de lembrar,
evocamos momentos vividos, reportamos a vivéncias, trazemos a memoria conteidos
vividos, valendo-nos de nossas referéncias atuais. Nesse ato, experiéncia e memoria se
conjugam num processo de metamorfose.

A memoria intervém na reconstrucdo do passado, tendo como referéncia o
tempo presente. O presente € visto como “saturado de agoras”, fato que rompe com a
imagem de um tempo unico, linear ¢ homogéneo. O passado € visto como luz para o
presente: “o passado tenta dirigir-me para o sol que se levanta no céu da historia.”
(BENJAMIN, 1994, p. 23). Ele € concebido como experiéncia, como tradicao
compartilhada, que se transmite pelo encontro, pelo reencontro secreto entre as geracoes,
no qual ndo h4 linearidade nem previsibilidades, mas diversas temporalidades.

Ao invés de apontar para uma imagem eterna do passado, Benjamin considera
que para se articular o passado historicamente, € necessario, em cada época, “arrancar a
tradi¢do ao conformismo que quer apoderar-se dela.” (BENJAMIN, 1994, p. 224). Para
Benjamin (1994), a histéria € perpassada pelas acOes dos grupos dominantes, 0s quais
constroem relagdes de poder que incluem as relagdes politicas e econdmicas, mas nao se
restringem a essas dimensdes. A dominacdo também se materializa nos instrumentos de

cultura.
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Encontramos ai respaldo para apresentar Elza, de forma critica e romper
involucros, através da narrativa e dos narradores, realizando um processo de re-escrita da
Historia através de Elza e de si mesmos, definindo também lugares sociais, relagcdes com os
outros grupos a que pertencem.

Outrossim, ressaltamos que a principal categoria de andlise proposta é o
inédito-vidvel”, uma das categorias mais importantes relacionadas a Paulo Freire porque
provoca reflexdes, sobretudo nos escritos da Pedagogia do Oprimido. Recebe poucos
comentérios e estudos, essa categoria encerra nela a crenga no sonho possivel e na utopia
que vird, desde que os que fazem a sua histdria assim queiram. As demais categorias foram
sendo definidas no decorrer da pesquisa observando as inquietagdes de André e Liidke
(1986, p. 42), por meio de sua agucada andlise com relagdo ao assunto, de acordo com que

se segue:

A construcdo de categorias ndo € tarefa fécil. Elas brotam, num primeiro momento,
do arcabouco tedrico em que se apdia a pesquisa. Esse conjunto inicial de
categorias, no entanto, vai se modificando ao longo do estudo, num processo
dindmico de confronto constante entre teoria e empiria, 0 que origina novas
concepgdes e, conseqiientemente, novos focos de interesse. (ANDRE E LUDKE,
1986, p. 42).

Inspirados por tais reflexdes, consideramos que as experiéncias de Elza, sujeito
de nossa pesquisa, necessitam serem narradas e compartilhadas, pois podem revelar e re-
escrever descobertas e saberes construidos no decorrer de sua trajetdria voltada a Educacao,
deixando-se fazer visivel a memoria ndo apenas de Paulo Freire, mas principalmente dele, e
de outras pessoas e outros educadores que dedicaram suas vidas a Educagdo. Além disso,
podem nos ajudar a identificar e compreender contribui¢cdes e participacdes dela no legado
Freireano, antecedendo os primeiros anos no Recife até as experiéncias atuais de Educacdo
de Jovens e Adultos.

Poucos e raros sdao os exemplos como o do educador Paulo Freire que
transformou esta experiéncia, histéria, convivéncia e memoéria em elementos de
enriquecimento e crescimento intelectuais e afetivos que acabaram projetando-o

definitivamente como um dos maiores pensadores da cultura brasileira e do mundo.

' Consultar Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2006 a) e Pedagogia da Esperanca (FREIRE, 1992 ).
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Entretanto, por meio da leitura e re-leitura de Paulo Freire, fomos buscar e vamos encontrar
Elza que ao compartilhar a Educacdo e trilhar a Histéria, igualmente transformou esta
experiéncia, historia, convivéncia e memoria.

E importante enfatizar que o estudo delimita-se ao periodo compreendido entre
os anos de 1916 a 1965. Igualmente salientar, que a sistemdtica seguida e as
fundamentagdes tedrico-metodolégicas obedeceram a um processo empreendido no
decorrer do trabalho, mediante abordagem qualitativa e se estruturaram segundo uma légica
indutiva.

Com o tema da pesquisa definido e apresentado, delineamos os diferentes
caminhos trilhados para o registro desse processo e o desenvolvimento metodoldgico, para
o qual optamos por uma abordagem qualitativa, cuja complementacdo se refere a diversas
fontes e materiais de pesquisa. Portanto, os resultados desse esforco encontram-se descritos
nas paginas anteriores e posteriores. Assim, nossa pesquisa se fundamenta numa
abordagem qualitativa, estruturada numa légica indutiva, cuja metodologia se desenvolve
na utilizacdo de variadas fontes, principalmente: fontes primarias (manuscritos, agendas);
fontes bibliograficas (leituras, recortes e citagdes); Fontes escritas e outras fontes
(documentos pessoais e outros, fotos, imagens) e Fontes orais (narrativas - instrumento

aplicado como técnica de pesquisa).

1.3.1 - LER PALAVRAS, RE-LER O MUNDO
SIGNIFICADO DAS PALAVRAS, SENTIDO DO MUNDO

“Fazer memorias ¢ um pouco recriar o que foi feito.”
Paulo Freire (FREIRE & GUIMARAES, 2002, p. 35)

z

Como na epigrafe desse subitem: ler palavras, re-ler o mundo € encontrar
significado das palavras e sentido do mundo, segundo Paulo Freire fundamenta-se em:
“Fazer memdrias é um pouco recriar o que foi feito.” (FREIRE & GUIMARAES, 2002, p.
35). Memodrias em torno de Elza, recriando a Educagdo, por intermédio de re-escrever a

Histéria. Portanto, fomos encontrar na narracdo, um instrumento para complementar o
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processo de investigacdo cientifica, através da interpretagdo dos fatos contidos nas fontes, a
fim de assumirem significado e sentido perante a memoria, sobretudo da Educacdo e da
Historia, por intermédio da Pedagogia da Convivéncia que surge academicamente com
Elza.

Diz-nos Denzin (1984) que a temporalidade € basica no estudo das vidas e
distingue duas formas de temporalidade. O tempo mundano relacionado ao presente,
passado e futuro como horizonte temporal continuo e o tempo fenomenoldgico que € o
tempo como fluxo continuo, € o tempo interior, continuo e circular. Diz ainda que uma vida
pode ser mapeada em termos de episddios cruciais de cujo manejo resultam os seus
significados. E, contando delas, as pessoas contam mais do que uma vida, elas contam a
vida de uma época, de um grupo, de um povo.

Cabe ressaltar que devemos estar cientes dos avangos e recuos, da cronologia
propria e dessa temporalidade que costumam permear narrativas quando elas envolvem
lembrangas, memorias e recordagdes. Podendo advir dai, que o narrador aprofunde
determinados assuntos e afaste outros da discussdo. No entanto, Elza € o sujeito que
estabelece e da forma ao caracter do que € temporal ou provisério para a pesquisa; Elza se
afirma como o sujeito a guiar-se dentro da investigacdo e da observac¢do; Elza avanga ou
recua no tempo ao apontar o caminho, o tempo e o espaco metodoldgico; Elza é quem
decide quando e como transformar o provisério em definitivo na pesquisa. Enfim, Elza € o
sujeito que regula e configura as temporalidades da pesquisa.

No entanto, ao tentarmos estabelecer as inter-relagdes das metodologias
necessdrias as temporalidades, para a compreensao e o desenvolvimento da nossa pesquisa,
sinalizamos outros aspectos importantes que reforcam a opg¢ao pela narracdo, bem como a
apresentacdo e andlise das diversas fontes que se devem pela investigacdo do primeiro
momento do recorte para esta pesquisa, o qual tem como referéncia Recife, trazendo a
apresentacdo inicial de Elza, ou seja, Elza a protagonista, desde o seu nascimento, sua
formacdo e atuacdo profissional, abrangendo do inicio das atividades a educadora politica.

Dando prosseguimento ao mapeamento das fontes, discutimos as primeiras
aproximacdes entre Elza e Paulo Freire, algumas questdes familiares e os filhos,

fundamentando a partir dai o processo que denominamos de Pedagogia da Convivéncia.
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Em seguida, as experiéncias iniciais com Educagdo de Adultos, incluindo Sdo Paulo e
Brasilia, com destaque para a andlise de transcri¢ao dos manuscritos produzidos por Elza.

Outro fator decisivo é a delimitacdo dessa dissertagdo para a pesquisa como
Parte I, o periodo compreendido entre 1916 a 1965, quando se objetiva inicialmente
identificar os elementos e as informagdes que permitiram a constituicdo da educadora Elza,
tornando visivel a intelectual, por meio da morfologia das institui¢cdes que ela freqiientou e
as funcdes que exerceu, ainda a identificacdo de sua prética politica pedagdgica. Depois, a
partir de 1944 unindo-se pelo casamento a Paulo Freire, desenvolvemos a teoria da
Pedagogia da Convivéncia, isso denota que ao se estabelecer essa relacao/unido entre Elza e
Paulo Freire, dd-se a fundamentacdo, estruturagdo e consolida¢do das experi€ncias com
Educacdo de Adultos, o que nos remete a génese dessa educagdo no Brasil, e que no
desenvolvimento da pesquisa discute as palavras geradoras e a formacao de educadores sob
a responsabilidade de Elza. Contudo, sdo interrompidos no Brasil com o Golpe Militar de
1964, iniciando no ano posterior o exilio voluntdrio, dando assim um cariter de
andarilhagem a Elza e Paulo Freire culminando com o retorno para re-aprender o Brasil, em
1986, ambos compdem o escopo de nossa pesquisa em torno de Elza.

A narragdo e o trabalho de analise com diversas fontes de pesquisa auxiliaram
diretamente em nossa investigacdo, o que nos reporta a tipos variados de relatos a respeito
de fatos ndo registrados por documentacdo escrita ou cuja documentacdo necessita se
completar numa outra perspectiva. Nesse sentido, concordamos com Thompson (1992)
pesquisador inglés, quando considera que: “(...) um meio de descobrir documentos escritos
e fotografias que, de outro modo, ndo teriam sido localizados. As fronteiras do mundo
académico jd ndo sdo mais os volumes tdo manuseados do velho catdlogo bibliogrdfico”.
(THOMPSON, 1992, p. 25-26).

Nao é, pois, “A Voz do Passado” (THOMPSON, 1992) emergindo, mas a do
presente, que recodifica vivéncias pretéritas com lentes atuais, mesclando, portanto,
diferentes dimensodes temporais. Assim, Thompson (1992) em seu estudo defende a idéia do
encontro direto entre o entrevistador, que € sujeito que investiga, € 0 sujeito que &
investigado, pois acredita que a histéria € construida em torno das pessoas. Nesse sentido, a

narrativa € trazida para dentro da prépria historia, e isso amplia seu campo de acao.
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“«

Segundo Freire (2002) ninguém aprende fora da Historia, e enfatiza: “... nds
somos seres socio-historicos, ou seres historicos, sociais e culturais, e que, por isso mesmo,
o nosso aprendizado se dd na prdtica geral da qual fazemos parte, na prdtica social.”
(FREIRE & GUIMARAES, 2002, p. 27). Essa linha de pensamento estimula pesquisadores
e seus sujeitos a se tornarem soliddrios na pesquisa em defesa de um objetivo comum.

Diante disso, as possibilidades de discussdo quanto a essa questdo,
apresentamos as informacdes hauridas junto ao CMU? quando de nossas incursdes para a
preparacao e desenvolvimento da pesquisa, apontando que as narrativas orais nao sao
apenas fontes de informagdes para o esclarecimento de problemas ou acontecimentos do
passado, ou um recurso para preencher lacunas da documentagdo escrita. Tomando-as por
base busca-se captar a experiéncia pessoal, por meio dos fatos que o “narrador” considera
significativos em sua trajetoria. Experiéncias sdo rememoradas e reconstruidas num
movimento dialdgico entre dois sujeitos: narrador e pesquisador.

Segundo Portelli, “as representacoes se utilizam dos fatos e alegam que sdo
fatos; os fatos reconhecidos e organizados de acordo com as representacdes”. Tanto fatos
como as representacdes convergem para “a subjetividade dos seres humanos e sdo envoltos
em sua linguagem.” (PORTELLI, 1997, p. 111). O autor defende ainda que tal interagdo
pode ser um espago apropriado de reflexdo, uma vez que pode ser vista “como historia
com fatos reconstruidos, mas também aprende, em sua prdtica de trabalho de campo e na
confrontacdo critica com a alteridade dos narradores, a entender representacdes”.
(PORTELLI, 1997, p. 111).

Ao ampliarmos as possibilidades do campo da pesquisa e da drea de
investigacdo, ao reconhecer essa produ¢do de conhecimento, torna legitimo o processo, que
se instrumentalizou pelas narrativas, para complementar as variadas fontes bibliograficas,
juntamente com as demais fontes documentos, fotogréficas, etnograficas e outros tipos de

registro, ja enfatizados anteriormente. Assim, através das narrativas, pesquisador e

* CMU (Centro de Meméria da UNICAMP). Visitado e consultado durante a elaboracio e execucio desta
pesquisa, que traz significativa contribui¢do para este estudo, porque pressupde uma parceria entre informante
e pesquisador, construida ao longo do processo de pesquisa e através das relacdes baseadas na confianga
mutua, tendo em vista objetivos comuns. Constréi-se assim uma imagem do passado muito mais abrangente e
dindmica.
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narradores puderam realizar uma incursdo em si mesmos para buscar Elza, encontrando as
contribuicdes e influéncias dela para a Educa¢do, dando suporte para re-escrever a Historia.

Tendo em vista as fundamentagdes anteriores, e as propostas de investigacao
para o desenvolvimento de nossa pesquisa, aquele que rememora tece um lago, estabelece
relacdo afetiva com o passado e tende mitifica-lo. A memdria se entrelaca no tempo, fatos e
personagens se envolvem nesse enredo, recolhendo seus fragmentos como a prépria vida
que sustenta a experiéncia. Assim, o significado da memoria € entendido como processo
vivido em constante evolucao.

Memoria e experiéncia sdo conceitos fundamentais para Walter Benjamin
(1994) em sua reflexdo sobre a histéria. A memoria para Benjamin estd ligada ao ato de
contar (narrar), a experiéncia vivida (Erlebnis) particular, privada e a experiéncia coletiva
(Erfahrung). E no ensaio “O narrador — consideracdes sobre a obra de Nicolai Leskow”
que encontramos a arte de narrar histérias, uma memodria comum transmitida através das

“historias contadas de geracdo a geracdo” (BENJAMIN, 1994, p. 68).

Metade da arte narrativa estd em evitar explicagdes... O ouvinte é livre para
interpretar a histéria como quiser, € com isso o episddio narrado atinge uma
amplitude que nio existe na informagdo. (BENJAMIN, 1994, p.203).

2

E necessdrio, dessa forma ter uma experi€ncia histérica para estabelecer tal
ligacdo passado-presente que se encontra para Walter Benjamin, na literatura e no papel do
narrador e sua relacdo com a memoria. Como nos diz Walter Benjamin, a histéria ndo é
entendida como um acontecimento acabado e definido, mas aberto e inacabado em sua
especificidade histdrica e libertdria. Salientamos ser assim em Elza.

Diante do exposto, procuramos ouvir as narrativas dos entrevistados, atentos a
perspectiva benjaminiana e, que para Thompson (1992) essa possibilidade apresentada
propicia a critica sobre a importancia da qualidade da relacdo que se constréi entre
pesquisador e pesquisado. Os resultados da entrevista comecam antes mesmo que ela
aconteca, quando se da a preparagdo para realizd-la, quando ha o contacto e o
compartilhamento da realidade e do tema a serem enfocados entre o pesquisador e o sujeito

a ser entrevistado. Assim, Thompson considera que:
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H4é algumas qualidades que o entrevistador bem-sucedido deve possuir: interesse
e respeito pelos outros como pessoas e flexibilidade nas reagdes em relagdo a
eles; capacidade de demonstrar compreensdo e simpatia pela opinido deles; e
acima de tudo disposicdo para ficar calado e escutar. (THOMPSON, 1992,
p.254).

Diante desta perspectiva, foi importante o respeito pelos narradores, suas
lembrangas, opinides, posicionamentos e explicacoes e, sobretudo, a autoridade e a ética
dos mesmos sobre o que deveria ou ndo ser conservado. Durante esse processo, podemos
dizer que as suas narrativas sao marcadas pelas vivéncias de hoje.

Outro elemento importante nesta andlise € o fato de que cada narracdo € tomada
na sua totalidade, compondo um discurso unico e singular. Cada narragdo é importante, diz-
nos Portelli (1997), por ser diferente de todas as outras. Cabe ainda uma observacio
relacionada aos limites da transposicao das falas — perpassadas por sentimentos € emogdes
— nas palavras que as transcrevem. Este limite € apontado por Queiréz (1988) de forma
muito clara, quando diz da dificuldade de transformar o “indizivel” em “dizivel”.
Considera a autora que a passagem da “obscuridade dos sentimentos para a nitidez do
vocdbulo” € um importante e decisivo processo da narrativa, uma vez que a palavra nao
deixa de ser um “rotulo classificatorio” utilizado para descrever uma a¢ao ou uma emogao.
A autora lembra ainda que, assim como o desenho ou a palavra constituem uma
reinterpretacdo do relato oral, o narrador, da mesma forma, reinterpreta aquilo que lhe foi
narrado. Pode-se, assim, tentar fazer o discurso escrito o mais fiel possivel ao discurso
falado.

Conforme destacado, ao utilizar os relatos, o pesquisador pode fazer uso das
partes que forem pertinentes ao seu objeto de estudo. Segundo Queiroz, “o pesquisador
utilizard em seu trabalho partes do relato que sirvam aos objetivos fixados, destacando os
topicos que considera titil e deixando em separado aqueles que acredita estarem fora de
seu interesse e que podem até futuramente tornar-se objeto de reflexdo”. (QUEIROZ,
1988, p. 18).

Atentando para a compreensiao de Elza e o desenvolvimento dessa pesquisa,
repetimos aqui as palavras de Paulo Freire “Fazer memdrias é um pouco recriar o que foi

feito.” (FREIRE & GUIMARAES, 2002, p.- 35); isso igualmente revestiu o que buscamos
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realizar através da leitura de outras fontes, na tentativa de estabelecer perceber significados
e estabelecer sentidos entre as fontes da pesquisa e o seu desenvolvimento. Ou seja, re-criar

Elza.

1.4 - TRANSCREVER A VIDA E RE-ESCREVER A HISTORIA:
PERCURSO DA PESQUISA

“A vida ndo € a que a gente viveu, e sim a que a gente
recorda, e como recorda para contd-la.”
Gabriel Garcia Marquez (2003)

ApOs percorrermos um vasto campo de estudos que analisam as implicag¢des
epistemologicas, éticas e metodoldgicas da pesquisa desenvolvida, salientamos que ela se
fundamenta considerando o objetivo proposto nesta investigacdo: identificar as
contribuicdes e influéncias de Elza para a Educacdo e re-escrever a Histdria com enfoque
principal para o periodo entre 1916 a 1965.

Queremos elucidar que desde o encontro entre Elza e Paulo Freire, em meados
de 1940, incorporado a pesquisa a partir do terceiro capitulo, o direcionamento da pesquisa
assume outra dimensao, cujo enfoque principal sobre Elza se desdobra para contemplar
também Paulo Freire. Extraindo dai, as fundamentagdes principais para o desenvolvimento
da nossa proposta em torno da Pedagogia da Convivéncia, bem como permeando as
experiéncias iniciais de fundamentacao, elaboragdo e constituicdo da Pedagogia Freireana.

No decorrer da pesquisa, vamos nos apercebendo, de maneira investigativa, que
Elza existia antes de Paulo Freire, e que continua existindo. H4 Elza educadora, mulher,
politizada, critica, diretora de escola, cidada extremamente militante das causas sociais
tanto antes de Paulo Freire quanto depois. Esse encontro e o desdobramento desse encontro,
pautado nas atividades em comum 4s quais se revestem sobremaneira de carater politico-
pedagdgico da origem ao que denominamos Pedagogia da Convivéncia.

A perspectiva metodoldgica destaca o levantamento das diversas fontes de
pesquisa, incorporando o mapeamento bibliografico as descricdes e andlises dos

manuscritos produzidos por Elza e, por fim a técnica da entrevista em forma de narrativas.
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Ressaltamos que os aportes da abordagem qualitativa foram utilizados e estruturados
segundo uma légica indutiva.

Decidimos expor as décadas em ordem cronoldgica, na tentativa de se
estabelecer a sua composicao histoérica, para a qual utilizamos diversas fontes iconograficas
inseridas ao texto, possibilitando dessa maneira o movimento e significado entre os
documentos, fatos e fragmentos. Procedemos, pois Elza € o sujeito que regula e configura
as temporalidades da pesquisa.

Para dar inicio a pesquisa de campo, propriamente dita, visitamos o Instituto
Paulo Freire (IPF), pois 14 se encontram os arquivos pessoais de Paulo Freire. Pensamos
que deveriamos partir dali, dando inicio aos primeiros contactos para levantamento das
etapas seguintes. O IPF se afigura para o desenvolvimento desta pesquisa como o local
aonde aportamos para seguir o percurso, ancorando os processos investigativos. Para tal,
adotamos o caderno de camp021, aonde famos anotando e registrando o processo de
investigacdo, 0s acontecimentos e procedimentos importantes para a pesquisa. Por
incontdveis ocasides, ocorreram novas idéias durante a pesquisa, outras informacdes,
davidas e anseios, conversas informais, sugestdes bibliogréficas, aspectos voltados a
impressoOes pessoais sobre o andamento da pesquisa. Por incontdveis ocasides, anotamos 0s
possiveis nomes para entrevistas, datas e locais das entrevistas, telefones e e-mail para
contacto, devolucao das transcri¢des, receptividade dos entrevistados, acontecimentos nao
registrados pelo gravador. Todas as etapas que fizeram parte do desenvolvimento da
pesquisa fora registradas neste caderno de campo, cujo nosso interesse estd muito mais em
obter dele uma ajuda ou maior confianga para o entendimento do que acontece na nossa
propria experiéncia de campo, ao incursionarmos pelas sendas da investigacdo e searas da

pesquisa.

?' Tomando como referéncia a expressio com que GEERTZ (1983) caracteriza os dois momentos
constitutivos da pratica etnogréafica, experience-near e experience-distant, pode-se dizer que o caderno de
campo situa-se justamente na intersec¢do de ambos: ao transcrever a experi€éncia da imersdo, corresponde a
uma primeira elaboracdo, ainda vernacular, a ser retomada no momento da experience-distant. Quando j4 se
estd “aqui”, o caderno de campo fornece o contexto de “14”; por outro lado, transporta de certa forma para
“la”, para o momento da experience-near, a bagagem adquirida e acumulada nos anos gastos “aqui”, isto é,
na academia, entre os pares, no debate tedrico.
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Prosseguindo para o desenvolvimento da pesquisa, outra etapa importante foi o
estabelecimento de critérios para a escolha dos sujeitos que participariam da pesquisa.
Nesse contexto, privilegiamos para as narrativas de quem pode conviver com Elza, no
desenvolvimento de atividades profissionais ou ao compartilhar experiéncias, nos periodos
e lugares enunciados nas pdginas anteriores. Optamos primeiramente pelos filhos de Elza,
depois demais familiares, e por fim, pessoas cuja trajetéria se identifica/se funde com a
propria constituicdo desta pesquisa. Esta escolha teve como objetivo captar o movimento
dialético e dialdgico para registrar as contribuicdes e participacoes de Elza para a
Educagdo, conduzindo re-escrever a Histdria, por meio do registro das narrativas, ao longo
de sua vida, através de suas atividades politico-pedagdgicas.

O segundo critério diz respeito ao levantamento de fontes e materiais para a
pesquisa. Isso for desafiador, pois a escassez de documentos, fotografias e registros nesse
contexto apontava para um grande desconhecimento. Tanto, que a medida que as fontes
iam surgindo, nosso entusiasmo se multiplicava, era como se tivéssemos uma grande
surpresa a cada nova descoberta. Ressaltamos que em sua maioria as fontes se classificam
como primdrias, devido a originalidade e o cardter de ineditismo, compreendendo desde
manuscritos, documentos e diversos registros em torno de Elza.

Outro critério estabelecido foi que estes entrevistados pudessem preencher as
lacunas das narragdes de Paulo Freire trazidas para o texto, extraidas das citacdes dele
referentes a Elza, através de recortes bibliograficos. Entretanto, que se completavam com o
endosso de outras citacdes oriundas de autores diferentes. Nesse contexto, observamos que
Elza comeca a aparecer, timidamente, em alguns escritos sobre a atuacdo de Paulo Freire no
SESI e SEC em Recife. Depois, continua indo e vindo de maneira muito incipiente nas
referéncias sobre Angicos, Vila Helena Maria e finalmente o PNA. Apenas seu nome
constando de notas de rodapé, pequenas citagdes e sempre integrando outros grupos de
pessoas ou mediante referéncias de Paulo Freire.

O quarto critério se refere a outros entrevistados, cujos nomes foram
aparecendo no decorrer de outras narrativas. Também incluem nomes que ndo aparecem em

outras citagdes bibliograficas. O objetivo era registrar a multiplicidade de trajetérias
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pessoais e profissionais daqueles que atuaram com Elza na Educacdo, diversos lugares,
cidades e instituicoes.

E importante ressaltar que demos continuidade as leituras bibliograficas e
outras para as questdes de aporte cientifico durante todo o processo de pesquisa e
levantamento de fontes, seja durante as viagens ou mesmo no periodo dedicado a producdo
da dissertacao.

Para a realiza¢do das narrativas, estabelecemos um nimero minimo de cinco e
nimero maximo de nove narradores. O nimero estabelecido deve-se a implicacdo em
narrativas longas e, na maior parte, a realizacdo de trés ou mais sessdes com cada um dos
narradores. Ressaltamos que eles residem em diferentes cidades do pais, isso acarretou
muitos obsticulos a serem superados. Queremos de certa maneira justificar a nossa
impossibilidade para financiar a ida a Recife, proceder a busca de fontes, ao reconhecer que
isso poderia ter agregado outras informacdes aos resultados obtidos nesse recorte temporal
da pesquisa. Registramos que para os proximos periodos, a prioridade serd iniciarmos por
Recife.

Com base nos critérios estabelecidos, criamos uma lista de possiveis
entrevistados, observando-se a contribuicdo que sua narrativa traria a esta pesquisa, € 0s
quais se encontram inseridos no item fontes da pesquisa realizada. Desse levantamento
inicial, resultou uma relagcdo extensa de nomes de pessoas e de experiéncias. Considerando
a impossibilidade de entrevistar todas essas pessoas, até por que era decisivo ter convivido
com Elza, sendo insuficiente ter convivido apenas com Paulo Freire, critérios mais praticos
se fizeram necessdrios. Foi um processo de garimpar nomes, apds cruzarmos os critérios

entre si e verificarmos a disponibilidade do narrador, nos fundamentou Bourdieu:

(...) eu diria naturalmente que a entrevista pode ser considerada como uma forma
de exercicio espiritual, visando a obter, pelo esquecimento de si, uma verdadeira
conversdo do olhar que lancamos sobre os outros nas circunstincias comuns da

vida. (BOURDIEU, 2001, p. 704).

Na vivéncia desse exercicio espiritual, iniciamos 0s contatos iniciais, via e-mail
ou telefone, que se pautaram na apresentacdo do projeto de pesquisa, objetivando a

compreensdo e o consentimento dos mesmos para a entrevista e também na explicagao
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sobre a necessidade de se encontrar fontes etnograficas, documentais e iconogréficas
referentes a Elza, antecedendo ao encontro posterior, em data, local e hordrio combinado
com cada um deles, conforme a disponibilidade estabelecida. Impressionante, todas as
pessoas contactadas demonstraram interesse e disposicao em participar da pesquisa. O tema
Elza sensibilizava profundamente as pessoas, despertando sensibilidade e interesse,
apresentava-se impregnado de emocao e forga, até de curiosidade sobre o que nos motivou
a buscar esse tema. Ninguém se apresentou indiferente a Elza ou demonstrou resisténcia, ao
contrério. Percebiamos que ela voltava na memdria das pessoas, como algo suave, mas ao
mesmo tempo intenso como algo que se mostrava adormecido, mas ao mesmo tempo
inesquecivel. A pesquisa sobre Elza, o tema Elza, como nos diz Bourdieu, demonstra o
“aparecimento de um discurso extraordindrio, que poderia nunca ter tido e que, todavia, jd
estava ld, esperando suas condicoes de atualizacdo.” (BOURDIEU, 2001, p. 704), foi
possivel constatar isso, sobretudo pelas expressdes e manifestacdes dos narradores quando
se referiam a Elza.

Como resultado das fontes orais, através das narrativas, obtivemos um
considerdvel volume de material, que se constitui das gravacdes e anotacdes, observacoes
registradas no caderno de campo. O roteiro das entrevistas estd apresentado como apéndice.
Enfatizamos que diversas fontes, como documentos e registros de Elza, manuscritos
produzidos com anotagdes sobre o pensamento pedagdgico e as observagdes praticas,
imagens e fotos dentre outros foram inseridos ao corpo do texto, possibilitando assim a
leituras das palavras e dos mesmos, contextualizados no decorrer dos capitulos. Ou seja, de
forma a se complementarem. Sobre o apéndice com o roteiro das entrevistas, ndo foi
utilizado um roteiro Unico, variando para os filhos e demais entrevistados.

As entrevistas foram realizadas nos locais, datas e hordrios definidos pelos
entrevistados. Informamos também que algumas entrevistas foram realizadas no IPF e no
VEREDA, ambos em Sao Paulo/SP.

Antes de as iniciarmos, estabelecemos uma conversa informal, esclarecendo os
objetivos da pesquisa, o que possibilitou uma melhor receptividade e confianca,
oportunizando um maior conhecimento entre os narradores e a pesquisadora, que esse tipo

de investigacdo requer. Até porque era perceptivel a sensibilidade que envolveu todo o
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processo, registrada em diversos momentos, ora por palavras, ora por gestos. Esses
encontros sempre objetivaram além das narrativas, a busca de outras fontes com registros
sobre Elza, por exemplo: fotos, recortes, reportagens, anotacdes, imagens, e até objetos
pessoais.

Durante as sessOes de entrevista, buscamos intervir o minimo possivel,
escutando as narrativas, respeitando a cadéncia das palavras, solidarizando com os
sentimentos e as informagdes advindas. O roteiro foi organizado em quatro momentos. No
primeiro, os entrevistados versaram livremente sobre Elza, sempre na tentativa de
contextualizd-la. O préximo se encaminhou para as circunstancias do encontro com Elza,
como os entrevistados foram apresentados a Elza. No terceiro, foi solicitada a narragdo
sobre o partilhar da atuacdo em atividades e experiéncias desenvolvidas com e por Elza
junto a Educagdo. Posteriormente, no ultimo momento, os entrevistados abordaram Elza, no
contexto da convivéncia junto a Paulo Freire.

Alguns momentos foram marcados por intensa emotividade, fomos envolvidos,
pesquisadora e entrevistados por nuances desconhecidas. Momentos de dificuldade para
prosseguimento das narracdes, olhos marejando em lagrimas, maos trémulas, uma espécie
de torpor. Momentos de pausa, repeticoes sucessivas, enunciados confusos, vicios de
linguagem, rupturas e fragmentos de narragdo.

A transcrigdo das entrevistas foi morosa, demandando bastante tempo e
atencdo. Apds esse processo, o material foi devolvido ao entrevistado, que fez suas
observacoes e andlise, em separado da pesquisadora. Para Ecléa Bosi (2003), em “O Tempo
Vivo da Memdria” o depoimento deve ser devolvido ao seu autor, pois, se “o intelectual
quando escreve, apaga, modifica, volta atrds, o memorialista tem o mesmo direito de ouvir
e mudar o que narrou.” Como ela continua a escrever, a memdoria ndo € um repositorio de
lembrancas e sim uma atividade do espirito, “um trabalho sobre o tempo, mas sobre o
tempo vivido, conotado pela cultura e pelo individuo” (BOSI, 2003, p. 53).

Para finalizd-las, apds a conferéncia feita pelo narrador, dedicamos um
momento ao seu retorno, nde a pesquisadora e o narrador puderam compartilhar as
impressdes que a experiéncia trouxe para ambos. Tal experiéncia contribuiu para os

procedimentos seguintes.
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O processo de realizacdo das entrevistas foi compreendido como peculiar nesta
pesquisa, se apresentando com caracteristicas proprias e singulares. Foi uma pesquisa
sensivel a mudancas e alteracdes, a retomadas e recomecos. A experiéncia da entrevista,
sobreveio uma fase em que compreendia transpor a narrativa oral para a narrativa escrita.
Essa etapa demandou tempo e paciéncia e exigiu, sobretudo, respeito e sensibilidade para
com a narra¢do do entrevistado. Nesse aspecto, os registros do caderno de campo foram de
suma importancia, colaborando para a reconstituicao do cendrio e da atmosfera vivenciados
durante a entrevista.

Para que o narrador se reconheca no texto, € necessdrio ir além da mera
transposicdo das palavras para o papel. Essa etapa, embora indispensavel, € apenas uma
etapa de textualizacdo, processo no qual sdo suprimidas as interrogagcdes, procedendo-se a
sua adequacdo, de forma a torni-lo coerente e compreensivel a leitura, o que dificilmente
ocorre na transcricdo literal, na qual estdo presentes vicios de linguagem, pausas,
repeticoes, erros gramaticais, idas e vindas do pensamento e da memoria. Para Thompson, a
transcricao € importante, pois:

(...) ao passar a fala para a forma impressa, o historiador precisa desenvolver uma
nova espécie de habilidade literdria que permita que seu texto escrito se mantenha
tao fiel quanto possivel, tanto ao cariter quanto ao significado do original, nada
substitui as transcri¢des integrais, que incluam tudo o que estd gravado, com
excecdo das possiveis digressdes, para verificar se o gravador estd funcionando e
tomar uma xicara de café por exemplo. (THOMPSON, 1992, p. 293-297).

As entrevistas foram transcritas logo apds sua realizacao, pois as lembrancas do
encontro, a memoria das narracdes, se mantinham préximas e latentes, enfim, vivas! Essa
etapa implica uma intensa atividade sobre o texto e a gravagdo, cujo processo € acrescido
da passagem para a linguagem escrita da comunicacao ndo verbal.

Findada esta etapa, as narrativas foram submetidas a apreciacdo dos
entrevistados, como possibilidade de verificar a fidelidade de suas idéias. Nele, o narrador
autoriza o uso da narrativa, podendo realizar as alteracdes, de modo a reconhecer-se no
final do texto. Trata-se de um momento que requer delicado equilibrio e entendimento nas

intermediagcOes entre a pesquisadora e narradores. Um dos obsticulos enfrentados nessa

etapa foi que na maioria dos colaboradores possuia uma vida profissional atribulada e
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repleta de compromissos, alguns até residindo fora do pais. Essa peculiaridade ocasionou
dificuldades em conseguirem tempo hdbil para conferéncia do material, resultando em
demora e até atraso na devoluciao do material.

O resultado desse processo foi um texto elaborado a vdrias maos, vivido,
experimentado, re-construido através de encontros e didlogos entre pesquisadora e
narradores. Trata-se de narrativas permeadas por subjetividades, contradi¢cdes, conflitos,
emocgdes, que nos conduziram a leituras, re-leituras e interpretagdes diversas. Dai o carater
construtivo desta pesquisa. E com base nesse imensurdvel e precioso material que se tentard
analisar, levando-se em consideracdo a vida dos narradores, elementos e acontecimentos
que possibilitem re-escrever Historia, por intermédio das contribui¢des e influéncias de
Elza para a Educacdo. Entretanto, desejam ultrapassar essa teia discursiva, pontuando, entre
o instante da fala e o eternizar da escrita, “desvdos que vazam no tempo o sentido da
existéncia. Desejamos sondar, na memoria que se abre a escuta, ecos de lembrancas
sepultadas. Almejamos tecer, no brilho da histéria contada, uma nova tapecaria textual.”
(GROSSI & FERREIRA, 2001, p. 27).

Essa etapa exige, conforme afirma Lopes (1994), um “trabalho de
pensamento”, que consiste em escandir o texto, recorti-lo e interrogi-lo de modo a
possibilitar a emersdo das categorias de andlise. De acordo com essa autora, para apreender
o todo que ja vem fragmentado — seja pela selecdo feita pelo préprio passado, seja pela
capacidade de apreensdo e subjetividade do pesquisador —, € preciso fragmentd-lo ainda
mais por meio de um metddico e consciente trabalho de pensamento.

E com base nesse trabalho, juntamente com a apresentacio e andlise das demais
fontes de pesquisa que emergem as categorias de andlise. Tais categorias serdo a mediagao
entre o conhecimento ja existente, as fontes que o pesquisador produziu e que recorreu
durante o processo de investigacdo, e o conhecimento a ser produzido. Nessa perspectiva,
nao € o relato que interessa, mas as inferéncias que ele pode trazer a compreensdo de uma
determinada problemadtica. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2002), discutidos e inseridos
em Vieira (2006, p. 43), a andlise de narrativas dimensiona aspectos cronolégicos ou nao da

histéria. Esses autores entendem que narrativa é:
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(...) uma sucessdo de eventos ou episddios que abrangem atores, agdes contextos
e espagos temporais. A narracdo de eventos e episddios apresenta uma ordem
cronolégica e permite uma interpretacio de como o tempo ¢ usado pelos
contadores de histéria. Os aspectos ndo cronolégicos de uma narrativa
correspondem a explicagdes e razdes encontradas por detrds dos acontecimentos,
aos critérios implicitos nas selegdes feitas durante a narrativa, aos valores e juizos
ligados & narragdo e a todas as operagdes do enredo. JOVCHELOVITCH &
BAUER, 2002, p. 108).

De acordo com Vieira (2006, p. 43) “compreender uma histéria ndo significa
apenas captar como os acontecimentos se desenvolvem ao longo do tempo, mas aprender a
rede de relacoes e sentidos que envolvem a estrutura da narracdo”. Mediante a
possibilidade da abordagem interpretativa, os textos narrativos se submetem a andlise que
considera as dimensdes contextuais.

Apoiados nessas discussoes, tentamos ampliar as possibilidades de estabelecer
relacOes, sentidos e significados, os quais pudessem conduzir a inferéncias e descobertas
para desvendar outras nuances da realidade em questao.

Nas narrativas, como nas diversas fontes de pesquisa encontradas e
selecionadas, foram muitas as li¢cdes apreendidas. Destacamos que isso nos mostrou o que
cada um traz dentro de si e nas coisas, que de certa forma lhe pertencem uma histéria
fascinante, que se faz acompanhar por acontecimentos e sentimentos.

Durante esse percurso, descobertas e inquietagcdes emolduravam cada etapa
vencida, se apresentando ndo como final, mas como inicio de outras. O defrontar-se com as
fotos e imagens; o deparar-se com os manuscritos € documentos; o debrugar-se sobre as
citacdes e textos. Elza foi e € um processo investigativo tinico.

Os resultados desta pesquisa continuam nos préximos capitulos. Pedagogia da
Convivéncia: Elza Freire - uma vida que faz Educacao.

Re-escrever a Histéria de Elza e as vicissitudes da vida, os sonhos, as idéias e
praticas realizadas, saberes e contribuicdes da professora primdria e diretora de escola, da
companheira e esposa de Paulo Freire, da mae de Madalena, Cristina, Fatima, Joaquim e

Lutgardes, da mulher politizada, critica, sensivel, da cidada solidaria, humanista.
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Elza expressa enfim, através da pesquisa, em forma de narrativas e diversas
fontes da pesquisa, constituindo-se como fonte de reflexdo e de re-significagdo sobre uma
Historia que continua sendo escrita adversa em nossa sociedade: a Histéria da Educagao.

Como destaca Bourdieu: “Assim, transcrever é necessariamente escrever, no
sentido de reescrever.” (BOURDIEU, 2001, p. 710). Elza transcrever a vida e re-escrever a

Historia; escrever a vida e transcrever a Historia, Elza vida e Histdria: percurso da pesquisa.
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CAPITULO 11
ELZA: VIVER E CONVIVER A VIDA, ESCREVER A HISTORIA

“As vezes, por ir mais rapido ndo se faz histéria e aqui o que se busca
fazer € histéria porque € isso que fica, quando formos embora”.
Elza Freire (ORNELAS apud GADOTI (Org.), 2006, p. 150).

Figura 3 - Elza na década de 1930
Fonte: Acervo Pessoal de Fatima Freire Dowbor

Elza iniciou seus estudos, numa escola perto de casa com a Prof* Maria Elisa Viégas. Sua continuidade deu-
se em Olinda na Academia Santa Gertrudes. Matricula-se na Escola Normal de Pernambuco em 1931.
Depois, ingressa no Instituto Pedagdgico. Aprovada em concurso publico, no ano de 1943. Professora e
diretora de escola, ao demonstrar grande compromisso com a Educacdo e, em particular com a
alfabetizagdo, transformou-se em educadora politica, soliddria com as causas humanitérias. Elza inscreve
seu nome na Histdria da Educacao.
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CAPITULO II )
ELZA: VIVER E CONVIVER A VIDA, ESCREVER A HISTORIA

“As vezes, por ir mais rapido ndo se faz histéria e aqui o
que se procura fazer € histéria porque € isso que fica,
quando formos embora.”

Elza Freire (ORNELAS apud GADOTI (Org.), 2006, p.
150).

Para este capitulo apresentamos a protagonista Elza, cuja iconografia que
antecede ao desenvolvimento do texto requer a andlise da dedicatdria feita por ela entre a
metade da década de 1930 e o inicio da década de 1940, para Paulo Freire quando se pode
identificar o escrito: “A Paulo com todo o meu amor, de sua Elza” .

Elza sujeito da pesquisa, por meio da reconstitui¢do da sua vida e trajetdria,
bem como trazer o clima de uma época, percorrendo espago, tempo, lugares, pessoas e
instituicdes. Para tal, tentamos configurar os vinculos culturais, educacionais, econdmicos e
socio-politicos de Elza, por meio de referéncias bibliograficas e narrativas que nos deram
suporte conceitual para o entendimento desse processo.

Nossa preocupacgdo inicial foi tentar demonstrar Elza caracterizando-a em seu
contexto de origem, € a partir dessa abordagem regional, dividimos em subitens os
principais topicos desse momento, compreendido entre o seu nascimento em Recife no
inicio da década do século passado no ano de 1916 até o histérico das instituicdes em que
atuou até 1964.

Em sua busca, iniciamos com os aspectos familiares que nos foram possiveis
elencar. Em seguida, avangamos por sua escolariza¢io e formagdo perpassando o inicio das
atividades a educadora politica, quando o destaque cabe as instituicdes em que se
matriculou como estudante e normalista. Prosseguindo, discutimos as experiéncias como
professora primdria e diretora de escola, encerrando com observacdes sobre as
transformagdes ocorridas nesse periodo, as quais promoveram a possibilidade interpretativa
sobre Elza.

Fomos a procura e ao encontro de detalhes e indicios que permitiram conhecer

diversos espacos pedagdgicos, as relacdes socio-politicas, as discussdes educacionais € o
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contexto que foram significativos na sua formag¢do como professora, além da inser¢do no
corpo do texto de figuras iconograficas, revelando significacdes que lhes atribuem.

Principais referéncias bibliograficas inseridas no capitulo: Porto (1981); Costa
Pinto & Carneiro (1955); Chacon (1977); Romanelli (1978), Skidmore (2007);
Schwartzman et. all (1984), Rodrigues (2003); Desaulniers (1992). Destacamos Maria
Eliete Santiago (1987), cujo trabalho Sobre Elza, foi a principal fonte de pesquisa para
informacdes ocorridas nesse periodo, bem como para sugestao de fontes complementares.

O nome Pernambuco vem do tupi Parandpuka, que significa “o mar que bate
nas pedras”, expressdao com que os indios conheciam a foz do rio Santa Cruz, que separa a
ilha de Itamaracd do continente, ao norte do Recife. Dai, caminhou para suas formas
primitivas Periiabuquo e Fernambouc, ja denominando o porto do Recife e fazendo-se
presente nos mapas portugueses>>. Assim surge o nome do estado de Pernambuco, batizado
pelos indios. Um dos mais importantes estados do Nordeste Brasileiro, Pernambuco se
estende de leste a oeste, em uma estreita faixa de terras que vai da Zona da Mata, na faixa
litoranea, atravessa o agreste e termina no sertdo profundo, tendo como limites Paraiba e
Ceard a noroeste, o Oceano Atlantico a leste, Alagoas e Bahia ao sul e Piaui a Oeste.

Dentro desse contexto, situamos € tentamos estabelecer uma discussao em torno
de Recife, cuja forma e conteido vao se fundindo ao texto. Acreditamos no reflexo
permanente, que Recife atribui a Elza reportando-se em sua memodria e personalidade,
influenciando sua formacgdo, pesquisas e indagacdes. Recife a acompanhou e se fez
acompanhar por ela, isso é marcante no decorrer de sua trajetéria de vida. No cendrio
nacional, Recife se destaca pela influéncia estabelecida, desde o descobrimento do Brasil
aos dias atuais.

Quando a histéria da regiao se inicia em 1534, Portugal havia criado as
capitanias hereditdrias. A Capitania de Pernambuco foi dada a Duarte Coelho Pereira™,

quando se tornou o capitdo-donatdrio, a primeira capitania a ser constituida no Brasil.

** Fonte: Pernambuco — Caminhos de Liberdade (Colegdo Brasil Redescoberto), Editora Tempo real.

% Colonizador do Brasil (Miragaia, Porto, 1480/1485-1554), era filho bastardo de Gongalo Coelho, escrivao
da Fazenda real e membro da nobreza agrdria em Portugal. Serviu no Oriente, de 1509 a 1527, e depois na
Africa. Fonte: “Histéria de Portugal — Diciondrio de Personalidades “(Org. Jos¢ Hermano Saraiva),
QuidNovi, 2004.
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Acompanhado por sua familia e muitos colonos, ali instalou os primeiros engenhos e
fundou outras povoagdes. Sob seu comando e sua orientacio a Nova Lusitania, como
denominou a sua capitania, foi uma das mais présperas ao tempo de D. Jodo I1**.

Desde cedo, a cultura da regido se baseou na mistura de trés povos: europeus,
indios e negros; de inicio, os portugueses tentaram utilizar mao-de-obra escrava india;
entretanto, apos sucessivos levantes indigenas, optou-se por importar mao-de-obra africana.
Essa influéncia € fortemente marcada até os dias atuais através das manifestacdes culturais
e artisticas, pelo artesanato e pela literatura, o frevo, maracatu, e pelo seu povo.

Recife, por décadas, foi apenas o porto utilizado para escoar a produgdo local e
receber pecas da metropole. Essa situacdo se alterou a partir de 1630, quando os holandeses
ocuparam Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do Norte. Sendo o fato principal desse
momento, a chegada em 1637, do Conde Mauricio de Nassau, que assume o governo das
possessdes holandesas no Brasil. Culto, Nassau conduziu uma revolugdo urbanistica na
cidade: ruas foram planejadas e tracadas, vérias pontes foram construidas; Nassau trouxe da
Europa grandes arquitetos, engenheiros e paisagistas que deram um ar de metrdpole a
cidade do Recife. Vdrias das obras urbanisticas dos tempos de Nassau sao ainda visiveis na
cidade; alguns dos quadros que retratam o pais naquela época, pintados pelo holandés Frans
Prost, e outros expostos no Museu do Louvre, em Paris. E impossivel falar em Recife sem
conjugar a atuacdo e a paixdo de Nassau e toda a influéncia recebida desse periodo, em
varios aspectos da cidade e da regido.

Indiscutivelmente esse retrospecto sobre Recife nas artes, através do
reconhecimento as influéncias deixadas pelos holandeses de Nassau, repercutem na
personalidade de Elza ajudando a delinear o envolvimento e a sua participacao junto a Arte-
educagdo. Influéncia que se desdobra durante um periodo significativo de sua vida no
sentido intelectual e cultural.

Quando os holandeses foram expulsos, em 1654, Recife tinha se tornado

importante entreposto comercial. A rivalidade entre os senhores de engenho, que tornaram

* Nascido em Lisboa, era filho de Rei Manuel I de Portugal e de Maria de Aragio, princesa de Espanha, filha
dos Reis Catélicos. Dom Jodo III cognominado O Piedoso ou o Pio pela sua devocio religiosa, foi o décimo
quinto Rei de Portugal. Fonte: VERISSIMO SERRAO, Joaquim. Histéria de Portugal — Vol. V, Editora
Verbo, Portugal, 1986.
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a ocupar Olinda, e a emergente classe comerciante que se formara em Recife resultou na
Guerra dos Mascates® no inicio do século 18, o que se reflete até hoje no espirito de luta e
conflito, de garra dessa populagdo “arretada™®. Extraimos daf caracteristicas predominantes
em Elza.

Recife teve papel decisivo nos mais importantes momentos histéricos do Brasil,
como por exemplo: No ano de 1817, Pernambuco tentou proclamar-se independente de
Portugal, mas o movimento foi derrotado. A Revolug¢do Praieira (1848) questionava o
regime mondrquico, € j4 pregava a Republica; segundo Porto (1981) a rebelido se
desenhava. Por um lado, a insatisfacdo popular e de parte da elite contra o latifindio e o
monopodlio do comércio pelos estrangeiros, por outro, a luta entre os liberais e
conservadores. Conclui Porto que “em meio a esse embate surge o jornal liberal Didrio
Novo, instalado a Rua da Praia, que passa a ser a voz dos liberais mais radicais, agora
denominados "praieiros”” (PORTO, 1981, p. 87). Para o abolicionista Joaquim Nabuco?’,
participante do movimento, o Partido da Praia "era a maioria, quase o povo pernambucano
todo", prossegue, "mais que um segmento politico"”, era assim, um “movimento social".
Nabuco define “Os "praieiros”, recebiam esse nome por pertencerem a Rua da Praia,
tradicional reduto de portugueses. Ja os conservadores eram chamados pelos liberais de
"guabirus", nome de um rato considerado "sorrateiro, ladrdo e esperto”"”. (NABUCO
apud PORTO, 1981, p. 101).

Esse momento histérico de Recife, certamente era o prelidio para outro
momento histdrico, na Educacio e anos mais tarde; revolugdes na alfabetiza¢do de adultos;
movimento libertario e conscientizador de uma pedagogia transformadora, os quais tiveram
como participe principal Elza. Tais acontecimentos e descobertas ndo iriam apenas
revolucionar Recife e seus arredores do Nordeste, se estenderiam a todo um pais e,

posteriormente ao mundo.

» Mascate era forma pejorativa de se referir aqueles que se dedicavam ao comércio.

2% Palavra regional e popular que indica numerosas idéias apreciativas, equivalendo a elegante, excelente.

*” NABUCO apud PORTO, 1981. Joaquim Aurélio Barreto Nabuco de Aratijo nasceu em Recife no ano de
1849. Politico, diplomata, historiador, jurista e jornalista brasileiro. Foi um dos fundadores da Academia
Brasileira de Letras. D4 nome a uma das maiores Fundagdes do Brasil, a Funda¢do Joaquim Nabuco, sede em
Recife/PE.
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Fundada ainda, na cultura de cana-de-agicar e na pujanga do porto, Recife
continuou desenvolvendo-se, tanto econOmica como intelectual e culturalmente, durante os
séculos 18 e 19.

Durante o século 20, principalmente apés a criacio da SUDENE?®, a cidade
consolidou sua posi¢cao como pdlo comercial e cultural de toda a regido Nordeste ao norte
da Bahia. E ap6s sua fundacio, inicia-se a assisténcia técnica na elaboragdo do plano anual
de cultivo e corte de cana, assim como na gestdo de Cooperativas. Os camponeses
assumiram as tarefas cotidianas de implantagdo dos cultivos e administracdo das
Cooperativas rurais de Pernambuco. Como a propria SUDENE enfatiza, talvez pela
primeira vez, foi colocado em prética no meio rural o Método de Alfabetizacdo Paulo
Freire, para o qual Elza contribuiu e influenciou a estruturagdo, fundamentacdo e
consolidagdo. Posteriormente nos demais capitulos aprofundaremos sobre as contribuicdes,
influéncias e participagdes de Elza para a criacdo e desenvolvimento desse método.
“Método” que contribuiu para o desenvolvimento regional, a partir do poco da panela em
Recife e, depois levando o nome do Nordeste para o Brasil e o mundo. “Método” que teve
suas raizes fincadas no agreste nordestino, cujas sementes se espalharam pelos quatro
cantos do mundo.

E a partir de 1950, a economia da regido ganhou novo impulso: o turismo e
riqueza cultural, suas praias e sua natureza. Uma vez que em 1988, por forca da
Constituinte, o arquipélago Fernando de Noronha, foi reintegrado ao Estado de
Pernambuco, sendo hoje um Distrito Estadual. No inicio do terceiro milénio se
desenvolvem a instalacdo do Porto Digital e investimentos na drea educacional, com
implantacdo de cursos na area de bio-médicas.

Enfatizando a importancia do movimento histérico que marca Recife desde sua
fundacdo, como cendrio para o nascimento de Elza no inicio do século passado e segue
marcando a sua Histdria, analisamos a influéncia que foram exercendo entre si, sobretudo

num contexto de Educagio quando da epigrafe desse segundo capitulo: “As vezes, por ir

** A Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste — SUDENE, é uma autarquia especial, administrativa
e financeiramente auténoma, vinculada ao Ministério da Integracdo Nacional, com sede na cidade de Recife
Estado de Pernambuco. A primeira SUDENE foi fundada em 1959 no governo Juscelino Kubitscheck, e teve
como idealizador o economista Celso Furtado. (www.sudene.gov.br, acesso durante o més de abril/2009).
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mais rdpido ndo se faz historia e aqui o que se procura fazer é historia porque é isso que
fica, quando formos embora”. Elza Freire (ORNELAS apud GADOTI (Org.), 2006, p.
150). Portanto, € a histéria de Elza que se funde e se confunde a prépria histéria de Recife,
mas igualmente € a histéria que permanece ao se permitir seja re-escrita.

Ao citarmos essas palavras, salientamos que ela deixou contribui¢des
significativas no contexto pedagdgico, social, politico, transformando-se em personagem
histérica e patrimonio cultural de um povo, uma regido, um paifs.

Embasados assim, nas proprias palavras de Elza ao afirmar que “aqui o que se
procura fazer é historia porque é isso que fica quando formos embora” a pesquisa aponta
para essa afirmacdo, salientando de maneira critica-reflexiva: se nao fosse Elza, a histéria

teria sido outra!

2.1 -ELZA: VIDA E TRAJETORIA

“Elza nasceu com o livro na mao...”
Bila (in SANTIAGO, 1988, p. 28)

No decorrer da Primeira Grande Guerra Mundial (1914 - 1918), em
Pernambuco, no Nordeste do Brasil, nasce no ano bissexto de 1916, Elza Maia Costa
Oliveira.

A cidade do Recife vé nascer Elza, primeira filha do casal Oliveira: Alberto
Melo Costa Oliveira e Josefa Maia Costa Oliveira, aos 16 dias do més de junho. A mae era
“do lar” e o pai comercidrio ou “guarda-livros”. Como costume na regido, pertencia a
familia “remediada”, se caracterizando como classe média, na definicio de Santiago
(1987). No Bairro dos Afogados, Rua Sao Miguel, passou seus primeiros anos, mudando-se
em seguida para a Boa Vista, e no encontro das Ruas Gléria e Sdo Gongalo, vivenciou sua
meninice e adolescéncia. Foi no bairro do Espinheiro, Rua Amapa n° 13, que passou grande

parte de sua juventude.
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Figura 4 — Residéncia em que Elza nasceu
(Rua Sao Miguel, Recife/PE — Registro década de 1980)
Fonte: Acervo Pessoal de Fatima Freire Dowbor

Na perspectiva sécio-econdmica, vdrias sdo as formas de se discutir o conceito
de familia, pois todas devem ser apresentadas e compreendidas como modelos culturais em
determinados meios sociais € em épocas definidas. Como podemos observar na iconografia
da residéncia da Familia Costa Oliveira, onde nasceu Elza, no ano de 1916 e, o que isso
representava para a sociedade da época, sinalizando a posi¢do e a classe social que eles
pertenciam. Nota-se a fachada com desenhos e adornos, os caixilhos de madeira bem

trabalhados, sem se deixar notar o telhado a vista.
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Diante da presenca dos pais: Alberto e Josefa, acompanhada pelos irmdos: Bila
e Zeca, recebeu as primeiras nocdes de educacdo em familia, no lar constituido, que
certamente contribuiram para as suas caracteristicas mais marcantes.

Nas proprias palavras de Elza elucidamos um pouco mais sobre o contexto de

sua familia, valores que ajudaram a compor mais tarde seu perfil e suas atitudes:

A gente era um pouco diferente do comum. O pai dava muito mais liberdade para a
gente, podiamos sair, tinhamos possibilidades de ter amigos... Porque assim, dizia
ele, a gente entendia melhor a vida... Isso nos deu uma certe liberdade de visdo...
(ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 202).

Fatos que foram decisivos para Elza, refletindo a educacdo recebida e o
convivio familiar desse periodo, percebemos que embora Elza tenha convivido com a
solidez matriarcal da época, a presenca firme de seu pai e de certa forma afeita a liberdade,
dialoga com autoridade, deixando assim marcas de sua contribuicdo para a sua
personalidade.

Nesse percurso, pode ir se apropriando de outros valores, especialmente
afirmar-se da condi¢do de mulher, que se assumia a si mesma, num ambiente favorecido
pela convivéncia no lar, com forte referéncia em seu pai, Alberto: “O pai permitiu que
trabalhdssemos muito cedo. Antes mesmo de terminar o curso Normal eu jd ensinava
particular. De forma que isso me deu uma capacidade de experiéncia muito grande, um
projeto de realizacdo pessoal.” (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 202).

Sob o contexto econdmico, observamos igualmente, certa independéncia e o
ingresso ainda jovem nas atividades trabalhistas, que ja demonstrava Elza,caracteristica que
vai se consolidando posteriormente. Completando a citagdo anterior: “Papai ndo nos dava
mesada, dizia que fizéssemos nossa propria mesada, nossa propria vida. Foi muito bom
porque nos deu uma base de economia e orcamento na vida.” (ELZA FREIRE apud
COSTA, 1980, p. 2003). Assim se reafirma a influéncia de seu pai, pois se reporta
constantemente a ele.

H4 varios angulos em andlise para essa abordagem em torno de Elza, os quais
vao se apresentando no decorrer da investigacdo. O processo de pesquisa atravessa a vida e

a trajetoria de Elza, e confirma a sua crescente presenca em torno da temética proposta.
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2.2 - ELZA: PRIMEIROS TEMPOS

“Escolhi ser professora por mim mesma.”
Elza Freire (COSTA, 1980, p. 202)

A interacdo pedagdgica e politica na vida de Elza se fazem pressentir desde os
primeiros momentos; “Bila*” sua irmad diz que: “Elza nasceu com um livro na mdo”
(SANTIAGO, 1988, p.28), se difunde, ainda que a nivel intuitivo quando exerceu o papel
de professora dos irmaos, pois tanto quanto ela freqiientaram a escola, e se confirma

segundo “Zé de Melo™*

, seu irmdo: “Elza o fazia gostando” (ibid, p.38). Todavia, Elza os
acompanhava em casa, como suporte aos afazeres escolares, uma vez que isso também se
constituia como responsabilidade dos filhos e irmaos mais velhos.

O inicio de educadora foi se demonstrando no meio familiar, junto aos irmaos:
“Bila” e “Zé de Melo”, e ganhando nova dimensdo com as “aulas-domiciliares®'”,
caracterizando-se como “bancas de estudo” que objetivavam reforcar os conteidos e
auxiliar nas atividades escolares, progredindo essa pritica depois sob a forma
institucionalizada na escola.

O que se confirma quando lemos nas suas proprias palavras, reafirmando
pontos fortes e determinantes em sua vida, como o magistério e a educacdo: “A primeira
professora da familia fui eu.” (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 202).

A escolarizagdo de Elza ocorreu na perspectiva educacional da época®”. Recife,
como outras capitais do Brasil, dispunha de escolas privadas de grande e médio porte,

geralmente confessionais; por iniciativas individuais e isoladas, algumas escolas privadas

de pequeno porte e por fim aquelas pertencentes a rede publica.

# Elba Maia Dias Fernandes.

3 José de Melo Costa Oliveira.

! Habito comum no Recife em familias classificadas como de classe média. (SANTIAGO, 1988, p. 30).

72 As leituras principalmente de Educacdo e Sociedade na Primeira Reptiblica, NAGLE (1976); Filosofia da
Educagao Brasileira, SAVIANI & OUTROS (1983), ROMANELLI (1978), colaboraram para a construcdo, a
discussdo e a compreensdo desse contexto.
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Neste contexto, numa escola de bairro, proxima a sua casa, na Escola da
Professora Maria Elisa Viegas de Medeiros>> , extremamente sensivel a arte-educacgdo, a
politica e ao ser humano, que Elza iniciou seu processo de escolariza¢cdo. Ambas ndo iriam
apenas conviver como aluna e professora primdria, a influéncia e a importancia da
Professora Maria Elisa, acompanharia Elza em outros momentos de sua formacdo e atuacdo
profissionais, bem como de sua vida. Isso, de certa forma influenciou e determinou sua
op¢ao pelo magistério e sua paixao pela educagdo, nitidamente demonstrados desde a tenra
idade, como podemos extrair de suas palavras: “Escolhi ser professora por mim mesma,
desde cedo, talvez como afinidade com a minha professora primdria.” (ELZA FREIRE
apud COSTA, 1980, p. 202).

Elza escolhe ser professora por si mesma, desde o principio. Acreditamos que
um professor é formado em e para um determinado curriculo. E ao analisarmos importante
citacdo de Elza hd que se questionar em que momento se inicia a formacdo de professores?
Ela tem sua gé€nese a partir do momento em que o professor se mostra ao mundo, ou seja,
no seu nascimento. Ou quem sabe, at€ mesmo, pelas geragdes que o antecederam, como
relembra Elza, ao reconhecer a afinidade com a sua professora primdria. Para Novoa, “A
formacdo estd indissociavelmente ligada a producdo de sentidos, sobre as vivéncias e sobre
as experiéncias de vida.” (1992, p. 26). Portanto, o professor ao realizar sua pratica
pedagdgica, estd ali com todos os elementos que constituiram a sua historia.

Nao foram assim, apenas iniciados seus estudos, mas se percebe também a sua
aproximagdo com um tipo de escola e com a arte-educacdo que, posteriormente vao marcar
suas atividades e iniciativas profissionais, influenciar sua familia, demonstrar de forma
mais atuante e abrangente o seu comprometimento com o ser humano.

Diante desse despertar, ainda na infincia, observamos que Elza nao se limitou
ao sentido restrito da escolariza¢do, buscando outras dimensdes de desenvolvimento e

outras formas de educacdo, sinalizando a sua sensibilidade como principio da

3 Educadora e parlamentar. Em 1955 a professora Maria Elisa Viegas de Medeiros, exerceu mandato, como
parlamentar na Assembléia Legislativa do Estado de Pernambuco. Ela fora uma professora atuante. A criagdo
de escolas e estabelecimentos de ensino secunddrio em vdrios municipios pernambucanos foi o resultado,
muitas vezes, da luta desta mulher profundamente engajada com a questdo da educacido. Maria Elisa entende
que faz parte da formacdo humana do individuo a expressdo artistica. (www.fundaj.gov.br;
www.alepe.pe.gov.br, acesso durante o primeiro semestre de 2008, entre os meses de agosto a outubro).
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interdisciplinaridade, mais tarde interferindo na sua capacidade de “ser” mais, demonstrada
desde os primeiros tempos. Elza também demonstrou dedicagdo e interesse ao estimular a
formacdo do professor sob uma perspectiva critico-reflexiva, permitindo meios para
desenvolver pensamentos autdonomos e criativos, compartilhados com os demais
professores numa relag@o entre teoria e pratica. Esta caracteristica deve ser entendida como

intelectual o que denota a sua postura vanguardista.

2.3-ELZA: SUA ESCOLARIZACAO E FORMACAO

“Toda uma constelacdo de brasileiros ilustres devem ao
Recife sua formacdo.”
Gilberto Freyre (1959)

Com a queda da monarquia em 1889, comega a Primeira Republica. A partir do
final do Império, temos ai o inicio da divulgacdo da Escola Nova, esse idedrio na Histdria
da Educagado Brasileira®, cuja preparagdo se deu até 1920, seguindo-se a este periodo veio
a consolidacgao e realizacao dessas idéias e propostas.

E nesse contexto de transi¢do, que se estabelecem os primeiros anos de
escolarizagdo e formacdo de Elza, compreendido entre Recife e Olinda.

As dimensoes que teve o modernismo nas artes, a agitacao cultural do final do
século XIX e o inicio do século XX, a encantadora Belle Epoque, mostram a busca de
novas linguagens para traduzir as mudangas trazidas pelas novas técnicas. Conforme
Inosoja (1969) assim, se ampliaram a diversidade, os projetos de dominagdo da natureza, as
sutilezas que envolvem as relagdes de poder, as tramas sociais e politicas, se instaurando o
culto ao progresso.

Ao volvermos para a década de 1920 no Recife, ndo se pode fugir da sua
especificidade, para que o didlogo entre os tempos histéricos se aprofunde. Aquilo que

provocava um forte impacto pela sua novidade, pelos seus ares de moderno, tinha outro

** Histéria da Educacdo, ARANHA, 1996; Histéria da Educagdo Brasileira, GHIRALDELLI, 2006; Histéria
Global: Brasil e geral, 2002; Histéria da Educag@o no Brasil (1930/1973), ROMANELLI, 1978; Filosofia da
Educacio Brasileira, SAVIANI, 1983.
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contexto e imagindrio, outras representacdes. O novo e o antigo eram mais nitidos, a
referéncia a tradicao era constante, a memoria nio estava tdo fragmentada, o cotidiano da
cidade ndo registrava rapidamente tantas invasdes e convivia com ansiedades bem
diferentes das atuais.

Segundo Souza Barros (1972) a década de 20 se despedia, mas ndo sem
turbuléncia em Recife também. Depois de tantas convivéncias contraditérias entre o antigo
e o moderno, dos carnavais animados pelas musicas de Capiba e Nelson Ferreira, pelos
passistas do Clube das Pés, dos Batutas de Sao José e tantos outros, pelas regatas dos
domingos ensolarados, pelas discussdes dos intelectuais, pelas disputas politicas das
oligarquias, sempre temerosas com as manifestacdes populares, aconteceu a famosa
Revolucdo de 30. O resultado das dissidéncias entre as elites dirigentes, o movimento de
1930 trouxe redefinicdes na organizacdo do poder central, com a chegada de Getilio
Vargas ao comando politico do Brasil.

No inicio dos anos de 1930, como descreve Vianna (1970) o descompasso entre
o sonho e a realidade dividia a paisagem recifense. A cidade crescia, mas nao tinha
estrutura para acolher devidamente seus habitantes. Nas dreas ribeirinhas surgiam os
chamados mocambos, onde moravam os cidaddos feitos de carne de caranguejo, como
descreveu Josué de Castro. Essa realidade contrastava com o Recife dos sonhos, do mais
bem equipado porto do pais, da industria em crescimento, dos cafés e restaurantes, dos
teatros e cinemas luxuosos, das grandes mansdes, de lugares apraziveis como o bairro do
Derby ou a praia de Boa Viagem. O Recife era a cidade dos sonhos, seus contrastes
tornavam-se quase invisiveis. Oferecia-se a cidade como uma mercadoria, ja naqueles
tempos, escondendo os seus mocambos e o drduo cotidiano da maior parte da sua
populacdo, como enfatiza Gilberto Freyre (1941).

Apresentamos nessa perspectiva, as possibilidades de escolarizacio e
discutimos a formacao de Elza com registros das diferentes institui¢des, desde a iconografia
e morfologia das mesmas, até os docentes e colegas; na tentativa de identificar seus
possiveis significados e influéncias para a constituicdo da professora e sua atuacdo

profissional.
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A discussdo destas questdes nos conduz a certa conceituacdo que podemos
perceber o curriculo como algo que ndo € neutro nem nulo, pois toda acdo humana
apresenta intencionalidade. Assim ao se fazer a selecdo daquilo que serd ensinado, se
valorizard apenas uma parte. Esta “escolha” se efetivard segundo as visdes de mundo,
sociedade e homem/mulher que se tem. Desaulniers (1992), com a afirmagdo abaixo,

apresenta e sintetiza a conceituagdo sob os aspectos do curriculo:

Origindria do latim curriculum, curriculo significa corrida, caminhada, percurso.
(...) O curriculo escolar representa o percurso do homem no seu processo de
apreensdo do conhecimento cientifico selecionado pela escola: seu projeto de
escolarizacdo. (DESAULNIERS, 1992, p. 27).

Refletindo sobre as possibilidades de dar um enfoque histérico de
“escolarizacdo” a pesquisa, Julieta B. R. Desaulniers (1992) deixa-nos na expectativa de
um trabalho necessdrio sobre o assunto no Brasil. Enquanto isso, adotamos o

posicionamento de Chapoulie e Briand (apud Desaulniers, 1992), que afirmam:

A institui¢do se constitui de um conjunto de relacdes sociais, as quais se
instauram a partir de uma base material. Sendo assim, a andlise do funcionamento
da instituicdo escolar, através de seus aspectos materiais e administrativos, como
também das praticas, dos interesses e das categorias de interpreta¢do dos diversos
grupos de agentes, é fundamental para explicar a evolu¢do da escolarizacdo.
(CHAPOULIE & BRIAND apud DESAULNIERS, 1992, p. 98-99).

Outro aspecto que merece destaque nesse contexto de discussdao em torno de
Elza: sua escolarizacdo e formacao, é sobre o tempo como simbolo social e as apropriagcdes
realizadas pelos sujeitos na cidade, até porque esse processo histérico ocorreu em Recife.
Partindo da reflexdo de que esses tempos sdo também algo a aprender> que “educam’ mas
também “sdo educados” pelos habitantes, hd que se considerar que a cidade comporta
temporalidades préprias que se constituem em linguagens e dispositivos pedagégicos. E o
caso de Recife que se configura cidade, como um “curriculo” onde e quando os tempos e 0s
espacos nao sdo iguais para todos. Assim, se estabeleceu o contexto de escolarizacio e

formacdo de Elza.

% Segundo Vifao-Frago (1998) o tempo ndo é um simples esquema formal ou estrutura neutra, mas algo que
também seria por si objeto de aprendizagens sociais.
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Tal destaque apresenta conseqiiéncias conceituais, uma vez que desnaturaliza a
escola, a normalidade dos conceitos, produzindo novas perspectivas para as fontes
disponiveis e apresentadas pela pesquisa, recompondo significados. Assim, reforcamos que
também fazem parte dos nossos objetivos re-construir tempos e espacos que tragam Elza
novamente, que a re-criem textualmente. Para Vifiao Frago (1998), o tempo e o espacgo sao,

respectivamente, conceituados como:

Primeiramente, um tempo pessoal, institucional e organizativo. Por outra parte
tem sido entendido, desde essa dupla perspectiva, um dos instrumentos mais
poderosos para generalizar e apresentar como natural e uUnica, em nossas
sociedades, uma concep¢do e vivéncia de tempo como algo mensurdvel,
fragmentado, seqiienciado, linear e objetivo que traz implicita uma visdo de meta
e futuro. (VINAO-FRAGO, 1998, p. 19).

Diante destas discussdes, reforcamos que a pesquisa também objetiva re-
construir tempos e espagos

Segundo o portugués Antonio Novoa (1992), que se mostra inclinado a uma
observacdo histérica da educacdo centrada na questdo da cultura escolar, articulada em
quatro blocos: os atores, os discursos e linguagens, as instituicdes e sistemas educativos e,
enfim as préticas educativas. Nesse contexto de discussdo sobre a cultura escolar e a
realizacdo da pesquisa apresentamos considerdvel variedade de fontes alternativas, que
incluem iconografia, documentos e depoimentos, porque as demais fontes se reduzem a
atos institucionais formais ou a termos escritos. A abordagem e a interpretacdo
empreendidas por nds para a andlise e discussdo das institui¢des responsdveis pela
formagao e escolarizacdo de Elza apontam para a possibilidade de que foi possivel
encontrar informacdes e elementos para melhor compreender e identificar a sua
constituicdo de educadora e intelectual, o que nos remete também a Histéria da Educagao e

de instituicdes que se fizeram referéncia para Elza, bem como marcaram uma época.
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2.3.1 - ACADEMIA SANTA GERTRUDES (OLINDA)

“O Recife — por muito tempo vila - s6 é cidade desde
1823 e capital de Pernambuco, apenas desde 1827. De
Olinda, a antiga capital, o pernambucano de hoje se
sente uma espécie de neto, quase ndo sabendo separar a
cidade-av6 da materna Recife. E estard incompleto todo
aquele brasileiro de outro Estado ou o estrangeiro de
qualquer procedéncia que visite o Recife, deixando de ir
ver Olinda.”

Gilberto Freyre (1959)

Esbocado na década de 1920 no Brasil, 0 movimento chamado Escola Nova® 6,

que refletia o que o mundo vivia a época. Era um momento de crescimento industrial e de
expansdo urbana e nesse contexto, um grupo de intelectuais brasileiros sentiu necessidade
de preparar o pais para esse desenvolvimento. A Educagdo era por eles percebida como o
elemento-chave para promover a remodelacdo e adequacao requeridas.

Inspirados nas idéias politico-filoséficas de igualdade entre os homens e do
direito de todos a educacdo, esses intelectuais viam num sistema de ensino publico, livre e
aberto, o Unico meio efetivo de combate as desigualdades sociais da nacdo. Assim, esse
movimento denominado de Escola Nova ganhou impulso na década de 1930, apds o
Manifesto da Escola Nova®’.

A atuagdo dos pioneiros desse movimento se estendeu nas décadas seguintes
sob fortes e intensas criticas dos defensores do ensino privado e religioso. Todavia, as suas
idéias e préticas influenciaram uma geracdo de educadores que se destacaram no cendrio
nacional, dentre eles: Darcy Ribeiro e Florestan Fernandes.

Nesse contexto da Escola Nova durante a década de 1930, deu-se a
continuidade da escolarizaciao de Elza, quando freqiientou na cidade de Olinda a Academia

Santa Gertrudes. Olinda que em 1837 perde o titulo de capital para Recife, e em 1982

3% Histéria da Educacdo, ARANHA, 1996; Histéria da Educagdo Brasileira, GHIRALDELLI, 2006; Histéria
da Educac@o no Brasil (1930/1973), ROMANELLLI, 1978; Filosofia da Educa¢do Brasileira, SAVIANI, 1983.
%7 Conhecido também como Manifesto dos Pioneiros. Documento que defendia a universalizacdo da escola
publica, laica e gratuita. Entre seus signatdrios, destacam-se: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho e Cecilia Meireles. Conforme nota de referéncia 10.
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recebe o titulo de Patrimonio Histérico e Cultural da Humanidade pela Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educacgio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

A Academia Santa Gertrudes € dirigida pelas Irmas Beneditinas Missiondrias de
Tutzing38, Alemanha, as quais chegaram ao Brasil em Olinda, Pernambuco, no dia 21 de
julho de 1903, e iniciaram as atividades da escola em 1912. Ja em 1915 comecgaram o
curso primdrio para meninas, tendo recebido o nome de Academia Santa Gertrudes. Em
1917 abriu-se o Internato”, e em 1922 foi criado o Curso Normal, equiparado a Escola
Normal Oficial do Estado. No ano de 1926, teve inicio o curso comercial € em 1932 o curso
ginasial. Hoje, inicio do século XXI, o trabalho educativo e evangelizador da Academia
Santa Gertrudes continuam, evidentemente se moldando ao longo de sua histéria e das
exigéncias educativas contemporaneas.

A Academia Santa Gertrudes trata-se de escola confessional e catdlica, de
ensino tradicional e particular, atualmente continua localizada no centro histérico de
Olinda.

Segundo Desaulniers (1997), formar o cidaddo era uma proposta da escola de
oficio catélica®. Essa questdo estd problematizada com base no pressuposto de que a
descontinuidade verificada na estrutura e organizaciao do processo de formacao do cidadao,
assim como os principais saberes instaurados nesse processo, de acordo com a autora estao
associados a dindmica estrutural dos demais campos do poder (social, econdmico e
politico) que articulam-se ao mesmo tempo interativa e conflitivamente com a dindmica
estrutural dos demais campos do espaco social e completa ao afirmar que as articulacdes
desse processo com o campo religioso determinam a configuragdo do mesmo em seus

tempos € espagos.

¥ A congregacio das Beneditinas Missiondrias de Tutzing foi fundada em 24/09/1885 por Andreas Amrhei,
monge beneditino da Abadia de Beuron, Alemanha. A tarefa como Beneditinas Missiondrias: busca de Deus
em comunidade sob uma Regra e uma Superiora. Essa evangelizacdo deve ser apoiada por uma comunidade
mondstica que vive segundo a Regra de Sdo Bento. Tutzing é uma pequena cidade a 40 km ao sul de
Munique. (www.imaculadaconceicao.com.br/irmas Acesso no primeiro semestre de 2008).

¥ Estabelecimento em que hd alunos internos; conjunto desses alunos; asilo ou recolhimento pio ou
disciplinar. Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa, Editora Nova fronteira.

* De acordo com Desaulniers (1997), isso implica dizer que a formagio proposta nessas escolas é muito
peculiar, se comparada com as demais escolas voltadas a classe trabalhadora. Portanto, nas escolas catdlicas,
os fundamentos que suportam tal processo, com metas bem especificas a cumprir, priorizam os elementos que
caracterizam e constituem o contexto em que estio inseridas — o campo religioso.
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Figura 5 - Academia Santa Gertrudes (Registro entre as décadas de 1910 a 1920)
Fonte: http://www.academiasantagertrudes.com.br/index2.php?pagina=historia

A andlise da iconografia da Academia Santa Gertrudes, cujo registro situa-se no
inicio do século XX, possibilita perceber a concep¢do educativa presente nessa institui¢ao.
Visualmente a descri¢do do prédio com a igreja ao lado do Colégio, com a proximidade e o
requinte dos ornamentos das fachadas, com a suntuosidade e monumentalidade dentre
outros e, por ultimo os espacos internos que evidenciam aspectos ligados a reclusdo,
seguranca e os ambientes voltados para a transmissdo de saberes. Segundo Bencostta
(2005) a exploracdo da fotografia como recurso de investigacdo pode ser utilizada “como
suporte material da memdria e testemunho da informagdo histérica” (2005, p.10). Marcus

Levy busca apreender o potencial explicativo dessas fontes.
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E possivel se estabelecer esse contexto, ao analisar as condi¢des nas quais se
efetivou o estudo de Elza, pois estar inserida numa educacao proporcionada pela Academia
Santa Gertrudes e o que isso significava nas primeiras décadas do século XX, em plena
mobiliza¢do da Escola Nova, fundamenta as conclusdes de que Elza certamente pertencia a
uma classe social de certa forma privilegiada as condi¢gdes sdcio-econdmicas da regido e da
época, pois ela transfere-se de Recife para Olinda, a fim de dar continuidade aos seus
estudos, matricula-se numa escola que se caracteriza a atender um publico do ensino
privado, com caracteristicas tradicionais e confessionais catdlicas, no regime de internato
apenas para meninas. Observamos a preparacdo educacional que lhe foi sendo dispensada,
pois o fato de ter a continuacdo de seus estudos em Olinda representava para sua familia um
diferencial por ter algum membro da familia matriculado em colégios privados e dirigido
por ordens religiosas, conforme podemos contemplar na foto através da andlise
iconogréfica, confrontando-a com as informacdes anteriores.

Destaca-se nessa perspectiva, a presenca dos Manuais de Civilidade e Etiqueta,
argumenta Cunha (2006) que propagam preceitos caracterizadores de regras de civilidade.
Inicialmente ndo pensados para o uso escolar, mas aos poucos apropriados como
componentes da leitura escolarizada, integrando curriculos escolares. Além de
prescreverem normas € comportamentos, internalizar regras e preceitos para a formacado do
cardter, e para uma consolida¢do das praticas de higiene, eram recomendados como leituras
indicadas a formacdo de professoras do ensino primdrio entre 1900 e 1960. Conforme
Cunha (2006) através dessa pratica e desse discurso percebe-se o processo de codificagao
de regras e padroes desejados.

De acordo com No6voa (1992) destaca-se nesse sentido que “ndo hd nenhum
determinismo na evolucdo dos sistemas educativos, das idéias pedagogicas ou das prdticas
escolares: tudo é produto de uma constru¢do social” (1992, p. 211). Assim, todas as
questdes, de cardter mais pedagdgico ou técnico, sdo subordinados aos pressupostos da
religido catdlica, os quais definem significamente o sistema de disposi¢des, adquirido pelos

formados em tais estabelecimentos.
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Elza ja se preparava para a carreira do magistério, bem como demonstrava o
padrdo sdcio-econdmico € cultural de sua familia, ora submetendo-se a sua propria

vocagao, ora atendendo aos imperativos familiares.

2.3.2 - ESCOLA NORMAL DE PERNAMBUCO

“Elza foi formando-se, com uma base sdlida de
conhecimento geral e especifico que a Escola Normal
propiciava.”

SANTIAGO, Maria Eliete (2000, p. 81)

A Grande Depresséo“, também chamada por vezes de Crise de 1929, foi uma
“grande depressa”o econdmica iniciada em 1929, e que persistiu ao longo da década de
1930 terminando apenas com a Segunda Guerra Mundial.

Os efeitos da crise fizeram com que em alguns paises, duramente atingidos,
muitos agricultores passassem a investir seu capital na manufatura, causando a
industrializagdo destes paises, em especial, o Brasil quando a industrializacao se acelerou
com a perda de poder politico dos cafeicultores do estado de Sao Paulo, fendmeno
consolidado com a vitoriosa Revolucao de 1930.

A partir de Getilio Vargas42, que é uma conseqiiéncia da Crise de 1929, o
contexto social brasileiro se desloca, e segundo Meirelles (2006) se transfere dos grandes
fazendeiros e sua estrutura social agraria para os industriais e comerciantes provenientes de
uma mescla de ragas, culturas e tradi¢des diferentes, que se instalam como os novos
mandatarios do poder e do dinheiro € moldam a dinamica social urbana da nova sociedade

onde a tnica linguagem sem fronteiras, que todos entendem, € o poder econdmico.

*I Também chamada por vezes de Crise de 1929, é considerada o pior e mais longo periodo de recessio
econdmica do século XX. Este periodo causou altas taxas de desemprego, quedas drasticas do PIB e na
producdo industrial de diversos paises, precos de agdes, e em praticamente todo medidor de atividade
econdmica, em diversos paises do mundo. JONHSON, Paul M. A History of the American Peoople. Harper
Perennial, 1999.

* Getiilio Dorneles Vargas foi por duas vezes presidente da Reptiblica. Na primeira vez, de 1930 a 1945,
governou o Brasil em trés fases distintas: de 1930 a 1934, no governo provisério; de 1934 a 1937, no governo
constitucional, eleito pelo Congresso Nacional; e de 1937 a 1945, no Estado Novo. Na segunda vez, de 1951 a
1954, governou o Brasil como presidente eleito por voto direto. SKIDMORE, Thomas. Brasil: de Getilio a
Castelo 1930-1964. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2007.
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Inserida nesse contexto de grandes acontecimentos econdmicos e educacionais,
Elza termina a fase de preparacdo junto a Academia Santa Gertrudes, em Olinda, para ser
recebida novamente em Recife pela Escola Normal em meados de 1931.

Concomitantemente a esse cendrio econdmico, ao desenrolar da publica¢iao do
Manifesto dos Pioneiros de 1932, ilustrando as questdes politicas e educacionais, institui-se
a Reforma Francisco Calmpos43 , embora se reconheca ter havido algum progresso no que
se refere ao Ensino Secundério, ela ndo se comprometeu com o Ensino Primério nem como
o Profissionalizante Industrial. Conforme Romanelli (1978), Campos preocupou-se bastante
com o ensino secunddrio, sendo o mesmo subdivido em dois ciclos: “um fundamental , de
cinco anos de duragdo, e outro complementar, de dois anos, visando a prepara¢do para o
ingresso no ensino superior”. (ROMANELLI, 1978, p. 246).

Durante esse periodo, o objetivo era criar a educagao necessaria a modernizacao
do pais. Entdo, o ministro Capanema44, encaminha ao Congresso o Plano Nacional de
Educagdo em 1937. Nesse processo, € importante salientar que: “Como podemos notar,
Elza tece sua formacgdo escolar partindo das ofertas educacionais da época, mas como
poderemos constatar adiante, ird muito além para recriar as possibilidades de entdo e

construir prdticas novas.” (SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo).

* Francisco Campos é nomeado por Vargas para assumir o Ministério da Educacdo; tendo sido ele
responsdvel pela Reforma no Estado de Minas Gerais, procurou resgatar aqueles principios e empregd-los
numa reforma mais ampla a nivel nacional. Fonte: HISTEDBR (1986 — 2009) FE/UNICAMP (Glossério).

* Gustavo Capanema (1900-1985) é nomeado em julho de 1934 em substituicio a Francisco Campos,
permanecendo no cargo até 1945. Apadrinhado por Alceu Amoroso Lima, lideranca intelectual do
pensamento catdlico, cerca-se de modernistas e intelectuais como Carlos Drummond de Andrade (Chefe de
Gabinete) e Mdrio de Andrade (autor do projeto de criacdo do Servigo do Patrimdnio Histdrico e Artistico
Nacional).
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Figura 6 — Escola Normal (Registro entre as décadas de 1930 e 1940)
Fonte: Coordenagdo de Processamento, Preservacdo e Acesso aos Acervos (COPAC)
Departamento de Iconografia (Recife/PE)

Como outras construcdes que marcaram a historia das institui¢des educativas, a
Escola Normal de Pernambuco, no Recife, tornou-se a principal referéncia na formacao de
professores daquele estado, e de acordo com Iwaya (apud Bencostta (Org.), 2005, p. 178)
“majestosamente situado, arquitetura sobria e elegante. Estes sdo elementos que condizem
com o padrdo e o estilo de outras escolas normais construidas na época” evidenciava o
prestigio que as escolas normais tiveram no Brasil no inicio do século XX. Portanto, ao
propormos a andlise desta iconografia consideramos a riqueza de detalhes, os quais nos
permitem adentrar no 4mago das representagdes em torno da “Escola Normal” e tentar

compreender a simbologia incrustada em sua designacgao.
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Inicialmente consideramos a localiza¢do da escola na parte central de Recife,
tendo em vista as justificativas da época, em frente a praca e proxima a Faculdade de
Direito. Conforme Bencostta (2005) em regra geral, a localizacdo desses edificios escolares
deveria funcionar como ponto de destaque na cena urbana, o que Iwaya (apud Benconstta
(Org.), 2005, p. 171-191) reafirma como constru¢des planejadas para provocar a admiracao
naqueles que as observavam de fora e naqueles que tinham o “privilégio” de conhecé-las
por dentro.

E possivel atribuirmos 2 anélise arquitetonica e iconografica da Escola Normal
de Pernambuco que Elza usufruiu de uma educacao diferenciada, identificada por meio de
dimensdes simbdlicas e pedagdgicas de um espago proprio, lugar especifico para as
atividades de ensino do trabalho docente. Segundo Marilda Iwaya (apud Bencostta (Org.),
2005) considerando-se a valorizagao da qual eram dignos os professores no inicio do século
XX, ndo é de se surpreender que uma escola de formagdo de professores, local onde
reuniam-se mestres e futuros mestres, fosse ainda mais valorizada e merecesse destaque em
meio a configuragdo urbana,

A Escola Normal® , funcionando de 1920 a 1962, registra o nome de Elza, a
qual ingressa nessa instituicdo educacional em plena juventude, se inscrevendo para se
formar professora. Podemos afirmar que ai, foi gestada de maneira técnica e formal a Elza
educadora, embora concebida anteriormente nas aulas com os irmaos e aulas-domiciliares,
depois junto a Academia Santa Gertrudes, que se consolidava a cada etapa. A Escola
Normal da inicio a sua carreira profissional, outorgando-lhe o titulo de Professora do
Ensino Primério Oficial em 11 de novembro de 1935,

Elza se confirma professora, demonstrou algumas de suas preferéncias, embora
tenha colaborado em outros segmentos educacionais como a Educacdo e Alfabetizacdo de

Adultos que, com certeza Elza deixa refletir suas tendéncias, que se confirmam assim:

* Atualmente, no prédio da antiga Escola Normal funciona a Cimara de Vereadores de Recife.
% Consultar FREIRE, A. M. A., 2006, p. 543.
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A minha grande preferéncia € realmente trabalhar com crianga, porque acho que é
um mundo mais criativo. Acho que hé algo de descoberta na crianga. Daf ter feito
minha parte toda de ensino primdrio com o jardim de infancia, com o dltimo
periodo do jardim de infancia, com o inicio da alfabetizacdo, a classe preliminar.
(ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203).

Elza reconheca essa preferéncia por criancas, o que certamente foi decisivo para
a posterior atuacdo junto a educacio de adultos, e mesmo no exercicio de sua profissdo em
outros niveis de ensino ou no desempenho de outras fun¢des como diretora de escola e
docente no Instituto Pedagdgica, ela sempre se dedicou com desvelo ao se desdobrar em
atividades pedagdgicas: “Mas para ndo esquecer o programa do primdrio, tinha alunos
particulares para o exame de admissdo”. (ELZA FREIRE apud. COSTA, 1980, p. 203).

Na sua vida e trajetdria, enquanto jovem normalista, através de suas discussoes
e decisdes profissionais e pessoais, encontramos apontamentos’’ sobre Elza como boa aluna
e companheira, o que foi representativo na sua formacdo e sua vida. Como afirma a
Professora Débora Vasconcelos, contemporanea da Escola Normal e integrante do Grupo
da Encrenca48, Elza destacava-se, mas embora se soubesse entre as melhores da turma,
tanto em funcdo das notas, quanto em relagdo ao conceito que dispunha entre os
professores, nela estava o “espirito de colaboracdo” que mantinha com o grupo da classe,
independente da sua pequena confraria.

Por esse grupo, o Grupo da Encrenca passaram as questdes do estudo, das
familias, dos romances. Assim, “nele e com ele viviam “as coisas da vida”, o cotidiano da
escola e as indagacoes e alegria de adolescentes.” (SANTIAGO, 1987, p. 10). Temos
iniciado ai o aprendizado no trabalho em grupo e com grupos, se vivenciou debates e se
discutiu decisdes, principios de solidariedade e compromisso com o outro, que se
solidificaram e se disseminaram por toda a existéncia de Elza.

O contacto desse grupo, seus encontros e reencontros nao terminaram com a
conclusdo da Escola Normal, nem se perderam pelas novas dimensdes da vida ou

“«

decepgoes do exilio: “... dentro das possibilidades de mulheres que se iniciaram no mundo

7 Apontamentos contidos na fonte de pesquisa: Sobre Elza, SANTIAGO, 1987.

* Grupo da Encrenca, composto por: Débora Vasconcelos, Ionisia Marroquim, Maria Lindalva de Oliveira,
Cleonice Travassos, Natércia de Lima Machado e Elza Maia Costa Oliveira. Grupo que extrapolava o Grupo
da Escola Normal, na década de 30 e foi constituido na convivéncia escolar pelas jovens normalistas,
caracterizava-se como uma pequena confraria. (SANTIAGO, 1987, p.3).
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do trabalho: na capital e no interior, que aprofundaram ou ndo seus principios politicos,
sabiam-se e encontraram-se, inclusive quando Elza retorna do exilio”. (SANTIAGO,
1987, p. 11).

A Escola Normal era tida como celeiro das idéias e das reformas no contexto
educacional de Recife. Uma vez que, as matizes da Escola Normal, se encontravam a par da
atmosfera politica e pedagédgica da época, recolhendo dai importantes contribui¢des, que
ressaltamos possibilitaram intervencdes na formagao de Elza.

Cabe ressaltar que podemos identificar a aproximag¢do com as questdes
politicas, devido a proximidade geografica e docente com a Faculdade de Direito do
Recife”, e segundo Santiago (1987), isso possibilitava além dos ensinamentos e
conhecimentos, condi¢des para questionamentos, oportunidades de estudo e pesquisa, 0s
quais contribuiram para que Elza se tornasse uma professora com capacidade para entender
e trabalhar a educagdo numa visdao ampla, sem ater-se apenas a técnica, isolando a educagdo
do contexto sécio-econdmico-cultural.

Entre os professores, nas mengdes de ex-alunas da Escola Normal, destacam-se
Sylvio Lyra Rabello’®, que ndo se contentava em repetir aos alunos as licdes que lia nos
compéndios, ele proprio investigava o terreno de sua especialidade, dentro do meio que
vivia e para o qual preparava seus estudantes, tanto que produtos dessas pesquisas sao
diversos livros publicados sobre os assuntos: Os testes Dedecrolianos do desenho,
Psicologia do Desenho Infantil e Psicologia da Infancia; e também a professora Euldlia da
Fonseca.

Ainda nessa perspectiva, Elza pode conviver com um quadro diferenciado de

docentes: Jeronimo Gueiros, Walter de Oliveira, Jodo Olimpio dos Santos, Leopoldo Pires,

4 Faculdade de Direito da Universidade de Recife, um dos mais antigos e tradicionais estabelecimentos do
ensino superior no Brasil, foi criada pela Lei de 11 de agosto de 1827, juntamente com a de Sao Paulo, sob o
primeiro Reinado (Imperador Pedro I). Instalada em 15/05/1828, no Mosteiro de Sdo Bento, em Olinda. Em
1854, abandona a velha cidade e passa-se para a capital do estado, Recife, instalando-se no casardo da Rua do
Hospicio. Hoje se localiza a Praga Doutor Adolfo Cirne, n° O - Boa Vista.

3 Nasceu em novembro de 1889 no Recife. Formou-se em Direito, dedicando-se a estudos, aulas e impressa.
Em 1926 foi aprovado em concurso para a cadeira de Psicologia do Instituto de Educacdo de Pernambuco ou
Escola Normal. Membro da Academia de Letras de Pernambuco.

3! Professora e fundadora do Instituo Recife. Post mortem recebeu a Medalha do Mérito Judiciario em 2003.
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com destaque para: Sinzenando Elysio Silveira™, que dedicou-se paralelamente ao Direito e
ao Magistério, lecionou portugués, frances, latim e literatura em quase todos os
estabelecimentos de ensino de Pernambuco, até os 85 anos de idade; Julio Pires Ferreira’ 3,
Waldemar de Figueiredo Valente®, formado em Medicina e Farmécia pela Faculdade do
Recife, diversas publicacdes: Sincretismo Religioso Afro-brasileiro (1955), volume 280 da
Colecao Brasiliana, obra antoldgica que ja teve vérias edi¢des; Maria Graham — uma
inglesa em Pernambuco nos comegos do século XIX (1957), O padre Carapuceiro (1969);
Serrinha: aspectos antropossociais de uma comunidade nordestina (1973); Misticismo e
regidao (1963), Islamismo em Pernambuco (1978), Folclore de Pernambuco (1978), O
japonés no Nordeste agrdrio (1978), também vertido para o japonés, A dama de ouro
(1990) e Pastoris do Recife antigo e outros ensaios, obra péstuma (1995), deixou varios
livros inéditos: Anchieta — homem e santo, Sdo Francisco de Olinda: histdria, arte e
folclore, Gesta do cangago, Manuel Bandeira — desenhista, dois volumes de suas memorias
iniciadas com A dama de ouro.

Tais referéncias atestam as discussdes € comprovam O aceso as questoes
politicas devido a localizacdo e o grupo de docentes com a Faculdade de Direito do Recife,
que além dos ensinamentos e conhecimentos, encontrou neles possibilidades de
questionamentos, de estudo e pesquisa, os quais oportunizaram a Elza se tornar uma
professora com atributos para ampliar a sua teoria e pratica, podendo atuar de maneira mais
critica e coerente, configurando o aprendizado realizado. Podemos salientar a diversidade
das areas do conhecimento, bem como a preparagdo intelectual do quadro de docentes, e
preocupacdo em atribuir outros aspectos & aprendizagem, como as questdes politicas,

psicologicas, culturais, dentre outras.

2 Em 1881 nasceu em Recife. Formou-se em Direito pela Faculdade de Direito do Recife. Em 1951 recebeu,
ao aposentar-se o titulo de Professor Emérito do Instituto de Educag¢do de Pernambuco, onde foi vérias vezes
diretor.

33 Poeta e professor formou-se em Direito pela Faculdade de Direito do Recife. Membro da Academia de
Letras de Pernambuco. Obra publicada mais conhecida: Modilhos, 1888.

>* Nasceu em 1908 em Recife. Fez estudos de pés-graduagio na drea médica e sob a orientacio de Roquette
Pinto, a titulo de Mestrado cursou Antropologia. Foi catedrético de diversas Universidades e Faculdades. Foi
membro da Academia Pernambucana de Letras e do Instituto Arqueoldgico, Histérico e Geogréfico de
Pernambuco.
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Considerando que a Escola Normal de Pernambuco era tida como escola
modelo para a formacdo de professores, se constituindo como referéncia na qualidade do
preparo profissional. Elza, com certeza, recebeu importantes e decisivas contribui¢des por
meio do conhecimento educacional, ora pela pritica educativa, ora pelo pensamento
pedagdgico, proporcionado por essa institui¢do. De acordo com Santiago (2000), a Escola
Normal destacava-se pela qualidade de suas reformas na década de 20 e pelo caréter
cientifico que imprimia ao curriculo e, aponta nessa perspectiva “o funcionamento da
Escola de Aplicacdo como campo de estdagio iitil ao exercicio do saber e do saber
docente™” (SANTIAGO, 2000, p. 80).

Elza pode assim conhecer e absorver, os conhecimentos antropoldégicos, arte-
educacgdo, saude, dentre outros idiomas. Depois pode alid-los a Didatica e a Pedagogia,
cadeiras de maior repercussao na grade curricular no seu periodo da Escola Normal. Nessa
escola tradicional, lembrada até hoje pelas suas normalistas que 14 tiveram sua formacgdo
sOlida, receberam também as idéias mais revoluciondrias da época, inclusive no periodo de

fechamento politico com a instalacdo do Estado Novo’®.

> A Escola Normal de Pernambuco é tratada de forma aprofundada por Santiago, Maria Eliete (1994), em Les
politiques de fprmation et de recrutement dés instituteurs et lés conditions d’exercice Du metier dans I’Etat
de Pernambouc (Brésil). Tese de Doutorado. Paris, 1994.

%% O Estado Novo é o nome que se deu ao periodo em que Getiilio Vargas governou o Brasil de 1937 a 1945.
Periodo marcado, no campo politico, por um governo ditatorial. Apresentou-nos como pano de fundo da
ideologia do Estado Novo o mito da nag@o e do povo. Na realidade, esse foi o momento em que, através da
ditadura, se procurou os localismos e viabilizar um projeto realmente nacional. GHIRALDELLI(2006)
Historia Global: Brasil e Geral, 2000.
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Figura 7 — Diploma de Elza (Habilitacdo para o magistério primario do Estado — 1935)
Fonte: Acervo Pessoal de Fatima Freire Dowbor

Concluindo o destaque para esse periodo de amadurecimento profissional de
Elza, apontamos a influéncia disso em sua vida, tanto profissional quanto pessoal,

L3

sintetizando o trabalho e o convivio com os professores: “... além de transmitir a matéria
despertavam a necessidade de aprender... o ensinamento maior esteve em que 0S
professores ndo apenas transmitiam as matérias, mas conversavam sobre a vida, sobre o
mundo, a relagdo com o mundo.” (SANTIAGO, 1987, p. 21). Isso marcou profundamente
a vivéncia pedagogica de Elza.

A condi¢do de mulher, o papel de professora e o compromisso de Elza com o
trabalho libertador se constituiram numa perspectiva histérica. Entretanto, € preciso
estabelecer a andlise critica ao reconhecer que a entrada feminina nas escolas normais

oportunizou sobremaneira o acesso a instrucdo publica, favorecendo o processo de inser¢ao

profissional as mulheres. Processo este, que foi conquistado, pela recusa das mulheres a
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desigualdade e a passividade em que se encontravam submetidas até entdo em sua grande
maioria.

Registros histéricos comprovam isto pelo fato de que o nimero de alunas nas
escolas normais aumentava gradativamente habilitando mais mulheres do que homens para
exercerem o magistério. Louro (1997) entende que este fato se deve ao processo de
urbanizacdo e expansdo da industrializacdo do pais que ampliou as oportunidades de
trabalho aos homens e ocasionou o movimento que daria origem a ‘“feminizacdo do

magistério”. Como se observa:

A feminizacdo do magistério primario no Brasil aconteceu num momento em que
o campo educacional se expandia em termos quantitativos. A mdo de obra
feminina na educagdo principiou a revelar-se necessiria, tendo em vista, entre
outras causas, os impedimentos morais dos professores educarem as meninas e a
recusa a co-educacdo dos sexos, liderada pelo catolicismo conservador.
(ALMEIDA, 1988, p. 64).

A inserc¢ao profissional das mulheres ndo ocorreu sem os conflitos que sdo
proprios das mudangas e do surgimento do novo. Resisténcias, criticas e concordancias.
Elza demonstrava lidar muito bem com essas questdes, pois 0 ambiente institucional que
ela freqiientava propiciava uma convivéncia politico-pedagdgica sélida. Entdo, o processo
de feminizacdo do magistério como os desdobramentos profissionais de Elza ndo foram

uma concessao € sim uma conquista.

Entdo, as experiéncias de escolarizagdo inicial na escola da professora Maria
Elisa Viegas, depois na Academia Santa Gertrudes, se complementam com a sua
profissionalizacao junto a Escola Normal. “A Escola Normal do Recife confere a Elza, em
1935, o titulo de Professora do Ensino Primdrio Oficial.” (SILVA in SANTIAGO, 1987,

Anexo). Todavia, Elza ndo pédra com a conclusdo do Curso Normal.
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2.3.3 - INSTITUTO PEDAGOGICO DO RECIFE

z

“Elza € aluna aplicada e, destacando-se no grupo, é
convidada para fazer parte do corpo de professores do
mesmo.”

SILVA (in SANTIAGO, 1987, Anexo).

Percebemos que a implementacdo do capitalismo industrial no Brasil, a partir
de 1930, determinou uma nova organizacdo das relacdes sociais, econdmicas, politicas,
culturais e, também, mudancgas estruturais, como a ampliacdo do papel do Estado e, depois,
do capital multinacional, estabelecendo, este ultimo, a relacdo dependente do capital
nacional ao capitalismo mundial. Por conseguinte, determinou o surgimento de novas
exigéncias educacionais. As transformacdes introduzidas nas relacdes de producdo e a
concentracdo cada vez mais ampla de populacdo em centros urbanos tornaram
fundamentais novos requerimentos de qualificagdo para o trabalho; do mesmo modo, de
oferecer instrucdes bdasicas a populacdo, pela necessidade do consumo que essa produgdo
requer. Portanto, as exigéncias do novo modo de produgdo e de consumo ocasionaram
modificagdes profundas na forma de conceber a educagio, tendo o Estado como o principal

fomentador das politicas educacionais. Isto se observa, segundo Neidson Rodrigues (1987):

(...) nas propostas em relacdo a reforma da educagdo brasileira, a partir de 1930.
Sucessivamente a luta pela Escola Nova, a escola industrial e profissionalizante
(SENAI, SESI, em 1942), a Reforma Capanema (1942), a primeira Lei de
Diretrizes e Bases (1961) e a Reforma do Ensino Superior (1968) e de 1° e 2°
graus (1971), até a institucionaliza¢do do Mobral (1967), t€m procurado realizar o
ajustamento da escola para a efetuacdo das funcdes caracterizadas como
necessidades do modelo de desenvolvimento implantado. (RODRIGUES, 1987,
p. 48).

Essas reformas tiveram cardter politico-ideolégico, assumindo, no campo
educacional, caracteristicas contraditérias, antagdnicas. Destacamos que, durante o Estado

Novo (1937-1945) a regulamentacao do ensino foi levada a efeito a partir de 1942, com a

Reforma Capanema, sob o nome de Leis Orgénicas do Ensino”’. A partir da Reforma

T Decreto-lei n° 4073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial; Decreto-lei n® 4048, de 22
de janeiro de 1942, que institui o SENAI; Decreto-lei n® 4244, de 09 de abril de 1942, que organizou o ensino
secunddrio em dois ciclos: o ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés; Decreto-lei n° 6.141, de 28 de
dezembro de 1943, que reformou o ensino comercial. (ROMANELLI, O. Historia da Educagdo no Brasil
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Capanema o pais mergulha no populismo e inicia-se um debate sobre a educagdo que se
prolongaria por treze anos consecutivos na tentativa de desenvolver um anteprojeto da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB)®. Enfim, assevera-se que a LDB/61 nasceu ultrapassada, que
fora tao discutida e que poderia ter modificado substancialmente o sistema educacional
brasileiro, iriam no entanto, fazer prevalecer a velha situacdo, agora agravada pela urgéncia
da solu¢@o de problemas complexos de educacio, criados e aprofundados com a distancia
que se fazia sentir entre o sistema escolar e as necessidades de desenvolvimento

(ROMANELLI, 1978, p. 179).

Em meio a esse contexto, Elza apds concluir o Curso Normal, ingressa no
Instituto Pedagégico do Recife, inicialmente como aluna. O Instituto foi criado durante o
Estado Novo por sua professora da Escola Normal, Euldlia da Fonseca, com quem
desenvolve trabalhos junto ao Jardim de Infancia e Alfabetizacdo, confirmado por Elza:
“Realmente me especializei em alfabetizagdo.” (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p.
203). Elza sempre demonstrou certa preferéncia para criangas, com enfoque diferenciado a
Educagdo Infantil.

O Instituto Pedagégico do Recife, funcionando na Estrada do Arraial, em Casa
Amarela, na época: “... era uma casa de aperfeicoamento de professores, principalmente
aqueles vindos do interior do estado, uma vez que a formagdo inicial e os concursos
seletivos ndo davam conta do bom exercicio da profissdo.” (SILVA in SANTIAGO, 1987,
Anexo). Depois, o Instituto transfere suas instalacdes para a regido central de Recife,
conforme se observa pela figura abaixo. Portanto, enfatizamos que Elza demonstrava

interesse em ja naquela época dedicar-se a formagao continuada.

1930-73. Petrépolis, Vozes, 1978; RIBEIRO, M. L. Histéria da Educag¢do Brasileira. A Organizagdo
Escolar. Campinas, Autores Associados, 2003).

% A discussdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB n° 4.024/61), durante o
longo periodo que se compreende de 1946 a 1961, constata-se uma disputa de duas propostas de LDB, que
traduz a relag@o paradoxal e contraditéria no ambito politico-econdmico, cujo embate acontece entre o grupo
que defendia o nacionalismo desenvolvimentista, o Estado sendo o carro-chefe no planejamento da economia
estratégica para o desenvolvimento do mercado nacional, sem a dependéncia do capital externo, e o outro
grupo que sustentava a tese da iniciativa privada como mecanismo de gerir a economia e a educacdo
institucionalizada, objetando qualquer interven¢do normatizadora e fiscalizadora do Estado tanto na drea
econdmica, como na educacional.
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Figura 8 - Instituto Pedagégico do Recife (Década de 1980)
Fonte: Acervo Pessoal de Fatima Freire Dowbor

Entendemos que a insercdo da mulher na profissdao docente, decorre de um
processo histérico, onde Elza foi ocupando espaco através do magistério, com base em sua
formacdo, que se mediava pelo conhecimento pedagdgico e pela pratica educativa.

Entendiam alguns que a mulher tinha por “natureza” facilidade e inclinag¢do
para o trato com as criancas € que o magistério deveria ser visto como natural e préprio a
sua condi¢do feminina, funcdo adequada as mulheres. Neste contexto a mulher caberia a
responsabilidade da reproducdo e a educagdo das futuras geracdes, o que ndo deixou de ser

uma participacao no campo do poder, conforme discute Almeida:

Dessa forma, viabilizaram um cruzamento entre o ptblico e o privado dentro das
condigdes concretas apresentadas na época. Neste plano simbélico, talvez possa
ter-se a explicacdo da grande popularidade do magistério entre as mulheres e, no
plano objetivo, a sua condicio representada pela tnica opcdo possivel para elas
dentro do contexto social do periodo. (ALMEIDA, 1998, p. 69).
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O processo de feminizagdo do magistério no Brasil foi constituindo-se ao longo
do século XIX, ou seja, 0 ensino primdrio visto como profissdo feminina € uma construg¢ao
social. Além disso, era comum se associar o magistério a vocagdo, abnegacdo e doacdo
como que encerrando as professoras numa pratica e proibi¢des, formadas para a rentincia de
si e a abdicacdo dos desejos. Nesse sentido para Bourdieu (1999, p. 50), a “forca simbdlica
€ uma forma de poder que se exerce sobre os corpos, diretamente e, como que por magia,
sem qualquer coagdo fisica”. Dessa forma, € possivel propiciar uma discussdo que
contemple a questdo do género, do corpo e da educacgdo, sinalizando a intensificacdo do
processo de feminizagdo do magistério.

O que se percebe, nessa perspectiva quanto a Elza é que acompanhando a sua
pratica pedagdgica existia a pratica social capaz de mobilizar a participacdo das mulheres,
nas esferas publicas de decisdo, permitindo assim, acdes para a constru¢ao de sua propria
cidadania. Elza se demonstrava preparada para assumir seu papel na sociedade da época.
Entendemos assim, o magistério e a cidadania exercidos por Elza como processo
emancipatério, e conforme Rodrigues (2003) deve ser construido cotidianamente, sobre a
pratica educativa das professoras. Enfatiza Rodrigues que “esta prdtica reflexiva pode
oportunizar a identificacdo de suas representacdes sobre cidadania e educacdo para a
cidadania” (2003, p. 58), defende inclusive o aspecto pessoal, quanto ao cumprimento
concreto desta funcdo na sociedade e, o fortalecimento do processo democritico, ao
desenvolver a participacdo ativa de seus sujeitos “envolvidos no processo educativo, do
qual a mulher professora é elemento imprescindivel” (2003, p. 54).

Para tentarmos melhor compreender o trabalho educativo de Elza, sentimos a
necessidade de ampliar a discussdo sobre o movimento da educagdo, particularmente em
Pernambuco, quando se desenvolvia sua formacgao e preparacao profissional, inclusive para
regionalizar o contexto e estabelecer um melhor entendimento.

No Brasil, a colectinea de idéias sobre a Escola Nova’’, esteve no bojo das
idéias liberais, constituindo o proprio nicleo do otimismo pedagdgico, tendéncia que

delineou o pensamento educacional da década de 1920, sincronizando a programagao das

% Consultar: VIDAL, Escola Nova e processo educativo, 2000; NAGLE, Educacdo e Sociedade na Primeira
Repiiblica, 1976; MENDONCA, A Escola Nova em Pernambuco, 1987.
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idéias e as mudangas institucionais com essa nova corrente. E em seu itinerario o efeito
mais profundo que constitui a critica hoje, de expansdo, difusdo a realizacdo da Escola
Nova em nosso Pais certamente estd no tratamento aos problemas educacionais, que de uma
abordagem ampla passou a um tratamento interno, ocorrendo ai um deslocamento do
enfoque educacional para o campo da técnica.

As novas idéias chegadas ao Pais comecgaram a ser esbocadas em Pernambuco
em torno dos anos 1910, tendo em Antdnio Carneiro Ledo® o seu precursor. Porém,
somente no final dos anos 20, em 1928, com a reforma da instituicdo Publica — Reforma

Carneiro Ledo, se instala. De acordo com Vasconcelos (1960), essa reforma é:

...considerada por educadores pernambucanos o “mais avangado plano de ensino
normal” na unidade federada na época, contemplava desde a organizacdo do
segmento educacional no estado ao aperfeicoamento das professoras ja formadas.
(VASCONCELOS in SANTIAGO, 1987, p. 19).

Haja vista que as reformas se processaram, a0 mesmo tempo, no ensino
primdrio e na escola normal. Em decorréncia disso, o novo pensar e fazer pedagdgico
fundado numa nova concepg¢do de crianga ocasionou uma redefini¢do do papel do professor
e os processos metodoldgicos atingiram a formacao e a atuacdo das professoras, inclusive
refletindo nessa preparagdo para o ensino de Elza.

No conjunto da reforma estava, entre outros, a criacdo da Diretoria Técnica de
Educagdo — a 1* do Brasil — a ampliacdo de jardins de infancia, a estruturacdo do curso
normal em dois ciclos e a institucionalizacdo do aperfeicoamento dos professores.
(MENDONCA, 1987).

Enfatizamos que as experiéncias desenvolvidas com escolas de
aperfeicoamento profissional, cuja finalidade era o magistério, bem como a formacgdo de
supervisores e diretores, como por exemplo o Instituto Pedagdgico de Recife, tiveram inicio
na década de 30, no conjunto das medidas de implantacdo da Escola Nova, porém com a

instalacdo do Estado Novo, que procurou anular e apagar o idedrio dessa Educacao Nova,

8 Carneiro Ledo (Antonio C. L), educador, professor, administrador e ensaista, nasceu em Recife, PE, em 2
de julho de 1887, e faleceu no Rio de Janeiro, RJ, em 31 de outubro de 1966. Eleito para a ABL. Deixou
vérias obras publicadas, atuando na politica ocupou diversos cargos, sempre voltados para a educagdo.
(Informag@o obtida via on-line www.biblio.com.br acessado em outubro de 2008).
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registrando-se resisténcia e conflitos politicos e pedagégicosél. Elza compartilhou destas
adequacoes.

Prosseguindo em seu processo de formacdo e aperfeicoamento, Elza foi se
aprofundando gradativamente, pela discuss@o nascida como prética na Escola Normal, na
sistematizacdo dos estudos institucionalizados, na pratica pedagdgica em situacdes
diversas, que através do Instituto Pedagégico foi se aperfeigoandoéZ. O acesso ao Instituto
era fundamentalmente decisivo para o exercicio da profissdo na capital, e a permanéncia
estava entrelacada ao desempenho durante o curso ele: “foi um centro de estudos
avangados, cuja abordagem contemplava os estudos tedrico-prdticos, distinguindo-se pela
énfase nas observagoes e pesquisas e aulas prdticas.” (SANTIAGO, 1987, p. 25).

Inicialmente, o estdgio do Instituto Pedagdgico foi estruturado para dois anos,
logo em seguida reduzido para um ano, mas os estudos desenvolviam-se intensamente em
horario integral. A organizacdo curricular centrava-se, de um lado no principio da
funcionalidade, na exigéncia e importancia atribuida ao trabalho em sala de aula. De outro,
no da globalidade, na estruturacdo da matéria de ensino por temas a serem estudados em
forma de “Circulos de Estudo®”. Os resultados dos estudos/pesquisas eram apresentados
em plendria para discussdo e aprofundamento, e trimestralmente, as conclusdes eram
encaminhadas ao Departamento de Educacdo. Em sintese enquanto na primeira fase do
trabalho em sala de aula era a pratica da professora o objeto de andlise para formacdo das
professoras/estagidrias; na segunda, passava a ser a pratica da prépria professora/estagidria
o objeto de analise®.

A permanéncia das estagidrias no Instituto Pedagégico estava condicionada ao

desempenho nas atividades:

®' yvide VASCONCELOS, obra citada, p. 131.

%2 Vide Decretos 588/1941 e Decreto 711/42 sobre criagdo e alteracio do Instituto Pedagégico. (SANTIAGO,
1987).

93 Circulos de Estudos conclusdes encontram-se na Revista Educacio, volume XI, 2° semestre, 1945.

% Verificar SANTIAGO, Maria Eliete, 1987.
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Exigia-se da professora/estagidria, o produto do estudo nos Circulos de Estudo e
das salas de aula em forma de trabalhos escritos mensais, semestrais, praitica
profissional (regéncia) e prova de capacidade. A avaliacdo semestral tinha cardter
eliminatdrio, cuja nota minima era 8. Superando-se a fase eliminatéria, restava a
“prova de capacidade”, quando a professora deveria comprovar seus
conhecimentos perante uma banca oficial, através de uma prova didética: a aula
no seu sentido estrito e, obter no minimo média geral 80. (SANTIAGO, 1980, p.
28).

Neste Instituto Pedagdgico, Elza se destacou e se projetou na sua aula de
capacidade com o ponto sorteado sobre alfabetizacdo. Estudiosa do assunto, dedicada, ela
consegue a nota € o reconhecimento da banca examinadora, composta por profissionais
mais qualificados em educagdo da época: “Elza é aluna aplicada e, destacando-se no
grupo, é convidada para fazer parte do corpo de professores do mesmo.” (SILVA in
SANTIAGO, 1987, Anexo). No Instituto Pedagégico65 Elza aprendeu e ensinou, antes
professora/estagidria, em seguida, tornou-se professora.

No ano de 1942, sob os auspicios do Estado Novo e por iniciativa de
Capanema, iniciam-se as reformas de ensino, de niveis (primdrio e secunddrio) e
modalidades (ensino técnico profissional: industrial, comercial, normal e agricola),
traduzidas nas chamadas “leis organicas do ensino”, conforme contextualizamos
anteriormente. Foi em pleno desenvolvimento dessas reformas, num clima
predominantemente de Escola Nova e na diversidade e confronto de teorias educacionais
que a base pedagdgica de Elza foi sendo ampliada.

Do drama a gléria, da tragédia ao triunfo... Entre os anos de 1939 a 1945, o
mundo viveu o maior e mais sangrento confronto da humanidade, a Segunda Guerra
Mundial®®, como bem disse o historiador R. A. C. Parker (2006): “O conceito que a
humanidade tinha de si mesmo, nunca voltard a ser o mesmo”. A Histéria da Segunda
Guerra nos remete ao nazismo na Alemanha e o facismo na Italia; o Dia D; as bombas

atdmicas de Hiroshima e Nagasaki no Japao, o pos-guerra e a Guerra Fria; a participagcdo do

Brasil e a atuacio da Forca Area Brasileira (FEB) e os pracinhas.

% Atualmente CPP (Centro dos Professores de Pernambuco), sede a Rua Souza Bandeira n° 54, Cordeiro, no
Recife. (Informacgdes e dados, acesso durante o primeiro semestre de 2008 - www.recife.pe.gov.br).

% Segunda Guerra Mundial (1939-1945) opds os Aliados as Poténcias do Eixo. As principais poténcias
aliadas eram a China, Franca, o Reino Unido, a Unido Soviética e os Estados Unidos. O Brasil se integrou aos
Aliados em agosto de 1942. A Alemanha, a Itdlia e o Japdo, por sua vez, perfaziam as forcas do Eixo.
(GHIRALDELLLI, 2006; Histéria Global: Brasil e Geral).
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Possibilitou o desenvolvimento pleno de tendéncias sociais latentes no mundo,
apds a Primeira Gurra Mundial. Envolveu interesses econdmicos, mas foi marcada pela
defesa de interesses ideoldgicos que colocaram em disputa varias visdes sobre a politica, o
homem e a sociedade.

Foi nesse momento, entre 1943 e 1947, que Elza lecionou no Instituto
Pedagdgico. Nesse centro de estudos avancados, Elza d4 continuidade a sua preparagdo e
especializacdo, cuja prética pedagdgica voltada, fundamentalmente, para a alfabetizagao
aperfeicoa seu arcabouco tedrico-pratico, salientando para uma postura de pesquisadora:

... pois o curso se pautava pela énfase na observagdo, pesquisa, planejamento e
nas aulas praticas na Escola de Aplicagdo. Desenvolvia entdo, no professor um

espirito de pesquisador da sua prépria pratica e da forma como os meninos e as
meninas recifenses aprendiam. (SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo).

Buscamos a compreensdo do idedrio pedagdgico da época e nele a forca da
instituicdo, detendo-nos ao trabalho educativo em escolas da rede publica estadual de
Pernambuco e alguns movimentos de educacdo de base, trabalho com grupos informais de
situagdes diversas, procurando extrair os fundamentos de sua pratica pedagdgica.
Concomitantemente, nessa perspectiva desenvolvemos a relevancia dessas institui¢des para
a formacdo e o exercicio da profissdo de Elza, estabelecendo o movimento histérico, com

base nos aspectos politicos e educacionais.

24 - ELZA: DO INICIO DAS ATIVIDADES A EDUCADORA
POLITICA

“Elza era professora, uma educadora pra mim de um
senso, uma sensibilidade pritica enorme, com uma
capacidade de entender sua prépria pritica também,
muito sensivel... Ela falava pouco, mas observava muito,
e era muito querida pelos colegas, pelos alunos, e fez
uma bonita carreira pedagdgica no Recife.”

Paulo Freire (FREIRE, 2005, p. 288).

2

E necessdria essa interacao desenvolvida nos pardgrafos anteriores, pois desde

os primeiros passos € ensaios, quando Elza exerceu o papel de professora dos irmaos:
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“Bila” e “Zé de Melo”, se estendendo para as “aulas-domiciliares”, passando depois a
pratica institucionalizada. Nesse percurso de sua escolarizacdo e formacao, trouxemos para
a pesquisa, o inicio na escolinha do bairro, a escola da Professora Viegas; em seguida
transferiu-se para Olinda, no colégio confessional e em sistema de internato; ingressou na
Escola Normal, sob forte influéncia da Faculdade de Direito do Recife e por fim o Instituto
Pedagogico, quando de aluna se fez docente.

Outrossim, esse ultimo subitem é continuidade de Elza. Com enfoque principal
no aspecto pedagdgico, busca abranger o inicio de suas atividades até a constituicdo da
educadora politica, perpassando fragmentos das instituicbes que atuou e alguns
depoimentos, procurando sempre agregar fatos e indicios sobre a sua atuacdo e
participacdo, como por exemplo, a Escola de Belas Artes®’, que segundo Camara (1984)
teve seu melhor momento, quando o professor Joaquim Amazonas (primeiro reitor), no
final da década de 1940, agregou a Escola de Belas Artes a Universidade Federal de
Pernambuco, periodo em que Elza esteve integrando as atividades da referida escola,
conforme abordado no decorrer do trabalho. Em 1976 a Escola de Belas Artes de
Pernambuco foi extinta para, juntamente com a Faculdade de Arquitetura, o Departamento
de Letras e o Curso de Biblioteconomia, formar o Centro de Artes e Comunicag¢do da
Universidade Federal de Pernambuco.

O desenvolvimento desse recorte para a pesquisa apresenta um Vviés entre as
principais questdes socio-politicas, com énfase para os acontecimentos educacionais, sob
perspectivas histdricas. Assim aos estabelecer o movimento entre os acontecimentos
voltados a Educacdo e o cendrio nacional, as vezes até internacional, quando igualmente
tentamos demonstrar o clima de uma época, regido, estado.

Embora situada na sua fase de preparo profissional no mesmo periodo que
predominou o idedrio da Escola Nova, nao foi exclusivamente esse pensar responsavel pela
pratica de Elza: “Com a perspicdcia de poucos educadores, certamente gerada no proprio

clima do momento e da Escola Normal, soube no processo depurar do idedrio da Escola

7 Criada em 1932, a Escola Artes de Pernambuco nasceu da necessidade de se ter, no Nordeste Brasileiro, um
estabelecimento de ensino que atendesse ao interesse publico voltado as vocagdes artisticas.
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Nova idéias que uniu a outros pensamentos e formas, embasando seu trabalho politico
pedagogico.” (SANTIAGO, 1987, p. 29).

Observamos que Elza conseguiu lidar com os problemas educacionais,
tratando-os para além das questdes internas do ensino, estabelecendo uma relacdo
pedagdgica mais ampla do que a relacdo interpessoal. Isso se complementa em Santiago:
“... ndo rotularia Elza de escolanovista... Porém, ndo quero dizer que Elza tenha negado
uma coisa ou outra: dimensdo técnica e relagdo interpessoal. Mas deu tratamento diferente
ampliando-se numa dimensdo politico-pedagdgica”. (SANTIAGO, 1987, p. 30).

Inclusive porque, se nas praticas pedagdgicas de hoje as diferentes tendéncias
se cruzam, se entrecruzam, em décadas anteriores encontramos situagdes semelhantes.

€«

Outro aspecto que merece destaque em Elza é: “... seu contato com a arte-
educacdo que, iniciado na Escola da professora Noémia Varella®, ird influenciar sua
prdtica educativa.” (SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo). Com certeza, essa
sensibilidade e tendéncia foram determinantes para pratica e a luta pedagogica de Elza no
campo da arte-educacdo, a qual foi ampliada para a alfabetizacdo: “Na década de 50, Elza
Freire dirigia em Recife, uma escola de subiirbio e sob sua influéncia e estimulo a
Professora Mirian Didier iniciou um trabalho de alfabetizacdo através da Arte.” (MAE
BARBOSA apud GADOTTI, 2006, p. 637).

Elza deixa registrado seu pioneirismo ao apresentar inovagdes pedagdgicas e
seu comprometimento com a Educagao Publica, quando ainda nos anos de 1950, destaca
MAE BARBOSA (apud VALE, 2005, p. 20): “Elza Freire, foi uma das pioneiras na
integracdo da Arte na Escola Publica, enfatizando as produtivas implicacoes do fazer
artistico no processo de alfabetizacdo.”. E completa que a primeira experiéncia de
alfabetizacdo através da arte em escola publica se deu com Elza, na década de 1950 quando
ela era diretora de escola, em Recife.

Como vamos observando e investigando, Elza também deixou importantes e
significativas contribuicdes para a educagdo, foi sempre nessa perspectiva que atuou

inicialmente como professora alfabetizadora na periferia do Recife, e em seguida como

% Noémia Varella, contemporanea de Elza da Escola Normal, do Instituto Pedagdgico e das primeiras

experiéncias em Educacdo. (SANTIAGO, 1987).
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diretora de escola publica. Elza conseguia permutar e partilhar essas contribuicoes,
buscando amplid-las sempre que possivel. Elza foi escrevendo sua histéria na Educacio
Brasileira, e na cidade de Recife: “Elza, sua companheira por 42 anos, professora e
diretora de escolas piuiblicas de Recife dos anos 40 até o golpe de Estado de 1964,
influenciou-o com seu gosto pelo ato de alfabetizar, de fazer o outro capaz de escrever a
palavra e de mostrar a alegria de quem a 1é”. (GADOTTI (Org.), 2006, p. 64).

E possivel perceber que, Elza era mais do que uma professora era uma militante
pedagdgica voltada para os interesses e necessidades do outro, demonstrava preocupacoes e
compromissos com a populacdo mais carente. Acreditava que através da educagdo, as
pessoas transformariam para melhor as suas condigcdes de vida. Enfatizava seu
compromisso com a alfabetiza¢do, com a educacdo. Entdo, ao se desocultar, vamos nos
confrontando com as possibilidades de sua real envergadura, podendo concluir que em

Elza:

A profunda coeréncia do seu trabalho de educadora e da sua prépria existéncia
permite-lhe ter a exata dimensdo da liberdade dos educandos e da sua mesma,
enquanto intelectual e o estreito limite da sua autoridade de educadora. Conhecia
como ninguém a ténue linha que separa a liberdade da licenciosidade e a
autoridade do autoritarismo. (SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo).

Através de outro depoimento, que embora seja em outra data e lugar, traz esse
compromisso de Elza com a alfabetizacdo e aquilo que ela representa, muito mais do que
simplesmente ler e escrever, mas a alegria e o sentido desse processo: “Porém ndo
podemos falar numa técnica de Elza para chegar a isto, mas de principios que a levaram
ao uso dos meios variados. Levaram-na muitas vezes a partir do tradicional “soletrar”. E
prosseguindo, a professora Georgina®, diz:

. ela ndo tinha um método definido, um tnico método. O método dela era a
propria crianca. A crianga ndo safa dela sem saber ler e com capacidade de
raciocinio. Ela fazia de tudo: “soletrar”, “pegar na mdo”, colar, até chegar
muito mais cedo e usar o horario do recreio. (ALBERT in SANTIAGO, 1987, p.
35).

Nesse enfrentamento, numa luta firme e silenciosa, Elza em sua docilidade e

meiguice, deixa vir a certeza de que estava a contribuir com o seu trabalho de

% Maria Georgina F. Albert, professora/estagidria do Instituto Pedagégico, conviveu com Elza. (SANTIAGO,
1987).
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professora/alfabetizadora ou como diretora de escola que chegou a ser “Elza era a maior

>

alfabetizadora de criancas que eu conheci.” E que continuou por onde foi, ganha

fundamentagdo na leitura que as companheiras fizeram dela, dizendo-a: “Mulher forte e

doce... meiga, mas que sabia enfrentar... querer”. Assim se demonstra a percepcido de
. 270 . « oo L.

Maria José™™ para identificar as caracteristicas da professora, € a0 mesmo tempo reconhecer

as caracteristicas da mulher, enfim descrever Elza. (BALTAR, depoimento in SANTIAGO,

1987, p. 35).

Interesses e necessidades que para Elza, tinham origem na existéncia concreta,

e que se transformavam em oportunidades para entendé-los e trabalhé-los, requerendo o

conhecimento e a sensibilidade, a técnica e 0 compromisso, a teoria e a pratica, o discurso e

a vivéncia. Elza superava o senso comum, através da interacdo e da interveng¢do com a
realidade, deixando sobrepujar ela prépria.

Na leitura que faco dessa capacidade de Elza para ouvir/sentir os sujeitos, como

processo de interagdo, bem como articulagdo e depuracdo do senso comum,

encontro a compreensio para tratar os problemas do cotidiano no trabalho com as

criancas das camadas populares. Entre eles, os pequenos “roubos” que nunca

mereceram castigos, mas ndo dispensaram a explicacdo. A “sujeira do corpo e

das vestes” que nunca foram contempladas com a volta para a casa ou a repulsa,

mas com o cuidado, o exercicio da limpeza ainda que em hordrio extra. Bem

como a auséncia de pais e/ou responsdveis por aluno jamais justificada como falta
de interesse. (SANTIAGO, 1987, p. 32).

A interagdo de Elza foi sendo entendida e praticada ndo apenas como a relacao
entre pessoas onde a afetividade e a convivéncia sdo uma abstracdo e superficialidade. Mas,
como uma relacdo cultural que para ser e acontecer, necessita de atencdo aos sujeitos que
vivem a relacgdo.

A atenc¢do aos sujeitos, nesse sentido teve seu nascedouro na escuta, gerando o
envolvimento, do qual se podia estabelecer a interacdo. Elza ndo se limitou ao ouvir
simplesmente, mas ampliou-o para o ouvir e sentir as questdes individuais, que soube

colocar e retirar do colectivo. Isso vai sendo demonstrado por toda a existéncia de Elza,

" Maria José Baltar, professora e contemporinea de Elza na E. E. Ageu Magalhdes, em Recife.
(SANTIAGO, 1987).
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procurar e saber trabalhar a dimensdo individual constituindo o social e vice-versa, sem
anular ou perder o individual, isso foi influenciando e determinando sua vida e sua obra.

Elza, educadora politica, professora e diretora, ser humano, caracterizando-se
pela sua agucada sensibilidade e intuicdo que lhes possibilitavam estar sempre atenta as
necessidades, interesses € motivacdes dos educandos. “O seu gosto pela alfabetizacgdo e,
em especial, pela popular a fard uma educadora apaixonada pelo seu fazer teorico-prdtico
e pelos educandos — objeto da sua acdo e sujeitos da propria aprendizagem”. (SILVA in
SANTIAGO, 1987, Anexo). Elza politica, diretora e professora, caracterizando-se pelo seu
compromisso libertador e transformador, conclui Itamar: “Paixdo que a identifica e a une
as classes populares e permite que comungue dos seus sofrimentos tanto quanto do seu
esforco pela libertacdo.” (SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo).

Elza demonstrava autoridade de quem conhecia as manifestacdes da miséria,
compreendia a condi¢do e a natureza humana, e sabia que elas se expressavam de variadas
formas; como quem fazia do ato pedagdgico um ato politico. Elza transformava o complexo
ato pedagdgico num simples ato de amor. Para Elza: “No fundo o ato pedagdgico é muito
amoroso também. E uma coisa assim radicalmente amorosa.” (FREIRE & GUIMARAES,
2001, p. 117). Elza enquanto professora de escola publica, demonstrava autoridade e
coeréncia ao defender a educacdo e lutar por condi¢des mais dignas para os alunos e suas
familias. Essa postura politico-pedagdgica ndo era de amor a miséria ou de quem conhecia
a miséria, ao contrario, era de amor a educacio e ao ser humano, transformando a educagao
como ato de amor em prol da humanidade, como possibilidade de extin¢do da miséria e de
intervir na realidade e na sociedade onde se encontra inserido.

Por incontdveis oportunidades na escola, era comum as companheiras de turno
observd-la num trabalho quase artesanal junto aos alunos, tentando despertar-lhes o
interesse e o gosto pelo estudo, pela escola e educacdo. Escutando-os antes de qualquer
atitude, buscando descobrir as dificuldades, para minimiz4-las e atuar junto a isso.

Nesse terreno fértil de reivindicagdes, possibilidades, organizacdes e de lutas
populares, Elza ensinou e aprendeu, aprendeu e alfabetizou, com o povo na luta que se
enfrenta dia-a-dia para sobrevivéncia, atuando diretamente nas escolas, Elza conviveu e

viveu com essa populacdo, compreendeu e por compreender essa situacdo, retribuiu essa

106



sua aprendizagem com “o esforco de fazer com que cada crianga que com ela estivesse,
ampliasse o que trazia das suas casas e a elas retornassem com um novo aprendizado.”
(SANTIAGO, 1987, p. 34).

Até o inicio da década de 1960, seu campo principal de atuacdo escolar, de
trabalho pedagdgico em Recife, no Brasil, foi o bairro da Casa Amarela’', desde sempre
bairro populoso e sofrido que concentra, at¢é meados do século XXI, uma populacdo
excluida e marginalizada. Mas, também concentra historicamente uma parcela consideravel
de pessoas que lutam, reivindicam o que precisam e sabem o que querem.

Conforme a professora SANTIAGO (1987), Elza sabia e entendia que a
realidade tinha origem fora da escola e era bem maior daquela que se apresentava, embora,
fosse na escola que se mostrava a professora. E resume: “Essa forma de tratar os sujeitos,
de compreendé-los sem amaciar a realidade perversa em que viviam, foi testemunhada no
seu cotidiano de professora nas escolas por onde passou e por seus companheiros mais
proximos.” (SANTIAGO, 1987, p. 33).

Diante dessa fundamentacdo, € imprescindivel a reflexdo critica em torno do
sujeito e das relagdes que esse sujeito estabelece com os outros. Essa experiéncia se
autentica dialdgica e politico-pedagédgica, além daquela dimensdo afetiva quando
desenvolvida entre as pessoas, entre todos os participantes de um grupo. Nessa perspectiva,
Elza demonstra que essas questdes € problemas ndo a intimidavam, lidava com eles sem
autoritarismo nem tampouco paternalisticamente. Elza pesquisava as pessoas de forma
amorosa, fazia disso um ato pedagdgico, estabelecia assim um processo de entrevistas ao

compartilhar suas histérias de vida.

! Casa Amarela jd foi o mais populoso bairro do Recife, perdendo essa condi¢io a partir de 1988 algumas de
suas dreas transformaram-se em bairros autonomos. O bairro surgiu numa drea onde, em 1630, o general
Matias de Albuquerque ergueu o Forte Real do Bom Jesus, com o objetivo de “proteger o interior de
Pernambuco contra os invasores holandeses”. A formacdo do bairro passou, também, pelo final do século
XVIII, quando os Engenhos Casa Forte e Monteiro foram desativados. E versdo aceita que o nome de Casa
Amarela teve origem no seguinte episédio: No século XIX, um rico portugués chamado Joaquim dos Santos
Oliveira estava doente de tuberculose e, por recomendagdo médica, veio morar no povoado, pois a regiao
tinha clima propicio a cura. Para morar, esse portugués mandou construir uma grande casa cuja fachada foi
pintada na cor ocre. Com o passar do tempo, o portugués ficou curado e a casa dele (que os vizinhos
chamavam de “a casa amarela”) acabou dando nome ao povoado. Informagdes on-line, via
www.recife.pe.gov.br acesso durante o segundo semestre de 2008, entre os meses de agosto e setembro).
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A disposi¢@o acolhedora que inclina a fazer seus os problemas do pesquisado, a
aptidao a aceitd-lo e a compreendé-lo tal como ele €, na sua necessidade singular
¢ uma espécie de amor intelectual: um olhar que consente com a necessidade, a
maneira do “amor intelectual de Deus”, isto é, da ordem natural, que Spinoza
tinha como forma suprema do conhecimento. (BOURDIEU, 2001, p. 704).

Essa percepc¢ao nos possibilita ampliar a discussao e a fundamentacao em torno
de Elza, seu amor intelectual, sua sensibilidade solidaria, sua pratica pedagogica, sua luta
politica, sua coeréncia profissional, para irmos situando-a na pesquisa ao perscrutar as suas
contribuicdes para a Educacdo.

Entendemos que a percep¢ao surge de uma intencionalidade subjetiva, forjada
na dindmica dos processos naturais € nos movimentos para captar e significar
conhecimentos. A percepcao ndao ¢ um contemplar desinteressado, isento, objetivo, mas €
ato sensivel de uma consciéncia imersa no aqui e agora, que toma conhecimento em acdes
motivadas por interesses elevados e vitais. Segundo Julieta Desaulniers “é um recurso
essencial, que consiste num amplo movimento de coisas até o espirito, mas também do
espirito até as coisas, e por isso os contetidos percebidos tém sempre um ingrediente
subjetivo” (DESAULNIERS, 2000, p. 115). Portanto, a percepcdo ¢ uma funcdo
psicoldgica de dimensao profundamente espiritual.

Consoante essa fundamenta¢do, consideramos que Elza era portadora de
percep¢do, que se manifestava em sua capacidade de “ser mais”, as quais se expressavam
por meio de sua pratica pedagdgica concomitantemente ao seu COmMpPromisso com O
trabalho libertador. Isso se atesta também pelo fato de que Elza demonstrava
comportamento arrojado e vanguardista para a época com cardter critico-reflexivo tanto as
questdes de formacgdo inicial e continuada, quanto as questdes de percepcdo. Elza
demonstrava coeréncia entre a profissional e a pessoa, a ndo promover dicotomia entre os
processos de convivéncia, aliando teoria e pratica. Embora com atitudes objetivas, suas
caracteristicas eram subjetivas. Nesse contexto destacamos a iconografia do certificado do
curso de psicologia concluido por Elza em novembro de 1961, quando ocupava o cargo de

Dirigente nivel 12.
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Figura 9 - Certificado de Elza (Curso de Psicologia — 1961)
Fonte: Acervo Pessoal de Fatima Freire Dowbor

Elza formou-se pela Escola Normal de Pernambuco em 1935; foi nomeada
professora dessa rede, apds aprovacdo em concurso publico, em 11 de janeiro de 1943.
Entre 1943 e 1947, lecionou no Instituto Pedagdgico, e em 1948 e 1949 na Escola de
Especializacdo. A partir de 1951 até 1953 exerceu o cargo de diretora na Escola de
Especializacdo Ageu Magalhdes. Em novembro de 1953, foi diretora Padrdo I da Escola
Mota e Albuquerque. J4 em 1954, lecionou na Escola Clotilde Meira. No periodo de 1954 a
1956, retornou para a Escola Mota e Albuquerque. De janeiro de 1956 até meados de 1964,
foi dirigente Padrao da Escola Caio Pereira. Como dirigente da Escola Joaquim Nabuco,

terminou o ano de 1964, partindo em seguida para o Chile™.

2 Informacdes contidas em FREIRE, A. M. A. 2006, p. 543; ELZA FREIRE, apud COSTA 1980, p. 201.
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Cabe ampliarmos o contexto histdrico, especificamente as andlises que
antecedem ao Golpe Militar e a sua relacdo com Paulo Freire, contextualizando as
atividades politico-pedagdgicas de ambos e questdes sobre a Educacdo de Adultos no
Brasil. Essa temadtica serd abordada a partir do préximo capitulo, quando hd de fato a
inser¢ao de Paulo Freire no desenvolvimento do processo, aprofundando sobre a nossa
proposta sobre a Pedagogia da Convivéncia, quando esperamos contemplar essas lacunas.
A nossa intengdo € que o enfoque seja totalmente voltado para Elza.

Elza aprofundou seus estudos; ampliou atividades com a arte-educagao; compds
equipes técnicas; integrou e fundou instituigdes; socializou seus conhecimentos em
alfabetizacdo; aliou conhecimento cientifico e técnico ao contexto politico-pedagdgico sem
se isolar do contexto da vida. Citacdes que demonstram a qualidade nos momentos vividos,
isso era marca de Elza: “Penso assim porque gostosamente me realizei.” (ELZA FREIRE
apud COSTA, 1980, p. 200). O compromisso de Elza com a Educacdo e com a
alfabetizacdo, sua instru¢do e formacgdo académica, ndo se vincula “claramente” a ideais
quanto a miséria ou a pobreza e, sim a profissionaliza¢do na Educacgdo, que compreende e
envolve questdes sobre a formacao inicial e continuada, carreira, saldrios, reconhecimento,
enfim, a discuss@o do ensino publico no Brasil, de qualidade e com dignidade, dentro de
uma perspectiva critica e politizada, reflexiva e cientifica.

Elza lutadora, intelectual e professora, superava adversidades e desafios, ao
demonstrar capacidade e qualidade ao fazer, ao pensar e ao sentir, implicito na disciplina e
na liberdade, no respeito dela e para com os outros. Essa maneira de ser se desdobrava no
seu trabalho, onde quer que tenha se desenvolvido foi edificado, perpassando os principios
tedrico-metodolégicos que registram e testemunham o seu envolvimento com a Educacgdo e

com a humanidade, desde o inicio das atividades a educadora politica.
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CAPITULO III
PEDAGOGIA DA CONVIVENCIA

“Ama-se varias vezes diferentemente”.
Elza Freire (in PASSETI, 1998, p. 43)

Figura 10 - Elza e Paulo Freire na década de 1960
Fonte: Acervo Pessoal de Vera Barreto

Elza amou a vida e as causas de sua vida. Casou-se com Paulo Freire em 1944. Dessa
unido cinco filhos vivos, sendo as trés Marias: Madalena, Cristina, Fitima, e também
Joaquim e Lutgardes. Mais que companheira amorosa e profissional competente,
mostrou-se profundamente comprometida a causa da Educagdo, soliddria as causas
humanitdrias e libertdrias. Elza promoveu a aproximagdo critico-reflexiva de Paulo
Freire com as questdes educacionais. Através desse encontro, se desenvolve a Pedagogia
da Convivéncia, por meio da qual ela influenciou e contribuiu para a constru¢do das

teorias e praticas Freireanas, ao ser participe desse processo histdrico.
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CAPITULOIII
PEDAGOGIA DA CONVIVENCIA

“Ama-se varias vezes diferentemente.”
Elza Freire (in PASSETI, 1998, p. 43).

Para discorrermos sobre o capitulo que se segue, procuraremos reforcar alguns
aspectos que consideramos essenciais para a ‘“Pedagogia da Convivéncia”, temdtica
referenciada nos capitulos desta dissertacao, bem como da aproximacao afetiva e intelectiva
entre Elza e Paulo Freire e, que se torna relevante e decisiva como possibilidade para o
processo de fundamentacgido e constru¢do dessa Pedagogia.

Temos interesse, também, em apresentar como foram se estabelecendo as
aproximacodes entre Elza e Paulo Freire, a partir do encontro para as aulas de gramética até
o matrimonio em 1944, na tentativa de preservar os conflitos e as diferencas, mantivemos
as citagdes pertinentes a esse momento, separando-as segundo critério e coeréncia.

O desafio, portanto, deste capitulo é que a pesquisa assume outra dimensio a
partir do casamento de Elza e Paulo Freire na primavera de 1944; no que concerne a esse
aspecto do estudo, demonstramos a teoria formulada e batizada por nés de Pedagogia da
Convivéncia, onde teriam sido fundadas as bases para o desenvolvimento do “método” e a
criacdo das “teorias” defendidas por Paulo Freire, possibilitando estruturagdo,
fundamentagdo e consolidagdo das experiéncias com adultos, o que nos remete a génese
dessa Educagdo no Brasil, com énfase as influéncias de Elza, ora com suas contribuicdes,
ora com suas participagdes.

A Pedagogia da Convivéncia se fundamenta nas categorias Freireanas, as quais
se agregaram as categorias de andlise surgidas com a pesquisa, denominadas por nés de
Elzanianas e, tem como referéncias principais o “pensar”, o “fazer”, o “falar” e o “sentir”.
Parte do principio de que a convivéncia pelo encontro em si € uma relagdo que por sua
natureza, requer respeito e coeréncia. Por meio da investigacdo cientifica, o que nds
fizemos foi trazer essa reflexdo para o contexto pedagdgico, com critério académico. Ou

seja, € através dessa convivéncia e dos ‘“‘saberes diferentes” que o conhecimento é
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compartilhado, mediante o processo ensinar-aprender, pautado na ‘“‘amorosidade”,
“criticidade” e, sobretudo “conscientiza¢do”.

A pesquisa considera que essa Pedagogia da Convivéncia, entre Elza e Paulo
Freire, possibilitou a estruturacdo e a fundamentaciao da Pedagogia do Oprimido, bem como
dos desdobramentos da Teoria do Conhecimento e prixis formuladas e desenvolvidas por
Paulo Freire.

O que se percebe ainda no desenvolvimento do capitulo, com destaque é a
constituicdo da familia, denominada por Elza como uma “familia grande” em seu carater
humanitério, cujos aspectos politico-pedagdgicos se fazem perceptiveis na educacdo dos
filhos, indicios dessa convivéncia, dos quais Elza € elemento imprescindivel.

Este movimento nos permite elaborar um roteiro em que as novas significagoes
histéricas s@o trazidas em torno das multifaces de Elza, para a compreensdo das inter-
relagcdes sociais e entre as situacdes, das quais Elza faz parte e interage. Encerramos o
capitulo ao apontar para as possibilidades de “um novo olhar” a partir de Elza.

Reforcamos as idéias de Bourdieu (1998); Scocuglia (2001), Freire (2003),
Scott (1990), Beauvoir (1970), Amaral (2008); bem como informagdes e narrativas
contidas em Santiago (1987), com destaque para a poesia escrita por Paulo Freire sobre
Elza.

Novas significacdes histéricas sdo trazidas, na contemporaneidade, para o
conhecimento em torno de Elza, segundo ela mesma: “Ama-se vdrias vezes
diferentemente” (in PASSETI, 1998, p. 43). No entanto, torna-se necessaria uma reflexao
sobre a abrangéncia destas novas significacdes, para que as possibilidades de compreensao
sejam desafio para discussdes mais criticas. Freire comenta sobre essa descoberta: “Nds,
como gente, nos amamos e passamos a compreender a possibilidade de amar, mas sem
desamar a todos que foram amados e ndo s6 a quem se amou em particular”. (in

PASSETI, 1998, p. 43). Assim, afirma era esse o sentido que Elza dava.
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3.1 - ENTRE 1935 E 1944

“(...) Mas ninguém encontra apenas, porque &
encontrado. Numa esquina qualquer da vida eu encontrei
Elza e ela me encontrou. E deu certo o encontro.”

Paulo Freire (in BARRETO, 2004, p. 23).

Elza e Paulo Freire foram apresentados, conheceram-se e se enamoraram entre
1935 a 1944. Epoca em Recife, da década de 40 do século passado. Silva (2002) enfatiza
que algo muito comum para as préticas de encontros entre os enamorados nas décadas de
30 e 40 do século passado, foi o chamado flerte, com troca de olhares, sorrisos, gestos
significativos, que na maioria das vezes poderiam caracterizar um “affair”. Para Gaiarsa
(1995) o sentimento de amor mantido no namoro, uma vez que completa sua fun¢do, tende
a desaparecer. O autor acredita que talvez seja verdadeiro, mas que estd descrito no modo
de agir, nas atitudes e ndo apenas como sentimento. O amor depois que amadurece a
personalidade dos jovens que estdo enamorados, funde-se e torna mais branda a relacao.

No entender de Ferreira (1995)73, o conceito de namorar é “[...] procurar
inspirar amor a, apaixonar-se, cativar, atrair. Manter relacdes de namoro com, ser namorado
de. Desejar ardentemente. Empregar todos os esforcos para obter. Procurar “conquistar”.
Ao mesmo tempo, o termo tem como significado “o ato de namorar, galanteio, chamego,
xo0d6”.

Foi a educacgdo que circunstancialmente aproximou Elza e Paulo Freire, ele na
condicdo de professor e ela de aluna. Ja formada, precisando de aulas de Lingua Portuguesa
para se submeter a um concurso publico, recebe da Professora Débora Vasconcelos74, sua
colega da Escola Normal e companheira do Grupo da Encrenca, a indicacdo de Paulo Freire
para as aulas de que necessitava. Elza foi encontrd-lo em seu endereco. As aulas
aconteceriam no Bairro do Espinheiro, onde ela residia. “Depois de ensinar portugués por
cinco anos, Elza e eu nos conhecemos. Casamos e tivemos cinco filhos e hoje tenho oito
netos.” (FREIRE & HORTON, 2002, p. 83). Em outro momento, Paulo Freire conta como

inicialmente aconteceu o encontro, ao narrar:

73 FERREIRA, A. B. H. Diciondrio da Lingua Portuguesa, Sdo Paulo, Editora Nova Fronteira, 1995.
™ Colega da Escola Normal e companheira do Grupo da Encrenca. Fonte: SANTIAGO (1987).
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Fui seu professor de sintaxe. Foi assim que a conheci. Teria ela de fazer um
concurso cujo resultado dependia um degrau a galgar em sua carreira profissional
e me procurou para lhe dar umas aulas em torno da matéria. Por causa daquele
curso de sintaxe eu hoje sou avo de oito netos. (FREIRE in VALE, 2005, p. 17).

Segundo a professora Vera Barreto (2004): “Foi nesta época, que Paulo
conheceu Elza Maia Costa Oliveira, uma professora de pré-escola que marcaria,
definitivamente, a sua vida pessoal e profissional.” (BARRETO, 2004, p. 22). Paulo Freire
refere-se sobre aquele momento, apontando para as principais dimensdes da vida: pessoal e
profissional. Esta declaracdo € importante subsidio para a nossa investigacdo, pois
demonstra que Elza marca definitivamente a vida pessoal e profissional, nas préprias
palavras de Paulo Freire. Enquanto que Elza, determinada e decidida, determinada para a
vida profissional ao se preparar para o concurso publico, decidida por Paulo Freire. E
possivel a confirmacdo de que Elza “sempre sabia o que queria, que sempre soube o que
querer”. (SANTIAGO, 1987), extraida daqueles que com ela conviveram.

Ambos se escolheram. De acordo com o filho Lutgardes, os aspectos pessoal e
profissional sempre estiveram a frente das influéncias exercidas e sofridas entre Elza e

Paulo Freire:

Da mesma forma que travamos na vida a nossa luta politica, em nossa vida
particular também escolhemos nossas parceiras, nossos parceiros. Foi assim que
Paulo a escolheu e foi escolhido por Elza, sua companheira durante quarenta e
dois anos. Elza era professora exemplar, uma educadora que influenciou Paulo,
assim como Paulo a influenciou. (COSTA FREIRE apud SOUZA, 2001, p. 341).

A vontade de Elza em prestar concurso publico aliada a necessidade de Paulo
Freire em ministrar aulas particulares de portugués, o encontro “em uma esquina qualquer
da vida” para que juntos pudessem iniciar ndo apenas a vida em comum, entre homem e
mulher, vida de casal, juntos constituir familia, ter filhos e netos, mas, sobretudo para que
conjuntamente desenvolvessem outra abordagem para a Pedagogia, fundamentada na
pedagogia que liberta, conscientiza e transforma. Esse re-encontro ndo marca tdo somente a
histéria de Elza e Paulo Freire, com certeza deverd deixar marcada a Histéria da Educacao.

Confrontar nessa perspectiva os valores tradicionais com aqueles emergentes. E
de acordo com Paulo Freire: “Elza vivia muito bem a tensdo entre liberdade e autoridade”.

(FREIRE in VALE, 2005, p.17). Portanto, observa-se a coeréncia entre for¢as antagonicas
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por parte de Elza, instituindo assim as possibilidades de desenvolvimento critico feminino
que pudesse significar a liberdade de questionar-se sobre a condi¢do da autoridade.

De acordo com Almeida (1985) a familia brasileira seria uma adaptagdo ao
sistema colonial, ou seja, resultado de um processo singular de criagdo de um determinado
tipo de estrutura social, a qual naturalizou historicamente o modelo patriarcal””. Nas
discussdes a respeito do tema, durante a década de vinte (quando estava em voga o
processo de modernizagdo das estruturas de produgdo e de comportamentos, sobretudo em
Recife), o principal articulista em Pernambuco foi Gilberto Freyre. Prosseguindo Almeida
(1985) ele defendeu ao longo desse periodo, a campanha regionalista e tradicionalista, a
qual pressupunha que a sedu¢do ao moderno desenraizaria as tradi¢cdes familiares do ser
original do Nordeste.

Atualmente, muitas criticas e releituras desse modelo sdo realizadas pelos
historiadores. Alguns até buscam anular sua existéncia e viabilidade, afirmando que nao
seria condizente com a realidade brasileira (principalmente a realidade do Sul e Sudeste). E
bom observar que Freyre analisou, com primazia, os modelos de familia no nordeste,
sobretudo em Pernambuco. Provém dessa visao o resultado de alguns trabalhos posteriores
de intelectuais como Oliveira Viana e Alcintara Machado, que generalizaram o conceito
freyreano, estendendo-o para todo o resto do territério brasileiro, através da férmula familia
brasileira = familia patriarcal. Assim, conclui Almeida (1985).

Ao passo que no matriarcado, as familias eram centradas nas mulheres; como
sendo uma forma de sociedade onde o poder € exercido pelas mulheres, especialmente
pelas maes. Segundo Prado (1985) no matriarcado, as familias eram centradas nas
mulheres e os individuos eram identificados pela sua origem materna, e completa que havia
o culto ao poder reprodutivo feminino considerado um sinal de fertilidade da natureza.
Considerada fendmeno literdrio dos anos 30 e 40, Rachel de Queiroz aborda questdes como

o matriarcado presente no Nordeste brasileiro, familia, personagens femininos radicais, etc.

" A estrutura desse modelo foi elaborada teoricamente por Gilberto Freyre, e reproduzida dentro da
historiografia subseqiiente aos seus principais trabalhos (Sobrados e Mocambos e Casa-Grande Senzala).
Autores como Sérgio Buarque de Holanda, Caio Prado Junior e Anténio Candido sdo alguns exemplos dentro
da historiografia brasileira que se utilizaram desse conceito elaborado por Freyre.
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Isso nos conduz ao entendimento de que os conjuntos e sistemas humanos, ao
se organizarem, tornam-se constru¢des culturais, estruturas sociais que influenciardo e as
vezes até determinardo as relacdes e os comportamentos dos homens e mulheres inseridos
nessas organizacoes. Beauvoir (1970), com a afirmagdo abaixo, sintetiza a desmistificacio

radical da condi¢do feminina:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; € o
conjunto da civilizagcdo que elabora esse produto intermedidrio entre o macho
castrado que qualificam de feminino. S6 a mediag¢do de outrem pode constituir
um individuo como outro.” (BEAUVOIR, 1970, p. 323).
Escrevia Simone de Beauvoir (1970) que a disputa durard enquanto os homens
e as mulheres ndo se reconhecerem como semelhantes, isto é, enquanto se perpetuar a
feminilidade como tal. Segundo Amaral (2008), entendendo “feminilidade” como uma
construgéo76, e ao trazer a tona essas discussdes, deve-se refletir, pois, sobre as razdes
histéricas que fundaram a sociedade patriarcal e a sustentam, e sob a perspectiva de
Beauvoir trataram a mulher como um “segundo sexo”, silenciando-a e relegando-a para
um lugar de subalternidade.
E a partir da frase ja célebre: “On ne nait pas femme, on le devient”” que
Beauvoir (1970) em seu livro “O segundo Sexo” desafia e questiona a nocdo de que a
biologia € determinante para os papéis atribuidos as mulheres e de que existe uma
“esséncia feminina”. Ana Luisa Amaral (2008) afirma que Beauvoir ird apontar solugdes
que visam a igualdade entre os seres humanos.
Elza, mulher amando homem mais jovem. Paulo Freire nascido a 19 de

setembro de 1921, ela, 16 de junho de 1916. Paulo Freire, 6rfao de pai, desde os 13 anos de

idade, subempregado, professor de aulas particulares. Elza, filha de comercidrio e prendas

® Segundo AMARAL (2008), a teorizacdo de Beauvoir é levada a cabo a partir da dupla edificacdo deste
conceito dentro do paradigma patriarcal — o “feminino” como esséncia e o “feminino” como cddigo de regras
comportamentais. Fonte: Artigo publicado pelo jornal “Puiblico”, no dia 09 de janeiro de 2008, centésimo
aniversdrio do nascimento de Simone de Beauvoir, no Porto, Portugal, também disponivel
http://feministactual.wordpress.com (Acesso durante o més de abril/2009).

7 Essa frase é considerada um marco, pois foi a partir dela que teéricas feministas como Joan Scott irdo, nos
anos 1980, refletir sobre o estabelecimento da diferenga entre sexo e género (diferenca sexual socialmente
construida).
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domésticas, ja se formara para professora. Elza e Paulo Freire traziam em si muito além de
algo em comum que se apresentara num primeiro momento: 0 amor € a educacao.
Conforme Elza, seu pai Alberto “... preferia mesmo que a gente tivesse amigos,
que os amigos do meu irmdo fossem amigos nossos... e ndo teria oportunidade de ter medo
de homem, porque no nordeste a moga fica sempre assustada”. (ELZA FREIRE apud
COSTA, 1980, p. 202). J4 para sua mae Dona Josepha “Finfa’®”, a opinido se apresenta
bem diferente: “Pois ndo era, certamente, este jovem e pobre professor o que ela
idealizara para a filha, inclusive, pela aproximagdo de outros pretendentes em condicoes
socio-econémicas mais estdveis que a de Paulo na época.” (SANTIAGO, 1987, p. 13).
Diante desse contexto, a situacdo se agravou, pois surgiram situacdes mais
concretas, no sentido de ser “aceito” por uma sociedade um romance de caracteristicas
heterogéneas e incomuns, classificado como “fora dos padrdes”. A narrativa do filho
Lutgardes confirma :
(...) ndo queriam que a minha mae se casasse com o meu pai, foi uma briga, foi
uma coisa dificil, eles tiveram que praticamente casar fugindo. Porque a familia
do meu pai, j4 ndo tinha as mesmas condi¢des que a familia da minha mae, entio
eles queriam uma familia mais rica pra minha mae, de uma situagdo melhor. Mas,

a minha mae estava apaixonada, perdida pelo meu pai, entdo eles se casaram, mas
foi dificil. (LUTGARDES COSTA FREIRE, 2007).

As dificuldades iniciais, assim foram sendo vencidas, as diferencas sociais
rompidas, para que outras fossem surgindo, pois a escolha estava feita. Foi essa decisdao que
Elza apaixonada, apesar de contrariar a familia, ao brigar e até fugir, levou-a de encontro a
Paulo Freire. Dai seja capaz extrair confrontos de valores e conflitos de conceitos, através
de atitudes arraigadas a uma organizagdo social em plena década de 1940, no Nordeste
Brasileiro.

E importante fazer referéncias sobre esta sociedade predominantemente
“machista”, uma sociedade onde a fronteira que separa o “mundo dos géneros”

(masculino/feminino) estd bem definida (ainda que haja sempre espago para transgressao, a

deambulacdo inter-mundus). Entendemos que este modo de vida de Elza, resume-se a uma

8 Apelido informado por Madalena Freire (2008) em depoimento para esta pesquisa.
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série de comportamentos, de valores e de atitudes cuja assimilacdo e aprendizagem se
tornam importantes para a “sobrevivéncia e aquisicdo de prestigios sociais” das pessoas.

Tais apontamentos indicam que Elza pertencia a uma familia que tinha a
Educag¢do como valor — simbdlico e de consumo; bem como vinha de uma classe que
creditava a cultura préticas de consumo. Portanto, a familia de Elza adotava na educacdo e
na cultura préticas estruturantes do cotidiano.

Ao confrontarmos esses posicionamentos de seus pais com a sua vontade
expressa com referéncia a Paulo Freire, a contribuicdao critica de Bourdieu (1998),

ey eq- ~ ~ 7
possibilita a reflexdo sobre a questio de honra ?

e a instituicdo matrimonial que se
configurava e, posteriormente se efetivaria entre Elza e Paulo Freire.

A firmeza de Elza demonstrada nas citagdes anteriores legitima que foi ela que,
confronta a vontade dos pais e, viabiliza, com isso, a opcao pelo amor e pela educagao.
Sendo assim, diretamente, lutou como mulher e educadora, decidindo-se por Paulo Freire.
Isso € muito bem representado pelo trecho que se segue:

(...) a educacdo e os ideais de liberdade e amor incontidos ao Brasil e aos
brasileiros pobres e oprimidos desperta nos dois. Deste contato e do
conhecimento mutuo que a educacdo possibilita, nasce o amor que obriga Elza a

confrontar a vontade de sua mae que sonhava para a filha algo melhor que um
rapaz pobre e, simples professor e mais jovem que ela. Soube lutar, também

como mulher que apaixonada, queria decidir e optar pelo amor e pela educacio.
(SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo).

Desde jovem, Elza se apresentou diante de si mesma e dos outros em defesa dos
seus direitos, conforme observado na citagcdo anterior, € o que ainda nos dias atuais marca a
familia Freire e delineou toda uma vida de luta em prol da Educagdo, dos esfarrapados e
oprimidos. Indiscutivelmente, for¢a e querer nascidos a partir dela mesma, que depois vai
se amadurecendo pelas escolhas, estabelecendo parcerias, exercidas nas experiéncias da
vida e da convivéncia, e pelo passar dos anos.

Esse “querer” de Elza, explicitado por ela, citado pelos amigos e companheiros
de existéncia, determina seu modo de ser e de fazer, registrando-a nas coisas que fez, na

trajetéria de vida que edificou, exemplificando-a. Mas esse “saber querer” nao se

" Em algumas sociedades, o sentido de honra, em contraposicdo a vergonha social, chega a ter estatuto de
uma instituicdo, tal € a sua importancia (BOURDIEU, 1998).
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impunha, era argumentado, dialogado, sem precisar desprezar ou anular a vontade e a
opinido do outro. “Saber querer, ter a clareza das coisas feitas e aquelas a fazer, permitia-
lhe abrir e fazer novos caminhos. Nessa tentativa caminhava e, na maioria das vezes
chegou onde desejava.” (SANTIAGO, 1987, p. 14). Diante dessa afirmativa podemos
conhecer mais sobre Elza, sua personalidade e determinacao.

Elza em sua capacidade de amar e de lutar, demonstra o que queria, emprega
movimento em sua vida e através dele, colabora para que outras vidas sejam transformadas
a partir da sua. Portanto, nesse recorte entre os anos de 1935 até 1944 temos o periodo de
investigacdo que compreende as discussdes em torno do encontro de Elza e Paulo Freire,
das primeiras aproximagdes cognitivas e afetivas, bem como os conflitos e as dificuldades
advindas dessas escolhas, com vistas a realizacdo do procedimento metodoldgico

empreendido.

3.1.1 - PRIMAVERA DE 1944

“(...) casei-me aos 23 anos, em 1944, com Elza Maia
Costa Oliveira, hoje, Elza Freire, pernambucana do
Recife... De nés dois vieram ao mundo cinco filhos, trés
mogas e dois meninos.”

Paulo Freire (FREIRE, 2003, p. 17).

Durante a segunda Guerra Mundial (1939-1945), na primavera de 1944, no
Recife, Elza e Paulo Freire casaram-se na Igreja Matriz da Soledade, em 10 de novembro
de 1944. Ela professora primdria, ele estudante universitirio e professor de Lingua
Portuguesa. O casamento civil foi realizado no Palacio da Justica, no dia 1° de dezembro do
mesmo ano®.

Elza residia com os pais no Bairro do Espinheiro, onde recebia as aulas de

A .« . . . 1
portugués ministradas por Paulo Freire quando o conheceu, depois pelo casamento®

8 Consultar FREIRE, A. M. A., 2006. P. 541-544. Paulo Freire: Uma historia de vida.

8! Sobre Elza, texto preliminar para discussdo, Maria Eliete Santiago (1987), foi a principal fonte de pesquisa
para a compreensdo de acontecimentos, busca de informagdes desse periodo, igualmente para a sugestdo de
outras fontes.
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transferiu residéncia para o Bairro Casa Forte. Desde entdo, Elza Maia Costa Oliveira,
passa assinar Elza Maia Costa Freire, posteriormente conhecida mundialmente como Elza

Freire, para a nossa pesquisa simplesmente Elza.

Figura 11 - Elza e Paulo Freire, 1944. Rua Padre Domino, casa 46, Casa Forte, Recife/PE.
Fonte: Acervo Pessoal de Lutgardes Costa Freire

Dos primeiros tempos juntos, o cardter de originalidade, autenticidade e
coeréncia de Elza e Paulo Freire, sempre em discussdo a questdo pedagdgica, seja no
contexto pessoal ou profissional, seja quando em conjunto: “De seu dificil e pedagdgico
comeco de vida com Elza com recursos tdo parcos que moveis comprara feitos
artesanalmente de caixoes de querosene.” (ROSAS, 2003, p. 54). Foi assim que esse inicio

de convivéncia se estabelecia na cumplicidade e no didlogo, no amor e na pedagogia, e iria
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acompanhd-los durante toda a vida, cuja trajetéria foi compartilhada e sofrida, intensamente
com a mesma impressdo daqueles anos iniciais “A minha vida foi com ela, nos 42 anos,
uma vida de namorados.” (FREIRE, 2005, p. 288). Para discursar sobre Elza e incursionar
por ela, requer um pouco da sensibilidade dela prépria mesclada a poesia de Paulo Freire,
que quando falava sobre Elza, certamente vivenciava o que sentia e pensava. Por isso,
retomamos palavras que deixam conhecer os sentimentos que Paulo Freire demonstrava por

Elza:

As vezes, nos discursos, falava da mulher com toda a poesia de que Paulo Freire
era capaz. Lembro-me entdo de uma vez em que falou tdo bem de Elza, que era
sua companheira, sua amiga, sua musa, enfim, que as nossas mulheres ficaram
invejosas. As vezes passdvamos maus bocados para explicar por que nio
tinhamos esse discurso, como tinha Paulo Freire de sua bela Elza! (CABRAL,
MARIO apud FREIRE & GUIMARAES, 2003, p. 189).

E possivel se observar de maneira textual que o casamento de Elza e Paulo
Freire deixa evidente o entrelacamento das idéias politico-pedagdgicas. Paulo Freire
enfatiza sempre a participacdo e a influéncia de Elza. Sendo assim, observamos que Elza é
igualmente responsdvel, de forma que a teoria e prética foram compartilhadas. Num desses

registros, se comprova:

Em 1944, Paulo Freire casou-se com Elza Maia Costa Oliveira. Elza, professora
priméria, foi a grande motivadora de Paulo Freire na educacdo, permanecendo,
por toda a vida, ao lado dele, como um permanente estimulo. (...) Ela exerceu
papel fundamental na construcido de suas idéias e praticas. Foi uma espécie de
mangueira frondosa, sob a qual Paulo iniciou um projeto educacional que se
desdobraria num precioso legado para a humanidade. (VALE, 2005, p. 17).

Citacdo importante, pois destaca a atuacdo de Elza desde o inicio de um
“projeto educacional que se desdobraria num precioso legado para a humanidade”,
enfatizando que as condi¢des da permanéncia de Elza se dao “por toda a vida, ao lado
dele”. Diante desse processo de construcdo de idéias e praticas, apresenta-se a realidade
sobre a presencga de Elza nesse contexto.

Isso vai se confirmando gradativamente, tanto que apds o casamento, essas
questdes vao sendo aprofundadas e o contexto politico-pedagdgico para o desenvolvimento
da Pedagogia Freireana vai sendo ampliado, a medida que as contribui¢cdes de Elza vao se

tornando mais evidentes. Observemos: “No ano seguinte, casou-se com Elza Maria Costa
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de Oliveira, professora primdria, que exerceria um papel fundamental na vida e na
construcdo das idéias e das prdticas de Paulo Freire.” (ROSAS, 2003, p. 21). E em outro
momento, através de diferente autor, novamente: “Paulo casou-se com Elza Maria® Costa
de Oliveira a quem atribuia o constante papel de ajudd-lo a desenvolver suas idéias e
métodos educacionais.” (FREIRE & HORTON, 2002, p. 23).

Vai sendo instituida dessa maneira a nossa fundamentacao de que Elza aparece
como uma mulher que precisa e deve ser referenciada. Referindo-nos assim a Elza podemos
identifica-la além da apresentacdo ao lado de Paulo Freire, pois mantém suas atribui¢des e
continua atuando junto a educacgdo, através das suas funcdes como professora ou diretora,
permitindo, assim importantes referéncias sobre a sua personalidade, como ética e
competéncia. Elza € identificada ao mesmo tempo, companheira e profissional:

Pessoalmente, lembro de Elza como uma pessoa cativante, por quem alimentei,
juntamente com minha esposa, Argentina Rosas, profunda amizade e respeito por
sua conduta ética e competéncia. Sem duvida, ndo fomos nés os inicos a ver em

Elza, mais que a companheira amorosa de Paulo Freire, mas a profissional
competente. (ROSAS, 2003, p. 21).

Do encontro iniciado pelas aulas de portugués nas esquinas da vida ao namoro;
o confronto de conceitos sociais a luta e escolhas; do casamento entre o0 homem e a mulher
até a comunhdo das idéias e praticas politico-pedagdgicas. Portanto, a fim de investigar e
identificar as contribuicdes e influéncias, quando participe e protagonista principal, sujeito
da pesquisa, fortaleza sem forca apresentou-se forte: Elza.

A contribui¢do critica de Bourdieu (1998) aos estudos de parentesco®, em

particular a questdo das trocas matrimoniais e do celibato, ainda que fundado no conceito

%2 Apontamos para a forma de se divulgar o nome de Elza, o qual aprece publicado equivocadamente em
diversas publica¢des. Ver: GADOTTI (org.) 2006, p.33-150; SANTIAGO apud. CPFEP, 2000, p.73-80;
FREIRE & HORTON, 2000. Portanto, isso refor¢a a nossa intencdo em pesquisar Elza, propondo que
revisdes sejam realizadas. Durante a pesquisa, nos deparamos com diversas fontes e documentos pessoais de
Elza. Dai podermos comprovar o nome correto de Elza confirmado pelos depoimentos dos filhos (Madalena,
Fatima e Lutgardes).

%0 que se observa no estudo dessas praticas sio regularidades, o que nio significa obediéncia a regras, mas
praticas de reproducdo social sustentadas por um “habitus”, ou seja, por um conjunto de disposi¢des
internalizadas e naturalizadas, embora histéricas, em relacdo dialética com aquelas praticas. Por isso, o
“habitus” é a0 mesmo tempo estruturado e estruturante, e as disposi¢des sdo objetivamente ajustadas pelos
sujeitos da alianca matrimonial a um principio fundamental: a reprodugdo “maison” camponesa. Esse
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de “habitus”, o autor entende as trocas matrimoniais como um jogo, mais do que uma
estrutura, o que lhe permite passar da idéia de sociedade para a de campo. Além disso,
Bourdieu (1998) critica uma percep¢io ingénua do “ponto de vista do nativo”, apontando
para a distin¢do entre o discurso publico e o privado.

Conforme Woortmann (2004, p.129-137) em contrapartida, se o “habitus”
impde os gostos que tendem a descartar a “méssaliance”, o quadro € suficientemente
flexivel para que existam discordancias. Tudo se passa, para repetir uma expressao favorita
de Bourdieu, como se as discordancias fornecessem o minimo de aleatoriedade capaz de
dissimular a transfiguracao do destino construido pelo “habitus” em livre escolha.

De acordo com Bourdieu (1998) o casamento € politico, pois visa a preservacao
nao s6 da casa, mas também da honra. Por outro lado, cada casamento implica um risco
representado, entre outros fatores pelo dote, mesmo porque sempre hd a possibilidade de
que este tenha de ser devolvido. Assim € preciso considerar cada casamento realizado (ou
ndo realizado) e ndo a troca matrimonial em abstrato. O cardter politico do casamento
conduz Bourdieu (1998) a nogdo de jogo™: cada casamento é um lance como num jogo de
cartas; cada casamento individual é o resultado de um jogo de estratégias e depende de cada
casamento anterior. Cada casamento tem, pois, sua temporalidade. Nesta perspectiva de que
as estratégias matrimoniais sdo estratégias sociais, fundadas no conceito de “habitus”,
analisamos que para Elza, o casamento trouxe aparentemente ndo ascensao social, a0 passo
que para Paulo Freire, o casamento representou estratégia de ascensao social, bem como,
que o casamento entre Elza e Paulo Freire enfatizou os sujeitos e ndo as estruturas.

O que procurdvamos e quem procurdvamos? A fundamentacdo tedrica parece-
nos relevante para a adequagdo dos instrumentos relacionados ao levantamento de
informacdes a que nos propomos realizar nesta investigacdo. A partir destas reflexdes, com
vistas ao procedimento metodolégico, encontramos a citacdo poética sobre o que Paulo

Freire procurava quando jovem. E assim o fez, assim tentamos fazé-lo.

“habitus” conduz ao que Bordieu (1998) define como uma “orquestracdo sem maestro” das praticas e das
estratégias.

% Se as trocas matrimoniais se fazem num campo de jogo e se cada casamento implica risco, o sucesso nesse
jogo depende da habilidade de quem joga. Para Bourdieu (1998) o “verdadeiro sujeito” é a “casa”, o que faz
sentido quando se quer enfatizar o cardter englobante desta, existindo também um sujeito mais concreto,
conforme Woortmann (2004).
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Para terminar esse subitem, vamos analisar alguns fragmentos da poesia,

partindo de uma conclusdo poética para um excursus narrativo:

. 85
O que eu procurava quando jovem

Eu buscava gesto de amor.

Naio era possivel para mim viver,
Casar, juntar com uma mulher que
Nao tivesse amor a0 amor.

Que ndo se entregasse amorosamente.

Eu buscava uma pessoa que mesmo
Mal humorada tivesse a coragem de
Vencer o mau humor.

Que se espreguigasse com alegria,
Abrisse os olhos brilhantemente
Pra que se molhassem de vida.

Eu buscava uma mulher terna que

Gostasse de brincar com a sua vida,

Respeitando quem gostasse de jogar.

Jogando, sobretudo a capacidade de correr riscos.
Que afinal nio tivesse medo de viver
Plenamente a vida.

Esse era o meu sonho...

Evidentemente ndo procurava uma dengosa,
mas uma mulher que fizesse dengo;

niao mimada, mas que fizesse mimo.

Eu procurava uma mulher que

Gostasse de carinho.

Procurava uma mulher que néo tivesse

Medo das maos do seu amor... medo do corpo....
Procurava uma mulher que néo burocratizasse
O amor...

Procurava uma disponibilidade.

8 Recortes do depoimento de Paulo Freire, 1987. (SANTIAGO, 1987, p. 48-50).
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Procurava uma mulher que gostasse

De gostar de meninos,

Que ndo tivesse raiva de infancia

Pelo contrario, que nunca deixasse morrer
Dentro dela a crianca que foi.

Mulher curiosa,

Uma mulher que tivesse a consciéncia do limite,
Ou dos limites...

Mas que ndo tivesse medo de

Vez em quando ultrapassa-los

Uma mulher que compreendesse a minha indigéncia.
Eu sabia que ndo encontraria uma mulher
Enquanto idéia, abstrata.

Eu encontraria e teria que encontrar

Um ser como eu: finito como Eu

Mas que corresse o risco

De inventd-la em mim

E inventar-me nela.

E... Comecamos juntos a fazer essas qualidades
Descobrimos em pouco tempo que

Essas qualidades sdo construidas e

Foram construidas...

A nossa andlise tem inicio pelo titulo: “O que eu procurava quando jovem”, o
qual pode apontar que se trata de uma busca talvez anterior a Elza, considerando que Paulo
Freire nascera cinco anos depois dela. Todavia, que quando do re-encontro com Elza se
interrompe, conduzindo a outras buscas. Permitimos dizer que esse buscar tem, além desta,
outras razdes, uma vez que Paulo se refere a “amor” e manifesta a entrega pelo “casar”.
Sendo assim, em grande intensidade canta a vida. Prossegue a busca de uma mulher,
embora sendo jovem e manifesta o sonho de vencer medos, correr riscos, brincar, sorrir e
viver plenamente. Paulo enfrenta os preconceitos do corpo derrotando-os com o gosto pela
infancia. Vai mais além, extravasa a consciéncia dos limites e traz do abstrato para o real
essa mulher. Por fim, reconhece a finitude do ser e inventa a descoberta de se construir
juntos o amor. “O que eu procurava quando jovem” deve sua existéncia a presenca
marcante de Elza na vida de Paulo Freire. Foi ela que, ao inspirar as palavras dele,
viabilizou, com isso, a escrita da poesia e, sendo assim, proporcionou o encontro de Paulo
Freire com a Elza. Assim desvelou a realidade de uma convivéncia da qual possuiamos
apenas um angulo, ou talvez, nenhum. A convivéncia declamou a poesia de Paulo Freire

sobre Elza.
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3.2 - UMA FAMILIA GRANDE

“Vivemos muito, como se diz, na familia grande, porque
cada um que chegava era como se chegasse um da
familia... Eles se sentiam recebendo, mas eles € que me
davam.”

Elza Freire (apud COSTA, 1980, p. 202).

Como a familia sempre esteve relacionada a vida de Elza, tornando a sua
existéncia prioridade, aspectos politico-pedagdgicos foram sendo inseridos nesse contexto.
Tanto que percebemos o cardter humanitirio e soliddrio empreendido por Elza,
transformando o simples gesto de acolher uma pessoa em atitude de recebé-la como
familia. Assim, Elza denominava as relagdes em familia como “familia grande”,
demonstrando o que significava viver assim para ela ao afirmar que “cada um que chegava
era como se chegasse um da familia”.

Estabelecia-se nesse contexto, “o comeco de vida com Elza, os filhos
nascendo...” (FEIRE & GUIMARAES, 2001, p. 124). Entao em Recife, nascem os doze
filhos de Elza® , cinco vivos. Aos 21 dias de julho de 1946, a primeira Maria, a Madalena;
aos 11 dias de dezembro de 1947, a segunda Maria, a Cristina; aos 14 dias de abril de 1949,
a terceira Maria, a Fatima. Depois, Elza tem varios abortos espontaneos, € chegam os filhos
homens: Joaquim nasce aos seis dias de agosto de 1956 e Lutgardes no primeiro dia de
novembro de 1958. Mas, junto a alegria de ser mae, igualmente a dor da perda de um filho:

... depois que nos casamos, Elza e eu, quando nasce o primeiro filho homem, eu,
em combina¢do com a Elza, ponho o nome do meu pai. E por completo, inteiro:
Joaquim Temistocles Freire Neto. Ndo era preciso botar Neto, porque meu pai
tinha morrido em 1934... e eu pus Neto, para marcar... O menino nasce
prematuramente, com uma estenose do duodeno, é operado e morre, o que nos
traumatiza terrivelmente! Um ano e meio depois, Elza tem Joaquim, o segundo. E

o nome dele é Joaquim Temistocles Freire Neto. (FREIRE & GUIMARAES,
2008, p. 67).

8 Conforme depoimento de Madalena Freire (2008) e Lutgardes Costa Freire (2007, 2008).
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Elza fundamentalmente continua sua pratica politico-pedagdgica a partir do seu
lar, através da convivéncia com Paulo Freire e os filhos, numa experiéncia a partir do amor,
da observacgao e do didlogo. Como se faz distinguir: “E aprendi muito observando como a
Elza era mde. Lembro em casa, Elza e eu nunca diziamos ndo sem explicar a razdo.
(FREIRE & HORTON, 2002, p. 144). Quanto a educacdo dos filhos e o didlogo, ainda é
possivel observar a pratica dos principios Freireanos, comentados nesse trecho, quando se
abordam a ética e a solidariedade. Elza e Paulo Freire com os filhos, deixando registros de
fundamentacdo tedrica importante para o desenvolvimento de nossa proposta sobre a
Pedagogia da Convivéncia:

Eu tentei uma experi€ncia como essa com os meus filhos, e acho que a unica
coisa védlida que Elza e eu conseguimos fazer foi — os papos informais com
nossos filhos, papos que sdo no fundo a educagdo mesma — chamar a atencao para
que viviamos em um mundo de competicdo e ndo tinhamos que nos surpreender

com ela, mas tinhamos que nos capacitar para fazer uma coisa mais dificil do que
competir: nos solidarizarmos. (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 104).

Atualmente se sabe a que pontos extremos e contextos podemos chegar com
essa competitividade, que colocam pessoas contra pessoas, cujas formas sociais aniquilam a
nossa capacidade de utilizd-la adequadamente, enquanto outros contextos que geram
solidariedade constroem oportunidades onde as pessoas se sentem realizadas. Como se faz
perceber na epigrafe desse subitem agora se completa no raciocinio de Paulo Freire diante
da “experiéncia” realizada com Elza.

Dowbor (2000) traz importante contribuicdo onde propomos uma andlise
reflexiva e comparativa, a partir da possibilidade de discutirmos conceitos politicos bem

distintos de conflito para o ser humano, sob o aspecto racional e emocional:

No raciocinio de Paulo Freire, a racionalidade reclama racionalmente o direito as

N

suas rafzes emocionais. E a volta & sombra da mangueira, ao ser humano
completo. E com os cheiros e sabores da mangueira, um conceito muito mais
amplo do que esquerda e direita, e profundamente radical: o da solidariedade
humana. (DOWBOR apud FREIRE, 2000, preficio).

Apo6s o casamento, Elza transfere residéncia com a familia para o bairro Casa
Forte, o mesmo que ird marcar a Histéria da Educacdo e Alfabetizacao de Adultos,

conforme discutiremos posteriormente. Nesse contexto, extraimos informacdes sobre a vida
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em sociedade, locais onde atuou profissionalmente 0 movimento entre a familia, filhos e
cidaddos. Conforme a filha Fatima, acontecimentos de Recife que os acompanharam por

todo o mundo e os influenciaram para toda vida, intrinsecos a personalidade de Elza:

(...) todos nés freqiientamos colégios populares, com meninos favelados, onde
ndo tinha nem banco, e como tinhamos uns banquinhos em casa levdvamos e 14
ficaram. Toda a minha escola primdria foi em contacto com a menina que morava
mesmo no ‘po¢o da panela’, numa pobreza enorme; eu dividia meu lanche... A
gente sabia que tinha o que comer mas que havia outras pessoas que nao tinham...
(FREIRE DOWBOR apud COSTA, 1980, p. 105).

O principio da solidariedade salientado por Elza e proposto por Paulo Freire,
conforme demonstrado ndo foi apenas vivido em familia entre eles e os filhos, trata-se de
um fazer coletivo da construgio histérica. E um processo participativo, um processo de
capacitacdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica. E deve constituir-se
enquanto processo que trabalhe com a visdo do homem e da mulher, como ser de relacdes,
reflexivo e critico (FREIRE, 2006 b). A histéria ndo é feita por individuos, ela ¢é
socialmente feita por todos nds. Portanto, a nossa presenga critica no mundo, homem e
mulher, deve se constituir no dizer de Paulo Freire, aquela que age de forma critica e reflete
sobre sua acdo na busca constante da humanidade e solidariedade, do conhecimento e
solucdes de problemas.

Depois como mae e professora, Elza ndo se limitou ao sentido restrito da
escolarizacdo, procurou “espacos onde seus filhos encontrassem outras dimensées de
desenvolvimento, no caso a linguagem artistica, dando as criancas uma nova dimensdo do
mundo”. (SANTIAGO, 1987, p. 9). Essa atitude de Elza nos faz avaliar a envergadura do
seu pensamento pedagdgico. Uma vez que, parte dela a iniciativa em buscar a insercao dos
filhos no mundo através de outras possibilidades de conhecimento, apontando assim para a
conclusdo de que Elza apresentava entendimento além do senso comum, pois ao agir assim,
demonstra a importancia e o significado de através da arte, despertar nos filhos a
sensibilidade, criatividade e criticidade. Portanto, Elza vai se definindo como uma mulher
cujas atitudes estdo a frente de uma época.

Elza além de matricular os filhos, acompanhava-os, participando do processo.

Tanto assim que a professora Noémia Varella se refere as idas de Elza a Escolinha de Arte
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do Recife, com as preocupagdes de mae e educadora, “para introduzir sua primeira filha
Madalena, numa outra dimensdo educativa: a Arte” (SANTIAGO, 1987, p. 9). Todavia,
essa inserc¢do teve outras repercussoes, € Madalena nao se limitou a Escolinha de Arte do
Recife como aprendiz que foi, prosseguiu na Escola de Arte de Sao Paulo onde “também
trabalhou como professora, e hoje, constréi sua pedagogia na matriz Elza/Paulo Freire”.
(SANTIAGO, 1987, p. 9). Foi Elza que, ao promover essa aproximacao dos filhos com a
arte, integrada a um processo pedagdgico, promove outras fundamentagdes da Pedagogia
da Convivéncia, conforme a cita¢ao anterior, originando a matriz Elza/Paulo Freire.

Os passos iniciados com Elza rumo a Arte continuam, ora como professora, ora
como mae. Madalena € professora e faz trabalhos em argila e ceramica, além de escrever
livros e poesias; Joaquim € musicista de profissdo, cujo instrumento é o violdo cldssico
(FREIRE, 2005, p. 303); Lut toca percussio (FREIRE & GUIMARAES, 2008); Fitima é
professora, artesa, lida com trabalhos manuais e escreve livros e poesias; Cristina se dedica
ao violdo. Subtraindo desse contexto, a propria arte em Paulo Freire para a misica e a
poesia, e com Elza através de seus trabalhos manuais, tdo bem guardados e perpetuados por
seus filhos. Sobretudo, Elza conseguiu permutar e partilhar essas contribui¢cdes para o
contexto familiar, bem como encaminhar para que o processo formal de educacgdao
adquirisse outras dimensdes. A professora Noémia Varella diz: “Elza Maia Freire foi a
grande entusiasta de Paulo Freire, e reafirmam seus filhos que também tém nela modelo e
incentivo.” (SANTIAGO, 1987, p. 44). Mediante essa afirmacdo, percebemos que a
presenca entusiasta e incentivadora de Elza nos remete a conclusao de que ela participava
junto, tanto com Paulo Freire quanto com os filhos.

Na tratativa da intimidade do lar, foram se estabelecendo em gestos simples a
Pedagogia da Convivéncia, que perpassa alegria, bom humor e atencdo. Elza era

87 tratando o companheiro sempre por “Paulo”. Lut

carinhosamente chamada de “nega
comprova: “Eu me lembro que eu gostava de imitar meu pai quando crianca. E meu pai
chegava em casa com a bolsa dele, e chegava em casa e dizia para minha mde: “Nega, eu

to exausto!.” E continuando, de maneira saudosa e afetuosa: “E ai eu crianca, eu era o

87 Confirmar FREIRE, A. M. A. (2006, p. 215).

130



cacula, ai eu imitava meu pai, pegava a mala e dizia: “Nega, eu to exausto!”. (Lutgardes
Costa Freire, 2007). Arte-educacdo na vida cotidiana e familiar de Elza e Paulo Freire.

E importante reafirmar isso, pois recolhemos nas palavras de Cristina, prépria
filha, a postura e o comportamento dos pais, que se mesclam nas atividades e atitudes
politicas de profunda amorosidade e comprometimento, ndo separando Elza de Paulo
Freire, mas os aproximando cada vez mais no trabalho conjunto, observemos: “Ndo me
lembro muito bem quando ele deixou de nos ninar, provavelmente um pouco antes de
termos uns sete anos de idade, momento que coincide com um periodo de grande
engajamento social dele e de minha mde”. (HEINIGER FREIRE apud FREIRE, 2001,
LXXIX). Cristina completa, com énfase quanto ao caréter e “engajamento” do trabalho que
Elza e Paulo Freire desenvolviam juntos, o que representava isso para os filhos, também
podemos observar que Elza e Paulo Freire sempre se preocuparam em trazer os filhos para
junto de sua Pedagogia libertaria e transformadora, e ainda a nossa percep¢do quanto o
posicionamento e condi¢do de Elza perante a sociedade e as outras mulheres da época e de

Recife:

Desse periodo lembro-me que ele tinha umas reunides a noite, as quais minha
mie também assistia — levavam-me a algumas delas. Eram os encontros com os
trabalhadores do SESI. Creio que foi a partir de entdo que fui percebendo que
meus pais faziam um trabalho diferente e que minha mde ajudava seu marido.
Fator de orgulho para mim, pois as maes de minhas amigas sequer trabalhavam.
(HEINIGER FREIRE apud FREIRE, 2001, LXXIX).

Fatos que foram decisivos para o encaminhamento dos filhos e refletiu de certa
forma na convivéncia com a familia, ja que Elza e Paulo Freire tinham uma sobre carga de
trabalho, lidando com incontdveis compromissos: “Fui crescendo com a certeza de que
podia contar com a minha mde, ou seja, sabia que, mesmo trabalhando todo o dia, a tarde
ela estava disponivel para minhas irmds e para mim.” (HEINIGER FREIRE apud
FREIRE, 2001, LXXVII). Presen¢ca marcante de Elza, ao transmitir aos filhos a seguranga.
E destaca esse comportamento da mae, enfatizando a sua condi¢do de que “trabalhando

todo o dia”, participava intensamente da educacao dos filhos:
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Invariavelmente, apds seu trabalho, ela nos levava para ver os nossos peixinhos e
comprar amendoim molhado, pipoca... Era também a ocasido de conversar, de
contar-lhe como famos na escola, nossos problemas e curiosidades infantis, o que
haviamos feito durante o dia. Era quase um ritual. (HEINIGER FREIRE in
FREIRE, 2001, LXXVII).

Ritual que Elza fazia questdo de cumprir, amorosamente, que iria acompanha-la
no lar e fora dele. Ritual de quem se compromete com os filhos e com uma pedagogia
libertadora e transformadora, origindria com certeza, da Pedagogia da Convivéncia. Elza
aparece agora no contexto do cotidiano, quando através do exercicio do didlogo, reafirma
sua personalidade e demonstra como se estabelecia o processo dialogal.

Elza pensava e sentia, fazia uma nova forma de educacdo. E isso refletiu no
pessoal e profissional dos filhos, como registra Fatima Freire (DOWBOR, 2008) na
dedicatéria de seu livro: “As duas mulheres que marcaram minha vida: Elza e Sofia. Com a
primeira, aprendi a ser filha; e com a segunda, aprendo ainda hoje a ser mde.” Marcas de
Elza, como mulher, professora e mae.

Madalena, a primeira das trés Marias: “Madalena nasceu hd 41 anos, por causa
do grande amor entre mim e Elza”. (FREIRE & HORTON, 2003, p. 224), igualmente
usufruiu disso que se desenvolveu no seio familiar, especialmente no campo da educagio,
tendo coordenado Circulos de Cultura nas primeiras experi€ncias em Angicosgg. Esse
“grande amor” que Paulo declara a Elza pelo nascimento da filha, certamente o faz
reconhecer na mesma Madalena a “excelente educadora” que fora Elza. Nessa perspectiva,
reconhecendo vdrios aspectos da pesquisa assim: “A Elza era uma excelente educadora da
pré-escola, como a filha é hoje”. (FREIRE, Paulo in LYRA, 1996, p. 177). Elza e Paulo
Freire conseguem estabelecer relagdes afetivas e cognitivas, perpassando amor e educacao,

oportunizando aos filhos serem participes desse processo.

88 Conferir o livro: Educagdo como prdtica da Liberdade, FREIRE, 2006, p. 127.
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Figura 12 — Foto da Familia de Elza (Década de 1950)
Em pé da esquerda para a direita: Paulo Freire (marido); Zeca de Melo (irmao) e Dora (cunhada); cunhado de
Elza. Assentados da esquerda para a direita: Elza, Alberto Costa (pai) e Josefa Maia (mae); sobrinhos de Elza
ao colo e Bila (irmi). No chdo, da esquerda para a direita: as filhas de Elza (Fatima, Cristina e Madalena) e a
sobrinha.
Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire.

Para Elza, “grande familia” vai se formando e sendo incorporada a sua.
Entendemos que Elza continua sendo descrita, como mde e educadora, como presenca
marcante na educacdo dos filhos. Paulo Freire analisa essa experiéncia que, juntamente com

ela e os filhos vivenciaram, e numa perspectiva critica enfatiza:

z

Sendo pai e mie, eu e Elza estdvamos sempre, € interessante, envolvidos no
processo de refletir com nossos filhos... Eu acho que talvez a li¢do principal que
aprendi trabalhando com meus filhos e filhas foi como era importante para o seu
desenvolvimento que nés, Elza e eu, entendéssemos desde o comego a

necessidade de limites. Sem limites é impossivel que a liberdade se torne
liberdade. (FREIRE & HORTON, 2002, 144).
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A Elza mulher, professora, mde e companheira, aqui se mostra como outras
tantas mulheres que participam intensamente do processo educacional dos filhos.
Destacamos um diferencial interessante, de que Paulo Freire também partilha deste
momento e, ao assumi-lo demonstra que os homens também devem dividir tais
responsabilidades. Isso aponta para a cumplicidade e respeito existentes quanto a educagao
dos filhos. Novamente a Pedagogia da Convivéncia se expressa no contexto de Elza e Paulo
Freire e essa discussdao ganha outra dimensio, pois, o que se percebe quanto a Elza, no que
se refere a educacdo dos filhos € o discernimento para suas tomadas de atitude,
posicionando-se sempre consciente do compromisso enquanto educadora. Freire (2001),

com a citagdo abaixo, sintetiza esse comportamento de Elza:

Minha mulher também € professora, Elza, com quem eu ndo aprendi muito, mas
continuo a aprender... Foi por isso que as filhas nossas e os filhos nossos
passaram todos por seus jardins, e ndo com ela. Ela foi também, a Elza, uma
excelente jardineira, mas no jardim que ela coordenava as suas filhas nao
entravam, porque ela achava que ndo podia ser neutra com as filhas no jardim.
(FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 25).

Para ampliarmos as andlises em torno de Elza, remetemo-nos a aspectos mais

“«

criticos, como por exemplo: “... ela foi uma pessoa extremamente realista, que tinha um
sentido muito, muito nitido do possivel e do impossivel de ser feito...”. Apresentam-se ai
mais indicios sobre o conceito de realidade assumido por Elza e compartilhado com Paulo

“«

Freire, a familia, se estendendo a quem quer que fosse, pois: “... quer dizer, ela sempre,
sempre na vida dela testemunhou uma grande forca ndo sé para apoiar o meu pai, mas
também para fazer com que a familia viva sauddvel, que a familia tenha um equilibrio
emocional.” (LUTGARDES COSTA FREIRE, 2007). E possivel identificarmos a
capacidade de Elza em lidar com a realidade, sem endurecer-se perante ela e, viabilizar com
isso forca e equilibrio, sobretudo para com a familia.

Uma possivel transformagdo relacionada a questdo conceitual de familia,

instituida a partir das discussdoes em torno de Elza. Lutgardes, com a afirmacdo abaixo,

sintetiza:
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Hoje, mais do que nunca, tenho certeza que ambos ndo me deixaram apenas
quatro maravilhosos irmaos, mas também indmeros irmdos e irmas, que
abracaram amorosamente a causa que sempre defenderam, pelo mundo inteiro, na
Africa, no Brasil, nos Estados Unidos, e em tantos outros paises, onde a luta pela
liberdade se faz presente assim como o gosto de lutar por um mundo menos feio,
menos injusto, mais humano, e porque ndo dizer, mais amoroso. (COSTA
FREIRE apud SOUZA (Org.), 2001, p. 341).

Entendemos isso como testemunho de que realmente significava “Uma familia
grande” para Elza. A partir do momento em que houve a expansdo do conceito de familia,
para além da esfera doméstica, quando se estabeleceu por meio da convivéncia, tendo como

foco principal a luta politico-pedagégica, Elza foi sendo identificada.

3.3 - ELZA E PAULO FREIRE: PEDAGOGIA DA CONVIVENCIA

“Ao conhecer Elza, amar Elza e casar com Elza, a
influéncia dela me fez muito mais consciente daquilo
que estava fazendo. Foi a partir do casamento que
comecei a me preocupar sistematicamente com
problemas educacionais.”

Paulo Freire (FREIRE & HORTON, 2002, p. 83).

A partir do momento em que houve a aproximacdo de Elza e Paulo Freire,
promovendo a interagcdo entre a intelectualidade (cognitivo) e a amorosidade (afetivo), por
intermédio das aulas de sintaxe e, também, pelo casamento, foi identificado outro foco
principal o politico-pedagdgico. Entdo, a pesquisa assume outra dimensao, cuja hipétese se
afirma na Pedagogia da Convivéncia.

Paulo Freire (FREIRE & HORTON, 2002), através da afirmacdo na epigrafe
inicial desse subitem, salienta as influéncias e as conseqii€ncias da aproximacdo com Elza:
“Ao conhecer Elza, amar Elza e casar com Elza, a influéncia dela me fez muito mais
consciente daquilo que estava fazendo” (FREIRE & HORTON, 2002, p. 83). Desta
maneira foi sendo estabelecida, pela convivéncia “a partir do casamento” a sistematizagao
e a problematizacio das questdes educacionais. Apresentamos ai interessante

fundamentagdo, parecendo-nos relevante para a contextualizacdo.
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Compreendemos que o ensinar € o aprender, na contemporaneidade, se inserem
em uma realidade mutdvel e imediatista, onde se observa o repertério de valores que
integram o sentir, o pensar e o fazer. Quando se busca contextualizar o significado da
educagdo ao lidar com as diversidades do homem e da mulher, as multiplas dimensdes do
ser, entendemos que a educagdo requer uma pedagogia da convivéncia e vice-versa. As
duas dimensdes se fundam nos conceitos de igualdade, amorosidade, justica social,
criticidade, alteridade e liberdade que caracterizam a Teoria do Conhecimento forjada por

Paulo Freire. Jares (2008) insere importante contribui¢do ao afirmar em seu livro:

Toda relagdo humana traz consigo certo modelo de convivéncia que pressupde
determinados valores, formas de organizacdo, sistemas de relacionamento,
metodologias para enfrentar conflitos, formas lingiiisticas, modos de expressar 0s
sentimentos, expectativas sociais e educativas, maneiras de exercer o cuidado,
etc. JARES, 2008).

Na época em que Elza e Paulo Freire, se re-encontram, acontece naturalmente o
inicio da Pedagogia da Convivéncia proposta por nossa investigacdo. Evidentemente que
nao haviam adquirido a maturidade e a criticidade, que politica e pedagogicamente foram
juntos descobrindo e construindo em décadas de desafios e conquistas. E possivel
identificar a existéncia do “parentesco intelectual” (FREIRE, 2005) entre eles, por meio da
paixdo, afinidade, companheirismo, sobretudo amor, conforme demonstrado nos subitens
anteriores. Elza e Paulo Freire promovem experiéncias de vida na mesma intensidade que
conduzem sonhos e utopias. Portanto, outra histéria passa a ser escrita, apontando para
novos rumos e outras etapas, a qual se desenvolve no tempo e no espaco, cujo movimento €

estabelecido entre a convivéncia.

Dai, depois dessas aulas particulares onde eu me fui formando realmente, e a
presenga de Elza, entdo ai comeg¢a todo um processo muito autodidata também,
que foi do meu encontro, do meu desvelamento de obras pedagdgicas que eu ia
mesmo situando etc., até que em certo momento, eu passei a dar aulas como
professor mesmo, mas em gindsios, aulas de lingua portuguesa, sintaxe da lingua
portuguesa. (FREIRE in LYRA, 1996, p. 178).

Assim como se deu o “desvelamento de obras pedagdgicas” em que Paulo

Freire reconhece ter sido, a partir da presenca de Elza, ainda que “autodidata’ no inicio. O
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encontro deles desvela outra realidade. Posteriormente, ele retoma esse desvelamento, que
dialeticamente através da pratica vai transformando a realidade, através da convivéncia com
Elza, que vai possibilitando a conscientizagdo, tanto que Paulo Freire afirma que “a
conscientizacdo ndo pode parar na etapa do desvelamento da realidade. A sua
autenticidade se dd quando a prdtica de desvelamento da realidade constitui uma unidade
dindmica e dialética com a prdtica da transformacdo.” (FREIRE, 2007, p. 117). Elza e
Paulo Freire conscientes, enfrentam a realidade, passando do desvelamento a autenticagao
da realidade, num processo que fundamenta teoricamente a convivéncia, tanto pedagdgica
quanto dialética, estruturada no amor e no respeito.

Entendemos que os processos pedagdgicos, ao se organizarem, tornam-se
construgdes dialdgicas, que influenciardo as relagdes sociais e os comportamentos dos
homens e mulheres, das pessoas inseridas nessas organizac¢des. Paulo Freire (2002), com a
afirmacdo abaixo, nos narra de maneira afetiva, cognitiva e intelectiva o processo de

discussdo e construcdo pedagdgica estabelecido entre Elza e ele, quando da experiéncia e

vivéncia dessa Pedagogia da Convivéncia:

Descobri, por causa de Elza, que o que eu estava fazendo, quando ensinava
portugués, era algo mais que ensinar, era precisamente educar. Nao quero separar
o ensino da educagdo. Nao faz sentido. O que quero dizer é que, objetivamente,
quando eu estava ensinando a Lingua Portuguesa estava educando. Mas eu nao
sabia disso e foi Elza quem me iluminou com relacdo a isso. Subitamente eu
comecei a juntar sonhos antigos e a reconhecer conexdes entre eles. Ficou claro
para mim que eu tinha um gosto por fazer perguntas, por saber, por ensinar e tive
certeza de que era um educador ou que teria que me tornar um educador. Essa foi
a primeira grande influéncia da Elza sobre mim. FREIRE (FREIRE & HORTON,
2002, p. 83).

Ao ultrapassarmos as linhas do referido recorte, o desafio, desta citacdo €
pensar e sentir a preciosidade e a representatividade destas palavras tdo importantes a nossa
pesquisa. Ao fazermos este exercicio de andlise, aproximamos as diferentes realidades e
situacdes do universo de Elza e Paulo Freire, onde € possivel agrupar uma série de
discussodes e reflexdes com abordagens convergentes de modo a destacar a convivéncia
como fendmeno pedagdgico. Isso nos remete a transportd-los daquela realidade
configurando-os na nossa realidade, numa transposi¢do coerente e surpreendente. Elza nos

instiga a busca e nos ilumina o encontro ao estabelecer possibilidades de conexdes entre
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eles, assim como se procedeu com Paulo Freire. Elza nos conduz a descobertas, que por sua
vez nos conduzem a outros sentidos e significados.

Como destaca Paulo Freire “Ndo quero separar o ensino da educacdo. Nao faz
sentido.” (2002, p. 83), igualmente ndo queremos separar Elza de Paulo Freire e vice-versa,
por isso salientamos a necessidade de se valorizar tal citagdo, pois ela remete a Pedagogia
da Convivéncia, faz e traz sentido, a partir da pesquisa, um novo sentido. Ao ampliarmos
essa discussao sobre o quanto e como Elza instiga, incentiva, impulsiona, reafirmamos que
estas questdes integram nossa tese de estudo.

O que se percebe, quanto a convivéncia, ¢ que muitas reflexdes e debates sdo
realizados na retdrica, porém ndao sdo efetivados em acdes concretas, que passa a
representar o grande desafio, alia-se ai, também, a educac@o. Porém, na citacdo anterior
analisamos que acontece o inverso. Enquanto Paulo Freire descobre a diferenciacio entre
ensinar e educar, reconhece que sua descoberta se deve as inferéncias de Elza. Portanto,
convivéncia e educagdo se complementam. Dai, apontarmos a possibilidade da construgdo
de uma proposta de formulacdo para uma Pedagogia da Convivéncia, que avance para
teorias e praticas capazes de mobilizar ao convivio pedagdgico, permitindo, assim, agdes
para o descobrimento das proprias capacidades de cada um, perceptiveis através da
convivéncia.

No que concerne aos espacos aonde se desenvolvia a Pedagogia da Convivéncia
proposta pela pesquisa, é possivel discutir que a “vida publica” e a “vida privada” tenham
“género”, o género masculino em oposicdo 4 “vida de casa”, ao espago doméstico,
associado ao género feminino. Certamente que esta dicotomia espaco casa/espago rua nem
tampouco € recente e nem € caracteristica de convivéncias como esta entre Elza e Paulo
Freire. A este propdsito € interessante recordar um provérbio da sociedade Cabila citado
por Bourdieu (2002, p. 89): “O homem ¢ a lampada de fora, a mulher a lampada de
dentro.”

Consideramos que espacgos publicos e espacos privados podem e devem ser
ocupados por ambos os sexos numa relagdo de respeito as diferencas sem preconceitos e
esteredtipos como defende Marodin (1997) igualdade nao significa fazer as mesmas tarefas.

Segundo ela, o importante é o sentido de reciprocidade onde se reconhecem que as
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respectivas contribui¢des tém valor e fazem parte de um equilibrio e completa ao afirmar
que a verdadeira igualdade entre homens e mulheres se faz pelo reconhecimento das
diferencas e a consciéncia de sua complementaridade. Assim, apontamos que a convivéncia
entre Elza e Paulo Freire se efetivou nos dois espagos, publico e privado, por meio da
pedagogia que foi fundamentada mediante a convivéncia, num processo de ensinar e
aprender entre a teoria e a prixis, a qual se disseminou para outros espagos.

Entendemos a Pedagogia da Convivéncia como processo emancipatério, que
deve ser construido cotidianamente, sob a constante reflexdo sobre a educacdo e suas
dimensdes. Foi a reflexdo de Elza que oportunizou através dessa “primeira grande
influéncia”, sobre Paulo Freire, a descoberta de outras tantas que iriam advir dessa
convivéncia, preconizando ai a “universalidade” da teoria e da pratica de Paulo Freire.

Temos a possibilidade de vislumbrar as propor¢des das influéncias de Elza e o
ambito de sua participacdo nas dimensdes da trajetéria de Paulo Freire que € reconhecido
mundialmente. Como Gadotti bem traduziu: “A universalidade da obra de Paulo Freire
decorre dessa alianga teoria-prdtica”. (GADOTTI, 2006, p. 77). A fundamentagdo tedrica
e o procedimento metodolégico em torno da Pedagogia da Convivéncia vai se estruturando
nessa “universalidade”, parecendo-nos relevante para a formulagdo dos instrumentos
relacionados ao levantamento de fontes e informacdes a que nos propomos realizar nesta
investigacdo. A par destas reflexdes, fomos prosseguindo a pesquisa, cujo formato
cientifico se pauta nas possibilidades de constatacdo que Elza aponta para contribui¢des ora
na teoria, ora na pratica, em outros momentos na teoria-pratica, ao longo da convivéncia
junto a Paulo Freire.

Essa “alianca” citada anteriormente por Gadotti (2006) € amplamente
perceptivel na postura de Elza, quando ela contestava a dicotomia entre o “discurso-a¢ao”,
mediando através do didlogo®’, aproximar “teoria-pratica”, conduzindo até o “pensar-agir”.

O proéprio Paulo Freire insere no livro: Pedagogia do Oprimido, que “agdo e reflexdo e

% Segundo FREIRE (Pedagogia do Oprimido), esse processo de integracdo interativa ¢ significativo quando
vinculado ao didlogo que contém no seu cerne acao e reflexdo, levando o homem e a mulher a novos niveis de
consciéncia e, conseqiientemente, a novas formas de acdo. A férmula que contém os elementos constitutivos
para a andlise do didlogo é: Teoria/Pratica; Discurso/A¢ao; Pensar/Agir; Pensamento/Ato.
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acdo se dao simultaneamente”. Observemos a conduta de Elza fundamentada no processo
de “acdo-reflexdo-acao™:
Disse a Elza que tinha recebido um telefonema convidando-me para ir aos

Estados Unidos. Ela perguntou: “O que vocé disse?” Eu respondi que nio ia.
“Mas Paulo”, disse Elza, “Vocé se diz um radical, mas no fundo é um sectario.

z

Como vocé vai admitir que toda a populagdo norte-americana € inimiga do
terceiro mundo? Nao pode, ndo € dialético. Vocé precisa retificar isso. Retifiquei
e fui. (FREIRE in PASSETTI, 1998, p. 100).

Elza demonstra ‘“consciéncia critica” ao dialogar com Paulo Freire e ao

conduzi-lo a uma reflexdo destaca a sua possivel “consciéncia ingénua”90

a respeito de algo
que lhe parecia 6bvio, alertando-o para a possibilidade de uma visdo menos simplista e
preconceituosa sobre a realidade norte-americana. Assim ao desperti-lo por meio da
convivéncia, viabilizou com essa atitude a viagem de Paulo Freire, remetendo-o a outro
posicionamento. E sendo assim, apontamos para o comportamento ousado, consciente,
critico e decisivo de Elza, o qual desvelou uma realidade da qual Paulo Freire possuia
apenas um angulo, mostrando-se “sectdrio”, rendendo-se as aparéncias. Elza demonstra as
possibilidades entre a consciéncia critica e a ingénua, através do movimento da Pedagogia
da Convivéncia. Portanto, ao retificar e aceitar o convite, Paulo Freire inicia significativa
etapa em sua trajetdria profissional, o que se deve a Elza.

Reforcamos através dessa citacdo que Elza demonstra como a tomada de
consciéncia da realidade, deve estar articulada com a praxis, isto €, com o processo de
acdo-reflexdo-acdo. Elza ndao impde seu pensamento, expoe sua idéia, através da
“dialogicidade” consegue apontar o roteiro de como a Pedagogia Freireana vai sendo

edificada, passando agora a integrar a fundamentacio da Pedagogia da Convivéncia.

% De acordo com Paulo Freire (Pedagogia do Oprimido) o processo de conscientizagdo, pela educagio é a
possibilidade de superacdo da consciéncia ingénua em busca da consciéncia critica. Dois “graus” de
consciéncia que para Paulo Freire expressam o movimento de emersdo da consciéncia das condi¢des criadas
pela sociedade opressora. Enquanto a consciéncia ingénua € simplista, superficial, saudosista, massificadora,
mistica, passional, estdtica, imutdvel, preconceituosa e sem argumentos, a consciéncia critica ndo se satisfaz
com as aparéncias, reconhece que a realidade é mutdvel, substitui explicacdes mdgicas por principios
auténticos de casualidade, estd sempre disposta a revisdes, repele preconceitos, € inquieta, auténtica,
democritica, indagadora, investigadora e dialdgica.
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Segundo Ferreira (1995)91 alianca € o ato ou efeito de aliar; ajuste, acordo,
pacto; unido pelo casamento e anel simbdlico de noivado ou casamento. No entender do
Diciondrio Priberam’” alianca compreende laco que prende duas ou mais entidades que se
prometem mutua amizade e auxilio; lago existente entre duas familias, mediante casamento.
Portanto, compreendemos que pelo casamento, ambos assumem o pacto de se aliar idéias
pedagdgicas. Assim consideramos que no contexto da convivéncia abordado por nossa
pesquisa, o significado da alianca entre Elza e Paulo Freire assume outra dimensao e
estabelece novo significado. A alianca deles além da exposta acima como referéncia ao
processo politico-pedagdgico; remete-nos a percepcdo de uma alianga que representa a
unido pelos lacos do amor e auxilio mutuo.

Esta pesquisa se desenvolve nesta perspectiva, cuja acdo investigativa permite
romper com as praticas puramente descritivas de cunho factual, reducionista, ingénua e
acritica, para uma apreensdo de “algo mais” do real investigado. Isto significa ajudar o
profissional a traduzir no concreto cotidiano o seu conhecimento, tendo o espirito
indagativo como condi¢do fundamental para o exercicio profissional. Esta assertiva
fundamenta-se na perspectiva apontada por Vazquez (1979, p. 154): “a prdtica é o
fundamento e limite do conhecimento e do objeto humanizado que, como produto da acdo,
€ objeto do conhecimento” (p. 154), ou seja, a pratica € o ponto de partida e a base para
aferir e validar o conhecimento.

Atualmente, observa-se uma crescente publicacdo da producdo académica de
Paulo Freire, bem como edi¢Oes revisadas e ampliadas, outras em parceria com diversos
autores, traducdes para dezenas de idiomas e considerdvel montante de pesquisas que se
apéiam no referencial Freireano%, tanto a nivel nacional como internacional. E a
confirmacao desse discurso de Paulo Freire nas palavras de Elza, quando enfatiza “... fu
escreves porque tu acreditas nas coisas que fazes e tu escreves sobre as coisas que fazes.”.

Embasados nessas discussdes sobre teoria e pratica, Elza discute essa coeréncia, a0 mesmo

o FERREIRA, Aurélio Buarque de H. Diciondrio da Lingua Portuguesa, Sdo Paulo, Editora Nova Fronteira,
1995.

%2 “alianca”, In Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2009. (Consultado durante maio de
2009), http://www.priberam.pt/dlpo.aspx?pal=alianca.

9 Segundo Branddo (2005) Paulo Freire € um dos maiores educadores brasileiros do século XX, bem como
autor de mais de 40 livros, traduzidos para mais de 20 idiomas. Consultar também GADOTTI (Org. 2006, p.
667-699); FREIRE, A. M. A. (2006, p. 623-627 e 631-653).
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tempo incentiva e reconhece que Paulo Freire também € coerente. A convivéncia faz a
mediacdo com criticidade, pois ao ser interpelado sobre direitos autorais € o retorno
financeiro que suas publicacdes lhe garantiam, Paulo Freire se manifesta salientando
importante inferéncia de Elza: “Minha mulher é quem tem, mais uma vez, razdo, quando
me diz: “Paulo, tu escreves porque tu acreditas nas coisas que fazes e tu escreves sobre as
coisas que fazes. A partir dai, o que vier é lucro...”. (FREIRE & BETTO, 2000, p. 89). E
possivel analisar como elemento fundamental entre Elza e Paulo Freire o reconhecimento
das diferengas e o fortalecimento do processo pedagdgico, ao desenvolver a participagao
ativa de seus sujeitos, por meio da convivéncia, e como se percebe, Elza é elemento
imprescindivel.

Neste momento, destacamos o sentimento, parte interessante que compde a
convivéncia, através da contribuicdo trazida por Ornelas (apud Gadotti (Org.), 2006),
atribuimos o significado que Paulo Freire empreendia a Elza quando se referia a ela, sendo
recriado através pela percep¢do que Ornelas faz em torno da dimensdo amorosa entre eles:
“Conheci Elza através do que Paulo me contava, e quando se referia a ela, fazia uma
pausa ao falar e seus olhos tomavam a dimensdo do amor.” (ORNELAS apud GADOTTI,
2006, p. 150). Convivéncia que ganha a dimensdo do amor e vice-versa, perpassando a
educacdo. Entendemos que assim, também, vdo sendo ampliadas as possibilidades de
discuss@o em torno de Elza e Paulo Freire, cuja dimensdo politico-pedagdgica requer a
andlise do amor que se estabeleceu pela Pedagogia da Convivéncia. Amor e educagdo

aliada a Elza e Paulo Freire, através da convivéncia, nos remetem a outras dimensdes.

De acordo com Freinet™ “A educacdo ndo é uma formula de escola, mas uma
obra de vida.” (FREINET, 1973, p.16). Isso sugere que a educacdo seja pensada ndo
somente como um acontecimento escolar, mas também como um fendmeno que acontece
no ambito da vida, problematizando atitudes e rela¢des. Portanto, esse processo caracteriza-
se como experiéncias que ndo sdo restritas ao espaco educativo, transformam-se em

995

possibilidades para maior “gentetude”” e “boniteza” do ser humano. Freire (1992), com a

% Inserido em “Discurso e Pritica no confronto da realidade”. FREINET, C. Pedagogia do Bom Senso, trad.
Ruth Delgado, Lisboa, Moraes Editores, 1973.
% Expressdo Freireana, que significa “gente com atitude”.
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afirmacdo abaixo, narra como se estabelecia esse movimento através da experiéncia com

Elza:

Acho que uma das melhores coisas que podemos experimentar na vida, homem

ou mulher é a boniteza em nossas relagcdes mesmo que, de vez em quando,
salpicadas de descompassos que simplesmente comprovam a nossa ‘gentetude’.
Foi esta a experiéncia que com Elza vivi... a vida, com amor. (FREIRE, 1992, p.
64).

A “gentetude” de Elza enfatizada por Paulo Freire como que “Foi esta a
experiéncia que com Elza vivi”. Entdo, conseguimos identificar a “boniteza” da
convivéncia, do homem e da mulher, que se experimenta ao assumirmos nossa
“gentetude”. Percebemos as evidéncias dos “descompassos” que também fizeram parte
das experiéncias e da relacio de “bonmiteza” e “gentetude” entre Elza e Paulo Freire
delineando a vida com amor, através da Pedagogia da Convivéncia.

Para ampliarmos a nossa andlise, remetemo-nos para o contexto familiar, a fim
de fundamentar como foi sendo construida e justificada a Pedagogia da Convivéncia, nos

moldes da familia. Inicialmente, Paulo Freire apresenta “a mais bela licdo™:

(...) a mais bela licdo de Paulo Freire estd na forma como mergulha na vida.
“Grandes alegrias? Foram quando nasceram meus filhos” Cinco filhos, cinco
grandes alegrias. “Outra imensa alegria foi ter vivido 42 anos com Elza e ter
aprendido com ela que, quanto mais se ama, tanto mais se ama. (RIBEIRO, Jorge
Claudio in GADOTTI (Org.), 2006, p. 54).

Como parte do processo de fundamentagdo da Pedagogia da Convivéncia,
através da relacdo entre Elza, Paulo Freire e os filhos, € possivel criar-se uma nova
concepcdo de familia sob a perspectiva de que “[...] a historia é a seguinte, que para mim
revela a confianca que tinhamos Elza e eu, nas filhas, a confianca que tinhamos Elza e eu
no que propiinhamos como pedagogia e como politica”. (FREIRE & GUIMARAES, 2002,
p. 46). Assim por meio da proposta politico-pedagdgica, configurada entre eles através da
confianc¢a, podemos identificar os indicios norteadores dessa convivéncia.

Entendemos que assim como na Pedagogia Freireana, solidariedade, liberdade e
autoridade sdo principios e, a0 mesmo tempo dentro da nossa proposta sobre a Pedagogia

da Convivéncia, se inserem como atitudes familiares vivenciadas por Elza e Paulo Freire,

143



se comprovam como podemos observar no didlogo entre Antdonio Faundez e Paulo Freire,
no livro Por uma Pedagogia da Pergunta. Diz ele: “Uma das exigéncias que sempre fizemos
Elza e eu, a nos mesmos em face de nossas relacoes com as filhas era de jamais lhes negar
respostas ds suas perguntas”. (FREIRE & FAUNDEZ, 2002, p. 46). Portanto, defrontamo-
nos com caracteristicas capazes de sustentar uma hipétese possivel para a nossa proposta
em torno da Pedagogia da Convivéncia.

Paulo Freire reporta-se a outras consideracdes sobre a personalidade de Elza,
confirmando aspectos profissionais e pessoais, cujo movimento se relaciona a capacidade

de amar e ser solidaria de Elza, os quais antecipam a Pedagogia da Convivéncia:

A Elza professora priméria, depois diretora de escola, devo muito. Sua coragem,
sua compreensdo, sua capacidade de amar, seu interesse por tudo o que fago, sua
ajuda nunca negada, e sequer solicitada (pressente a necessidade de ajuda), me
t&m sempre sustentado nas mais problemadticas situagdes. (FREIRE, 2006, p. 17).

Ainda assim, Elza assumia a condi¢do de ser ela mesma, nos mais variados
contextos da vida, seja na familia ou na profissdo, seja nas luta politico-pedagdgica ou na
Arte-educacgao, porém sem se limitar a eles. No decorrer da pesquisa, vamos demonstrando
sua importancia, descobrindo sua relevancia através da presenca de Elza e de seu papel
pedagégico, estabelecendo sentido ndo apenas aos acontecimentos do cotidiano, mas de
como esses acontecimentos fundamentam e consolidam a postura e a coeréncia de Elza,
condicionando sua teoria e pratica. A filha Fitima com a afirmacgdo abaixo, condensa a
participacdo e a condicdo de Elza nesse processo: “Ela é a pessoa mais importante no
trabalho dele, realmente a ajuda que ela deu e que tem dado é primordial. E sempre ao
mesmo tempo, ndo sei deixou levar so pelo trabalho do meu pai teve a sua ocupacdo, sua
vida — ela, isso ela sempre teve.” (FREIRE DOWBOR apud COSTA, 1980, p. 102). Elza a
mulher independente que aqui se apresenta, e se destaca como sendo a mais importante no
trabalho de Paulo Freire. Defrontamo-nos com suas influéncias, mas sem anular-se, cuja
constru¢cdo se estabelece entre o movimento solidario para com as atividades de Paulo
Freire e as suas proprias atividades, para o qual nos servimos como outro fundamento a

Pedagogia da Convivéncia.
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Figura 13 - Manuscritos de Elza sobre a
Leitura do Mundo e a Leitura da Palavra (Década de 1960)
Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire

Ha registros que sao referéncias para fundamentar a nossa tese de pesquisa

7z

nesse sentido o referido manuscrito € necessdrio. Apresentado acima, expde algumas
anotacdes de Elza sobre temas Freireanos, quando ela discute idéias e praticas. A andlise
deste documento nos possibilita encontrar elementos e informacdes que permitiram a
identificacdo da educadora e intelectual, pensadora e pesquisadora. Portanto, a partir de
agora € possivel a outros pesquisadores e futuras geracdes consultar e estudar tais materiais
que disponibilizados e publicados ampliam sobremaneira as possibilidades em torno de

Elza e Paulo Freire, bem como acerca da Histéria da Educacao.
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Conforme escreveu a propria Elza e, onde se 1€ no manuscrito acima:

(...) Tirar a can¢do do Grandes (...) Exercicio da oralidade: toda leitura da palavra
escrita é precedida da oral — Leitura do mundo (...) a compreensdo do objeto ou é
mais ou menos ou a compreensido ndo se dd. Ideologia correta com a palavra —
Toda leitura da palavra € precedida por uma leitura do mundo. Ndo pode separar
a palavra da realidade. A leitura da palavra quando se refere ao mundo (...)
Realidade do mundo que € estranho ao mundo do homem. Leitura da palavra
alienada — Leitura do mundo — Leitura da mundo (concreto, problemadtica social e
politica que o povo vive). (ELZA FREIRE, Manuscritos/Acervo Pessoal de
Madalena Freire).

O que se percebe, com relagdo a essas questdes precedentes, € que Elza passa a
representar um novo questionamento quanto a esse contexto, podendo se observar
possibilidades significativas sobre a importincia da temadtica. Podemos apontar como
marco dessa nova perspectiva de estudos em educacdo no Brasil o texto “Género: uma
categoria util de andlise historica”, da pesquisadora Joan Scott, traduzido para o portugués
em 1990 e revisado e republicado em 1995. Afinal, a autora argumenta que “o género é um
elemento constitutivo de relacoes sociais fundadas sobre as diferengas percebidas entre os
sexos, e 0 género é um primeiro modo de dar significado as relacées de poder.” (SCOTT,
1990, p.86). Nesse trabalho, Scott introduz uma discussio pioneira do conceito que passa a
ter considerdveis implicacdes nos estudos brasileiros sobre as mulheres e sobre os homens
no campo educacional®®.

Essa é, portanto, a grande contribuicdo trazida pela pesquisadora Scott: estudar
os aspectos sociais das distingdes baseadas no sexo, uma vez que género € definido como
“um primeiro modo de dar significado as relacdes de poder” (SCOTT, 1990, p.86).
Segundo Paraiso (1997), Scott propde ainda a construcio de uma teoria com potencial
analitico para o campo do género por acreditar que esse conceito tem a possibilidade de

oferecer “novas questoes aos pesquisadores/as, novas respostas para velhas questoes, além

% A utilizagdo do termo “género”, da forma como foi concebido por SCOTT (1990) trouxe um novo olhar
para os estudos sobre mulheres: ver a constitui¢do de homens e mulheres de forma relacional. Dos anos 1990
para cd, muito se produziu no campo da educagdo sobre as discussdes de gé€neros como uma construciao
social, histdrica e cultural que se d4d de forma relacional. Ampliaram-se as andlises até entdo realizadas no
campo educacional. Com esse uso, os estudos educacionais passaram a enfocar outras dimensdes que nos
auxiliam a compreender outras relacdes de poder existentes na educagdo e em outros espagos educativos para
além das classes sociais. Portanto, se reconhece que o texto de SCOTT (1990) produziu uma mudanca nos
estudos sobre género e educacdo no Brasil.
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de dar visibilidade a grupos que tém sido escondidos nas andlises mais tradicionais”.
(PARAISO, 1997, p.26).

Quando se atribuem caracteristicas a um sexo, VOocé tem O outro como
referéncia, ainda que seja uma referéncia invisivel. Género opde-se a sexo; refere-se aos
aspectos socialmente construidos do processo de identificacao sexual (SILVA, 2002, p.91).
Entdo, passa-se a enfatizar as conotacdes sociais de género em contraste com as conotagdes
fisicas de sexo. Assim, o foco das discussdes muda, e o termo gé€nero passa a ser usado
como distinto de sexo, procurando “insistir sobre o cardter fundamentalmente social das
distingoes fundadas sobre o sexo” (SCOTT, 1995, p.5). Nas palavras de Louro (2001):

E necessdrio demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas
¢é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que
se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que € feminino ou

masculino em uma dada sociedade e em um dado momento histérico. (LOURO,
2001, p. 21).

Nesta perspectiva que o conceito género97 passa a ser empregado com um forte
apelo relacional, ja que é no ambito das relacdes sociais que se constroem os géneros. E
com base nessa definicdo que o campo passa a ter um grande potencial de andlise.

Na contemporaneidade, mesmo constatando a proliferacdo de outras discussoes
sobre as relacdes entre homens e mulheres e uma consideravel ocupagdo diferenciada das
mulheres nos diversos espacos sociais, ainda herdamos uma cultura que mantém uma
“estrutura de poder social organizada em torno dos interesses masculinos, que, de acordo
com as teorias feministas, tem caracterizado a maior parte das sociedades”. (SILVA,
2002, p. 88). Portanto, Silva (2002) aponta que é esse discurso conservador que produz
culturalmente o que é masculino e o que € feminino. Os estudos de género colocam énfase
na diferenca e incorporam contribui¢des que entendem a diferenca como “um processo
lingiiistico e discursivo. A diferenca ndo é natural: ela é discursivamente produzida”
(SILVA, 2002, p.87). Essa diferenca é sempre uma constru¢do relacional. Nessa

perspectiva, Scott defende que “ndo se pode conceber mulheres, exceto se elas forem

7 De acordo com Louro (2001) conceito adotado no Brasil no final dos anos de 1980, o qual pretende
recolocar o debate no campo social. Registra-se uma mudanga no olhar sobre a questdo: a discussdo sai do
foco bioldgico e vai para o social, uma vez que € nele que as relagdes sdo construidas e reproduzidas.
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definidas em relacdo aos homens, nem homens, exceto quando eles forem diferenciados das
mulheres” (SCOTT, 1995, p.87). E sdo as relagdes de poder que fazem com que a
“diferenca” adquira um aspecto negativo ou positivo.

Ao estudar afinal, somente as mulheres essencializa-se a discussio. Acaba-se
olhando o mundo a partir de uma sé perspectiva, quando essa constru¢do do sujeito €
sempre relacional. Portanto, quando se atribuem caracteristicas a um sexo, temos o outro
como referéncia, ainda que seja uma referéncia invisivel.

A pesquisadora Scott (1990) salienta que “o género é uma construgcdo social e
historica de homens e mulheres que se dd em muitas instancias sociais” (SCOTT, 1990,
p.27). Assim, Scott pretende também, que género seja compreendido como constituinte da
identidade dos sujeitos. Identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que

ndo sdo fixas. Através dessa compreensao mais ampla de género, argumenta Louro (1995):

(...) exige que pensemos ndo somente que os sujeitos se fazem homem e mulher
num processo continuado, dindmico (portanto ndo dado e acabado no momento
do nascimento, mas sim construido através de praticas sociais masculinizantes e
feminilizantes, em consondncia com as diversas concepcdes de cada sociedade);
(...) € mais do que uma identidade apreendida, ¢ uma categoria imersa nas
institui¢des sociais. (LOURO, 1995, p. 103).

O conceito proposto por Scott (1990) surge como uma ferramenta tedrica para
percebemos que as institui¢des sociais, como a justica, a igreja e a escola, por exemplo,
expressam relacdes sociais de género. Isso leva-nos a pensar na idéia de formacgao,
socializagdo ou educacdo dos sujeitos e da producdo de “homens” e “mulheres” nessas
diferentes instituicdes. Assim, ao propor um novo olhar para a histéria, Scott (1990)
inaugura uma nova discussdo sobre os estudos de homens e mulheres. Propde uma virada
lingiifstica para os estudos da drea, “afirmando que a linguagem ndo seria propriamente
uma representacdo da realidade feita pelos sujeitos, mas sim constituidora dos sujeitos e
da realidade” (LOURO, 1995, p.110). Dessa maneira, essa ferramenta tedrica parece ser
potencialmente fértil para os estudos e as pesquisas em geral, e da educacdo em particular.

Outro aspecto importante na argumentacido de Scott (1990) € a idéia de que é
preciso desconstruir o cardter permanente da oposicao bindria masculino-feminino, pois hé

um pensamento dicotdmico e polarizado sobre os géneros. E conforme Louro (1997)
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“usualmente se concebem homem e mulher como polos opostos que se relacionam dentro
de uma légica invaridvel de dominagdo-submissdao” (LOURO, 1997, p.31). Portanto,
desconstruir essa polaridade significa problematizar tanto a oposi¢do entre eles quanto a
unidade interna de cada um.

Ao sermos capazes enfim, de questionar a polaridade homem/mulher, ou
melhor, de desconfiar de sua naturalidade, poderiamos perceber processos historicos de
constru¢do e, em particular, o papel das diversas instancias e praticas educativas nessa
constru¢do (LOURO, 1995, p.116). Poderiamos, inclusive, propor acdes para que a
constru¢cdo do género também se faca por meio de sua desconstrugdo, e conseqiientemente,
de muitas mudancas.

Scott destaca, que as coisas t€ém a funcdo de significar algo, tal como as
palavras e as idéias, possuem uma histéria. (SCOTT, 1990, p. 265). Elza e sua vida
dedicada a educacdo, € essa a histdéria que pretendemos re-escrever. Historia desenvolvida
pela convivéncia junto a Paulo Freire significando ou re-significando a pedagogia.
Portanto, as consideragdes de Scott (1990), explicando que género, ao contrario de sexo,
era socialmente construido e refletia sobre todos os aspectos da vida, incluindo sexualidade,
identidade, politica e divisdo de trabalho, argumenta que “as mulheres e os homens eram
definidos em termos reciprocos e nenhuma compreensdo de um deles podia ser alcangcada
por um estudo separado.” (SCOTT, 1990, p. 5). Propomos entdo, que Elza e Paulo Freire
poderdo ter maiores possibilidades de compreensdo, discussdo e reflexdo se forem

analisados e estudados sob a perspectiva da Pedagogia da Convivéncia.

3.4 - ELZA E SUAS MULTIFACES: )
CONVIVER A VIDA, A EDUCACAO E A HISTORIA

“... Elza ndo era apenas a esposa, a mde dos filhos, a
amante, mas também, e com muita &nfase a companheira
de luta, a companheira comprometida com o trabalho
libertador.” Arturo Ornelas (ORNELAS apud GADOTI
(Org.), 2006, p. 150).
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Uma grande cientista, renomada escritora, guerreira conquistadora, reconhecida
educadora... Enfim, uma grande “lutadora da vida cotidiana” nem sempre tem seu nome
citado nas aulas de Histéria ou Religido, nos rodapés dos direitos autorais, nos recortes das
impressionantes descobertas. Elza ndo tem, ou se os tem, ainda sdo de maneira timida e
desconhecida. Muitas “lutadoras” cruzam nosso caminho, despercebidamente, como a
poesia que enternece nossa vida, como a brisa suave que ameniza nossa face, como a
melodia que solidariza nosso coragdo. Isso traz a tona a questdo: serd que os pesquisadores
da educacao, escritores de teses, historiadores da cultura se ddo conta que conviveram com
uma “heroina”, serd que o marido, os filhos e amigos se ddo conta que conviveram com
uma “lutadora”, que ndo fica atrds ou que ndo deve nada a tantas outras que se tornaram
conhecidas pelo mundo afora? Elza e suas multifaces, mulher de multifacetas: Filha e irma;
esposa, mae e avo; professora e intelectual; dona de casa e exilada...

Para discorrermos sobre o titulo do referido sub-item, Elza e suas multifaces:
conviver a vida, a educacdo e a histdria, nos aportamos ao conceito de multifaces
apresentado por Ferreira (1995)°®: “que se aplica a diversos assuntos: pesquisador;
multifacetado (que tem muitas facetas”. Entretanto essa definicio nos remete, no caso
especifico de Elza, a complementacio, quando o mesmo autor entende que faceta é [Do fr.
facette] pequena face ou superficie; superficie limitante de cristal ou pedra preciosa; cada
um dos aspectos particulares pelos quais se considera alguém ou algo. Citaremos ainda que
multifaces’”: que pode ser encarado de diversas formas; que apresenta vérios aspectos; cuja
atividade ndo se atém a um s6 assunto e, faceta: cada uma das faces das pedras preciosas
talhadas.

Elza e suas multifaces: a pesquisadora de diversos assuntos e de aspectos
particulares pelos quais € considerada. Elza e suas facetas: faces de cristal ou pedra
preciosa talhada. Esse o significado empreendido por nés a dar sentido aos objetivos dessa

pesquisa.

%8 FERREIRA, Aurélio Bqarque de H. Diciondrio da Lingua Portuguesa, Sdo Paulo: Nova Fronteira, 1995
% PRIBERAM INFORMATICA, 2006. http://www.priberam.pt/default.aspx [consultado em 2009-25-07].
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Assim como as multifacetas de Elza, segundo Scocuglia (2001) a multifacetada
obra de Paulo Freire trata de inimeras questdes. Questdes que devem ser debatidas e
apreendidas dentro da amplitude de seus conceitos, de suas premissas, do contexto de seu
pensamento complexo e que esteve sempre em construcdo e passivel de andlise dentro do
seu inscrever-se historico (SCOCUGLIA, 2001). A atualidade do pensamento Freireano e a
sua multifacetada obra, ainda pouco estudados e compreendidos, nos deixam seguros o
bastante para afirmar da sempre retomada das suas discussdes, muitas apenas em
entrevistas, esbocadas, mas presente com intensidade no seu pensamento-acdo. Isso €
essencial para fundamentar e referenciar essa pesquisa sobre Elza.

A atualidade da temdtica sobre Elza e a sua multifacetada participagdo na
Histéria da Educagdo, se explica também por identificar nela “lutadora da vida cotidiana”,
que acreditava, sobretudo no ser humano e em suas capacidades, solidarizando-se com
causas humanitdrias. Elza, com a afirmacdo abaixo, condensa a desmistificacdo radical da
condicdo humana e, ao fazé-lo traz a beleza de reconhecer as possibilidades do aprender

pela diversidade:

A meu lado, em voz baixa, disse Elza: “Este foi o momento mais bonito de nossa
visita a esse pais. Temos realmente muito o que aprender de um povo que vive
tdo intensamente a unidade entre a palavra e o gesto. O individuo aqui vale

z

enquanto gente. A pessoa humana € algo concreto e ndo uma abstragdo.
(FREIRE, 1978, p. 39).

E sobre essa Elza também que estamos investigando. Para tanto, reforcamos, as
idéias trazidas por Ornelas (2006), como epigrafe nesse subitem, como elemento
fundamental para o reconhecimento das multifaces de Elza, ao dar énfase ao aspecto “a
companheira de luta, a companheira comprometida com o trabalho libertador.”

99«

Observamos Elza, que luta e se compromete “com” e “pelo” “oprimido”, ao desenvolver
com companheirismo a sua participacdo ativa enquanto sujeito, por meio do seu
comprometimento e trabalho. Sendo assim, acreditamos que longe de ser “apenas a esposa,
a mde dos filhos, a amante” afirmando que Elza é “Companheira de luta”. Ousamos dizer

que essa afirmacdo tem outras razdes. Sendo assim, em grande medida, a teoria e pratica
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Freireana, os ideais libertadores devem sua existéncia a presenca marcante de Elza junto ao

trabalho de Paulo Freire. Paulo Freire fala sobre Elza e, ao reconhecer salienta:

Ela era uma “artista” cujo respeito por mim moldou quem eu sou. Ao me
respeitar, ela desenvolveu muitos aspectos do meu perfil. Por causa disso, sem
Elza € possivel que eu ndo estivesse aqui falando sobre isso — € possivel, mas ndo
tenho certeza. E possivel que eu ndo estivesse aqui se ndo tivesse sido pelo amor
que tinha pela vida. O amor por mim, pelas criangas, pelo povo, pelos alunos e
alunas. Sua coragem de criar coisas nunca parou... Estou analisando alguns
momentos no processo do meu desenvolvimento e por isso estou pensando sobre
sua influéncia e suas sugestdes. (FREIRE & HORTON, 2002, p. 83).

Paulo Freire agrega mais uma multiface de Elza, ao responder: “Sua heroina
predileta: Elza.” (FREIRE in GADOTTI (Org.), 2006, p. 65). Freire se apropria dessa
capacidade de Elza, posicionando a mulher num patamar que lhe permita reconhecer a
presenca através da atitude que suporta, orienta e acolhe em todos os momentos e em todas
as situacdes, com a capacidade de superar e se superar.

Entendemos nessa perspectiva que os filhos igualmente procedem, conforme
manifestado por Lutgardes: “Minha mde ndo foi so uma grande educadora, mas também
uma grande companheira do meu pai. Ela soube guiar o meu pai nos momentos mais
dificeis”. (Lutgardes Costa Freire, 2007). Assim, Lutgardes apresenta outras multifacetas
de Elza, mae, educadora e companheira, confirmando o aspecto da heroina.

Para realizarmos uma andlise mais reflexiva sobre as multifacetas de Elza,
como uma hipétese possivel, cujo enfoque principal se d4d no aspecto pedagdgico,
remetemo-nos aos periodos anteriores, a partir de quando ela exerceu o papel de professora
inicialmente no meio familiar, junto aos irmaos; pratica que permaneceu, quando ao lado de
seus filhos, e profissionalmente, quando no exercicio das fun¢des de professora e diretora
de escola, concomitantemente ao encaminhar Paulo Freire as aproximacdes pedagogicas. O
inicio com as “aulas-domiciliares”, progredindo essa pratica depois sob a forma
institucionalizada perpassando a Escola Normal e o Instituto Pedagdgico, conforme
apresentado e discutido no capitulo anterior.

Elza vai agregando a sua capacidade de educadora, outras atribui¢des

acumuladas no perpassar do tempo e da histéria. Assim sendo, vai nos apresentando suas
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multifaces: mulher, mae, esposa, professora, companheira, lutadora. Agora, defrontamo-nos
pela pesquisa, com a necessidade de compreender como foram sendo construidas e
justificadas essas multifaces, que envolvem nao apenas a mulher, mas outros grupos
minoritarios que foram, também, marginalizados historicamente, com os quais Elza foi
estabelecendo outras perspectivas em torno de suas capacidades multifacetadas. Santiago
(1987) tece importante comentdrio acerca desse contexto: “Sem sombra de divida os
ensinamentos recebidos por Elza, desde a sua infancia, ampliados e disseminados, ao
longo de sua vida, brotaram nela a capacidade de “ser mais” estendendo-se aos seus
filhos, também seus educandos” (SANTIAGO, 1987, p. 9). Este movimento de “ser mais”
pode ser entendido como uma nova maneira de atuar, que possibilite o alcance de um
objetivo maior, na contemporaneidade, que € o de aprofundar, dando énfase a construcao de
uma educacao libertéria, conscientizadora, amorosa e transformadora.

O que se percebe entdo, € que Elza “tinha uma sensibilidade, uma capacidade
de sentir os outros, muito agucada.” (LUTGARDES COSTA FREIRE, 2007). Nesse
sentido, a sua capacidade de ‘““ser mais” perpassa a aten¢do que dispensava aos sujeitos, no
convivio com o outro; a sua sensibilidade possibilitava o respeito ao diferente e as
diferencas. Certamente através do ato de escutar o outro, Elza possibilitava o envolvimento,
cognitivo e afetivo, do qual se podia estabelecer a interagdo, critica e reflexiva. Elza nao se
limitou ao ouvir simplesmente, mas ampliou-o para o sentir, aproximando-se do outro. Para
ela, tais questdes eram colocadas e retiradas do colectivo, num movimento permanente, O
qual devolvia re-significados. Como bem elucida sua filha Fatima (2008), podemos escutar

suas palavras:

Fui iniciada também no ato da escuta por minha mae; cedo ela me pOs nas
malhas, nos fios, do possivel texto do outro. J4 pequena eu me exercitava nos
enredos das redes de significados que me invadiam e, de certa forma, eu me via
levada sempre ressignificd-los. (DOWBOR FREIRE, 2008, p. 35).

Esse comportamento de Elza aponta para uma das principais posturas
pedagégicas, e vai sendo demonstrado por toda a sua trajetéria multifacetada. Descobrir e
re-descobrir através da busca do significado do outro através do significado de si prépria.

Assim procurar trabalhar a dimensao individual, sabendo respeitar o scio-cultural e vice-
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versa, sem anular ou perder o individual, isso foi influenciando e determinando sua vida,
delimitando e registrando sua trajetdria politico-pedagdgica.

Tanto que Elza sempre demonstrou interesse pela arte-educacdo, desde os
primeiros tempos na escola “perto de casa”, aonde com a professora Maria Elisa Viégas,
nao foram apenas “iniciados seus estudos”. Aconteceu ali através da arte-educacdo, o seu
despertar e a sua aproximagdo com um tipo de educag@o e de escola, que marcaram seu
trabalho politico e influenciaram sua pratica pedagdgica, desdobrando-se depois para seus
filhos e pelas escolas aonde atuou. Multifaces politico-pedagdgicas de Elza.

Isso se comprova ao avangarmos alguns anos mais para encontramos Elza que,
com sua profissdo e participacdo, contribuiu em Recife e pelo mundo com o legado que
hoje nos apresenta como patrimdnio educacional e cultural, re-afirmando seu interesse pela
arte-educacdo e seu compromisso politico-pedagdgico e sdcio-cultural, confirmado através
de Ana Mae'” em meados dos anos 1950, na Escola de Belas Artes, informagdes relevantes
sobre Elza nesse contexto, que vao comprovando o preparo intelectual e a sensibilidade,
comprometimento em sua atuacdo profissional: “... sua primeira mulher, Elza Freire, foi
uma das pioneiras na integracdo da Arte na Escola Publica, enfatizando as produtivas
implicacoes do fazer artistico no processo de alfabetizacdo”. (MAE BARBOSA apud
VALE (Org.), 2005, p.20). Indiscutivelmente isso colabora para delinear multifaces de Elza
junto a alfabetizacdo integrada com a arte-educacio, cujas experi€ncias em escolas publicas
revelam um periodo significativo de sua vida no sentido intelectual, social, politico,
pedagogico e cultural, sobretudo sua participagao na Historia da Educagao.

Rodrigues (2003) defende que o papel feminino, entendido como “status”,
sempre esteve relacionado a sua forma de inser¢do no mercado de trabalho. Como se refere
(RODRIGUES, 2003, p. 63), “tornando ‘“natural” a exclusdao feminina do dos processos
produtivos do espago publico”. Por isso a importancia de se analisar a multiface de Elza

mae e educadora, esposa e professora. Elza ainda que se ausentasse por varios periodos, por

1% Ana Mae Barbosa é professora da Universidade de Sdo Paulo e autora de varias obras. Entre elas: Teoria e
prdtica na educagdo artistica (Sao Paulo, Cultrix, 1980) e Arte-educagdo no Brasil (Rio de Janeiro,
Perspectiva, 1982). Arte-educadora pernambucana, conhecida internacionalmente. Conviveu com Elza e
Paulo Freire em Recife, depois em S@o Paulo, professora e amiga da filha Madalena.
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longas horas, alternando-se entre os compromissos, ora profissionais e conjugais, ora
maternais e politicos, traz conota¢des de coeréncia e bom senso, de o reflexo da educacdo
recebida, do convivio com seus pais, se apresenta: “Nossa relacdo com eles foi sempre
marcada pela qualidade, e ndo podia ser diferente, pois ambos trabalhavam. A mde era,
naquela ocasido, professora primdria e, depois, diretora de um grupo escolar; o pai
professor de portugués no Colégio Oswaldo Cruz.” (HEINIGER FREIRE apud FREIRE,
2001, LXXVII). E importante isso nas préprias palavras de Cristina, a postura de Elza, no
desempenho de suas atribuicdes, no cumprimento de seus afazeres, quando ela mesma
apresenta o significado desse movimento de Elza, ao reafirmar: “Hoje posso compreender
a importdncia daqueles passeios e o acerto de nossa mde ao fazé-los. Na relagdo entre pais
e filhos, o fundamental ndo é a quantidade, e sim a qualidade das horas que os pais
dedicam a seus filhos.” (HEINIGER FREIRE apud FREIRE, 2001, LXXVII). Dai, nesta
perspectiva, Elza e o desdobramento de si mesma através de suas multifaces.

Ao trazer a tona essas discussdes sobre a capacidade de Elza em conciliar
filhos, familia e trabalho, Ornelas (2006) proporciona uma reflexdo importante ao analisar
as pluralidades de sentidos. A significagdo deles como multifaces de Elza estabelecidas
entre as “contradicoes e problemas dos filhos” e os “problemas do mundo”, assim resume

Arturo Ornelas:

Sabendo realmente que as contradi¢des e problemas dos filhos sdo os problemas
da vida, contou-me do dificil parto de Fitima, do primeiro concerto de Joaquim,
do trabalho de Madalena como professora, dos progressos de Lut, de Cristina.
Elza foi sempre consistente quanto a liberdade dos filhos, a liberdade do amor.
(ORNELAS apud GADOTTI (Org.), 2006, p. 151).

Vale frisarmos, que se torna relevante esses apontamentos para discutirmos que
em Elza através de suas multifaces, também, existe o mérito, a responsabilidade e a luta em
torno da Pedagogia Freireana. A discussdo dos acontecimentos e fatos histéricos que os
levaram juntos a pensar, sentir e construir essa Teoria e Pratica Educacional, que desde o
final da década de 1960 se espalha pelo mundo, € parte constitutiva de nossa investigacao.

Entendemos assim que, Elza em suas multifaces, estd inserida nesse contexto.
Elza encontra-se inteira como mulher, mde, esposa, companheira, educadora, politica.

Entretanto, ainda “na penumbra” estd inserida nos fragmentos dessa Historia, em forma de
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incentivo, solidariedade, trabalho, superacdo. Lutgardes (2005), com o seguinte discurso:
“Fui convidado para esta homenagem ao meu pai, mas eu gostaria de falar um pouco a
respeito da minha mde, Elza Freire, porque muitas vezes os grandes homens aparecem no
mundo, na midia e as suas esposas ficam na penumbra.” (COSTA FREIRE, 2005),
expressa essa condi¢do de Elza.

As palavras de Lutgardes sobre essa questdo vém na seqiiéncia de uma série de
consideragdes desenvolvidas no decorrer desta pesquisa sobre o comportamento de Elza
nesse processo. Lutgardes, ao ser convidado para prestar uma homenagem ao seu pai,
homem, enfatiza que falard sobre sua mae, mulher. Assim destaca, através deste discurso,
uma categoria apontada por Bourdieu (1999), uma espécie de “agorafobia” socialmente
imposta as mulheres, ou seja, uma censura as formas de expressdo publica, verbal ou

mesmo corporal101

. Por ter sido “negado” as mulheres os espacos publicos, sentem-se
condenadas a espacos separados. Portanto, ela se vé acometida por uma espécie de
“agorafobia”, o que conduz as mulheres “a se excluirem a si mesmas do agora”
(BOURDIEU, 1999, p. 45).

Além dessa “agorafobia”, outro fator relevante € que Lutgardes demonstra
intuito de fazer justica. Sendo assim, se refere ao pai, 0 homem Paulo Freire, afirmando que
“grandes homens aparecem no mundo, na midia”, enquanto que se referindo a mae, a
mulher Elza, salienta que ‘“suas esposas ficam na penumbra.”, conclui Lutgardes
(LUTGARDES COSTA FREIRE, 2005).

As multifacetas de Elza depuram temas e formas de expressao, alcangadas, no
conjunto, pela universalidade e originalidade s reservadas aqueles que fazem do trabalho
politico-pedagdgico um exercicio ao qual se dedicam toda uma vida. Assim a multiface da
vida de Elza em torno da educacdo nos permite através da pesquisa re-escrever a

multifacetada Historia.

" BOURDIEU, Pierre (1999), A dominacdo masculina. O autor apresenta reflexdes sobre a dominacio
masculina, a partir do trabalho entre os Kabiylie. E a exclusio do espago piblico que, quando se afirma
explicitamente, condena as mulheres a espagos separados e uma censura implacdvel de todas as formas de
expressdo publica, verbal ou mesmo corporal — fazendo da travessia de um espago masculino, como o0s
acessos ao lugar da assembléia (thajmadth) uma prova terrivel — pode se realizar em qualquer outra parte. Ela
toma a forma dessa espécie de “agorafobia” socialmente imposta que pode sobreviver muito tempo a
abolicdo das proibicdes mais visiveis e que leva as mulheres a se excluirem a si mesmas do agora.
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3.5-ELZA: EM TORNO DE “UM NOVO OLHAR”

“Elza na verdade, exercia uma influéncia extraordinaria
sobre mim do ponto de vista existencial e do ponto de
vista intelectual. Eu deveria dizer “antes de Elza” e
“depois de Elza.””

Paulo Freire (FREIRE & HORTON, 2003, p. 83).

Um dos questionamentos trazidos pelo texto sobre a investigacdo em torno de
Elza refere-se a que influéncias a participacdo dela contribuiu para a Educagdo. Durante o
periodo de investigacdo, a fim de desenvolvermos esse terceiro capitulo, consideramos
essenciais as aproximacdes em torno de Elza e Paulo Freire, para reforcarmos varios
aspectos da Histéria. Nosso intuito é o de indicar fundamentagdes que consideramos
relevantes para ampliacdo do arcabougo tedrico da pesquisa. Neste caso, devemos nos
referir as possibilidades de “um novo olhar” condizente a Pedagogia Freireana sob a
perspectiva de Elza.

Neste contexto, deparamos com importante referéncia, trazida para a epigrafe
desse subitem, sobre as influéncias de Elza em Paulo Freire, reforcando a nossa hipotese
em torno da “Pedagogia da Convivéncia”, mencionada anteriormente nesse capitulo. Tais
influéncias ndo se apresentam estanques, contemplando aspectos cognitivos e afetivos,
possibilitando um processo capaz de impedir a dicotomia entre eles e a realidade
existencial. Paulo Freire destaca: “Elza na verdade, exercia uma influéncia extraordindria
sobre mim do ponto de vista existencial e do ponto de vista intelectual. Eu deveria dizer
“antes de Elza” e “depois de Elza”. (FREIRE & HORTON, 2003, p. 83). Assim & possivel
criar-se uma nova interpretacdo sobre a complexa discussdo contemporanea em torno da
Pedagogia Freireana, com evidentes influéncias de Elza, configuradas em “antes de Elza” e
“depois de Elza”.

Lutgardes (2005) assegura considerdvel contribui¢ao nesse sentido, ao proferir
em Sessdo Solene de Homenagem a “Memoéria de Paulo Freire”: “Portanto, é dificil falar
de Paulo Freire sem falar de Elza Freire, porque ela foi uma grande educadora, uma

grande pensadora”. Esta declaracdo favorece nossa andlise, pois embasa a hipétese

formulada por nés de que para melhor compreender a dimensdo da teoria e pratica
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Freireana hd que se perpassar Elza, identificando suas capacidades de “educadora” e
“pensadora” que a caracterizam, bem como permitir, o desvelamento de abordagens, até
entdo, ocultadas.

Isso vai sendo confirmado no decorrer da pesquisa, ao nos depararmos com
outras referéncias que ressaltam a presenca de Elza junto a Paulo Freire, conferindo um
cardter politico-pedagogico, em fungdo da admirdvel influéncia que exerceu sobre ele, e
certamente sobre outros que se dedicam a Educagdo. Como demonstra Gadotti (2006,
p.150): “Em suas notas autobiogrdficas, ele destaca que ela o encorajava nas discussoes
sobre questoes pedagaogicas. A influéncia de Elza em seu trabalho escolar prdtico ndo pode
ser subestimada”. Ha de se reconhecer que Paulo Freire constantemente apresenta indicios
da influéncia de Elza, seja na forma de entrevistas ou em suas publicacdes, isso ndo pode
ser minimizado.

Dai, nesta perspectiva, a importancia de analisarmos a valiosa influéncia e
consistente participagdo de Elza na prépria consolidagdo da teoria do conhecimento'*
forjada por Paulo Freire. A maioria das biografias'® apresenta Paulo Freire como Bacharel
em Direito, enquanto que as referéncias sobre a formacdo de Elza s@o conclusivas:
Professora. Entdo, identificamos a lacuna existente no contexto da formacdo profissional.
Rosas (2000, p. 18), escreve que Paulo Freire ingressou na Faculdade de Direito do Recife
em 1943, casando-se com Elza no ano seguinte. Em seguida, reforca aspectos que
consideramos essenciais para o encaminhamento dessa hipétese ao salientar que Elza,
“professora primdria e eximia alfabetizadora” exercia profunda influéncia sobre a vida e a
constru¢do do pensamento pedagdgico de Paulo Freire. A aproximagdo pedagdgica de
Paulo Freire estd relacionada a sua forma de insercao nesse contexto, cujo resultado se deve
a Elza, como € possivel observar: “Ela influenciou-me enormemente. Assim, meus estudos
lingiiisticos e meu encontro com Elza conduziram-me a pedagogia.” (FREIRE &

MACEDQO, 2002, p. 109). Essas citagdes servem de base ao entendimento dessa temética.

12 BRANDAO (2005) apresenta estudos relacionados as discussdes em torno do pensamento e da praxis de
Paulo Freire, em seu livro: Paulo Freire: Educar para Transformar, considera que Paulo Freire criou uma
proposta educacional revoluciondria que, incorporando um conjunto de principios ético-politico-pedagdgico,
forjou uma teoria do conhecimento em prol da conscientizacdo politica, em que a educacdo € pritica da
liberdade.

193 Consultar: FREIRE, A. M. A. (2006, p. 55); GADOTTI, M.(Org. 2006); FREIRE (1992), dentre outros.
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Desta maneira, o desenvolvimento da referida teoria do conhecimento de Paulo

Freire estd condicionada ao modo de participagcdo de Elza. Portanto, ampliamos a discussao

e destacamos a Elza estudante na escola tradicional e confessional de Olinda, na Escola

Normal do Recife; bem como no Instituto Pedagégico. Depois, Elza professora nas Escolas

publicas e nos cursos de formagdo de professores na Escola de Aplicacdo, na Escola de

Belas Artes. Assim, Elza pesquisadora de métodos pedagdgicos e inovagdes de préticas de

ensino, alfabetizadora de criangas e de adultos. Paulo Freire (apud BRANDAO, 1983), com

a afirmacdo abaixo, contempla a questdo da lacuna em sua formacdo, preenchida com a
formacao e contribuicdo de Elza:

(...) porém eu tenho uma grande deficiéncia, um grande vazio na minha prética de

professor: eu nunca fui professor primdrio (...) Mas eu nunca tive experiéncia

direta com criangas, nunca alfabetizei criancas. Minha grande experiéncia com

criangas foi com meus filhos mesmo, que hoje sdo os melhores juizes de Elza e
da minha prética de educadores. (FREIRE apud BRANDAO, 1983, p. 93).

A medida em que Paulo Freire foi definindo as atividades pedagégicas de Elza,
referenciando sua atuagdo como professora e diretora de escolas publicas, estabelecendo
aproximacdes entre esses trabalhos, desde os movimentos populares até a intimidade
familiar, nas dimensdes politico-pedagdgica e cognitivo-afetiva que os caracterizava. Paulo
Freire (FREIRE & HORTON, 2002), confirma a formagao de Elza e como ele interpretava

sua atuacao:

(...) porque ela era uma educadora fantdstica, muito jovem, mas muito, muito boa,
cheia de nogdes e sentimentos e conhecimento daquilo que estava fazendo. Na
pré-escola e também no primadrio, ela era excelente na alfabetizacdo de criancas.
Acho que por essa razdo ela era melhor que eu. E claro, eu acho que ela era
também uma grande educadora. (FREIRE & HORTON, 2002, p. 83).

Enfatizamos que, embora as biografias apresentem Elza de maneira superficial
e “au passan”, subtraindo pesquisar acontecimentos ou detalhar informagdes, a maioria
apresenta unanimidade em reconhecer a notoriedade de sua presenca na vida pessoal e na
obra pedagégica de Paulo Freire, mesmo que com breves apontamentos e pequenos
fragmentos.

Se refletirmos sobre a construc¢do histérica de Elza, sob a 6tica da Educagao,

esse processo nos conduzird a uma relevante configuracdo de contextos sobre Elza por
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demais complexos. Identificamos a necessidade natural da inclusdo de Paulo Freire nesse
contexto, ocasionada pela confluéncia das teorias e priticas de ambos. Neste caso, o
processo da convivéncia assume a perspectiva necessaria para a praxis.

Essa relacdo assim de convivéncia e praxis, denota como a unido que se deve
estabelecer entre o que se faz e o que se pensa e o que se sente acerca do que se faz. A
reflexdo sobre o que fazemos em nosso trabalho diario, com o fim de melhorar tal trabalho,
pode-se denominar como sendo prixis. E a unifio entre a teoria e a pratica. Conceito
comum no marxismo, que € também chamado filosofia da préaxis, designa a reacdo do
homem as suas condi¢Oes reais de existéncia, sua capacidade de inserir-se na producio
(praxis produtiva) e na transformacgdo da sociedade (praxis revoluciondria). Para Paulo
Freire, praxis € a “acdo e reflexdo dos homens sobre o mundo para transformd-lo”, como
ele defende na Pedagogia do Oprimido.

Uma possivel visdo de transformacdo relacionada a partir do momento em que
o homem e a mulher sentem a necessidade de produzir algo novo, e encontram na praxis
criadora o espaco que “permite enfrentar novas necessidade, novas situacoes”
(VAZQUEZ, 1979, p. 247). Acrescentariamos a essa reflexdo de Vizquez que o “novo”
ndo significa necessariamente “outro”, pode ser produto do “novo olhar” langado sobre
coisas ja vivenciadas. Por isso, entendemos a importancia da formulagdo de hipdteses que
permitam a investigacdo sob esse novo olhar, olhar que possibilite o re-escrever da
Histéria, também em torno de Elza. E isto implica ndo apenas em idéias e realidades,
aponta a possibilidade de re-discutir, re-descobrir e re-pensar sob a luz de um novo olhar a
pedagogia que propds uma praxis transformadora das estruturas e das pessoas, pautada
numa educacdo libertadora e conscientizadora. Ou seja, Elza representa “novo olhar” que se

projeta sobre antigas questoes.
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CAPITULO IV

ELZA FREIRE: EDUCADORA DOS EDUCADORES

“Fizemos juntos, Paulo e eu, o trabalho de alfabetizacdo...”
Elza Freire (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203)
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Figura 14 — Manuscritos de Elza (Década de 1960)
Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire

Elza entre as décadas de 1940/1965 participou ativa e firmemente dos movimentos politico-pedagdgicos do
SESI, SEC e MCP no Recife, em seguida Angicos, Paraiba; depois Vila Helena Maria em Sao Paulo, por fim
o PNA em Brasilia, com destaque a formacdo de educadores. Sua presenga tornou possivel a estruturagdo e
fundamentag@o das primeiras experiéncias com Educacdo de Adultos no Brasil. Durante o Golpe Militar de
1964 compartilha da prisdo de Paulo Freire e de maneira decisiva providencia sua saida para o exilio. Durante
1965, parte com os filhos rumo ao exilio voluntdrio iniciado no Chile. Alguns fragmentos das suas anotacdes,

expondo idéias e préxis se encontram registrados nos manuscritos pertencentes ao acervo pessoal da familia,
apresentados por esta pesquisa.
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CAPITULO IV
ELZA FREIRE: EDUCADORA DOS EDUCADORES

“Fizemos juntos, Paulo e eu, o trabalho de alfabetizacdo...”
Elza Freire (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203)

Neste capitulo, recuperamos parte da histéria da vida de Elza, identificando sua
participacao junto a constitui¢ao do chamado “Método Paulo Freire”, “Método Paulo Freire
de Alfabetizacdo de Adultos”, “Sistema Paulo Freire de Educacdo”, “Teoria Paulo Freire”
ou outras denominacdes que nos foram sendo apresentadas no decorrer da fundamentagao
tedrica da pesquisa para o capitulo, bem como apresentar citacdes que nos deram suporte
conceitual para o entendimento desse processo politico-pedagdgico e da atuacdo de Elza,
refletindo decididamente para esse processo. Teria inicio ai o que conhecemos e
consideramos hoje como sendo o principal marco da Educacdo de Adultos no Brasil, que
depois veio a se propagar pelo mundo.

Para tal, dividimos em subitens os principais topicos desse periodo submetidos
a nossa andlise, apresentando Recife como principal referéncia, perpassamos o contexto das
experiéncias do SESI, MCP e Angicos, depois avancamos para além do Nordeste, ao
discutirmos Vila Helena Maria em Sdo Paulo e o PNA em Brasilia. De volta a Recife
analisamos o Golpe Militar de 1964, a prisdo e exilio de Paulo Freire, encerrando com a
saida de Elza e os filhos do Brasil em 1965.

Elza, com a afirmagcdo “Fizemos juntos, Paulo e eu, o trabalho de
alfabetizacdo(...).” (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203), inscrita no inicio do
capitulo, admite a sua participacdo junto com Paulo Freire, ao se referir aos trabalhos
realizados para elaboracdo e constituicio da Pedagogia Freireana. A partir dai,
desdobraremos o inicio dessas atividades e pesquisas até a sua saida do Brasil em 1965.
Ressaltamos que, a continuag@o desse trabalho serd retomada por ndés posteriormente.

Através de algumas narrativas e citagdes, selecionamos aspectos que denotam a

participacdo de Elza em vérios locais e diferentes momentos desse periodo, os quais teriam
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alicercado o desenvolvimento da Teoria do Conhecimento Freireana, e que se tornaram as
primeiras experiéncias em torno desse contexto da Educacio de Adultos.

Tentamos também, destacar o comportamento de Elza que demonstraram sua
postura no ambito do Golpe Militar de 1964, em particular da prisdo e do exilio de Paulo
Freire, depois suas preocupacgdes quanto a sua saida do Brasil com os filhos.

Destacamos a apresentacdo de alguns manuscritos de Elza revelando-nos
aspectos até entao desconhecidos acerca dessa temdtica, os quais nos permitem ampliar e
aprofundar o contexto histérico inserido nessa pesquisa. A andlise desses manuscritos
aponta para as concepg¢des tedricas e conhecimentos empiricos observados e investigados
por Elza. Considerdvel parte desses manuscritos ndo foi submetida 4 nossa apreciacao,
buscando descrever, analisar e interpretar a importancia de suas contribuicdes no processo
histérico da educacao. Nao estamos com isso suprimindo a originalidade do pensar de Elza,
mas reconhecendo que seus apontamentos fazem parte de um momento peculiar. Ainda
registramos que retomaremos a continuidade dessas andlises futuramente.

A bibliografia principal utilizada para esse capitulo se baseia em: Freire (2001);
Fernandes & Terra (1994); Lyra (1996); Germano (1982); Brandao (1981); Favero (1983) e
Beisegel (1982), Paiva (2003), com destaque para os manuscritos de Elza, cujo objetivo
principal da andlise desses primeiros escritos seria o de dar fundamentacdo a hipétese de
nossa pesquisa. Examinando o conteido e a natureza desse material produzido por Elza,
salientamos a possibilidade de articular informagdes tedricas e metodoldgicas com
experiéncias empiricas, evidenciando as principais contribui¢des dela para as questdes

educacionais propostas. Escreve Elza no manuscrito, cuja iconografia abre esse capitulo:

(...) Longe de compreender a realidade, a compreensido do mundo o povo tem (...)
O homem que aprendeu para poder pegar o homem que enganava o trabalhador
(...) Encontra as palavras geradoras. Temos o seguinte: geradora na medida que
possibilita a feitura de outras palavras (...) O conhecimento viabilizador para os
sentidos (...) O sentir uma certa materialidade pela sensibilidade — a percepc¢ao do
objeto — registra certas percepgdes — pego — sinto — percebo — falo o nome do
objeto (...) Qual a diferengca entre mim e o analfabeto — uma sé diferenca que
vocé 1€ (...) O medo das coisas é maior (...) Alfabetizar ¢ montar o sistema de
valores escritos, esta montagem tem que ter (...) A alfabetiza¢do € um ato politico
(...) Alfabetizacgdo criadora e libertadora — ele discute a sua palavra e a frase (...).
(ELZA FREIRE, Manuscritos/Acervo Pessoal de Madalena Freire).
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Entendemos que a andlise desses manuscritos serd subsidio a fundamentagdo de
um referencial tedrico que evidencie a descricdo das realidades politico-pedagdgicas em
questdo, para explicar o pensamento de Elza como sendo elementos constitutivos dos
trabalhos desenvolvidos.

A pertinéncia de pesquisar parte da histdria de Elza, destacando sua presenca ao
lado de Paulo Freire, situando-a na propria Histéria da Educacdo de Pernambuco e do
Brasil, representa reconstruir o seu esforco proprio e determinagdo para desenvolver uma
educacgdo libertadora, transformadora e conscientizadora, conforme podemos acompanhar
com a professora Maria Eliete (SANTIAGO, 1987, p.5), que isso representou:
testemunho de mulher/educadora que soube ser e pela sua forca e luta silenciosa que,
ainda jovem, tendo claro o seu querer, soube defendé-lo”. Narrativa que repercute na base
da Pedagogia Freireana e reflete a luta politico-social empreendida por Elza, para o qual
Santiago afirma: “Pela sua opgdo politica que, ao seu modo, partilhou da construcdo de
uma filosofia e prdtica pedagogica libertadora.” (SANTIAGO, 1987, p.5). Assim se faz
necessario esse registro.

Foi nessa perspectiva, que desenvolvemos os itens em seguida apresentados,
discutidos e analisados, destacamos a iconografia da udltima residéncia de Elza e Paulo

Freire no Recife, antes do exilio.

4.1 - “RECIFE SEMPRE”: CONTEXTO DE ORIGEM

“Recife, cidade minha, proclamo alto:
se alguém me ama a ti te ama”'"
Paulo Freire

Mediante essa perspectiva, iniciada nos pardgrafos anteriores, para melhor
fundamenté-la, agregamos Josué de Castro, analisando o drama da “Geopolitica da Fome”,

Celso Furtado, um dos criadores mundiais da economia do desenvolvimento e outros

104 Recife Sempre, poema escrito por Paulo Freire, na cidade de Santiago, Chile, durante o exilio, em fevereiro de 1969.
Poema na integra inserido como anexo ao final deste trabalho. Consultar: “Aprendendo com a propria histéria” — Volume
1, p. 123-127 (FREIRE & GUIMARAES, 2001, Anexo, p. 153).
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nomes diretamente vinculados ao drama da pobreza e da exclusdo. Dentre eles, o proprio
Gilberto Freyre que embora possa ter tido outros enfoques, mas contribuiu seguramente
com “Casa Grande Senzala”, colocando a divisdo social no centro das discussoes.

Manter a populacdo cativa e privar o povo de educacdo, limitar ou impedir o
seu acesso a cultura formal, a leitura do mundo e a escrita da palavra, foi elevado no
Nordeste ao nivel de politica sistematizada pelas tradicionais familias que controlavam a
politica e a economia.

Neste contexto de Recife, alfabetizar as classes populares ndo era uma tarefa
meramente técnica. Constituia, desde o inicio, uma atitude humanista de solidarizagdo, e
uma atitude politica de desafio. Diante disso que se confrontaram Elza e Paulo Freire dando
inicio 4 atuagdo politica e pedagdgica de ambos, a0 compromisso com os oprimidos, saindo
de 14 e percorrendo todo o mundo.

A historiografia de Recife registra em sua histéria além do nascimento de Elza
e Paulo Freire, 0o momento em que eles se encontram e se casam, o nascimento dos filhos.
Encontro com Elza o conduz a pedagogia: “Outra influéncia importante foi minha mulher,
Elza... Assim, meus estudos lingiiisticos e meu encontro com Elza conduziram-me a
pedagogia.” (FREIRE & MACEDO, 2002, p. 109); e esse encontro os conduz a Educacdo
de Adultos: “Realmente me especializei em Alfabetizacdo... Fizemos juntos, Paulo e eu, o
trabalho de alfabetizacdo no Nordeste... Entdo, nos pensamos: e se transferissemos para o
mundo do adulto, como seria? Eu ndo tinha prdtica de adulto...” (ELZA FREIRE apud
COSTA, 1980, p. 230). Esses recortes apontam também o registro do nascimento de um
“Método” que partiria dali para o mundo, revolucionando a Educac¢do. Dai podemos extrair
das palavras de Elza que ela atua decisiva para a concepc¢ao dessa metodologia, atuando de
forma continua e permanente, nas idéias e na pratica. Elza ndo € mera expectadora, ela é
participe.

Recife é o cendrio desse processo, era preciso, ndo tratar a pratica politico-
pedagégica de Elza, desvinculada de um tempo e um lugar, da ideologia da época. Mas

situd-la para melhor poder entender a ela e a sua contribuicao hoje.
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E importante salientar que esta pesquisa oportuniza discutir no contexto acima
proposto a histéria de Elza por meio da Histéria do Recife, dos acontecimentos e, descobrir
mais sobre a Histdria do Brasil, por meio dessas duas histérias: Elza e Recife.

Importante ressaltar o contexto nacional e internacional que se seguiu a isso,
como podemos observar: “Sensivel e teliirico. Corpo e sentimentos profundamente
enraizados em sua terra” (ROSAS, 2003, p. 73). Assim, Paulo Rosas se refere a
incapacidade de Paulo Freire em renunciar a qualquer momento de sua histéria, histéria que
foi escrita, vivida, edificada com Elza. Histéria de Elza Paulo Freire que com certeza ndo se
fez insensivel aos valores e sentimentos dos primeiros anos de suas vidas transcorridos em
Recife. Destacando diz: “Enquanto escrevo, revejo a presenga discreta de Elza. A presenca
marcante de Elza. Elza, a que sabia o momento certo de dizer as coisas.” (ROSAS, 2003,
p. 73). Identidade que ndo sofreu rupturas, mas que vivenciou transformagdes importantes,
enquanto foi preciso conciliar situacdes e desafios inesperados, enfrentar acdes insidiosas
de sentimentos depressivos e continuar adiante. Recife que acompanhou tantas outras
cidades, outras tantas experiéncias, dolorosas, provocadas pelo exilio, mas sem apaga-las
ou nega-las, mas construir novos caminhos e possibilidades. Marcas se sua presenca, que
Elza foi deixando ao refazer-se e fazer-se intelectual e culturalmente, pedagégica e
politicamente.

Nesse contexto, conduzido pelas palavras iniciais do outro Paulo, o ROSAS
(2003, p. 74), que ele denomina de “momentos substantivos, pousos intelectuais-afetivos de
Paulo Freire, antes de suas vivéncias no exilio”, acompanhamos a informacdo de
enderecos em Recife de Elza, e interrogando ele se refere a sua participacdo na vida e na
obra de Paulo Freire:

... evoco ainda no seu dia-a-dia, na Rua Rita de Souza ou no Jardim Triunfo, um
Paulo Freire coerentemente sensivel, quase nos provocando a dizé-lo ingénuo, em
nossa incompeténcia para crer com sua fé no poder da palavra e da educagao...

Também ela educadora, quanto terd Elza ensinado a Paulo Freire? (ROSAS,
2003, p.73).

Certamente nos serd impossivel definir ou restringir quanto Paulo Freire pode
aprender com Elza, como nas palavras de Paulo Rosas. Mas diante dessa evidente

possibilidade, ampliamos a discussao para poder pesquisar e dialogar sobre quanto a
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Educagdo de Adultos tera recebido de Elza? Quanto poderemos n6s outros receber de Elza?
Onde estivesse, falando ou escrevendo, pesquisando ou trabalhando, indistintamente de
publicos ou nacionalidades, em qualquer momento sua histéria ndo se fez esquecida.
Citaremos Rosas (2003) quando recorda o Jardim Triunfo, para
fundamentarmos a importancia de registrar referéncias sobre a iconografia a seguir,
informando que esta residéncia foi a dltima antes da saida de Elza e Paulo Freire do Brasil
para o exilio. Portanto, ¢ um marco histérico a publicacdo da imagem inédita. Nessa
perspectiva queremos ao apresentar a confrontagdo de iconografias e propor uma reflexao
entre a primeira residéncia inserida na pagina 114 e esta ultima. Por meio da andlise das
arquiteturas é possivel contextualizar as discussdes do percurso e os avangos empreendidos
pelas experiéncias trilhadas e compartilhadas entre Elza e Paulo Freire, por meio da

Pedagogia da Convivéncia.
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Figura 15 - Residéncia de Elza e Paulo Freire - 1964 (Jardim Triunfo — Recife/PE)
Fonte: Acervo Pessoal de Vera Barreto
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As bases do pensar e do fazer de Elza estdo fincadas nos encontros, reencontros
e desencontros ideoldgicos de seu tempo, nos desafios e nas conquistas de sua cidade, nos
contrastes entre uma intelectualidade letrada e um imenso contingente de excluidos. Por
isso, deixamos deslizar o texto por alguns trechos e relatos que reafirmem o destaque para a
influéncia desse periodo na vida e na obra de Elza e Paulo Freire. Estas bases se encontram
enraizadas no agreste nordestino, bem como nas pessoas que com ambos conviveram.

Elza ndo apenas viveu naquele cenario. Viveu aquele cenério. Foi construtora
daquele cenario. Elza aprendeu e ensinou em todas essas oportunidades, sem esquecer-se
ou renunciar seu Recife, aonde tudo comegou. Desde sua atuacdo profissional junto as
escolas da periferia quando juntamente com a Escola de Belas Artes iniciou o trabalho
pioneiro da arte-educacgdo e a escola publica; o desenvolvimento do “Método Paulo Freire”
na casa paroquial da Casa Amarela e no poco da panela, com &énfase para as palavras
geradoras; a sua influéncia quando do trabalho de Paulo Freire junto ao SESI e no MCP; do
enfrentamento do Golpe Militar e a solidariedade durante a prisao.

Foram esse preparo e essas experiéncias iniciais, que na cidade de Recife
inauguraram com Elza o trabalho e o compromisso pedagdgico e politico, que continuaria
por sua caminhada em Angicos, Brasilia, América e Europa, Africa, Sao Paulo, todos
encontram registros de sua passagem, todos testemunham sua contribui¢io e receberam sua
influéncia. Elza, passando por cidades e paises diferentes, enfrentando situacdes diversas e
adversas, soube continuar extraindo dai o gosto e o amor pela vida, o animo para lutar pelos
oprimidos, renovando-o.

Recife dos Mocambos e dos sobrados, das Casas Grandes e Senzalas, do
casario, da cana-de-agucar e do porto; das artes e das manifestacdes artisticas e culturais, do
maracatu e do frevo; da Guerra dos Mascates e da Revolucdo Praieira; da Escola Normal e
da Faculdade de Direito; da Casa Amarela e de Dona Olegarina; do Golpe Militar e da

prisdo; das mangueiras e areias, do vento e coqueiros, enfim de Elza.
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4.1.2 - RECIFICIDADE, NORDESTINIDADE, BRASILIDADE

13

minha recificidade explicava minha
pernambucanidade, que esta esclarecia minha
nordestinidade que, por sua vez, clareava minha
brasilidade, minha brasilidade elucidava minha latino-
americanidade e esta me fazia um homem do mundo.”

Paulo Freire (FREIRE, 1992, p. 88)

Elza e Paulo sdao pernambucanos, nordestinos. Paulo Freire, desde sua infancia
se sente compromissado com o sofrimento, a injusti¢a social e a miséria do seu povo, até
porque experienciou essa realidade. Elza, desde o seu inicio profissional, nas escolas da
periferia, demonstra igualmente esse compromisso, sobremaneira porque acreditava na
capacidade de transformacao pela educacdo. Portanto, para podermos melhor compreender
a Pedagogia Freireana, ¢ realmente importante localizar a sua origem, onde e quando ela
surge. Isso, sobretudo implica igualmente na discussdo desse contexto para Elza, pois
ambos sdo de Recife, e assumiram esse fato por toda a vida e por onde passaram.

Paulo Freire se tornou um pensador universal, universalizando sua Pedagogia
ndo a partir do universo em si, ou dos paises que visitou, mas sobretudo, a partir de Recife.
Como ele proprio reconhece e declara na epigrafe deste item. Assim também Elza seguiu
sendo ela mesma, reinventando-se e renovando-se para enfrentar cada situacdo que surgia,
sem que para isso fosse preciso perder suas raizes ou aculturar-se a ela e aos outros. Mas
assimilando algo novo sem eliminar o que trazia, Elza ndo perdeu sua “recificidade” ou
“nordestinidade”, sua “brasilidade” ou “latino-americanidade”, ela continuou sendo
Elza. Foi uma mulher do mundo, isso fez com que vivesse a universalidade fora de sua

cidade de origem, do Recife, de amor e de lutas sem renunciar a ela.

Mulher forte e decidida, mas meiga e doce, nunca perdeu seu amor ao Recife e ao
Brasil, apesar dos duros anos de exilio. Também sua nordestinidade quis
conservar durante a vida toda, sem contudo fazer disso uma expressdo caricata
que a impedisse de ser uma “mulher do mundo”, uma cosmopolita. Com isso
expressa sua teoria do conhecimento que se renova, compde e se recompde nas
experiéncias e continuamente, enquanto uma totalidade contraditdria e crescente.
(SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo).
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Esse €, alids, um dos aspectos fundamentais que ird nos acompanhar durante o
desenvolvimento deste capitulo, pois discutir essa tal “recificidade”, tdo implicita e
explicita em Elza, € tentar impedir a dicotomia entre os saberes popular e o erudito ou de
como compreender e experimentar a dialética entre os dois.

Respeitar esses saberes que se inserem a um horizonte maior no qual sdo
gerados, o horizonte do contexto cultural, que ndo pode ser entendido isolado da sociedade,
das classes sociais, da religiosidade, do corpo e da vida, enfim. E impossivel entender o
respeito a interpretacdo e a significacdo do global sem referéncias ao local. Elza e Paulo
Freire tém em Recife essa localidade, demonstraram essa referéncia em todo o percurso do
trabalho desenvolvido, ora no Brasil, ora no mundo.

Essa compreensao e concepcdo de mundo, nas mais variadas dimensdes de sua
pritica na prética social de que fazem parte € o que Snyders (1988) chama “cultura
primeira” e “cultura elaborada”. E consensual que é o avanco do conhecimento que nos
faz aceitar a existéncia de uma “cultura primeira” e de uma “cultura elaborada”, ainda
que este conhecimento esteja em movimento, esse avanco deve ser facilitado, pois se apdia
nos conhecimentos que temos e que consideramos significativos.

Elza e Paulo Freire constroem uma Pedagogia num itinerdrio que vai da cultura
popular a cultura erudita e letrada, encadeando o “saber de experiéncia feito” ao “saber
cientifico” passando pela formacdo da consciéncia critica, articulando a primeira com a
segunda.

Georges Snyders pretende operar uma ruptura e uma continuidade entre a
“cultura primeira” e a “cultura elaborada”, que a sintese entre a “continuidade/ ruptura”
em relacdo a cultura de massa deverd ser feita pela escola, se quiser respeitar a identidade
cultural dos educandos.

E nessa perspectiva que Snyders (1988) defende a continuidade/ruptura da
“cultura  primeira/cultura elaborada”, o que Freire (1999) prefere chamar
continuidade/superacdo do ‘“saber de experiéncia feito/saber cientifico”. Portanto, as
discussdes de Snyders, em sua Pedagogia Progressista e Freire em sua Pedagogia

Libertadora, produzem uma prética reflexivo-critica.
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Dentro dessa perspectiva situamos e discutimos essa “recificidade”, pois s0

“«

podemos compartilhar com alguém aquilo que possuimos: “... nada pode pela felicidade de
outrem, aquele que ndo sabe ser feliz ele proprio” (SNYDERS, 1988, p.21). Portanto, Elza
e Paulo Freire tiveram a coragem de abrir-se aos desafios de uma Pedagogia oposta a
tradicional, inovando as suas préticas pedagdgicas, a partir do momento em que nao
violentaram seu saber local, ndo se perderam em contradi¢des com o universal e superaram-
se, pois compreendiam que sendo felizes em si proprios, partilhariam a felicidade alheia.

Recife que desde o inicio de sua formagdo, apresenta-nos como o bergo e o solo
fértil, preparados para embalar e acolher Elza, seja nos pardgrafos anteriores, seja nos
subseqiientes, mas que durante o percurso de sua histéria, muito colaborou para sua
formacao intelectiva e afetiva, cultural e emocional, influenciando e acompanhando suas
memorias, marcadas por suas andancas, ora com lembrancas, ora com esperangas.

Que acompanhou a familia, os filhos, refletindo forte e intensamente nos
aspectos pessoais e profissionais. Elucidando isso, Fatima, escreve: “As lembrancas da
minha infancia no Recife tém cheiro de mar, gosto de manga espada na boca e o som do
vento brincando nos coqueirais da praia de rio Doce” (FREIRE DOWBOR, 2008, p.21).
Outra Maria, a Cristina dd continuidade: “Dessa época... ficaram intimeras e inesqueciveis
lembrangas. Por exemplo, os passeios com a nossa mde a Praca de Casa Forte permanece
como um quadro cujas cores o passar dos anos ndo conseguiu apagar.” (HEINIGER
FREIRE apud FREIRE, 2001, LXXVII). E para concluir Fatima recorda: “Hoje percebo
como o aprendizado de amar o Recife foi profundamente influenciado pela figura dos meus
pais.” (FREIRE DOWBOR, 2008, p.30).

Recife sempre, desde o contexto de origem a uma histéria politico-pedagdgica
fez parte da histéria da educagio escrita por Elza e Paulo Freire, iniciada 14 e desenvolvida

pelo mundo afora.
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4.2 - METODO PAULO FREIRE

“Entdo, nds pensamos: e se transferissemos para o
mundo do adulto, como seria?... Os primeiros resultados
foram impressionantes.”

Elza Freire (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203)

No presente capitulo buscamos identificar a participagdo de Elza para a
constituicdo do chamado “Método Paulo Freire”, “Método Paulo Freire de Alfabetizacao de
Adultos”. Nossa preocupagdo inicial foi tentar demonstrar Elza caracterizando sua
participacdo que, durante todo o momento se constitui no sujeito de nossa pesquisa.
Portanto, a expressdo “Método Paulo Freire” foi conservada para o desenvolvimento desse
capitulo, tendo sido a selecionada para esse momento da pesquisa, pois ela € a utilizada nas
principais referéncias do periodo proposto, com destaque para os documentos e 0s
depoimentos, sobretudo as encontradas nas anotagdes da propria Elza para o registro das
referidas experié€ncias.

Posteriormente a partir do exilio, Paulo Freire juntamente com Elza, d4 inicio a
um processo de amadurecimento ao re-pensar, re-avaliar e re-atualizar as discussdes e 0s
estudos acerca do “Método Paulo Freire”, incorrendo dai novas incursoes, salientando o
carater de assumir a partir de entdo outras denominag¢des, ganhando novas definicdes. Essa
conotacdo se concretiza quando discorrida apds esse periodo e se efetiva com a volta ao
Brasil. Entretanto, nos primeiros anos do desenvolvimento dessa experiéncia para Educagao
de Adultos, ela se configura e é apresentada como “Método Paulo Freire”. Por isso,
optamos por conservar essa terminologia, observando o contexto e respeitando as condicdes
daquele momento histérico.

Acreditamos ser preciso, dedicar algumas considerag¢des sobre o “Método Paulo
Freire”, porém sem destacar como sendo uma andlise tedrica complexa, formal ou
academicista, ainda assim o Método de Alfabetizacdo continua vélido e amplamente
divulgado e utilizado pelo mundo.

De acordo com Gadotti (apud VENTURI, 2006), a antropologia de Paulo Freire

estd baseada na idéia de que o ser humano estd em constante evolucdo e transformacdo.
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Assim também pode se concluir de seu “Método Para Adultos” depois “Teoria do
Conhecimento”, cujo percurso do processo foi recebendo influéncias de outros lugares e
paises, convivendo com vdrias pessoas e idiomas, atravessando vdrias décadas,
compreendendo culturas e idéias, conhecendo realidades e dimensdes, possibilitando o re-
nascimento de interesses e abordagens politico-pedagdgicas.

Continua Gadotti (apud VENTURI, 2006), concluindo afirma que Paulo Freire
“ndo gostaria de ser conhecido apenas como quem inventou um “Método” porque
exatamente o seu “Método” estd entrelacado a sua teoria do conhecimento e a sua
antropologia”.

A Educacio de Adultos, tanto no Brasil quanto em outros paises, vem
recebendo influéncias desse “método” inovador de alfabetizacdo para adultos, o qual é
considerado como um dos principais marcos para essa modalidade de ensino, se
desdobrando para além da Alfabetizacio de Adultos e se transformando numa
revoluciondria filosofia da aprendizagem e do ensino. Tal “Método” compreende que a
leitura do mundo precede a leitura da palavra e alfabetizar-se implica ler e re-escrever o
mundo, transformando-o para melhor. Partindo da realidade dos educandos através das
palavras geradoras, vivencia-se os “Circulos de Cultura”, em que educandos e educadores,
ensinando e aprendendo juntos, constituem-se sujeitos na constru¢do de saberes. Como

enfatiza Carlos Rodrigues Brandao (1981):

Poucas vezes, em toda a histéria da educacdo, um simples “método de
alfabetizacdo” deu margem a tanta discussdo. Poucas vezes, também, um método,
vinte anos depois de sua cria¢do, continuou a gerar experiéncias com a vitalidade
de seus primeiros tempos. Mais que um simples método de alfabetizacdo, Paulo
Freire criou uma pratica pedagdgica cujo embasamento politico obrigou a prépria
educag@o a repensar-se e reconhecer em cada individuo um agente da histéria.
(BRANDAO, 1981, contra-capa).

Nesse sentido € que pesquisar Elza, identificando sua efetiva presenca nos
revela outras possibilidades acerca do “Método Paulo Freire” na medida em que avangamos
as discussdes acerca de suas contribui¢des e influéncias. Importante salientar que a
expressao “Método Paulo Freire” vem sendo aplicada com diferentes conotacdes, conforme

o nivel educacional, as necessidades locais, os critérios adotados para a sua aplicacdo e
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diante das exigéncias atuais. Assim, ha tedricos que adotam outras expressoes, adaptacoes e
denominagdes.

O “Método Paulo Freire” de alfabetiza¢dao da palavra e do mundo dentro da sua
compreensdo de educagdo, situando-a como um dos principais pilares a constru¢do de uma
sociedade mais justa, humana e solidaria. Ele ndo € um todo que se justifique por si so, esta
contido na teoria do conhecimento criada por Paulo Freire.

Na tentativa de ndo desvincular a teoria ou a compreensdo de educacdo do
“Método Paulo Freire”, como se qualquer uma delas pudesse se sustentar sem a outra,
demonstraremos com o cuidado necessario sobre a criacdo e o desenvolvimento do
“Método” nos detendo sobre a participacdo de Elza para se constatar e entender a relacdo

estabelecida entre ambos. Como destaca Lutgardes Costa Freire:

Ap6s esta experiéncia, foi nossa mae Elza, que ji trabalhava com educagdo na
época, especialmente com criangas, que o convenceu a trabalhar com educag@o.
Juntos deram os primeiros passos no trabalho com alfabetizacdo de adultos.
Comecaram a utilizar o que mais tarde seria chamado Método Paulo Freire, uma
metodologia diferente para alfabetizar adultos. (COSTA FREIRE apud SOUZA
(org.), 2001, p. 332).

O “Método Paulo Freire” ndo pode ser entendido na sua forma mais ampla e
profunda, sem perpassar o conteido eminentemente amoroso de sua proposta de libertacao
e de uma alfabetizacio conscientizadora. Elza era a alfabetizadora, preparada por escolas de
referéncia, cuja experiéncia perpassava vdrias instituicdes. Entdo, Paulo Freire transfere
para os adultos a experiéncia de Elza. Juntos, Elza e Paulo Freire pensam e executam,
teorizam e fundamentam esse “método”. Discutindo tal premissa, Elza demonstra colaborar

efetivamente nesse contexto:

A Elza me traz assim pra dentro de mim para dentro da vida, me traz um baita
testemunho de coragem, de luta e de amorosidade ao educando. E ela tem tido, e
continua tendo, uma experiéncia que eu ndo tinha, que eu nunca tinha tido, que é
uma das minhas deficiéncias, que o Freinet nfio teve: nunca fui professor
primdrio, e ha de convir que hoje ndo d4 mais pra ser. (FREIRE in LYRA, 1996,
p. 177).

No conjunto das discussdes acerca do “Método Paulo Freire” nao se observava

Elza com significAncia entre outros colaboradores, sendo que ela esteve presente,
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participando desde o inicio. Como ela propria afirma: “Fizemos juntos, Paulo e eu, o
trabalho de alfabetizagdo. Fiquei com a parte metodoldgica, com a elaboragdo da coisa.”
(ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203). E ainda que se confirma pelo filho
Lutgardes, conjugando as palavras da mae as do pai na citagdo anterior:
O Método Paulo Freire nasceu de ambos. Inicialmente com uma forte
contribuicdo de Elza. Ela tinha experiéncia em educacdo, principalmente com
criancas. Fora professora primaria no Recife e mais tarde diretora de escola. Foi

ela que convenceu Paulo a seguir a carreira de educador. (COSTA FREIRE apud
SOUZA (org.), 2001, p. 341).

Pensar as possibilidades de contribuicdes e influéncias vindas de Elza para a
decisdo e realizacdo desse momento histérico para a vida e obra de Paulo Freire, o qual se
insere na Educacdo de Adultos, se amplia quando ela nos € apresentada, igualmente sujeito
do processo politico-pedagdgico proposto pelo “Método Paulo Freire”, como objetivamos
continuar demonstrando. Extraimos importante fragmento da participagdo de Elza nesse
processo quando da-se a consolidacdo das experiéncias com Educacdo de Adultos, o que
nos remete a génese dessa educagdo no Brasil. Portanto, identificamos as contribui¢des de
Elza e as influéncias que “viabilizaram” muito mais do que o “Método”. Como destaca e

confirma Paulo Freire:

As pesquisas, os estudos teéricos que fiz, com efetiva colaborag@o de Elza, minha
primeira mulher, naqueles dez anos, viabilizaram o que veio a se chamar Método
Paulo Freire. No fundo, muito mais uma compreensdo dialética da educacdo do
que um método de alfabetizacdo.” (FREIRE, 193, p. 86).

Nessa arena de conflito e de conquistas, de experiéncias e descobertas, palco de
organizacdes e lutas populares, Elza se apresenta com a profunda coeréncia de seu trabalho
de educadora e de sua propria existéncia, se mostra com o discernimento pedagdgico e
preparagdo tedrica que lhe permitiram ter a exata dimensdo do processo e da liberdade dos
educandos e da sua mesma. Portanto, Elza e Paulo Freire foram vanguardistas como
pensadores da educagdo na aludida temética de nossa pesquisa. Elza e Paulo Freire levaram

de Recife para o Brasil e o mundo estas descobertas e experiéncias.
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4.2.1 - SISTEMA PAULO FREIRE DE EDUCACAO:
ELZA E O INICIO DAS ATIVIDADES (SESI, MCP, ANGICOS, ETC)

“Passamos a estender a campanha, foi a fase de Angicos,
no Rio Grande do Norte. Eu s6 participava na elaboracdo
porque ndo podia fazer a viagem por causa da escola. la
e voltava rdpido quando tinha férias, porque uma coisa
que eu fazia muita questdio era de ndo pedir licenga. Meu
unico tempo de licenca foi o de maternidade.”

Elza Freire (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 204)

No Estado Novo, desde 1932 em funcdo das estatisticas o ensino supletivo
aparecia como uma categoria destacada do ensino primdrio comum, da retomada de
consciéncia acerca dos altos indices de analfabetismo com o Censo de 1940 (indicando a
existéncia de 55% de analfabetos nas idades de 18 anos e mais), quando surgem as
primeiras obras (livros ou artigos) especificamente dedicadas ao ensino supletivo, da
importancia atribuida a Educacdo de Adultos pelo programa do Distrito Federal em 1935 e
a educacdo extra-escolar no periodo posterior a 1937, o ensino da populacdo adulta
comecou a ganhar relevo e a destacar-se como problema distinto daquele relativo a difusio

do ensino entre a populacio em idade escolar'®.

Como afirma Lemme (1953) a
importancia assumida pelo problema podia ser observada principalmente a partir dos
primeiros anos da década de 1940, quando segundo o autor discutia-se muito se seria
necessario dar énfase especial a programacao destinada aos adultos ou se o problema do
baixo nivel educacional de nossa populacdo deveria ser resolvido a longo prazo,
enfatizando-se a difusdo do ensino elementar comum.

A Educacdo de Adultos com a efetivagdo do Fundo Nacional do Ensino
Primério (FNEP) ganhou autonomia em relagdo a Educacdo Popular (enquanto educacdo

elementar) dispondo de recursos préprios para se desenvolver. Segundo Paiva (2003) ela

passa a ser objeto de discussdes especificas desligadas do problema da difusdo do ensino

195 PAIVA, Vanilda, 2003. Histéria da Educacdo Popular no Brasil; LEMME, Paschoal, 1953. Educacio de
Adultos, in: Estudos de Educagdo.
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elementar para a populagdo em idade escolar'®, encerrando assim as discussdes sobre o
assunto iniciadas na década de 1940.

Destaca-se nesse periodo os apelos da recém-criada UNESCO para que os
paises envidassem esforcos no sentido da educacio dos contingentes adultos analfabetos e a
regulamentacdo do FNEP, as quais serviram de apoio a decisdo de enfatizar a educagdo da
populacdo adulta. Por outro lado, conforme Nagle (1966) os comunistas propunham
promover a educagdo politica do povo através de reunides publicas para o debate dos
problemas de interesse popular, numa mobilizacdo iniciada no periodo final do Estado
Novo'"”.

Com o final da Guerra e a criacdo da UNESCO, no plano internacional, e a
derrubada do Estado Novo, internamente, a alfabetizacdo e a educacdo da populagdo adulta
passaram a ser percebidas como um instrumento da redemocratizac¢do. Paiva (2003) elucida
como um problema que merecia tratamento especial e que “polarizava as atengées pela
possibilidade de utilizacdo da educacdo como fundo de novos objetivos politicos” (2003, p.
151).

Em meados de 1945, quando o INEP formula seu primeiro apelo no sentido da
ampliacdo das redes estaduais de ensino supletivo (uma campanha de educacdo de
adolescentes e adultos), j4 com recursos do FNEP, encontramos em suas recomendagdes a
influéncia do clima politico do momento. Segundo Paiva (2003) pretende-se a organizacao
dos Centros de Cultura Popular, a ampliacdo da difusdo cultural para atingir as classes
trabalhadoras e, em 1947 se realiza o I° Congresso Nacional de Educacido de Adultos, cuja
realiza¢do marca o inicio das atividades da Campanha (CEAA).

Assim, a CEAA, de acordo com Paiva (2003) foi a nossa primeira grande
campanha de massa para a Educagdo de Adultos e, funcionou durante o periodo
compreendido entre 1947 a 1963, prosseguindo, ela registra a realizacdo no Brasil do

Semindrio Interamericano de Educagdo de Adultos no ano de 1949, quando se pretendeu

1% Mediante comentérios de Paiva (2003) com o auxilio da Unido aos Estados ficava — a longo prazo —
assegurada a universalizacdo do ensino primdrio tanto para a popula¢io escolar quanto para a populacio
adulta, pois na regulamentacdo do FNEP o governo optara por atender igualmente ao sistema comum e ao
sistema destinado a adultos.

197 Consultar Vaisey, J., 1968. A educacdo no mundo moderno; Manheim, K. & Stewart, W. A. C., 1969.
Introdugdo a Sociologia.
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estudar os métodos de Educacdo de Adultos e elaborar uma filosofia e uma doutrina para a
América Latina nessa temdtica, sob o patrocinio da UNESCO e da Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA).

Entre os anos 40 e 50 do século passado, teve inicio de certa forma a
sistematizacdo da Pedagogia de Paulo Freire, e perante a sociedade pernambucana de

Recife, ele comenta, sempre com a presenca, a participacao e o partilhar de Elza:

No comeco de toda essa experiéncia, era a fronteira da minha rua o espago em
que eu era conhecido. Houve um momento em que eu era conhecido por Elza
dentro de casa, pela minha mae, meus filhos etc. Dali a pouco, comecei a ser
conhecido pelos vizinhos, depois pela rua toda... Essas experiéncias terminaram
me arrancando da rua e passei a ser conhecido na cidade. (FREIRE & BETTO,
2000, p.12).

Depois Paulo Freire veio a se tornar conhecido pelo Brasil e pelo mundo. Mas

Elza continuou trabalhando em prol dessas experiéncias, imprimindo suas marcas, deixando

fluir seu pensar, influenciou e integrou esse processo decisivo para a Educacdo ndo apenas

de Adultos. Mudaram de nome as ruas, as cidade, os paises, mas Elza segue junto a Paulo

Freire. Isso novamente ganha vulto e for¢a, assume representatividade e significado, na

propria conduta de Elza quando se apresenta conduzindo a obra, mas sendo parte integrante
da vida:

Elza ia comigo a todas as partes e me observava trabalhar. Depois, me corrigia ou

chamava minha atengdo sugerindo como eu poderia melhorar certas coisas e, as

vezes, discutiamos. Eu dizia: “Nao, ndo estou errado, ela dizia: “Sim, esta! (As

vezes, dois dias depois, eu ia descobrir que ela estava certa.) (FREIRE &
HORTON, 2003, p. 100).

Outra experiéncia substantiva vivenciada por Elza e Paulo Freire e definitiva
para a Educacdo de Adultos, foi o SESI'®. Seria o SESI o segundo pélo de influéncia na

formagcao do pensamento social de Freire, como ele proprio disse a Celso de Rui

1109

Beisiegel . Observamos nessa influéncia para a formacdo do pensamento de Freire a

1% SESI (Servigo Social da Indistria), Departamento Regional de Pernambuco, instituido pela Confederagio
Nacional das Industrias, cuja forma legal lhe foi dada através do Decreto-Lei n° 9.403 do entdo presidente da
Republica Eurico Gaspar Dutra, em 25 de junho de 1946. (FREIRE, 1992).

19" BEISIEGEL, Celso de Rui. Politica e Educacio Popular: A teoria e a prética de Paulo Freire no Brasil.
S#o Paulo: Atica, 1982. Sobre essa referéncia em especifico, consultar p. 36.
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participacdo de Elza, podendo acompanha-la desde o convite até o desenvolvimento das
préticas politico-pedagdgicas e culturais de Paulo Freire junto ao SESI.

O convite de Cid Sampaio, entdo chegou assim: “Foi Paulo Rangel Moreira...
que numa tarde clara do Recife, risonho e otimista, veio a nossa casa, no bairro da Casa
Forte, na rua Rita de Souza, 224, e nos falou, a mim e a Elza, minha primeira esposa, da
existéncia do SESI e do que trabalhar nele poderia significar para nos.” (FREIRE, 1992,
p. 16). Todavia: “Havia um pouco de medo também, em nos, em Elza e em mim. Medo do
novo, talvez. Mas havia igualmente em nos uma vontade e um gosto do risco, da aventura.”
(FREIRE, 1992, p. 16). A tarde clara cedia lugar a noite, € como o préprio Paulo Freire
(FREIRE, 1992, p. 16) descreve em poesia: “No Recife, a noite “chega” de repente. O sol
se “espanta” de ainda estar clareando e “some”, rdpido, sem mais demora.”. Surge com
a noite a indagac¢ao de Elza:

Acendendo a luz, Elza perguntou a Rangel: “E que fard Paulo nesse 6rgdo? Que
poderd ele propor a Paulo, além do necessdrio saldrio, no sentido de que ele
exercite sua curiosidade, se entregue a um trabalho criador que ndo o leve a

morrer de tristeza, a morrer de saudade do magistério de que ele tanto gostava?
(FREIRE, 1992, p.16).

Esse questionamento de Elza é sucedido por outro momento anterior ja relatado
no texto da pesquisa, que foi decisivo e com certeza norteou a histéria da Educacdo de
Adultos, bem como a Pedagogia Freireana, que emociona a todos que se inspiram nela e
por ela atuam: ““Me emocionei muito esta tarde, quase agora’, disse a Elza, “Jd ndo serei
advogado... Mas ndo é a advocacia o que quero.”” (FREIRE, 1992, p. 17). Todavia, no
contexto da nossa pesquisa, tdo emocionante quando essas palavras, foram as proferidas por
Elza, em seguida: “Eu esperava isto, vocé é um educador.” (FREIRE, 1992, p. 18). Se ndo
fosse Elza, com certeza a histéria da Educacdo e, em especial a Educacdo de Adultos teria
sido outra. Se ndo fosse Elza, possivelmente a histéria de Paulo Freire poderia ser diferente.
Com este gesto Elza ndo influenciou apenas Paulo Freire e/ou contribuiu para a histéria da
educacdo, ela interferiu na vida de educadores por todo o mundo. Enfim, essa atitude de
Elza reflete em todos nos.

Retornando ao SESI e aos questionamentos de Elza, Paulo Freire reconhece a

importancia da opinido e a seguranga que sempre a caracterizaram. Aceitando ao convite da
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inicio a fase mais importante de reflexdo para a constru¢do do seu pensamento tedrico-
pratico e continuidade ao pensamento politico-pedagdgico: “Um acontecimento que fizera
Elza rir, de um lado, um riso de confirmacdo de algo que ela quase adivinhava e em que
apostava desde os principios de nossa vida em comum; de outro, um riso ameno, sem
arrogdncia, mas transbordante de alegria.” (FREIRE, 1992, p. 16).

Elza tem algo de enigmdtico, Elza € como poderiamos dizer: sensitiva, tem
algo que o préprio Paulo Freire e os filhos reconhecem, assim como os que conviveram
com ela, ndo temos porque negar a isso, reconhecer que esse algo impregna também.
“Entdo isso era uma coisa que até incomodava minha mde, essa sensibilidade, um sexto
sentido como a gente costuma falar.” (LUTGARDES COSTA FREIRE, 2007).

Em consonancia a isso, Elza foi demonstrando-os em sua vida para compor a
obra pedagdgica e transformadora, ela acreditava e defendia essa premissa, e reconhecia a
profundidade e extensdo de sua existéncia quando da sua atuacdo, como se comprova nesse
didlogo contido no depoimento de Paulo Freire: “Naquela noite, jd dentro do carro que nos
conduzia de volta a casa, falei, um pouco amargo, a Elza que, so raramente ndo me
acompanhando as reuniodes, fazia excelentes observacoes que me ajudavam sempre. —
Pensei que havia sido tdo claro — disse eu. Parece que ndo me entenderam.” Elza dialoga e

“«

questiona: “ — Ndo terd sido vocé, Paulo, quem ndo os entendeu? — perguntou Elza, e
continuou: - Creio que entenderam o fundamental de sua fala. O discurso do operdrio foi
claro sobre isto. Eles entenderam vocé mas precisavam de que vocé os entendesse. Esta é a
questdo”. (FREIRE, 1992, p. 28). Podemos observar também a vivéncia intima da teoria do
discurso com a prética, a participacdo permanente de Elza, suas contribui¢des, de como ela
vai influenciando-o decisivamente naquele tempo presente, o que continua e depois
refletindo posteriormente. Entdo conclui: “Elza teve sempre uma profunda compreensdo e
me ajudava no que podia.” (FREIRE, 1992, p. 29)

Dando prosseguimento a esse raciocinio, Paulo Freire retoma a questdo, e
comentando sobre essa experiéncia € em outro livro, muitos anos mais tarde, continua:
“Uma vez mais Elza foi minha educadora. Lembro que ela vinha comigo todas as noites

quando eu tinha reunido com os trabalhadores em Recife ou fora de Recife.” Inquieto,

como era de seu perfil prossegue: “Depois de um programa, Elza e eu estdavamos voltando
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para casa, e ela me disse com um delicado entendimento: “Olha, Paulo, ndo funciona
assim.” Mas ele insiste: “E eu lhe perguntei: “O que foi que eu fiz? Falei sério sobre
coisas sérias.” Entdo, Elza novamente dando continuidade: “Ela disse: “E claro. Tudo que
vocé disse estava certo, mas vocé perguntou a eles se estavam interessados em ouvir
aquilo?.” Todavia Paulo comenta para concluir: “Vocé vé, entdo? (Olha, gostaria de
deixar bem claro que quando falo de Elza ndo é por nostalgia, é uma questdo de fazer
justica). E eu disse: “Mas Elza [...]”. E ela: “Nao, Paulo, vocé tem que mudar.” (FREIRE
& HORTON, 2003, p. 85).

Nesta concep¢ao Elza, sujeito desta pesquisa, € a protagonista do processo.
Paulo Freire enfatiza: “Embora eu tivesse uma companheira, Elza, me ajudando, levou
tempo, mas foi cometendo esses erros que finalmente aprendi para nunca mais esquecer
que ndo podemos fazer nada se ndo respeitarmos as pessoas”. (FREIRE & HORTON,
2003, p. 85). Podemos ir percebendo que em diversas dimensdes da vida e da obra de Paulo
Freire, € necessdrio reconhecer que ele assumiu as contribui¢des de Elza, e ndo de forma
romanceada, mas com criticidade, como ele préprio ressalva no pardgrafo anterior.

Esclarecemos que isso se passa no periodo em que Paulo Freire ja se encontrava

no Nicleo ou Centro Social do SESI'!®

chamado Presidente Dutra, em Vasco da Gama,
Casa Amarela, no Recife, juntamente com Elza. Reconhecidamente esse periodo de
atividades junto ao SESI foi decisivo para a construcdo da Pedagogia Freireana.

Ao buscarmos nas re-leituras, o re-significado daquela tarde, que a principio se
nos aparentava como sendo mais uma tarde tipica de Recife, seguimos pesquisando Elza, e
nos deparamos com investigacdes e observacdes, que de forma incisiva e especifica,
fundamentam a presenca e participacdo de Elza ao compartilhar das afli¢cdes e das decisoes,
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por contribuir sendo mais do que a primeira leitora . Obra que teve seus alicerces fincados

em Recife com Elza e Paulo Freire.

19 Paulo Freire recebe o convite para ingressar no SESI, em 1947, conforme relatado anteriormente, e
enfatiza em vdrios textos a importancia que essa atividade teve para a sua Pedagogia, sobretudo que 14 se
iniciara suas primeiras incursdes no campo da Alfabetiza¢do de Adultos, com a colaboragdo efetiva de Elza.
""" Pedagogia do Oprimido, primeiras paginas. FREIRE, 1968 e outros depoimentos. Retomaremos essa
temdtica posteriormente.
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Naquela tarde, redizendo a Elza o dito ndo poderia nunca imaginar que um dia,
tantos anos depois, escreveria a Pedagogia do Oprimido, cujo discurso, cuja
proposta t€m a ver com a experiéncia daquela tarde pelo que ela significou
também e sobretudo na decisdo de aceitar o convite de Cid Sampaio, que me
trazia Paulo Rangel. (FREIRE, 1992, p.18).

Realmente Elza, contribuiu para a decisao e a realizacdo de mais esse momento
histérico, que ao dizer sim ao chamado do SESI, para a sua Divisdo de Educacao e Cultura,
pode desenvolver em seu campo de experiéncia, de estudo, de reflexdo, de prética,
momentos indispensaveis a gestacdo da Pedagogia do Oprimido e do “Método Paulo
Freire”. Como destaca Passeti, enfatizando Elza:

Se Paulo relutou, de inicio, foi Elza quem descobriu que o SESI poderia ser um
meio eficiente para a realizagdo das idéias que ele ja gestava, acopladas a sua
experiéncia com criancas de pré-escola. Como sempre, Elza teve uma postura

fundamental para as tomadas de decisdo de Paulo Freire. Curiosamente, ela
acertou em todas. (PASSETI, 1998, p.51).

Em Recife, 0 mesmo bairro da Casa Amarela, onde nasceu Paulo Freire, quase
no término da década de 1950, porém em outra estrada, a Estada do Arraial n°® 3208, serviu
para acolher a uma experiéncia realizada na zona paroquial de Casa Amarela, com sete
unidades pedagdgicas, a qual integra o texto original de Paulo Freire, em sua primeira
elaboracdo sistemdtica — Educacdo e Atualidade Brasileira, “Tese de concurso para a
cadeira de Historia e Filosofia da Educacdo na Escola de Belas-Artes de Pernambuco”
(1959), os eixos e categorias que iriam perpassar toda a sua obra. Entretanto, Paulo Freire

"2 Diante

considera como seu primeiro livro publicado Educacdo como pratica da liberdade
disso, Elza aguarda ora no desenvolvimento dessas atividades, ora na dedicatdria, através
do seguinte registro: “A Elza, minha mulher, cuja colaboragdo na leitura deste trabalho foi
inestimdvel.” (FREIRE, 2001). Tais informac¢des sdo reafirmadas, como destaca o filho
Lutgardes: “Ambos tinham uma forte influéncia da religido catolica em suas vidas, tanto
assim que os primeiros passos do Método Paulo Freire” ocorreram justamente em uma

sala cedida pela Pardquia do bairro aonde viviam no Recife.” (COSTA FREIRE apud
SOUZA (Org.), 2001, p. 341).

"2 Consultar (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 89-102), (FREIRE, 2001).
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E indispensavel, porém, analisar que h4 algo mais nesse contexto. Foi ai
também que encontramos Elza, professora e alfabetizadora, passando pelas Escolas Manoel
de Almeida, Mota de Albuquerque, se tornando diretora da Escola Ageu Magalhdes'", a
mesma em que se desenvolveu “A Experiéncia de Casa Amarela — Encontros de Pais e
Professores”™ ™, todas situadas nesse pedaco do Recife, no Bairro da Casa Amarela.
Complementando essa discussdo, a propria Elza agrega novas informagdes ao narrar como

foi o inicio dessas atividades:

A pardéquia em que mordvamos nos cedeu uma sala, reunimos cinco operarios que
moravam perto e 4 propor¢do que famos elaborando, famos testando. Como
conheciamos bem a drea, o bairro em que viviamos, isso deu muita possibilidade
de ver se dava resultado ou ndo. Vimos que certas coisas eles ndo entendiam,
eliminamos algumas palavras... pois davam oportunidade de gerar outras
palavras. (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203).

Temos ai o surgimento das palavras geradoras, pontuadas no préprio
depoimento de Elza (ELZA FREIRE, apud COSTA, 1980, p. 203), continuando ela diz:
“Eram vinte e oito palavras geradoras do mundo da crianga e estavam dando um resultado
fabuloso... Eu ndo tinha prdtica de adulto, tinha alfabetizado vdrios, mas isoladamente,
ndo com palavras geradoras...” E mais adiante apresenta a discussdo sobre a leitura da
palavra e do mundo sob a perspectiva do adulto, quando diz: “Fui verificando que dava
certo, porque o adulto se interessava tanto pelas palavras geradoras do seu mundo, como a
crianca se interessava por bola, pelas palavras dos jogos do mundo dela”. Ao
acompanharmos o processo que ela mesma ndo chama de descoberta, pois ja havia
experimentado isso no curso primdrio com as criangas, vamos nos apercebendo das
contribuicdes e das participacdes de Elza, cuja capacidade nesse aspecto é destacada por
Lutgardes (COSTA FREIRE, apud SOUZA (org.), 2001, p. 342): “Elza sempre teve uma
incrivel capacidade para recolher as palavras geradoras. Sabia como ninguém distinguir
as palavras mais ricas, mais importantes, para o decorrer do processo de alfabetizacdo”.
Isso pode ser confirmado em algumas anotagdes de préprio punho registradas por Elza, que

se encontram inseridas no texto, bem como uma das paginas que acompanha a epigrafe

'3 Referéncias em SANTIAGO, 1988, p. 34-40; FREIRE, 2005, p. 288, FREIRE, A. M. A. 2006, p. 543.
14 para aprofundar sobre essa fase, consultar FREIRE, 2001, Anexo 1, p. 115.
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desse capitulo, quando identificamos suas observacdes pertinentes a opcao pela utilizacdo
das palavras geradoras inseridas num processo de alfabetizagcdo pela conscientizagao.

H4 manuscritos que sdo referéncias necessarias nesse sentido das palavras
geradoras. Um deles é apresentado abaixo, publicado pela primeira vez, no qual se
sistematiza alguns registros em torno da Historia da Educagdo Brasileira por meio das
primeiras experiéncias com Educagdo de Adultos. Este documento, classificado como fonte
histérica de pesquisa traz agora as novas geracdes as possibilidades de consultar e estudar
tais materiais que tornam publico e disponiveis para fomentar as discussdes anteriores, bem
como amplid-las. Conforme escreveu, de préprio punho Elza:

(...) )Batata; 2)Cavalo; 3)Divida; 4) Farinha; 5)Galinha; 6)Jarro; 7)Macacheira;
8)Novena; 9)Palha Panela; 10)Queimada; 11)Queimado; 12)Querosene; 13)Roca;

14)Seca; 15)Terra; 16)Trabalho; 17)Vaca; 18)Vassoura; 19)Xarope; 20)Xabumba
(ELZA FREIRE, Manuscritos/Acervo Pessoal de Madalena Freire).
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Figura 15 — Manuscritos de Elza com palavras geradoras (Década de 1960)
Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire
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No registro desses primeiros momentos, Elza ja se encontrava realizando as
primeiras experiéncias ou analisando-as, sendo sujeito do processo. Nos anos 60, quando
prosseguia no desenvolvimento de sua pedagogia e suas atividades com Educacdo de
Adultos, confrontando possibilidades e dimensdes, Paulo Freire enfatiza, fortemente
marcada na memdria a participagdo constante e ininterrupta de Elza:

Lembro-me que numa das primeiras noites de experiéncia, na busca em que me
achava, em 60, cheguei em casa e a Elza me perguntou: “E o resultado de hoje,
que tal?” Eu estava fazendo um primeiro teste com o projetor, com cinco pessoas,
no MCP, e disse: “Se continuar como hoje, dentro de pouco tempo, talvez um ou

dois anos, ou vou estar preso, com mais gente ao meu~lado, ou até entdo a
UNESCO vai se interessar por isso. (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p.31).

O cotidiano de Elza e Paulo Freire, como se pdde acompanhar nas citagdes
anteriores se compunha de forma ativa e participativa. Pois bem, foi nesse cotidiano que
Recife acompanhou aos 13 dias de Maio de 1960 a criagdo do Movimento de Cultura
Popular (MCP), do qual Paulo Freire foi um dos seus fundadores e lider dos mais atuantes.
Contudo, o papel de Paulo Freire no MCP que se destaca decisivo, se constitui na
coordenagdo do Projeto de Educacdo de Adultos. Conforme Rosas (2003, p.106):
“Inventando os Circulos de Cultura e os Centros de Cultura, Paulo Freire reinventou a
escola, no contexto da educacdo de adultos”.

O Centro de Cultura Dona Olegarina“S, localizado no Poco da Panela, em Casa
Forte, era o primeiro projeto de Centro de Cultura do MCP. E nas palavras de Rosas (2003,
p.107): “Ali se realizaria a primeira experiéncia de alfabetizacdo de adultos com o Método
Paulo Freire”. Retomamos a discussdo, iniciada no capitulo, para melhor fundamentar

alguns aspectos tedricos e metodoldgicos, reafirma:

Como tenho repetido... o Servigo de Extensao Cultural (SEC) e o Movimento de
Cultura Popular (MCP) foram como que os laboratérios em que o Método Paulo
Freire de Educacao de Adultos — Educagdo, mais do que apenas, embora também,
de Alfabetizacdo — recebeu o formato com que foi gestado e experimentado.
(ROSAS, 2003, p. 103).

115 . . . - -
José Mariano, militante na luta da aboli¢do da escravatura, com a participacdo de sua mulher, Dona

Olegarina, e de amigos, criou o “Clube do Cupim”, em 08 de outubro de 1884, “que se destinava a lutar pela
abolicdo por todos os meios inclusive escondendo escravos fugidos e facilitando sua fuga.” (Manuel Correia
de Andrade, 1995, Pernambuco Imortal, fasciculo 8:12 apud ROSAS, 2003).
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Ainda no MCP, dentro do Projeto de Educacdo de Adultos, Paulo Freire
juntamente com Elza avancaria no sentido de consolidar o revoluciondrio método de
alfabetizacdo que receberia seu nome, € naqueles anos, encontrava-se em construcdo. Na
verdade, o “Método Paulo Freire”, como reconhece Moacir Gadotti (1991) e Germano
Coelho (2002). Contudo, conforme Rosas (2003) o “Método Paulo Freire de Alfabetizacdao
de Adultos”, na verdade muito mais uma filosofia e um “Sistema de Educacio”, foi
igualmente experimentado no SEC em Recife no ano de 1962, antes de se ampliar a outros
locais, cidades e estados.

Jarbas Maciel (1963), escrevendo sobre “A fundamentagdo tedrica do Sistema
Paulo Freire”, faz revelagdes interessantes envolvendo as praticas educativas e culturais no
SESI e no SEC. Depois, Maciel (2001:23) continua insistindo: “muito mais do que um
método, era um sistema, como eu gostava de dizer naquele tempo.”, e registra numa nota
de rodapé que Paulo Freire trabalhou com a colaboragdo, entre outros, do jovem
universitario Carlos Augusto Nicéias e dos Professores Jomard Muniz de Britto, Aurenice
Cardoso, Elza Freire, Juracy Andrade, Roberto Cavalcante de Albuquerque, Paulo Pacheco
e Luiz Costa Lima. Embora, se apresente nas notas de rodapés ou apenas figure em
pequenas citagdes, extraimos novamente a presenca, influéncia e participacao de Elza.

Entre 1952 e 1963, destaca Paiva (2003) as atividades da Campanha Nacional
de Educacdo Rural (CNER), que atuou principalmente no Nordeste e a qual pretendia
segundo a autora contribuir para acelerar o processo evolutivo do homem rural nele
despertando o espirito comunitério, a idéia de valor humano e o sentido de suficiéncia e
responsabilidade para que ndo se acentuassem as diferencas entre a cidade e o campo em
detrimento do meio rural onde Paiva (2003) comenta “tenderiam a enraizar-se a
estagnagdo das técnicas de trabalho, a disseminacdo de endemias e a consolidacdo do
analfabetismo” (2003, p. 225). Em abril de 1957 é criado o Sistema Rédio-Educativo
Nacional (SIRENA), anexo a Campanha e de acordo com Fédvero (in Scocuglia, 2003)
produzidos por uma equipe pedagégica do Servico de Educacio de Adultos do MEC,
funcionaram em dioceses catélicas que dispunham de emissoras; os situados no Nordeste,

foram absorvidos pelo MEB.
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O governo Janio Quadros''® parecia colocar desde o inicio €nfase nas metas da
educagdo, de acordo com Paiva (2003) em termos praticos, no campo da Educacdo de
Adultos, este interesse se traduziu na criacdo do MEB e da Mobilizagao Nacional Contra o
Analfabetismo (MNCA)'".

Conforme Févero (1983), entre 1963 e 1964 o MCP ampliava seu horizonte, do
Recife para Pernambuco. Outros movimentos, como o Movimento de Educacdo de Base
(MEB) e os Centros Populares de Cultura (CPCs), da UNE, incomodavam com seu
crescimento e inovacdo. Também fazia parte dessa programacao, alfabetizacdo, formagao
de Niucleos Populares, Teatros, Pracas de Cultura, Arte, Publicacdes, Festas Populares,
Festivais de Cultura Popular“gque se consolidavam e ampliavam sob a lideranca de Paulo

Freire e sua equipe, equipe que registra a presenca e a participacao de Elza:

Nao integrei nenhuma das equipes de trabalho que contribuiram para a constru¢ao
ou a pratica do Sistema Paulo Freire de Educacdo. Apesar disso, acompanhei seu
nascimento, em freqiientes encontros — dos que participavam, muitas vezes, Silke
Weber, Luis Costa Lima, Sylvio e Liana Loreto, vérios outros. E, com mais
constancia, Argentina Rosas e Elza Freire. Eram oportunidades em que
discutfamos os problemas que nos inquietavam e o0s inesgotaveis
questionamentos, andlises, dividas, projetos e insights de Paulo Freire. (ROSAS,
2003, p. 69).

A partir de janeiro de 1963, a Campanha de Alfabetizacio de Angicos'"” foi
cendrio da primeira aplicacdo em escala do “Método Paulo Freire”. Como iniciativa do
governo do Rio Grande do Norte, na época Aluizio Alves, dentro do clima de euforia que
imperava no Brasil, entre os progressistas, conforme o secretdrio da Educag¢do do Rio

Grande do Norte, Calazans (1994) o convite chega na Rua Alfredo Coutinho, 79, no Recife:

116 Janio da Silva Quadros, advogado, nascido em Campo Grande, estado do Mato Grosso do Sul, em 1917.
Foi eleito presidente da Republica, com apoio da Unido Democrética Nacional (UDN), tendo como vice o
candidato de oposicdo Jodo Goulart. Primeiro chefe de Estado a tomar posse em Brasilia, em 31 de janeiro de
1961, renunciou ao cargo sete meses depois, abrindo uma grave crise politica no pais.

"7 As primeiras iniciativas no sentido do MEB foi uma carta-proposta (datada de 11 de novembro de 1960)
propondo a criacdo de um movimento educativo sob a responsabilidade da Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB). Fonte: PAIVA, Vanilda (2003). Histéria da Educag¢do Popular no Brasil.

"8 Cultura Popular, educacdo popular, memdria dos anos 60, obra organizada por Osmar Favero (1983), é
fundamental para a compreensdo daqueles anos, bem como Politica e Educacdo Popular: A teoria e a prdtica
de Paulo Freire no Brasil, autoria de Celso de Rui Beisiegel (1982).

"% Foram utilizadas algumas obras como referéncias nesse contexto, com destaque para: FERNANDES &
TERRA, 1994; LYRA, 1996; PELANDRE, 2002 e GERMANO (1982).
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A suave professora Elza Freire, esposa de Paulo, assistiu a conversa com os filhos
menores em volta. Um sentimento de profunda simpatia por aquela mulher nos
dizia que ela sabia muito mais do que aparentava... Seria, entdo, o “Método Paulo
Freire”. Vimos que d. Elza sorriu, um pouco constrangida.” (FERNANDES &
TERRA,1994, p. 72).

Aceito o convite, dava-se inicio a experiéncia que se apresentou tdo bem
sucedida que logo se difundiu por todo o pais. Com destaque para sua primeira viagem
juntamente com Elza, conforme relata Calazans (1994, p. 97): “(...) Paulo Freire, quando
este foi, pela primeira vez, a Natal, acompanhado da esposa Elza Freire, para o conjunto
de conferéncias sobre filosofia, metodologia e ideologia, da fundamentacdo de Angicos”.

A campanha de alfabetiza¢do de Angicos foi um marco na educacao brasileira,
sobretudo no que se refere a Educacdo de Adultos. Calazans (Fernandes & Terra, 1994)
enfatiza que uma proposta de educagdo nova e em grande escala, como Angicos, s foi
possivel por que a conjuntura politica e social da época permitiam. Mas, no contexto mais
amplo, predominava outros interesses além dos educacionais, com destaque para a Alianca
Para o Progresso. Pois bem, os preparativos para a campanha continuam, e Elza continua

participando desse processo:

Tendo sido assinado o acordo com a Alianca Para o Progresso e feita a pesquisa
de Angicos, o professor Paulo Freire viajou para o Rio Grande do Norte,
acompanhado por Elza, sua esposa, Roberto Cavalcante, Luiz Costa, Aurenice
Cardoso, Jomart Muniz de Brito, Jarbas Maciel, Paulo Pacheco, seus
colaboradores, para proferir conferéncias para os futuros monitores da campanha
de Alfabetizagdo de Adultos.” (FERNANDES & TERRA,1994, p. 151).

ApOs a assinatura do referido acordo, oportunamente Calazans (1994) e Lyra
(1996), esclarecem que além de Paulo Freire e Elza, coordenando as atividades, outros
docentes do SEC da Universidade do Recife, partiram para a organiza¢do dos fundamentos
necessdarios para a experiéncia que incluia conscientizagao e alfabetizagao.

De acordo com Pelandré (2002), o método de alfabetizacdo de adultos,
colocado em prética em Angicos, seguia 0 modelo analitico-sintético; os alfabetizadores
partiam da leitura da palavra para o reconhecimento dos fonemas e leituras de frases.
Conforme nos explica o processo, a propria Elza: “(...) so pela andlise sintética. Por

incrivel que pareca, o adulto visualizava mais rdpido que a crianca. Na parte escrita é o
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inverso, uma dificuldade tremenda, muito maior do que a da crianca que tem mais
capacidade motora.” (ELZA FREIRE, apud COSTA, 1980, p. 204).

Sobre a campanha, a qual Lyra (1996) denomina como uma experiéncia
pioneira de educagdo, descreve que em seus primeiros ensaios, num calor de quarenta graus
tem inicio a preparacdo para os “Circulos de Cultura”. Entdo, Calazans (1994) pormenoriza
as informagdes ao afirmar que entre dezembro de 1962 e janeiro de 1963, sob a supervisio
de Paulo Freire e Elza, foram escolhidas as palavras e as situagdes para serem trabalhadas

nos “Circulos de Cultura”. Elza (1980) descreve com detalhes essas experiéncias:

Foi muito interessante essa fase. Nao fizemos por cartaz. Na hora, faziamos o
desenho e escreviamos também a palavra. Ainda nao tinhamos a fase do debate, a
gente conversava e de acordo com as palavras que eles iam soltando e repetindo,
a gente fazia a palavra geradora da noite. Depois é que fomos vendo que
podiamos fazer o debate, debate esse que dava a consciéncia da coisa.” (ELZA
FREIRE, apud COSTA 1980, p. 204).

As aulas eram chamadas de “Circulos de Cultura”, espaco de desenvolvimento
dos debates sobre a realidade existencial dos alfabetizandos, e como define Pelandré
(2002), momento em que os monitores, por meio dos “temas geradores”, problematizavam
as situacdes, estimulando a participacdo e o posicionamento critico. Entdo, o vocabulério
ativo da localidade, conforme processo descrito anteriormente, compunha-se de
quatrocentas palavras, e Pelandré conclui com destaque para Elza: “Paulo e Elza Freire,
apos o levantamento do léxico, realizado in loco por Maria José Monteiro, estudante
universitdria, ex-aluna de Freire, escolheram as palavras e as situacbes a serem
trabalhadas nos Circulos de Cultura, em Angicos.” (PELANDRE, 2002, p. 73).

Para essa experiéncia, associou-se o pensamento e a pratica de Paulo Freire,
quando salientamos para a participacdo de Elza, a qual conforme apontamentos anteriores €
inconteste, ao irdnico contexto politico da época, em que o aparato econOmico americano e
as idéias de educadores, tidos como de esquerda se combinaram para criar um programa de
alfabetizacdo originalissimo, como enfatiza Calazans (1994).

No livro “Educag¢do como Pritica da Liberdade”, Paulo Freire, em nome de
uma educagdo orientada para a autenticidade, propde condi¢des e métodos para que

ninguém seja mais excluido ou deixado a margem da vida nacional. Portanto, ao escrevé-lo
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Freire tenta relatar a histdria, as observacdes, os fundamentos e os resultados dos estudos
realizados nas experiéncias iniciais da Pedagogia Freireana, vivenciadas no Brasil, que
obviamente lhe conduziram a prisdo e ao exilio. Quando discorre sobre a experiéncia
realizada no Estado do Rio Grande do Norte, durante um dos Circulos de Cultura, com
énfase acrescenta significativa participa¢dao de Elza nesse contexto expondo em detalhes

esse processo no capitulo 4, apresentando nitidamente suas influéncias:

Aspectos interessantes a observar é o de que, geralmente, os analfabetos
escreviam com seguranca e legibilidade.Tanto quanto possivel superando a
indecisdo natural dos que se iniciam, para a professora FElza Freire,
possivelmente, isto se dava ao fato de que, altamente motivados, tendo aprendido
criticamente o mecanismo de combinacgdes sildbicas de sua lingua e tendo se
“descoberto mais Homens a partir da discussdo do conceito antropolégico de
cultura ganhavam e iam ganhando cada vez mais seguranga emocional, no seu
aprendizado, que se refletia na sua atividade motora”.” (FREIRE, 2006 b, p. 127).

A investigacdo sobre as contribui¢des de Elza, por isso também, devem partir
de situacdes concretas e se realizar através do didlogo. Ao extrairmos com destaque do
recorte anterior: “descoberto mais Homens a partir da discussdo do conceito antropologico
de cultura ganhavam e iam ganhando cada vez mais seguranca emocional, no seu
aprendizado, que se refletia na sua atividade motora” (ELZA FREIRE, in FREIRE, 2006
b, p. 127) Elza demonstra o conteido desse didlogo. Entdo, através do conceito
antropoldgico de cultura, a distin¢do entre o0 mundo da natureza e o mundo da cultura e o
destaque ao papel ativo do homem sobre a realidade criando cultura, seria o conteddo mais
adequado para auxiliar o analfabeto a superar a sua compreensao ingénua do mundo e
desenvolver uma postura critica diante da realidade.

Ressaltamos que, Paulo Freire ao se configurar como o principal narrador ja
mencionado nas paginas iniciais do texto, narra as experiéncias vividas com destaque
aquelas compartilhadas com e por Elza. A pesquisa demarca as citacdes e os contextos,
Paulo Freire vai marcando o texto ao narrar as marcas de Elza.

Deparamo-nos com reflexos das marcas definitivas da participagdo de Elza,
demonstrando consideragdes relevantes acerca do seu pensamento tedrico e de suas
consideragdes metodoldgicas, conduzindo para as fortes evidéncias de suas contribuicdes

concernentes ao desenvolvimento e estruturacdo da pratica e do pensamento em torno do
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“Sistema Paulo Freire de Educa¢@o” ou do “Método Paulo Freire” ou ainda da “Pedagogia
Freireana”, sobretudo, contribuindo para que o homem ou a mulher possa perceber o seu
papel como sujeito e ndo como mero objeto, servindo de base para a mudanga de suas
atitudes.

Sobre a atualidade desses acontecimentos e os seus reflexos para as grandes
questdes da Educacdo de Adultos, como compromissos nacionais e internacionais,
compromete-nos dialogar quando Branddo (2005) nos desperta e nos convoca a uma

profunda reflexao-critica, trazendo com destaque Elza no corpo dessa discussao:

Na década de 1960, ndo que isso tenha comecado exatamente af, educadores
como Paulo Freire e seus companheiros do Nordeste Aurenice Cardoso, talvez a
grande metdloga do método Paulo Freire, Jomar Brito, Jarbas Maciel e Elza,
primeira esposa de Paulo Freire, com imensa modéstia, publicaram uma revista,
em 1964, em que se fazia uma critica a educagdo de adultos, ndo apenas de
métodos e técnicas de trabalho, nem tampouco em relacdo ao fato de serem
campanhas nacionais ou estaduais, mas no sentido do porqué se alfabetizava.

(BRANDAO in REDE MOVA BRASIL, 2005, p. 13).

Extraimos das palavras e citacdes anteriores importantes confirmagdes sobre a
participacao e presenca de Elza nesse momento histérico de feitura da Pedagogia Freireana,
presenca que se desdobra em participacdo e colaboragdo. A construcdo da Pedagogia
Freireana, voltada para experiéncias em espacgos escolares e ndo, cujas reflexdes tedricas de
diferentes campos do conhecimento, amplia-se junto ao SESI e se alicerca no MCP, SEC e
nos Circulos de Cultura, propagando-se e disseminando-se para Angicos, Vila Helena
Maria, Plano Nacional de Alfabetizacdo. Conforme elucida Santiago (2000), entre os
intelectuais que participaram dessa construcdo destaca-se em todos os momentos a presenca

de Elza.

Na construg@o de sua pedagogia, Paulo Freire contou com a participacio informal
de vérios intelectuais, entre os quais sua primeira esposa, Elza Maria Costa Freire
— Elza. A presenca de Elza em Paulo Freire € revelada por ele préprio, ndo apenas
informalmente, em conferéncias, cursos, semindrios mas, formalmente, em
numerosos dos seus escritos. Ora nas dedicatdrias, ora mesmo no corpo do
pensamento exposto, a contribui¢do de Elza é mencionada. A marcante presenca
de Elza em Paulo Freire se d4 ndo apenas no plano afetivo, mas no intelectual,
enquanto leitora critica de versdes inéditas de muitas obras de Freire e por sua
experiéncia com criangas, como alfabetizadora. (SANTIAGO, 2000, p. 73).
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Nesse processo, que se iniciou em Recife e seguiu para além dele, receberam
contribuicdes daqueles que pela convivéncia e embates foram formulando um pensamento
educacional que tem na sua base a realidade social de grupos marcados pela exclusdo
social. Essa realidade, contextualizada pelo analfabetismo, possibilitou a Elza e Paulo
Freire um pensamento politico-pedagdgico revoluciondrio, uma pratica reflexivo-critica,
que conduz a conscientizagdo, resultando na Teoria do Conhecimento de Paulo Freire sob a

sistematizacdo de Pedagogia Freireana.

4.2.2 - VILA HELENA MARIA: ELZA EM SAO PAULO

“O curso de preparacdo dos alfabetizadores aconteceu
durante trés dias. A terceira parte do curso era dedicada a
metodologia da alfabetizacdo. Os trabalhos dessa parte
foram coordenados pela Elza, mulher de Paulo Freire”.
José Carlos e Vera Barreto (BARRETO, 1992, p. 14).

Em 1963, comecava a circular a noticia de que um professor nordestino estava
desenvolvendo um trabalho de alfabetizacdo de adultos no Recife e em Angicos. Segundo
Barreto (1992) Vila Helena Maria'® foi a primeira vez que, fora do Nordeste, se
experimentou alfabetizar adultos fundamentando-se no pensamento de Paulo Freire.

O trabalho de alfabetizacdo de Vila Helena Maria, foi realizado pela UEE'?! e
deveria servir de inicio para a realizacdo de uma experiéncia piloto com a metodologia
Paulo Freire, quando na opinido de José Carlos (1992) a UNE viveu seu periodo 4ureo,
expressando os anseios de participacao politica e social de uma juventude que crescera livre
da repressao do Estado Novo e que antecedera o Golpe Militar de 64.

Para situarmos a participacdo de Elza nesse contexto de Vila Helena Maria,

posteriormente, a primeira vinda de Paulo Freire a Sdo Paulo para preparar a experiéncia,

12 Bairro pobre da periferia de Osasco, importante municipio da Grande Sdo Paulo. No ano de 1963, um dos
mais pobres e afastados. Sua populacdo, constituida em grande parte por migrantes da drea rural,
principalmente do Nordeste e de Minas Gerais, apresentava alto indice de analfabetismo. O bairro ndo
dispunha de rede de energia elétrica nem de esgoto, a dgua retirada de cisternas. Consultar o texto-memdria:
Dois alfabetizadores antes do golpe de 1964, José Carlos e Vera Barreto, Sao Paulo: VEREDA, 1992.

2l UEE (Unido Estadual dos Estudantes), conforme BARRETO, 2004, p. 93.
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procedeu-se a organizacdo de um curso diretamente relacionado com o0s objetivos
propostos. A partir de entdo, tem inicio a fase pratica com a capacitagdio dos

estudantes/monitores, conforme relato de Vera Barreto:

A capacitagdo inicial da equipe que trabalhou em Vila Helena Maria foi feita pela
equipe de Paulo Freire. Jomard de Brito, Elza, mulher e colaboradora de Paulo, e
Aurenice Cardoso, além do préprio Paulo Freire, estiveram em Sdo Paulo durante
uma semana na qual se discutiu a realidade brasileira, 0 modelo de educacdo
vigente, o autoritarismo sempre presente na nossa histéria.” (BARRETO, 2004, p.
94).

De acordo com José Carlos e Vera Barreto (1992, p. 14) € importante salientar
que coube ainda a Elza a coordenagdo da terceira parte do curso que era dedicado a
metodologia da alfabetizacdo: “Os trabalhos foram coordenados pela Elsa, mulher de
Paulo Freire. Elsa foi professora de pré-escola e juntava a sua experiéncia profissional
uma forte dose de bom senso”. Todavia, investigando a participagdo de Elza nessa
experiéncia, reaparece com destaque para as suas contribuicdes no que se refere as palavras
geradoras: “Como jd tinhamos realizado nossa selecdo de palavras geradoras
aproveitamos a presenca de Elsa para buscar solucdes para um grande niimero de
questoes que foram nascendo com a nossa prdtica”’. (BARRETO, 1992, p. 14).

Entendemos que Elza € identificada como responsdvel pela preparacdo dos
estudantes/monitores em Sao Paulo, tanto quanto anteriormente nas primeiras experiéncias
no Recife e em Angicos. E possivel apontarmos que Elza ao atuar nessas capacitacdes com
alfabetizadores pode ser considerada como precursora da formacdo de professores. Isso se
evidencia ao nos defrontarmos com a transcricdo e andlise do referido material escrito,

apresentado a seguir.
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Figura 16 - Caderno de anotacées de Elza sobre a capacitacao
de estudantes/monitores (Década de 1960)
Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire

O manuscrito acima, produzido por Elza, cujo principal objetivo da anélise é o
de dar fundamentacdo a nossa tese de pesquisa. Diante desse procedimento de examind-los,
iremos nos deter ao conteido e a natureza dessa fonte e, na tentativa de articular
informacdes tedricas com experiéncias empiricas evidenciar sua atua¢do durante oS cursos
de formacao de educadores. Entdo, poder identificar seus métodos pedagdgicos e inovacdes

de préticas de ensino se caracteriza com fundamentacdo a esta pesquisa. Escreve a propria

Elza:
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Avaliacdo — criacdo de palavras, exemplo: de 3 familias. 1)Com a ficha da
descoberta — a semana da avaliagdo aspectos politicos é a amarra¢do entre a
leitura da palavra e mundo. O fundamental é comecar pacientemente. 7 hs.
Exercicio casamento oculto. Escola para Centro de Cultura. Professor para
coordenador do debate. Treinamento — ndo estd bem posto, e sim, capacitagdo,
preparacio, educagdo. Técnicos mais amplo que o estritamente técnico. Troca de
correspondéncia. Quadro de aviso. Expor as fichas em lugar visual na sala de
aula. As comunidades necessitam assumir a responsabilidade do C.A. O
intercAmbio dos circulos com visitas. (...) (ELZA FREIRE, Manuscritos/Acervo
Pessoal de Madalena Freire).

Tal como aconteceu em Recife, depois em Angicos, o grupo da Vila Helena
Maria, também recebeu as marcas de Elza na Histéria da Educagdo, apresentada sob a
forma das experiéncias Freireanas. Com efeito, as suas contribuicdes lograram ultrapassar a
barreira do preconceito, ao longo da qual ela manteve o discurso e a pratica da Pedagogia
da Convivéncia. Porém, dentre as propostas de sua atuacdo, enquanto educadora dos
educadores, identificamos a dedicacdo e o compromisso. A pesquisa aponta para Elza como
sendo precursora no que concerne a formagao de professores. Na historia dessa Educacao

de Adultos tais experiéncias ficaram marcadas pela atuacao de Elza.

4.2.3 - PLANO NACIONAL DE ALFABETIZACAO (PNA):
ELZA EM BRASILIA

13

.. minha primeira mulher era a educadora que fazia,
fazia o fato, fazia a alfabetizac¢fo. E trabalhamos muito
juntos, mas eu vivi com a Elza, em Brasilia, num hotel.”
Paulo Freire (FREIRE, 2005, p. 263).

Segundo Paiva (2003, p. 231-286) o periodo 1958/64 se caracteriza, sobretudo
pelo “realismo em educacio”. Os “entusiastas” praticamente haviam desaparecido, com o
proprio fracasso da CEAA; os “otimistas”, predominantes entre os pedagogos e dedicados
aos sistemas de ensino preexistentes, deixaram lugar para o surgimento de novos
profissionais da educagdo e, especificamente voltados para a Educacdo de Adultos e
preocupados ndo apenas com a busca de métodos mais eficazes, mas também com as

conseqii€ncias politicas, sociais € econdmicas dos programas.
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Nos anos de 1962 até abril de 1964, os trabalhos com Educa¢do de Adultos
fundamentada no pensamento e na prética de Paulo Freire ganharam for¢a e se expandiram
consideravelmente. Diversas experi€éncias foram sistematizadas e estavam prestes a
envolverem todo o pais.

Em junho de 1963, o Governo Federal sob a presidéncia de Jodo Goulart,
conduz Paulo Freire para Brasilia a convite do ministro da Educag@o Paulo de Tarso Santos
a fim de executar em ambito nacional novos sistemas educacionais através do MEC o qual
implantaria o Plano Nacional de Alfabetizacdo'*>. Ao discutirem sobre as condicdes de
permanéncia no cargo e as condi¢des de envolvimento politico-pedagégico, Elza passa a
integrar a pauta, denotando a sua participacdo. Freire se manifesta: “Ele (Paulo de Tarso)
riu e disse: “Mas eu também penso assim, sabe?” Ainda tive a auddcia de fazer uma
segunda exigéncia: que a Elza deveria me acompanhar: “eu ndo fico sem ela”. Ele
concordou e comecamos a trabalhar juntos.” (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 14).
Observamos a comprovagdo do inicio da participag¢do de Elza também junto ao nascimento
do PNA, que pelo “Método Paulo Freire” tencionava alfabetizar politizando cinco milhdes
de adultos.

Conforme GERMANO (1982, p. 40), a criacio do PNA trouxe consigo a
oficializacdo do Método Paulo Freire. Prosseguindo, ao discutir essa medida legal, aplicada
em uma época de crise, as relagdes vigentes correm perigo e as classes dominantes sdao
obrigadas a procurar uma saida para o impasse através da formacao de um novo sistema de
aliangas ou, relembrando Gramsci (1976), da unificacdo das diversas faccdes espalhadas
por diversos partidos, cujo conteido divergente era de cardter secundario, concordando
todos no essencial: preservagdo da situacdo, manuten¢do do poder e dos privilégios. Mesmo
assim, assinala Freire (1978) que “isso pesava demais na balanga do poder. Era um jogo
muito arriscado para a classe dominante.” .

Elza participa na capital politica e administrativa do pais, com Paulo Freire ao
dar continuidade ao trabalho em torno das idéias e praticas voltadas para a Educagdo de

€«

Adultos como ele préprio destaca: “... minha primeira mulher era a educadora que fazia,

122 Portaria Ministerial n°s 182 e 195/63, inspiradas pela LDB 4024/61.
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fazia o fato, fazia a alfabetizacdo. E trabalhamos muito juntos, mas eu vivi com a Elza, em
Brasilia, num hotel.” (FREIRE, 2005, p. 263).

Paulo de Tarso foi substituido por Jilio Sambaqui'?

, € a experiéncia que
através da instalacdo dos “Circulos de Cultura” em igrejas, galpdes ou escolas, com o
auxilio do préprio grupo interessado nas foi desenvolvido nas cidades-satélites do Gama,
Sobradinho, Candangolandia, Nicleo Bandeirantes no setor de Limpeza Publica, mereceu
referéncias importantes de Paulo Freire, apontando para a contribuicdo e cumplicidade de
Elza:

Posso te confessar que as vezes Elza e eu, em Brasilia, ndo conseguiamos dormir,
a ndo ser as quatro da manha, falando-nos de nossos espantos em face do que
ouviamos nos Circulos. Sim, Brasilia, durante a implantacdo de trezentos
Circulos de Cultura, na época, nas cidades satélites.” (FREIRE & BETTO, 2000,
p-22).

As atividades foram suspensas no dia 02 de abril, sendo o PNA extinto pelo
decreto n° 53.886 do dia 14 do mesmo més do ano de 1964, como uma das primeiras
medidas do governo militar. Conforme Paiva (2003) o PNA representava a incorporagao, a
nivel ministerial e em termos praticos, da orientagcdo indicada pelos grupos que desde 1962
desenvolviam atividades ligadas a Educagdo de Adultos.

De acordo com Calazans (1994) restaram o ideal de que através da educagdo, é
possivel o homem e a mulher tomar consciéncia de que € sujeito produtor de cultura e
senhor ativo da dialética histdrica, ao qual acrescentamos as participagdes de Elza junto a

Paulo Freire frente a Educacao de Adultos, dando prosseguimento a vida e a obra.

4.3 - 1964: O ANO QUE NAO TERMINOU
ELZA E O GOLPE MILITAR

“Bem, dai em diante a questdo se colocou, a Elza e a
mim que era o que fazer.” ~
Paulo Freire (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 37).

123 FREIRE, A. M. A. (2005); GADOTTI (org.), 2006. Sobre esse contexto consultar: PAIVA (2003) e
BARRETO (2004) e também verificar Texto Semindrio: Paulo Freire e a Educacdo Brasileira (VEREDA).
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Os ultimos meses do ano de 1963 e os primeiros de 1964 se caracterizaram pela
constante ameaca de golpes e contragolpes. Num periodo fomentado pela direita brasileira,
indignada com os movimentos populares € 0 povo que emergia no cendrio politico,
organizou com as Forcas Armadas o Golpe de Estado'?*.

Elza e Paulo Freire ja estavam casados hd vinte anos. O casal residia com os
filhos em Brasilia atuando no Plano Nacional de Alfabetizacdo, e no momento da noticia,
Elza ali estd e permanece, embora as circunstancias apresentadas de imediato eram as

seguintes:

Quando o golpe se definiu, do ponto de vista da tomada de poder, eu estava em
Brasilia. Foi exatamente no dia 1° de abril de 1964. E entdo resolvemos, Elza e
eu, que os filhos, entdo conosco, voltariam para o Recife juntamente com a minha
mae. E Elza preferiu ficar comigo para a gente decidir ainda o que € que eu
faria.” (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p.35).

Ap6s responder inquéritos no Rio de Janeiro e Recife'”

, acontecem no mesmo
dia dois acontecimentos marcantes: a prisdo e o aniversdario de Elza. “No dia seguinte
estava em casa, ndo me esqueco do dia, 16 de junho, dia do aniversdrio de Elza. Era
manhd cedo... me vesti, tomei um cafezinho, me despedi da Elza e fui”. (FREIRE &
GUIMARAES, 2001, p. 42).

Elza segue participando de mais esse momento dramdtico e diante das
incertezas, segue demonstrando ser ela prOpria ao enfrentar as novas e inesperadas
situacOes, principalmente perante os filhos: “Minha mde achou que seria melhor ndo
contar para mim e Joaquim sobre a prisdo dele, mas as meninas sabiam, tanto que
ajudaram nossa mde a enfrentar a situacdo e tudo o que isso significava de sofrimento

para todos nos”. (COSTA FREIRE, apud SOUZA (org.), 2001, p. 334). E isso se reforca

nas palavras de Fitima ao complementar as de Lutgardes:

(...) ndo s6 para mim, mas sobretudo pra mae, que sofreu bastante, foi durissimo
para ela. Uma coisa que me marcou foram as feijoadas, os quilos de feijoada que
a gente fazia para levar pro quartel... E o dnibus, o feijdo quente cheirando, a
gente segurando as panelas.... (DOWBOR FREIRE, apud COSTA, 1980, p. 102).

124 Consultar: GERMANO (1993), Estado Militar e Educagdo no Brasil e ROMANELLI (1986), Histéria da
Educacio no Brasil.

125 Para aprofundar: FREIRE, A. M. A. (2006) e HEINEGER FREIRE in Educacio e Atualidade Brasileira
(2001).
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H4 uma grande preocupacdo de Elza, nessa perspectiva com o ser humano
diante das situacdes vividas e o que se pode fazer para mudé-lo a partir de sua constitui¢ao

€«

como ser pensante e reflexivo. Pois, Elza: “... ela foi uma intensa batalhadora dos direitos
humanos, da igualdade entre os povos, da igualdade de raca.” (Lutgardes Costa Freire,
2007). E continua o enfrentamento da prisdo, das visitas, de demonstrar a coeréncia
politico-pedagdgica difundida e defendida pela Pedagogia Freireana. A participa¢do de
Elza € incontestivel e permanente, se fazendo, soliddria, cumplice, comprometida;

disseminando li¢des através do testemunho de suas préprias atitudes:

Ainda me lembro com que esfor¢o a Elza trazia, as vezes ajudada pelas filhas,
panelas com comidas para nds. Ela ndo trazia sé para mim, ndo. A Elza tinha
assumido com prazer a tarefa de trazer comida. E 14 ia o soldado apanhar na
portaria do quartel a panela com feijoada, para depois levar a panela vazia. Um
dia eu lhe disse: “Mas, Elza isso é um trabalho enorme!” A gente ndo tinha
dinheiro para ela pegar taxi, vinha de 6nibus, de Casa Forte para Olinda. E ela me
respondeu poeticamente: “Prefiro continuar fazendo isso porque assim entro um
pouco na sua cela através da comida e da panela, e vocé vem um pouco na panela
vazia”.” (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p.48).

A participagdo de Elza como que a retroceder no tempo € incontestavel, ora
como professora dando &nfase aos aspectos pedagdgicos, ora como ser humano com as
caracteristicas que lhe eram peculiares, tdo enfatizadas também por Paulo Freire:

“Ela foi professora, depois diretora de grupo, mas teve ai um gesto lindo que foi,
depois do golpe, a solidariedade absoluta que ela teve comigo. Elza ia me visitar
na cadeia e nunca disse: “Vocé estd vendo, Paulo, se vocé tivesse pensado

mais...” Nunca! Quer dizer, ela foi solidaria, absolutamente solidaria”. (FREIRE,
2005, p. 288).

Elza vai impregnando a histéria com as suas marcas, imprimindo-as a cada
gesto. Elza vai alterando ou cumprindo o curso dessa histdria, através de sua participagdao
multifacetada: “Poderia ter se separado de nosso pai, quando ele se encontrava preso,
como deve ter acontecido com vdrios casais. Mas, pelo contrdrio, deu-lhe apoio, tanto
profissional quanto emocional.” (COSTA FREIRE apud SOUZA, 2001, p. 335).

Mais um episddio dessa histdria se encerra dando inicio a outro, mas seguindo

na continuidade da pesquisa, com Elza vencemos mais essa pdgina, conforme salienta a
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filha Cristina: “Gragas a fortaleza da mde e a ajuda da familia, conseguimos vencer essa

batalha.” (HEINEGER FREIRE, apud FREIRE, 2001, LXXX).

4.3.1 - A UTOPIA NO CARCERE: A DESPEDIDA DE ELZA E OS
FILHOS, A PARTIDA DE PAULO FREIRE

“Paulo saiu primeiro, foi para a Bolivia jd com cargo no
Ministério da Educacdo. Em janeiro de 1965, eu e os
filhos fomos encontri-lo no Chile. Politicamente eu ndo
tinha problema nenhum. Para sair do Brasil pedi licenca
sem vencimentos por dois anos no meu trabalho.
Passado esse tempo, deveria reassumir.”

ELZA FREIRE (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p.
201).

Através de um tenente, chega a Elza a noticia da saida de Paulo Freire da prisdo
ao manifestar profundo apreco e admiracao por ela: “(...) inclusive quero ter a satisfacdo,
se o senhor me permite, de telefonar para sua esposa. O senhor me dé seu telefone, para
que ela venha buscd-lo. O senhor fica comigo no corpo da guarda e eu chamo a sua
senhora.” (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 53).

Depois da cadeia, prosseguem interrogatérios no Rio e as ameacgas no Recife.
Diante das pressdes, a indecisdo do exilio e a resisténcia em permanecer, surge pela
divergéncia e o conflito de opinides entre Elza e Paulo Freire pelo didlogo busca a
resolucao mais coerente: “Como jd disse, nesse momento recusava a idéia de deixar o pais.
A Elza, muito mais realisticamente, jd achava que eu devia sair do Brasil.” (FREIRE &
GUIMARAES, 2001, p. 68). Entretanto, observa-se que Elza convence Paulo a se exilar,
como aponta a filha Cristina: “A mde com sua grande sabedoria e fortaleza, conseguiu
convencé-lo do contrdrio.” (HEINEGER FREIRE, apud FREIRE, 2001, LXXX).

Nesse trajeto de interrogatérios e prisdes, Elza alia as preocupagdes da familia a
mobilizacdo de outras pessoas. Contudo, a busca de uma solugdo e aceitacdo de uma
decisdo apresenta-se com a vinculacdo de Elza, a qual perpassa a presenca primordial dela

percebendo-se claramente suas influéncias:
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“Entretanto, resistia a sair do Brasil. N6s proprios, eu e Argentina Rosas,
participamos de um esfor¢o no sentido de lhe mostrar os riscos que estaria sujeito
se insistisse em permanecer no pais: Paulo e Elza se encontravam, entdo, em um
local reservado, em Casa Caiada, Olinda. Lembro que, diante da decisdo de
permanecer no Brasil, aparentemente inabaldvel, Elza me chamou a parte e disse:

299

“Vocés ficam aqui até de manhd, mas que ele sai, sai”. Ficamos menos
intranqiiilos.” (ROSAS, 2003, p. 29).

A partir de entdo, Elza prossegue com a mobilizacdo no sentido de providenciar
a saida de Paulo Freire do Brasil, pois convencido, afinal, de ndao haver outra alternativa:
“Na véspera, a Elza ja providenciara com o padre Cunha, grande amigo nosso e que nos
casou, hoje ja morto, para que ele trouxesse todos os filhos para o Rio, porque queriamos
evitar que eles estivessem no Recife quando saisse a noticia de que eu me asilara.”
(FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 68).

Em setembro de 1964, a utopia no cércere: a despedida de Elza e os filhos e a
partida de Paulo Freire. Acontecimento que traz a impressdo de ter sido uma no que nao
acabou. 1964 ainda vive.

Elza fica em Recife e Paulo vai para Bolivia, depois ele embarca para o Chile
enquanto ela e os filhos moram algumas semanas com Zeca Melo, seu irmao, em Recife e

depois com Estela, irma de Paulo, em Campos, estado do Rio'?®

. Repetindo as palavras de
Vera: “Um momento dificil, principalmente porque Paulo foi sozinho, deixando aqui Elza e
os filhos.” (BARRETO, 2004, p. 31).

Enquanto isso, Elza se prepara para a sua saida do pais, e organiza sua condicao
de profissional da educagdo, demonstrando preocupacdes familiares e éticas, concluindo
assume: “Politicamente eu ndo tinha problema nenhum. Para sair do Brasil pedi licenca
sem vencimentos por dois anos no meu trabalho.” (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p.
201). Realmente, a firmeza demonstrada nas atitudes de Elza pretende contribuir para a
reflexdo sobre o seu modo de pensar, de sentir e de agir, sobretudo para as conseqiiéncias

advindas. Elza renuncia ao seu cargo publico, mas ndo perde a sua condi¢do de professora

da educacao nem tampouco se afasta da educacao.

12 Informagdes contidas no depoimento de Cristina Heiniger Freire, inserido no livro Educagdo e Atualidade
Brasileira (FREIRE, 2001, p. LXXVII-LXXXT).
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De acordo com a correspondéncia de Lut [tio] (in FREIRE, A. M. A., 2006),
confirmamos que Paulo Freire parte primeiro em setembro de 1964, em dezembro do

mesmo ano a filha mais velha Madalena segue de viagem ao Chile. Como escreveu Lut:

Vocé queria Elza. Remetemos Mad4. Elza restabeleceria o equilibrio da familia
desde logo. Mad4, apenas, dd comego. Paciéncia. Mad4 lhe dird, pessoalmente,
tudo o que vocé precisa saber para tranqiiilizar-se. Sobre Mima e Fatima. Sobre
Joaquim e Lut. (...) Em ultimo lugar uma observagdo. Elza — essa mulher, da
melhor escola das Amélias — tem direito a um descanso. Tanto quanto vocé tem a
sua presenga. (...) D& a Elza o sossego de que ela carece, sem prejuizos dos
cafunés de que carece vocé. Elza precisa descansar. (LUT apud FREIRE, A. M.
A., 2006, p. 211).

O calenddrio marcava janeiro de 1965, Elza e quatro de seus filhos (Cristina,
Fatima, Joaquim e Lut) foram ao encontro de Paulo Freire € Madalena em Santiago, para
novamente ter a familia reunida.

A saida voluntéria de Elza e dos filhos do Brasil, contou com a colaboragao de
amigos e familiares, com destaque ao casal José Carlos e Vera Barreto, conforme

acompanhamos em suas palavras, através da narrativa:

(...) Enfim, mas eu sei que nds andamos uns dois dias, trés, em varios lugares, em
vdrias agéncias, conferindo pregos, ela falando em Recife também com a familia,
toda uma situagdo pra planejar essa saida da Elza e os filhos. E ai tudo foi
marcado e ela foi realmente por Viracopos. Eu me lembro que o vdo saia
cedinho. A gente combinou com a Elza de levé-la ao aeroporto com os filhos. O
Pierre (Furter) ainda disponibilizou a casa dele, para os meninos chegarem (...)
Me lembro que usamos a bendita Kombi mesmo, do Movimento de Cultura
Popular de Sao Paulo. Eu e Zeca passamos na casa de Pierre antes de seis horas, a
noite escura, a cidade comegando, os meninos meio que dormindo e enfim, o
pessoal todo entrou na Kombi e fomos até Vira Copos. (VERA BARRETO,
2009).

No trajeto entre a cidade de Sdo Paulo e o aeroporto de Viracopos em
Campinas, Elza demonstra suas preocupacdes e seu bom senso ao se referir sobre a
realidade que se lhe apresentava, expondo em didlogo com Zeca e Vera Barreto, na época
estudantes e namorados, suas aflicdes ao apontar com sensibilidade as possibilidades
daquele momento. Através da narrativa de Vera Barreto, extraida de sua memoria, €
possivel analisar, observar e sentir os ultimos momentos de Elza, ainda em territdrio

brasileiro, juntamente com seus filhos:
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(...) Eu me lembro que no caminho a Elza vérias vezes dizia: “Poxa, a gente nao
sabe o que vai acontecer, nao. Quanto tempo serd?”. Mas ai a gente num esforgo,
0 Zeca entdo, num esfor¢co maior ainda dizia: “Que nada Elza, isso vai passar
logo, vocé vai ver, a gente vai vir te buscar, lembra bem hein, assim como to te
levando nés vamos ta 14 te esperando, vocé volta logo e tal”. E a Elza dizia: “Nao
sei, alguma coisa me diz que isso ainda vai levar muito tempo, mas acredito e
tal.” Mas eu me lembro que, enfim, foi ai que a Elza foi com os meninos pro
Chile. (...) Nao passou pouco tempo, passaram dezesseis anos, muito, muito
tempo. E af na volta do Paulo a gente fez questio de voltar ao mesmo. (...) Entdo,
ndo mais com a Kombi, mas af fomos 14 esperar. O Paulo e a Elza chegando, e eu
me lembro que assim que vimos a Elza, a Elza, foi impressionante, a Elza
lembrava disso, tanto que uma das primeiras coisas que ela disse foi: “Vocés
cumpriram, heim!” (VERA BARRETO, 2009).

De acordo com Santiago (2000, p. 83) o exilio voluntidrio de Elza foi o
testemunho maior de sua presenca tanto de mulher quanto de batalhadora politica.
Importante salientar a posi¢ao de Paulo Freire quanto a isso: “Essa posicdo da Elza ndo era
emocional, de jeito nenhum. Era politica também. Ela assumiu o exilio, assumiu
existencialmente, e isso é o que eu acho formiddvel na Elza.” (FREIRE & BETTO, 2000,
p- 90). Sobre esse contexto, ¢ importante repetir as palavras de Passeti (1998) para elucidar

e concluir:

Paulo Freire exilou-se durante o periodo ditatorial militar iniciado em 1964,
gracas a perspicicia de sua mulher Elza, enfrentando o ressoante romantismo que
a movia a permanecer em territério brasileiro, com mais um provavel heréi
dizimado pela ira militar. Sua mulher teve uma ag@o decisiva nao sé pelo sentido
de preservacdo da vida de quem amava, mas principalmente por ter a certeza de
as idéias do marido poderiam contribuir para outros movimentos de busca pela
liberdade em qualquer lugar do planeta. Ela o levou pelas maos do exilio(...)
(PASSETI, 1998, p. 14)

Isso s6 foi possivel, pois Elza se reafirma como participe desse processo
também: “E entdo, minha mde foi sempre uma pessoa soliddria com aquilo que meu pai
pregava, quer dizer, porque ela também participou disso.” (Lutgardes Costa Freire, 2007).
Das cadeias do Recife e de Olinda para o Rio, dai para o exilio. De ontem para hoje, a

Historia se re-escreve para apresentar, através da Educagdo conhecer e re-conhecer Elza.
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CAPITULO V

CONSIDERACOES PROVISORIAS:
ELZA SEMPRE

“A pessoa humana € algo concreto e ndo uma abstracdo”.
Elza Freire (in FREIRE, 1978, p. 39)

Figura 17 - Fac-simile da assinatura de Elza
Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire

Elza mulher, nordestina, classe média alta, educada em colégios catdlicos, normalista,
funciondria concursada; pioneira da arte-educagdo no ensino publico por meio da
alfabetizacdo infantil; metéloga das palavras geradoras para a Educacdo de Adultos;
precursora da formacdo de educadores e dos Circulos de Cultura; lutadora em prol das causas
sociais e do trabalho libertador, engajada nas atividades politicas e culturais. Amiga, irma,
companheira, educadora, esposa, mae, exilada voluntariamente. Elza Freire personagem
histérica que por amor dedicou sua vida a contribuir para a Educagdo Brasileira.
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CAPITULOV
CONSIDERACOES PROVISORIAS:
ELZA SEMPRE

“A pessoa humana € algo concreto e ndo uma abstracdo”.
Elza Freire (in FREIRE, 1978, p. 39)

O presente capitulo intitula-se “Consideragdes provisorias: Elza sempre”, pois a
pesquisa sobre Elza ndo termina com o findar dessas paginas, da mesma maneira que essa
dissertacdo nao se encerra no ponto final e na defesa. Destacamos o carater de inconclusao
que envolve esse processo e essa busca, a0 comungarmos a idéia de que somos seres
incompletos e, portanto, “programados para aprender”’, como destaca Paulo Freire: “ai se
encontram as raizes da educagdo, mesma, como manifestacdo exclusivamente humana. Isto
é, na inconclusdo que dela tém. Dai que seja a educacdo um que fazer permanente”.
(FREIRE, 2006 a, p. 73). Assim sendo, o projeto, a dissertacdo e a pesquisa dardo
continuidade ao processo permanente na busca de novos saberes, pois o sonho e a luta por
uma Educagdo que humanize mais as pessoas e torne o mundo melhor permanecerd nas
atitudes amorosas de tantos quantos acreditem ser isso possivel.

Esta pesquisa, que provisoriamente concluimos, € resultado da busca em torno
de Elza Freire. Buscas e inquieta¢des sociais, pedagdgicas e politicas que nos acompanham
ha algum tempo. Foram essas buscas que fundamentaram as inquietacdes académicas e nos
estimularam a investigar Elza no contexto educacional, desde o seu nascimento em 1916 no
Recife até a sua saida do Brasil em 1965 para o exilio voluntdrio. Ressaltamos que o
periodo apresentado nessa dissertacdo estd inserido num escopo de maior abrangéncia,
anteriormente apresentado e justificado. Portanto, denota-se a continuidade da pesquisa,
pois consideramos que a Educacdo perpassou a trajetéria pessoal e profissional de Elza
nestas décadas e nas seguintes, mediante as perspectivas de futuro que a pesquisa ora nos
remete.

Elza Freire é o nosso projeto de vida no ambito académico, continuamos a

pesquisd-la. Embora essa dissertacio de Mestrado ndo tenha sido capaz de esmiugar as
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questdes concernentes a importancia dela para a Educacdo Brasileira, acreditamos que, a
partir dela, é possivel apontar contribui¢des significativas da educadora e intelectual Elza
para esta area do conhecimento, bem como fomentar o interesse de outros pesquisadores e
0 incentivo a outras pesquisas.

E importante salientar o periodo como um momento fecundo e de intensos
movimentos na Educacdo Brasileira. Isso € significativo tanto na relacdo ao processo
politico, quanto com relagdo ao cardter histérico. O itinerdrio de vida de Elza se intercala a
essa realidade, considerando que ela participa das transformagdes que ocorreram na
Educagdo e na Sociedade, assumindo-se como participe desse processo.

A aproximagdo com o percurso de Elza, vivido nesse periodo, permitiu elucidar
sua escolarizagdo e formagdo através das influéncias recebidas na construcdo de seu
pensamento e de sua pratica docente. Evidenciou também, as mudancas pelas quais passou
a sociedade brasileira, sobretudo no Recife e no Nordeste. Em seguida, por meio da anélise
de sua trajetoria pessoal e profissional, Elza e Paulo Freire se encontram, ao se casarem dao
inicio ai a uma nova dimensdo para a pesquisa, para a qual denominamos Pedagogia da
Convivéncia, sobrelevando-se ao convivio familiar especialmente com os filhos.

No que concerne a esse aspecto inédito do estudo, apresentado como uma teoria
formulada e batizada por nds de Pedagogia da Convivéncia teriam sido fundadas as bases
para o “método” desenvolvido e as “teorias” formuladas por Paulo Freire, possibilitando a
estruturacdo e fundamentacdo do seu pensamento e de sua praxis. Conforme demonstramos
Elza e Paulo Freire em diferentes momentos de uma convivéncia iniciada na década de
1940 e, portanto idéias compartilhadas. Portanto, somos remetidos a conclusdes de que
conseguimos encontrar na formacdo intelectual e na atuacdo profissional de Elza,
informacdes que permitiram a identificacdo da educadora e de sua prética politico-
pedagdgica, as quais se imbricaram ao pensamento Freireano, marcado a partir do
casamento, isso denota que ao se estabelecer a Pedagogia da Convivéncia entre Elza e
Paulo Freire, di-se a consolidacdo das experi€éncias com Educacido de Adultos, o que nos
remete a génese dessa Educacdo no Brasil.

A Pedagogia da Convivéncia, se fundamenta nas categorias Freireanas, as quais

se agregaram as categorias surgidas com a pesquisa, denominadas por nés de Elzanianas.
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Tal pedagogia tem como referéncia o “pensar”, o “fazer”, o “falar” e o “sentir”. Parte do
principio de que a convivéncia pelo encontro em si € uma relagdo que por sua natureza,
requer respeito e coeréncia. O que nds fizemos foi trazer essa reflexdo para o contexto
pedagdgico, mediante critérios académicos. Ou seja, € através dessa convivéncia e dos
“saberes diferentes” que o conhecimento é compartilhado, estabelecido mediante o ensinar-
aprender, pautado na “amorosidade”, “criticidade” e sobretudo na “conscientizacio”.

Ao longo do percurso investigativo, algumas questdes conduziram nossas
andlises, quando a culminancia acontece durante o desenvolvimento das primeiras
experiéncias com Educacgdo de Adultos, por meio dos Circulos de Cultura e os Movimentos
Populares, com é&nfase ao processo de sistematizacdo das palavras geradoras.
Perguntdvamo-nos sobre as possiveis contribui¢des e influéncias de Elza no contexto
educacional e o que poderiam trazer a compreensao dessa temética, cujo grande desafio foi
a caracteristica marcante de sua originalidade no ambito académico.

No desenvolvimento da pesquisa fomos identificando que Elza se empenhava
para interagir com a dimensao social dos acontecimentos politico-pedagdgicos, exercitando
a capacidade de praticar a objetividade através da sensibilidade e solidariedade, num
comportamento relevante para a descri¢do, interpretacdo e resolucdo dos problemas
considerados. Fundamentamos assim as reflexdes em torno de suas descobertas, as quais
nos remetem aos aspectos concretos de seus ideais na luta pelo trabalho libertador, por sua
propria atuagdo profissional e sua condi¢cao de intelectual.

A cultura e a luta social configuraram-se como principais referenciais utilizados
nos processos de interacdo politico-pedagdgica estabelecida por Elza. A educacdo foi
apontada como recurso que proporcionou questionamentos e reflexdes entre a teoria € a
praxis demonstrados por ela mediante as citagdes e narrativas analisadas e inseridas no
texto, apontando assim para a possibilidade de re-escrever a Histéria e, sob essa
perspectiva, € possivel demonstrar que Elza amou a vida e as causas da sua vida e, por elas
lutou, dedicando-se a Educacao.

O Nordeste e o Recife sdo trazidos para a discussdao e desenvolvimento da
pesquisa, inicialmente numa abordagem histdrica, cuja perspectiva perpassa os aspectos de

recificidade, pernambucanidade, nordestinidade e brasilidade, quando na tentativa de se
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estabelecer destaque e promover certa justica neste contexto. Assim, Recife por meio de
Elza Freire tem sua condi¢do de importante centro para a producdo de cultura e de
conhecimento, ndo reconhecido e pouco valorizado pelas demais regides do pais,
especialmente o Sudeste, discutido e apresentado nesta pesquisa. Portanto, a pesquisa sobre
Elza principalmente por meio da Educacdo, descortina ndo apenas a cidade do Recife ou a
regido do Nordeste, mas, sobretudo oportuniza conhecer a histéria de Elza por meio da
Histéria do Recife e, descobrir mais sobre a Historia do Brasil e da Educacdo, por meio
dessas duas histdrias: Elza e Recife, que se desdobram para outros cendrios: nacional e
internacional.

Nessa conjuntura, ha que se destacar a descoberta de iconografias e manuscritos
de Elza submetidos a andlise e contextualiza¢do da pesquisa. Foram imagens e escritos que
teriam como objetivo primeiro subsidiar a metodologia e fundamentacdo empreendidas
para o desenvolvimento cientifico do processo de pesquisa. Sendo assim, subsistiu nessas
fontes, um convite a que a pesquisa se orientasse dos fatos e fragmentos a reconstitui¢ao da
participacdo de Elza, destacando os processos socio-histéricos e politico-pedagdgicos
anunciadores de mudangas em curso na realidade brasileira e, sobretudo, na construcdo de
uma pedagogia libertadora, conscientizadora e transformadora. Os proprios manuscritos de
Elza, aos quais por meio da pesquisa tivemos acesso, sdo reveladores da ampla e sélida
formacdo da personagem, bem como da exposicdo livre de seu pensar, na manifestacao
espontanea de suas idéias, configuradas nas pdginas que traduzem um pouco de sua
intectualidade e amorosidade.

Sendo, portanto, nesse sentido o carater da relevancia temética da pesquisa e o
ineditismo das fontes coletadas, nos remetem a avancar no estado da arte pelas descobertas
e contribuicoes de Elza para a Histéria da Educacdo de Adultos e, particularmente pelas
influéncias e participagdo de Elza para a Pedagogia de Paulo Freire. A pesquisa
desenvolvida se classifica como original, cujo principal aspecto a contribuir para esse
entendimento se deve ao fato de trazer pela primeira vez para a academia a personagem
Elza Freire. Embora Paulo Freire sempre fizera questdo de registrar em seus trabalhos e
escritos, ora na forma de dedicatdrias, ora nas citagdes, as contribui¢des da esposa para o

seu pensamento e a sua pratica politico-pedagégica que ficaram mundialmente conhecidos,
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até entdo, ela apenas figurava em breves citacdes decorrentes desses estudos em torno de
Paulo Freire.

Salientamos e asseveramos que ¢é possivel, sim, pesquisar Elza, essa
personagem histérica. Sendo assim, se faz necessdrio agregar as discussdes a atuacdo e as
influéncias dela, sobretudo em razdo de sua competéncia e de seu comprometimento nessa
temdtica. Portanto, ressaltamos que para melhor compreender a Pedagogia Freireana e a
propria Histéria da Educacdo no Brasil € imprescindivel perpassar Elza, levando-se em
conta as suas contribui¢des. Conclamamos a seguinte critica-reflexiva, ao afirmarmos que
se ndo fosse Elza Freire, a Historia teria sido outra.

O processo de investigacdo e desenvolvimento da pesquisa indica um enfoque
até entdo desconhecido, capaz de vislumbrar a discussdo sobre o que significa para uma
mulher, nordestina, classe média alta, educada em colégios catdlicos confessionais, com
formacdo de ensino médio concluido no Nordeste na década de 1940, quando mais de 50%
da populagdo era analfabeta, se fazer professora e diretora de escola concursada, precursora
da arte-educacao no ensino publico por meio da alfabetizacdo e da formacao de professores
através dos Circulos de Cultura, casar-se com um homem mais jovem, 6rfao de pai,
pertencente a classe social diferente e inferior a dela e transforma-lo em um mito da
educacgdo, na sombra!

Nas palavras de Pierre Furter “escrever sobre Paulo Freire é uma tarefa dificil.
Estamos sempre perante o homem e perante o mito, e é quase impossivel separar um do
outro” (FURTER, 1985, p. 301-310). A trajetoria de vida de Paulo Freire estd inscrita no
imaginario pedagdgico do século XX, constituindo uma referéncia obrigatoria para vdrias
geracdes de educadores. O mais importante € sublinhar devidamente a participacao de Elza,
como personagem essencial para pensar e agir no contexto da Educacdo, argumentando
que, com base na pesquisa empreendida, ela produz fundamentacdes que reivindicam o re-
escrever da Histéria. E uma reflexdo que apresentamos como referéncia fundamental das
perspectivas criticas e conclusdes.

E importante ainda nesse contexto de discussdo sobre o mito, enfatizar que,
enquanto pesquisador, fomos por intermédio dos fragmentos (fontes de pesquisa) sobre

Elza, transformando documentos em monumentos, fomos pela narrativa de Paulo Freire,
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que ao narrar as experiéncias vividas, nos oportuniza ir resgatando as influéncias e
buscando dar visibilidade as participacdes de Elza, que até entdo, permaneciam na sombra
do mito Paulo Freire. A pesquisa ora apresentada documenta tais fragmentos
transformando-os em monumentos e, aponta para o surgimento das categorias denominadas
por nds de: Elzanianas.

Elza Freire mulher, nordestina, professora, pensadora, exilada; educada em
colégios confessionais, normalista, funciondria publica concursada; defensora da arte-
educagdo no ensino publico por meio da alfabetizacdo e de uma educacao publica no pafs;
sistematizadora das palavras e dos temas geradores, formadora de educadores em cursos de
formacdo para professores; inovadora de métodos pedagdgicos ao propor diferenciadas
praticas de ensino; metdloga para a Educacdo de Adultos e referéncia em alfabetizacdo de
criangas; comprometida com as atividades politicas, pedagdgicas e socio-culturais lutadora
das causas humanitarias e do trabalho libertador. Elza que aproxima e apresenta Paulo
Freire a Educacao.

Elza aparece, re-aparece enfim!

Ha de se realizar muito ainda, por isso optamos por consideragdes provisorias.
Entretanto, consideramos que essa limitacdo ndo obscurece a importincia desse trabalho,
pelo contrério, revela outras nuances ao abrir perspectivas de pesquisas vindouras, que a
seu tempo deixardo novas marcas. Marcas registradas nas narrativas de educandos,
educadores e pesquisadores que partilham do escrever e do pesquisar uma Educagdo e uma
Historia tdo minha quanto de outros que, como Elza Freire, lutam e acreditam, se unindo
através da esperanca e do amor a edificagdo de um mundo mais humano, digno, justo e
feliz. Ao por termo nesse estudo, gostariamos de parafrasear a propria Elza “A pessoa
humana ¢é algo concreto e ndo uma abstracdo”, Elza sai da abstracdo e se torna algo
concreto. Ou seja, acreditamos na possibilidade de se afirmar que a pesquisa sobre Elza
permitiu transpor sua presenca abstrata tornando-a referéncia concreta no cendrio Freireano
ao apreendermos seu legado para a Educagdo Brasileira e, posteriormente para a Histdria
da Educacdo.

Apresentamos breve biografia como resultado parcial da pesquisa,

contemplando o periodo proposto:
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Elza Freire nasceu em junho de 1916, no Recife, capital de Pernambuco, no
Nordeste do Brasil. Filha de Alberto Melo Costa e Josefa Maia Costa Oliveira, teve dois
irmdos: Elba Maia Dias Fernandes e José de Melo Costa Oliveira.

Desde o inicio de seus estudos, obteve uma formacgdo bastante sélida e
diferenciada para a época. Na Escola da Professora Maria Elisa Viegas de Medeiros,
proxima a sua residéncia e, apds o ensino bdsico, em sua cidade natal, transferiu seus
estudos para Olinda, matriculando-se na Academia Santa Gertrudes, escola confessional e
tradicional. Novamente em Recife, cursou a Escola Normal, na época tida como referéncia,
tornando-se professora em 1935. Em seguida, reafirma sua escolha pela educacdo e
demonstra interesse e dedicacdo ja naquele periodo buscando o aprimoramento profissional
ao inscrever-se no Instituto Pedagdgico, onde de aluna passa a professora. Elza freqiientou
escolas de referéncia e, ao longo do percurso da sua escolarizagdo e formagao, conviveu
com importantes intelectuais e professores da época, o que a influenciou decididamente o
pensamento e a pratica pedagdgica, consolidando seu espirito critico-solidario, o qual se
desdobrou em prol das causas humanitérias.

Aprovada em concurso publico para a rede estadual, em 1943 exerceu o cargo
de professora e diretora de escola, com destaque para as Escolas Ageu Magalhdes e Caio
Pereira.

Casou-se com Paulo Freire, durante a primavera de 1944. Dessa unido, cinco
filhos vivos, sendo as trés Marias: Madalena, Cristina e Fitima, e também Joaquim e
Lutgardes. A partir desse momento, por intermédio de Elza, acontece o encontro de Paulo
Freire com as idéias pedagdgicas e a aproximag¢do com a educagdo. Entdo, juntos, passaram
a desenvolver o trabalho politico-pedagdgico, em especial e notadamente pela Educagdo de
Adultos e Educacgao Popular.

Na década de 1950, Elza Freire foi uma das pioneiras e das principais
responsaveis, por exemplo, pela insercdo da arte-educacdo na escola publica do Recife.
Também foi precursora na formacdo de professores, bem como de educadores para atuar
com Alfabetizacdo de Adultos, trabalho que executou tanto em Recife como em Angicos,
quanto em Brasilia (Plano Nacional de Alfabetizacdao) e Sao Paulo (Vila Helena Maria), ao

demonstrar inovacOes de praticas de ensino. Idealizadora e realizadora, ao lado de Paulo
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Freire, das primeiras experiéncias com as palavras geradoras e os Circulos de Cultura,
fundamentando e sistematizando o processo de alfabetizacdo para adultos, mundialmente
conhecido como “Método Paulo Freire”.

Em meados dos anos 1960, Elza demonstra acdo decisiva ao enfrentar com os
filhos, os interrogatdrios e a prisdo de Paulo Freire, até licenciar-se sem remuneracio de seu
cargo e suas funcgdes publicas no magistério para acompanhd-los no exilio voluntdrio
durante o golpe militar e o periodo ditatorial iniciado em 1964.

Enfim, a histéria das contribuicdes e influéncias de Elza a Educagdo e a vida e
obra de Paulo Freire se confunde e se funde a sua propria biografia. Elza Freire comecara a

inscrever seu nome na Histoéria do Recife e na Historia da Educagdo Brasileira.
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ANEXO

. 127
Recife sempre

De Santiago te escrevo, Recife,
Para falar de ti a ti,

Para dizer-te que te quero
Profundamente, que te quero.

Cinco anos faz que te deixei —

Manhi cedo — tinha medo de olhar-te,
Tinha medo de ferir-te

Tinha medo de magoar-te.

Manha cedo — palavras nao dizia.
Como dizer palavra se partia?

Tinha medo de ouvir-me,

Tinha medo de olhar-me,

Tinha medo de ferir-me,

Manhi cedo — as ruas atravessando
O aeroporto se aproximando,

O momento exato chegando,

Mil lembrangas de ti me tomando
No meu siléncio necessario.

De Santiago te escrevo,

Para falar de ti a ti,

Para dizer-te de minha saudade, Recife,
Saudade mansa — paciente saudade,
Saudade bem-comportada.

Recife, sempre Recife, de
ruas de nomes tao doces,
Rua da Unifdo, que Manuel
Bandeira tinha “medo que
se chamasse rua Fulano

de tal” e que hoje eu temo
que venha a se chamar
Rua Coronel Fulano de Tal.
Rua das creoulas

Rua da aurora

Rua da amizade

127 Poema escrito por Paulo Freire, na cidade de Santiago, Chile, durante o exilio, em fevereiro de 1969. Todavia, s6 foi
publicado no Brasil a primeira vez no ano de 1987, na primeira edicdio dessa referéncia. Sugerimos para conhecer mais
sobre as circunstancias do poema, consultar: “Aprendendo com a prépria histéria” — Volume 1, p. 123-127 (FREIRE &
GUIMARAES, 2001, Anexo, p. 153)

233



Rua dos Sete Pecados.

Recife sempre.

Teus homens do povo

queimados do sol

gritando nas ruas, ritmadamente:
Chora menino pra comprar pitomba!
Eu tenho 12 de barriguda pra “trabiceiro”!
Doce de banana e goiaba!

Faz tanto tempo!

Para nés, meninos da mesma rua,
aquele homem que andava apressado
quase correndo — gritando, gritando:
Doce e banana e goiaba!

Aquele homem era um brinquedo também.
Doce de banana e goiaba!

Em cada esquina, um de nds dizia:
Quero banana, doce de banana!
Sorrindo ji com a resposta que viria.
Sem parar,

sem olhar para trds,

sem olhar para o lado,

apressado, quase correndo,

0 homem-brinquedo assim respondia:
“S6 tenho goiaba —

Grito banana porque € meu hébito”.
Doce de banana e goiaba!

Doce de banana e goiaba!
Continuava gritando,

andando apressado,

sem olhar para trés,

sem olhar para o lado,

0 nosso homem-brinquedo.

Foi preciso que o tempo passasse,
que muitas chuvas chovessem,
que muito sol se pusesse,
que muitas marés subissem e baixassem,
que muitos meninos nascessem,
que muitos homens morressem,
que muitas madrugadas viessem,
que muitas arvores florescessem,
que muitas Marias amassem,
que muito campo secasse,
que muita dor existisse,
que muitos olhos tristonhos eu visse,
para que entendesse
que aquele homem-brinquedo
era o irmdo esmagado
era o irmdo explorado
era o irmdo ofendido
0 irmdo oprimido
proibido de ser.
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Recife, onde tive fome
onde tinha dor
sem saber por qué,
onde hoje ainda

tantos, terrivelmente tantos, sem saber por que,

tém a mesma fome,
tém a mesma dor,
raiva de ti nfo posso ter.

Recife, onde um dia tarde

com fome, sem saber por qué
pensei tanto

nos que ndo comiam

nos que nao vestiam

nos que nio sorriam

nos que nio sabiam

O que fazer da vida

Pensei tanto

nos deserdados

nos maltratados

nos que apenas se anunciavam,
mas que ndo chegavam

nos que chegavam

mas que nao ficavam

nos que ficavam,

mas nao podiam ser

Nos meninos

que ja trabalhavam

antes mesmo de nascer —

no ventre ainda, ajudando a mae
a pedir esmolas

a receber migalhas —

também descaso de olhares frios.
Recife, raiva de ti ndo posso ter.
Recife, cidade minha,

j4 homem feito teus carceres experimentei.

Um dois trés quatro
Quatro trés dois um
Pra frente, pra trds
apitos — acerta o passo
soldado ndo pensa

Um dois trés quatro
Quatro trés dois um
Direita esquerda

Alto! Esquerda direita
soldado nao pensa!

Recife, cidade minha,

ja homem feito teus carceres experimentei
0 que queria

0 que quero e quererei

é que homens — todos os homens —

sem excecao

possam pensar
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possam agir

possam o mundo transformar.

O que queria

0 que quero e quererei

€ que os homens — todos os homens —
possam comer

possam vestir

possam calcar

possam criar

E que os meninos ndo tenham fome,
ndo tenham dor —

possam brincar

possam sorrir

possam cantar

possam amar

e amados possam ser.

Recife, cidade minha,
ja homem feito teus carceres experimentei.
Neles fui objeto
fui coisa
fui estranheza
Quarta-feira — 4 horas da tarde.
O portdo de ferro se abria.
“Hoje € dia de visita. Em fila!
Punirei aquele que trouxer um chocolate, a0 menos.
Revistarei a todos”
Com voz éaspera, dizia
um de nossos “proprietarios” —
um homem menor do que seu posto.
Marchavamos entido descompassados, sem cadéncia
até as esposas feridas
as maes aflitas
os filhos assustados
Naqueles encontros algo novo descobri
frente a Elza e as Trés Marias,
filhas nossas,
muita palavra tinha pra dizer
muita coisa a perguntar
muita esperanca pra afirmar
mas também muita fome pra matar.
E trinta minutos para tudo.
Naqueles encontros, algo de novo descobri:
palavras e pedacos de comida
também podiam se chocar.

Recife, cidade minha,

j4 homem feito teus carceres experimentei
“Capitdo, quando esse doutor disser Criador,
referindo-se a Deus, escreva com ¢ pequeno!
Criador com C grande é somente o meu”.

O coronel, dono do mundo,

dono dos presos,

de Deus queria ser dono também.
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Rico coronel aquele!

Pobre homem aquele!

Queria fazer de Deus cabo-da-guarda
ou “bagageiro” seu,

ou “capitdo do mato”

que o ajudasse a cagar subversivos.

Recife, cidade minha,

j4 homem feito teus carceres experimentei.
Vivi siléncios

isoladamentos vivi.

Morei horas numa espécie de caixio —

um metro e setenta de comprimento
sessenta centimetros de largura.

Paredes frias

paredes dsperas

escuriddo

Vivi tranqiiilo, dormi tranqiiilo, de nada me arrependi.

Recife, cidade minha,

j4 homem feito teus carceres experimentei.
Um dois trés quatro

Quatro trés dois um

os homens aprendendo a nio ser homens.
O relégio de minha casa também dizia
Um dois trés quatro

Quatro trés dois um

mas sua cantiga era diferente

Assim cantando

dos homens apenas o tempo marcava.

Recife, cidade minha

em ti vivi infancia triste
adolescéncia amarga em ti vivi.
Nao me entendem se ndo te entendem —
minha gulodice de amor,

minha esperanga na luta,

minha confianga nos oprimidos —
tudo isso se forjou em mim,

nas minhas relacdes contigo —

na infancia triste,

na adolescéncia amarga.

O que fago

0 que penso

o que digo

0 que escrevo,

tudo estd marcado de ti.

Sou ainda o menino que teve fome,
que teve dor

sem saber por qué.

S6 um diferenca existe

entre o menino de ontem

e o menino de hoje,
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que ainda sou:
sei agora por que tive fome
sei agora por que tive dor.

Recife, cidade minha, proclamo alto:

se alguém me ama
a ti te ama.

Se alguém me quer,
que a ti te queira.

Se alguém me busca,
que em ti me encontre:
nas tuas noites

nos teus dias

nas tuas ruas

nos teus rios

no teu mar

no teu sol

na tua gente

no teu calor

nos teus morros

nos teus corregos

na tua inquietacao

no teu siléncio

na amorosidade de quem lutou
e de quem luta

de quem se exp0s

e de quem se expde

de quem morreu

e de quem pode morrer
buscando apenas, cada vez mais,
que menos meninos
tenham fome e tenham dor
sem saber por qué.

Por isto disse:

nio me entendem —

o que faco

0 que penso

o que digo

0 que escrevo

tudo estd marcado de ti.

Recife, cidade minha,

de Santiago te escrevo

para dizer-te que te quero
profundamente, que te quero.

Paulo Freire, Santiago, fevereiro 1969.
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