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RESUMO

BAPTISTELLA, Ester Cecilia Fernandes. “A concepcao de pais e professores sobre a
Educacio para a Midia Televisiva na Escola, Tese de Doutorado, LPG/FE/UNICAMP,
Campinas/SP, 2009.

O presente estudo caracterizado como uma pesquisa bdsica seguindo um modelo descritivo
na drea do Conhecimento Social, tem por objetivo principal conhecer os habitos televisivos
de pais e professores sobre a educacio para a midia na escola, estabelecendo relagdes sobre
a forma como estes participantes compreendem a televisao e suas fungdes tanto no contexto
familiar como na escola. A pesquisa foi realizada com uma amostragem, por conveniéncia
de 100 pais e 100 professores do municipio de Americana/SP. Como instrumentos foram
utilizados dois questiondrios: sendo um para os pais € outro e para os professores,
elaborados a partir de pesquisas existentes sobre a temadtica deste trabalho. Para o
tratamento estatistico realizou-se a andlise exploratéria dos dados por meio de estatistica
descritiva (frequéncia, porcentagem, média, desvio padrao, minimo mediana e maximo) e
graficos de barras. Para a andlise comparativa utilizou-se o teste t de Student; Teste Exato
de Fisher e o Teste Qui-Quadrado e os estudos de sobre educacdo para a midia (1997,
2005,2007). As hipdteses norteadoras foram assim expressas: As concepgdes que os pais e
professores apresentaram sobre a educagdo para a midia televisiva na escola sdo positivas e
muito similares. A escolarizacio e o nivel socioecondmico dos pais e professores
influenciam seus préprios hébitos televisivos e as orientagdes dadas as criancas no que diz
respeito ¢ educacdo para a midia televisiva. Tanto pais como professores sabem o que é
Classificacdo Indicativa, mas ndo conseguem defini-la corretamente e, portanto, ndo a
legitimam como uma das formas de proteger as criangas e os adolescentes de contetidos
mididticos inapropriados. Além de possibilitar uma ampla idéia dos hébitos televisivos dos
pais e professores e as questdes relativas a educagdo para a midia, os dados indicaram que
as hipéteses foram comprovadas, evidenciando ainda uma associacdo significativa entre
pais e professores (Qui-Quadrado; p-valor<0,001) sobre como a escola pode ajudar as
criangas a se tornarem mais criticas e seletivas diante do que a TV lhes oferece.

Palavras-chave: Televisiao; Educacio para Midia; Infancia; Pais; Professores.
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ABSTRACT

BAPTISTELLA, Ester Cecilia Fernandes. “The Conception of parents and teachers about
education to the TV media at school”. Campinas, 2009. Pos-Graduation in Education
Course, Universidade Estadual de Campinas, Campinas/SP, 2009.

The present study that is characterized as a basic research, following a descriptive model in
the area of Social Knowledge, has for main objective to know the televising habits of
parents and teachers on the education for the media in the school, establishing relations on
the way that these participants understand the television and its function both in the family
and at school. The research was conducted with a sampling, for convenience of 100 parents
and 100 teachers in the city of Americana / SP. Two questionnaires had been used as
instruments: one for the parents and another one for the teachers, these questionnaires were
prepared from existing research on the subject of this study. For the statistical treatment
was carried out an exploratory analysis of data through a descriptive statistics (frequency,
percentage, deviation standard, minimum, median and maximum) and bar graphs. For the
comparative analysis, test t was used from Student, Fisher's exact test, “Qui-Square Test”
and studies about education for the media (1997, 2005, and 2007). The guiding hypotheses
have been expressed in this way: The conceptions that the parents and teachers had
presented on the education for the televising media in the school are positive and very
similar. The education and socioeconomic level of parents and teachers influence their
television habits as well as the guidance given to children about the education for the
televising media. Both parents and teachers know what Indicative Classification is but they
can not define it properly, therefore they do not legitimize it as one of the forms to protect
children and adolescents of inappropriate contents from media. Besides providing a broad
idea of parents and teachers TV habits and issues relating to education for the media, the
data indicated that the hypotheses were proven, evidencing a significant association
between parents and teachers (Qui-Square; p-value< 0.001) on how the school can help
children become more critical and selective about what TV offers to them.

Key-words: Television; Education for Media; Childhood; Parents; Teachers.
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INTRODUCAO

Considerado um tema de relevancia social e apontado como uma das prioridades
para a formacdo do cidaddao no século XXI, a educacdo para a midia suscita inimeras
discussoes e estudos em distintas dreas de conhecimento como Comunicagdo, Educagao,
Sociologia, Psicologia entre outras, abrangendo diferentes enfoques de pesquisas em varios
paises.

Como exemplo de trabalhos empiricos que resgatam as relacdes entre a Midia e a
Educacgdo, encontra-se os programas realizados por Kathleen Tyner, pesquisadora da
Universidade de Austin, no Texas, Estados Unidos; os estudos do Italiano Roberto
Giannatelli, da Associagdo Italiana de Média Education; os trabalhos de Guilhermo Orosco,
pesquisador Mexicano vinculado a UNESCO; os espanhéis Joan Férrez da Universidade de
Barcelona e a Profa. Dra. Ileana Enesco da Universidade Autdonoma de Madri.

No Brasil destacam-se as pesquisas sobre Comunica¢do e Educacgdo realizadas pelo
Nicleo de Comunicacdo e Educacdo da Escola de Comunicacdo e Artes da USP/SP
(NCE/ECA/USP), orientadas pelo Prof. Dr. Ismar de Oliveira Soares; os trabalhos do
Niucleo de Estudo de Midia, Educacdo e Subjetividade (NEMES) na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, sob a responsabilidade da Profa. Dra. Rosa Maria Bueno Fischer; os
trabalhos de Maria Luiza Belloni na Universidade Federal de Santa Catarina e na
Universidade Estadual de Campinas, os estudos do Laboratério de Novas Tecnologias
Aplicadas na Educagdao (LANTEC), liderado pelo Prof. Dr. Sérgio Ferreira do Amaral e
Prof. Dr. Dirceu da Silva, além de Dissertacdo de Mestrado e Tese de Doutorado, como
esta, focada na midia televisiva, vinculadas ao Laboratério de Psicologia Genética da
Faculdade de Educa¢ao (LPG/FE/UNICAMP).

Todos estes investigadores tém por base a preocupagdo em promover estudos e
pesquisas, envolvendo diferentes aspectos da comunicacio e educagdo e, por conseguinte,
refletir sobre os diferentes papéis que a Familia, o Estado e a Escola, desempenham na
formacao de cidaddaos mais exigentes frente aos conteidos mididticos, em especial, os

exibidos na TV.



Esta preocupacdo destaca o principio de protecdo absoluta a criancga e adolescente,
adotado pela Convengdo Internacional dos Direitos da Crianga e garantido pela Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948) em consonéncia, desde 1989, com a Assembléia
Geral das Nacgdes Unidas, considerada um dos mais importantes tratados de protecao a
crianca e adolescente.

A propria Constitui¢do Federal Brasileira de 1988, em seu artigo 227, afirma que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a sadde, a
alimentacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressdo.

Inserindo na sociedade brasileira obriga¢des do Estado e da Sociedade Civil para
com a infincia e a juventude, o Estatuto da Crianca do Adolescente (ECA), promulgado
pela Lei 8.069/90, se constitui em mais um instrumento com vistas a garantir e formalizar
no ambito juridico e socioldgico, a aplicacdo e fiscalizagdo desta lei, como aponta a ANDI
(Agéncia Nacional dos Direitos da Infancia).

A incessante busca em defender os direitos da crianga e do adolescente perpassa,
substancialmente, por dois pontos fundamentais: O primeiro refere-se a qualidade dos
conteddos mididticos e o segundo, a necessidade em ajudar as criancas e adolescentes, a
saber, ler, ver e ouvir o mundo em que vivem.

E interessante destacar que a preocupacio em defender os direitos da crianca e do
adolescente com relacdo aos meios de comunicagdo, nio € exclusividade de académicos.
Cada vez mais se tem observado a inquietacao de pais e educadores; de associagdes civis de
direito privado sem fins lucrativos, como a Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia
(ANDI), criada desde 1993, pelos jornalistas Ambar de Barros e Gilberto Dimenstein; de
Institui¢des governamentais como o proprio Ministério da Justi¢a, representado diretamente
neste propodsito pelo Departamento de Classificagdo Indicativa, além de indmeras
Organizagdes Nao-Governamentais (ONGs).

Quanto a qualidade dos conteidos exibidos na TV, cabe destacar que desde 2002 a
Comissao dos Direitos Humanos e alguns membros da Camara dos Deputados, em parceria

com entidades da sociedade civil, iniciaram a campanha: “Quem financia a Baixaria é
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contra a Cidadania”, destinada a promover o respeito aos direitos humanos e a dignidade do
cidaddao nos programas de televisdo. Como conseqiiéncia da grande repercussdao desta
campanha, o projeto de Lei 1.600/2003 de autoria do Deputado Orlando Fantazzini foi uma
grande conquista, apresentando o “Cédigo de Etica da programacdo televisiva brasileira".
Outro recurso, ainda que indiretamente possa auxiliar a melhoria da programagao televisiva
€ a propria Classificacao Indicativa, citada anteriormente.

Resultado de intimeras discussdes que o Ministério da Justica, por meio da
Secretaria Nacional de Justica promoveu com empresas de comunicagdo e organizagdes
ndo-governamentais (ONGs), a “Classificacdo Indicativa de Obras Audiovisuais destinadas
a Televisdao e Congéneres” (Portaria n°.1.120, de 11 de julho de 2007) constitui-se um meio
legal de promoc¢ao dos direitos humanos, como a liberdade de expressdao. Neste sentido,
cabe ressaltar que, a fungdo deste instrumento € apenas reguladora, visto ndo ter o poder de
proibir o acesso de criangas e adolescentes a qualquer tipo de diversdo ou informacdo
publica.

Neste sentido, classificar indicativamente a programacdo dos diferentes tipos de
midia € apontar contetidos apropriados ou nao para criangas e adolescentes em consonancia
com suas faixas etdrias.

A classificacdo indicativa no Brasil encontra ainda, muita resisténcia por parte de
segmentos da midia brasileira, mesmo sendo realizada pelas proprias emissoras de tevé e
rddio que alegam, sobretudo, a volta da censura. O fato é que as emissoras de tevé e radio
no Brasil se valem de concessdes publicas, ndo tendo, portanto, um dominio de caréter
particular, o que torna indiscutivel a responsabilidade de prezarem pela qualidade dos
conteddos mididticos por elas apresentados.

Cabe ressaltar que, mesmo sendo uma grande conquista, a forma como a
Classificacdo Indicativa estd sendo operacionalizada no Brasil, requer muitos ajustes, para
se constituir em uma ferramenta mais eficaz de promocgdo e protecdo dos direitos das
criangas e adolescentes.

Com pertinéncia ao segundo ponto: a necessidade em ajudar as criancas e
adolescentes, a saber, ler, ver e ouvir o mundo em que vivem, pesquisadores como Gunter e
McAller (1997), Enesco (1997) entre outros, enfatizam que, para acompanhar e

compreender as informagdes veiculadas na TV, as criancas e os adolescentes precisam



elaborar um conjunto de representacdes sobre os acontecimentos da realidade em que estdao
inseridos que, por sua vez, reflete as estruturas cognitivas de que dispdem (ou estdo sendo
construidas), razao pela qual é diferenciada e muito mais restrita que a concep¢do do
adulto.

Este fato pdode ser constatado na Dissertacdo de Mestrado de Baptistella (2001) pelo
LPG/FE/UNICAMP, ao apresentar a conclusdo dos estudos realizados por: Adler (1980);
Anderson (1983); Breant & Anderson (1983); Salomon (1981) sobre como as criangas
compreendem e interpretam a televisdo, seus formatos e mensagens subjacentes,
evidenciando que as habilidades das criancas na compreensdo de programas televisivos se
desenvolvem lentamente ao longo da infancia e da pré-adolescéncia.

As relagdes que as criancas e adolescentes estabelecem com o seu universo, entre
seus pares ou mesmo com adultos, podem manifestar uma visdo de mundo muitas vezes
distorcida, ndo prépria da sua realidade. Tais relacdes podem fazer com que as criangas nao
consigam trabalhar com seus sentimentos, valores e comportamentos em grupos,
acarretando até mesmo situagdes de conflito e de violéncia.

Nos tltimos 40 anos, estudos investigando as relagdes entre violéncia na midia e
comportamento violento, sobretudo, com adolescentes, tém sido realizados relacionando
vinculos claros entre violéncia na midia e violéncia real. Entretanto, segundo o pesquisador
Paul Boxer da Rutgers University, em Newark, nos Estados Unidos, grande parte das
pesquisas sobre o assunto foi feita em laboratério, com pouca énfase na documentacdo de
vinculos entre a violéncia na midia e a pratica de atos sérios de violéncia ou de
comportamento anti-social na vida real. Outro problema desses estudos, segundo Boxer
(2008), deve-se ao fato que ndao levaram em conta outros fatores que influenciam o
comportamento das criangas e ou adolescentes, como por exemplo, a exposicdo a
comportamento violento ou agressivo na escola, tendéncias psicopatas ou outros problemas
emocionais.

Na busca de comprovar que hd uma relacdo -ainda que ndo direta- Paul Boxer
(2008) e sua equipe, entrevistaram detalhadamente 820 adolescentes do Estado Americano
de Michigan. Destes, 430 eram alunos do ensino médio de comunidades rurais, suburbanas
e urbanas. Outros 390 eram delinqiientes juvenis detidos em instituicdes municipais e

estaduais. Os adolescentes estavam distribuidos de forma equilibrada entre os sexos
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masculino e feminino. Pais ou tutores de 720 deles também foram entrevistados, assim
como os professores ou funcionarios que lidavam com 717 dos jovens. Cada participante
disse quais eram seus programas favoritos de TV, filmes e jogos de video ou computador
durante a infancia e a adolescéncia. Eles foram indagados se haviam se comportado de
forma anti-social, por exemplo, jogando pedras ou usando armas. Os pesquisadores
investigaram a exposi¢do dos jovens a agressdo ou violéncia, bem como a problemas
emocionais. Pais, tutores e professores ainda foram entrevistados sobre os comportamentos
observados nos jovens.

Como resultado, concluiram que indices altos de exposi¢do a programas violentos
aumentavam significativamente a possibilidade de prever tanto violéncia como a agressao
em geral, destacando que, mesmo em conjun¢do com outros fatores, a violéncia na midia
reforcava o comportamento violento. Em média, adolescentes que nao foram expostos a
violéncia na midia ndo foram tdo inclinados ao comportamento violento. Contudo, mesmo
aqueles que apresentavam baixos indices em outros fatores de risco, a preferéncia pela
midia violenta era uma indica¢do de comportamento violento e agressdo em geral.

No entanto, como ja observado nas pesquisas de Enesco (1997), estabelecer uma
relacdo causal entre violéncia e exposicao a midia, seria no minimo ingénuo, visto que, se
estaria atribuindo unicamente as situagcdes de conflitos e violéncia, a influéncia direta da
midia televisiva.

Buckingham (2007) afirma que na grande maioria dos debates publicos envolvendo
a relacdo das criancas e adolescentes com as midias, a violéncia tornou-se foco de
verdadeira obsessao, excluindo aspectos importantes envolvidos no contexto da discussao.
Segundo este autor, fatos como este se apdiam puramente no senso comum, visto que, a
violéncia na midia é apontada como a causa primordial de uma onda crescente de
criminalidade na juventude, ja que sao raras as reportagens sobre crimes violentos que nao

tentam jogar a responsabilidade sobre as midias.

Dentro do amplo conjunto de experiéncias que a midia oferece as
criangas, a violéncia parece ser vista como instincia definidora - o
fendmeno que de alguma forma sintetiza tudo o que realmente
precisamos saber a respeito do lugar que as midias ocupam na vida
delas (BUCKINGHAM, 2007:117).



Os estudos de Freud sobre a agressividade apresentam outra perspectiva no que se
refere ao comportamento “agressivo”’, muito confundido com “violento”. Contribuindo no
sentido de explicar, a partir do desenvolvimento psicossexual, a constru¢do da
personalidade do sujeito, Freud considera os primeiros cinco anos de vida da crianga, como
os decisivos para a constitui¢do de sua vida psiquica. Movida pelo principio de prazer e
contrariada pelas frustracdes que o meio lhe impde, pouco a pouco, a crianga € governada
pelo principio de realidade, interpretando o meio em que vive segundo sua ética (afetiva e
cognitiva). Assim, quando o sujeito estd inserido numa sociedade, os seus impulsos basicos,
podem se contrapor aos valores e normas vigentes na sociedade. Sdo esses controles de
condutas dos sujeitos, podendo acontecer por meio de recompensas € puni¢cdes, que
resultam no desenvolvimento gradual do superego (sistemas de forcas inibidoras e
restritivas), presente na constru¢do da moralidade da crianca e na moral do adulto.

Considerando os aspectos do desenvolvimento infantil, a elaboracdo das
representacdes sociais implica uma extensa trajetéria em que a acdo e reflexdo sobre o
mundo constituem seus aspectos fundamentais.

Com o desenvolvimento do ser humano, o mundo social ndo somente se amplia
como também se diversifica. Isto se deve ao cardter ativo do sujeito na constru¢cdo de seu
conhecimento, demonstrando uma singularidade em ver e compreender o mundo. Neste
sentido, quando as criangas interagem com o mundo adulto e se deparam com as
informacdes, valores, cddigos, normas, habitos e condutas, gradativamente, comecam a
adaptar-se as regularidades existentes ao seu redor, ao que podem ou ndo fazer. Portanto, se
ddo conta de que existem outros costumes que ndo os seus, procurando organizar todos
esses dados a partir de uma ldégica propria, entrando em contato com diferentes realidades
sociais com as quais precisam se ajustar.

Segundo a teoria piagetiana, o conhecimento social, o conhecimento légico-
matemadtico e o conhecimento fisico, sdo construidos pelos sujeitos, ndo se tratando, no
entanto, de uma reproducdo do meio em que vivem. Neste ponto, a constru¢do enddgena,
ou seja, uma parte do eixo central da teoria de Piaget comprova uma vez mais que, sO a
partir das trocas que estabelecem com as pessoas, as criangas constroem internamente,

representacOes que lhes possibilitam compreender e explicar a realidade social.



De acordo com as explicagdes de Delval (2001), os estudos realizados sobre os
diferentes aspectos do conhecimento social evidenciam que os sujeitos constroem, na
tentativa de atribuir significados a realidade, explica¢des originais, muito semelhantes em
diferentes lugares e que independem das concepgdes do adulto. Tais caracteristicas foram
também observadas nas representacdes que as criangas apresentaram sobre o comercial
televisivo, a televisdo e suas fungdes na pesquisa de mestrado Baptistella (op.cit). A
referida pesquisa encontrou dados significativos, similares a outras pesquisas realizadas na
Austrélia (1996), Espanha (1997) e Estados Unidos (1973-74) evidenciando que a medida
que se desenvolvem, as criangas apresentam uma melhora significativa na capacidade de
compreender os conteudos televisivos. No entanto, esta capacidade, por si s, ndo pode ser
considerada como garantia de atitudes criticas e reflexivas diante de tais conteddos,
indicando a necessidade de um trabalho educativo com as criancas e adolescentes, tanto na
familia como na escola, quanto as questdes e informacdes da midia televisiva.

O trabalho com “A Educacgdo para a Midia Televisiva na Escola” ou “Alfabetizacio
Televisiva”, é assim concebido por envolver o uso sistematizado da TV em sala de aula
como meio educativo, objeto de conhecimento e fonte de intervenc¢ao pedagdgica.

Atualmente, na Austrdlia, Estados Unidos, Franca e Inglaterra, o trabalho com a
midia televisiva na escola recebe um destaque especial, havendo ainda, em alguns desses
paises, uma proposta curricular para ensinar a crian¢a a entender a televisdo e sua
linguagem peculiar como parte da rotina das escolas.

Em geral, esses curriculos buscam trabalhar com as criangas e adolescentes, 0s
diferentes tipos de programas televisivos; a compreensdo de realidade e fantasia na
televisdo; o funcionamento em termos eletronicos, como efeito de cameras e efeitos
especiais; a compreensdao dos comerciais € os “negdécios” da televisdo; a identificacdo de
personagens da televisdo; os esteredtipos exibidos na TV; a violéncia e agressdao e as
maneiras pelas quais os telespectadores podem “intervir’ na melhoria dos contetidos
televisivos, além de um trabalho significativo de orientagdo e esclarecimento de duvidas
aos pais de seus alunos.

Como exemplo de trabalhos de “Alfabetizacdo Televisiva”, as descobertas dos
estudos australianos comprovam, segundo Gunter e McAller (1997), que a televisao tem

grande importancia na vida dos pré-escolares.



A este respeito afirmam que:

[...] os resultados das pesquisas realizadas na Austrilia
evidenciaram que o trabalho de escolas que desenvolveram
propostas organizando as discussdes e reflexdes sobre a televisdo,
apresentou melhoras significativas quanto a compreensdo das
criancas e adolescentes telespectadoras. (GUNTER E MCALLER,
1997: 222).

Pode-se dizer que, atualmente, hd uma “crise de valores”, ou seja, observa-se uma
grande dificuldade, tanto por parte dos pais como dos educadores, em se trabalhar com as
criancas e adolescentes a construcdo de regras, limites, valores e manifestacdo de
sentimentos, questdes estas, relacionadas ao desenvolvimento da moralidade.

Para entender melhor os dados encontrados, mesmo nao sendo foco deste trabalho,
faz-se necessdrio refletir questdes da Psicologia Moral, sobretudo, as que envolvem a forma
como pais e professores manifestam suas idéias e valores — juizos, tanto positivos como
negativos - sobre a influéncia da TV na educagdo de criangas e adolescentes.

O conhecimento sobre a televisdo e sua fungdo, os habitos televisivos e os papéis
atribuidos pelos participantes desta pesquisa, a cada uma das trés institui¢cdes - Familia,
Escola e Governo — sao elementos fundamentais para discutir as possiveis implica¢des para
formacdo de criangas e adolescentes mais criticos e seletivos frente a midia televisiva.
Ressalta-se neste estudo que, embora a presenga de instituigdes como, por exemplo, a
igreja, ndo seja abordada diretamente, ndo se desconsidera sua influéncia na educacio para
a midia, pois parte-se do pressuposto de que esta interferéncia se revela no modo como
cada familia trata seus valores e principios religiosos.

Desta forma, o primeiro “eixo” do tripé no qual se sustenta esta pesquisa inicia-se
pelo papel que a Familia representa na formagao moral e social das criangas e adolescentes.

Hoje muitos pais se queixam do comportamento dos filhos, ndo sabendo, o que estd
certo e o que estd errado em suas relagdes. Como receio de serem ‘“‘autoritarios”, “injustos”,
acabam abrindo mao de sua “autoridade” na educagdo dos filhos. Observa-se que ficam

confusos sobre quando devem colocar limites ou mesmo tomar decisdes pelas e com as

criangas.



Um dos grandes problemas trata-se, portanto, em decidir qual o “grau de autonomia
devem dar'” aos filhos, bem como, o temor dessa autonomia vir a possibilitar a
desobediéncia por parte dos mesmos. Estas preocupacdes, embora reais, sa0 no minimo
contraditorias, fazendo-se necessdrio explicitar aqui, ainda que brevemente, alguns
conceitos-chave apontados por Piaget (1994) sobre o Desenvolvimento da Moral, entendido
como a constru¢cdo de normas e valores proprios e a conquista da autonomia.

O que se observa ¢ uma confusdo muito comum ndo somente por pais, como
também por educadores, sobre autonomia. Enquanto para alguns € sindnimo de
libertinagem e auséncia de respeito, para outros é concebida como obediéncia.

Piaget defende que o respeito € o que determina o tipo de obedi€ncia. Neste
sentido, ele afirma que o respeito unilateral implica na desigualdade entre o que respeita e o
que € respeitado, provocando assim, uma relagdo de pressdo, em que o poder € direito de
um unico membro da relacdo. A idéia de “autoritarismo” estd, portanto, apoiada neste tipo
de respeito, que por sua vez, determina a moral heterobnoma.

Por outro lado, quando os individuos que se relacionam se consideram como iguais,
nao deixam de ser a “autoridade” nas interagdes que estabelecem, pois o “poder” € de fato
legitimado, considerado nd@o absoluto. Tais relacdes encontram-se, entdo, pautadas no
principio da cooperacdo e da reciprocidade estabelecendo o que Piaget denomina de
respeito mutuo, base para a construcao da moral autdonoma.

Com relagdo a educacdo para a midia, um fato importante a ser considerado, sdo os
principios que regem as tomadas de decisdes e as regras da familia. “(...) toda moral
consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no
respeito que o individuo adquire por essas regras” (PIAGET, 1994:23).

Gunter e McAller (1997) destacam que grande parte das pesquisas sobre os efeitos
“potencialmente positivos” da televisdo, tem focado em diversos tipos de comportamentos
sociais relevantes para a formacdo do cariter das pessoas. Salientam ainda que, hd poucas
pesquisas e estudos sobre a influéncia direta da TV no raciocinio e o julgamento moral.

No entanto, esses mesmos autores evidenciam que os criticos atuais estdo,

particularmente, preocupados com a ética e visao moral “ensinada” ou “divulgada” pela

" A expressdo “dar autonomia” retrata a concepgio calcada no senso comum que muitos pais e professores
apresentam sobre moral, ndo refletindo a concepcdo de “autonomia moral” desta pesquisadora
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televisdo, entendendo-as como fonte de ma influéncia no desenvolvimento das criangas e
adolescentes.

Uma idéia muito difundida € a de que a televisao, frequentemente, mostra que agoes
ilegais ou imorais sempre funcionam. Até a lei aplicada em alguns conteidos televisivos,
apresenta-se flexivel para algumas regras, ignorando c6digos morais e permitindo condutas
questiondveis. A mensagem implicita neste contexto € que ser maldoso, malicioso ou
ganancioso, funciona sempre melhor do que ser generoso, bondoso ““ visto como ingénuo”
ou “ndo inteligente”.

Contrastando com essa linha de pensamento, hi os defensores da midia
argumentando que, o impacto da televisdo sobre o raciocinio moral, sobretudo, entre as
criangas pequenas, também pode ser positivo. Esses estudiosos destacam que os programas
televisivos apresentam inimeros temas em sua programacao que, se abordados a partir dos
principios que norteiam uma educagdo construtiva, podem atrair a atencdo das criangas e
confrontd-las com questdes e dilemas morais.

Gunter e McAller (1997) afirmam que entre as pesquisas sobre desenvolvimento do
julgamento moral, destacam-se os trabalhos do psicélogo e filésofo americano Lawrence
Kohlberg, defendendo neste ambito, que o raciocinio moral da crianca se desenvolve em
estdgios, cada qual representando um nivel maior de compreensdo da ordem moral do
mundo social. A partir de uma pesquisa longitudinal que realizou nos Estados Unidos,
Turquia e Israel, acompanhado os sujeitos por quinze anos, Kohlberg propde trés niveis e
seis estdgios de desenvolvimento moral. Para este pesquisador a cada passo ao longo do
caminho, a crianca desenvolve uma seqiiéncia de fatores criticos relacionados a construgdo
de valores, diferenciando-os entre o certo e o errado.

No entanto, alguns estudiosos da midia, ao se depararem com a teoria de Kohlberg,
concluem de forma “reducionista” que, “se um ato nao é punido, entdo, por definicdo, deve
ser considerado eticamente aceitivel e, portanto, moralmente certo” (GUNTER E
MCALLER,1997:128). Com esta visdo destaca-se a questdo fundamental: A televisdo
contribui de fato para este modo de raciocinio?

Uma tentativa de encontrar uma resposta para esta questdao envolveu um estudo de
meninos € meninas com amostragem de idades compreendidas entre quatro e cinco anos;

sete e oito anos e entre dez e onze anos de idade. Estas criangas foram entrevistadas para
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descobrir mais sobre suas capacidades de raciocinio moral®. Além da entrevista, as maes
ajudaram, mantendo um didrio sobre os hébitos televisivos de seus filhos por duas semanas,
fornecendo uma vasta informagao sobre os habitos/ atitudes da familia ao assistir a TV. Os
pesquisadores também utilizaram técnicas estatisticas® para examinar as relacdes entre 0s
relatdrios de assistir a TV da familia e as atitudes morais e valores das criangas.

Entre as criancas mais novas, o ato de assistir mais a televisdo, foi moderadamente
associado ao raciocinio moral menos avangado, em cada uma de uma série de medidas de
julgamento moral tomadas no estudo. Esta relacdo, entretanto, ndo surgiu entre os dois
grupos etdrios mais avangados. Entre as criancas de quatro e cinco anos de idade, o ato de
assistir a televisdo, indicou que a tendéncia de ver certos tipos de programas nao
relacionados a natureza dos valores morais, provavelmente, ndo fosse prejudicial ao
desenvolvimento moral das criancas mais novas. Entretanto, com as criangas entre sete e
oito anos de idade, fortes preferéncias para assistir a comédias envolvendo situacdes
familiais, foram associadas a compreensdao mais desenvolvida da importancia de ajudar
pessoas necessitadas. Este dado foi interessante, considerando o tema de muitos desses
programas assistidos pelas criangas. O mesmo ndao se pode dizer sobre esse tipo de
compreensdo entre as criancas mais velhas pesquisadas, visto apresentarem uma
compreensdo relativamente mais fraca, especialmente, aquelas criancas que tinham
preferéncia por programas de orientagdo adulta e de acdo-aventura. Como conclusao, os
autores apontaram que a escassez de pesquisas sobre televisdo e raciocinio moral, evidencia
a dificuldade em explicar como as criangas entendem a diferenca entre certo e errado nos
conteddos exibidos na TV.

Na auséncia de dados e pesquisas mais precisas, atitudes como: conhecer os
conteddos-valores; os principios subjacentes - dos programas que as criangas e adolescentes
assistem; conversar sobre o que pensam dos programas e assuntos exibidos na TV, bem
como suas preferéncias televisivas, pode ajudar os pais a adotar uma posi¢cao mais segura
com relagcdo aos assuntos ligados a midia televisiva. Esta acdo serve ainda como referencial
ao orientar seus filhos ou até mesmo adverti-los quanto ao que podem ou ndo assistir na TV

e 0 motivo deste cuidado.

2 . . ~ . ., . . T

Na referida pesquisa nao foi encontrado o contetido do roteiro de entrevista utilizado.
3 N~ - .

Nao informadas na pesquisa.
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Com relagdo a Escola, segundo eixo de apoio nesta pesquisa, sabe-se que esta em
algumas situagdes, abdica-se do seu importantissimo papel na formacdo de cidadaos
criticos, pouco fazendo para formar criancas e adolescentes moralmente voltados a
cidadania. Pesquisadores como: Ferrés (1996): Enesco (1997), Delval (2000-2001-2007)
destacam, em seus estudos, o papel e a importincia da escola na promog¢do de reflexdo e

autonomia da crianga diante daquilo que a TV lhe oferece.

(...) Se o0 meio televisivo se converteu em um fenémeno social tdo
importante, a escola, que tem que nos ajudar também a
compreender o mundo social, deveria ocupar-se desse assunto. Os
programas de televisdo devem ser objetos de andlises dentro da
escola para ajudé-los a entendé-los, a analisd-los e critici-los, da
mesma forma que se fez com os autores de obras literdrias.
(DELVAL, 2000:39).

Atualmente a televis@o € vista como uma oportunidade para a democratiza¢do do
conhecimento e da cultura, sendo esta, considerada um dos principais meios de
comunicacdo social, capaz de reproduzir tanto beneficios como maleficios a sociedade.

Peter Burke, em seu livro: UMA HISTORIA SOCIAL DO CONHECIMENTO: DE
GUTENBERG A DIDEROT, apresenta com extrema propriedade as mudangas no sistema
de conhecimento nos séculos XIII e XIV, destacando que as primeiras concepcoes
modernas do conhecimento sdo fundamentais para a compreensdo da histéria social do
conhecimento. Atualmente, segundo este autor, alguns socidlogos se valem de jargdes
como ‘“‘sociedade do conhecimento”; “sociedade da informacdo”; da mesma forma que
alguns economistas utilizam termos como ‘“economia do conhecimento” ou “economia da
informacao”.

O fato é que historiadores e fil6sofos empregam expressdes consideradas modernas
para tratar o conhecimento, mas estas remontam as questdes origindrias de séculos
passados, tendo somente em comum a relagdo do tempo com o conhecimento. “Quem quer
que argumente que o conhecimento € socialmente situado, certamente vé-se obrigado a
situar a si mesmo (a).” (BURKE, 2003:18).

Este autor defende que, para tornar-se tanto escritor como leitor mais conscientes do
“sistema de conhecimento”, faz-se necessario descrever e analisar os sistemas que

mudaram no passado.
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Neste sentido, pensar o cendrio atual em que se encontram os meios de
comunicacdo, a escola e o Estado, também requer a mesma habilidade, pois, caso contrario,
corre-se o risco de se discutir as “questdes ou problemas” que cada uma destas instituicoes
apresenta hoje, com o olhar do senso comum.

Na perspectiva construtivista de educagdo, com a sistematizacdo de um trabalho
com a TV, acredita-se que a escola, ao cumprir seu papel de fonte promotora do
pensamento critico das criangas e adolescentes, ajudando-os na tomada de decisdo e a
formar opinides préprias, deve pensar a televisdo e os outros meios de comunicagdo, como
mais uma possibilidade para se discutir a realidade social.

A maneira como a escola trabalha os temas atuais, apresentados e discutidos na TV,
suscitam inumeras reflexdes que perpassam pela construcdo da autonomia dos alunos,
sobretudo, quando consideram os fatos passados. Desta forma, o trabalho com a TV e seus
conteddos na escola € fundamental para agucar em seus alunos a necessidade de prezarem

pelos seus direitos de cidaddos, tdo necessdrios a participacdo em uma sociedade

globalizada.

Uma adequada integragdo da televisdo a sala de aula pressupde
considerar duas dimensdes da formagdo: educar na televisdo e
educar com a televisdo. Educar na televisdo significa transformar o
meio em matéria ou objeto de estudo, educar na linguagem
audiovisual, ensinar os mecanismos técnicos € econOmicos de
funcionamento do meio, oferecer orientacio e recursos para a
andlise critica dos programas [...] Concluindo: realizar uma
abordagem do meio de todas as perspectivas: técnica, expressiva,
ideoldgica, social, econdmica, ética, cultural...Educar na televisdo.
Mas também educar com a televisdo. Incorpora-la a sala de aula,
em todas as suas dreas e niveis de ensino, ndo para aumentar ainda
mais 0 seu consumo, mas para otimizar o processo de ensino-
aprendizagem (FERRES,1996:92-93).

Compondo o terceiro eixo em que se apdia este estudo, encontra-se o Estado. Como
visto até o presente, a Escola e a Familia ndo sdo os tnicos responsdveis pelo
desenvolvimento das criangas e adolescentes. Ha que se considerar as influéncias multiplas
do meio, como por exemplo, a midia televisiva, cuja responsabilidade perpassa, também,

pela agcdo do Estado em vérios ambitos.
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O documento elaborado pela ANDI e Rede ANDI América Latina com o apoio da
Save The Children Suécia, em julho de 2008, apresentou entre outros importantes dados, os
principais argumentos tedrico-conceituais e parametros procedentes de pesquisas empiricas
realizadas em paises democraticos, onde os debates sobre a regulacao da midia serviram de
base para a estruturacdo de documentos e discussdes voltados a defesa dos direitos na
infancia e adolescéncia.

Procurando justificar a necessidade de o Estado regular a midia, o documento

apresenta os quatro possiveis modelos de regulagdo:

Quando entram em discuss@do o0s caminhos que permitiriam
minimizar 0s riscos e maximizar os beneficios da relacdo da
infincia com a Midia, € possivel apontar quatro grandes
alternativas desenvolvidas no dmbito dos Estados Democréticos de
Direito: a) A regulacdo exclusivamente estatal; b) O livre mercado
- sem regulagdo estatal e sem compromissos claros por parte das
empresas; ¢) A auto-regulacio claramente definida pelos players
privados, d) A co-regulacio — cendrio no qual a regulacdo estatal, a
auto-regulacdo empresarial e a vigilancia de instituicdes da
sociedade civil organizada (Ongs, academias, think tanks etc.)
convivem em um sistema de freios-e-contrapesos. (ANDI,
2008:22)

O estudo em questdo reporta-se a revisao dos relatérios governamentais existentes,
em especial das agéncias reguladoras norte-americanas, os quais evidenciam o fracasso das
praticas exclusivas de auto-regulacdo da midia, defendendo que, dentre o os modelos
existentes, o que mais atenderia a real necessidade de promocao e protecao dos direitos das
criancas e adolescentes, ¢ o de co-regulacdo, visto permitir um sistema mais justo de
medidas de regulacdo da midia, delegando, também, a funcdo de auto-regulacdo para o
mercado.

Cabe lembrar que, no Brasil, o sistema de regulacdo vigente é o de “auto-
regulacdo”, estando muito aquém do sistema regulador sueco, considerado um dos mais
completos do mundo. Contudo, mesmo nao sendo considerado o “modelo mais assertivo”,
j4 evidencia uma série de medidas que visa a protecdo da crianca e do adolescente, frente
aos conteidos mididticos ‘“‘abusivos”, garantindo em forma de lei, a cobrangca da

responsabilidade legal aos infratores. Trata-se, portanto, de um primeiro passo em dire¢do a
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constru¢cdo de um sistema televisivo, que de fato, pensa e deseja a protecdo e os direitos de
seus menores.

Por fim, apresentados os trés eixos norteadores desta pesquisa, que servem de
suporte para promover discussdes e organizar um trabalho educativo com a midia
televisiva, ha que se considerar a complexidade de tal propdsito.

Investigar cientificamente a influéncia da televisdo na conduta humana requer muita
perspicdcia por parte dos pesquisadores. A impossibilidade de isolar seus efeitos na
sociedade se constitui uma das maiores dificuldades metodoldgicas. Isto somente seria
possivel comparando, por exemplo, comunidades semelhantes em tudo, exceto, quanto a
experiéncia televisiva. Desta forma, as pesquisas sobre a influéncia da televisdo na vida das
pessoas, esbarram na limitacdo de poder identificar com precisdao os efeitos e/ou
consequéncias que provocam na sociedade, estabelecendo relacdes causais entre este meio
de comunicagdo e os aspectos da conduta humana.

Estruturado em seis partes, a Introdu¢do do presente estudo contextualiza o leitor
sobre “A Educagdo para Midia Televisiva”, organizando uma seqiiéncia de idéias desta
temdtica, que serdo discutidas nos dois capitulos seguintes. Além desta disposicao,
encontram-se nesta primeira parte, pesquisas, que ilustram a preocupacdo desta
investigadora em ampliar as discussoes sobre a TV enquanto fendmeno social - reportando-
se além dos componentes morais- no amparo dos trés eixos fundamentais: a Familia, a
Escola e o Estado, resgatando assim, a necessidade de se pensar sobre as acdes e limitagdes
de cada uma destas instituicdes na promog¢do e protecdo dos direitos das criangas e
adolescentes. Para tanto, se vale da citacdo de documentos oficiais da legislagdo brasileira,
destacando ainda, a preocupacdo de varios segmentos da sociedade civil no cumprimento
destas leis.

O primeiro Capitulo aponta “A Educacdo para Midia Televisiva como uma
necessidade do século XXI”, constituindo-se em uma das possibilidades de formar criancas
e adolescentes criticos e conscientes de seu papel como cidaddos na sociedade em que
vivem. Apresenta a compreensao do contetido televisivo na infancia e na adolescéncia e sua
relacdo com o desenvolvimento cognitivo. Aborda o papel da familia e as transformacoes
sociais que t€m passado desde o século XV, tratando das dificuldades encontradas frente a

educagdo dos filhos para a midia televisiva - primeiro eixo do tripé - que sustenta esta
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pesquisa. Destaca, também, o papel da escola - segundo eixo apresentado — como forma de
auxiliar as criancas e adolescentes a se posicionarem frente aos contetidos televisivos.

Prosseguindo a linha de raciocinio, articula-se no segundo capitulo, a histdria da
televisio no Brasil e seus marcos referenciais, esbogando os principais avangos e
dificuldades deste meio de comunicacdo em massa. O -ultimo eixo desta pesquisa-
apresenta o papel do Estado, apontando os avancgos legais com relacdo a regulagdao da TV
no Brasil e a contribuicdo da Classificacdo Indicativa e do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), frente as perspectivas da educacdo para a midia televisiva. Salienta os
avancgos conseguidos em paises que adotam uma postura mais contundente com relagcdo a
promocao e protecdo dos direitos da crianca e do adolescente, frente a exposicdo dos
contetidos televisivos.

O método compde o terceiro capitulo apresentando, primeiramente, a justificativa
tedrica e os objetivos da presente investigacdo, destacando o problema gerador e as
hipdteses norteadoras deste trabalho. Observa-se também, uma explanacdo detalhada dos
procedimentos metodoldgicos e éticos utilizados para a coleta de dados e a como o
instrumento foi elaborado a partir da realizacdo de uma pesquisa piloto e dos objetivos
delineados neste estudo.

No quarto capitulo, encontram-se as andlises estatisticas dos dados, representados
em forma de gréifico e tabelas e discutidos, sinteticamente, a partir das pesquisas que
subsidiam este trabalho, além de conter uma sintese dos resultados encontrados. As
Consideracdes Finais destacam as implica¢des pedagdgicas decorrentes deste estudo, com
vistas a efetivagdo de um trabalho nas escolas sobre “A Educacdo para a Midia Televisiva”,
apoiado na importancia da parceria Familia, Escola e Estado, como meio garantir o direito
de formar criancas e adolescentes mais criticos e reflexivos diante da TV. A organizagao
dos elementos pos-textuais: Bibliografia, Apéndices e Anexos encerram a pesquisa.

O proposito de investigar: “A Concepcdo de Pais e Educadores sobre a Educacio
para a Midia Televisiva na Escola”, reflete a preocupacdo com as condi¢des em que as
criangas e adolescentes vivenciam hoje a “infincia mididtica”, em particular, como sao -
ou ndo - educadas nos ambientes em que a TV e seus recursos encontram-se presentes.

Destaca-se, também, a responsabilidade da familia, da escola e do Estado em protegé-los de
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situagdes abusivas, exploratérias ou consumistas, que negligenciem a infincia e a
adolescéncia.

Os argumentos apresentados enfatizam a necessidade de entender a televisdo como
mais uma ‘“ferramenta” para discutir o universo das criancas e adolescentes, auxiliando
tanto os professores no ambiente escolar, quanto os pais no contexto familiar, frente a
dificil tarefa de assegurar os direitos das criancas e adolescentes, ajudando-os a ler, ver,

ouvir e interpretar criticamente o0 mundo em que vivem.
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1. A EDUCACAO PARA A MIDIA TELEVISIVA:
UMA NECESSIDADE DO SECULO XXI.

Muitas dificuldades da relagao TV/Infancia como fendmeno social contemporaneo,
apontadas por pais, educadores e pesquisadores desta tematica, tanto no Brasil como no
mundo, reportam-se ao inicio dos anos cinquenta quando a TV emergiu como veiculo de
comunicagdo em massa.

Com a expansdo da TV na maioria dos lares, surgiu a necessidade de entender e
explicar a TV e a sua influéncia na vida das pessoas, sobretudo, no comportamento das
criancas e adolescentes. Desde entdo, inimeras pesquisas foram realizadas em vdrios
contextos socioculturais, empregando-se metodologias diferentes por, principalmente, duas
correntes de pensadores. Por um lado os tedricos defensores da TV como fonte de
conhecimento e objeto de estudo da comunicagdo e, de outro, os que atribuem a TV, todo
maleficio da sociedade contemporanea. “(...) como se existissem dois poélos que
necessariamente se opdem, € nao eixos de um processo mais amplo e complexo, por isso
mesmo, também permeado por contradicdes” (SOUZA, 2002:14).

Embora seja considerada uma necessidade do século XXI, a educacdo para midia,
requer uma reflex@o sobre o ser humano enquanto “sujeito receptor” da midia, discutindo-o
sob o olhar das ciéncias humanas, econdmicas, politicas e sociais, ao longo dos anos. Um
dado importante que este estudo proporcionou foi a evidéncia de que, apesar de apresentar
pesquisas realizadas cerca de cinquenta anos atrds, nao se tratam de referéncias
desatualizadas, seus resultados indicam fatos, situagdes e problemas que, atualmente, ainda
sdo temas de indagacdes e fonte de investigacao cientifica.

Pensando por essa Otica, este capitulo apresenta dados de pesquisas que
investigaram como ocorre a compreensdo do conteido televisivo na infancia e na
adolescéncia e sua relagdo com o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, além de destacar
o papel da Familia e da Escola, frente aos desafios da educag¢do para midia na sociedade
atual. Reflete as responsabilidades e possibilidades destas instituigdes, em auxiliar as

criancas e adolescentes a pensar na comunicacdo enquanto “processo” e, portanto, a se
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conceberem como agentes construtores de seus proprios conhecimentos € comunicagdo,

nao sendo “‘sujeitos passivos” da midia televisiva.

1.1. A Compreensao do contetdo televisivo na infancia e na adolescéncia e sua

relacdo com o desenvolvimento cognitivo.

A crescente preocupacdo de especialistas, pais e educadores em relacdo aos
conteddos do meio televisivo refletem muitos questionamentos ndo somente sobre o que as
criangas entendem do que véem na TV, como também, sobre o porqué assistem a TV.

Normalmente os adultos costumam escolher (selecionar) algum tipo de programa
para assistir na TV. Com as criangas e adolescentes este fato ndo € diferente. Elas também
tém seus gostos e aversoes.

Os programas televisivos podem ser divididos em vérias categorias ou tipos, como:
Documentédrio Informativo; Telejornal; Filme/Seriado; Novela; Desenho Animado;
Programas de Variedades/Entretenimento; Reality Show/Auditério; Comercial. Alguns sdo
assistidos com mais frequéncia, e por um nimero mais elevado de telespectadores, do que
outros. Além disso, os padrées de como assistir a televisdo e preferéncias de programas
estdo ligados as caracteristicas demograficas e familiares dos telespectadores (hébitos) e a
sua propria capacidade de entender o conteudo, refletindo as estruturas de inteligéncia que
dispdoem.

Assim, alguns jovens manifestam gosto por um determinado tipo de programa,
enquanto varios revelam outras preferéncias. Embora estas relacdes sejam interessantes
para mostrar os padrdes de comportamento dos telespectadores e as caracteristicas de gosto
e preferéncia dos programas de audiéncias em massa, elas ndo revelam muito sobre as
razdes pelas quais as pessoas, seletivamente, escolhem assistir um tipo de programa ao
invés de outro, ou por que eles se tornam "viciados" em uma determinada série. Existem
razdes psicoldgicas do por qué de certas pessoas preferirem alguns programas? Alguns
programas em particular satisfazem as necessidades especificas do telespectador?

De acordo com Gunter e McAller (1997) hd evidencias psicoldgicas emergentes que
motivagdes tanto transitorias como duradouras, que refletem os “estados de humor”, de

fato, influenciam a maneira que os adultos escolhem seus programas.
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Com criangas essas motivagdes ndo sdo diferentes. No contexto de telespectador
infantil, a personalidade e o estado de humor podem afetar as razdes de se assistir a TV e
selecionar programas especificos.

Estes mesmos autores apresentam que o estudo dos principais motivos sobre a
forma como as pessoas utilizam a comunicacdo em massa, tem sido alvo de criticos,
afirmando que, muitos dos conjuntos de motivos identificados pelos pesquisadores, sdo
demasiado falhos e simplistas para ser considerados como explicagdo fundamental,
especialmente, as razdes psicoldgicas pelas quais as pessoas tém preferéncia especial por
determinados programas.

Hoje, a midia em geral ¢ muito complexa e variada, oferecendo as pessoas
oportunidades para selecionar entretenimento e informagao de um grande nimero de canais
de televisdo, alguns com programacgao digital interativa, estacdes de radio, publicacdes
impressas, além dos novos meios de midia eletronica, acessiveis através da tecnologia do
computador. Neste contexto, para realmente compreender a psicologia dos telespectadores
nas escolhas dos programas de televisdo, had que se considerar que, as razdes auto-relatadas
por eles para ver televisdo, como querem ser entretidos ou informados, ndo quer dizer muita
coisa, sendo necessdrio investigar fatores psicoldgicos mais profundos, como por exemplo:
a busca de sensacOes, a ansiedade, a imaginacdo e a criatividade, as manifestacoes
agressivas ou assertivas em suas relacdes com os outros. A investigacdo do contexto destes
fatores pode apontar aspectos fundamentais do carater humano, evidenciando uma histéria
clinica e empiricamente comprovada, na forma e nas razdes como as pessoas Se
comportam.

Como acontece em tantos outros temas sociais, as investigacdes sobre a televisao
tém aumentado, consideravelmente, nos tltimos anos. Vdrias sdo as concepgdes sobre a sua
influéncia, sobretudo, na infancia. Algumas relacionam esta influéncia diretamente a idéia
de uma audiéncia uniforme diante do televisor. Tal concepg¢do, de forma implicita, acaba
por desconsiderar a amplitude das pesquisas cientificas e a dimensdo do desenvolvimento
humano.

A interpretacdo piagetiana do processo de aquisi¢do do conhecimento pode explicar
o pensamento acima. Para Piaget o conhecimento s6 € possivel pela interagdo entre o

sujeito e o objeto do conhecimento, sem que haja, contudo, a primazia de um em
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detrimento do outro, admitindo ainda, a existéncia de estidgios na construcdo dessas
estruturas que, por sua vez, obedecem a uma ordem sequencial e um caréter integrativo.
Conhecidos por estidgios Sensorio-Motor, Pré-Operatério, Operatério-Concreto e
Operatério Formal, pode-se afirmar que a denominacdo dos estdgios, destaca as principais
caracteristicas de cada uma das fases, sendo constituidas por um conjunto de estruturas

especificas para o ato de conhecer.

“(...) Cada estigio é caracterizado pela apari¢do de estruturas
originais, cuja constru¢cdo o distingue dos estdgios anteriores. O
essencial dessas construcdes sucessivas permanece no decorrer dos
estigios ulteriores, como subestruturas, sobre as quais se edificam
as novas caracteristicas” (PIAGET,1991:13).

As estruturas responsaveis pela aquisicdo do conhecimento, cuja génese se did por
meio de diferentes estdgios, ndo podem ser observadas diretamente, entretanto, a sua
presenca pode ser constatada pelas “performances” manifestadas no comportamento do
sujeito. Desta forma, € natural entender que em cada fase do desenvolvimento cognitivo, as
criangas concebem os contetdos televisivos de formas diferenciadas, ndo apresentando uma

compreensdo “uniforme” da TV.

1.1.1 A percepc¢ao da TV no Sensério-Motor

Os pesquisadores norte-americanos Barry Gunter e Jill McAller (1997), revelam em
seus estudos que, desde os seis meses de idade, observam-se nas criangas as primeiras
condutas de atencdo a televisdo. As mudangas rapidas de som e imagem, principalmente, no
comercial, vinhetas de novela, ou abertura de programas, fascinam as criangas. Por que as
criangas tdo pequenas apresentam estes interesses?

Ao estudar a teoria piagetiana, em particular, as fases do desenvolvimento cognitivo
encontram-se uma resposta muito plausivel para este tipo de conduta. Até
aproximadamente dois anos de idade, a crianga apresenta um tipo de inteligéncia que lhe

confere resolver problemas de maneira “pratica®”, valendo-se das ferramentas motoras e de

* Piaget define a inteligéncia pratica como a criagdo de um novo esquema de agdo, capaz de possibilitar a
resolucdo de um problema.
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. . .. . ‘ 6
seus sentidos para conhecer ‘assimilar™® e se apropriar do mundo “acomodando”™ as

informagdes do mundo fisico e social.

A televisdo para estas criancas funciona como uma ‘“‘janela mégica” onde ha som,
imagens coloridas, movimentos, pessoas, expressdes, animais, alimentos, coisas que
comega a reconhecer como pertencentes ao seu universo, as suas experiéncias.

Ao mesmo tempo em que propicia “abstrair”’, ou seja, extrair as informacdes
presentes, também provoca “desequilibrios” quando, por exemplo, a crianga se depara com
o fato de que sua ac@o ndo permite manipular ou pegar o que esta vendo ou ouvindo na TV.
Assim, com a mesma facilidade que presta atencdo (parecendo hipnotizada) a um
determinado conteudo, interrompendo, por alguns momentos, algo que estava fazendo para
“ver” a TV, perde o interesse quando o que v€ ou ouve, ndo mais lhe chama atengdo -
“desaparece”. Um fato interessante observado é que, a crianga que ainda ndo construiu a

“Nogdo do Objeto Permanente” ’

volta ao que estava fazendo ou brinca com outros objetos,
enquanto a que possui, demonstra-se inconformada, procurando-o, tocando no aparelho de
TV, por exemplo, ou buscando com o olhar ou palavras, uma explicacido de outra pessoa.
No estdgio sensério-motor a crianca manifesta interesse e capacidade de atencao
frente a TV, consegue ligar e desligar o televisor apertando os botdes do controle remoto,
contudo, isso ndo significa que esteja compreendendo o conteudo do que estd assistindo,

visto que, ainda ndo é capaz de representar suas acoes.

1.1.2 A Compreensao da TV no Pré-Operatoério

Com a constitui¢do da inteligéncia representativa e a aquisicao da func¢io semidtica,
ou seja, a capacidade simbdlica de empregar um significante para expressar um significado,
observa-se um salto na qualidade da inteligéncia da crianca, além do fato de que as novas
relacdes sociais enriquecem o seu pensamento. Este tipo de inteligéncia a capacita,
primeiramente, conceber a natureza representativa da TV, fato este ndo observado

anteriormente.

> Toda incorporacio de um elemento do meio exterior, seja ele objeto, acontecimento etc., a um esquema ou
estrutura do sujeito.

® Variante funcional entendida como a modificacio necessiria do esquema em consequéncia da prépria
resisténcia do objeto ao ser assimilado.

" Nogio que permite i crianga procurar um objeto que nio estd no seu campo de visdo.
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Com pensamento intuitivo, caracterizado por um egocentrismo deformante®, a
crianca ainda generaliza a idéia de que tudo o que acontece na TV € de “mentirinha” de
“faz-de-conta”. Um exemplo deste fato é que, ao assistir TV insere-se no préprio contexto
do conteddo assistido, incorporando, imitando e identificando-se com seu personagem
predileto em desenhos, filmes e histérias.

Em estudos realizados nos Estados Unidos, Gunter e McAller (1997) revelam que,
antes de ingressar na escola, as criangas podem sentir dificuldades em entender os
programas que assistem na TV. Na idade dos quatro a cinco anos, por exemplo, sdo capazes
de recordar episddios isolados ou cenas de programas vistos, mas se sentem inaptas para
colocar todas as partes da histéria juntas com o objetivo de formar um todo “coerente”,
custando-lhes seguir o argumento incluso no programa, mesmo que este lhes seja
direcionado.

Na pesquisa de Baptistella (2001), estes dados também foram encontrados. Entre os
quatro e cinco anos de idade, as criancas entrevistadas apresentaram dificuldades em seguir
os enredos dos programas, como por exemplo, recontar os eventos de uma determinada
histéria (comercial) em sua sequéncia propria e original, revelando, dessa forma, o tipo de
estrutura cognitiva de que dispunha naquele periodo. Foram capazes de se lembrar de
“pedacos” soltos ou de algumas cenas dos comerciais; porém, incapazes de organiza-los
coerentemente. Ainda com relagdo aos comerciais, as criangas pré-operatorias deixam-se
levar pela aparéncia dos fatos, acreditando, por exemplo, que os brinquedos realmente
fazem o que sua propaganda mostra na TV.

Nesta fase do desenvolvimento cognitivo, comec¢am a discernir os tipos programas,
as modalidades e as técnicas de TV, distinguindo antncios, noticias, desenhos, novelas,
filmes etc., mas sua capacidade de compreender e explicar o que assistem, encontra-se
limitada as suas préprias experiéncias de vida, pautadas em seus conhecimentos de mundo
(egocentrismo). Posteriormente, apresentam as primeiras conexdes TV/Realidade
identificando acOes impossiveis de seus herdis (Superman, Homem-Aranha, Bem-10,

Avatar etc.).

8. Forma especifica de pensamento da crianca pré-operatdria, consistindo em um estado de indiferenciacio
entre 0 eu e o mundo e na incapacidade de perceber que os outros t€m pontos de vistas diferentes do seu,
constituindo-se em um dos maiores obstaculos a conquista do raciocinio légico.
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Na medida em que se desenvolvem, percebem que os fatos que acontecem na TV,
podem ou ndo acontecer na vida real. Assim as primeiras manifestacdes de medo sdo
generalizadas ao seu cotidiano, ficando impressionadas e mais veneraveis as imagens que
véem na TV. Ha também neste periodo, um aumento progressivo no interesse pela televisao
enquanto aparelho, em conhecer como funciona, embora, ainda ndo apresentem conceitos
de ator, roteiro e gravacao.

Por ainda ser pré-logica e, portanto, ndo dispor de ferramentas cognitivas que lhe
permita analisar com objetividade as influéncias sociais as quais é submetida, nesta fase
tende a ser mais influenciada pelas informag¢des transmitidas pelos meios de comunicagao,

em especial a TV.

1.1.3 A Compreensiao da TV no Operatério Concreto

Dos sete aos doze anos, o processo do pensamento das criangas € muito diferente
daquele dos adultos. Nessa faixa etdria, a 16gica reversivel de seu pensamento € o dominio
da lingua, por exemplo, € quase completo, demonstrando uma boa habilidade de entender o
ponto de vista de outras pessoas. Assim, as criangas que apresentam estruturas de
pensamento operatorio, consequentemente, manifestam maior capacidade de adotar outras
perspectivas.

A conquista das operacdes légicas, também muda significativamente a vida social
das criancas. A medida que o pensamento se torna operatério, cooperam mais, pois esta
acdo implica a capacidade de coordenar pontos de vista (reciprocidade do pensamento).
Neste estdgio, as criangas conseguem trabalhar em grupo de forma a garantir um objetivo
comum e avaliam a legitimidade dos argumentos que lhes sdao apresentados.

Outro fato observado diz respeito a propria imaginacdo das criangas ao contar um
fato ou histéria. Quando as criancas recontavam uma histdria, freqiientemente, introduziam
suas proprias interpretagdes. Os estudos de Gunter e McAller (1997) revelaram que o
entendimento da televisdo pelas criancas até os oito anos de idade € ainda muito elementar.

De acordo com esses autores, isso acontece porque elas ret€ém ou interpretam uma
propor¢dao relativamente pequena de acdes representadas ou dos eventos. Estudos
realizados na Europa e nos Estados Unidos mostram ainda que as trocas ou avangos mais

notdveis para a compreensdo da TV ocorrem em torno dos dez anos, uma vez que a
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capacidade em antecipar o que vai ocorrer ndo € percebida até essa idade. Abaixo dos oito
anos de idade, somente um quarto das criangas foram capazes de fazer esses tipos de
inferéncias, demonstrando que conseguiram seguir eficientemente a historia.

Tais estudos indicam segundo estes mesmos pesquisadores que, para um
telespectador entender e seguir uma cena com sucesso € necessario fazer uma série de
conexoes entre duas ou mais sequéncias de um programa que, por sua vez, podem ou nao
ser, também, separadas por varios outros episédios. Os adultos telespectadores experientes

demonstraram capazes de fazer essas conexoes; as criangas, nao.

1.1.4 A Compreensao da TV no Operatoério Formal

Finalmente, por volta dos onze, doze anos de idade, tem-se o estdgio das operagdes
formais, ou seja, o arremate final das estruturas operatérias que possibilita o raciocinio
hipotético dedutivo.

Neste estdgio, acontece a possibilidade de uma ampliacdo da cooperacdo, do
trabalho em grupo, da capacidade de centrar-se sobre algo e de todas as questdes que
refletem as relacdes sociais, atribuindo as mensagens televisivas juizos de valor,
analisando-as de maneira a considerar a probabilidade, certeza ou incerteza de determinada
informagdo ser verdadeira.

As preferéncias televisivas tendem a buscar contetidos destinados a publico adulto,
mesmo que ainda ndo tenham idade para assisti-los, identificando-se com os dos grupos que
convivem. Observa-se ainda o aparecimento dos sentimentos ideoldgicos que tém por
objetivos os ideais coletivos de construcdo da personalidade.

Por fim, a apresentacdo das principais caracteristicas dos estdgios do
desenvolvimento cognitivo, apenas situa o leitor da plataforma tedrica em que os estudos
sobre a educagdo para a midia televisiva estdo aqui apresentados, possibilitando uma
reflexdo sobre alguns “mitos” (entendido como concepcdes equivocadas) relativos a
compreensdo dos contetdos televisivos na infancia.

O primeiro mito, diz respeito a passividade do sujeito diante do que a TV lhe
oferece. O senso comum considera a atividade de assistir a televisao ligada, sobretudo, ao
lazer, a divers@do ou mesmo ao relaxamento, descartando qualquer necessidade de um

esforco para a sua compreensio efetiva. Dessa forma, ndo se leva em conta que, mesmo
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para se obter o prazer ou a diversdo, hd a necessidade de se entender as propostas dos
programas televisivos.

O fato de que antes mesmo de falar ou de comegar a ler e escrever, a crianga € capaz
de assistir a televisdo e prestar-lhe atencdo, durante um determinado periodo de tempo,
contribui para a convic¢do de que esse veiculo de comunicacdo é extremamente simples e
de fécil acesso, negligenciando-se, assim, a tarefa de educar as criancas para a compreensao
dos conteuddos televisivos.

Esta idéia € atribuida ndo somente aos pequenos como também aos jovens que
passam grande parte do tempo frente a TV.

Uma outra idéia equivocada, comumente encontrada nas pesquisas sobre TV e
infancia, refere-se a idéia de que assistir TV esta relacionada a uma atividade de baixo nivel
cognitivo. As pesquisas de Gunter e McAller (1997) sobre a relacio TV e infancia,
apontam que a habilidade do telespectador, de acompanhar um programa ou compreender
uma parte do que estd acontecendo, € essencial para tornd-lo capaz de entender qualquer
outro conteudo televisivo.

Defende-se assim, a idéia de que a habilidade de ver televisdo, cujo aprendizado é
iniciado na infancia, vai se aprimorando na medida em que a crianga se desenvolve, porque
a natureza da atenc¢do das criangas diferencia-se muito em cada categoria de programa, quer
seja um comercial, desenho ou fic¢do, evoluindo de acordo com a idade (nivel cognitivo) e
compreensdo dos programas Vistos.

Este fato pode também ser comprovado na pesquisa com criangas brasileiras,
realizada na FE/UNICAMP por Baptistella (2001) ao indicar que tanto a analise qualitativa
como a quantitativa (descri¢des numéricas) dos dados obtidos, forneceram uma ampla idéia
das representacdes que os sujeitos apresentaram sobre o conteido de um comercial
televisivo, a televisdo e suas funcdes, indicando ainda que, com o aumento progressivo da
idade, foi possivel perceber um progresso significativo no seu desenvolvimento cognitivo
dos entrevistados e, por conseguinte, apresentaram uma melhora na compreensdo das

questdes referentes aos contetudos televisivos.
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1.2 O Papel da Familia

Desde a década de 90 em vdrios paises europeus, pesquisas realizadas indicavam
que a maioria das criancas assiste a programacao televisiva ndo apropriada a sua idade, com
inimeras cenas de sexo e violéncia, além de permanecer diante da TV por um grande
periodo de tempo. De acordo com Joan Ferrés (1996) o documento “Informacgdo Televisao
e Programas Infantis”, publicado pelo Ministério de Assuntos Sociais, na Espanha em
1993, comprova que a grande maioria do publico infantil assistia a programas destinados ao
publico adulto numa porcentagem de 75% de criangas entre trés e oito anos e de 80% de
criangas entre nove e quatorze anos, sendo que 30% delas assistiam a programacao noturna.

No Brasil estes dados ndo mudam muito.

Em uma matéria publicada no Jornal Estaddo em onze de julho de 2002, intitulada:
“Criancas engrossam audiéncia de atracdes imprdprias”, a jornalista Adriana Ustulim
“denunciou” que, mesmo sabendo de sua obrigacdo com as faixas etdrias, emissoras tiram
proveito do publico infantil para exibir altos nimeros no Ibope. Nesta matéria a jornalista
revelou que no més de abril do mesmo ano, foi realizada uma pesquisa pelo Ibope, listando
os trinta programas de maior audiéncia entre criancas de quatro a onze anos, de ambos os
SeX0s.

A referida pesquisa apontou o programa o “Big Brother™, como o campedo de
audiéncia entre o publico infantil, ainda que este programa fosse recomendado pelo
Ministério da Justica para maiores de 16 anos. (Cabe lembrar que em 2002, a Classifica¢ao
Indicativa dos conteddos audiovisuais ainda nao existia no formato como hoje € encontrado
na Lei, a ser tratado o capitulo trés).

Segundo Rosenberg (2008) anualmente o Ibope, evidencia os programas mais
assistidos pelo publico entre quatro e onze anos de idade, revelando que entre os dez
programas preferidos por essa faixa etdria, encontram-se as telenovelas em horério nobre,
os telejornais e as atracdes noturnas.

Historicamente no Brasil, segundo a autora, os dados confirmam que uma em quatro

criangas, entre quatro e dezessete anos assiste TV no hordrio entre 19 horas e meia noite.

9 Reality Show exibido hd nove anos na TV brasileira, no periodo noturno, pela Rede Globo de Televisao.
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As criancas véem programas de adultos e é de se acreditar que em
razdo de estarem ao lado de adultos [...] o mais impressionante de
pesquisas do género € que em geral elas apontam o fato de as
criancas ndo apenas assistirem a televisdo no horério dedicado aos
adultos, frequentemente em companhia adulta, como também
preferirem os programas produzidos para pessoas mais velhas
(ROSENBERG, 2008:141-142).

Desta forma, quando sdo muito pequenas, 0 modo como as criangas véem TV ¢é
significativamente influenciado, ndo tanto pelo conteido mas, principalmente, pelo horario
que seus pais assistem a TV.

Muitas familias, sobretudo, aquelas cujos pais, por necessidade de trabalho, por
exemplo, permanecem a maior parte do dia longe das criancas, muitas vezes, desconhecem
o quanto a TV estd presente na vida de seus filhos (at€é mesmo em sua propria vida). Outro
fato a ser observado atualmente € que alguns pais, a medida que os filhos vao crescendo,
tendem a ndo mais acompanhar o que assistem na TV, adotando muitas vezes, posturas
diferenciadas com seus filhos (quando tém um ou mais filhos) com a educagdo para midia
televisiva, permitindo que filhos mais novos assistam a programas destinados aos filhos
mais velhos, como forma de evitar conflitos entre irmaos.

A esse respeito, Gunter e McAller (1997) destacam em suas pesquisas que as
criancas s@0 muito mais propensas a assistir 2 TV com outras criangas do que com um
adulto, no entanto, a medida que as criancas vao ficando mais velhas, elas passam cada vez
menos tempo a assistir TV com os pais. Assim os padrdes da familia e as regras para o uso
do aparelho de televisdo pode ser um indicador do quanto a TV estd influenciando as
criangas, visto que, as decisdes sobre a forma como a televisdo € usada, por quem e em
quais circunstancias, pode variar muito, segundo os principios de cada familia.

Uma familia pode ndo exercer tanto controle sobre o que as criancas e adolescentes
assistem, apesar de, muitas vezes, os pais alegarem ter cuidado ou selecionar o que eles
podem (ou ndo) assistir na TV. Na concep¢cdo dos autores anteriormente citados, este
argumento pode estar bem distante do que realmente acontece na prética, alertando ainda
para o fato de que, atualmente, na maioria das casas, existe mais de um televisor, sendo que
um deles encontra-se instalado nos quartos das criancas e adolescentes, dificultando assim,

o acompanhamento dos pais sobre o que seus filhos estdo assistindo.
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Outro fato interessante destacado por Gunter e McAller (1997) refere-se as atitudes
dos pais quanto a escolha dos programas televisivos assistidos pelas familias. Estudos
realizados nos Estados unidos indicaram que as atitudes dos pais com rela¢do aos filhos,
quanto a escolha da programacao televisiva tendem a ser diferentes no periodo da noite. As
pesquisas sobre o que as familias assistem na televisdo sugerem que estas se comportam de
forma mais democraitica, quanto as escolhas dos programas que irdo assistir juntos,
contudo, esse padrido de comportamento nio se repete em outros periodos. A decisdo do
que assistir (ou nao) na TV durante o dia, geralmente, esta sob a responsabilidade de uma
pessoa ligada a familia (bab4, irmao mais velho, avds, tios).

Complementando a pesquisa anterior, outro estudo apresentado pelos mesmos
autores, indicou que, ainda que as decisdes fossem discutidas pelos membros da familia, a
preferéncia das esposas prevalecia na selecdo do programa a ser assistido a noite, com
aceitacdo de todos. Os maridos ficaram em segundo lugar na tomada de decisdes do que
assistir em familia e as criancas foram, invariavelmente, minoria, apenas uma entre sete
decisoes foi deixada para elas. Este estudo também mostrou que, nas familias onde o nivel
educacional de um dos pais ou de ambos era alto, havia mais probabilidade de o programa
ser selecionado por um acordo geral em vez de mais medidas autoritdrias.

Entre as pesquisas brasileiras encontram-se as orientadas pelo Prof. Dr. Samuel
Pfromm Netto, professor titular da PUC/Campinas. Estudioso na édrea de educagdo e
comunicacdo, desde a década de setenta, com estudos voltados a aprendizagem escolar e
midia, publicou no ano de 1997 um artigo apresentando uma preocupagdo que, apesar de ter
sido detectada cerca de vinte anos atrds, ainda hoje persiste, sendo foco de discussdao em
todo o mundo.

O referido estudo apresentado por Baptistella (2001) € mais uma prova da falta de
cuidado dos pais com o que as criancas assistem na TV e do quanto as questdes de limites,
proporcionam o que considera “permissividade total”, destacando que, ainda hoje, os
responsaveis pelas redes de TV se aproveitam do publico infantil.

Miller (apud GUNTER & MCALLER,1997) realizou uma pesquisa que pode
exemplificar outro tipo de “permissividade”. Na Carolina do Norte, por exemplo, 65% das
maes com criancas ao redor de seis anos de idade trabalham em tempo integral. Isto

significa que em grande parte do dia as criancas ficam sob a guarda de outra pessoa, que
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ndo, necessariamente, monitoram a qualidade e quantidade de tempo que faz de televisao.
Um fato perturbador encontrado nesta pesquisa foi o de que babds, avds ou tios ou até
mesmo irmdo mais velhos, que cuidavam das criangas permitiam que elas assistissem a
programas nao indicados a sua faixa etdria em suas proprias casas, na auséncia dos pais.

A constitui¢do séciofamiliar, além da propria questdo de sua estruturagdo também
mudou muito nas ultimas décadas. Hoje se encontra familias mantidas financeiramente por
mulheres (fato este inadmissivel até meados do séc. XX).

Para melhor entender o que significa a inser¢ao da mulher na sociedade atual, (em
todas as dreas) cabe resgatar os aspectos sociais apresentados por Burke (2003) ao se referir
a um notdvel ensaio socioldgico de 1940 “o papel social do homem de saber”, que hoje
levanta a questdao das “mulheres de saber”, em um meio social dominado pelos homens.
“(...) Elas estavam mais ou menos ‘“excluidas” da busca do saber, como observara o
Fil6sofo francés do séc. XVII Poulain de La Barre em seu tratado: A IGUALDADE DOS
DOIS SEXOS (1673) “(BURKE, 2003:26).

A propriedade intelectual naquela época era dominada pelos homens intelectuais,
“os letrados” ou “académicos” que também lutavam por uma ascensao social e assim, fazer
parte da burguesia. Cabe aqui a explicagdo de como sociedade, sobretudo, do século XV

estava organizada.

Do século XV ao XVIII, os académicos se referiram regularmente
a si mesmos como cidaddos da “Republica das Letras” (Republica
Litteraria), afirmacdo que expressava a sensacdo de pertencerem a
uma comunidade que transcendia as fronteiras nacionais. Tratava-
se essencialmente de uma comunidade imagindria, mas que
desenvolvia costumes préprios, como a troca de cartas, livros e
visitas, para ndo mencionar modos ritualizados pelos quais os
jovens demonstravam respeito pelos colegas mais velhos, que
podiam ajudar a langar suas carreiras. (BURKE, 2003:26)

O autor destaca que ao longo deste periodo também existiram “Mulheres de Letras”
ou como eram chamadas “Damas Instruidas”, contudo, ndo participavam da “Republica das
Letras” nos mesmos termos que os homens.

Nao somente com relacdo especifica a evolugdo gradual e socioldgica do

conhecimento (como fonte de informagdo e ascensdo social) bem como, o processo de
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industrializa¢do que influenciou diretamente a constitui¢do familiar a partir do século XIX,
cabe aqui tratar, o quanto estas mudangas repercutiram nas experiéncias das criangas e
adolescentes e na vida familiar nos dias de hoje.

Buckingham (2007) apresenta que no Reino Unido e, na maioria de outros paises
industrializados, houve um declinio da familia nuclear tradicional (composta por um casal

com criancas dependentes).

“(...) o fato, porém é que nas ultimas décadas a estrutura nio
familiar “ndo-tradicional”, de vdrios tipos, tem se tornado mais
comum [...] Neste sentido, a propor¢do de familias “tradicionais”
caiu nos ultimos trinta e cinco anos de 38% do total em 1961 para
25% no periodo medido de 1996 a 1997...” (BUCKINGHAM,
2007:95).

Este mesmo autor descreve que grande parte das criangas britanicas menores de
dezesseis anos ainda convive com os pais, contudo, a propor¢ao das que vive com somente
um deles, dobrou desde 1972, estando em sua maioria residindo em lares sob a
responsabilidade da mae. Outro fato interessante foi o de que o niimero de casamentos
diminuiu, enquanto que o numero de filhos nascidos fora do casamento aumentou
enormemente passando de 9% em 1975 para 34% em 1995, além de o nimero de divércio
ter dobrado nas ultimas duas décadas. Neste contexto, a propor¢cao de maes trabalhadoras
aumentou significativamente.

Delval (2007) apresenta dados semelhantes quanto as transformagdes na estrutura
familiar na Espanha, destacando alguns impactos na educagdo das criancas espanholas,
como por exemplo, a dificuldade dos pais de acompanhar os filhos em atividades simples

do dia a dia, como, por exemplo, ver TV.

Produziram-se mudancas enormes na estrutura familiar. Isso se
deveu principalmente as mudangas nas formas de trabalho, a
incorporagdo das mulheres no trabalho fora do lar, ao
desaparecimento da grande familia, as mudancas nas pautas de
conduta sexual, a introdu¢do do divércio, a diminuicdo do
matrimonio e ao aumento dos filhos fora do casamento. Todas
essas mudangas que aconteceram em outros pafses, que comecaram
a se produzir muitos anos atrds, aconteceram num periodo
relativamente curto. Um dos efeitos foi que a taxa de natalidade
diminuiu de forma dréstica na Espanha, situando-a numa das mais
baixas do mundo. (DELVAL, 2007:41)
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Independentemente de contexto em que sdo usados os meios de comunicagdo, pode-
se dizer que eles suscitam discussdes a respeito das relacdes das criangas e adolescentes
com a midia, refletindo uma série de responsabilidades e conseqii€éncias aos pais. Desta
forma, acompanhar o desenvolvimento dos filhos, em uma sociedade mididtica, torna-se
uma tarefa cada vez mais dificil, considerando que a maioria, desconhece o proprio
funcionamento da TV (tanto como forma, quanto conteido), ndo percebendo ainda que,
seus proprios hébitos televisivos, podem contribuir para a criagdo dos habitos televisivos de
seus filhos.

A esse respeito Rosenberg (2008) faz uma analogia interessante entre a televisao
(hébitos televisivos) e a geladeira (habitos nutricionais), propondo aos pais uma reflexao

sobre os préoprios hdbitos familiares, afirmando que:

O fato € que os programas de televisdo podem ser tanto nocivos ao
desenvolvimento da crianga como também uma influéncia positiva.
Uma boa “nutricdo” televisiva dependerd muito da forma de que
lidamos com os riscos ‘“‘alimentares” que a TV apresenta. A
conduta ideal é a de ndo aceitar tudo o que ouvimos sem antes
exercemos nosso direito de refletir (ROSENBERG, 2008:27).

E importante que as criangas e adolescentes encontrem na familia a oportunidade
de contar com as orienta¢des dos adultos, pais ou mesmo outras pessoas na tarefa de ajuda-

las a entender a TV de forma critica.

“(...) ndo basta que a crianca ndo fique fisicamente sozinha diante
da televisio. E necessdrio que ela ndo se sinta s6 como
telespectadora, que compartilhe a experiéncia, que possa dialogar
comparar” (FERRES,1996:104).

Assim ao compartilhar, com outras pessoas o que pensa sobre o que assiste na TV, a
crianca além de tomar consciéncia de sua prépria opinido, tem a possibilidade de perceber o
ponto de vista do outro. E neste sentido que Gunter e McAller (1997) afirmam que ao
discutir com as criangas e adolescentes os programas televisivos, o entendimento que

apresentam sobre a TV, pode substancialmente modificar a visdo que apresentam deste
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meio de comunicagdo, influenciando ainda na ado¢@o de novas perspectivas e hébitos

televisivos.

1.3 O Papel da Escola

Para iniciar as discussdes sobre a “Educacdo para Midia na Escola”, faz-se
necessdrio, deixar claro qual escola esta pesquisadora acredita.

Busca-se aqui uma escola que compreenda seu papel enquanto instituicao
socializadora, contribuindo de fato para a constru¢do da autonomia moral e intelectual, a
medida que prima pelo desenvolvimento global de seus alunos.

Uma escola em que “O Direito a Educa¢do”, ndo seja somente visto como 0 acesso
de criangas e adolescentes a escolarizag¢do, ou ainda, retomando o principio da Constitui¢ao
Federal,'’ um dos direitos que se encontra em seu art. 227, mas que seja contemplado como

entendia Piaget:

“(...) é também, na medida em que vise a educacdo ao pleno
desenvolvimento da personalidade, o direito de encontrar nessas
escolas tudo aquilo que seja necessdrio a construgdo de um
raciocinio pronto e de uma consciéncia moral desperta”

(PIAGET,1973:61)

Trata-se de uma “Escola de Direito”, aquela que, de fato, ndo queira formar somente
alunos detentores de informacdes, mas cidaddos, que em suas acgdes, compartilhem
conhecimentos como forma de construir uma sociedade mais justa e igualitdria,
contrapondo-se a uma institui¢do burocrdtica de ensino, que se nega a assumir suas
responsabilidades na formacdo de seu aluno em pleno meio de desenvolvimento

tecnoldgico.

Construir conhecimentos, criar conexdes, relacionar fatos, analisar
argumentos, duvidar de algumas verdades, descobrir ou inventar
outras sdo alguns movimentos fundamentais na educacio. Podemos
entender educacdo como o estado de espirito, a disposi¢cdo interior
de aprender, de descobrir, de relacionar, de construir. E um estado
de permanente movimento. Ou deveria ser. (SADEK,1999:13)

10. O artigo 227 da Constituicao Brasileira de 1988 se encontra na integra na pdgina 2 desta pesquisa.
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Como visto anteriormente, educar para a televisdo ndo € uma tarefa simples e, tao
pouco, de poder exclusivo da familia, como pensam muitas pessoas.

Neste sentido, a investigagdo sobre “A Concep¢do de Pais e Professores sobre a
Educagdo para Midia Televisiva na Escola”, trds a tona uma série de questdes no ambito
educacional, discutindo as limitacOes, possibilidades e implicacdes de um trabalho
educativo com o meio televisivo nas escolas, também denominado por ‘“Alfabetizacdao
Televisiva”.

Como apresentado na introducdo deste trabalho por “Alfabetizacdo Televisiva”
entende-se o uso sistematizado da TV em sala de aula como, meio educativo, objeto de
conhecimento e fonte de intervencao pedagdgica.

Partindo do pressuposto de que a crianca e o adolescente estdo inseridos em uma
sociedade mididtica (hoje expressivamente mais do que ha anos atrds), constituida de
elementos estruturais e aplicativos que envolvem desde a digitalizacdo, a interatividade, a
alta defini¢do até a multiprogramacio, ndo cabe mais negar aos alunos, a possibilidade de
se “alfabetizar na midia televisiva”, ou seja, de aprender a decodificar e a se valer de um
sistema de codigo de linguagem, que o inclui na era virtual.

Vista no Brasil e alguns paises em desenvolvimento, como uma necessidade atual
(considerando os processos educacionais, politicos e sociais de cada um), seus estudos
datam aproximadamente vinte anos, tendo os Estados Unidos, como o pais pioneiro no
esfor¢o para “ensinar” as criancas a entenderem a televisao.

Este fato também revela um ndmero expressivo de escolas que trabalham a
alfabetizacdo televisiva como componente curricular, gerando uma grande variedade de
propostas ancoradas nas teorias educacionais adotada pelas escolas.

Refletindo sobre as limitagdes da TV no contexto educacional é interessante
ressaltar as questdes relacionadas a postura dos professores e demais profissionais da
escola, frente aos novos desafios pedagdgicos, sobretudo, aqueles que implicam o uso da
midia na escola.

Ao pensar a TV como uma ferramenta de ensino, o professor ndo pode esquecer,
inicialmente, rever suas crengas e seus conhecimentos a respeito deste fendomeno social,
desta maneira, a primeira limitacdo é a dificuldade de o professor entender a “midia

televisiva” como um “meio educativo” na escola.
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Muitos educadores e dirigentes escolares, ainda véem a TV como um veiculo de
comunicacdo relacionado ao entretenimento, ao lazer, dissociado de objetivos pedagdgicos.
Tal concepcdo reflete a falta de compreensio da TV como objeto de aquisicio de
conhecimento, a dificuldade em entender seus mecanismos e recursos que dispdoem, bem
como, conhecer a sua historia e as transformacoes tecnoldgicas que passa e ja passou desde
a sua invencao.

Quando a TV ndo € usada como fonte de intervengcdo pedagdgica seu papel se
restringe, por exemplo, para “entreter” os alunos em dias de chuva, enquanto o professor
realiza outra tarefa burocritica, sem que haja um preparo e planejamento do uso da midia
na escola.

Por fim, outras limitagdes podem ocorrer ainda, com relacdo a falta de equipamento,
estado de conservacdo e acessibilidade. Nestes casos, os motivos podem ser: quantidade
insuficiente de aparelhos na escola ou de acervo de material para a midia televisiva, danos
materiais ndo reparados e ao espaco fisico onde se encontram instalados (ou auséncia de
materiais itinerantes).

Partindo do pressuposto de que a escola deve garantir o direito das criancas e
adolescentes se desenvolverem tanto intelectual como moralmente, sendo capazes de
participar e contribuir para as transformacdes sociais, torna-se urgente pensar novas
possibilidades ndo s6 de trazer a realidade do aluno para a sala de aula, como também,
propiciar o contato do aluno com a realidade do mundo.

Trazer a realidade do aluno para a sala de aula, requer pensar de “onde vém” as
informagdes, considerando as especificidades vivenciada no seu meio fisico e social,
representado nas caracteristicas particulares de sua comunidade e de sua regido.

Bazi (2001) em seu livro TV Regional, trajetérias e perspectivas, apresenta um
estudo documental destaca a importancia da TV Regional, sob vérios discutindo logo na

introducdo o contraponto do da informag¢do global com a informacao local.

“(...) Vivemos um momento em que a velocidade e o volume de
informacdo nunca foram tdo intensos, o que altera o universo
cultural das pessoas. A forma acentuada como o0s meios de
comunicacio estdo se reestruturando, por meio da tecnologia e da
informatica — fibra Otica, satélites, redes de microondas, sistemas
digitais de transmissdo de imagem — proporciona ao homem local
se transformar em cidadao global. Qualquer pessoa, hoje em dia,

36



pode, por cabo, satélite, fax, telefone ou internet, visitar os quatro
lados do planeta, sem ter a necessidade de viajar. E é exatamente
por isso que o sistema de telecomunicag¢des, o fluxo de informagao
e os veiculos de comunicacdo de massa, em especial a Televisao,
assumem um papel de extrema importincia no desenvolvimento da
globaliza¢do da informacdo, pois sdo estes veiculos que trazem o
mundo para dentro de nossas casas. E nesse vdcuo que a
regionalizagdo das emissoras de televisdo ganha espaco e
importancia.” (BAZI, 2201:17)

Na educacdo para a midia televisiva, propiciar o contato com a realidade externa
seja ela global ou local, ndo € somente usar a TV para “mostrar’” o que acontece mundo.
Trata de valer-se deste recurso mididtico para refletir sobre tudo o que este mundo oferece,
discutindo as idéias, costumes, normas, direitos, deveres, valores humanos e sociais,
sentimentos, conflitos, justi¢a e violéncia, representa na vida de cada um.

Os resultados dos estudos de Gunter e McAller (1997) mostraram que ao raciocinar
sobre a realidade dos contetudos televisivos, as criangas podem aprender muito sobre
televisdo, tornando-se mais eletivas e criticas com o que assistem na TV. Portanto, pensar a
educagdo para midia na escola implica, necessariamente, que os educadores reflitam sobre a
sua propria pratica educativa, revendo seus conhecimentos, limitacdes, além de estruturar

atividades desafiadoras com o formato e os conteudos televisivos.
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2. CONHECENDO A HISTORIA DA TV NO BRASIL E O HISTORICO DA
LEGISLACAO SOBRE COMUNICACAO DE MASSA.

Nao € possivel pensar a histéria da TV no Brasil, sem se reportar as facetas
histéricas da legislagdo sobre comunicagdo de massa.

Exercendo atividades de cariter notavelmente privado, o sistema brasileiro de
radiodifusdo desempenha importante papel na unido nacional, na vida politica e social do
pais, contudo, trata-se de um servico publico, controlado pelo Estado desde 1922 com o
inicio da histdria do rddio no Brasil.

Em 1923 formalizou-se a primeira estacao oficial de rddio no pais a SPE, no Rio de
Janeiro, tendo sua implantacdo liderada por Roquette-Pinto. No periodo de 1930 até
meados de 1950, o radio viveu um grande momento, a chamada “Era de Ouro”, declinando-
se com a chegada da Televisao.

A televisdo passou a ser o fendbmeno do momento. “Assistir a TV era algo especial,
a comecar pelo manuseio do aparelho. Frequentemente apenas uma pessoa - no geral, um
adulto - era competente para ligd-lo e regular a imagem” (SOUZA, 2002:94).

Inaugurada no Brasil em 18 de setembro de 1950, quando foram ao ar as primeiras
imagens da TV Tupi de Sao Paulo e um conglomerado de comunicagdes liderado pelo
jornalista Francisco de Assis Chateaubriand, a TV brasileira apresentou originalmente o
modelo de radio difusdo institucional europeu, adotando posteriormente, o padrio
americano.

Esta mudang¢a de modelo de figurino ocorreu segundo Simdes (2004), ao enfrentar a
sua primeira grande dificuldade técnica, no momento em que eclodia o Golpe de 1964,
empregando-se intensamente as transmissoes radiofonicas na mobilizacido do Estado de Sao
Paulo contra Getilio Vargas. Neste momento, foi necessdrio recorrer as agéncias e
propagandas americanas, solicitando contribui¢des para preencher o hordrio de transmissao

da TV brasileira, formalizando assim, a mudang¢a do padrdo europeu para o americano.

39



No periodo de sua inauguracdo no Brasil, apenas parte das classes sociais
privilegiadas teve acesso a sua transmissdo, mesmo assim, o seu sucesso foi imediato,
tornando-se um marco no ambito do desenvolvimento da comunicacdo brasileira, fato este
observado até hoje, visto que, dificilmente, as residéncias, mesmo as mais simples, nao
possuem um aparelho televisivo. “introduzida nos lares, a televisdo, concedia prestigio
social a familia. Mais que isso: a casa se tornava um centro de atragdo e convivéncia para a
vizinhanga. Por isso o publico-alvo incluia os televisinhos” (SOUZA, 2002:95).

Em 22 de novembro de 1950 as concessdes do governo passam a existir, € com
estas, ao decorrer do tempo, surgem no cendrio nacional, novas emissoras de TV como, por
exemplo, a TV Paulista, inaugurada em marco de 1952 e a TV Record Sdo Paulo,
inaugurada em setembro de 1953.

A proposta de legislacao que deu origem ao Cédigo Brasileiro de Telecomunicagdes
foi entregue pelos radiodifusores ao Congresso Nacional em 1953, mas somente em 1962
foi promulgada a lei 4.117, em vigor até o presente.

Em 1962 com a chegada do videoteipe (VT), em escala comercial, teve inicio uma
nova fase na TV brasileira, trazendo a TV em cores, que a principio somente funcionava
com a aquisi¢do de receptores coloridos que eram importados e custavam caro. Mesmo
assim, houve uma significativa mudanca no padrado televisivo, que colaborou ainda mais
com contexto politico e sociocultural vigente. Deu-se entdo, um grande desenvolvimento na
televisdo, ocorrendo um processo de massificagdo pelo quais as produgdes da TV, como
novelas, shows e partidas de futebol eram gravadas, livrando-se assim, das limitagdes
decorrentes da transmissdo ao vivo.

De acordo com Simdes (2004) a historia da televisdo brasileira desdobrou-se em
dois grandes ciclos. O primeiro prevaleceu desde a inauguracdo até meados dos anos 60,
esteve sob a organizagdo e o comando de Chateaubriand e, o segundo, iniciou-se por volta
de 1964, com o golpe militar contra o presidente Jodo Goulart, quando os militares com o
proposito de “motivar a populacdo”, passaram a apoiar o grupo de Roberto Marinho (a
Organiza¢ao Globo), que constituiu, na época, a maior fonte divulgadora do golpe e dos
interesses militares. A emissora entrou no ar em 26 de abril de 1965, mesmo ano que

comegaram as primeiras transmissdes de TV via satélite no Brasil.
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Durante os primeiros seis anos apds o golpe de 1964 os servigos de
telecomunicagdes sofreram intensa transformacdo técnica. O
Governo criou novas condicdes para a expansdo dos servigos de
transmissdo, estabelecendo também as agéncias controladoras
encarregadas de fiscalizar as situacdes técnicas e econdmicas das
empresas de radiodifusdo (SOUZA, 2002:153).

Com o VT, a linguagem televisiva passou a ser mais especifica, valendo-se de
recursos, cada vez mais elaborados como, por exemplo, o recurso de corte de edi¢do, maior
velocidade e ritmo. Como resultado desta inovacdo, houve a inauguragcao no pais de mais
vinte e sete novas emissoras, além de um aumento da producdo nacional, (principalmente
no Eixo Rio - SP), de programas vinculados a dramaturgia, ainda que inicialmente
adaptados, no caso das telenovelas, da TV mexicana.

Instala-se, entdo, outro fendmeno importante no desenvolvimento da televisdo
brasileira, a consciéncia de que, aos poucos, esse género televisivo desencadeia a elevacao
de audiéncia, possibilitando a criacdo de habitos e de mobilizacdo popular, implicando
assim, a majoracao dos precos dos intervalos comerciais, transformando a televisdao em um
6timo negdcio, marcado pelo retorno rapido do capital investido tornando-se, também, uma
agéncia de publicidade.

Outros conteddos televisivos esportivos destacam-se concomitantemente com a
participacdo do Brasil em competicdes e torneios internacionais, sobretudo, na Copa do
Mundo de 64 e de 70, em que foi possivel observar o predominio da mobilizacdo da
populacdo para este tipo de esporte.

Com o decorrer do tempo, o futebol passa a ser substituido por programas infantis
voltando-se a atengdo para o potencial de consumo e os musicais, que por sua vez, promove
a consagracdo dos idolos da musica jovem, além dos padrdes de comportamentos que
acompanharam o contexto social presente na década de 70. “Durante os anos 1970 —
estimuladas pelo governo as grandes redes de televisdo do Brasil comecaram a produzir
programas e a exportd-los” (SOUZA, 2002:153)

No inicio da década de 80, observaram-se novas transformacdes sociais, politicas e
econOmicas, bem como, a concessdo de novas Emissoras de TV no Brasil como a Rede
Manchete e o SBT, devido ao fechamento da antecessora Rede Tupi. Na busca por uma

nova identidade, a TV vigorava com o fim da censura a imprensa. E nesta época, também,
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que comegaram a surgir as apresentadoras infantis, tornando-se marca registrada da Era
Moderna na TV.

Entre as transformacdes que passou a sociedade houve na década de 90 fortes
dispositivos da regulacdo elaborada na década de 60, buscando regulamentar a Constitui¢ao

de 1988.

(...) Em 1994 foi aprovada a lei 8.977, sancionada pelo presidente
em 6 de janeiro de 1995, regulamentando os servigos de televisdo a
cabo. Essa legislagio  permitiu  alguns avangos na
representatividade dos diferentes atores, estabelecendo que as
televisdes a cabo deveriam reservar canais aos diferentes
segmentos da sociedade — os canais comunitarios. De novo, errou
por ndo dimensionar os dispositivos necessdrios para
operacionalizar a idéia. Além disso, estipulou percentagens
maximas para a participacdo estrangeira (49%)”(CANELA[..]).

O advento das redes em UHF (Ultra High Frequency) e a ascensao das Emissoras
de TV por Assinatura no Brasil marcaram outra mudanca na qualidade de modelo de
televisdo, infelizmente, 0 mesmo ndo se pode dizer da qualidade dos programas, sobretudo,
alguns jornalisticos que, neste periodo, exploraram a degradacdo humana e o
sensacionalismo, comprometendo assim, a imagem de um bom programa jornalistico.
Desta forma, na década de 1990 as duas novas leis aprovadas, interferiram no segmento da
comunicagao.

Em 1995, mudangas considerdveis ocorreram com a chegada de Sérgio Motta ao
Ministério das Comunica¢des, aprovando em agosto do mesmo ano, a Emenda
Constitucional n°8, separando a regulamentacido de radiodifusdo da de telecomunicacdes,
que passou a ser regulamentada por uma lei especifica e nova.

Outra medida importante foi tomada pelo Ministro Motta ao editar em 1996, o
decreto 2.108 estabelecendo que as concessdes de cardter comercial ndo poderiam mais, ser
realizadas somente pelo Ministro e pelo Presidente da Reptblica como era até entao.

Em 1998 a lei 9.612 de radiodifusdo comunitéria, exige a criagdo de Conselhos
Comunitdrios para este segmento.

A entrada de capital estrangeiro nas empresas jornalisticas e de radiodifusdo,

somente foi possivel a partir de 2002, quando foi aprovada a emenda constitucional n°. 36.
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Em 2003, o Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva assinou o Decreto n.
4.901, criando o Sistema Brasileiro de TV Digital Terrestre, ou SBTVD, além de criar nesta
primeira fase, um Comité de Desenvolvimento, responsdvel por sua implementa¢do. Na
segunda fase de projeto e estudos do SBTVD, em 2006, o mesmo presidente assinou entao,
o Decreto n. 5.820 criando o Férum do Sistema Brasileiro de TV Digital Terrestre,
responsavel por adaptar as tecnologias nacionais, sobretudo, as desenvolvidas pelas
universidades e centros de pesquisas brasileiros, valendo-se da tecnologia da ARIB
(Association of Radio Industries and Businesses) do Japao.

Assim, com a chegada da TV Digital ao Brasil em 02 de dezembro de 2007, ainda
que somente na cidade de Sdo Paulo, a década de 2000 € marcada por significativas
mudancas de som e imagem, tanto na produ¢do como na exibi¢cao de contetdos televisivos,
que a partir de maio de 2008, foi “alavancada” por uma campanha de popularizacdao da
televisao digital brasileira.

A televisdo brasileira apresenta hoje alto nivel de qualidade técnica, competindo
com outros paises no mercado internacional, exportando programas televisivos, no entanto,

as leis que a regulamenta no Brasil, ndo tiveram a mesma evolucao.

“(...) A politica de comunica¢do no Brasil é regida por algumas
poucas leis bésicas: a Lei da Imprensa (Lei 5.250, de 9 de fevereiro
de 1967), o Cédigo Nacional de Telecomunicagdes (Lei4.117, de
27 de agosto de 1962) e a Lei de Seguranca Nacional (Decreto
Lei 314, de 13 de marco de 1967). Duas novas leis, surgidas na
dltima década do século passado, passaram também a interferir no
segmento da comunicagdo: a Lei 8.389, de 30 de dezembro de
1991, que regulamenta o Conselho de Comunicagdo Social, e a Lei
8.977, de 6 de janeiro de 1995, que regulamenta o servico de
televisdo a cabo. Pode-se acrescentar a elas o novo Cdédigo Civil
Lei 10.406 de 2002, que entrou em vigor no dia primeiro de janeiro
de 2003. Além das leis, existe uma série de decretos, portarias,
recomendacdes e sugestdes oficiais, que regulam a estrutura
politico-econdmica do sistema brasileiro de mass media.No que diz
respeito a legislacdo censodria brasileira, pode-se afirmar que, além
de vasta, ela é dispersa e desatualizada” (MATTOS,2005:17)

Deste fato, surge uma polémica discussdo. De um lado os criticos da censura,
defendendo o direito a liberdade de expressdo e acusando o Estado pela manipulacio e
controle dos meios de comunicagdo. Neste sentido, posicionam-se contra novas formas de

regulamentacdo da midia — apesar de reconhecer que a Legislacdo € antiga - Entre estes,
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encontram-se jornalistas associacdes de imprensas, representantes de emissoras de TV,
Radio e Jornais. De outro, aqueles que clamam por reformas urgentes nas Leis que regem o
sistema de comunicacdo brasileiro, em defesa de um marco regulador.

O Coordenador de Relagdes Académicas da Agéncia de Noticias dos Direitos da
Infancia (ANDI) e Pesquisador Associado do Nucleo de Estudos sobre Midia e Politica da
Universidade de Brasilia Guilherme Canela, em seu artigo “Comunica¢des no Brasil: da
Confusao Legal a Necessidade de Regular”, apresentado ao NP 10 — Politicas e Estratégias
de Comunicagdes, do IV Encontro dos Niucleos de Pesquisa da Intercom, Sociedade
Brasileira de Ciéncias da Comunicacao, apontou a necessidade de se discutir a regulagdo do

setor, afirmando que:

“(...) Diversos de nossos marcos regulatérios para o setor de
comunicacdo de massa aconteceram apds anos em que O setor
privado ja estava atuando no setor: foi assim com o Rddio, com a
Televisdo, com o Cabo, com o servico de DTH. O rdadio comegou
no Brasil em 1922, mas a primeira regulamentacio foi de 1931; a
televis@o foi inaugurada em 1950, mas legislacdo sobre ela sé em
1962. Este é um ponto muito importante: precisamos definir nossos
marcos legais antes que situagdes se solidifiquem e, sob o manto
dos direitos adquiridos, a legislacdo tenha que atender menos aos
interesses do pafs e mais aos interesses dos grupos econdomicos que
sabiamente se aproveitaram dos vazios regulatérios para agir’
(CANELAL..])

Contudo € possivel perceber que nos argumentos apresentados pelas duas correntes
ideoldgicas frente as novas regulamentagdes, encontra-se um ponto em comum. A critica a
capacidade significativa dos grupos empresariais de se impor diante do governo, pautada
pela concessdao de interesses mutuos, havendo uma relagdo estreita e pouco transparente
entre poder politico constituido e o poder politico da midia.

Como se pode observar neste capitulo, em pouco mais de 50 anos, a televisdo no
Brasil sofreu transformagdes tecnoldgicas surpreendentes. Da TV ao vivo para o
videoteipe; da TV preto-e—branco para a TV em cores; da TV local para a TV mundial via
satélite; da TV analégica para a TV Digital/Interativa e agora em Alta definicdo/
Multiprogramacdo. No entanto, a Legislacdo Brasileira para Telecomunica¢do, nao

acompanhou esta evolugao, tornando-se alvo de discussdes e pesquisas, quanto ao seu papel
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e influéncia -direta ou indireta- no comportamento e desenvolvimento da personalidade dos

individuos.

“(...) Na falta de uma regulamentagao atualizada, o que temos é um
emaranhado de leis, decretos, portarias e normatizacdes. Esta
confusdo juridica e o cardter ultrapassado de nossa legislacdo
acabaram por concretizar uma situacdo de vazio regulatério. Com
um cédigo de 1962, o seu decreto regulador sendo do regime
militar e uma lei de imprensa também do regime militar (esta com
varios artigos inconstitucionais, dadas as mencgdes explicitas a
censura), hd um consenso acerca da inaplicabilidade de diversos
artigos das legislagdes citadas, de modo que em se tendo leis que
ndo podemos utilizar, na verdade ndo temos lei nenhuma. Essa
espécie de mercado livre, onde tudo é permitido, acaba sendo
muito interessante para aquelas empresas com um longo histdrico
de direitos adquiridos no setor (e, portanto, de posi¢cdes
cristalizadas), porém, extremamente nociva para a sociedade como
um todo. Portanto, urge colocar em discussdo uma nova
regulamentacio do setor de comunicagdo de massa, na linha do que
jé foi feito com o setor de telecomunicacdes” (CANELAL...])

2.1 O Estatuto da crianca e do adolescente (ECA) e Classificacao Indicativa:
uma conquista da regulacao da midia televisiva com principios aos direitos das

criancas e adolescentes.

O Estatuto da crianca e do adolescente (ECA), Lei 8.069/90, dispde sobre a protecao
integral a crianca e ao adolescente. Em seu Art. 2. considera crianca, para efeitos da Lei,
toda pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito
anos de idade. Posto isso, passa-se agora a discutir sobre as implicacdes dos direitos das
criancas e dos adolescentes apresentados no Capitulo I e das disposi¢des gerais, contidos
em seu Art. 70 ao firmar que “E dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaca ou

violacdo dos direitos da crianga e do adolescente” e no artigo 71 garantindo o direito “a

informacao, cultura, lazer, esportes, diversoes, espetdculos e produtos e servigos’.
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Observa-se nestes dois artigos a ampla dimensdo que estes cuidados atribuem a

Sociedade civil e ao Estado considerado o terceiro eixo deste trabalho.

“(...) O Ministério da Justi¢a foi eleito o depositdrio da tarefa de
realizar a Classificacdo Indicativa — e a prépria escolha do 6rgéo
merece aten¢do. Em seu artigo 220, a Constituicdo Federal de 1988
retoma, no capitulo especialmente dedicado a Comunicacio Social,
a questdo da Classificagdo Indicativa ja anunciada no artigo 21 — e
determina que cabe a lei federal especifica estabelecer as condi¢des
para a regulacdo de diversodes e espetaculos publicos (incluindo ai
as transmissdes audiovisuais). O ECA (artigos 74 a 76 e 253 a 56),
como j4 foi dito, ofereceu os pardmetros da classificacdo. Além
disso, apontou que “um Orgdo federal competente” seria o
responsavel pela implementacdo desta tarefa. Em 1990, ano da
promulgacdo do ECA, o entdo ministro da Justica, Jarbas
Passarinho, assinou portaria (MJ 773/90) chamando para este 6rgéo
a responsabilidade de classificar indicativamente as diversdes e
espetdculos . A decisdo deveu-se ao fato de que este ministério era
responsdvel por uma série de outras agdes de protecdo aos direitos
de criancas e adolescentes” (ANDI, 2008:23)

Pensar na protecdo da crianca e do adolescente nao € somente vé-los como sujeitos
de direito, mas também, como cidadaos em plena fase de desenvolvimento cognitivo,
afetivo, fisico e social. Neste sentido, requer pensar como 0s meios de comunicagdo, em
especial a TV, violam seus direitos.

A Convencao sobre os Direitos da Crianca afirma que:

“(...) adotada pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) em
1989, foi ratificada por 192 paises (inclusive o Brasil) e reconhece
um conjunto amplo de direitos fundamentais da crianca e do
adolescente em vdrios dmbitos — civil, politico, econdmico, social e
cultural. O documento ndo poderia deixar de contemplar, com
especial relevancia, uma instituicdo que, nos idos de 1989, ja
representava um papel fundamental na vida de meninos e meninas:
a midia. Assim, o direito a informacdo e ao entretenimento de
qualidade estd claramente afirmado no texto. Politicas Publicas,
como é o caso da Classificagdo Indicativa, necessitam ser
elaboradas e executadas a fim de que tal direito seja garantido de
fato” (ANDI, 2008:21).

O fato € que em todos os tipos de programas observam-se “exemplos” de resolucao
de conflitos; regras de convivéncia; manifestacdo de sentimentos; valores humanos e

sociais e virtudes. O problema € quando estes “exemplos” revelam formas nio adequadas
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ferindo os principios de respeito a vida e ao préximo. Vé-se entdo, solucdo de conflitos -
sem didlogo; regras de convivéncia — ambiguas; manifestacio de sentimentos -
banalizados; valores humanos e sociais — estereotipados e virtudes — descaracterizadas.

Como apresentado até o momento as crianga sdo capazes de serem telespectadores
criticos, seletivos diante do que a TV lhes oferece, contudo, ndo conseguem fazer isso
sozinha, precisam da ajuda de um adulto e das trocas que estabelece com seus iguais e
neste, sentido precisam de protecao.

Pensando ainda na composicao do sistema de protecdo dos direitos da crianca e do
adolescente, pode-se examinar legislacdo relativa a publicidade, concentrada no CDC e na
Lei n. 9.294, de 15 de julho de 1996. Cabe aqui ressaltar que a publicidade ou sugestdo de
produtos julgados nocivos ao publico, sobretudo, menor de idade é proibida por lei nas
publica¢des impressas.

Com relacdo a prevengdo e entretenimento adequado, Prof. Dr. Antonio Jorge
Pereira Jr, (UNESP-CEU) em um artigo intitulado: “Direito a formagdo integral: o dever da
TV no concerto das entidades”, aborda algumas competéncias legais das entidades que
exploram o servi¢o publico de radiodifusdo de sons e imagens — televisao - com relagdo a
educacgdo para valores, contemplada no direito fundamental a educacdo, sob o paradigma da
protecao integral.

“(...) Prevengao e entretenimento adequado. O Capitulo II do titulo
“da prevencao”, ainda sob a parte geral do Estatuto, ¢ nomeado
prevencgao especial, ou seja, refor¢a o qualificativo sublinhando a
necessidade da crianca e do adolescente em razao de sua condicdo
de pessoa em desenvolvimento. A secdo I se denomina “Da
informacdo, Cultura, Lazer, Esportes, Diversdes e Espetdculos”.
Percebe-se em todos os artigos da se¢do a preocupacdo do
legislador com a formacao ética da crianga e do adolescente. O art.
74 impera que o poder publico, através do 6rgdo competente,
regule “as diversdes e espetdculos publicos, informando sobre a
natureza deles, as faixas etdrias a que nao se recomendem, locais e
hordrios em que sua apresentagdo se mostre inadequada”. Tem-se
em conta a formacdo da crianca e adolescente em moldes
valorativos adequados a sua condi¢do e dignidade. Determina que
os responsdveis pelas diversdes e espetdculos puiblicos afixem, em
lugar visivel, na entrada dos locais de exibicdo, “informacdo
destacada sobre a natureza do espeticulo e a faixa etdria
especificada no certificado de classificacdo” (§ unico). O art. 75
determina que toda crianga ou adolescente deve ter acesso somente
as diversdes e espetdculos publicos classificados como adequados a
sua faixa etdria (caput) e, mesmo quando adequado a sua faixa
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etdria, as criancas menores de dez anos “somente poderdo ingressar
e permanecer nos locais de apresentagdo ou exibicdo quando
acompanhadas dos pais ou responsdvel”’(§unico).(PEREIRA
JR[...]).

Diante dos argumentos apresentados sobre as implicacdes do ECA, busca-se agora,
discutir a questdo da Classificagdao Indicativa, pensando nos moldes que hoje se constitui
como lei. Primeiramente, busca-se entender o que € a Classificacdo Indicativa.

Por Classificacdo Indicativa entende-se um recurso legal pelo qual todo e qualquer
material ou programa audiovisual, € classificado segundo os critérios de adequagdo de
conteddos, faixa-etdria e hordrio a serem exibidos. Trata-se de um instrumento de protecdao
e promocdo dos direitos das criancas e adolescentes, que auxilia os pais a decidirem se os

contedidos exibidos sdo ou ndo adequados os seus filhos.

“(...) A decisdo da Assembléia Nacional Constituinte, no final dos
anos 1980, de por fim a qualquer possibilidade de regresso da
censura no ordenamento institucional brasileiro trouxe uma
demanda aos deputados constituintes: associar esta determinagdo a
igualmente necessdria priorizacdo absoluta dos direitos de criancas
e adolescentes, definida no artigo 227 da nova Carta Magna. Para
responder a essa questdo, o texto constitucional estabelece, no
artigo 21, inciso XVI, que um dos aspectos centrais da regulacio
dos conteddos audiovisuais deve ser um sistema de “classificacao,
para efeito indicativo, de diversdes publicas e de programas de
radio e televisdo”, cabendo a Unido exercer essa atividade. Tal
norma foi regulamentada pelos artigos 74, 75 e 76 do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/90) com o objetivo de evitar a
exibicdo de programas ndo recomenddveis ao publico infanto-
juvenil em hordrios comumente acessiveis a este. Esta mesma lei,
em seu artigo 254, proibe a transmissao, por intermédio de rddio ou
televis@o, de espetdculos em hordrios diversos do autorizado ou
sem aviso de sua classificagao” (ANDI, 2008:23)

O objetivo maior deste recurso legal é o de criar mecanismos de protecdo para a
crianca e do adolescente a exposicdo de obras audiovisuais como filmes, jogos eletronicos,
conteddos televisivos e espetdculos, considerados prejudiciais a integridade fisica,

psicoldgica e social das criancas e adolescentes.
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2.1.1 O sistema brasileiro de Classificacao Indicativa

O modelo vigente no Brasil € o de Auto-Classificacdo, ou seja, as emissoras enviam
para o Departamento de Classificagdo Indicativa do Ministério da Justica, a sinopse com
todas as especificagdes do contetido, publico-alvo a que se destina e o hordrio a ser
transmitido. Cabe ressaltar que, esses enquadramentos seguem padrdes estabelecidos
internacionalmente, contudo, sdo realizados pelas proprias emissoras.

Tratando-se de mostras cinematogréficas, videos, DVD e jogos eletronicos, as
empresas e produtoras encaminham copias destes materiais diretamente ao Departamento
de Classificacdo Indicativa do Ministério da Justica, que realiza andlise prévia e os
classifica.

Este trabalho € realizado por uma equipe multidisciplinar de analistas do
Departamento de Justica, que atuam em diversas dreas como psicologia, direito,
administracdo, comunicacdo social e educacdo, contando também com uma rede de
colaboradores eventuais. A andlise dos conteiidos € realizada seguindo trés etapas. Na
primeira, faz-se uma andlise objetiva de cenas que tenham sexo, drogas e padrdes de
violéncia. Na segunda etapa, identificam-se os temas e sua pertinéncia, para finalmente
elaborarem a gradacdo dos mesmos, classificando-os de acordo com o horario apropriado a
sua exibicao e identificando-os com os simbolos contendo informag¢do ou adverténcia. Para
cada faixa etdria ha um simbolo com uma cor correspondente.

Considerado um avango na regula¢do das obras audiovisuais, ainda tem um longo
percurso a seguir, visto que, seu modelo requer ajustes para que seja mais efetivo (a
exemplo de outros paises como, por exemplo, a Suécia).

Sem duvida alguma, este poderoso instrumento pode auxiliar tanto os pais como 0s
educadores a entender melhor o comportamento e o pensamento infantil, propiciando as
criancas e adolescentes discussdes sobre o que estdo entendendo da realidade -local ou
global- em que vivem.

Por se tratar de um instrumento regulador, de carater indicativo, divide com os pais
e a escola a responsabilidade de cuidados essenciais as criangcas como determina a prépria

Constitui¢do Federal Brasileira.
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3. A PESQUISA

3.1 Justificativa

A Educacdo para a Midia como prioridade de formagdo no século XXI, faz pensar o
fenomeno social da TV e as suas implicagdes para a infancia e adolescéncia, supondo, além
de uma discussdo social, uma reflexdo sobre o desenvolvimento infantil e o efetivo,
respeito a promog¢do e protecdo dos direitos das criancas e adolescentes em relacdo a
atuacao dos meios de comunicagao.

Esta funcdo compete equitativamente, a trés diferentes institui¢des: a familia, a
escola e o Estado, uma vez que, enquanto veiculo de socializacdo a midia televisiva nao
pode ser analisada isoladamente. Desta forma, muitos questionamentos sobre a influéncia
da TV na vida das criangas e adolescentes, revelam muita dificuldade em estabelecer
limites e também, de intervir por parte do Estado - ndo somente sob o aspecto legal - da
familia e da escola, com as questdes que advém das formas pelas quais estas instituicoes
compreendem a educacdo para a midia.

Como apresentado no primeiro capitulo, pesquisas indicam que a maioria das
criancas e adolescentes assiste a programacao televisiva nio apropriada a sua idade, com
uma grande quantidade de cenas de sexo e violéncia, além de permanecerem diante da TV
por um longo periodo de tempo. Que implicacdes isso traz a eles? O que a escola pode
fazer para trabalhar esses fatos? Como os pais podem educar os filhos diante do que a TV
lhes oferece? Como a escola pode ajudar os pais nesta tarefa?

Pode-se dizer que a compreensao do fendmeno social televisivo € revelada na forma
em que a maioria das familias relata as suas experi€ncias e preocupacdes no tocante aos

efeitos da televisdo na vida de seus filhos.

Muitas pessoas (e criangas) ligam a televisdo em um movimento
automdtico ao entrar na sala ou no quarto. Sentar a frente do
aparelho completa o resto. Outras, quando nao tem nenhuma outra
obrigacdo, se entregam com passividade ao meio, embora ndo haja
nenhum programa que as interessa naquele horario. Nos dois casos,
as criangas nio estdo realmente escolhendo a televisdo. Estio
apenas ndo escolhendo as outras atividades. (ROSENBERG,
2008:17)
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Em muitos lares, a televisio ocupa um lugar de destaque. E comum observar
criancas e adolescentes alimentando-se ou fazendo suas tarefas escolares diante da
televisdo, adultos que ao chegarem a suas casas, ligam a televisao para quebrar a monotonia
do ambiente, mesmo que ndo assistam a nenhuma programagio naquele momento. Estes
dados, apresentados originalmente por Barry Gunter e Jill McAller, em 1997 em um grande
compilado de pesquisas sobre televisdo e infancia, servem de parametro para discutir os
resultados de pesquisas brasileiras com criangas e midia televisiva por Baptistella (2001 e
2009), na FE/UNICAMP.

Comprovando que o material citado € extremamente relevante e atual para os
estudiosos da relacdo televisdo e infancia, a pesquisadora e jornalista Bia Rosenberg, em
seu livro “A TV que seu filho v&", interpreta e incorpora, muito apropriadamente, as
informacdes desses mesmos autores a sua experiéncia de coordenacdo de programas
infantis, constituindo assim, em mais um importante material de apoio a todos os que
buscam entender as relacdes das criangas com a midia televisiva.

Entre os nove motivos filtrados pela jornalista sobre as razdes que as criangas
apresentam para assistir a TV, destaca-se a idéia de TV como um hdébito. Segundo as
pesquisas apresentadas por Gunter e McAller (1997), mais que um gosto, a Televisdo é um

habito e como tal pode influenciar as criangas, tanto de forma positiva como negativa.

“Os programadores de Televisao (pessoas encarregadas de
controlar os programas na ordem em que eles vdo ao ar) contam
com esta atitude mais passiva por parte do telespectador. Eles
esperam que o publico ligue a televisdo sem grande motivacao,
mas que com um programa interessante, continue assistindo ao seu
canal. Para isto existe uma organiza¢do 16gica na programacdo da
televisdo” (ROSENBERG, 2008:17-18).

As pesquisadoras Fiates, Amboni e Teixeira (2008) da Universidade Federal de
Santa Catarina, com o objetivo de identificar o comportamento consumidor de escolares em
relac@o aos seus habitos alimentares e a influéncia da televisao, realizaram um estudo piloto
com cinqiienta e sete escolares com idades entre sete e dez anos, do ensino fundamental de
uma escola particular localizada em Florianépolis no Estado de Santa Catarina, no periodo

de trés meses, no ano de 2005.
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Para a coleta de dados foi utilizado um questiondrio, desenvolvido especialmente
para a pesquisa, e realizada avaliacdo antropométrica. Os dados foram analisados utilizando
testes de associacao (teste Qui-Quadrado - ¥2) e andlise de variancia, constatando-se que as
diferencas foram consideradas significativas quando p<0,05. Todos os participantes tinham
televisdo em casa, sendo que 75,0% no préprio quarto. Um dado significativo encontrado
neste estudo foi o fato de que a grande maioria dos estudantes (98,0%) costumava
“beliscar” (comer algo) enquanto assistia a televisdo ou fazia as refei¢des com a televisdo
ligada, além de (89,5%) apresentar um consumo semanal de hortalicas e frutas muito
inferior ao recomendado segundo a piramide alimentar. Os alunos que assistiam a TV com
maior freqiiéncia comiam menos verduras semanalmente do que os que assistiam de
maneira moderada. Quanto a avaliacdo antropométrica (23,6%), os estudantes
apresentavam sobrepeso ou obesidade e (9,1%), adiposidade central. Como conclusdo, as
pesquisadoras puderam afirmar que os hébitos dos estudantes indicam a necessidade de
empregar estratégias educacionais que promovam a adoc¢ido de hédbitos e comportamentos
mais saudaveis.

Outro dado destacado no trabalho de Gunter e McAller (1997) reporta-se a fungdo
dada a TV por pais. Para muitos, a Televisdo € utilizada como “babd eletronica”. Estes
pesquisadores apresentam que desde os anos cinquenta, Eleanor Maccoby realizou vérios
estudos nos Estados Unidos investigando o potencial da televisdo como babd, descobrindo
que as maes, em uma de suas pesquisas, mencionaram que utilizavam a televisdo como uma
"chupeta". Interessante destacar que a maioria das maes mencionou que a televisao tornou
mais fécil o cuidar das criangas em casa.

Em outro estudo, a pesquisadora indagou as maes americanas, sobre como faziam
uso da televisdo para ocupar a atencdo de suas criancas, levantando as seguintes questoes:
Com que abrangéncia a televisao é usada como baba? Serd que os pais falam com seus
filhos sobre a televisdo, e de que forma? Serd que maes avaliam a televisdo como uma
baba?

O resultado evidenciou que as maes geralmente acreditavam que a televisdao era
usada amplamente como uma bab4, mas elas viam este fato, como algo que acontecia em
outras familias e ndo s6 nas suas. Essas maes ndo toleravam a televisdo como hdébito para

seus filhos, afirmando ndo gostar que os seus préprios filhos assistissem TV para passar o
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tempo. Como alternativa o brincar com os amigos era geralmente visto como preferivel a
ver televisdo, contudo, a maioria das maes tendia a sentir que seus filhos preferiam assistir
mais a televisdo a brincar entre eles.

No Brasil, ainda hoje, a ado¢ao da TV como “babd” ndo é pratica a ser ignorada.

De acordo com Rosenberg “Usar a midia como baba eletronica é um ato tdo comum
que a expressao até faz parte do nosso vocabuldrio cotidiano” (2008:24).

O fato se agrava ainda mais com a falta de cuidado, principalmente, quanto a
escolha dos programas. Nao raro encontram-se, pais que apdés um dia de trabalho e
atarefados com os afazeres domésticos, colocam as criancas pequenas para “assistirem um
determinado programa” enquanto organizam a casa, por exemplo. Esta pratica € muitas
vezes inevitavel. Contudo, os pais precisam agir com responsabilidade, sendo criteriosos ao
selecionar os conteddos - tanto na TV como outros materiais: DVD e CD - além de ater-se
ao tempo da programacao.

O mesmo acontece em muitas escolas de Educacdo Infantil e Creches. Alguns
educadores valem-se da TV somente a titulo de lazer, ou quando em dias de chuva, ndo ha
possibilidade das criancas brincarem ao ar livre. A TV somente nestas situagdes dentro da
escola funciona meramente como “baba eletronica” e o mais grave, além de ndo promover
atividades que ajudem as criangas a pensar, imaginar € expor seus sentimentos, dependendo
do conteido, da forma e do tempo como ¢ utilizada, violam os direitos de educagdo e
prote¢do infantil.

Estes fatos evidenciam certa dificuldade encontrada por algumas familias e até
mesmo, por alguns educadores no ambiente escolar em administrar o uso da televisdo.
Embora a maioria dos pais, se preocupe quanto ao que seus filhos assistem na TV, ha pais
que nao ‘“questionam”, ou mesmo, “ndo sabem” como proceder, efetivamente, com os
programas/ contetdos apresentados na TV.

Enquanto para algumas familias hd uma tolerancia bastante significativa quanto as
horas de exposicao a televisdo e os tipos de programas assistidos, para outras, a tarefa de
educar as criancas para a televisdo, se resume em proibi-las de assistirem as programacoes
televisivas. “Na atualidade, nao ver televisdo é considerado tao estranho quanto ndo ir a

escola” (ROSENBERG, 2008:23).
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Embora se saiba que, nem toda programacgdo exibida na TV preza pela integridade
psicoldgica, cognitiva e moral das criancas e adolescentes, adotar posturas autoritdrias e
arbitrarias com as criancas e adolescentes, ndo é a solu¢do. Novamente faz-se necessario
conversar com elas, resgatando os valores e principios na educacio dos filhos que a familia
ndo abre mao. Assim, mais que proibir € necessdrio discutir e refletir esse fendmeno social
e, diante desta tarefa, observa-se que muitos pais queixam—se que se sentem despreparados.

Visto por este aspecto, os pais podem se valer da relevante contribuicio da
regulamentacdo da “Classificacdo Indicativa de Obras Audiovisuais destinadas a Televisao
e Congéneres” pelo Ministério da Justica (Portaria n°. 1.120, de 11 de julho de 2007),
conquista da legalizacdo de uma das propostas do “Estatuto da Crianga e do Adolescente”—
ECA (Lei 8.069, de 13 de julho de 1990) apresentados no capitulo trés.

Como visto at¢ o momento, para compreender as mensagens televisivas e
posicionar-se diante de informacdes ou situacdes lesivas, faz-se necessdria uma formacao
critica sobre os contetidos televisivos e, mais do que nunca, a escola pode contribuir para o
desenvolvimento de telespectadores seletivos, possibilitando um espago, com orientagao
especifica, para que as criangas e adolescentes se manifestem e reflitam quanto ao que
assistem na TV.

Neste sentido, as investigagdes sobre a “Educacdo para a Midia Televisiva”
constituem relevantes fontes de informacdo para o desenvolvimento e sistematizacdo de
trabalhos pedagdgicos com as criangas e adolescentes telespectadores, justificando-se pela
possibilidade destes, em situacdes de sala de aula. Poder reestruturar suas idéias sobre esse
meio de comunicacdo e, consequentemente, atingir niveis mais elaborados a respeito dos

assuntos veiculados na TV € imprescindivel.
3.2 Objetivos:
A presente pesquisa, caracterizada como uma pesquisa bdsica, seguindo um modelo

descritivo, na area do Conhecimento Social, tem por objetivos:

1) Conhecer os habitos televisivos de pais e professores e as idéias que apresentam

sobre a “Educacgdo para a Midia Televisiva na Escola”, estabelecendo relagdes sobre
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a forma como estes participantes compreendem a televisdo e suas fungdes tanto no

contexto familiar como na escola.

2) Identificar as principais dificuldades encontradas tanto pelos professores na

escola, quanto pelos pais em casa, com relagdo a “Educac¢do para Midia Televisiva”.

3) Conhecer como os pais e professores avaliam a o papel do Estado, da Familia e

da Escola na melhoria dos conteddos exibidos na TV.

4) Conhecer o que pais e professores sabem sobre a Classifica¢do Indicativa na TV,
identificando ainda se os mesmos se valem deste recurso, como forma de orientar
criangas e adolescentes com relacdo ao que podem ou nao assistir na TV, tanto no

ambito familiar como no escolar.

5) Averiguar se as varidveis: escolariza¢ao; nivel socioecondmico e idade dos filhos

interferem nos procedimentos e orientagdes sobre a midia televisiva nas familias.

3.3 Problema e Hipotese:

A crescente preocupacdo de pais e educadores em relacdo aos contetidos do meio
televisivo reflete muitos questionamentos sobre a qualidade da programacdo televisiva. O
fato € que esta preocupacdo, tanto nas escolas como nos lares, se encontra bem longe de
uma atitude ou mudanga de postura frente a TV, uma vez que, embora preocupadas, muitas

pessoas ainda ndo conseguem entender o que € necessario fazer para alterar este quadro.

(...) Com efeito, ndo é preciso ser um especialista em ciéncias
sociais para dar-se conta de que a TV nos oferece visdes do
mundo ou modelos muito estereotipados, informacgdes
distorcidas, antincios que tentam promover habitos de consumo
e alimentacdo as vezes muito nocivos, programas e concursos de
uma qualidade infima ou carente de toda estética, modos
extremamente  violentos de resolver conflitos  etc.
(ENESCO,1997:119)

De acordo com Gunter & McAller (1997), uma evidéncia fundamental € a de que o

impacto de um programa sobre a sociedade pode ser determinado tanto pelas suas
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qualidades técnicas quanto pelo seu conteido. Como apresentado anteriormente, estes
autores relatam diversos estudos, realizados na Austrélia, indicando que, a medida que se
conheceu a linguagem técnica da televisdo, as pessoas (criangas, adolescentes e adultos),
foram capazes de compreender melhor o meio televisivo, apresentando uma melhora
significativa quanto as idéias sobre a qualidade da programacdo televisiva, passando a
serem mais criteriosas na escolha de seus programas.

Cabe ressaltar que, entender a linguagem televisiva, implica em decodificar um
mundo, sobretudo, audiovisual, o que ndo € possivel sem o auxilio de um trabalho
especifico que permite estruturar as caracteristicas de formato e conteudo televisivo.

Diante destes apontamentos, esta pesquisa busca investigar:

Quais as concepcoes que pais e professores apresentam sobre e educacao para

midia televisiva na escola?

Este problema central pode ser desdobrado nas seguintes questdes:

1)As concepgdes que os pais e os professores apresentam sobre e educacdo para
midia televisiva na escola e a forma como orientam as criangas sdo influenciadas

por seus proprios habitos televisivos?

2)A escolarizacdo, o nivel socioecondmico e a idade dos filhos, influenciam as

orientagdes dos pais quanto a educacao para a midia televisiva na familia?

3)A escolarizac@o e o nivel socioecondmico influenciam as orientacdes dadas pelos

professores aos seus alunos no que diz respeito a educagao para a midia televisiva?

4)O que os pais e professores conhecem sobre a classificac@o indicativa no Brasil?

Acreditando que aprender é um processo ativo em que o aluno € o construtor de seu
proprio conhecimento, visto que, a crianca e o adolescente assimilam as informagdes

provenientes do meio, de acordo com as estruturas cognitivas que possuem, reformulando
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essas informagdes a partir da elaboracdo de novas questdes, e que a escola, tem como uma
de suas principais fungdes, ajudar o aluno a refletir e discutir o mundo em que ele vive, as

hipéteses norteadoras desta pesquisa podem ser assim expressas:

As concepcoes que os pais e professores apresentam sobre a educacao para

midia televisiva na escola sao positivas e muito similares.

A escolarizacao e o nivel socioecondomico dos pais e do professores influenciam
seus proprios habitos televisivos e as orientacées dadas as criancas no que diz

respeito a educacio para a midia televisiva.

Tanto pais como professores sabem o que é Classificacao Indicativa, mas nao
conseguem defini-la corretamente e, portanto, nao a legitimam como uma das
formas de proteger as criancas e adolescentes de contetidos midiaticos

improprios.

3.4. Caracterizacao da Pesquisa

Esta pesquisa apresenta um carater predominantemente descritivo, na drea do
Conhecimento Social, com uma abordagem quantitativa (Andlises Estatistica Exploratéria e
Comparativa) dos dados observados, realizada em escolas publicas e particulares,

pertencentes a um municipio paulista.

3.5 Participantes

A pesquisa foi realizada com uma amostragem nao-aleatdria, por conveniéncia de
cem (100) pais (homens e mulheres), com um ou mais filhos com idade entre seis meses a
quatorze anos, que ainda ndo frequentavam escolas ou estavam matriculados na Educacao
Infantil ou Ensino Fundamental, em escolas pertencentes a rede publica ou particular do
Municipio de Americana/SP.

Cem (100) professores (homens e mulheres), também participaram da amostragem.

No periodo da pesquisa, eles exerciam a docéncia na Educacdo Infantil, Ensino
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Fundamental, na rede publica municipal e/ou em escolas particulares localizadas no
Municipio de Americana/SP:

A coleta de dados foi realizada mediante o consentimento escrito dos participantes
envolvidos nesta pesquisa, por meio de um formuldrio para este fim, assegurando a
integridade dos participantes e todas as informacdes necessdrias sobre o desenvolvimento

do trabalho.

Cabe ressaltar que o critério de escolha dos pais se deu em razdo da delimitacdo de

idade de seus filhos, em virtude de trés pontos considerados relevantes nesta pesquisa:

1°. A partir de seis meses de idade, segundo as pesquisas apresentadas por Gunter e
McAller (1997) sobre a compreensao dos conteidos televisivos na infancia, as

criangas ja conseguem prestar aten¢do a eles.

2°. O acompanhamento dos pais na escolarizacdo de seus filhos, tende a ser mais
presente até a conclusdo do Ensino Fundamental, que se encerra com o0s

adolescentes tendo idade média de quatorze anos.

3°. Almejando conseguir para este estudo - pais e professores - com niveis
socioecondmicos e com escolarizagdo diferenciados, a coleta de dados ocorreu tanto
em escolas publicas como em particulares, localizadas na drea central e em bairros
periféricos do Municipio de Americana/SP. Para a classificagdo do nivel
socioecondmico (NSE) dos participantes desta pesquisa, houve a adapta¢do do
modelo Esomar (World Association of Market Research), com questdes

contempladas nos instrumentos um e dois desta pesquisa.

3.6. Os instrumentos de pesquisa:
Como instrumentos de pesquisas, foram utilizados dois questiondrios, sendo um

para pais e outro para professores.
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1) O questiondrio para os pais continha 47 questdes, sendo 33 questdes referentes
aos seus hdbitos televisivos e 14 aos hdabitos televisivos de seus filhos (ver

apéndicel).

2) O questiondrio para professores continha 48 questdes, sendo 26 questoes
referentes aos seus habitos televisivos e 22 ao trabalho com TV na(s) escola(s) que

leciona (ver apéndice 2).

3.7. Procedimentos Metodoldgicos e Aspectos Eticos da Pesquisa

A coleta de dados foi realizada de acordo com os Principios Eticos de Pesquisa
envolvendo seres humanos, assegurando o anonimato de seus participantes, detalhados nos
procedimentos abaixo-apresentados:

1) Contato pessoal da pesquisadora, apresentando a pesquisa a coordenacdo

pedagdgica/ direcao escolar das escolas particulares e da rede publica do Municipio

de Americana/SP, solicitando o consentimento escrito dos responsaveis por estas

unidades, para que os dados fossem coletados, tanto com os professores quanto os

pais de alunos.

2) Foi oficializado pela pesquisadora em uma reunidao de HTPC - agendada pelas
escolas - um convite formal aos professores com o objetivo de explicar a finalidade
da pesquisa e esclarecer possiveis dividas quanto aos procedimentos da mesma, de
forma a garantir a integridade ética dos envolvidos. Nesta reunido, os professores
foram convidados a colaborar livremente enquanto participantes da pesquisa,
assinando, caso estivessem de acordo, o “Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido” e, posteriormente, responderam ao questiondrio.

Por se tratar de questiondrios e ndo de entrevistas, além do fato de os professores
terem a oportunidade durante a reunido de HTPC, de esclarecer junto a pesquisadora suas
davidas quanto a pesquisa e decidirem sobre sua participacdo na mesma, os questiondrios

foram respondidos em casa e entregues na propria escola em uma data combinada com o
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grupo participante, para que a préopria pesquisadora pudesse, entdo, recolhé-los. Esta
medida teve por principio, propiciar aos professores maior disponibilidade de tempo e
concentracao em suas respostas, visto se tratar de um instrumento minucioso, além do fato

de alguns professores, trabalharem em mais de uma escola, em outro periodo letivo.

3) Foi feito o convite para pais que tinham filhos entre seis meses e quatorze anos de
idade, residentes no Municipio de Americana/SP, para participar de uma reunido de pais
especifica, nas escolas contatadas, com o intuito de apresentar a pesquisa € o0s
esclarecimentos de possiveis dividas quanto aos procedimentos adotados neste trabalho, de
forma a garantir toda informacgdo e integridade ética daqueles que decidiram colaborar
liviemente enquanto participantes, assinando o “Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido” e respondendo ao questiondrio.

4) Foram encaminhadas ao Comité de Etica da FCM/UNICAMP, as Declaracdes
das Instituicdes onde a pesquisa foi realizada e o modelo do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido dos participantes - pais e professores - devidamente elaborados a partir dos
principios éticos que norteiam as pesquisas envolvendo seres humanos, considerando todas

as orientacdes e especificidades desta investigagao.
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4. ANALISE ESTATISTICA DOS RESULTADOS

4.1. O Contexto:

Este estudo teve por objetivo conhecer os hébitos televisivos de pais e professores e
as idéias que apresentam sobre a ‘“educacdo para a midia televisiva na escola”,
estabelecendo relacdes sobre a forma como estes participantes compreendem a televisao e
suas funcgdes tanto no contexto familiar como na escola.

A pesquisa foi realizada em Americana/SP, com uma amostragem nao-aleatdria, por
conveniéncia, de cem (100) pais e (100) professores, em escolas publicas e particulares.

Americana é um municipio brasileiro do estado de Sao Paulo e microrregiao de
Campinas, fundado em 27 de agosto de 1875. Seu nome se d4 em virtude da vila que surgiu
ao redor de uma estacdo de trem que na época servia ao municipio vizinho de Santa
Barbara. Como foi povoada em sua maioria por imigrantes norte-americanos, ficou
conhecida como "Villa dos Americanos", mais tarde "Villa Americana" e finalmente
"Americana".

A cidade destaca-se por sua qualidade de vida, sendo a 19° colocada em IDH do
Estado de Sao Paulo, e a 59° do Brasil, além de ser a cidade com a menor taxa de
mortalidade infantil do estado de S@o Paulo e a cidade com menor taxa de homicidios da
Regido Metropolitana de Campinas. E hoje um importante foco de investimento nacional e
internacional. Com mao-de-obra qualificada em diversos setores, o municipio destaca-se
como um dos principais polos fabricantes de tecidos planos de fibras artificiais e sintéticas

da América Latina.

4.2. Analise Estatistica Utilizada.

Para o tratamento estatistico da presente pesquisa foi realizada a andlise exploratdria
dos dados através de estatisticas descritivas (frequéncia, porcentagem, média, desvio
padrao, minimo, mediana e maximo) e graficos de barras.

A andlise comparativa foi realizada utilizando-se do teste t de Student para duas
amostras; teste exato de Fisher para tabelas 2 x 2; teste Qui-Quadrado - y2 e o teste de duas

propor¢des. O teste de duas propor¢des foi utilizado em algumas questdes em razdo dos
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valores esperados serem menores que 5 para o teste Qui-Quadrado - %2, violando assim,
uma de suas suposi¢oes.

O nivel de confianga utilizado foi de 95%%*.

* Ou seja, se o p-valor das comparagdes for p< 0,05, consideramos que a diferencga
foi estatisticamente significativa.

O software estatistico utilizado nas analises foi o XLSTAT 2009.

4.3. Parte I: Conhecendo os pais e professores e suas preferéncias televisivas

Nesta primeira parte da apresentacdo dos dados, procurou-se agrupar as perguntas
contidas no questiondrio em comum para os pais € os professores. Para melhor discussdao
esta parte foi organizada em dois blocos. As questdes do primeiro bloco tiveram por
objetivo conhecer as caracteristicas pessoais dos pais e professores (contextualizando-os na
pesquisa) e os seus habitos televisivos. Todas as respostas deste bloco foram apresentadas
em tabelas (1 a 17) com seus respectivos graficos e, discutidas a partir de estudos e

pesquisas sobre esta tematica.

4.3.1 — Bloco 1:
A maioria da amostra € do gé€nero feminino, tanto para os pais como para 0s
professores. A porcentagem da amostra de pais e professores do género feminino foi

bastante parecida, sendo ligeiramente superior para os professores.

Tabela 1: Numero de pais e professores por género.

Género Pais Professores
N % N %
Masculino 25 25,0 19 19,0
Feminino 75 75,0 81 81,0
Total 100 100 % 100 100 %

Tabela referente a questao de n°. 2 do instrumento — Assinale o seu sexo.

O fato de haver um nimero maior de professoras respondentes reflete um dado

historicamente constituido no magistério de Educacao Infantil € Ensino Fundamental.
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Figura 1: Porcentagem de pais e professores por género.

Segundo Maria Malta Campos em seu o artigo: A formacdo de professores para
criancas de 0 a 10 anos: Modelos em debate o novo perfil para os professores de educagao
infantil e das quatro primeiras séries do Ensino Fundamental mostra como, historicamente,
constituiriam dois modelos diferentes de professores: o do professor generalista, formado

no nivel médio, e o do professor especializado por disciplinas, formado no nivel superior.

Para esta autora o primeiro inclui aqueles que trabalham com a faixa etaria de 0 a 10
anos, sendo que na educacdo infantil existem ainda diferencas entre os professores de
criancas de pré-escolas e educadores que trabalham em creches, no Brasil em sua maioria
leiga e de sexo feminino. Outro dado interessante € que a maioria dos respondentes desta
pesquisa foram maes, que estavam presentes nas reunides agendadas pelas escolas onde os

dados foram coletados.

Com relacdo a questdo de n°. 3 do instrumento - Qual a sua idade?- observou-se
que a média de idade dos pais e professores foi praticamente a mesma, sendo 37,1 anos
para os pais e 37,0 anos para os professores. A idade dos pais variou de 22 a 59 anos e para

os professores, de 18 a 61 anos.
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Tabela 2: Estado civil dos pais.

. . Pais
Estado Civil N %
Solteiro (a) 5 5,0
Casado (a) 85 85,0
Viuvo (a) 10 10,0
Separado (a) 0 0,0
Outros 0 0,0

Tabela referente a questao de n °. 4 do instrumento — Assinale seu estado civil.

A grande maioria dos pais € casada; contudo, um fato chamou a atenc¢do. Na

amostragem ndo se encontrou pais separados.

Porcentagem (%)

Figura

90 ~
80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 -
o | T I]
\@ 32 \& 2 &
L e O be) 3
N2 P K\ &7 O
° i P
2
Estado Civil
2: Porcentagem do estado civil dos pais.

Nesta pesquisa ndo foi relevante conhecer o estado civil dos professores, visto que,

este dado nada acrescentaria a sua forma de trabalhar com os alunos.

Quanto a questao de n°. 5 do instrumento — Quantos filhos vocé tem?- A média do

nimero de filhos dos pais foi igual a 1,9 sendo que o menor nimero foi um e o maior foi

igual a cinco.
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Tabela 3: Tipo de instituicao que os pais e professores trabalham.

Pais Professores

Trabalha em: N % N %
Empresa/Rede 34 354 50 50,0
Publica
Empresa/Rede 38 39,6 50 50,0
Particular
Cooperativa 4 42 -- -
Outras 20 20,8 - -
Tabela referente a questio de n°. 8 do instrumento - Assinale o tipo de

Instituicao/Empresa que vocé trabalha.

Constatou-se que 34% dos pais respondentes trabalham em empresa publica e 38%
em empresa privada. 20,8% dos pais trabalham em outras instituicdes, ou como autdonomos

e apenas 4,2% em algum tipo de cooperativa.
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Figura 3: Porcentagem por tipo de instituicao onde os pais e professores
trabalham.
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Dentre os professores 50% trabalham em rede publica e 50% em rede privada. Este
dado reflete o cuidado em selecionar a amostragem por conveniéncia garantindo um
nimero proporcional de participantes que permitisse possiveis relacdes entre o0s

respondentes desta classe.

Tabela 4: Nivel de escolaridade de pais e professores.

. h Pais Professores
Escolaridade Nivel N % a %
Completo 4 4,0 - -
Fundamental Incompleto 5 5,0 - -
Andamento 0 0,0 -- --
Completo 31 31,0 9 9,0
Médio/Magistério  Incompleto 6 6,0 1 1,0
Andamento 0 0,0 1 1,0
Sim 33 33,0 45 45,0
Superior Nio 0 0,0 1 1,0
Em
andamento 5 5,0 7 7,0
Sim 11 11,0 26 26,0
Pés- Graduagao Nio 0 0,0 0 0,0
Lato Senso Em
andamento 2 2,0 7 7,0
Sim 1 1,0 1 1,0
Mestrado Nio 1 1,0 0 0,0
Em
andamento 3 3,0 1 1,0
Sim 1 1,0 0 0,0
Doutorado Nao 0 0.0 0 0.0
Em
andamento 0 0,0 1 1,0
Tabela referente a questao de n°. 6 do instrumento — Assinale qual seu maior nivel de
escolaridade.

Notou-se maior porcentagem de professores com ensino superior e pds-graduacio
Lato Sensu. Em contrapartida, a porcentagem de pais foi superior para o ensino

fundamental e médio.
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Figura 4: Porcentagem do nivel de escolaridade de pais e professores.

Com relagdo a questao nimero 7- Qual a sua profissdo? — observou-se que a

maioria dos pais tem empregos na drea administrativa de médio e pequeno porte.

Tabela 5: Profissao dos pais.

Pais

Trabalha em:

1=Trabalhos Ocasionais e Informais (Servicos Doméstico Ocasional),
Guardador de carros.

2=0ficios Nao-qualificados: Trabalhador da Constru¢do Civil Nao-
qualificado; Jornaleiro; Servigcos Domésticos com Contrato, Cozinheira.
3=0ficios Qualificados: Comerciante Informal; Taxista; Motorista
Profissional.

4=Empregado Administrativo de Médio e Pequeno Porte; Vendedor;
Secretdria; Chefe de Secao; Técnico Especializado; Professor Primério e
Secundario; Profissional de Carreira Técnica; Contador, Analista de
Sistemas; Musico; Desenhista; Carreira Militar.

5=Executivo Médio/ Alto Porte (Subgerente; Gerente e Diretor).
Profissional Liberal (Médico, Advogado, Arquiteto, Engenheiro,
Agronomo, Dentista etc.) Professor Universitirio, Empresarios de 17 17,3
Médias e Grandes Empresas, profissionais independentes de grande

prestigio.
Tabela referente a questao de n°. 7 do instrumento- Qual a sua profissao?

Obs: 2 pais ndo responderam a questao.

17 17,3

50 51,0
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Figura 5: Porcentagem da profissao dos pais.

A porcentagem de executivos de médio/alto porte foi igual a 17,3%, a mesma
porcentagem encontrada para oficios ndo-qualificados. Trabalhos ocasionais e informais e
oficios qualificados apresentaram as porcentagens mais baixas dentre as categorias
formadas. As categorias aqui apresentadas foram adaptadas a partir da classificacdo do

modelo NSE - ESOMAR (World Association of Market Research).

Iniciando as questdes sobre a televisdo, nota-se que a maioria absoluta da amostra

possui TV em casa. Praticamente todos os pais (99%) e todos os professores (95%).

Tabela 6: Numero de pais e professores que possuem TV em suas casas.

Vocé tem televisao Pais Professores
em casa? N % n %
Sim 99 99,0 95 95,0
Nio 1 1,0 5 5,0

Tabela referente a questao de n°. 9 do instrumento- Vocé tem televisdo em sua casa?
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Figura 6: Porcentagem de pais e professores que possuem TV em casa.

Nao foi encontrada associacdo significativa entre pais e professores e a questao

“Vocé tem televisao em sua casa?” (teste exato de Fisher; p-valor=0,212).

AS CATEGORIAS DE PERGUNTAS ABERTAS:
CRITERIOS DE CLASSIFICACAO.

Para classificar as respostas encontradas nesta questdo, foram estabelecidas quatro
categorias, sendo que as justificativas mais elementares se encontram na categoria um,
seguindo, progressivamente, para as categorias superiores a medida que as respostas dos

sujeitos foram mais elaboradas e descritivas.

Na categoria 1: Cabe ressaltar que dos 29 pais, apenas 4 ndo tinham TV em casa e
entre os 15 professores nesta categoria, apenas 1 ndo tinha TV em sua casa. Os demais pais

e professores que se encontravam nesta categoria ndo responderam a questao.

Na categoria 2: Encontram-se nesta categoria os sujeitos que responderam terem TV
em casa por gosto pessoal, destes 13% eram pais e 15% professores.
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Na categoria3: Estdo os sujeitos que responderam considerarem a TV fonte de
informagdo/comunicacdo, contudo, mencionaram apenas uma das caracteristicas, ou seja, 9
pais e 9 professores responderam que a TV € fonte de entretenimento e 7 pais e 12

professores fonte de informacao.

Na categoria 4: Estdo os sujeitos que apresentaram respostas mais detalhadas
reportando-se a todas as funcdes da TV -Cultura/Aprendizagem e Lazer/ Entretenimento-.
A porcentagem de pais que ndo respondeu a esta questdo (29%), foi maior comparada aos

professores (15%). Todos estes dados foram organizados na tabela abaixo:

Tabela 7: Razoes de ter (ou ndo) TV em casa.

Vocé tem televisao em sua Pais Professores

casa? N % n %

1=Nao respondeu ou Niao tem

TV em casa (Religido). 29 29,0 15 15,0

2=S‘1m. Por Gosto; Habito; 13 13,0 15 15.0

Rotina ou por Consumo.

3=Sim. Por considerar somente

uma da§ fungdes da TY (Ele 13 18,0 3 1.0

Entretenimento; de Comunicagao

ou a Aprendizagem).

4=Sim. Por considerar a TV

como Fonte de

Informag¢ao/Comunicacao; 40 40,0 38 38,0

Cultura/Aprendizagem e Lazer/

Entretenimento.

Tabela referente a questao de n°. 9 do instrumento- Por qué?
Nao foram encontradas diferencas significativas entre pais e professores com relagao

ao ndmero médio de televisores em casa (teste t de Student; p-valor=0,555). A média de

televisores foi muito parecida entre pais (2,3) e professores (2,2).
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Figura 7: Porcentagem das razdes de ter (ou nao) TV em casa.

Pode-se constatar que a maioria dos pais e dos professores possui dois televisores em
suas casas. Nao foi encontrada associagdo significativa entre pais e professores e a questdao

“comodos em que estdo os televisores” (Qui-Quadrado; p-valor=0,644).

Tabela 8: Nimero de aparelhos de TV nas casas dos pais e dos professores.

Quantos Pais Professores
televisores voceé N % N %
tem em sua casa?

1 24 24.5 27 28,7

2 36 36,7 33 35,1

3 32 32,7 26 27,7

4 2 2,0 7 7,4

5 3 3,1 1 1,1

6 1 1,0 0 0,0
Tabela referente a questao de n°. 10 do instrumento- Quantos televisores vocé tem em
sua casa?

* Obs: 2 pais e 6 professores ndo responderam a questao.
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Figura 8: Porcentagem do niimero de TV nas casas dos pais e professores.

Os dados acima evidenciam que, como mostrado na introducdo deste trabalho, a TV
encontra-se presente na maioria dos lares brasileiros, independente do nivel
socioecondmico da familia.

Com relacdo a questdo de niimero 11 do instrumento, percebeu-se que:

O cdomodo mais citado onde estdo as TVs foi a sala de estar/visita, seguido pelos
quartos dos pais. A porcentagem de filhos com televisores no proprio quarto foi
semelhante, sendo igual a 38% para os pais e 34% para os professores. Gunter e McAller
(1997) afirmam que TV no quarto dos filhos, é um dos fatores que dificulta os pais
acompanharem o que os filhos assistem na TV.

Tabela 9: Comodos das casas dos pais e professores em que ha televisor.

Assinale o(s) Pais Professores
comodo(s) em que
ha televisor em sua N % N %
casa

Sala de visita/estar 66 66,0 70 70,0
Salade TV 36 36,0 29 29,0
Quarto dos pais 57 57,0 51 51,0
Quarto dos filhos 38 38,0 34 34,0
Cozinha 5 5,0 7 7,0
Outras dependéncias 17 17,0 9 9,0

Tabela referente a questao de n°. 11 do instrumento- Assinale o(s) comodo(s)
onde ha televisor em sua casa. A % foi calculada sobre o total da amostra.
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Figura 9: Porcentagem dos comodos das casas dos pais e dos professores em
que ha televisor.

De acordo com Rosenberg (2008) muitos pais estdo preocupados em entender a TV.
“(...) Mas € confortavel conviver com a televisdo na sala de visitas — ou no quarto- sem

refletir demasiadamente sobre o que estido fazendo” (ROSENBERG,2008:11)

Tabelal(: Nimero de pais e professores que assistem (ou nao) a TV.

Voce assiste a Pais Professores
TV? N % N %
Sim 98 98,0 92 92,0
Nio 2 2,0 8 8,0

Tabela referente a questao de n°. 12 do instrumento- Vocé assiste a TV?

E necessdrio lembrar que, mais do que um gosto ,assistir a televisdo é um hébito.
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Figura 10: Porcentagem de pais e professores que assistem (ou nao) a TV.
A maioria dos pais (98%) e professores (92%) assiste a TV em casa.
Nao foi encontrada associacdo significativa entre pais e professores e a questdo

“assiste a TV” (teste exato de Fisher; p-valor=0,101).

Tabelall: Razoes dos pais e dos professores assistirem a TV.

Vocé assiste a TV () Sim ( ) Nao Pais Professores
Por qué? n % n %

1= Nao respondeu ou Nao assiste

TV (Religido) 19 19,0 20 20,0

2= Por Gosto; Habito; Relaxamento/

Distracdo; por falta de condigdes 29 29,0 23 23,0

econOmicas para ter outro lazer.

3= Reportando—s?, aos tipos de 16 16,0 13 13,0

programas que assiste.

4=Como uma possibilidade de

Informacgao/ Atualizagao, de

Aprendizagem/ Cultura e de Lazer/ 36 36,0 44 440

Entretenimento.

Tabela referente a questao de n°. 12 do instrumento- Vocé assiste a TV? Por qué?
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Figura 11: Porcentagem do por que pais e professores assistem a TV.

As razdes apresentadas para esta questdo foram categorizadas segundo as respostas
dos pais e professores considerando que as justificativas mais elementares se encontram na
categoria um, seguindo, progressivamente, para categorias superiores quando suas respostas

foram mais completas e descritivas.
Na categoria 1: Dos dezenove pais apenas dois ndo assistem a TV e, entre os vinte
professores nesta categoria, seis ndo assistem a TV. Os demais pais e professores que se

encontravam nesta categoria nao responderam a questao.

Na categoria 2: Entre os sujeitos que responderam assistirem a TV por gosto

pessoal, 29% eram pais e 23% professores.

Na categoria 3: 16% dos pais e 13% dos professores afirmaram assistirem a TV,

reportando-se aos tipos de programas assistidos, mencionando suas caracteristicas.
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Na categoria 4: 36% pais e 44% professores afirmaram que assistem a TV como uma
possibilidade de Informacdo/ Atualizacdo, de Aprendizagem/ Cultura e de Lazer/

Entretenimento.

Gunter e McAller (1997) enumeraram algumas justificativas apresentadas pelas
criancas americanas, quando questionadas do por que assistiam a TV.

Rosenberger (2008) compilou as justificativas dessa pesquisa, indicando também que
as mesmas razoes “podem servir’ para justificar as respostas dos pais, visto que, em alguns
momentos da pesquisa, os pais também interferiram nas respostas das criangas, sendo elas:

1)para passar tempo/ habito;

2)escapismo (fuga do dia-a-dia);

3)companhia;

4)aprender sobre “as coisas”;

5)aprender sobe si mesmo;

6) por ser tema de conversa;

7) por servir de Bab4 eletronica;

8) pelo prazer da fantasia e

9) como estimulo emocional (ajudar a manifestar sentimentos).
Com relagio a questio 13 - Com que frequéncia vocé assiste a TV? -, foi
observada associacdo significativa entre pais e professores e a freqii€éncia com que assistem

a TV (Qui-Quadrado; p-valor=0,030).

Tabelal2: Frequéncia que pais e professores assistem a TV.

Com que frequéncia Pais Professores
voceé assiste a TV N % N %
Diariamente 72 73,5 6 61,5
Semanalmente 12 12,2 25 27,5
Mensalmente 14 14,3 10 11,0

Obs: 1 professor respondeu que assiste a TV mas nio respondeu com que freqiiéncia.

Tabela referente a questao de n°. 13 do instrumento - Com que frequéncia vocé assiste a
TV?
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Figura 12: Porcentagem da frequéncia que pais e professores assistem a TV.

Nota-se que mais pais assistem a TV diariamente. Comparando estes dados aos dos
professores, esta diferenca ndo foi significativa. O inverso ocorreu para a frequéncia
semanal. Professores assistem mais a TV do que os pais.

Pode-se perceber que tanto os pais quanto os professores assistem a TV com
frequéncia considerada significativa. H4 indicios de os pais assistirem a programas exibidos
diariamente e os professores a programas exibidos somente em determinado dia e horario
da semana.

Nao foram encontradas diferencgas significativas com relagdao ao nimero de horas que

os pais e professores assistem a TV (teste t de Student; p-valor=0,427).

Tabelal3: Numero de horas que pais e professores assistem a TV.

Numero de horas Desvio

que assiste 3 TV Média Padriio Minimo Mediana Maximo
Pais 6,8 12,3 1,0 3,0 60,0
Professores 9,1 25,8 1,0 2,5 200,0
Tabela referente a questao de n°. 13 do instrumento- Com que frequéncia vocé assiste a
TV?
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Figura 13: Média de horas que pais e professores assistem a TV.

A média de horas que os pais assistem a TV foi igual a 6,8, sendo o maximo igual a
sessenta horas mensal. A média para professores foi igual a 9,1 com o maximo de 200
horas mensais, novamente considerando a hipdtese de que os programas semanais tentem a

ser mais extensos que os exibidos diariamente.

Como se pode perceber na figura 12, tanto os pais como os professores assistem a TV
com uma freqiiéncia considerada significativa, este dado pdde contribuir para elevar a
média de horas que os professores assistem a TV, considerando a hipdtese de que os

programas semanais tendem a ser mais extensos que os exibidos diariamente.
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Tabela 14: Periodos que os pais e os professores assistem a TV.

Assinale Pais Professores
qual(ais) o(s)
periodo(s) vocé N % N %
assiste a TV
Manha 15 15,0 6 6,0
Almoco 9 9,0 7 7,0
Tarde 7 7,0 13 13,0
Jantar 12 12,0 6 6,0
Noite 96 96,0 86 86,0
Madrugada 8 8,0 9 9,0
Outros 0 0,0 3 3,0

Tabela referente a questao de n°14 do instrumento — Assinale qual(ais)periodo(s) vocé
assiste a TV.

*A % foi calculada sobre o total da amostra. A categoria outros ndo foi considerada no teste
Qui-Quadrado.

Nao foi observada associagdo significativa entre pais e professores e a questdo

“periodo em que assistem a TV” (Qui-Quadrado; p-valor=0,220).
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Figura 14: Porcentagem do periodo que os pais e os professores assistem a TV.
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O periodo mais citado, tanto para os pais como para os professores, foi o periodo da
noite, 96% dos pais e 86% dos professores. Este dado pode ser considerado levando-se em
conta que, a maioria dos respondentes - os pais e os professores - trabalham durante o dia.

Com relacdo ao tipo de programa preferido por pais e professores pode-se observar
que a proporcdo de pais que elegeram o telejornal como programa preferido foi
significativamente superior comparada aos professores (teste de 2 proporcdes; p-
valor=0,002).

Tabela 15: Tipo de programa preferido por pais e professores.

Tipo do programa Pais Professores
preferido N % n %
Documentario/Informativo 27 27,0 35 35,0
Telejornal 59 59,0 37 37,0
Filme/ Seriado 31 31,0 36 36,0
Novela 18 18,0 14 14,0
Desenho Animado 9 9,0 8 8,0
Variedades/Entretenimento 13 13,0 9 9,0
Reality Show/Auditério 1 1,0 0 0,0
Propagandas 5 5,0 -- --
Outros 0 0,0 1 1,0

Tabela referente a questio de n° 15 do instrumento - Assinale o tipo de programa/formato
preferido por vocé, escolhendo apenas umas das alternativas abaixo:
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Figura 15: Porcentagem do tipo de programa preferido por pais e professores.
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Nao foram encontradas diferencas significativas entre a proporcao de professores
dos demais tipos de programa preferidos. As respostas para Reality Show/Auditorio,
Propagandas e outros ndo foram comparadas estatisticamente.

Um fato interessante foi constatado quanto ao tipo de televisdo mais assistida.
Observou-se 38,4% dos pais respondentes que assistiam a programas na TV aberta, a
maioria tem como nivel de escolarizacdo o Ensino Fundamental (tabela 4 p.68),
trabalhando drea administrativa em pequenas e médias empresas (categoria 4- p. 69), com
filhos estudando em escolas publicas.

Tabela 16: Tipo de televisao mais assistida por pais e professores.

Assinale em qual tipo de Pais Professores
TV o seu programa

preferido é exibido. N % N %
TV aberta 38 38,4 37 39,8
TV paga — por assinatura 42 42,4 34 36,6
Ambas 19 19,2 22 23,7

Tabela referente a questao de n°16 - Qual o tipo de TV mais assistida em sua casa?
Obs: 1 pai/mie e 7 professores nao responderam.
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Figura 16: Porcentagem do tipo de TV mais assistida por pais e professores.
A proporcao de pais e professores que preferem o programa da TV aberta foi muito

similar. Para a TV paga, a porcentagem foi ligeiramente superior para os pais.
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Nao foi encontrada associac@o significativa entre pais e professores e a questdo

sobre o tipo de TV em que o programa preferido € exibido (Qui-Quadrado; p-valor= 0,641).

A questdo 17 teve por objetivo conhecer o que pais e professores pensavam a
respeito da influéncia da TV na vida de seus filhos / alunos.

A proporcdo de respostas dos pais que responderam que a TV ndo influencia no
desenvolvimento ou influencia positivamente no desenvolvimento foi superior comparada
as respostas dos professores (teste de duas propor¢des; p-valores = 0,005 e <0,001,

respectivamente).

Tabela 17: A influéncia (ou nao) dos contetdos televisivos sobre as criancas.

Que tipo de influéncia os Pais Professores
conteudos televisivos exercem no
desenvolvimento de seu(s) N % n %

filho(s)/alunos ?

A TV nio influéncia 0

desenvolvimento de meu(s) 12 12,1 2 2,0
filho(s)/alunos

A TV influencia o desenvolvimento

de meu(s) filho(s)/alunos 12 12,1 0 0,0
positivamente

A TV influencia o desenvolvimento

de meu(s) filho(s)/alunos 0 0,0 10 10,0
negativamente

Dependendo do conteddo assistido,
a TV influencia tanto positiva como
negativamente o desenvolvimento
de meu(s) filho(s)/alunos

75 75,8 88 88,0

Tabela referente a questao de n°17 do instrumento pais e a questio 22 — Que tipo de
influéncia os conteudos televisivos exercem no desenvolvimento de seus filhos/alunos?

*Obs: 1 pai/mae ndo respondeu

A proporcdo de respostas dos pais que responderam que a TV influencia
negativamente no desenvolvimento foi inferior comparada as respostas dos professores

(teste de duas proporg¢des; p-valor=0,001).

84



90
—~ 80 |
3
OE 70 -
60 - :
o
© 50 @ Pais
g 40 - O Professores
g 30 -
a 20 -
10 -
0 |
&L N S8 e
. . & - &
\ N N
<~ Q° ¥ ¥
S
&
Influéncia

Figura 17: Porcentagem do tipo de influéncia (ou nao) dos conteiidos televisivos
sobre as criancas.

Apesar das diferencas significativas observadas, deve-se considerar que a grande
maioria das respostas refere-se a dependéncia do conteido assistido, podendo influenciar
positiva ou negativamente no desenvolvimento dos filhos.

Nao foi observada associagdo significativa entre pais e professores e a questdo “Ja
ouviu falar em classifica¢do indicativa dos conteidos de TV?” (teste exato de Fisher; p-
valor=0,357).

Como discutido no primeiro capitulo, “o fato é que os programas de televisdao
podem ser tanto nocivos quanto ao desenvolvimento da crianca como também uma

influéncia positiva” (ROSENBERG, 2008:27).

Os pais (75,8%) bem como os professores (88%) evidenciaram em suas respostas
uma compreensao deste fato.
Um dado interessante foi observado com relacdo aos pais e professores que acreditam

que os conteudos televisivos influenciam negativamente as criancas, € que muitos
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professores atrelam comportamentos inadequados a permissividade dos pais ao permitir que
as criancas assistam a qualquer tipo de programa.

Respostas como estas foram observadas quando os professores elencaram as maiores
dificuldades encontradas por eles ao trabalharem nas escolas as questdes referentes a

educagdo para a midia (segunda parte do questiondrio de professores - tabela 75).

4.3.2 Bloco 2:

Neste bloco buscou-se agrupar as questdes referentes ao conhecimento que pais e
professores apresentaram sobre as questdes que envolvem a concepg¢do da familia, escola e
Estado- quanto a Classificagao Indicativa e demais questdes relacionadas diretamente a

educagdo para a midia televisiva.

Como observado na tabela abaixo, 87% dos pais € 91,9%, dos professores ouviram

falar da classificag@o indicativa nos contetidos exibidos na TV.

Tabela 18: Nimero de pais e professores que ja ouviram falar sobre a
Classificacio Indicativa na televisao.
Voceé ja ouviu falar sobre a Pais Professores
Classificacao Indicativa dos

conteudos exibidos na TV? % N %
Sim 87 87,0 91 91,9
Nao 13 13,0 8 8,1

Tabela referente a questio de n°18 — Vocé ja ouviu falar sobre a Classificacio Indicativa
dos contetidos exibidos na TV?

*QObs: 1 professor ndo respondeu
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Figura 18: Porcentagem de pais e professores que ja ouviram falar sobre a
Classificacao Indicativa na televisao.

Percebeu-se que 87% dos pais e 91,9% dos professores, j4 ouviram falar sobre a
Classificagdo Indicativa, contudo, discutir este dado isoladamente ndo faz sentido. As
questdes posteriores dimensionardo melhor esta informacdo sobre a Classificagdao

Indicativa.

Tabela 19: O que pais e professores sabem sobre a Classificacao Indicativa no Brasil.
O que vocé sabe sobre classificacio Pais Professores
indicativa no Brasil? n % n %

1=Na‘0‘ re~spond.eu ~ou  ndo conhece a 11 12,6 16 17.4
Classificagdo Indicativa
2=Apresenta Concepcdo Equivocada sobre a
Classificagdo Indicativa ou Reporta-se a
Valoracao de sua eficacia (Boa, Ruim; Média
etc.)
3=Reporta-se a Indicacdio da Faixa-Etaria
adequada para os conteidos dos programas 38 43,7 33 35,9
exibidos na TV.
4=Compreende como Fonte de
Informagdo/Orientacio as pessoas,
concebendo-a como o Meio Legal de proteger 14 16,1 15 16,3
a crianca e o adolescente de programas
inadequados segundo suas idades.

24 27,6 28 30,4

Tabela referente a questio de n°19 — O que vocé sabe sobre a Classificacio indicativa no
Brasil?
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Figura 19: Porcentagem do que pais e professores sabem sobre a
Classificacao Indicativa no Brasil.

Nao foi observada associacao significativa entre pais e professores e a questao “o que
voce sabe sobre classificacdo indicativa no Brasil” (Qui-Quadrado; p-valor=0,686).

As razOes apresentadas pelos pais e professores para esta questdo, foram
categorizadas e as justificativas mais elementares se encontram na categorial, seguindo,
progressivamente, para categorias superiores quando suas respostas foram mais completas e
descritivas.

Na categoria 1: Dos 11 pais 8 ndo conhecem a Classificacdo Indicativa e dos 16
professores, 10 deles também nao sabem nada sobre a Classificacao Indicativa. Os demais

pais e professores que se encontravam nesta categoria ndo responderam a questao.
Na categoria 2: Dos 24 pais 14 reportaram-se a valoragdo “positiva” de sua eficécia
e, apenas 5 como “ruim”. 5 pais responderam de forma equivocada, por exemplo, “sdo os

programas que vdo passar na TV naquele dia.” (Pai 36)

88



Dos 28 professores 9 ndo responderam e 10 responderam de forma valorativa, sendo
7 “boa” e 3 “ruim”. 9 professores apresentaram concep¢do equivocada sobre a
Classificacdo Indicativa. Ex: “Serve para indicar o hordrio daquilo que vai passar como o

filme, novela, enfim aquilo que vocé quer assistir ou gravar” (Educador25).

Na categoria 3: Cerca de 43,7% dos pais e 35,9% dos professores remeteram-se a

indicacdo da faixa-etdria adequada para os conteidos dos programas exibidos na TV.

Na categoria 4: Os respondentes 16,1% dos pais e 16,3% dos professores
compreenderam como fonte de Informacdo/Orientacdo as pessoas, concebendo-a como o
Meio Legal de proteger a crianga e o adolescente de programas inadequados segundo suas

idades.

Esses dados indicaram que 52,2% dos professores e 59,85% dos pais conheciam e
sabiam explicar o que significava a Classificacdo Indicativa no Brasil, embora, apenas
16,3% dos professores e, 16,1% dos pais a legitimaram com forma de protecdo da crianga a

conteddos inapropriados.

Tabela 20: Grau de importincia que pais e professores atribuem a
Classificacao Indicativa na TV.

Grau de Pais Professores
importancia da
Classificacao N % n %
Indicativa:

Muita importancia 67 77,0 70 76,9
Pouca Importancia 18 20,7 14 15,4
Nenhuma 2 23 7 7,7
importancia

Tabela referente a questdao de n°20 - Que Grau de importiancia que pais e professores
atribuem a Classificacdo Indicativa na TV como meio legal de possibilitar que
nossas criancas e adolescentes se defendam de contetados televisivos inadequados?
Por qué?
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Figura 20: Porcentagem do grau de importancia que pais e professores atribuem
a Classificacao Indicativana TV.

Nao foi observada associacdo significativa entre pais e professores e o grau de

importancia da classificacao indicativa (Qui-Quadrado; p-valor=0,196).

Tabela 21: Justificativas de pais e professores sobre o grau de importancia que
atribuem a Classificaciao Indicativa na TV.

Que grau de importancia vocé€ atribui a Pais Professores

Classificagdo Indicativa na TV como meio legal
de possibilitar que nossas criangas e

adolescentes se defendam de contetidos N P N %
televisivos inadequados? Por qué?
1=Nao respondeu ou Ndo tem conhecimento da 15 172 0 09

Classificacdo Indicativa

2=Nao atribuem importincia a Classificagdo
Indicativa por considera-la ineficaz, 4 4,6 6 6,6
manipuladora ou como uma medida de censura.
3=Atribuem pouca importancia & Classificagdo
Indicativa por acreditar que os pais t€ém pouco
ou nenhum controle sobre o que os filhos
assistem na TV quando estdo sozinhos.
4=Atribuem muita importancia a Classificacao
Indicativa por acreditar ser um meio de
alertar/ajudar aos pais a perceber o conteddo dos 55 63,2 65 71,4
programas que estdo permitindo a seus filhos

assistirem.

13 14,9 11 12,1

Tabela referente a questao de n°20 — Por qué?
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Figura 21: Porcentagem de respostas dadas por pais e professores sobre o grau
de importancia que atribuem a Classificaciao Indicativa na TV.

As razdes apresentadas para esta questdo, foram categorizadas segundo as respostas
dos pais e professores considerando que as justificativas mais elementares se encontram na

categorial, seguindo, progressivamente, para categorias superiores a medida que suas

respostas foram mais completas e descritivas.

Categoria 1. Dos 15 pais 4 ndo responderam e 11 ndo tinham conhecimento da
Classificacdo Indicativa. Dos 9 professores 4 nao responderam e 5 professores ndo tinham

conhecimento da Classificag¢do Indicativa.

Categoria 2. Observou-se que 4 pais e 6 professores ndo atribuiram importancia a
Classificac¢do Indicativa por considerd-la ineficaz, manipuladora ou como uma medida de
censura. Nesta respostas percebeu-se que ainda confundem a fun¢do da Classificagao
Indicativa, demonstrando ndo compreender que ela apenas indica, orienta e que, portanto, a

tomada de decisdo cabe aos pais.
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Categoria 3. Dos respondentes, 13 pais e 11 professores atribuiram pouca
importancia a Classificacdo Indicativa, justificando que os pais t€ém pouco ou nenhum
controle sobre o que os filhos assistem na TV quando estao sozinhos.

E possivel inferir aqui, a relacdo destas familias com os filhos. Se os valores da
familia sdo claros aos adolescentes estes terdo maior chance de legitimé-los e, portanto,

segui-los mesmo na auséncia fisica dos pais.

Categoria 4. Observou-se que 55 pais e 65 professores atribuiram muita importancia

a Classificacdo Indicativa por perceberem os conteidos dos programas que estdao

N

permitindo filhos assistirem, chamando a aten¢do a responsabilidade da familia nesta

questao.

Tabela 22: Como pais e professores tomaram conhecimento sobre a
Classificacao Indicativa na TV.

Como tomou Pais Professores
conhecimento da
classificacao N % n %
indicativana TV?
Internet 7 7,8 17 13,9
Jornais 10 11,1 18 14,8
Revistas 0 0,0 9 7.4
Televisao 66 73,3 66 54,1
Radio 0 0,0 2 1,6
Escola 2 2,2 4 3,3
Amigos 2 2,2 5 4,1
Outros 3 3,3 1 0,8

Tabela referente a questio de n° 21 - Assinale como vocé tomou conhecimento da
Classificacao Indicativa no Brasil.
*QObs: 10 pais e 7 professores ndo responderam.

A grande maioria tomou conhecimento da classificagdo indicativa por meio da

propria televisdo e, também, ja assistiu a algum programa com classificac¢do indicativa.
Observa-se que os pais e professores desta pesquisa nao tiveram informacao por parte

do Ministério da Justica, como por exemplo, um folheto explicativo. O que conhecem foi

por notas de Jornais, paginas da Internet, rddio, amigos e outros.
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Figura 22: Namero de respostas de pais e professores de como tomaram

conhecimento sobre a Classificacao Indicativa na TV.

Considerando as respostas dadas, acredita-se que os pais e os professores tomaram

conhecimento pela propria TV, em virtude da propria imagem veiculada (simbolo) na

programacdo e nio por campanhas publicitarias.

Com relacdo a questdo 22 ndo foi encontrada associacdo significativa entre pais e

professores e a questdo “ja assistiu a algum programa com classificacdo indicativa” (teste

exato de Fisher; p-valor=0,357).

Tabela 23: Nimero de pais e professores que ja assistiram a algum programa

televisivo com Classificacdo Indicativa.

Vocé ja assistiu a Pais Professores
algum programa
com classificacao N % N %
indicativa ?
Sim 86 95,6 89 94,7
Niao 4 4.4 5 5,3

Tabela referente a questao de n°22 — *Obs: 10 pais e 6 professores nao responderam.
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Figura 23: Porcentagem de pais e professores que tenham assistido a algum
programa televisivo com Classificacao Indicativa.

Observa-se neste grafico que 95,6% dos pais e, 94,7% dos professores, ja
observaram a Classificacdo Indicativa na TV. Enquanto que 4,4% dos pais € 5.3% dos

professores nao “perceberam os simbolos” da Classificacdo Indicativa na TV.

Com relagdo a questdo 23, notou-se que nenhum dos pais e dos professores
respondentes, ndo observaram nos programas assistidos a apresentacdo da Classificacdo
Indicativa.

Tabela 24: Momento em que pais e professores, ao assistirem um programa
televisivo, notaram a Classificacao Indicativa.

Em qual(ais) momento(s) do Pais Professores
programa assistido vocé
percebeu a(s) apresentacao(oes) N % n %
da Classificacao Indicativa?
Antes da exibi¢do do programa 72 82,8 67 74,4
Durante a exibicdo do programa 13 14,9 14 15,6
Ao retornar do intervalo comercial 0 0,0 7 7.8
Outros: 2 2,3 2 2,2

bN

Tabela referente a questio de n° 23 - Em qual(is) momento(s) do programa
assistido vocé percebeu a(s) apresentacao(oes) da Classificacdo Indicativa?
Obs: 13 pais e 10 professores ndo responderam.
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Figura 24: Porcentagem dos momentos da programacio que pais e professores
notaram a Classificacao Indicativa.

Na figura acima, pdde-se notar que 82% dos pais e, 74,4% de professores
responderam que notaram a Classificacdo Indicativa antes da exibicdo do programa. Sendo
similar a diferenca entre pais e professores para esta questdo, percebeu-se a discrepancia

com relagcdo aos demais momentos.

Tabela 25: Pais e professores que observaram a Classificacao Indicativa em
outros materiais videograficos.

Vocé ja observou a Pais Professores

Classificacdo Indicativa em
outros materiais videogrdficos

como, por exemplo, DVD, N % n %
Jogos etc.
Sim 68 70,1 55 58,5
Nao 29 29,9 39 41,5

Tabela referente a questiao de n° 24 - Vocé ja observou a Classificacdo Indicativa em
outros materiais videogrdficos como, por exemplo, DVD, Jogos etc.

*QObs: 3 pais e 6 professores nao responderam.
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Figura 25: Porcentagem de pais e professores que ja observaram a
Classificacao Indicativa em outros materiais videograficos.

Nao foi observada associacdo significativa entre pais e professores e a questdo sobre

os materiais videograficos (teste exato de Fisher; p-valor=0,099).

Cabe ressaltar que apesar de ndo haver associa¢do significativa entre pais e
professores e a questdo sobre os materiais videogréficos, 29,9% dos pais e 41,5% dos
professores afirmaram em suas repostas, ndo saber que a classificagdo indicativa se aplica a

outros conteddos audiovisuais.
Chama a aten¢do aqui, o nimero expressivo de professores, que desconhece estas

informacdes, evidenciando o quanto ndo estdo informados sobre a Classificacdo Indicativa

no Brasil.
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Tabela 26: Como pais e professores avaliam o papel do Governo frente aos
contetdos televisivos exibidos na TV.

Como vocé avalia o papel do Pais Professores

GOVERNO frente aos conteudos N o n o
televisivos exibidos na TV? ¢ ¢

1=Nio respondeu ou Nao Soube
Avaliar o Papel do Governo frente
aos conteudos televisivos exibidos na
TV.

2=Avalia o Papel do Governo frente
aos conteddos televisivos atribuindo-
lhe fungdes de outras instituicdes
(Familia, Emissoras de TV) ou
unicamente julgando seu papel
(Bom; Ruim; Médio).

3=Avalia que o Governo atua de
Forma Ineficiente, mostrando-se
pouco interessado em promover 31 31,3 33 33,0
acoes que visam melhorar a
qualidade da TV no Brasil.

4=Avalia que o Governo estd
tomando as medidas cabiveis, dentro
de suas possibilidades, para melhorar
a qualidade na TV no Brasil no
intuito de assegurar os direitos as
criangas e adolescentes.

20 20,2 8 8,0

36 36,4 31 31,0

12 12,1 28 28,0

Tabela referente a questao de n° 25 - Como vocé avalia o papel do GOVERNO frente
aos contetdos televisivos exibidos na TV?
*Obs: 1 pai/mde nao respondeu.

As razdes apresentadas para esta questdo foram assim categorizadas:

Categoria 1. Dos 20 pais 13 ndo responderam e dos 8 professores somente 1 ndo
respondeu. Todos os demais afirmaram ndo saber avaliar o papel do Governo frente aos
conteddos televisivos exibidos na TV. A porcentagem de pais que nio responderam ou nao

souberam responder foi significativamente maior comparado aos professores.

Categoria 2. Cerca de 36,4% dos pais e 31% dos professores avalia o Papel do
Governo frente aos contetdos televisivos atribuindo-lhe fung¢des de outras instituicoes
(Familia, Emissoras de TV) A maioria tanto dos pais como dos professores avaliaram

unicamente julgando seu papel (como Bom; Ruim; Médio).
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Categoria 3. Nesta categoria 31,3% dos pais e 33% dos professores avaliaram que o
Governo atua de forma ineficiente, mostrando-se pouco interessado em promover acdes que

visam melhorar a qualidade da TV no Brasil.

Categoria 4. Com relacdo as respostas encontradas, 12,1% dos pais e 28% dos
professores avaliaram que o Governo estd tomando as medidas cabiveis, dentro de suas
possibilidades, para melhorar a qualidade na TV no Brasil no intuito de assegurar os

direitos as criangas e adolescentes.
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Figura 26: Porcentagem de como pais e professores avaliam o papel do
Governo frente aos contetdos televisivos exibidos na TV.

A porcentagem de professores que avalia positivamente o papel do governo (4) foi
significativamente maior comparada as respostas dos pais.
Foi observada associacdo significativa entre pais e professores e a questdo sobre o

papel do governo frente aos contetidos exibidos na TV (Qui-Quadrado; p-valor=0,007).
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Com relag@o a questdo como pais e professores avaliam o papel da Sociedade na
melhoria dos conteudos televisivos exibidos na TV, foi observada associacdo significativa
entre pais e professores e a questdo sobre o papel da sociedade frente aos contetidos

exibidos na TV (Qui-Quadrado; p-valor=0,014

Tabela 27: Como pais e professores avaliam o papel da Sociedade na melhoria
dos contetdos televisivos exibidos na TV.

Como voceé avalia o papel da Pais Professores

SOCIEDADE na melhoria dos N % %
conteudos televisivos exibidos na TV? ¢ n ¢

1=Nao respondeu ou Nio Soube Avaliar
o Papel da Sociedade na melhoria dos 24 24,0 13 13,0
conteddos televisivos exibidos na TV.

2=Avalia o Papel da Sociedade frente

aos conteudos televisivos atribuindo-lhe

funcgdes de outras instituigdes (Governo, 31 31,0 31 31,0
Emissoras de TV) ou unicamente
julgando seu papel (Bom; Ruim; Médio).
3=Avalia que a Sociedade ndo se
posiciona ou se mobiliza para exigir uma

TV que apresente contetidos de melhor 32 32,0 26 260
qualidade.

4=Avalia o papel da Sociedade

remetendo-se as acOes necessarias que as 13 13.0 30 30,0

pessoas precisam fazer para trazer
melhorias a programacao televisiva.

Tabela referente a questio de n° 26 - Como vocé avalia o papel da SOCIEDADE na
melhoria dos contetidos televisivos exibidos na TV?

Categoria 1. Dos 24 pais, 7 ndo responderam e dos 13 professores, 8 nao
responderam. Os demais nao souberam avaliar o Papel da Sociedade na melhoria dos

conteudos televisivos exibidos na TV.

Categoria 2. Um fato interessante. 31% dos pais e 31% dos professores avaliaram o
papel da Sociedade frente aos contetiidos televisivos atribuindo-lhe fung¢des de outras
instituicdes (Governo, Emissoras de TV) Também observou-se que a maioria tanto dos pais
como dos professores avaliaram unicamente julgando seu papel (como Bom; Ruim;

Médio).
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Categoria 3. Nesta categoria 32% dos pais e 26% dos professores avaliaram que a
Sociedade ndo se posiciona ou se mobiliza para exigir uma TV que apresente conteidos de

melhor qualidade.

Categoria 4. Dos respondentes13% dos pais e 30% dos professores avaliaram o papel
da Sociedade remetendo-se as acdes necessdrias que as pessoas precisam realizar para

trazer melhorias a programacao televisiva.

35
30 A
—~ 25 -
2
€ 20 - .
= @ Pais
©
T 4 5 O Professores
= |
o
o
o 10 -
5 |
0 |

1 2 3 4
Papel da Sociedade

Figura 27: Porcentagem de como pais e professores avaliam o papel da
Sociedade na melhoria dos contetdos televisivos exibidos na TV.

A porcentagem de professores que avaliaram o papel da sociedade remetendo-se as
acOes necessdrias que as pessoas precisavam executar para trazer melhorias a programagao

televisiva foi significativamente maior comparada aos pais.

Novamente a porcentagem de pais que ndo respondeu ou ndo soube responder a
questao foi significativamente maior comparado aos professores. Para as categorias 2 e 3 os

resultados foram bastante similares.
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Com relagdo as questdes 27 do questiondrio dos pais e a questdo 23 do questiondrio
dos professores, € importante destacar que a maioria dos pais e dos professores julga que

devem realizar a proibicao.

Tabela 28: Pais e professores devem (ou nao) proibir que os filhos assistam a
conteudos televisivos que julgarem nao apropriados para a idade deles.

Os pais devem proibir os filhos de Pais Professores
assistir a conteudos televisivos que
julgarem nao apropriado para a n % n %
idade deles?
Sim 92 92,0 84 84,0
Nao 8 8,0 16 16,0
Tabela referente a questao 27 do questionario de pais e 23 do questionario dos
professores
100 -
90 +
80 -
g 70 -
dE) 60 - o
@ Pais
& 50 -
c O Professores
g 40 -
& 30-
20 -
0 _

Sim Nao
Devem proibir ?
Figura 28: Porcentagem de pais e professores que consideram que os pais
devem (ou nao) proibir que os filhos assistam a contetidos televisivos quando
julgarem nao apropriado as suas idades.
N3ao foi encontrada associagdo significativa entre os pais e professores e a proibicao
dos mesmos com relagdo aos contetdos televisivos que julgam inapropriados para a idade

dos filhos (teste exato de Fisher; p-valor=0,126).
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Tabela 29: Justificativa dos pais para proibir (ou niao) que os filhos assistam a
programas televisivos inapropriados.

. Pais Professores
Devem proibir os filhos? Por qué?
N % n %
1=Naio respondeu. 13 13,0 5 5,0
2=N3o. Acredita que proibir os filhos ndo 5 5.0 16 16.0

ajuda na Educacdo dos mesmos.

3=Sim. Acredita que proibir é uma das
formas dos pais, orientar e educar os filhos
aos valores da familia, protegendo, 69 69,0 72 72,0
sobretudo, 0s pequenos a exposi¢ao de
conteddos ndo apropriados a sua idade.
4=Sim. Acredita que proibir é funcido da
familia, enfatizando a necessidade de
explicar aos filhos os motivos da
proibicao/limites, para que 0Os mesmos
construam seus proprios valores e tomem
consciéncia das regras familiares.

13 13,0 7 7,0

Tabela referente a questao de n° 23 — Por qué?

80 -
70 +
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40 | @ Pais
O Professores
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Porcentagem (%)
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o _m
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1 2 3 4

Por qué devem proibir ?

Figura 29: Porcentagem da justificativa dos pais de proibir (ou nao) que os
filhos assistam a programas televisivos inapropriados.
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Com relacdo a questdo- Vocé acredita que pode ajudar seus filhos a entender
melhor os contetidos televisivos? — observou-se que a maioria dos pais e professores

acredita que pode ajudar seus filhos a entenderem melhor o contetido televisivo.

Tabela 30: Pais e professores que acreditam (ou nao) que podem ajudar seus
filhos/alunos a entenderem melhor os contetidos televisivos.

Vocé acredita que pode ajudar seus Pais Professores
filhos/alunos a entender melhor os
conteudos televisivos? N % n %
Sim 63 63,0 83 83,0
Nao 5 5,0 3 3,0
As vezes 32 32,0 14 14,0

Tabela referente a questao de n° 28 - Vocé acredita que pode ajudar seus filhos/alunos a
entender melhor os contetdos televisivos?

90 ~
80 -
70 -
60
50 +
40

m Pais
O Professores

30 -
20 ~

Porcentagem (%)

10 ~

Sim Nao As vezes

Pode ajudar a entender melhor os
conteudos televisivos ?

Figura 30: Porcentagem de pais e professores que acreditam (ou nao) que podem

ajudar seus filhos/alunos a entenderem melhor os contetidos televisivos.

Foi observada associacdo significativa entre pais e professores e a questdo sobre

ajudar os filhos/alunos a entender melhor o conteido televisivo (Qui-Quadrado; p-
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valor=0,006). Os professores acreditam mais, comparado aos pais, que podem ajudar seus

alunos a entenderem melhor os contetdos televisivos.

A maioria dos pais que acredita que pode ajudar seus filhos a entenderem melhor o
conteddo televisivo foi maior na categoria 3, enquanto que para os professores, a maior

porcentagem ocorreu na categoria 4.

Com relagdo a forma que podem ajudar observou-se que a maioria dos pais e

professores, acreditam que € por meio do didlogo,

Tabela 31: Explicacao dos pais sobre como podem ajudar os filhos frente aos
conteudos televisivos.

Explique como pode ajudar a seus Pais Professores
filhos/alunos a entender melhor os
conteudos televisivos.

1=Nao respondeu ou Nao acredita que
pode ajudar os filhos/alunos a entenderem 9 9,5 9 9,0
melhor os contetddos televisivos.

2= Acredita que pode ajudar seus

filhos/alunos a entenderem melhor os 6 6,3 9 9,0
contetddos televisivos, mas nio sabe como.

3=Acredita que pode ajudar seus

filhos/alunos a entenderem melhor os

conteddos televisivos, explicando o que

ndo compreendem do que assistem 45 474 25 25,0
(esclarecendo suas duavidas) na TV;

Explicando o que € realidade e fantasia na

TV.

4=Acredita que pode ajudar seus

filhos/alunos a entenderem melhor os

conteudos televisivos, conversando e 35 36,8 57 57,0
acompanhando o que assistem na TV e

indicando-lhes bons programas.

n % N %

Tabela referente a questao de n° 28 - Por qué?
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Figura 31: Porcentagem de pais e professores sobre como podem ajudar os filhos

frente aos contetdos televisivos.

As razdes apresentadas para esta questdo foram categorizadas segundo as respostas
dos pais e professores considerando que na Categoria 1. 9,5% dos pais e 9% dos
professores nao responderam. Os demais nao acreditam que podem ajudar os filhos/alunos
a entenderem melhor os contedidos televisivos. Na categoria 2 6,3% dos pais € 9% dos
professores acreditam que podem ajudar seus filhos/alunos a entenderem melhor os
conteddos televisivos, mas ndo sabem como. Na terceira categoria, 47,4% dos pais e 25%
dos professores acreditam que podem ajudar seus filhos/alunos a entenderem melhor os
conteddos televisivos, explicando o que ndo compreendem do que assistem (esclarecendo
suas duvidas) na TV; Explicando o que € realidade e fantasia na TV. Por fim, na quarta
categoria constatou-se que: 36,8% dos pais e 57% dos professores acreditam que podem
ajudar seus filhos/alunos a entenderem melhor os contetidos televisivos, conversando e

acompanhando o que assistem na TV e indicando-lhes bons programas

105



Tabela 32: Orientaciao dos pais quanto a escolha dos programas assistidos por
seus filhos na TV.

Em casa, vocé orienta seus filhos Pais

quanto a escolha dos programas

assistidos por eles na TV? n %
Sim 73 73,0
Nao 10 10,0
As vezes 17 17,0

Tabela referente a questao 29 - Em casa, vocé orienta seus filhos quanto a escolha dos
programas assistidos por eles na TV?

80 -
70 -
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40-
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Porcentagem (%)
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0,

Sim Nao As vezes

Orienta os filhos quanto a escolha dos programas ?

Figura 32: Porcentagem de pais que orientam (ou nao) seus filhos quanto
a escolha dos programas televisivos.

A maioria dos pais orienta seus filhos com relacdo as escolhas dos programas

assistidos por eles na TV.
A maior parte dessa orientagdo € realizada conversando com os filhos sobre os

conteddos dos programas de sua preferéncia e indicando programas de qualidade,

apropriados a sua idade (préxima questao).
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Tabela 33: Como os pais orientam os filhos quanto a escolha do programa

por eles assistido.

Como se da essa orientagio?

Pais

%

1=Nao orientam os filhos quanto a escolhas dos
programas assistidos por eles na TV.

2=As vezes os orientam quanto as escolhas dos
programas assistidos por eles na TV, ou Nido sabe
como orienta-los.

3=Sim. Assistindo com eles aos programas da TV e
esclarecendo suas duvidas; Conversando sobre as
“cenas picantes” que eventualmente aparecem na
programacdo ou comercial.

4=Sim. Conversando com eles sobre os conteudos
dos programas de sua preferéncia e indicando
programas de qualidade, apropriados a sua idade.

10

16

60

10,8

7.5

17,2

64,5

Tabela referente a questio a questao 29 - Como se da essa orientacao?

Obs: 7 pais ndo responderam.
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Figura 33: Porcentagem de como se dia a orientacdo por parte dos pais
quanto a escolha dos programas televisivos assistidos por seus filhos.

As respostas foram assim categorizadas:

Categoria 1. Observou-se que 10,8% dos pais ndo orientam os filhos quanto a

escolhas dos programas assistidos por eles na TV.

107



Categoria 2. Nesta categoria 7,5% dos pais as vezes os orientam quanto as escolhas

dos programas assistidos por eles na TV, ou Nao sabe como orienta-los.

Categoria 3 Observou-se que 17,2 % dos pais assistem com os filhos aos programas

eventualmente aparecem na programago ou comercial.

da TV e esclarecendo suas dudvidas; Conversando sobre as ‘“cenas picantes” que

Categoria 4 Cerca de 64,5% do pais conversam com eles sobre os conteidos dos

programas de sua preferéncia e indicando programas de qualidade, apropriados a sua idade

Tabela 34: Dificuldades encontradas pelos pais ‘“conducdao” das questoes

relacionadas ao ‘“‘uso da TV” pelo(s) seu(s) filho(s).

Como pais, na sua casa, quais sao as maiores
dificuldades encontradas na ‘‘conducao” das
questoes relacionadas ao ‘‘uso da TV” pelo(s)
seu(s) filho(s)?

Pais

%

Nao respondeu ou Nao encontra dificuldade.

61

47,7

Muita propaganda durante a Programacdo Infantil;
Programas de ma qualidade e/ou Falta de Programas
Educativos; Falta de tempo para acompanhé-los.

Dificuldade em controlar a quantidade de tempo das
criancas e adolescentes frente a TV e o acesso aos
canais/Dificuldade em desligar a TV para se
alimentar ou dormir.

Influéncia Externa Negativa (comentarios sobre os
contetidos televisivos realizados por amigos na
escola, vizinhos e outros adultos).

41

18

32,0

14,1

6,3

Tabela referente a questio 31-Como pais, na sua casa, quais sao as maiores dificuldades
encontradas na “conducao” das questoes relacionadas ao ‘“uso da TV’ pelo(s) seu(s)

filho(s)?
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Figura 34: Porcentagem das dificuldades encontradas pelos pais na conducao
ao uso da TV pelo(s) seu(s) filhos(s).

As respostas desta questao puderam ser assim categorizadas:
Categoria 1. Nesta categoria 47% dos pais ndo responderam ou ndo encontram

dificuldade.

Categoria 2. Dos pais 32% consideraram muita propaganda durante a Programacgao
Infantil; Programas de m4 qualidade e/ou Falta de Programas Educativos; Falta de tempo

para acompanha-los.

Categoria 3. Cerca de 14,1% dos pais apontaram a dificuldade em controlarem a
quantidade de tempo das criancas e adolescentes frente a TV e o acesso aos

canais/Dificuldade em desligar a TV para se alimentar ou dormir.

Categoria 4. Somente 6,3% dos pais atribuiram a influéncia externa negativa
(comentdrios sobre os contetddos televisivos realizados por amigos na escola, vizinhos e

outros adultos).
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Com relagdo ao trabalho com a midia televisiva na escola, a porcentagem de
professores que ouviram falar ou conhecem algum projeto de educagdo para a midia

televisiva nas escolas foi maior comparado aos pais.

Tabela 35: Trabalho de educac¢io para a midia televisiva realizado nas escolas.

Vocé ja ouviu falar ou conhece Pais Professores
algum trabalho de Educacao
para a Midia Televisiva n % n %
realizados nas escolas?
Sim 18 18,2 31 31,3
Nio 81 81,8 68 68,7

Tabela referente a questao de n° 28- Vocé ja ouviu falar ou conhece algum trabalho de
Educacio para a Midia Televisiva realizados nas escolas?
Obs: 1 pai/mae e 1 professor ndo responderam..
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trabalho de Educacao para a Midia
Televisiva realizados nas escolas?

Figura 35: Porcentagem de pais e professores que ouviram (ou nao) falar
sobre midia televisiva nas escolas.

Foi observada associacdo significativa entre pais e professores € a questdo sobre
trabalho de educacdo para a midia televisiva nas escolas (teste exato de Fisher; p-

valor=0,047).
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Tabela 36: Pais e professores acreditam (ou nao) que a escola pode ajudar seu(s)
filho(s)/aluno(s) a se tornar(em) mais critico(s) e seletivo(s) diante da
programacao da TV.

Vocé acredita que a escola pode

ajudar seu(s) filho(s) a se tornar Pais Professores
(em) mais critico(s) e seletivo(s)
diante do que a TV lhe(s) N % n %
oferece?
Sim 75 75,8 79 79,0
Nao 11 11,1 5 5,0
As Vezes 13 13,1 16 16,0

Tabela referente a questdo de n° 33 - Vocé acredita que a escola pode ajudar seu(s)
filho(s) a se tornar (em) mais critico(s) e seletivo(s) diante do que a TV lhe(s) oferece?
Obs: 1 pai ndo respondeu.
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A escola pode ajudar seu(s) filho(s) a se
tornar (em) mais critico(s) e seletivo(s)
diante do que a TV lhe(s) oferece?

Figura 36: Porcentagem de pais e professores que acreditam (ou nao) que a
escola tem um papel importante em ajudar seu(s) filho(s) a se
tornar(em) mais critico(s) e seletivo(s) diante do que a TV lhe(s)
oferece(m).

N3ao foi observada associagdo significativa entre pais e professores e a questao “Vocé

acredita que a escola pode ajudar seu(s) filho(s)/alunos a se tornar (em) mais critico(s) e

seletivo(s) diante do que a TV lhe(s) oferece?” (Qui-Quadrado; p-valor=0,265).
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Tabela 37:. Pais e professores explicam como a escola pode ajudar seu(s)
filho(s)/alunos a se tornar(em) mais critico(s) e seletivo(s)
diante da programacao da TV

Explique como vocé acredita que a

escola pode ajudar seu(s) filho(s)/alunos Pais Professores

a se tornar(em) mais critico(s) e
seletivo(s) diante do que a TV lhe(s) n % n %
oferece?

1=Niao respondeu ou Nao tem idéia de
como a escola pode ajudar seu filho a se
tornar mais critico e seletivo diante do que
a TV lhe oferece.

2=N3ao acredita que a escola pode ajudar
seu filho/aluno a se tornar mais critico e 1 1,1 8 8,0
seletivo diante do que a TV lhe oferece.

3=As vezes. Acredita que a escola pode

ajudar seu filho/aluno a se tornar mais

critico e seletivo diante do que a TV lhe 7 7,7 23 23,0
oferece, dependendo, principalmente, do
tipo/conteddo do programa assistido.
4=Sim. Acredita que a escola pode ajudar
as criancas a se tornarem mais criticas e
seletivas, ao trabalharem 0s
acontecimentos/noticias que trazem para a
sala de aula, orientando tanto os alunos
quanto a seus pais, sobre a influéncia da
TV (tanto positiva quanto negativa), na
vida das criancas.

18 19,8 6 6.0

65 71,4 63 63,0

Tabela referente a questao 33- Se sua resposta foi “sim”explique como.

Obs: 9 pais ndo responderam.
Foi observada associacdo significativa entre pais e professores e a questao sobre
como a escola pode ajudar as criangas a se tornarem mais criticas/seletivas (Qui-Quadrado;

p-valor<0,001).

A porcentagem de respostas para os professores foi maior nas categorias 2 e 3 e para

os pais a porcentagem de respostas foi maior na categoria 1.
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Figura 37: Porcentagem de pais e professores que acreditam (ou nao) que a
escola pode ajudar seu(s) filho(s)/alunos a se tornar(em)
mais critico(s) e seletivo(s) diante da programacao da TV.

Deve-se se atentar que, apesar da diferenca significativa referentes as categorias 1,2 e
3 que, a maioria dos pais e professores acredita que a escola pode ajudar as criangas a se
tornarem mais criticas e seletivas, sobretudo, ao trabalharem os acontecimentos/noticias
que trazem para a sala de aula, orientando tanto os alunos quanto a sua familia, sobre a

influéncia da TV (tanto positiva quanto negativa), na vida das criangas.
Observa-se nesta questdo um fato interessante. Embora os professores acreditem que

a escola pode ajudar as criancas a serem mais criticas diante do que TV lhes oferece, foram

0s pais que mais demonstraram essa crenca (71,4%).
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4.4 Parte II: Questionario Pais - A influéncia da TV na educacao dos filhos

As questdes desta segunda parte tiveram por objetivo conhecer as concepcdes dos
pais sobre os habitos televisivos de seus filhos, bem como se os orientam no que diz
respeito ao uso da TV em suas casas. As discussdes a seguir ocorreram a partir das
pesquisas apresentadas nos capitulos iniciais deste trabalho.

Apenas sete pais responderam ao questiondrio para o terceiro filho. Os comentarios
e conclusdes para a comparacdo entre os filhos devem ser realizados com cautela em
virtude desta diferengca no tamanho das amostras entre eles. O nimero de pais que
responderam ao questiondrio para o segundo filho foi 44.

Os resultados das tabelas e figuras a seguir indicaram que niao houve muita

diferenga nas respostas dos pais com relagdo a ordem dos filhos.

Tabela 38: Sexo dos filhos.

R 1° filho 2° filho 3° filho
Género
N % N % n %
Masculino 45 45,0 20 45,5 4 57,1
Feminino 55 55,0 24 54,5 3 42.9

Tabela referente a questao 35 - Assinale o sexo deste seu filho
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Figura 38: Porcentagem do sexo dos filhos.
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Com relacao a idade dos filhos, observou-se que a idade média do primeiro filho foi

um pouco superior, comparado ao segundo e terceiro filhos.

Tabela 39: Idade dos filhos.

Idade (anos) Média I]’);;:;()) Minimo Mediana Maximo
1° filho 7.8 3,8 1,0 7,0 14,0
2° filho 6,4 3,8 1,0 6,0 13,0
3° filho 6,1 3,8 3,0 6,0 13,0

Tabela referente a questao de n°. 36 — Qual a idade deste seu filho?

@ 19 filho
o 29 filho
O 32 filho

Média

Idade (anos)

Figura 39: Idade média dos filhos.

Com relagdo ao nivel de escolarizagdo das criancas constatou-se que a maior parte

dos primogénitos estuda no Ensino Fundamental - 6* e 9* série.
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A maior parte dos filhos do meio ou segundo filho, estuda nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, e o maior nimero de criancas consideras, terceiro filho — estdo

matriculadas no maternal.

Este dado € considerado natural quando comparado a idade média dos pais

participantes desta pesquisa.

Tabela 40: Nivel de escolarizacio do(s) filho(s).

. 1° filho 2° filho 3° filho

Nivel de escolarizacio
% n % n %

Maternal 17 17.0 5 114 3 42.9
Pré-escolar 17 17,0 8 18,2 2 28,6
1? série do ensino
fundamental 10 10,0 6 13,6 1 14,3
Entre a 2% e 5% série do
ensino fundamental 27 27.0 12 27,3 0 0,0
Entre a 6* e 9? série do
ensino fundamental 28 28,0 6 13,6 1 14,3
Ainda nio estuda | 1.0 7 15.9 0 0.0

Tabela referente a questao de n°.37 - Assinale o nivel de escolarizacao de seu filho
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Figura 40: Porcentagem do nivel de escolarizacao.

Com relacdo ao numero de horas didrias que as criangas ficam expostas a TV,
constatou-se que as criancas mais velhas s@o as que mais assistem a TV acima de 2 horas
didrias, sendo que, o maior periodo de programacio assistido € o da tarde. Este dado
corrobora com as pesquisas anteriormente apresentadas, cuja média de horas para escolares

€ superior a 3 horas didrias.

Tabela 41: Quantidade de horas diarias e periodos que o(s) filho(s) assiste(m)

aTV.
Periodo Até 30 minutos Drfﬁ“:?u?ogo De 1 a 2 horas Aciﬁ::a(:e 2
1° 0 30 1° 70 30 1° 0 30 1° 0 30
Manha 5 4 2 8 4 1 7 2 0 4 1 0
Almogo 4 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0
Tarde 1 0 0 9 7 0 9 0 1 6 3 1
Jantar 2 0 0 1 0 4 1 0 0 0 0
Noite 2 0 0 12 5 1 16 11 0 3 1 0
Madrugada 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Tabela referente a questao de n°. 38 — Assinale a quantidade de hora que este seu filho
assiste a TV, nos periodos abaixo, diariamente.
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Tabela 42: Porcentagens sobre o total de respostas de cada filho.

Até 30 De 30 a 60 Acima de 2
Periodo minutos minutos De I'a2 horas horas

20 3 1° 2° 3° 1° 2° 3 10 20 3
Manha 51 98 286 82 98 143 7,1 49 00 41 24 00
Almoco 41 00 00 10 24 143 10 00 0,0 00 00 0,0
Tarde 1,0 00 00 92 171 00 92 00 143 6,1 73 143
Jantar 20 00 00 41 24 00 41 24 00 00 00 00
Noite 20 00 00 12,2 122 143 163 26,8 00 3,1 24 00
Madrugada 0,0 0,0 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00

Tabela referente a questao de n°. 38 — Assinale a quantidade de hora que este seu filho
assiste a TV, nos periodos abaixo, diariamente.

Obs: 2 pais afirmaram que o 1° filho ndo assiste a TV e 4 pais afirmaram que o 2°
filho ndo assiste a TV.
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Figura 41: Porcentagens sobre as quantidades de horas diarias e periodos em
que o(s) filho(s) assiste(m) a TV.
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Figura 42: Porcentagem do conhecimento dos pais sobre o contetido dos
programas assistido(s) por seu(s) filho(s).

Pode-se perceber ainda que, o segundo filho assiste mais a programas no periodo da

noite (de 1 a 2 horas) e tarde (de 30 a 60 minutos).
O primeiro filho assiste mais a TV a noite (de 1 a 2 horas) e a noite (de 30 a 60

minutos). O terceiro Filho assiste mais a TV no periodo da manha, contudo, com um tempo

menor, cerca de 30 minutos.
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Tabela 43: Conhecimento dos pais sobre os conteidos dos programas que
seu(s) filho(s) assiste(m) na TV.

Vocé conhece o 1° filho 2° filho 3° filho

conteudo dos
programas que
este(a) seu(a) filho(a) N % n % n %
assiste na TV?

Conheco o conteiido
de todos os programas 74 75,5 32 76,2 7 100,0
assistidos por ele(a)

Nao conheco 0

conteado . ‘dos 1 1.0 0 0.0 0 0.0
programas  assistidos
por ele(a)

Conheco o contetido
de alguns programas 23 23,5 10 23,8 0 0,0
assistidos por ele(a)

Tabela referente a questao de n°. 39 - Vocé conhece o contetido dos programas que este
(a) seu(a) filho(a) assiste na TV?

Tabela 44: Tipo de programa preferido por seu(s) filho(s).

Tipo de programa 1° filho 2° filho 3° filho
preferido N % N % n %
Iformativo 8 6L 1 19 0 00
Telejornal 3 2,3 0 0,0 0 0,0
Filme / Seriado 30 229 10 18,9 2 22,2
Novela 8 6,1 4 7.5 0 0,0
Desenho Animado 63 48,1 33 62,3 6 66,7
el Ve 4 h7 471
Reality show / Auditério 0 0,0 1 1,9 0 0,0
Comercial 3 2,3 0 0,0 0 0,0
Outros 2 1,5 0 0,0 0 0,0

Tabela referente a questiao de n°. 40 Assinale o tipo de programa/ formato preferido
por este (a) seu(a) filho(a), escolhendo somente uma das alternativas abaixo:
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Figura 43: Porcentagem sobre o tipo de programa preferido por seu(s) filho(s).

Tabela 45: Identificacao por parte dos pais sobre os valores morais contidos
nos programas preferidos de seu(s) filho(s).

Vocé consegue 1° filho 2° filho 3° filho

identificar no
programa preferido

deste seu filho valores N % N % n %
morais?

Nao consigo identificar 7 2,1 5 3,5 1 4,3

Dialogo 44 13,5 23 16,2 3 13,0

Respeito 43 13,2 18 12,7 3 13,0

Amizade 62 19,0 24 16,9 5 21,7

Honestidade 36 11,0 16 11,3 2 8,7

Cooperagido 45 13,8 20 14,1 4 17,4

Justica 37 11,3 13 9,2 2 8,7

Virtudes como

generosidade, 46 14,1 22 15,5 3 13,0

humildade, tolerancia.

Outros 6 1,8 1 0,7 0 0,0

Tabela referente a questao de n°. 41- Vocé consegue identificar no programa preferido
deste seu filho valores morais?
Obs: 4 pais nao responderam, para o primeiro filho e 2 para o segundo filho.
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Figura 44: Porcentagem sobre a identificacao por parte dos pais dos valores
morais contidos nos programas preferidos de seu(s) filho(s).

Com relag@o as questdes de n°. 39- Vocé conhece o conteido dos programas que
este (a) seu (a) filho (a) assiste na TV? ; a questdo de n°. 40- Assinale o tipo de programa/
formato preferido por este (a) seu (a) filho (a), escolhendo somente uma das alternativas
abaixo; a questdao de n°. 41- Vocé€ consegue identificar no programa preferido deste seu
filho valores morais? E a questdo de n°. 42- Vocé consegue identificar no programa
preferido deste (a) seu (ua) filho (a) antivalores morais, observa-se que, neste bloco de
questdes procurou-se investigar a forma (indireta) de como os pais acompanham o que 0s
filhos assistem na TV.

Como apresentado nos capitulos iniciais, sabe-se que muitos pais se preocupam com
o que os filhos assistem na TV, no entanto, muitas vezes, ndo se atentam aos valores
exibidos nos programas, por considerd-lo “livre” (Classificacdo Indicativa) ou com

“conteudo infantil”.
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O fato € que em muitos programas direcionados ao publico infantil, observa-se
objetivos/ valores ou mensagens nobres, como por exemplo: “O bem vence o mal” - como
uma maxima a ser alcangada, ndo importando como conseguir isto.

O problema que destacamos aqui, € que, embora tenham objetivos/ valores ou
mensagens nobres, hd que se pensar “como o bem vence o mal”, pois ndo se justifica o uso
de nenhum tipo de agressdo para se resolver um conflito, em nome da paz.

Como pode ser observada na tabela a seguir, a maioria dos pais (89,3%) ndo
consegue identificar antivalores nos programas preferidos de seus filhos, embora, como
visto nas tabelas anteriores, 42,6% dos pais identificaram as virtudes e 42,7% o didlogo,

sobretudo, nos desenhos — contetido considerado pelos pais como o mais assistido por seus
filhos.

Tabela 46: Identificacio por parte dos pais sobre os antivalores morais
contidos nos programas preferidos de seu(s) filho(s).

Vocé consegue 1° filho 2° filho 3° filho

identificar no
programa preferido

deste(a) seu(ua) filho N % n % n %
(a) antivalores
morais?

Nao consigo identificar 43 45,3 20 28,6 2 15,4
Auséncia de Didlogo 11 11,6 10 14,3 1 7,7
Desrespeito 9 9,5 6 8,6 2 15,4
Preconceito 5 5,3 8 11,4 1 7,7
Desonestidade 9 9,5 4 5,7 2 15,4
Competicdo desleal 5 5,3 10 14,3 1 7,7
Injustica 2 2,1 6 8,6 3 23,1
Auséncia de virtudes 7 7,4 6 8,6 1 7,7
Outros 4 4,2 0 0,0 0 0,0

Tabela referente a questdo de n’. 42 - Vocé consegue identificar no programa
preferido deste (a) seu (ua) filho (a) antivalores morais?

Obs: 5 pais ndo responderam para o primeiro filho e 2 para o segundo filho.
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Figura 45: Porcentagem sobre a identificacio por parte dos pais dos antivalores
morais contidos nos programas preferidos de seu(s) filho(s).

Com relacdo ao tipo de TV mais assistida, pode-se perceber que a maioria dos
filhos, independentemente da ordem de nascimento dos mesmos, assistem a TV por

assinatura

Tabela 47: Tipo de TV em que é exibido o programa preferido de seu(s) filho(s).

Assinale em qual tipo 1° filho 2° filho 3° filho

de TV o programa

preferido deste (a)

seu (a) filho (a) é N % n % n %
exibido

Aberta 31 32,6 15 35,7 2 28,6
Paga — por assinatura 46 48,4 19 45,2 3 42,9
Ambas 18 18,9 8 19,0 2 28,6

Tabela referente a questao de n°. 43- Assinale em qual tipo de TV o programa
preferido deste (a) seu (a) filho (a) é exibido.

Obs: 5 pais ndo responderam para o primeiro filho e 2 para o segundo filho.
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Figura 46: Porcentagem do tipo de TV em que ¢é exibido o programa preferido

de seu(s) filho(s).

Com relagdo a questdo- Assinale com quem seu filho assiste a TV, pode-se

perceber que a maioria dos filhos primogénitos assiste TV com os pais, enquanto que

os segundos e terceiros filhos assistem a TV acompanhados de outro adulto.

Tabela 48: Com quem seu(s) filho(s) assiste(m) a TV.

Assinale com quem 1° filho 2° filho 3° filho
este(a) seu(ua)
filho(a) geralmente N % n % n %
assiste a TV.

Com vocé 40 42,1 21,4 2 28,6
Com outro adulto 12 12,6 6 14,3 3 42,9
Com irmaos 20 21,1 18 42.9 2 28,6
Com amigos 2 2.1 3 7.1 0 0,0
Sozinho 19 20,0 6 14,3 0 0,0
Outros 2 2,1 0 0,0 0 0,0

Tabela referente a questao de n°. 44 - Assinale com quem este(a) seu(ua) filho(a)

geralmente assiste a TV.

Obs: 5 pais ndo responderam para o primeiro filho e 2 para o segundo filho.
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Figura 47: Porcentagem com quem seu(s) filho(s) assiste(m) a TV.

Observa-se que assistem a programas sozinhos os filhos mais velhos. Este
fato foi observado também quando os pais consideraram a ineficicia da
Classificacdo Indicativa, alegando que, quando os filhos estdo sozinhos, ndo tem
controle sobre o que os filhos véem na TV. O mesmo ndo ocorre para com os filhos

mais novos, visto assistirem a TV sempre com outro adulto.
Chama atenc@o que, por outro lado, os filhos mais novos, por assistirem a

programas com outros adultos ou com irmao, nem sempre (tendéncia) assistem a

programas apropriados a sua faixa etdria.
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Tabela 49: Momentos/circunstiancias que seu(s) filho(s) assiste(m) a TV.

Em qual(ais) 1° filho 2° filho 3° filho
momentos/circunstancias
este(a) seu(ua) filho(a) n % n % n %

geralmente assiste a TV?

1=Nao respondeu ou Nao
assiste a TV em casa.
2=Especialmente por lazer; Em
horérios especificos (antes de
dormir, antes ou depois da 82 86,3 32 78,0 4 80,0
escola, na hora do
almoco/jantar).

3=Depois que terminam suas
obrigacdes (tarefas escolares,
afazeres rotineiros); Nas horas
livres/tempo ocioso.

4=Quando estd junto com os
pais ou outro adulto.

4 4,2 3 7.3 0 0,0

7 7.4 4 9,8 1 20,0

2 2,1 2 4,9 0 0,0

Tabela referente a questao de n°. 45 - Em qual(ais) momentos/circunstancias este(a)
seu(ua) filho(a) geralmente assiste a TV?
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Figura 48: Porcentagem dos momentos/circunstancias que seu(s) filho(s)
assiste(m) a TV.
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Tabela 50: Os pais ja observaram se seu(s) filho(s) imita(m) algum personagem
de programa televisivo.

Vocé ja observou 1° filho 2° filho 3° filho

seu(ua) filho(a)
imitar algum

personagem de N % n % n %
programa
televisivo?
Sim 65 68,4 23 54,8 5 71,4
Nio 30 31,6 19 45,2 2 28.6

Tabela referente a questao de n°. 46 - Vocé ja observou seu (ua) filho (a) imitar algum
personagem de programa televisivo?
Obs: 5 pais ndo responderam para o primeiro filho e 2 para o segundo filho.

Um fato interessante pode ser observado nesta questdo. A imitacdo como uma das
caracteristicas da Funcdo Semidtica. Embora a maioria dos pais tenha observado que seus
filhos imitam personagens dos programas televisivos, o comportamento imitativo foi
manifestado em maior parte pelo terceiro filho, indicando ainda que, a imitacdo € uma
caracteristica sobressalente no estdgio de desenvolvimento cognitivo pré-operatorio, estagio

este em que o terceiro filho evidencia se encontrar.
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Figura 49: Porcentagem de pais que ja observaram (ou nao) se seu(s)
filho(s) imita(m) algum personagem de programa televisivo.
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Tabela 51: Personagem de programa televisivo que os pais ja presenciaram
o(s) filho(s) imitando.

Qual o personagem que vocé ja o 1° filho 2° filho 3° filho
presenciou imitando? n % n % n %
1=Naio respondeu. 2 3,1 2 8,7 0 0,0
2=N3io observou o filho (geralmente
o mais velho) imitar personagens da 1 1,5 1 4,3 1 25,0
TV.

3=0Observou o filho (geralmente o
mais novo) imitar personagens de
desenhos, programas humoristicos e
seriados.

4=0bservou o filho (geralmente o
mais novo) cantar Musicas de
Comerciais/Temas de  Novela; 1 1,5 0 0,0 0 0,0
Imitar personagens de desenhos,

programas humoristicos e seriados.

61 93,8 20 87,0 3 75,0

Tabela referente a questio de n°. 46- Vocé ja presenciou seu (ua) filho (a) imitar algum
personagem de programa televisivo? Sim ( ) nao ( ). Se sua resposta foi “sim”, qual o
personagem que vocé ja o presenciou imitando?
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Figura 50: Porcentagem de um programa televisivo que os pais ja
presenciaram o(s) filho(s) imitando.

A grande maioria dos pais observou o filho (geralmente o mais novo) imitar
personagens de desenhos, programas humoristicos e seriados.
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Tabela 52: Tipo de programa/formato televisivo que se refere ao personagem ja
qual imitado pelo(s) seu(s) filho(s).

De que tipo de 1° filho 2° filho 3° filho
programa/formato
televisivo é este N % n % n %
personagem?

Documeptarlo / 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Informativo
Telejornal 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Filme / Seriado 23 36,5 7 30,4 2 50,0
Novela 1 1,6 0 0,0 0 0,0
Desenho Animado 33 52,4 14 60,9 1 25,0

Programas de Variedades

/ Entretenimento 4 6,3 2 8,7 ! 250
Reality show / Auditério 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Comercial 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Outros 2 3,2 0 0,0 0 0,0

Tabela referente a questao de n°. 47 - Este personagem ¢é de que tipo de
programa/formato televisivo?

Obs: 37 pais ndo responderam para o primeiro filho, 21 para o segundo filho e 3 para o
terceiro filho.
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Figura 51: Percentual do tipo de programa/formato televisivo que se refere ao
personagem ja imitado por seu(s) filho(s).
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4.5. Parte III: Questionario Professores - A influéncia da TV na educacao dos
alunos

Neste item buscou-se agrupar as questdes referentes as concepgdes que os professores
apresentaram quanto ao trabalho com a TV na escola e como utilizam a TV em suas aulas.
Do total de 100 professores que responderam ao questiondrio, 5 deles lecionam em

2 escolas. Os resultados das tabelas e figuras a seguir sao referentes a 105 respostas obtidas.

Tabela 53: Localizacao das escolas onde os professores lecionam.

Localizacao da escola N Y%
Area Central 57 54,3
Area Periférica 46 43.8
Area Rural 0 0,0
Outras 2 1,9

Tabela referente a questao de n°. 29 — questionario professores — Escola 1- Assinale
onde esta escola localizada.
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Figura 52: Porcentagem da localizacao das escolas onde os professores
lecionam.
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Tabela 54: Tipo de rede a que a escola pertence.

Tipo de rede a que a escola pertence N %
Publica 54 51,4
Privada 49 46,7
Cooperativa 0 0,0
Outras 2 1,9

Tabela referente a questao de n°. 30- Assinale o tipo de Rede a que esta escola
pertence.
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Figura 53: Porcentagem do tipo de rede a que a escola pertence.

Cabe ressaltar que, embora os dados desta pesquisa tenham sido coletados
em escolas publicas e particulares na mesma propor¢do, encontram-se entre os
respondentes, alguns professores que trabalham em mais de uma escola além de
algumas escolas privadas terem gestdo/ administracdo diferenciada, sendo

classificadas na categoria “outras”, como caracterizado no grafico acima.
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Tabela 55: Nivel(eis) de educacao que os professores lecionam na(s) escola(s).
Que (quais) nivel (eis) de educacio vocé

leciona nesta escola? N %
1. Educacdo Infantil 0-3anos 19 18,1
2. Educacio Infantil 4-6 19 18,1
3. Ensino Fundamental 1° Ciclo 29 27,6
4. Ensino Fundamental 2° Ciclo 36 34,3
5. Outros 2 1,9

Tabela referente a questao de n°. 31 — Assinale que (quais) nivel (eis) de educacio
Vocé leciona nesta escola?
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Figura 54: Porcentagem do(s) nivel (eis) de educacao que os professores
lecionam na(s) escola(s).

Com relagdo a média do niimero de televisores nas escolas, foi 3,2 sendo o minimo
igual a nenhuma TV (14 repostas) e o maximo igual a 20 TVs (2 respostas). Mais da

metade das escolas tem entre 0 e 2 TVs, como pode ser observado na tabela a seguir.
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Tabela 56: Numero de televisores existentes na(s) escola(s).

Numero de TVs na escola? n Yo
0 14 13,3
1 22 21,0
2 28 26,7
3 17 16,2
4 5 4.8
5 5 4.8
7 1 1,0
8 2 1,9
9 1 1,0
10 5 4.8
12 1 1,0
15 2 1,9

20 2 1,9

Tabela referente a questao de n°. 32 — Quantos televisores ha nesta escola?
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Figura 55: Percentual do nimero de televisores existentes na(s) escola(s).
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Tabela 57: Importancia da TV na escola.
Vocé considera importante que a escola

tenha TV? n %
Sim 98 93,3
Nao 7 6,7
Tabela referente a questao de n°. 33 — Vocé considera importante que a escola
tenha TV?
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Vocé considera importante que a escola tenha TV?

Figura 56: Percentual de professor que considera (ou nao) importante que a
escola tenha TV.

A grande maioria dos professores considera importante que a escola tenha TV. As

razoes atribuidas serdo discutidas juntamente com os resultados das proximas perguntas.
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Tabela 58: Por que o professor considera importante que a escola tenha TV.

Por que vocé considera importante que a escola

n %
tenha TV? ’
1=Nao respondeu ou Nio considera importante que
14 13,3
a escola tenha TV
2=Considera importante somente como fonte de
entretenimento ou de informacdo de determinado 31 29,5
conteddo (DVD).
3=Considera importante como complemento
pedagdgico ou um elemento a mais para motivar o 29 27,6
aluno e auxiliar o professor em suas aulas.
4=Como ferramenta pedagdgica na realizacdo de
atividades educativas e recreativas; Na orientacao
. . ~ 31 29,5
dos conteudos curriculares e na formacgao de alunos
e professores.
Tabela referente a questao de n°. 33 - Por qué?
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Figura 57: Porcentagem da importancia atribuida pelo professor em
relacdo a escola ter TV.
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Porcentagem (%)

Tabela 59: Como o(s) televisor (es) foi(ram) adquirido(s) pela escola.
Assinale como o(s) televisor (es) foi(ram)

adquirido(s) n %
1.Associagao de Pais 3 2,9
2.Doagdo particular 0 0,0
3.Governo Federal 3 2.9
4.Governo Estadual 11 10,6
5.Governo Municipal 32 30,8
6.Mantenedora 39 37,5
7.0utros 16 15,4

Tabela referente a questao de n°. 34 — Assinale como o(s) televisor (es) foi(ram)
adquirido(s)

Obs: 1 professor ndo respondeu.

Como as TVs foram adquiridas ?

Figura 58: Porcentagem de como o(s) televisor (es) foi(ram) adquirido(s) pela
escola.
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Tabela 60: Finalidade com que o(s) televisor(s) foi (ram) adquirido(s) ou
doado(s) para a escola.

Com quais finalidades as TVs foram adquiridas

ou doadas para esta escola? n %
1=Nao respondeu ou Nao sabe as finalidades que

. 30 28,8
foram adquiridas ou doadas para a esta escola.
2=Como um Programa Pré-Estabelecido pela Rede;
Para proporcionar interacao e acesso a TV, as 10 96
criancas que nao tem oportunidade de assistira TV ’
em casa.
3=Para ser utilizada como fonte de lazer (DVD); 11 10.6
Um elemento a mais para motivar o aluno. ’
4=Como Ferramenta Pedagdgica na realizacdo de
Atividades Educativas e Recreativas; Na orientagao 53 51.0

dos conteudos curriculares e na formacao de alunos
e professores.

Tabela referente a questdo de n’. 35- Com quais finalidades foram adquiridos ou
doados para a escola?
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Porcentagem (%)
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Com que finalidade foram adquiridos ou doados para a
esta escola?

Figura 59: Porcentagem da finalidade com que o(s) televisor (es) foi(ram)
adquirido(s) ou doado(s) para a escola.

A maioria dos professores considera a TV como ferramenta pedagdgica. Chama a

atencdo a porcentagem expressiva de professores que nio respondeu a questao.
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Tabela 61: Ha na escola propostas pedagogicas que referenciem ao trabalho
com televisao no contexto escolar.

Nos documentos oficiais desta escola, como por
exemplo: Plano Politico Pedagogico; Proposta

Pedagogica ou Proposta Curricular, ha referéncia %
ao trabalho com a televisao no contexto escolar?
Sim 23 22,8
Nao 18 17,8
Desconheco 60 59,4

Tabela referente a questao de n°. 36 - Nos documentos oficiais desta escola, como por
exemplo: Plano Politico Pedagogico; Proposta Pedagogica ou Proposta Curricular, ha
referéncia ao trabalho com a televisao no contexto escolar?

Obs: 5 professores ndo responderam.

70
60 -
50 -
40 -

30 -

Porcentagem (%)

20 -

10 -

Sim Nao Desconhego

Nos documentos oficiais desta escola, ha referéncia ao
trabalho com a televisao no contexto escolar?

Figura 60: Porcentagem da existéncia na escola de propostas pedagdégicas que
referenciem ao trabalho com a televisao no contexto escolar.

A maioria dos professores desconhece se hd (ou nao) referéncia ao uso da TV nos
documentos oficiais da escola. Isso pode indicar que muitas escolas, ndo constroem estes
materiais com seus professores, podendo o professor desconhecer até mesmo se a escola

possui tais documentos.
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Tabela 62: Funcionamento do(s) televisor (es) na escola.
O(s) televisor (res) nesta escola esta(ao)

funcionando normalmente? n %
Sim 94 90,4
Niao 10 9.6

Tabela referente a questao de n°. 37 O(s) televisor(res) nesta escola
esta(ao) funcionando normalmente?

Obs: 1 professor ndo respondeu.
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< 70-
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Sim Néo
O(s) televisor(res) nesta escola esta(ao) funcionando
normalmente?

Figura 61: Porcentagem do funcionamento do(s) televisor(es) na escola.
Observa-se que os televisores nas escolas funcionam normalmente, ndo sendo,

portanto, justificativa para que os professores ndo os utilizem em suas aulas como

ferramenta pedagdgica.
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Tabela 63: Existéncia de aparelho de televisio itinerante dentro da escola.

Nesta escola, ha pelo menos um aparelho de

televisdo itinerante, de forma a propiciar o n %
seu deslocamento por toda a escola?
Sim 67 63,8
Nao 38 36,2

Tabela referente a questao de n°. 38 - Nesta escola ha pelo menos um aparelho
de televisao itinerante, de forma a propiciar o seu deslocamento por toda a escola?

70 -
60 -
50 -
40 -
30 -

20 -

Porcentagem (%)

10 ~

Sim Néao
Nesta escola, ha pelo menos um aparelho de televisao

itinerante, de forma a propiciar o seu deslocamento por
toda a escola?

Figura 62: Porcentagem da existéncia de aparelho de televisao itinerante
dentro da escola.
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Tabela 64: Local onde se encontram instalados os televisores.

Nao havendo televisao itinerante, ou ainda,
havendo nesta escola além de um televisor

itinerante, televisores fixos, onde se %
encontram instalados?
Sala de Video ou de Recurso Audiovisual 40 36,7
Biblioteca 11 10,1
Brinquedoteca 3 2.8
Diretoria /Secretaria 2 1,8
Coordenacao 4 3,7
Sala de Reunido/ Professores 17 15,6
Patio/ Refeitorio 3 2.8
Outros 29 26,6

Tabela referente a questao de n°. 39- Nao havendo televisao itinerante, ou
ainda, havendo nesta escola além de um televisor itinerante, televisores fixos,
onde se encontram instalados?
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°©05535
—

J

]

-

—

J
=

O > > N »O 2 R %
O < PR
& & N S S R
§ ¥ S N 5 59 ¢
¥ \© & & ¥ @ o
2 ¢ & 8 s 9
S O N ¢ ) N
Q é\ok (\\'Zyo Q{b
R S
Q Q
66
>
P

Onde se encontram instalados ?

Figura 63: Porcentagem do local onde se encontra(m) instalado(s) o(s) televisor

(es).
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Tabela 65: Por que o(s) televisor(es) esti(ao) instalado(s) neste(s) ambiente(s).

Por que estao instalados neste(s) ambiente(s)? n Y0
1=Nao respondeu ou Desconhece o motivo. 4 229
2=Por ser Espaco Coletivo que proporciona
melhor acomodacao. (Estando instalados em salas
de ambientes, sala de Reunido/Diretoria, Sala dos 42 40,0

Professores).

3=Por se tratar de um espaco com toda infra-

estrutura audio-visual e servir de suporte para

trabalho com este Recurso Didatico (Estando 32 30,5
instalado na Sala de Video).

4=Por ndo ter outra op¢do de espaco fisico na
escola. 7 6,7

Tabela referente a questao de n°. 40 - Por que estao instalados neste(s) ambiente(s)?

Porcentagem (%)

N v % ™
Por que estao instalados neste(s) ambiente(s)?

Figura 64: Porcentagem do por que o(s) televisor (res) esta(ao) instalado(s)
neste(s) ambiente(s).
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Tabela 66: Ha alguma orientacao especifica ou cronograma que deve ser
seguido pelos professores para se usar a TV nesta escola.

Ha alguma orientacao especifica ou

cronograma que deve ser seguido pelos n Y%
professores para se usar a TV nesta escola?
Sim 61 59.8
Nao 41 40,2

Tabela referente a questao de n°. 41 - Ha alguma orientacio especifica ou cronograma
que deve ser seguido pelos professores para se usar a TV nesta escola?

Obs: 2 professores ndo responderam.

70 -
60 -
50 -
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Porcentagem (%)

20 -

10

Sim N&o
Ha alguma orientacao especifica ou cronograma que deve

ser seguido pelos professores para se usar a TV nesta
escola?

Figura 65: Porcentagem da existéncia (ou nao) de orientacao especifica ou
cronograma que deve ser seguido pelos professores para se usar a
TV nesta escola.
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Tabela 67: Orientacio/ cronograma que deve ser seguido pelos professores

para se usar a TV nesta escola.

Qual é esta orientacio/ cronograma? n %
1=Nao respondeu ou Nao hd orientacdo especifica
ou cronograma que deve ser seguido pelos 20 26,0
professores para se usar a TV nesta escola.
2=H4 dia ou hora especifico para o uso da TV,

. o ~ 7 9,1
determinado pela Dire¢do/ coordenagao.
3=DeveA—se. agendar a TV nesta escola com 29 377
antecedéncia.
4=Nio usd-la sem objetivos. Deve-se trabalhar a
TV nesta escola com devido planejamento, com 21 27,3

videos educativos e sem excessos.

Tabela referente a questao de n°. 42- Qual é esta orientacao/cronograma?

40 -

35 -

30 -

25

20

15

Porcentagem (%)

10 4

N v o)

Qual é esta orientagao/ cronograma?

Figura 66: Porcentagem da orientacio/ cronograma que deve ser seguido pelos

Professores para se usar a TV nesta escola.
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Porcentagem (%)

Tabela 68: Restricao por parte da Direcao ou Coordenacao Pedagogica com
relacao aos conteudos televisivos trabalhados nesta escola.

Ha alguma restricao por parte da Direcao ou

Coordenacao Pedagogica com relagio aos n %
conteudos televisivos trabalhados nesta escola?
Sim 52 49,5
Nao 53 50,5

Tabela referente a questao de n°. 43- Ha alguma restricio por parte da Direciao ou
Coordenacdao Pedagédgica com relacido aos conteddos televisivos trabalhados nesta
escola?
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Ha restricao ?

Figura 67: Porcentagem de se ha (ou nao) restricao por parte da
Direcao ou Coordenacao Pedagdgica com relaciao aos conteiidos
televisivos trabalhados nesta escola.
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Tabela 69: Por que ha restri¢cao

Por que ha restricao? n %
1=Nao respondeu ou Nao ha necessidade de
restricdo por parte da Direcao ou Coordenagao 46 45 1
Pedagdgica com relacdo aos conteddos ’
televisivos nesta escola.
2=N3do. Reportou-se a liberdade do uso do 5 49
equipamento e nao do conteudo televisivo. ’
3=Sim. E solicitado para que se verifique
antecipadamente, o conteido do video a ser 27 26,5
exibido e a faixa-etdria a que se destina.
4=Sim. Deve ser usado para trabalhar os
Conteudos Escolares contidos no Plano Anual, 24 23,5

procurando utilizar o préprio acervo da escola.

Tabela referente a questao de n°. 43 - Ha alguma restri¢cao por parte da Direcio ou
Coordenacio Pedagogica com relacao aos contetidos televisivos trabalhados nesta

escola? Sim ( )sim ( ) nao por qué?

Obs: 3 professores ndo responderam.

Porcentagem (%)
\®]
(&)

1 2 3

Por que ha restrigdo ?

Figura 68: Porcentagem do por que existir restricao por parte da
Direcao ou Coordenacao Pedagogica com relacio aos contetidos

televisivos trabalhados nesta escola.
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Tabela 70: Utilizacdo da TV em salas de aula.
Nesta escola, vocé

utiliza TV em suas n %
aulas?
Sim 70 67,3
Niao 34 32,7

Tabela referente a questao de n°. 44 - Nesta escola, vocé utiliza TV em
suas aulas?

80 -
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60 -
50 -
40 -
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Porcentagem (%)

20 -

10 +

Sim Nao

Nesta escola, vocé utiliza TV em suas aulas?
Figura 69: Porcentagem da utilizacio da TV em salas de aula.
Este grafico indica o quanto o trabalho com a TV ainda nio € habitual. Metade dos

professores participantes desta pesquisa ndo utiliza a TV como recurso pedagdégico,

sobretudo, os professores que lecionam Ensino Fundamental.
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Tabela 71: Forma de utilizacdo da TV em salas de aula.

De que forma vocé utiliza a TV em suas aulas? n Y0
1=Nao respondeu ou Nao gosta de TV. 25 26,6
2=N3o utiliza TV em suas aulas ou somente utiliza
TV em suas aulas como um mero aparelho 17 18,1

eletronico, para lazer.
3= Para apresentacio de Material Artistico ndo

PG . 3 3,2
acessivel as criangas (obras de artes, musicais).
4= Como Conteddo Pedagdgico exibindo arquivos
histéricos, reportagens/documentdrios cientificos; 49 571

Como complemento Didatico ilustrando e
exemplificando as aulas.

Tabela referente a questao de n°. 44 - Se sua resposta for afirmativa explique de
que forma vocé utiliza a TV em suas aulas

Obs: 3 professores ndo responderam.
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De que forma vocé utiliza TV em suas aulas?

Figura 70: Porcentagem da forma de utilizacao da TV em sala de aula.

Dos 67,3% dos professores que utilizam a TV em sala de aula, a maioria trabalha a
TV para complementar o conteido pedagoégico, exibindo arquivos histéricos,
reportagens/documentarios cientificos, ilustrando e exemplificando os conceitos tedricos

trabalhados em classe.

149



Tabela 72: Frequéncia de utilizacdo da TV em sala de aula.
Nesta escola, com que
freqiiéncia voce utiliza a TV n %
em sala de aula?

Diariamente 4 5,7
Semanalmente 16 22,9
Mensalmente 27 38,6
Bimestralmente 13 18,6
Trimestralmente 3 4,3
Semestralmente 5 7,1
Anualmente 2 2,9

Tabela referente a questao de n°. 45 - Nesta escola, com que frequéncia
voce utiliza a TV em sala de aula?

Porcentagem (%)

Nesta escola, com que freqiiéncia vocé utiliza a TV em
sala de aula?

Figura 71: Porcentagem da frequéncia de utilizacao da TV em sala de aula.
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Tabela 73: Orientacao dos alunos por parte dos professores quanto a escolha
dos programas assistidos por eles na TV.

Vocé orienta seus alunos quanto a

escolha dos programas assistido n Y%
por eles na TV?
Sim 54 51,4
Nio 14 13,3
As vezes 37 35,2

Tabela referente a questao de n°. 46 - Vocé orienta seus alunos quanto a escolha
dos programas assistido por eles na TV?
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Sim Nao As vezes

Vocé orienta seus alunos quanto a escolha dos programas
assistido por elesna TV?

Figura 72: Porcentagem sobre a orientacao dos alunos por parte dos
professores quanto a escolha dos programas assistidos por eles na TV.
Estes dados refletem a idéia de descontinuidade de um trabalho voltado para
Educagdo para a Midia Televisiva na escola, evidenciando a auséncia de um trabalho
sistematizado, organizado e planejado de forma a ajudar os alunos a serem mais criticos

diante dos conteudos exibidos na TV.
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Tabela 74: Orientacao quanto a escolha dos programas assistidos pelos

alunos na TV.

Como se da esta orientacao? n %

1=Nao respondeu 14 13,7
2=N3o0 orienta 7 6,9
3=As vezes, conversando sobre o conteudo do

material que trazem para a escola ou assistem 43 42,2
em casa, indicando programas.

4=Realiza questionamento com as criangas

sobre os comentdrios que apresentam dos 33 373

conteidos que assiste na TV, sobretudo, se
nao sdo adequados a faixa etédria dos alunos.

Tabela referente a questao de n°. 46 - Vocé orienta seus alunos quanto a

escolha dos programas assistidos por eles na TV?

Porcentagem (%)

57 .
0,

1 2

Como se da essa orientacao ?

Figura 73: Porcentagem da orientacao quanto a escolha dos programas

assistidos pelos alunos na TV.
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Tabela 75: Dificuldades encontradas na “conducao’ das questoes relacionadas

ao ‘“uso da TV” pelos seus alunos.

Como professor, nesta escola, quais sao as
maiores dificuldades encontradas na “conduciao”

das questoes relacionadas ao ‘“uso da TV’ pelos N %
seus alunos?

1=Nao respondeu ou Nao tem TV. 19 18,1

2=Falta de limite da familia deixando a crianca

assistir a conteddos impréprios ou agressivos; 13 104

Orientd-los quanto aos conteidos que devem ’

assistir.

3=Falta de conhecimento dos programas televisivos

que as criancas assistem ou de material video- 7 6,7

grafico para se trabalhar com os alunos.

4=N3o encontra dificuldade. 66 62.9

Tabela referente a questao de n’. 47 - Como professor, nesta escola, quais sio as
maiores dificuldades encontradas na “conducao” das questoes relacionadas ao “uso da

TV pelos seus alunos?
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Maiores dificuldades ?

Figura 74: Porcentagem das dificuldades encontradas na “conducio’ das

questoes relacionadas ao ‘““uso da TV” pelos seus alunos.
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Nesta questdao observa-se que a maioria dos professores ndo encontra dificuldade
para trabalhar a TV em sala de aula. Este dado € no minio intrigante, enfatizando a idéia de
que, se a maioria dos professores nao utiliza a TV como recurso pedagdgico (como

observado nas tabelas e graficos anteriores), obviamente, nao sente dificuldade.

Em contrapartida, os professores que trabalham a TV na escola, ainda que de forma
assistemadtica, evidenciaram caracteristicas que se remete muito mais as acoes da familia do
que a sua prépria competéncia como, por exemplo, a falta de limite da familia ao deixar que

a crianga assista a contetidos improprios a sua idade.

Outro dado que chama a ateng¢do se refere a dificuldade de utilizar a TV em sala de
aula como recurso pedagodgico, sobretudo, nas discussdes quanto aos conteidos que devem
assistir, visto que, evidenciaram falta de conhecimento dos programas televisivos que as

criangas assistem e de material video-grafico diferenciado para se trabalhar com os alunos.

Tabela 76: Diferenca entre as escolas com relacao a utilizacdo da TV pelos
professores no trabalho com os alunos.
Se vocé leciona em mais de uma
escola, vocé observa diferenca
entre as escolas, com relacao a

utilizacdio da TV pelos n Yo
professores no trabalho com os
alunos?
Sim 6 21,4

Tabela referente a questao de n°. 48 - Se vocé leciona em mais de uma escola, vocé
observa diferenca entre as escolas, com relacio a utilizacio da TV pelos professores no
trabalho com os alunos? Sim ( ) nao ( ) Justifique sua resposta.
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Porcentagem (%)

Sim N&o
Vocé observa diferenca entre as escolas,com relacao a
utilizacao da TV pelos professores ?

Figura 75: Porcentagem da diferenca (ou nao) entre as escolas onde leciona

com relacao a utilizacio da TV pelos professores no trabalho com os alunos.

Com relacdo a questdo de n°. 48- Se vocé leciona em mais de uma escola, vocé
observa diferenca entre as escolas, com relacdo a utilizacdo da TV pelos professores no
trabalho com os alunos?- observou-se uma incoeréncia entre as respostas dadas pelos
professores na primeira parte da questdo - () sim ou ( ) ndo — e a segunda parte —

justifique sua resposta.

Na primeira parte, dos cem professores que responderam ao questiondrio, vinte e
oito trabalham em mais de uma escola, sendo que, destes, vinte e dois afirmaram nao
observar diferenca entre as escolas e, seis professores, alegaram diferencas entre as escolas
com relagdo a utilizagdo da TV pelos professores no trabalho com os alunos.

Com relagdo a segunda parte da questdo, referente as justificativas dadas pelos
professores, observou-se que, além de uma inversdo de valores atribuidos as respostas,
houve um niimero muito pequeno de respondentes. Somente sete professores responderam
a esta questdo, sendo que, destes, cinco professores notaram haver diferenca significativa
entre as escolas e, apenas dois professores, seguiram afirmando ndo haver diferenca
significativa entre a utilizacdo da TV nas escolas e o trabalho com os alunos, como

apresentado na tabela a seguir.
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Tabela 77: Diferencas entre as escolas com relacio a utilizacdo da TV pelos
professores no trabalho com os alunos.

Justifique sua resposta. n %
Nao hé diferenca entre a forma de trabalho nas
escolas que leciona, pois partilham dos mesmos 2 28,6

Principios Pedagégicos.
Sim. H& diferenca significativa entre as
propostas pedagdgicas das escolas e a
orientacdo aos professores, pois hd professores
que usam a TV s6 para passar tempo ou ainda, 5 71,4
Hé diferenca significativa quanto ao espago
fisico onde se encontra instalada a TV nas
escolas.
Tabela referente a questao de n°. 48 — Justifique sua resposta

*QObs: Apenas 7 professores responderam.
Porcentagem (%)
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Figura 76: Porcentagem das diferencas existentes entre as escolas nas quais
leciona com relacio a utilizacdo da TV pelos professores no trabalho com os
alunos.
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4.6 Parte IV: Conhecendo o nivel socioeconémico dos pais e professores

As questdes desta quarta parte tiveram por objetivo conhecer as caracteristicas do

nivel socioecondmico dos pais e professores, verificando se hé relagdes significativas do

ponto de vista estatistico considerando: o nivel de escolariza¢do, o nivel socioecondmico e

as questoes relacionadas ao tripé (familia, escola e Estado).

As classes sociais das tabelas e figuras, a seguir, referem-se ao chefe familiar da

casa onde moram os pais ou professores que responderam ao questiondrio (NSE).

Tabela 78: Classe social de pais e professores.

Classe Social Pais Professores
n % n %
A ) 9.0 - 40
B 15 15,0 29 29,0
CA 28 28,0 30 30.0
CB 32 32,0 30 30,0
D 11 11,0 7 7.0
= > 5,0 0 0,0
35 -
30 -
—~ 25 A
)
] |
% = @ Pais
©
|5 15 O Professores
[)]
o
o
o 10
5 _
0 _
A B CA CB E

Classe Social

Figura 77: Porcentagem da classe social de pais e professores.
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Foi encontrada associagdo significativa entre classe social e pais e professores (Qui-
Quadrado; p-valor=0,030). Foram observadas duas caselas com valores esperados menores

que 5 para o teste Qui-Quadrado, o que viola uma das suposi¢des do teste.

Para avaliar as diferencas ocorridas entre pais e professores foi realizado o teste de

duas propor¢des para cada classe social encontrada.

A propor¢do de pais da Classe B foi significativamente inferior a proporc¢iao de

professores da classe B (teste de 2 propor¢des; p-valor=0,017).

A proporcdo de pais da Classe E foi significativamente superior a propor¢ao de

professores da classe E (teste de 2 proporg¢des; p-valor=0,024).

Nas demais comparagdes entre as classes, ndo foram encontradas diferencas
significativas entre as proporcoes de pais e professores (teste de duas proporgdes;

p-valores > 0,05).

Apesar da pequena freqiiéncia de resposta observada para os pais que nunca
ouviram falar sobre a classificacdo indicativa dos conteidos na TV, nota-se que,
comparativamente com os pais que ja ouviram falar, quanto menor a classe social menos

conhecimento sobre a classificacdo indicativa foi observado.

A excecdo foi a classe CA onde a propor¢ao foi menor para os pais que ja ouviram

falar da classificagdo indicativa.
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Tabela 79: Conhecimento dos pais por classe social relativo a Classificacao
Indicativa dos conteidos televisivos exibidos na TV.
Vocé ja ouviu falar sobre a Classificacdo Indicativa

Classe Social dos contetdos exibidos na TV?
(Pais) Sim Nio

n %0 n %

A 9 10,3 0 0,0

B 14 16,1 1 7,7

CA 23 26,4 5 38,5

CB 30 34,5 2 15,4

D 8 9,2 3 23,1

E 3 34 2 15,4

Total 87 100 13 100

Tabela referente a questao de n°. 18 — questionario pais e 13 - questionario

professores - Vocé ja ouviu falar sobre a Classificacdo Indicativa dos contetidos
exibidos na TV?

25 - @ Sim
20 - o Nao

Porcentagem (%)

A B CA CB D E

Classe Social

Figura 78: Porcentagem sobre o conhecimento dos pais por classe social
relativo a Classificacio Indicativa dos conteddos televisivos exibidos na TV.

O nuimero de professores que nunca ouviu falar sobre a classificacdo indicativa foi
muito pequeno o que nos impossibilita de realizar comentarios comparativos com relacao

aos pais.
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Tabela 80: Conhecimento dos professores por classe social sobre a
Classificacao Indicativa dos contetidos televisivos exibidos na TV.
Vocé ja ouviu falar sobre a Classificacdao Indicativa

Classe Social dos conteudos exibidos na TV?
(Professores) Sim Nao
N % n %
A 4 4.4 0 0,0
B 27 29,7 2 25,0
CA 29 31,9 1 12,5
CB 25 27,5 4 50,0
D 6 6,6 1 12,5
E 4 4.4 0 0,0
Total 91 100 8 100
Obs: 1 professor ndo respondeu.
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Figura 79: Porcentagem sobre o conhecimento dos professores por classe social
relativo a Classificacao Indicativa dos contetdos televisivos exibidos na TV.
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Tabela 81: Importancia atribuida pelos pais por classe social a Classificacao
Indicativa na TV, como meio legal de possibilitar que nossas criancas e
adolescentes, se defendam de contetdos televisivos inadequados.

Classe Social

Que grau de importancia vocé atribui a Classificacdo
Indicativa na TV, como meio legal de possibilitar que
nossas criancas e adolescentes se defendam de contedados

(Pais) televisivos inadequados?
Muita Pouca Nenhuma
n % n % n %
A 8 11,9 1 5,6 0 0,0
B 10 14,9 4 22,2 0 0,0
CA 17 25,4 4 22,2 2 100,0
CB 22 32,8 8 44,4 0 0,0
D 8 11,9 0 0,0 0 0,0
E 2 3,0 1 5,6 0 0,0
Total 67 100 18 100 2 100
*QObs: 13 pais nao responderam.
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Figura 80: Porcentagem sobre a Importancia atribuida pelos pais por classe
social a Classificacao Indicativa na TV como meio legal de possibilitar que
nossas criancas e adolescentes se defendam de contetidos televisivos

Inadequados.
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Tabela 82: Importancia atribuida pelos professores por classe social a
Classificacao Indicativa na TV, como meio legal de possibilitar que nossas
criancas e adolescentes se defendam de contetdos televisivos inadequados.
Que grau de importancia vocé atribui a Classificacdo
Indicativa na TV, como meio legal de possibilitar que
Classe Social  nossas criancas e adolescentes se defendam de contetidos

Porcentagem (%)

(Professores) televisivos inadequados?
Muita Pouca Nenhuma
n % n % n %
A 1 1,4 3 21,4 0 0,0
B 19 27,1 5 35,7 3 42,9
CA 24 343 3 21,4 2 28,6
CB 22 314 2 14,3 1 14,3
D 4 5,7 1 7,1 1 14,3
E 1 1,4 3 214 0 0,0
Total 70 100 14 100 7 100
*QObs: 9 professores ndo responderam.
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Figura 81: Porcentagem sobre a importancia atribuida pelos professores por
classe social a Classificacao Indicativa na TV como meio legal de possibilitar
que nossas criancas e adolescentes se defendam de contetidos televisivos
inadequados.
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Tabela 83: Avaliacdo dos pais por classe social, sobre papel do GOVERNO
frente aos conteudos televisivos exibidos na TV.
Como vocé avalia o papel do GOVERNO frente aos conteiidos

Cla§se televisivos exibidos na TV?

Social

(Pais) ! 2 3 4

n % N % n % n %

A 1 5,0 5 13,9 2 6,5 1 8,3
B 4 20,0 5 13,9 3 9,7 3 25,0
CA 4 20,0 10 27,8 11 35,5 2 16,7
CB 6 30,0 8 22,2 14 45,2 4 33,3
D 3 15,0 5 13,9 1 3,2 2 16,7
E 2 10,0 3 8,3 0 0,0 0 0,0

Total 20 100 36 100 31 100 12 100

*QObs: 1 pai ndo respondeu.

Categorias de respostas

1 Naio respondeu ou Nao Soube Avaliar o Papel do Governo frente aos conteidos
televisivos exibidos na TV.

2 Avalia o Papel do Governo frente aos contetidos televisivos atribuindo-lhe fungdes
de outras instituicdes (Familia, Emissoras de TV) ou unicamente julgando seu papel
(Bom; Ruim; Médio)

3 Avalia que o Governo atua de Forma Ineficiente, mostrando-se pouco interessado
em promover a¢des que visam melhorar a qualidade da TV no Brasil.

4 Avalia que o Governo estd tomando as medidas cabiveis, dentro de suas
possibilidades, para melhorar a qualidade na TV no Brasil no intuito de assegurar os
direitos das criancas e adolescentes.
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Figura 82: Porcentagem da avaliaciao dos pais por classe social sobre o papel do
GOVERNO frente aos conteudos televisivos exibidos na TV.
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Tabela 84: Avaliacdo dos professores por classe social sobre o papel do

GOVERNO frente aos conteudos televisivos exibidos na TV.

Como vocé avalia o papel do GOVERNO frente aos conteiidos
televisivos exibidos na TV?

Classe Social

(Professores) 1 2 4
n ) n % n ) n )

A 1 12,5 0 0,0 3 9,1 0 0,0

B 2 25,0 8 25,8 7 21,2 12 42,9

CA 1 12,5 9 29,0 10 30,3 10 35,7

CB 3 37,5 11 35,5 10 30,3 6 21,4

D 1 12,5 3 9,7 3 9,1 0 0,0

Total 8 100 31 100 33 100 28 100

Categoria:

1 Nao respondeu ou Ndo Soube Avaliar o Papel do Governo frente aos contetidos

televisivos exibidos na TV.

2 Avalia o Papel do Governo frente aos conteudos televisivos atribuindo-lhe fungdes de
outras institui¢des (Familia, Emissoras de TV) ou unicamente julgando seu papel

(Bom; Ruim; Médio)

3 Avalia que o Governo atua de Forma Ineficiente, mostrando-se pouco interessado em

promover a¢des que visam melhorar a qualidade da TV no Brasil.

4 Avalia que o Governo esta tomando as medidas cabiveis, dentro de suas possibilidades,
para melhorar a qualidade na TV no Brasil no intuito de assegurar os direitos das

criangas e adolescentes.
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Figura 83: Porcentagem da avaliacio dos professores por classe social sobre o

papel do GOVERNO frente aos contetidos televisivos exibidos na TV.
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Tabela 85: Avaliacdo dos pais por classe social, sobre o papel da SOCIEDADE
na contribuicao para melhoria dos conteiidos televisivos exibidos na TV.

Como vocé avalia o papel da SOCIEDADE na melhoria dos

Cla§se contetidos televisivos exibidos na TV?
Social
(Pais) ! 2 3 4
n % n % n % n %
A 1 4,2 3 9,7 1 3,1 4 30,8
B 5 20,8 3 9,7 5 15,6 2 15,4
CA 5 20,8 12 38,7 9 28,1 2 15,4
CB 9 37,5 6 19,4 12 37,5 5 38,5
D 2 8,3 6 19,4 3 9.4 0 0,0
E 2 8,3 1 3,2 2 6,3 0 0,0
Total 24 100 31 100 32 100 13 100
Categoria:
1= Nao respondeu ou Nao Soube Avaliar o Papel da Sociedade na melhoria dos
contetidos televisivos exibidos na TV.
2= Avalia o Papel da Sociedade frente aos conteddos televisivos atribuindo-lhe
fungdes de outras instituicdes (Governo, Emissoras de TV) ou unicamente
julgando seu papel (Bom; Ruim; Médio).
3= Avalia que a Sociedade ndo se posiciona ou se mobiliza para exigir uma TV
que apresente conteudos de melhor qualidade.
4= Avalia o papel da Sociedade remetendo-se as agdes necessdrias que as pessoas
precisam fazer para trazer melhorias a programacao televisiva.
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Figura 84: Porcentagem da avaliacio dos pais por classe social sobre o papel da
SOCIEDADE na contribuicdo para melhoria dos conteddos televisivos exibidos na

TV.
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Tabela 86: Avaliacio dos professores por classe social, sobre papel da
SOCIEDADE na contribuicao para melhoria dos contetidos televisivos
exibidos na TV.

Como vocé avalia o papel da SOCIEDADE na melhoria dos

Classe Social conteudos televisivos exibidos na TV?
(Professores) 1 2 3 4
n % n Yo n Y0 n Y%
A 0 0,0 1 3,2 1 3,8 2 6,7
B 3 23,1 13 41,9 5 19,2 8 26,7
CA 2 15,4 6 19,4 13 50,0 9 30,0
CB 6 46,2 9 29,0 5 19,2 10 33,3
D 2 15,4 2 6,5 2 7,7 1 3,3
Total 13 100 31 100 26 100 30 100
Categoria:

1 Naiao respondeu ou Ndo Soube Avaliar o Papel da Sociedade na melhoria dos
contetdos televisivos exibidos na TV.

2 Avalia o Papel da Sociedade frente aos contetidos televisivos atribuindo-lhe fungdes
de outras institui¢des (Governo, Emissoras de TV) ou unicamente julgando seu papel
(Bom; Ruim; Médio).

3 Avalia que a Sociedade ndo se posiciona ou se mobiliza para exigir uma TV que
apresente contetidos de melhor qualidade.

4 Avalia o papel da Sociedade remetendo-se as agles necessdrias que as pessoas
precisam fazer para trazer melhorias a programacao televisiva.
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Figura 85: Porcentagem da avaliacao dos professores por classe social sobre o
papel da SOCIEDADE na contribuicdo para melhoria dos conteiidos
televisivos exibidos na TV.
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4.7. Sintese dos Resultados

Ao investigar a concepc¢do apresentada por pais e professores sobre a educagao para
a midia televisiva, pode-se perceber o quanto ainda hd por fazer para que, neste campo de
pesquisa, os direitos das criangas e adolescentes sejam, de fato, respeitados. Os resultados
deste trabalho evidenciaram isso.

Estruturada em trés grandes eixos norteadores, a familia, a escola e o Estado,
procurou-se discutir as responsabilidades de cada uma destas instituicdes na educacio para
a midia televisiva. Desta forma, os resultados encontrados serdo apresentados em quatro

partes, organizados para atender aos objetivos propostos.

Parte I - Conhecendo os pais e professores e suas preferéncias televisivas.

Nesta primeira parte da apresentacdo dos dados, procurou-se agrupar as perguntas
em comum aos pais e professores, presentes em seus respectivos questiondrios.

Para melhor discussdo, esta parte foi subdividida em dois blocos. No primeiro,
buscou-se conhecer as caracteristicas dos pais e dos professores e suas preferéncias
televisivas, contextualizando-os na pesquisa.

Dos 200 participantes, a maioria da amostra € do género feminino, tanto para os pais
como para os professores. A porcentagem da amostra de pais e professores do género
feminino foi bastante parecida, sendo ligeiramente superior para os professores.

Os pais eram casados, com idade entre 22 a 59 anos; contudo, um fato chamou a
atencdo: Nao foram encontrados nesta amostragem pais separados. Quanto aos professores,
com idade entre 18 e 61 anos, ndo foi relevante conhecer o estado civil destes, visto que
este dado nada acrescentaria a forma de trabalhar com os alunos.

Constatou-se que 34% dos pais respondentes trabalhavam em empresa publica, 38%
em empresa privada, 20,8% em outras institui¢des ou, como autonomos e, apenas 4,2% em
algum tipo de cooperativa.

Com relacdo aos professores, 50% trabalhavam na rede publica e 50% na rede
privada. Este dado reflete o cuidado em selecionar a amostragem por conveniéncia,
garantindo um ndmero proporcional de participantes que permitisse um parametro para

possiveis relagdes estatisticas entre os respondentes desta classe.
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A maioria dos pais trabalhava na drea administrativa, em empresas de médio e
pequeno porte.

A porcentagem de executivos de médio/alto porte foi igual a 17,3%, mesma
porcentagem encontrada para oficios qualificados. Constatou-se também que, os trabalhos
ocasionais e informais e os oficios ndo-qualificados, apresentaram as porcentagens mais
baixas dentre as categorias formadas. Notou-se maior porcentagem de professores com
ensino superior e P6s-Graduagao Lato Sensu. Em contrapartida, a porcentagem de pais foi

superior, relacionados ao ensino fundamental e médio.

Como destacado anteriormente, o municipio de Americana, onde os dados foram
coletados, ¢é caracterizada como uma cidade industrial, com tradicio de empresas
gerenciadas por familiares, hd geracdes. Este fato pode explicar o motivo pelo qual os
trabalhos ocasionais e informais e os oficios ndo-qualificados apresentaram as porcentagens
mais baixas dentre as categorias formadas. Outro dado a ser destacado € o fato de ser
considerada a quarta cidade mais desenvolvida da regido metropolitana de Campinas,
propiciando aos habitantes, vérias oportunidades culturais, sociais e educacionais, um dos
motivos que, atrelado ao nivel socioecondmico, pode incentivar a continuidade dos estudos,
sobretudo, por aqueles que estdo diretamente envolvidos com a Educacdo, evidenciado em

nossa pesquisa.

No segundo bloco, buscou-se agrupar as questdes referentes as concepgdes que pais
e professores apresentaram sobre a midia televisiva, procurando conhecer seus hédbitos para
comaTV.

Iniciando as questdes sobre a televisdo, notou-se que a maioria absoluta da amostra
possui TV, praticamente todos os pais 99%, e 95% dos professores. Nao foi encontrada
associacdo significativa entre pais e professores e a questdo “Vocé tem televisdo em sua
casa?” (teste exato de Fisher; p-valor=0,212).

A quantidade de dois aparelhos por residéncia foi similar para os pais e professores.
O comodo mais citado foi a sala de estar/visita, seguido pelos quartos dos pais. A
porcentagem de filhos com televisores no préprio quarto foi semelhante, sendo 38% para os

pais € 34% para os professores. Cabe aqui uma ressalva: no questionario dos professores,
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ndo foi perguntado sobre o numero de filhos. Esta informacao foi revelada nas respostas
sobre a quantidade de televisores que pais e professores tinham em casa e em quais

cdmodos da casa estavam instalados.

Com relacdo a frequéncia que assistem a TV em casa, foi observada associacio
significativa entre pais e professores (Qui-Quadrado; p-valor=0,030).

Quanto aos motivos de se assistir (ou ndo) a TV, houve necessidade de se criar

categorias, considerando que as respostas mais elementares foram agrupadas nas categorias

iniciais, especificadas abaixo:

Na categoria 1, foram agrupados os sujeitos que: Nao responderam ou Nio

assistiam a TV. O motivo justificado, para os que nao assistiam a TV, foi a Religido.

Na categoria 2, os que assistiam a TV: Por Gosto; Habito; Relaxamento/Distracao;
por falta de condi¢des econdmicas para ter outro lazer. Estas respostas foram consideradas

as mais elementares.

Na categoria 3, os que relataram os tipos de programas que assistiam. Ex:

noticidrios, novelas, restringindo suas respostas a uma das funcdes da TV.

Na Categoria 4, os que concebiam a TV como uma possibilidade de Informacao/

Atualizacdo, de Aprendizagem/ Entretenimento, agrupando todas as fun¢des da TV.

As diferencas entre as categorias encontram-se nos argumentos dados pelos
participantes. Quanto mais completas e elaboradas, as respostas foram enquadradas nas

categorias superiores.

A propor¢ao de respostas dos pais, afirmando que a TV ndo influencia no
desenvolvimento de seus filhos ou influencia positivamente foi superior, comparada as
respostas dos professores (teste de duas propor¢des; p-valores = 0,005 e <0,001,

respectivamente). Em contrapartida, a propor¢do de respostas dos pais que responderam
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que a TV exerce uma influéncia negativa no desenvolvimento infantil, foi inferior

comparada as respostas dos professores (teste de duas propor¢des; p-valor=0,001).

Apesar das diferencas significativas observadas, deve-se considerar que a maioria
das respostas referiu-se aos contetdos assistidos pelas criancas e adolescentes, exercendo

influéncia tanto positiva como negativa no desenvolvimento dos filhos.

Nao foi observada associacao significativa entre pais e professores e a questdo “Jd
ouviu falar em Classificacdo Indicativa dos conteiidos de TV? (teste exato de Fisher; p-
valor=0,357). Para melhor entender o pensamento dos pais estas respostas foram

categorizadas da seguinte forma:

Categoria 1. Dos 15 pais, 4 ndo responderam e 11 ndo tinham conhecimento da
Classificacdo Indicativa. Dos 9 professores, 4 ndo responderam e 5 ndo tinham
conhecimento da Classificagdo Indicativa.

Nesta categoria observou-se um nuimero significativo de pais que desconheciam a
Classificacdo Indicativa. Embora houvesse um niimero menor de professores, a maioria

afirmou desconhecer a Classificacao Indicativa.

Categoria 2. Observou-se que 4 pais e 6 professores nao atribuiram importancia a
Classificacdo Indicativa, por considera-la ineficaz, manipuladora ou por concebé-la como
uma medida de censura. Nestas respostas percebeu-se o quanto confundem a func¢do da
Classificacdo Indicativa, ndao compreendendo que ela apenas adverte sobre o conteido dos

programas exibidos. Aos pais, cabe a decisdo do que os filhos podem ou nao assistir.

Categoria 3. Dos respondentes 13 pais e 11 professores atribuiram pouca
importancia a Classificacdo Indicativa, justificando que os pais t€ém pouco ou nenhum
controle sobre o que os filhos assistem na TV, quando estio sozinhos. E possivel inferir
aqui, a relagdo destas familias com os filhos. Se os valores da familia sdo claros aos
adolescentes, estes terdo maior chance de legitima-los e, portanto, segui-los, mesmo na

auséncia fisica dos pais.
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Categoria 4. Observou-se que 55 pais e 65 professores atribuiram muita importancia
a Classificac¢ao Indicativa. Perceberam que o conteido dos programas que estdo permitindo

a seus filhos assistirem na TV, € de responsabilidade da familia.

Complementando estes dados, € interessante destacar outras trés questoes:
O que voce sabe sobre a Classificac@o Indicativa no Brasil?
Que importancia vocé atribui a Classifica¢ao Indicativa?

Como vocé tomou conhecimento da Classificacdo Indicativa na TV?

Desta forma, pode-se concluir que a grande maioria dos respondentes tomou
conhecimento da Classificagdo Indicativa por meio da prépria televisdo, confirmando,
também, que 52,2% dos professores e 59,8% dos pais conheciam e sabiam explicar o que
significava Classificacdo Indicativa. Observou-se que a maioria dos pais e professores ja

assistiu a algum programa com Classificag¢do Indicativa.

Ainda no segundo bloco, buscou-se conhecer como os pais e professores avaliam o

papel do Estado, da Familia e da Escola na melhoria dos conteidos exibidos na TV.

A porcentagem de professores que avaliou positivamente o papel do governo foi
significativamente maior comparada as respostas dos pais (figura 26 - p 110).

Foi observada associacdo significativa entre pais e professores e a questdo sobre o
papel do Governo frente aos contetidos exibidos na TV (Qui-Quadrado; p-valor=0,007).

As razdes, apresentadas para esta questdo, foram categorizadas segundo as respostas
dos pais e professores considerando que as justificativas mais elementares se encontram na
categoria 1, seguindo, progressivamente, para as categorias superiores a medida que suas

respostas foram mais completas e descritivas.

Categoria 1. Dos 20 pais, 13 ndo responderam e, dos 8 professores, somente 1 ndo
respondeu. Os demais afirmaram ndo saber avaliar o papel do Governo frente aos
conteddos televisivos exibidos na TV. A porcentagem de pais que ndo respondeu ou nao

soube responder foi significativamente maior comparada aos professores.
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Categoria 2. Observou-se que 36,4% dos pais € 31% dos professores avaliaram o
Papel do Governo frente aos contetdos televisivos atribuindo funcdes de outras instituicoes
(Familia, Emissoras de TV). Tanto os pais como os professores avaliaram o Governo

julgando seu papel (como Bom; Ruim; Médio).

Categoria 3. Nesta categoria 1,3% dos pais e 33% dos professores avaliaram que o
Governo atua de forma ineficiente, mostrando-se pouco interessado em promover agdes que

visam melhorar a qualidade da TV no Brasil.

Categoria 4. Pdde-se observar que 12,1% dos pais e 28% dos professores avaliaram
que o Governo estd tomando as medidas cabiveis, dentro de suas possibilidades, para
melhorar a qualidade na TV no Brasil no intuito de assegurar os direitos as criancas e

adolescentes.

A porcentagem de professores que avaliou positivamente o papel do Governo foi
significativamente maior comparada as respostas dos pais.

Associacdo significativa entre pais e professores e a questdo sobre o papel da
sociedade frente aos conteidos exibidos na TV (Qui-Quadrado; p-valor = 0,014) foi
observada.

Os professores que avaliaram o papel da sociedade remetendo-se a acdes necessarias
que as pessoas precisavam fazer para trazer melhorias a programacdo televisiva foi
significativamente maior comparada aos pais.

Novamente observou-se que os pais que nao responderam ou nao souberam responder
a questao, foi significativamente maior comparado aos professores.

Para as categorias 2 ¢ 3 os resultados foram bastante similares como se observa a
seguir.

Categoria 1. Dos 24 pais, 7 ndo responderam e, dos 13 professores, 8 ndo

responderam. Os demais nao souberam avaliar o Papel da Sociedade na melhoria dos

conteudos televisivos exibidos na TV.
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Categoria 2. Um fato interessante. 31% dos pais e 31% dos professores avaliaram o
papel da Sociedade frente aos contetidos televisivos atribuindo-lhe fung¢des de outras
institui¢cdes (Governo, Emissoras de TV). Observou-se, também, que tanto os pais como os

professores avaliaram esta questao, emitindo um juizo de valor (como Bom; Ruim; Médio).

Categoria 3. Dos respondentes, 32% dos pais e 26% dos professores avaliaram que a
Sociedade ndo se posiciona ou se mobiliza para exigir uma TV que apresente conteidos de

melhor qualidade.

Categoria 4. Observou-se que 13% dos pais e 30% dos professores avaliaram o papel
da Sociedade, remetendo-se a agdes necessdrias que as pessoas precisam fazer para trazer
melhorias a programacao televisiva.

Com relacdo a questdo se os pais devem (ou ndo) proibir os filhos a assistirem
conteidos nao apropriados a sua faixa etdria, observou-se que os pais e professores

julgaram que os pais deveriam proibi-los, como exemplificados nas categorias abaixo.

Categoria 1 — Observou-se que 11% dos pais e 5% dos professores nio responderam

a questao.

Categoria 2. Dos respondentes, 5% dos pais e 16% dos professores acreditaram que

proibir os filhos ndo ajudaria na educacdo dos mesmos.

Categoria 3. Cerca de 69% dos pais e 72% dos professores acreditaram que proibir
era uma das formas dos pais orientarem os valores da familia aos filhos, protegendo,

sobretudo, os pequenos, a exposicao de conteidos ndo apropriados a sua idade.

Categoria 4. Pode-se perceber que 13% dos pais e 7% dos professores acreditaram
que proibir era funcdo da familia. Enfatizaram ainda a necessidade de eles explicarem aos
filhos, os motivos da proibi¢do/limites, para que os mesmos pudessem construir seus

proprios valores, tomando consciéncia das regras familiares.
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Estes dados evidenciam que, apesar de 82% dos pais € 79% dos professores
entenderem a necessidade de se trabalhar com a questio do limite, assegurando a
integridade psicoldgica da crianca, 69% dos pais e 72% dos professores evidenciaram
encontrar muita dificuldade em conversar com as criangas e adolescentes sobre o motivo da
proibi¢do, contrariamente a énfase dada nas respostas dos pais e professores que se
encontram na categoria 4, em que se observa a necessidade do didlogo e da construcdo de

regras.
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Parte I1: Questionario Pais - A influéncia da TV na educacio dos filhos

As questdes desta segunda parte tiveram por objetivo conhecer as concepcoes dos
pais sobre os hdbitos televisivos de seus filhos, bem como se os orientam no que diz
respeito ao uso da TV em suas casas.

Como resultado, pode-se perceber que houve alguma orientagdo por parte dos pais
com relagdo as escolhas dos programas assistidos por seus filhos na TV.

Ficou evidente, também, que as orientacdes ocorreram, por exemplo, quando
conversaram sobre as preferéncias televisivas, ou ainda, quando estabeleceram um “crivo”

de qualidade na programacao destinada a faixa etdria das criancas e adolescentes.

Quanto ao papel da escola na formacdo de alunos mais criticos frente aos conteidos
televisivos, foi observada uma associacdo significativa entre as respostas dos pais e
professores que consideraram a escola, fonte promotora de reflexdo sobre a midia televisiva
(Qui-Quadrado; p-valor<0,001).

A porcentagem de respostas para os professores foi maior nas categorias dois
(8,0%) e trés (23%), ou seja, os que ndo acreditavam que a escola poderia ajudar as
criangas e adolescentes a serem mais criticos e seletivos diante do que a TV lhes oferecia -
categoria 2 - e 0s que as vezes acreditaram, relacionando a sua crenga ao tipo de programa
assistido- categoria 3 - (p.112 — tabela 37).

Para os pais a porcentagem de respostas foi maior na categoria 1 (18 pais — destes,
10 ndo responderam).

Deve-se atentar que, apesar da diferenca significativa entre as categorias 1, 2 e 3,
houve expressiva quantidade de pais (71,4%) e professores (63,0%) que seguiram
acreditando que a escola poderia ajudar as criangas e os adolescentes a se tornarem mais
criticos e seletivos com relagdo a midia televisiva, sobretudo, ao trabalharem os
acontecimentos/noticias que trazem para a sala de aula. Destaca-se ainda, a referéncia
quanto a influéncia da TV (tanto de forma positiva quanto negativa) na vida das criancas e
adolescentes, enfatizando a necessidade de uma orientagdo aos pais.

Um fato importante foi identificado nas respostas referentes ao terceiro filho.
Apenas sete pais responderam ao questiondrio. Isto ocorreu, pois, atualmente, segundo os

dados coletados, a maioria das familias tem no maximo dois filhos.
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Desta forma, os comentérios e conclusdes para a comparagdo entre os filhos devem
ser realizados com cautela, levando-se em conta a diferenca no tamanho das amostras entre
eles (filhos). Em contrapartida, o nimero de pais que responderam ao questiondrio para o
segundo filho foi 44, ndo sendo constatada muita diferenca nas respostas dos pais com

relacdo a ordem dos filhos.

Parte III: Questionario - Professores: Conhecendo os professores e sua realidade
escolar.

Do total de 100 professores que responderam ao questiondrio, 5 deles lecionam em
2 escolas, estando localizada na 4rea central e periférica do municipio.

Outro dado significativo: 86,6%, a grande maioria dos professores considera
importante que a escola tenha TV. Contudo, apenas 29,5% dos professores a concebe como
ferramenta pedagédgica na realizacdo de atividades educativas e recreativas, destacando
ainda o seu uso na orientacdo dos conteudos curriculares e na formacdo de alunos e
professores.

Cabe ressaltar também que, a maior parte dos televisores foi adquirida pelo Governo

Municipal ou pela mantenedora escolar.

Com relac@o ao uso da TV em sala de aula, observou-se que: 67,3% dos professores
utilizam a TV em sala de aula; contudo, seu emprego ainda é bastante deficitdrio, como

pode ser observado nas categorias de respostas levantadas.

Categoria 1 - Cerca de 26,6% dos professores niao responderam esta questdo ou

afirmaram nao gostar de TV.

Categoria 2. Observou-se que 18,1% dos professores nao utilizam a TV em suas

aulas ou, somente a utiliza como um mero aparelho eletronico, para lazer.

Categoria 3. Apenas 3,2% dos professores utilizam a TV para apresentacdo de

Material Artistico, ndo acessivel as criangas (obras de artes, musicais etc.).
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Categoria 4. Dos professores respondentes 52,1%, utilizam a TV como contetddo
pedagodgico exibindo arquivos histdricos, reportagens/documentdrios cientificos; como

complemento didatico ilustrando e exemplificando as aulas.

Ficou evidente nas respostas desta questdo que nao hd, em nenhuma escola publica
ou privada, a organizacdo de um trabalho sistematizado com a TV, embora em alguns
momentos ela seja utilizada como recurso pedagdgico.

Para identificar as principais dificuldades encontradas tanto pelos professores na
escola, quanto pelos pais em casa, com relacdo a “educacdo para midia televisiva”, é
importante refletir sobre os seguintes dados revelados.

Primeiramente, chamou a aten¢do o nimero elevado de pais e professores que nao
responderam a esta questdo. Entre os fatores evidenciados, os professores afirmaram que a
falta de limite da familia deixa a crianca assistir a conteidos impréprios ou agressivos;
deve-se orientd-los quanto aos conteidos a assistir. Outro dado destacado foi a falta de
conhecimento dos programas televisivos que as criangas assistem ou de material video-
gréfico para se trabalhar com os alunos.

Com relagdo aos pais, os mesmos afirmaram que as maiores dificuldades
encontradas relacionada ao uso da TV por seus filhos, se deve ao fato de haver, durante a
programacdo infantil, muita propaganda, além da falta de programas educativos e tempo
suficiente para acompanhar seus filhos quando assistem a TV. Outras dificuldades como
controlar a quantidade de tempo da crianga e do adolescente frente a TV e o acesso dos
filhos aos canais, mostram uma associacao significativa com as respostas obtidas ao se
questionar, por exemplo, se os pais acreditam que podem ajudar seu filho a entender melhor
os conteddos televisivos € como os orientam quanto a escolha dos programas assistidos.

Cabe ressaltar que, para uma visdo global das respostas encontradas neste estudo,
fez-se necessdrio considerar os dados acima expostos que, por sua vez, evidenciaram a falta
de conhecimento e preparo dos pais e professores em lidar com as questdes relativas a

Educagdo para a midia televisiva, tanto em casa como na escola.
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Parte IV - Classificacao socioeconomico dos pais e professores

As classes sociais apresentadas, a seguir, referem-se ao chefe da familia da casa
onde moram os pais ou professores que responderam ao questionario (NSE).

Neste item, foi encontrada associacdo significativa entre classe social e pais e
professores (Qui-Quadrado; p-valor=0,030). Contudo, duas caselas com valores esperados
menores que 5 para o teste Qui-Quadrado, foi observado, o que viola uma das suposi¢cdes
do teste.

Desta forma, para avaliar as diferencas ocorridas entre pais e professores foi
realizado o teste de duas propor¢des para cada classe social encontrada, como pode ser

observado a seguir.

A propor¢do de pais da Classe B foi significativamente inferior a proporc¢iao de

professores da classe B (teste de 2 proporcdes; p-valor=0,017).

A proporcdo de pais da Classe E foi significativamente superior a propor¢ao de

professores da classe E (teste de 2 proporg¢des; p-valor=0,024).

Nas demais comparagdes entre as classes, ndo foram encontradas diferencas
significativas entre as propor¢des de pais e professores (teste de duas proporgdes; p-valores

> 0,05).

Apesar da pequena frequéncia de resposta observada para os pais que nunca
ouviram falar sobre a Classificacdo Indicativa dos conteidos na TV, nota-se que,
comparativamente com os pais que ja ouviram falar, quanto menor a classe social menos
conhecimento sobre ela foi observado.

A excecdo foi a classe CA onde a propor¢do foi menor para os pais que ja ouviram

falar da Classificacdo Indicativa.

Considerando-se a forca dos meios de comunicac@o de massa em praticamente todas
as instancias da vida em nossa sociedade (na economia, na politica, na religido, no lazer...),

ndo se pode deixar de observar sua quase total auséncia onde, supostamente, seria o local
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privilegiado para se “adquirir” conhecimento. Diante deste fato, levanta-se a seguinte
questdo: Por que réddio, televisdo, jornais e revistas sdo tdo limitadamente utilizados nas
escolas?

No caso da televisao, ainda costumam considerd-la como algo negativo na escola,

influenciando mal os alunos, roubando-lhes o tempo de estudo.

E tempo de rever essa posicdo. Embora a maioria das criancas (e dos adultos)
manifeste uma opinido positiva sobre a televisdo, principalmente, pelo fato de propiciar
lazer e o conhecimento de lugares, pessoas, culturas e objetos que, de outra forma, jamais
veriam, nio se pode dizer que tudo o que a televisdo traz € aproveitdvel. Neste sentido, o
correto € referir-se a utilizacdo da TV na escola como uma possibilidade a mais para a
constru¢do de conhecimentos, pois, inegavelmente, trata-se de um meio de comunicagao,

entretenimento, informacgdo e conhecimento, passivel de critica.

O olhar distanciado, atento e critico que se constréi pela apropriacdo das
informacdes sobre os meios de comunicacdo e o tratamento que se did as mensagens
veiculadas, podem e devem ser desenvolvido na escola, revelando assim, 0 compromisso

dos educadores com o exercicio da cidadania pelos alunos.

Em sintese, os resultados encontrados na andlise de cada um dos quatro blocos de
idéias oferecem informagdes que, em sua maioria, comprovaram as hipdteses norteadoras
da pesquisa. Pode-se perceber, também, que as respostas dos pais e dos professores foram

muito similares quanto a educacao para a midia televisiva.

Com relacdo a compreensdo da Classificacdo Indicativa, mesmo ndo sendo
observada nenhuma associacdo significativa entre pais e professores e a questdo “O que
vocé sabe sobre classificacdo indicativa no Brasil?”, os dados deixaram claro que, somente
a minoria a legitimou, evidenciando a necessidade de um trabalho mais contundente com os

trés eixos norteadores da educacdo para a midia.
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Como exposto nas pesquisas apresentadas nos capitulos iniciais deste trabalho, a
compreensdo de um conteddo televisivo supde a habilidade do telespectador para
compreender um programa ou mesmo uma parte deste, implicando assim, um processo de
constru¢do de representacdes, com formas especificas de as criangas expressarem seus

julgamentos sobre os programas e conteidos apresentados.

Neste estudo, assim como nas pesquisas relatadas no Capitulo 2, foi possivel
observar que as agéncias governamentais deveriam assumir, uma vez mais, as suas
responsabilidades regulamentadoras e enderecar a legislacdo, politicas e regulamentos

necessarios para assegurar um clima que encorajard a producdo de bons programas
televisivos para as criangas, refletindo principios éticos e estéticos como apresentado por

Sodré (2002) em seu livro “O império do grotesco”.

“(...) Com efeito, na televisdo aberta do Brasil, apesar da
consolidagdao da audiéncia pelas redes (resguardada sempre pela
hegemonia da Globo), mantém-se como recurso de apelo crescente
a mesma estética do grotesco, responsdvel pelo formato
popularesco hegemonico. Predominam hoje dois padrées de
programacdo: o “de qualidade”, ou seja, esteticamente clean bem
comportado em termos morais e visuais e sempre fingindo jogar do
lado da “cultura”, e o do grotesco em que se desenvolvem as
estratégias mais agressivas pela hegemonia da audiéncia”(SODRE,
2002:130)

Partindo-se do principio de que tanto o desenvolvimento moral como o cognitivo é
um processo de construgdo, cujas agdes e vivéncias dos sujeitos sdo referéncias para as
interpretacoes de mundo, ao buscar conhecer os hébitos televisivos de pais e professores,
acredita-se que, como concebem a TV e sua funcdo, se repercuta nos habitos que os
mesmos apresentam com a TV, podendo, também, ser elemento de reflexdo sobre o que as

criancas e adolescentes estdo compreendendo dos conteudos televisivos exibidos.

Cabe ressaltar que, as pesquisas que abordam a temadtica “Televisdo e Infancia”
apontam para a necessidade de se trabalhar de forma sistematica o conteudo televisivo com
as criancas. Para tanto, as mesmas devem lidar com as situagdes da TV e da midia em geral,

180



de forma a refletir sobre ela, evidenciando mais uma vez, a necessidade da co-
responsabilidade do Estado, da Escola e da Familia, para com os assuntos relativos a midia

televisiva.

O Estado a medida que promova meios de discussao, informacgdo, elaboracio e
execugdo - em todas as esferas governamentais - de Politicas Publicas, como € o caso da
Classificacdo Indicativa, garantido de fato o direito de protecao a crianca e ao adolescente

na midia televisiva considerada abusiva.

As Escolas apropriando-se de informacdes sobre a ‘Educacdo para Midia
Televisiva’, por meio de trabalhos cientificos que deem sustentacdo as suas praticas
pedagégicas, para que possam cumprir seu dever de oferecer um ensino de qualidade,
respeitando o direito a educagao.

Ao orientar, discutir e trabalhar com seus alunos, a educacdo para midia pode-se
alicercar um elo importante com os pais, informando-os e promovendo espagos de

discussao sobre a influéncia da midia na educagdo das criancas e adolescentes.

Por fim, a Familia ao receber maiores informagdes sobre a Classificagdo Indicativa
poderd pensar sobre a sua responsabilidade na educagdo de seus filhos, considerando o
dever de proteger as criancas e os adolescentes, frente a conteidos inadequados exigindo,

sobretudo, das emissoras e do Estado, acdes efetivas para a consolidagdo destes direitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As recentes investigacdes relacionadas a crianga e a sua compreensdo televisiva,
superam muitos preconceitos € tabus no que se refere ao entendimento dos conteudos
televisivos na infancia.

Nos Estados Unidos, Austrdlia, Franca, Suica, Reino Unido e Espanha, esta
tematica € fonte de pesquisas hd mais de sessenta anos, desde que a TV se transformou em
um fendmeno social. No Brasil, a relacdo TV /Crianca tem, a cada dia, tomado propor¢des
maiores, instigando pais, educadores, pesquisadores e organizagdOes interessadas em
promover os direitos das criangas e dos adolescentes, a pensar sobre esta nova realidade.

Como objeto de pesquisa, este estudo é resultado de uma profunda inquietagdao ao
acompanhar o trabalho de professores em rede publica e particular em varios municipios.
Por ser professora-pesquisadora, tenho a responsabilidade de discutir com os futuros
pedagogos e psicélogos as diferencas que podem “fazer” na educag¢do e na sociedade,
provocando-os a agirem, a se indignarem com as injusti¢cas, com a violéncia e com a

indiferen¢a do ser humano.

N

“(...) em relacdo a escola, a pesquisa reafirma n@o apenas o
descomprometimento da instituicdo escolar em torno da educacdo
para a televisdo ou, de forma mais abrangente, de uma educagdo
para a comunicagdo, mas também as proprias reestruturacdes que
vao sendo impostas ao papel hegemodnico exercido pela escola
como instituicdo educativa na vida dos adolescentes. Tal
descomprometimento tem como causa muito mais um
desconhecimento e uma nao-formacdo adequada dos educadores,
que um relaxamento puro e simples. A escola ndo faz mais porque
mais ndo sabe. Os professores repetem as férmulas com as quais
foram formados. Apenas aqueles mais audazes, inquietos,
procuram novas férmulas de ensino-aprendizagem, utilizando-se
das tecnologias emergentes. Essas incursdes sdo importantes, pois,
se ainda ndo possuem transcendéncia para o conjunto da educagio,
demonstram, ao menos, a relevincia de se pensar projetos de
educacdo e comunicacdo que ndo se reduzam as iniciativas
pessoais nem transfiram aos professores a responsabilidade
exclusiva de se utilizarem das tecnologias da comunicagdo,
movidos pela urgéncia de modernizacio de seu trabalho docente.”
(COGO, 2001:94-95)
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Infelizmente, ainda hoje, na concep¢do de muitos pais e educadores, o modelo
tradicional de educacdo prevalece. Este modelo como muito bem apresentado por Cogo
(2001), evidencia praticas de ensino pautadas na obtengdo de respostas prontas e assertivas,
atividades memoristicas, autoritarias e descontextualizadas da vida dos alunos.

Enquanto instituicdo responsdvel pelo trabalho educativo é funcdo da escola
possibilitar aos alunos uma formacdo integral (contemplando o aspecto fisico, social,
afetivo e cognitivo), o que implica agdes e posturas que ndao podem estar relacionadas
apenas a preocupa¢do imediata de aquisi¢do de contetidos e preparacdo do aluno para a
série seguinte. No exercicio de um ensino desvinculado da realidade do aluno, a escola
acaba por reforcar o modelo tradicional de educacdo, deixando, também, de cumprir a sua
fungao social.

Rompendo com este paradigma educacional, os estudos e descobertas da psicologia
do desenvolvimento infantil, sobretudo, ao comprovar que a compreensdo dos fendmenos
fisicos, afetivos, 16gicos e sociais estd associada a um processo construtivo de
reelaboragdes conceituais e atrelada as possibilidades cognitivas de cada individuo,
fundamenta uma educag@o com principios construtivistas.

Nesta concepg¢do de educacdo, a aprendizagem acontece a partir de questdes que 0s
proprios individuos se colocam ao se apropriarem dos conceitos fisicos, l6gicos e sociais.
Como resultado, observa-se um processo de constru¢do do conhecimento no qual o aluno se
envolve, pois o que estd aprendendo, atende as suas necessidades e interesses.

O fato € que esta possibilidade de constru¢do do conhecimento nido ocorre quando
uma escola se limita a transmitir solu¢gdes prontas por meio de conhecimentos considerados
como verdades estdticas, desconsiderando a necessidade do exercicio do pensamento
criativo, da imaginacdo e do desenvolvimento de responsabilidade e espirito critico do
aluno. Ora, se a educacdo para midia televisiva na escola possibilita conhecer as idéias das
criancas e adolescentes sobre os fatos que acontecem no mundo social, é fundamental
inseri-la no contexto educacional, de tal forma, que haja acdo e reflexdo dos contetidos

académicos, promovendo assim, a elaboracdo de novas idéias.
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Partindo-se do pressuposto de que a escola ainda estd muito distanciada da crianga
e, por conseguinte, de sua familia e comunidade, ha que se pensar, como a educagdo para a
midia televisiva podera fazer parte do cotidiano escolar.

Transformar a realidade educacional que se tem, e introduzir uma idéia nova, nao é
uma tarefa facil, pois pressupde conhecer suas reais condi¢cdes e desejar trabalhar um pouco
a frente, estabelecendo os novos rumos que se pretendem seguir. A educacdo para midia
televisiva na escola, implica, primeiramente, refletir sobre os mitos (falsas verdades), o que
pais e professores pensam da TV e suas fun¢des, bem como, compreender de que forma, a
escola pode, de fato, viabilizar um trabalho de educac¢do para a midia televisiva.

Como visto no capitulo um, alguns mitos tendem a se tornar verdades no cotidiano
das pessoas. Dizer que as criancas sdo passivas diante da TV, demonstra o quanto a falta de
conhecimento sobre o desenvolvimento humano, permeia as agdes dos individuos,
principalmente, dos professores, pedagogos e psicélogos, profissionais estes, que estio
diretamente envolvidos com as questdes da educacdo no contexto escolar.

A grande contribuicdo da Psicologia Genética de Piaget a Educacdo se da pelo fato
de oferecer aos educadores e demais profissionais da educacdo, uma ampla idéia de como o
sujeito constréi seus conhecimentos, apresentando uma teoria consistente e irrefutdvel
sobre a génese do desenvolvimento cognitivo. Cabe lembrar que a preocupagdo de Piaget
nio se ateve as questdes educacionais, visto que sua preocupacdo era de origem
epistemologica.

Nesta pesquisa, diante das respostas dos pais e professores sobre seus hdbitos
televisivos e o trabalho com a Educacdo para a midia na escola, pode-se perceber um
despreparo dos mesmos com relacdo as questdes de orientacdo para a midia televisiva. A
impressao de passividade, a idéia de interpreta¢do unidirecional dos contetdos televisivos e
ainda, a idéia de que a violéncia na TV causa um efeito direto na conduta da crianca, foram
elementos evidenciados nas concepgdes dos participantes. No entanto, ao buscar-se na
psicologia genética, uma interpretacdo para os resultados encontrados nesta pesquisa,
observa-se que, tanto as criancas como os adultos, 2 medida que constroem diferentes
recursos cognitivos e interagem com o meio social, atribuem aos contetidos televisivos,

diferentes significagdes, nao sendo, por exemplo, passivos diante da TV.
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Esse dado permite-nos entender que, no caso da educagdo para a midia televisiva, as
representacdes elaboradas pelos sujeitos (pais e professores) ndo sdao simples copia daquilo
que a midia, o meio familiar, escolar ou social lhes transmitem, mas trata-se de hipoteses
proprias frente ao objeto social (TV). Os sujeitos, portanto, ao se depararem com oS
conteddos televisivos, realizam uma importante tarefa de atribuicdo de significados aos
elementos e atos que o constituem e, a partir da pratica vivida, conceitualizam esse meio de
comunicacdo. Este fato evidencia que os mitos citados sdo rompidos quando os pais e
professores entendem as trocas evolutivas que ocorrem por ocasido da compreensdao dos
conteddos televisivos.

A este respeito, Enesco (1997), ao discutir a compreensao dos contetdos televisivos
na infancia, evidencia o importante papel que a escola e os pais assumem no processo de
formacgao do individuo. A respeito dessa fungdo esclarece que o impacto da TV depende de
quem assiste; como se assiste € o que se assiste na TV, sendo necessdrio considerar:

* A idade e o nivel cognitivo

* A experiéncia prévia com o meio Televisivo
* A personalidade do sujeito

* As circunstancias em que se assiste a TV

* O formato e o conteido dos programas

* O meio sécio-familiar

Com relacao a idade e o nivel cognitivo do sujeito, cabe aqui destacar que, apesar de
pequenas, as criangas interpretam os acontecimentos que presenciam ou escutam, refletindo
nestas experiéncias, suas estruturas cognitivas. Assim, uma crianca de até
aproximadamente dois anos de idade interpreta o que vé e ouve na TV, manifestando as
estruturas elementares do pensamento sensorio-motor e suas caracteristicas que, por sua
vez, sdo diferentes daquelas apresentadas por criangas pré-operatdrias e das manifestadas
pelos adultos que pressupdem o pensamento formal. Este fato € muito importante; contudo,
o desconhecimento de muitos pais e professores, como observado em nossa pesquisa,
dispensa cuidados essenciais, como por exemplo, a aten¢do ao conteido mididtico

adequado a crianga e ao hordrio de exposi¢ao do mesmo (Classificagdo Indicativa).
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Embora muitos programas sejam classificados como LIVRES, seu contetido e
formato merecem aten¢do. Em nossa pesquisa, aproximadamente 36% dos professores e
449% dos pais consideram que a TV tem uma fung¢ao informativa, elegendo como contetido
preferido os telejornais. Que implicagdes tais constatacdes desencadeiam na educagdo da
crianca e do adolescente para a midia televisiva?

Para responder esta questdo faz-se necessdrio resgatar a contribuicio da
Classifica¢do Indicativa como fonte de informacdo e alerta aos pais, sobre os conteidos
video-gréficos.

Como apresentado no capitulo dois, a Classificacdo Indicativa no Brasil, segue um
modelo de autorregulagdo, definido no caso da televisio pela prépria emissora. Contudo, hé
que se acrescentar que, a Classificac@o Indicativa, respeitando o Direito de Livre-Expressao
garantido a Imprensa, ndo se aplica a programagdo esportiva, propagandas, programas
politicos e aos programas informativos, como o caso dos telejornais. Desta forma, nao ha
nenhum tipo de co-responsabilidade por parte do Estado ou Emissoras de TV quanto ao
conteido exibido, sendo responsabilidade exclusiva da familia, permitir que as criangas
assistam ou ndo, a estes programas. Posto isto, discutiremos alguns problemas encontrados
em nossa investigacao.

O primeiro problema que constatamos, refere-se a qualidade dos programas
exibidos e sua compreensao pelas criangas, sobretudo, as pequenas.

Sabe-se que a natureza sensacionalista de determinados telejornais, o carater
agressivo de alguns programas esportivos € o incentivo ao consumo de indmeras
propagandas, t€m sido alvo de muita discussdo por parte de algumas organizacdes da
sociedade civil, contudo, sem o éxito merecido. Embora muitos pais e professores
reclamem da qualidade dos programas exibidos na TV, evidenciada em nossa pesquisa na
questao referente as dificuldades de orientagdo para a midia (questao n°. 47 — questiondrio
professores e n°. 31- questiondrio pais), poucos se ddo conta de que podem fazer algo para
mudar esta situacdo. Ndo se observou nesta pesquisa, nenhum tipo de mobilizacao por parte
dos pais ou professores em defesa dos Direitos da Crianga e do Adolescente frente a

exposicao de contetdos televisivos inapropriados.
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O segundo problema encontrado diz respeito a compreensdo da crianga frente aos
conteddos considerados inapropriados. Como apresentado anteriormente, partimos da
concepcdo de que o conhecimento € uma constru¢do continua e particular de cada sujeito.
Sendo assim, a forma como a crianga entende o que assiste na TV perpassa por sua base
cognitiva e sua experiéncia com o meio televisivo.

Considerando que a crianga ndo possui a mesma estrutura de pensamento do adulto,
a compreensao que apresenta dos telejornais, por exemplo, reflete uma “légica propria” dos
fatos exibidos, que pode ser uma assimilacdo deformante da realidade, gerando falsas idéias
ou expectativas, banaliza¢des de sentimentos, valores ou, ainda, manifestacdo de medo.

A experiéncia prévia com o meio televisivo é outro fator que influencia a
compreensdo dos conteidos televisivos pelas criancas e adolescentes. De acordo com a
teoria do desenvolvimento Infantil de Piaget, o conhecimento ndo se encontra pré-
determinado pela heranca genética, nem procede diretamente dos objetos, sendo, portanto,
fruto da constante interagdo entre o sujeito e o meio (fisico e social). Assim, o sujeito
aprende 2 medida que interage com o objeto do conhecimento'', abstraindo suas
propriedades e incorporando-as as suas estruturas. Partindo-se desta premissa, pode-se
afirmar que o conhecimento do meio televisivo (contetido e forma), é tanto mais
significativo quanto maior for a vivéncia da crianca e do adolescente com a TV e seus
conteddos. Este fato suscita a importancia do papel que os pais, em momentos familiares e
a escola, em situacdes pedagdgicas, desempenham na tarefa de educar a crianga e o
adolescente para a midia televisiva.

A personalidade do sujeito € outro ponto importante a ser levado em consideragcdao
na influéncia da TV na infancia. Este aspecto implica as caracteristicas pessoais, as
preferéncias televisivas e a forma com que cada individuo elabora e manifesta seus
sentimentos diante do que assiste na TV. O fato de ser mais comunicativa, por exemplo,
confere a pessoa algumas habilidades sociais, que sdo menos evidentes nos sujeitos timidos.
Neste sentido, o componente afetivo se traduz em um apoio as acdes e a forma como

decodificam e assimilam a linguagem televisiva.

" No contexto piagetiano, objeto tem o sentido de “meio”, representando tudo o que o individuo interage de
forma concreta ou simbdlica.
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Ao se investigar as circunstancias em que se assiste a TV, encontramos
concomitantemente, um fator que influencia a compreensdo dos contetidos televisivos na
infincia e que se manifestou como mais um problema nas respostas dos sujeitos
participantes desta pesquisa.

No primeiro capitulo deste trabalho, foi apresentado que mais que um gosto, assistir
a TV é um hébito e, assim sendo, pode se constituir em bom ou mau hédbito. Tudo depende
da postura da familia frente as circunstancias em que a crianga assiste a TV.

O fato de se alimentar assistindo a TV; preferir a TV a realizar atividades fisicas,
recreativas ou desportivas; permanecer diante da TV por longo periodo de tempo e, em
horério inapropriado (noturno), sdo exemplos de comportamentos relatados pelos pais e
professores de nossa pesquisa, observados em seus filhos e/ou alunos.

As consequéncias destas agdes sdo gravissimas e se revelam, muitas vezes, no
desenvolvimento fisico das criancas e adolescentes, estando acima do peso ou obesos, ou
abaixo do padrdo de desenvolvimento fisico esperado para a idade. Estes dados também
foram constatados por Fiates, Amboni e Teixeira (2208) no estudo intitulado
“Comportamento consumidor, habitos alimentares e consumo de televisdo por escolares”
de Florianépolis. Outra consequéncia observada, sobretudo, pelos professores refere-se ao
desempenho escolar de seus alunos, que em muitos momentos estdo desanimados em sala
de aula, com dificuldade de concentra¢do em razdo de noites mal dormidas.

O impacto da TV também depende da capacidade cognitiva e da capacidade da
crianca e do adolescente em compreender o que passa na TV. Como visto anteriormente,
Enesco (1997) constatou, em seus estudos que, hd trocas evolutivas importantes nos
aspectos relativos a representacdo da TV e suas funcdes, passando progressivamente de
discriminacao das fung¢des sociais a compreensao destas fungdes.

Chama a atengdo o fato de que a maioria dos professores de nossa pesquisa, nao
conseguiu identificar adequadamente quais contedidos as criangas sdo capazes de entender
em distintas idades e, por conseguinte, ndo se sente apto a utilizar como ferramenta
pedagogica a TV e seus contetidos em sala de aula. Desta maneira, quando a TV nao €
trabalhada como fonte de intervencdo pedagdgica, seu papel na escola se limita ao uso
descontextualizado, com um cardter meramente lidico/recreativo. Cabe lembrar que outras

limitagcdes podem ocorrer na escola, com relacdo ao uso da TV, como por exemplo, a falta
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de equipamento, o estado de conservacgdo e acessibilidade aos mesmos. Estes itens fizeram
parte do questiondrio para o professor, evidenciado em suas respostas que na maioria das
unidades escolares, tanto publicas como privadas, hd quantidades suficientes de aparelhos e
materiais para a midia televisiva. A dificuldade, segundo os respondentes, se encontra na
formacdo do professor para trabalhar com a TV e seus contetidos em sala de aula. Este dado
indica a necessidade de se levar as escolas, palestras, cursos de capacitacdo e informagdes
atuais sobre o trabalho com a Educagdo para a midia televisiva, de forma a propiciar aos
professores e demais integrantes da escola, referencial teérico que fundamenta o uso desta
tecnologia em sala de aula.

E neste sentido que se estabelece a educagio para midia no contexto escolar,
valendo-se por vez, do uso sistematizado da TV em sala de aula enquanto meio educativo,
objeto de conhecimento (conteido e forma), fonte de intervencdo pedagdgica e de
orientagdo aos pais, sobretudo, ao destacar os aspectos que devem ser observados na
educagdo para a midia televisiva.

Neste trabalho voltado aos pais, cabe ressaltar algumas observacdes importantes
para o €xito de suas intervengdes.

A comecar pela atencdo dos pais, a quantidade de tempo que a crianga assiste a TV,
como constatado em nossa pesquisa € de em média trés a quatro horas. Como
consequéncia, observa-se que as criangas deixam de fazer outras atividades que também
sdo importantes ao seu desenvolvimento como, por exemplo, brincar, ler, conversar com
outras criancas e adultos.

Um segundo aspecto a ser observado pelos pais, refere-se ao conhecimento da
programacio televisiva assistida por seus filhos. E importante que os pais saibam o que 0s
filhos estdo vendo na TV. Ao conhecer os tipos de programas e os conteidos que preferem,
poderdo ter idéia, sobre o qué seus filhos identificam neles, como por exemplo, os valores e
antivalores, os esteredtipos, a violéncia e a diferenca entre a realidade e fantasia
apresentada nos programas, observando ainda, se a programacdo € adequada ou ndo a faixa
etaria da crianca ou adolescente.

Cabe lembrar que, o fato de um determinado programa estar classificado como livre,

ndo significa que o mesmo seja isento de conteidos inadequados. Muitos pais se
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surpreendem quando assistem a TV com seus filhos e constatam, por exemplo, que os
valores morais exibidos sdo contrdrios aos pregados pela propria familia.

O terceiro aspecto que deve ser observado refere-se a Classificacdo Indicativa dos
Contetidos Televisivos. Embora seja um instrumento meramente regulador, sua
contribuicao reside no fato de ofertar aos pais, informacdes quanto aos contetidos exibidos
na TV, para que possam decidir se sdo adequados ou ndo a faixa-etdria de seus filhos. Cabe
ressaltar que € de suma importancia que haja um didlogo aberto entre pais e filhos,
estabelecendo um vinculo de confianga, de tal forma que os pais sintam seguranca ao
trabalhar limites com seus filhos, principalmente, quando houver necessidade de ndo
permitir que os mesmos assistam a determinados contetudos televisivos. Conversando com
seus filhos, os pais podem esclarecer o motivo da proibicdo e explicar sua posicao diante de
tal atitude, além de incentivar seus filhos a conhecer outros tipos de programas.

Por fim, é muito importante que em alguns momentos, que os pais assistam a TV
com seu filho. Esta pequena atitude pode ajudar as criancas e os adolescentes a observarem
com atencdo o que estdo assistindo, a comentar os programas e conteidos violentos ou
depreciativos, manifestando seus sentimentos frente a determinadas atitudes e situacdes
conflitantes, instigando-os a pensar em outras formas que poderiam resolver os conflitos.

Acredita-se que a originalidade desta pesquisa, resida justamente em pensar a escola
como fonte promotora de um trabalho sistematizado com a midia televisiva, de tal forma,
que auxilie as criangas e adolescentes a serem mais criticos e seletivos frente aos contetidos
televisivos, pois como se sabe, a medida que elas interagem com o mundo social se
deparam com informacgdes, valores, normas, hédbitos e condutas, tendo a necessidade de
adaptar-se as regularidades existentes ao seu redor, ao que podem ou ndo fazer,
organizando todos esses dados dentro de um sistema de significagdes.

Espera-se que a partir dos resultados encontrados nesta pesquisa, novas perspectivas
para o estudo das nocdes referentes a Educacdo para a Midia Televisiva, possam ser
levantadas e outras implicagdes sobre o importante papel que, tanto a pedagogia, quanto a
psicologia assumem, no desenvolvimento do ser humano, possam ser estabelecidas.
Somente assim, efetivas contribui¢des poderdo se desdobrar as escolas, seus alunos e pais,

de modo a atender a real educacdo para a midia no século XXI
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APENDICE 1

v
g
UNICAMP

A CONCEPCAO DE PAIS E PROFESSORES SOBRE
A EDUCACAO PARA A MIDIA TELEVISIVA NA ESCOLA

SENHORES PAIS

Este questiondrio tem por objetivo conhecer as representagdes que pais e
professores, do Municipio de Americana/SP, apresentam sobre os habitos televisivos, a
televisdo e suas fungdes, tanto nos lares como na escola bem como investigar o que fazem
para auxiliar as criancas e adolescentes a serem telespectadores mais criticos e seletivos
diante do que a TV lhes oferece.

Trata-se de uma pesquisa, na drea de Psicologia, Desenvolvimento Humano e
Educacdo, em Nivel de DOUTORADO, realizada na Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, pela Psicéloga Ester Cecilia Fernandes Baptistella, sob a orientagdo da Profa.
Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis.

Para participar desta pesquisa, solicito que leia e preencha o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido que se encontra a seguir, contendo informagdes sobre
como ocorrerd esta pesquisa. Este termo é o compromisso que sua identificacdo serd
mantida em sigilo e os resultados gerais obtidos através da pesquisa, utilizados apenas para
alcancar os objetivos expostos acima, incluida sua publicacdo na literatura cientifica
especializada, assegurando a ética do trabalho e a integridade dos participantes.

Desde ja agradeco a sua participacdo, colocando-me a disposi¢cdo para quaisquer
outras explicacdes pelos fones: (19)3462.3675 - residéncia da pesquisadora email;
estercecilia@uol.com.br ; No Laboratério de Psicologia Genética/FE/UNICAMP pelo fone:
(19) 3521.5584 ou email: lpgunicamp @sigmanet.com.br ou, em caso de dentncia, contatar
o Comité de Etica da FCM/UNICAMP pelo telefone (19) 3521.8936 ou email:
cp@fcm.unicamp.br

Americana, de de

Ester Cecilia Fernandes Baptistella
Pesquisadora LPG/FE/UNICAMP
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aY
ur@/':mp TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCALARECIDO
17 VIA - PAIS PARTICIPANTES

Titulo da Pesquisa: A C,ONCEP(;AO DE PAIS E PROFESSORES SOBRE A
EDUCACAO PARA A MIDIA TELEVISIVA NA ESCOLA.

*Eu RG: Endereco:
,Americana/SP,
abaixo assinado, dou meu Consentimento livre e Esclarecido para participar como
voluntario na pesquisa supracitada, sob a responsabilidade da pesquisadora Ester Cecilia
Fernandes Baptistella, aluna do Curso de Doutorado na Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, sob orientacdo da Profa. Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis, professora
Titular desta mesma Instituicdo.

ASSINANDO ESTE TERMO DE CONSENTIMENTO ESTOU CIENTE DE QUE:
*1-O objetivo da pesquisa € conhecer as idéias que os pais e professores apresentam sobre a
Educacao para a Midia Televisiva na escola.

*2-Durante o estudo responderei a um questiondrio contendo 47 questdes destinadas
especificamente aos pais de criancas na faixa-etdria de 6 meses a 14 anos, sendo 33
questdes referentes aos meus habitos televisivos e 14 aos hébitos televisivos de meus filhos.
*3-Obtive todas as informagdes necessdrias para poder decidir conscientemente sobre a
minha participacao na referida pesquisa;

*4- Estou livre para interromper a qualquer momento minha participacao na pesquisa;

*5— Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através da
pesquisa, utilizados apenas para alcangcar os objetivos expostos acima, incluida sua
publicagdo na literatura cientifica especializada;

*6- Poderei contatar os responsdveis pelo estudo, Ester C. F. Baptistella, pelo fone:
(19)3462.3675 e pelo email: estercecilia@uol.com.br; ou com a orientadora Profa. Dra.Orly
Z. Mantovani de Assis, no LPG/FE/UNICAMP pelo telefone (19)3521.5584 e pelo email:
Ipgunicamp @sigmanet.com.br, sempre que necessdrio, ou ainda, em caso de denuncia,
contatar o Comité de Etica da FCM/UNICAMP pelo telefone (19) 3521.8936 email:
cp@fcm.unicamp.br

*7- Este Termo de Consentimento € feito em duas vias, sendo que uma permanecerd em
meu poder e outra com a pesquisadora responsavel.

Americana, de de

Assinatura do Voluntario

Assinatura da Pesquisadora
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ur@/':mp TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCALARECIDO
2* VIA - PAIS PARTICIPANTES

Titulo da Pesquisa: A C,ONCEP(;AO DE PAIS E PROFESSORES SOBRE A
EDUCACAO PARA A MIDIA TELEVISIVA NA ESCOLA.

*Eu RG: Endereco:
,Americana/SP,
abaixo assinado, dou meu Consentimento livre e Esclarecido para participar como
voluntario na pesquisa supracitada, sob a responsabilidade da pesquisadora Ester Cecilia
Fernandes Baptistella, aluna do Curso de Doutorado na Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, sob orientacdo da Profa. Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis, professora
Titular desta mesma Instituicdo.

ASSINANDO ESTE TERMO DE CONSENTIMENTO ESTOU CIENTE DE QUE:
*1-O objetivo da pesquisa € conhecer as idéias que os pais e professores apresentam sobre a
Educacao para a Midia Televisiva na escola.

*2-Durante o estudo responderei a um questiondrio contendo 47 questdes destinadas
especificamente aos pais de criancas na faixa-etdria de 6 meses a 14 anos, sendo 33
questdes referentes aos meus habitos televisivos e 14 aos hébitos televisivos de meus filhos.
*3-Obtive todas as informagdes necessdrias para poder decidir conscientemente sobre a
minha participacao na referida pesquisa;

*4- Estou livre para interromper a qualquer momento minha participacao na pesquisa;

*5— Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através da
pesquisa, utilizados apenas para alcangcar os objetivos expostos acima, incluida sua
publicagdo na literatura cientifica especializada;

*6- Poderei contatar os responsdveis pelo estudo, Ester C. F. Baptistella, pelo fone:
(19)3462.3675 e pelo email: estercecilia@uol.com.br; ou com a orientadora Profa. Dra.Orly
Z. Mantovani de Assis, no LPG/FE/UNICAMP pelo telefone (19)3521.5584 e pelo email:
Ipgunicamp @sigmanet.com.br, sempre que necessdrio, ou ainda, em caso de denuncia,
contatar 0 Comité de Etica da FCM/UNICAMP pelo telefone (19) 3521.8936 email:
cp@fcm.unicamp.br

*7- Este Termo de Consentimento € feito em duas vias, sendo que uma permanecerd em
meu poder e outra com a pesquisadora responsavel.

Americana, de de

Assinatura do Voluntario

Assinatura da Pesquisadora
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QUESTIONARIO PAIS -1° PARTE

| 1) Iniciais do seu nome:

2) Assinale o seu Sexo

1.Masculino

2.Feminino

| 3)Qual sua idade? anos

4) Assinale seu Estado Civil

1. Solteiro (a)

2. Casado (a)

3 .Divorciado (a)/ Desquitado (a)/ Separado(a)

4. Viuvo(a)

| 5) Quantos filhos vocé tem?

filho(s)

6) Assinale qual seu maior nivel de escolaridade

Nivel de escolarizacio

Completo

Incompleto

Andamento

1.Ensino Fundamental

2.Ensino Médio

3.Ensino Superior
4.Qual?

5. P6és-Graduacao Lato Sensu

6. Qual

7. Mestrado
8. Qual area?

9. Doutorado
10. Qual area?

11. Outros:

| 7) Qual a sua Profissio?
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8) Assinale o tipo de Instituicio/Empresa que vocé trabalha

1. Pablica
2. Privada
3.Cooperativa

4. Outras

9) Vocé tem televisao em sua casa?

1. Sim
2. Nao

Por qué?

Caso esta resposta seja negativa va para a questao 12 |

| 10) Quantos televisores vocé tem em sua casa ?

11) Assinale o(s) comodo(s) onde ha televisor em sua casa.

1.Sala de Visita/ Estar

2.Salade TV

3.Quarto dos Pais

4.Quarto dos Filhos

5.Cozinha

6.0utras dependéncias

12) Vocé assiste a TV?

1. Sim
2. Nao

Por qué?

Caso esta resposta seja negativa va para a questao 17

13) Com que freqiiéncia vocé assiste a TV?

1. Diariamente horas
2. Semanalmente horas
3. Mensalmente horas
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14) Assinale qual(ais) o(s) periodo(s) que vocé assiste a TV?

1.Manha

2.Almocgo

3.Tarde

4.Jantar

5.Noite

6.Madrugada

7. Outros:

15) Assinale o tipo de programa/ formato preferido por vocé, ESCOLHENDO
SOMENTE UMA DAS ALTERNATIVAS ABAIXO:

1. Documentario/Informativo

. Telejornal

. Filme/ Seriado

. Novela

. Desenho Animado

. Programas de Variedades/ Entretenimento

. Reality show/ Auditério

. Propagandas

O (0 |J[\N|n |~ [W[

. Outros: qual?

16) Qual o tipo de TV mais assistida por vocé em sua casa?

1. TV Aberta

2. TV Paga — por assinatura

3. Ambas

17) Que tipo de influéncia os contetidos televisivos exercem no desenvolvimento de
seu(s) filho(s)?

1 A TV nao influencia o desenvolvimento de meu(s) filho(s)

2. A TV influencia o desenvolvimento de meu(s) filho(s) positivamente

3. A TV influencia o desenvolvimento de meu(s) filho(s) negativamente

4. Dependendo do conteudo assistido, a TV influencia tanto positiva como
negativamente o desenvolvimento de meu(s) filho(s)

18) Vocé ja ouviu falar sobre a Classificacdo Indicativa dos conteddos exibidos na
TV?

1. Sim

2. Nao

Caso esta resposta seja negativa va para a questao 24
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19) O que voceé sabe sobre a Classificacdo Indicativa no Brasil?

20) Que grau de importancia vocé atribui a Classificacdo Indicativa na TV como
meio legal de possibilitar que nossas criancas e adolescentes se defendam de
contetdos televisivos inadequados?

1. Muita importincia

2. Pouca importancia

3. Nenhuma importincia

Por qué?

21) Assinale como vocé tomou conhecimento da Classificacdo Indicativa no Brasil. \

. Internet

. Jornais

. Revistas

. Televisao

. Réadio

. Escola

. Amigos

XA AN N[ |WIN|—

. Outros: \

22)Vocé ja assistiu a algum programa televisivo que apresenta a Classificacdo
Indicativa?

1. Sim

2. Nao

Caso esta resposta seja negativa va para a questao 24 \

23) Em qual(ais) momento(s) do programa assistido vocé percebeu a(s)
apresentacao(oes) da Classificacdo Indicativa.

1. Antes da exibi¢do do programa

2. Durante a exibicdo do programa

3. Ao retornar do intervalo comercial

4. Outros momentos:
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24) Vocé ja observou a Classificacdo Indicativa em outros materiais videogrdficos,
como por exemplo DVD, Jogos etc.

1. Sim

2. Nao

25) Como vocé avalia o papel do GOVERNO frente aos contetiidos televisivos
exibidos na TV?

26) Como vocé avalia o papel da SOCIEDADE na melhoria dos contetidos televisivos
exibidos na TV?

27) Os pais devem proibir os filhos de assistir aos contetidos televisivos que nao
julgar apropriado para a idade deles?

1. Sim

2. Nao

Por qué?

28) Vocé acredita que pode ajudar seu(s) filho(s) a entender melhor os contetidos
televisivos?

1. Sim

2. Nao

3. As vezes

Se sua resposta foi ‘“‘sim” ou ‘“as vezes”, explique como pode ajudar seus filhos a
entender melhor os conteidos televisivos.
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29) Em casa, vocé orienta seu(s) filho(s) quanto a escolha dos programas assistido
por ele(s) na TV?

1. Sim

2. Nao

3. As vezes

Caso esta resposta seja negativa va para a questiao 32

30) Como se da esta orientacao?

31) Como pais, na sua casa, quais sao as maiores dificuldades encontradas na
“conducao” das questoes relacionadas ao ‘“uso da TV pelo(s) seu(s) filho(s)?
IMPORTANTE:

Registre a maior dificuldade no item 1 e, se houver outras, registre nos itens 2 e 3,
considerando o grau de importancia em ordem crescente. Caso ndo tenha dificuldade,
assinale o item 4.

1.

2.

3.

4. Nao encontro dificuldade na condugdo das questdes relacionadas ao uso da TV. \

32) Vocé ja ouviu falar ou conhece algum trabalho de Educacao para a Midia
Televisiva realizado nas escolas?

1. Sim

2. Nao

33) Vocé acredita que a escola pode ajudar seu(s) filho(s) a se tornar (em) mais
critico(s) e seletivo(s) diante do que a TV lhe(s) oferece?

1. Sim

2. Nao

3. As vezes

Se sua resposta foi “sim” ou ‘“as vezes”, explique como:
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QUESTIONARIO - 2* PARTE
As respostas a seguir se referem as observacoes do
FILHO UNICO OU PRIMEIRO FILHO
IMPORTANTE:

Caso vocé tenha mais de um filho, queira, por favor, responder todas as questdes de
nimero 34 a 47, para cada um de seus filhos. Para iniciar, responda os hébitos televisivos
de seu primeiro filho (0o mais velho), em seguida do segundo filho e o terceiro,

respectivamente.
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QUESTIONARIO PAIS - PRIMEIRO FILHO

| 34) Iniciais do nome de seu Primeiro/Unico filho:

35) Assinale o Sexo deste seu filho

1.Masculino
2.Feminino

| 36)Qual a idade deste(a) seu(ua) filho(a)? anos.

37) Assinale o nivel de escolarizaciao deste(a) seu(ua) filho(a).

de seu(ua) filho(a). A idade é apenas um fator referencial.

Importante: Para responder a esta questao, oriente-se pelo nivel atual de escolarizacao

1. Maternal (até 3 anos de idade aproximadamente)

2. Pré-escolar (entre 4 e 5 anos de idade aproximadamente)

3. Primeira série do Ensino Fundamental (6 anos de idade
aproximadamente)

idade aproximadamente)

4. Entre a 2% e a 5% série do Ensino Fundamental (entre 7- 10 anos de

idade aproximadamente)

5. Entre a 6° e a 9° série do Ensino Fundamental (entre 11- 14 anos de

6. Ainda nao estuda

periodos abaixo, DIARIAMENTE.

38) Assinale a quantidade de horas que este(a) seu(ua) filho(a) assiste a TV nos

Periodo Nao assiste Até 30 De 30 a 60
minutos minutos

De la?2
horas

Acima de 2
horas

1. Manha

2. Almocgo

3. Tarde

4. Jantar

5. Noite

6. Madrugada

7. Outros:

TV?

39) Vocé conhece o conteido dos programas que este(a) seu(ua) filho(a) assiste na

1. Conheco o conteido de todos os programas assistidos por ele(a)

2. Nao conheco o conteido dos programas assistidos por ele(a)

3. Conheco o contetdo de alguns programas assistidos por ele(a)
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40) Assinale o tipo de programa/ formato preferido por este(a) seu(ua) filho(a),
ESCOLHENDO SOMENTE UMA DAS ALTERNATIVAS ABAIXO:

1. Documentario / Informativo

2. Telejornal

3. Filme / Seriado

4. Novela

5. Desenho Animado

6. Programas de Variedades / Entretenimento

7. Reality show / Auditério

8. Comercial

9. Outros

41) Vocé consegue identificar no programa preferido deste seu filho valores morais?

. Ndo consigo identificar

. Didlogo

. Respeito

. Amizade

. Honestidade

. Cooperagdo

. Justica

. Virtudes como generosidade, humildade, tolerancia

ORI N |~ W=

. Outros

42) Vocé consegue identificar no programa preferido deste seu filho antivalores
morais?

. Ndo consigo identificar

. Auséncia de Didlogo — agressoes fisicas ou verbais

. Desrespeito

. Preconceito

. Desonestidade/ Mentiras

. Competi¢ao desleal

. Injustica

. Auséncia de Virtudes

ORI N |~ W=

. Outros

43) Assinale em qual tipo de TV o programa preferido deste(a) seu(ua) filho(a) é
exibido

1.TV Aberta

2.TV Paga — por assinatura

3. Ambas
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44) Assinale com quem este(a) seu(ua) filho(a) geralmente assiste a TV.

1. Com vocé

2. Com outro adulto

3. Com irmaos

4. Com amigos

5. Sozinho

6. Outros:

45) Em qual(ais) momentos/circunstancias este(a) seu(ua) filho(a) geralmente assiste a
TV?

46) Vocé ja observou seu(ua) filho(a) imitar algum personagem de programa
televisivo?

1. Sim

2. Nao

Se sua resposta foi “‘sim”’, qual o personagem que vocé ja o presenciou imitando?
9

47) De que tipo de programa/formato televisivo é este personagem?

1. Documentario / Informativo

2. Telejornal

3. Filme / Seriado

4. Novela

5. Desenho Animado

6. Programas de Variedades / Entretenimento

7. Reality show / Auditério

8. Comercial

9. Outros:
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QUESTIONARIO - 2* PARTE

SENHORES PAIS

As respostas a seguir se referem as observacoes de seu

SEGUNDO FILHO
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QUESTIONARIO PAIS - SEGUNDO FILHO

| 34) Iniciais do nome de seu SEGUNDO filho:

35) Assinale o Sexo deste seu filho

1.Masculino
2.Feminino

| 36)Qual a idade deste(a) seu(ua) filho(a)? anos.

37) Assinale o nivel de escolarizaciao deste(a) seu(ua) filho(a).

de seu(ua) filho(a). A idade é apenas um fator referencial.

Importante: Para responder a esta questao, oriente-se pelo nivel atual de escolarizacao

1. Maternal (até 3 anos de idade aproximadamente)

2. Pré-escolar (entre 4 e 5 anos de idade aproximadamente)

3. Primeira série do Ensino Fundamental (6 anos de idade
aproximadamente)

idade aproximadamente)

4. Entre a 2% e a 5% série do Ensino Fundamental (entre 7- 10 anos de

idade aproximadamente)

5. Entre a 6° e a 9° série do Ensino Fundamental (entre 11- 14 anos de

6. Ainda nao estuda

periodos abaixo, DIARIAMENTE.

38) Assinale a quantidade de horas que este(a) seu(ua) filho(a) assiste a TV nos

Periodo Nao assiste Até 30 De 30 a 60
minutos minutos

De la?2
horas

Acima de 2
horas

1. Manha

2. Almocgo

3. Tarde

4. Jantar

5. Noite

6. Madrugada

7. Outros:

TV?

39) Vocé conhece o conteido dos programas que este(a) seu(ua) filho(a) assiste na

1. Conheco o conteido de todos os programas assistidos por ele(a)

2. Nao conheco o conteido dos programas assistidos por ele(a)

3. Conheco o contetido de alguns programas assistidos por ele(a)
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40) Assinale o tipo de programa/ formato preferido por este(a) seu(ua) filho(a),
ESCOLHENDO SOMENTE UMA DAS ALTERNATIVAS ABAIXO:

1. Documentario / Informativo

2. Telejornal

3. Filme / Seriado

4. Novela

5. Desenho Animado

6. Programas de Variedades / Entretenimento

7. Reality show / Auditério

8. Comercial

9. Outros

41) Vocé consegue identificar no programa preferido deste seu filho valores morais?

. Ndo consigo identificar

. Didlogo

. Respeito

. Amizade

. Honestidade

. Cooperagdo

. Justica

. Virtudes como generosidade, humildade, tolerancia

ORI N |~ W=

. Outros

42) Vocé consegue identificar no programa preferido deste seu filho antivalores
morais?

. Ndo consigo identificar

. Auséncia de Didlogo — agressoes fisicas ou verbais

. Desrespeito

. Preconceito

. Desonestidade/ Mentiras

. Competi¢ao desleal

. Injustica

. Auséncia de Virtudes

ORI N |~ W=

. Outros

43) Assinale em qual tipo de TV o programa preferido deste(a) seu(ua) filho(a) é
exibido.

1. TV Aberta

2. TV Paga — por assinatura

3. Ambas
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44) Assinale com quem este(a) seu(ua) filho(a) geralmente assiste a TV.

1. Com vocé

2. Com outro adulto

3. Com irmaos

4. Com amigos

5. Sozinho

6. Outros:

45) Em qual(ais) momentos/circunstancias este(a) seu(ua) filho(a) geralmente assiste a
TV?

46) Vocé ja observou seu(ua) filho(a) imitar algum personagem de programa
televisivo?

1. Sim

2. Nao

Se sua resposta foi “sim”, qual o personagem que vocé ja o presenciou imitado?

47) De que tipo de programa/formato televisivo € este personagem?

1. Documentario / Informativo

2. Telejornal

3. Filme / Seriado

4. Novela

5. Desenho Animado

6. Programas de Variedades / Entretenimento

7. Reality show / Auditério

8. Comercial

9. Outros:
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QUESTIONARIO - 2° PARTE

SENHORES PAIS

As respostas a seguir se referem as observacoes de seu

TERCEIRO FILHO
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QUESTIONARIO PAIS - TERCEIRO FILHO

| 34) Iniciais do nome de seu TERCEIRO filho:

35) Assinale o Sexo deste seu filho

1. Masculino
2. Feminino

| 36)Qual a idade deste(a) seu(ua) filho(a)? anos.

37) Assinale o nivel de escolarizaciao deste(a) seu(ua) filho(a).

de seu(ua) filho(a). A idade é apenas um fator referencial.

Importante: Para responder a esta questao, oriente-se pelo nivel atual de escolarizacao

1. Maternal (até 3 anos de idade aproximadamente)

2. Pré-escolar (entre 4 e 5 anos de idade aproximadamente)

3. Primeira série do Ensino Fundamental (6 anos de idade
aproximadamente)

idade aproximadamente)

4. Entre a 2° e a 5% série do Ensino Fundamental (entre 7- 10 anos de

idade aproximadamente)

5. Entre a 6° e a 9° série do Ensino Fundamental (entre 11- 14 anos de

6. Ainda nao estuda

periodos abaixo, DIARIAMENTE.

38) Assinale a quantidade de horas que este(a) seu(ua) filho(a) assiste a TV nos

Periodo Nao assiste Até 30 De 30 a 60
minutos minutos

De la?2
horas

Acima de 2
horas

1. Manha

2. Almocgo

3. Tarde

4. Jantar

5. Noite

6. Madrugada

7. Outros:

TV?

39) Vocé conhece o conteido dos programas que este(a) seu(ua) filho(a) assiste na

1.Conheco o contetddo de todos os programas assistidos por ele(a)

2.Nao conheco o conteddo dos programas assistidos por ele(a)

3.Conheco o contetido de alguns programas assistidos por ele(a)

|40) Assinale o tipo de programa/ formato preferido por este(a) seu(ua) filho(a),
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ESCOLHENDO SOMENTE UMA DAS ALTERNATIVAS ABAIXO:

. Documentério / Informativo

. Telejornal

. Filme / Seriado

. Novela

. Desenho Animado

. Programas de Variedades / Entretenimento

. Reality show / Auditoério

. Comercial

ORI N[~ W=

. Outros

41) Vocé consegue identificar no programa preferido deste seu filho valores morais?

. Nao consigo identificar

. Didlogo

. Respeito

. Amizade

. Honestidade

. Cooperagao

. Justica

. Virtudes como generosidade, humildade, tolerancia

O (0[N N [WIN|—

. Outros

42) Vocé consegue identificar no programa preferido deste seu filho antivalores
morais?

. Nao consigo identificar

. Auséncia de Didlogo — agressoes fisicas ou verbais

. Desrespeito

. Preconceito

. Desonestidade/ Mentiras

. Competi¢do desleal

. Injustica

. Auséncia de Virtudes

O (0 |I[AN|N|H[WIN|—

. Outros

43) Assinale em qual tipo de TV o programa preferido deste(a) seu(ua) filho(a) é
exibido.

1. TV Aberta

2. TV Paga — por assinatura

3. Ambas
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44) Assinale com quem este(a) seu(ua) filho(a) geralmente assiste 4 TV.

1. Com vocé

2. Com outro adulto

3. Com irmaos

4. Com amigos

5. Sozinho

6. Outros:

45) Em qual(ais) momentos/circunstancias este(a) seu(ua) filho(a) geralmente assiste a
TV?

46) Vocé ja observou seu(ua) filho(a) imitar algum personagem de programa
televisivo?

1.Sim

2.Nao

Se sua resposta foi ‘“sim”, qual o personagem que vocé ja o presenciou imitando?

47) De que tipo de programa/formato televisivo é este personagem?

. Documentério / Informativo

. Telejornal

. Filme / Seriado

. Novela

. Desenho Animado

. Programas de Variedades / Entretenimento

. Reality show / Auditoério

. Comercial

ORI N N[~ [N~

. Outros:
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ATENCAO:

AS Q}JEST@ES ABAIXO SE REFEREM
A PESSOA QUE APRESENTA
A MAIOR FONTE DE RENDA DA FAMILIAR.

a) Assinale qual a escolaridade da pessoa que é a maior fonte de renda familiar.

Nivel de escolarizacio Completo Incompleto

Andamento

1. Ensino Fundamental

2. Ensino Médio

3. Ensino Superior
4. Qual?

5. Pés-Graduagao Lato Sensu
6. Qual

7. Mestrado
8. Qual area?

9. Doutorado
10. Qual area?

11. Outros:

b) Qual a Profissao da pessoa que é a maior fonte de renda familiar

1. Descreva o que esta pessoa faz:
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¢) A pessoa que é a maior fonte de renda familiar encontra-se:

1. Trabalhando com vinculo empregaticio (autdnomo e/ou registrado)

2. Trabalhando informalmente ( Fazendo “Bico”)

3. Aposentado

4. Desempregado

5. Afastado e/ou licenciado do servico

d) Dos bens abaixo assinale qual(ais)a sua familia possui:

1. Automovel

2. Computador

3. Forno Microondas

4. Camera de Video

5. Chuveiro elétrico

6. TV a cabo ( por assinatura)

e) A familia mora em:

1. Residéncia propria

2. Residéncia alugada

3. Residéncia cedida e/ ou compartilhada com outra familia
(Ex: reside junto com pais/irmaos casados ou outros familiares)

4. Outras situacdes de moradia:
Qual?
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APENDICE 2

a
" .
UNICAMP A CONCEPCAO DE PAIS E PROFESSORES SOBRE
A EDUCACAO PARA A MIiDIA TELEVISIVA NA ESCOLA

SENHORES PROFESSORES

Este questiondrio tem por objetivo conhecer as representagdes que pais e
professores, do Municipio de Americana/SP, apresentam sobre os habitos televisivos, a
televisdo e suas fung¢des, tanto nos lares como na escola bem como investigar o que fazem
para auxiliar as criancas e adolescentes a serem telespectadores mais criticos e seletivos
diante do que a TV lhes oferece.

Trata-se de uma pesquisa, na drea de Psicologia, Desenvolvimento Humano e
Educacdo, em Nivel de DOUTORADO, realizada na Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, pela Psicéloga Ester Cecilia Fernandes Baptistella, sob a orientagdo da Profa.
Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis.

Para participar desta pesquisa, solicito que leia e preencha o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido que se encontra a seguir, contendo informagdes sobre
como ocorrerd esta pesquisa. Este termo é o compromisso que sua identificacdo serd
mantida em sigilo e os resultados gerais obtidos através da pesquisa, utilizados apenas para
alcancar os objetivos expostos acima, incluida sua publicacdo na literatura cientifica
especializada, assegurando a ética do trabalho e a integridade dos participantes.

Desde ja agradeco a sua participacdo, colocando-me a disposicdo para quaisquer
outras explicacdes pelos fones: (19) 3462.3675, residéncia da pesquisadora email;
estercecilia@uol.com.br; No Laboratério de Psicologia Genética/FE/UNICAMP, pelo fone:
(19) 3521.5584, email: Ipgunicamp@sigmanet.com.br, € no caso de dentncia, contatar o
Comité de FEtica da FCM/UNICAMP pelo telefone (19) 3521.8936 ou email:
cp@fcm.unicamp.br

Americana, de de

Ester Cecilia Fernandes Baptistella
Pesquisadora LPG/FE/UNICAMP
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aY
ur\z/':mp TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
1? VIA - PROFESSORES PARTICIPANTES

Titulo da Pesquisa: A C,ONCEP(;AO DE PAIS E PROFESSORES SOBRE A
EDUCACAO PARA A MIDIA TELEVISIVA NA ESCOLA.

*Eu RG: Endereco:
Americana/SP,
abaixo assinado, dou meu Consentimento livre e Esclarecido para participar como
voluntario na pesquisa supracitada, sob a responsabilidade da pesquisadora Ester Cecilia
Fernandes Baptistella, aluna do Curso de Doutorado na Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, sob orientacdo da Profa. Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis, professora
Titular desta mesma Instituicdo.

ASSINANDO ESTE TERMO DE CONSENTIMENTO ESTOU CIENTE DE QUE:
*1- O objetivo da pesquisa é conhecer as idéias que os pais e professores apresentam sobre
a Educacdo para a Midia Televisiva na escola.

*2- Durante o estudo responderei a um questiondrio contendo 48 questdes especificas aos
professores, sendo 26 questdes referentes aos meus habitos televisivos e 22 ao trabalho com
TV na(s) escola(s) que leciono.

*3- Obtive todas as informagdes necessdrias para poder decidir conscientemente sobre a
minha participacdo na referida pesquisa.

*4- Estou livre para interromper a qualquer momento minha participacio na pesquisa.

*5— Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através da
pesquisa, utilizados apenas para alcangar os objetivos expostos acima, incluida sua
publicacdo na literatura cientifica especializada.

*6- Poderei contatar os responsdveis pelo estudo, Ester C. F. Baptistella, pelo fone:
(19)3462.3675 e pelo email: estercecilia@uol.com.br; ou com a orientadora Profa. Dra.Orly
Zucatto Mantovani de Assis, no LPG/FE/UNICAMP pelo telefone (19)3521.5584, email:
Ipgunicamp @sigmanet.com.br, sempre que julgar necessdrio, € em caso de denuncia,
contatar o Comité de Etica da FCM/UNICAMP pelo telefone (19) 3521.8936 email:
cp@fcm.unicamp.br .

*7- Este Termo de Consentimento € feito em duas vias, sendo que uma permanecerd em seu
poder e outra com a pesquisadora responsdvel.

Americana, de de

Assinatura do Voluntario

Assinatura da Pesquisadora
LPG/FE/UNICAMP
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aY
ur\z/':mp TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
2* VIA - PROFESSORES PARTICIPANTES

Titulo da Pesquisa: A C,ONCEP(;AO DE PAIS E PROFESSORES SOBRE A
EDUCACAO PARA A MIDIA TELEVISIVA NA ESCOLA.

*Eu RG: Endereco:
Americana/SP,
abaixo assinado, dou meu Consentimento livre e Esclarecido para participar como
voluntario na pesquisa supracitada, sob a responsabilidade da pesquisadora Ester Cecilia
Fernandes Baptistella, aluna do Curso de Doutorado na Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, sob orientacdo da Profa. Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis, professora
Titular desta mesma Instituicao.

ASSINANDO ESTE TERMO DE CONSENTIMENTO ESTOU CIENTE DE QUE:
*1- O objetivo da pesquisa é conhecer as idéias que os pais e professores apresentam sobre
a Educacao para a Midia Televisiva na escola.

*2- Durante o estudo responderei a um questiondrio contendo 48 questdes especificas aos
professores, sendo 26 questdes referentes aos meus habitos televisivos e 22 ao trabalho com
TV na(s) escola(s) que leciono.

*3- Obtive todas as informagdes necessdrias para poder decidir conscientemente sobre a
minha participacdo na referida pesquisa.

*4- Estou livre para interromper a qualquer momento minha participa¢io na pesquisa.

*5— Meus dados pessoais serdao mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através da
pesquisa, utilizados apenas para alcangar os objetivos expostos acima, incluida sua
publicagdo na literatura cientifica especializada.

*6- Poderei contatar os responsdveis pelo estudo, Ester C. F. Baptistella, pelo fone:
(19)3462.3675 e pelo email: estercecilia@uol.com.br; ou com a orientadora Profa. Dra.Orly
Zucatto Mantovani de Assis, no LPG/FE/UNICAMP pelo telefone (19)3521.5584, email:
Ipgunicamp @sigmanet.com.br, sempre que julgar necessdrio, € em caso de denuncia,
contatar o Comité de Etica da FCM/UNICAMP pelo telefone (19) 3521.8936 email:
cp@fcm.unicamp.br.

*7- Este Termo de Consentimento € feito em duas vias, sendo que uma permanecera em
meu poder e outra com a pesquisadora responsavel.

Americana, de de

Assinatura do Voluntario

Assinatura da Pesquisadora
LPG/FE/UNICAMP
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UNIC;\MP QUESTIONARIO PROFESSORES -1* PARTE

| 1) Iniciais do seu nome:

2) Assinale o seu Sexo
1.Masculino
2.Feminino

|3) Qual sua idade? anos |

4) Assinale qual seu maior nivel de escolaridade.

Nivel de escolarizacio Completo

Incompleto

Andamento

1. Ensino Médio/ Magistério

2. Ensino Superior
3. Qual?

4. Pos-Graduagdo Lato Sensu
5. Qual

6. Mestrado
7. Qual area?

8. Doutorado
9. Qual area?

10. Outros:

5) Vocé tem televisao em sua casa?

1. Sim
2. Nao

3. Por qué?

Caso esta resposta seja negativa va para a questao 8

| 6) Quantos televisores vocé tem em sua casa ?
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7) Assinale o(s) comodo(s) em que ha televisor em sua casa.

1. Sala de Visita/ Estar

2.Salade TV

3. Quarto dos Pais

4. Quarto dos Filhos

5. Cozinha

6. Outras dependéncias

8) Vocé assiste a TV?

1. Sim

2. Nao

3. Por qué?

Caso esta resposta seja negativa va para a questao 13

9) Com que freqiiéncia vocé assiste a TV?

1. Diariamente horas
2. Semanalmente horas
3. Mensalmente horas

10) Assinale qual(ais) o(s) periodo(s) vocé assiste a TV?

1. Manha

2. Almocgo

3. Tarde

4. Jantar

5. Noite

6. Madrugada

7. Outros:

11) Assinale o tipo de programa preferido por vocé, ESCOLHENDO SOMENTE
UMA DAS ALTERNATIVAS ABAIXO:

. Documentéario/Informativo

. Telejornal

. Filme/ Seriado

. Novela

. Desenho Animado

. Programas de Variedades/ Entretenimento

. Reality show/ Auditério

XA AN N[ |WI|—

. Outros:
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12) Assinale em qual tipo de TV o seu programa preferido é exibido.

1. TV Aberta

2. TV Paga - por assinatura

3. Ambas

13) Vocé ja ouviu falar sobre a Classificacio Indicativa dos conteiidos exibidos na TV? |

1. Sim

2. Nao

Caso esta resposta seja negativa va para a questao 20 |

14). O que vocé sabe sobre a Classificacdo Indicativa no Brasil?

15) Que grau de importancia vocé atribui a Classificacdo Indicativa na TV, como meio
legal de possibilitar que nossas criancas e adolescentes se defendam de contetidos
televisivos inadequados?

Muita importancia

Pouca importancia

Nenhuma importancia

Por qué?

16) Assinale como vocé tomou conhecimento da Classificacdo Indicativa no Brasil.

. Internet

. Jornais

. Revistas

. Televisao

. Radio

. Escola

. Amigos

R|Q| NN | B[ |—

Outros:
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17) Vocé ja assistiu a algum programa televisivo que apresenta a Classificacdo
Indicativa?

1. Sim

2. Nao

Caso esta resposta seja negativa va para a questao 19

18) Em qual(ais) momento(s) do programa assistido vocé percebeu a(s)
apresentacao(coes) da Classificacdo Indicativa.

1. Antes da exibi¢do do programa

2. Durante a exibicdo do programa

3. Ao retornar do intervalo comercial

4. Outros:

19) Vocé ja observou a Classificacdo Indicativa em outros materiais VIDEOGRAFICOS
como por exemplo: DVD, Jogos etc.

1. Sim

2. Nao

20) Como vocé avalia o papel do GOVERNO frente aos contetidos televisivos exibidos
na TV?

21) Como vocé avalia o papel da SOCIEDADE na melhoria dos contetidos televisivos
exibidos na TV?

22) Que tipo de influéncia os contetidos televisivos exercem no desenvolvimento de
seus alunos ?

1. A TV nido influencia o desenvolvimento de meus alunos

2. A TV influencia o desenvolvimento de meus alunos positivamente

3. A TV influencia o desenvolvimento de meus alunos negativamente

4. Dependendo do conteudo assistido, a TV influencia tanto positiva como
negativamente o desenvolvimento de meus alunos.
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23) Os pais de seus alunos devem proibi-los de assistir os conteiidos televisivos que
nao julgar apropriado para a idade deles?

1. Sim

2. Nao

3. Por qué?

24) Vocé ja ouviu falar ou conhece algum trabalho de Educacdo para a Midia
Televisiva realizados nas escolas?

1. Sim

2. Nao

25) Vocé acredita que a escola pode ajudar seus alunos a tornarem-se mais critico(a)
e seletivo(a) diante do que a TV lhes oferece?

1. Sim

2. Nao

3. As vezes

Se sua resposta foi “sim” ou “as vezes”, explique como.

26) Vocé acredita que como professor pode ajudar seus alunos a entenderem melhor
os conteudos televisivos?

1. Sim

2. Nao

3. As vezes

e sua resposta foi ‘“‘sim” ou ‘“as vezes”, explique como pode ajudar seus alunos a
entenderem melhor os contetdos televisivos.
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Y
UNICAMP
QUESTIONARIO PROFESSORES - 2* PARTE
As respostas a seguir se referem as observacoes da
ESCOLA 1 que vocé leciona.
IMPORTANTE:

Caso voce lecione em mais de uma escola, queira, por favor, responder todas as questoes
de ntimero 27 a 48 para cada uma das escolas, identificando-as como ESCOLA 1,

ESCOLA 2, respectivamente, iniciando pela escola que tiver 0 maior niimero de alunos.
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UNICAMP .,
QUESTIONARIO PROFESSORES - ESCOLA 1

| 27) Inicial do Nome da Escola

28) Numero médio de alunos da escola alunos

29) Assinale onde esta escola esta localizada

1. Area Central
2. Area Periférica
3. Area Rural

4. Outras:

30) Assinale o tipo de Rede a que esta escola pertence

1. Pablica
2. Privada
3. Cooperativa

4. QOutras

31) Assinale que(quais) nivel(eis) de educacio vocé leciona nesta escola

1. Educacdo Infantil 0-3anos

2. Educagdo Infantil 4-6

3. Ensino Fundamental 1° Ciclo
4. Ensino Fundamental 2° Ciclo

5. Outros:

| 32) Quantos televisores ha nesta escola? televisores

33) Vocé considera importante que a escola tenha TV?

1. Sim
2. Nao

3. Por qué?
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34) Assinale como o(s) televisor(es) foi(ram) adquirido(s)

1. Associacdo de Pais

2. Doagdo particular

3. Governo Federal

4. Governo Estadual

5. Governo Municipal

6. Mantenedora

7. Outros:

35) Com quais finalidades os televisores foram adquiridos ou doados para a esta
escola?

36) Nos documentos oficiais desta escola, como por exemplo: Plano Politico
Pedagogico, Proposta Pedagogica ou Proposta Curricular, ha referéncia ao trabalho
com a televisao no contexto escolar?

1. Sim

2. Nao

3. Desconheco

37) O(s) televisor(res) nesta escola esta(ao) funcionando normalmente?

1. Sim

2. Nao

38) Nesta escola, ha pelo menos um aparelho de televisao itinerante, de forma a
propiciar o seu deslocamento por toda a escola?

1. Sim

2. Nao

39) Nao havendo televisao itinerante, ou ainda, havendo nesta escola, além de um
televisor itinerante, televisores fixos, onde se encontram instalados?

. Sala de Video ou de Recurso Audiovisual

. Biblioteca

. Brinquedoteca

. Diretoria /Secretaria

. Coordenagado

. Sala de Reunido/ Professores

. Patio/ Refeitorio

RN N | B[ —

. Outros:
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40) Por que estao instalados neste(s) ambiente(s)?

41) Ha alguma orientacido especifica ou cronograma que deve ser seguido pelos
professores para se usar a TV nesta escola?

1. Sim

2. Nao

Caso esta resposta seja negativa va para a questao 43

42) Qual é esta orientacio/ cronograma?

43) Ha alguma restricio por parte da Direcdo ou Coordenacao Pedagogica com
relacao aos conteudos televisivos trabalhados nesta escola?

1. Sim

2. Nao

3. Por qué?

44) Nesta escola, vocé utiliza TV em suas aulas?

1. Sim

2. Nao

3. Se a resposta for afirmativa explique de que forma vocé utiliza a TV em suas aulas.
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45) Nesta escola, com que freqiiéncia vocé utiliza a TV em sala de aula?

1. Diariamente: ____horas
2. Semanalmente: _____horas
3. Mensalmente: _ horas
4. Bimestralmente: ____ horas
5. Trimestralmente: _____horas
6. Semestralmente: _ horas
7. Anualmente: _____horas

46) Vocé orienta seus alunos quanto a escolha dos programas assistido por eles na
TV?

1. Sim

2. Nao

3. As vezes

4. Se esta resposta for “sim” ou “as vezes” explique como se da esta orientacao

47) Como professor, nesta escola, quais sao as maiores dificuldades encontradas na
“conducao” das questoes relacionadas ao ‘“uso da TV” pelos seus alunos?

Registre a maior dificuldade no item 1 e, se houver outras, registre nos itens 2 e 3,
considerando o grau de importancia em ordem decrescente.

1.

2.

3

4. Ndo tenho dificuldade

48) Se voce leciona em mais de uma escola, vocé observa diferenca entre as escolas,
com relacao a utilizacio da TV pelos professores no trabalho com os alunos?

1. Sim

2. Nao

3. Justifique sua resposta

248




v
g
UNICAMP

ATENCAO SENHORES PROFESSORES

SOMENTE respondam as questoes seguintes se trabalharem em mais de

uma escola, a qual denominaremos de ESCOLA 2.
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UNICAMP .,
QUESTIONARIO PROFESSORES - ESCOLA 2

| 27) Inicial do Nome da Escola

28) Numero médio de alunos da escola alunos

29) Assinale onde esta escola esta localizada

1. Area Central
2. Area Periférica
3. Area Rural

4. Outras:

30) Assinale o tipo de Rede a que esta escola pertence

1. Pablica
2. Privada
3. Cooperativa

4. QOutras

31) Assinale que(quais) nivel(eis) de educacio vocé leciona nesta escola

1. Educacdo Infantil 0-3anos

2. Educagdo Infantil 4-6

3. Ensino Fundamental 1° Ciclo
4. Ensino Fundamental 2° Ciclo

5. outros:

| 32) Quantos televisores ha nesta escola? televisores

33) Vocé considera importante que a escola tenha TV?

1. Sim
2. Nao

3. Por qué?
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34) Assinale como o(s) televisor(es) foi(ram) adquirido(s)

1. Associacgdo de Pais

2. Doacdo particular

3. Governo Federal

4. Governo Estadual

5. Governo Municipal

6. Mantenedora

7. Outros:

35) Com quais finalidades os televisores foram adquiridos ou doados para a esta
escola?

36) Nos documentos oficiais desta escola, como por exemplo: Plano Politico
Pedagogica, Proposta Pedagogica ou Proposta Curricular, ha referéncia ao trabalho
com a televisdo no contexto escolar?

1. Sim

2. Nao

3. Desconheco

37) O(s) televisor(res) nesta escola esta(ao) funcionando normalmente?

1. Sim

2. Nao

38) Nesta escola, ha pelo menos um aparelho de televisdo itinerante, de forma a
propiciar o seu deslocamento por toda a escola?

1. Sim

2. Nao

39) Nao havendo televisao itinerante, ou ainda, havendo nesta escola além de um
televisor itinerante, televisores fixos, onde se encontram instalados?

. Sala de Video ou de Recurso Audiovisual

. Biblioteca

. Brinquedoteca

. Diretoria /Secretaria

. Coordenacao

. Sala de Reunido/ Professores

. Patio/ Refeitério

XA AN N[ |WI|—

. Outros:
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40) Por que estao instalados neste(s) ambiente(s)?

41) Ha alguma orientacdo especifica ou cronograma que deve ser seguido pelos
professores para se usar a TV nesta escola?

1. Sim

2. Nao

Caso esta resposta seja negativa va para a questao 43

42) Qual é esta orientacio/ cronograma?

43) Ha alguma restricio por parte da Direcdo ou Coordenacao Pedagogica com
relacao aos conteudos televisivos trabalhados nesta escola?

1. Sim

2. Nao

3. Por qué?

44) Nesta escola, vocé utiliza TV em suas aulas?

1. Sim

2. Nao

3. Se a resposta for afirmativa explique de que forma vocé utiliza a TV em suas aulas.
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45) Nesta escola, com que freqiiéncia vocé utiliza a TV em sala de aula?

1. Diariamente: ____horas
2 Semanalmente: _____horas
3. Mensalmente: _ horas
4. Bimestralmente: ____ horas
5. Trimestralmente: _____horas
6. Semestralmente: _ horas
7. Anualmente: _____horas

46) Vocé orienta seus alunos quanto a escolha dos programas assistido por eles na
TV?

1. Sim

2. Nao

3. As vezes

4. Se esta resposta for “sim” ou “as vezes” explique como se da esta orientacao

47) Como professor, nesta escola, quais sao as maiores dificuldades encontradas na
“conducao” das questoes relacionadas ao ‘“uso da TV” pelos seus alunos?

Registre a maior dificuldade no item 1 e, se houver outras, registre nos itens 2 e 3,
considerando o grau de importancia em ordem decrescente.

1.

2.

3

4. Ndo tenho dificuldade

48) Se vocé leciona em mais de uma escola, vocé observa diferenca entre as
escolas,com relacao a utilizacdo da TV pelos professores no trabalho com os alunos?

1. Sim

2. Nao

3. Justifique sua resposta
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ATENCAO:

AS Q}JEST(N)ES ABAIXO SE REFEREM
A PESSOA QUE APRESENTA
A MAIOR FONTE DE RENDA DA FAMILIAR.

a) Assinale qual a escolaridade da pessoa que é a maior fonte de renda familiar.

Nivel de escolarizacio Completo Incompleto

Andamento

1. Ensino Fundamental

2. Ensino Médio

3. Ensino Superior

4. qual?

5. P6és-Graduacgio Lato Sensu

6. Qual

7. Mestrado

8. Qual area?

9. Doutorado
10. Qual area?

11. Outros:

b) Qual a Profissao da pessoa que é a maior fonte de renda familiar

1. Descreva o que esta pessoa faz:
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¢) A pessoa que é a maior fonte de renda familiar encontra-se:

1. Trabalhando com vinculo empregaticio (autdnomo e/ou registrado)

2. Trabalhando informalmente ( Fazendo “Bico”)

3. Aposentado

4. Desempregado

5. Afastado e/ou licenciado do servico

d) Dos bens abaixo, assinale qual(ais)a sua familia possui:

1. Automovel

2. Computador

3. Forno Microondas

4. Camera de Video

5. Chuveiro elétrico

6. TV a cabo ( por assinatura)

e) A familia mora em:

1. Residéncia propria

2. Residéncia alugada

3. Residéncia cedida e/ ou compartilhada com outra familia
(Ex: reside junto com pais/irmaos casados ou outros familiares)

4. Outras situacdes de moradia:
Qual?
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ANEXO 1

PARECER COMITE DE ETICA FCM/UNICAMP

FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

% www.fem.unicamp.br/pesquisa/etica/index.html|

CEP, 30/10/08.
(Grupo III)

PARECER CEP: N° 741/2008 (Este n° deve ser citado nas correspondéncias referente a este projeto)
CAAE: 0382.0.146.000-08

I - IDENTIFICACAO:

PROJETO: “A CONCEPCAO DE PAIS E PROFESSORES SOBRE A EDUCACAO PARA
A MIDIA TELEVISIVA NA ESCOLA”.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Ester Cecilia Fernandes Baptistella

INSTITUICAO: Escola Particular e Escola Municipal do Municipio de Americana - SP
APRESENTACAO AO CEP: 11/09/2008

APRESENTAR RELATORIO EM: 30/10/09 (O formulario encontra-se no site acima)

II - OBJETIVOS

1. Conhecer os habitos televisivos de pais e professores e as idéias que apresentam sobre “Educagdo
para a Midia Televisiva” ou “Alfabetizagdo Televisiva” na educag¢do de criangas e adolescentes; 2.
Identificar o nivel socioecondmico dos participantes; 3. Identificar as principais dificuldades
encontradas pelos participantes em relagdo a “Educagio para Midia Televisiva™; 4. Conhecer o que
pais e professores sabem sobre a Classificagdo Indicativa da TV, identificando se os mesmos se
valem deste recurso como forma de orientar criangas e adolescentes; 5. Averiguar se as varidveis:
Escolarizagao, Nivel Soécioecondmico, Numero de filhos, Idade dos filhos, diferem quanto aos
procedimentos e orientagdes sobre a Midia Televisiva dadas pelos pais.

III - SUMARIO

Projeto de pesquisa para Doutorado. Desenha-se como pesquisa basica de modelo descritivo,
na area do Conhecimento Social. A partir dos objetivos, serdo estabelecidas correlagdes sobre a
forma como os participantes compreendem a televisio e suas fungdes no ambiente familiar e escolar.
A pesquisa seré realizada com uma amostragem néo aleatdria, por conveniéncia de 100 pais ¢ 100
professores do Municipio de Americana. As instituigdes envolvidas serfio duas escolas, sendo uma
particular ¢ uma municipal. Serdo utilizados dois questiondrios, um para pais e outro para
professores. Para caracterizagdo socioecondmica serd utilizada a Matriz NSE-Esomar (2003). Os
dados serdo analisados de forma qualitativa e quantitativa e discutidos a luz de trabalhos sobre Midia
Televisiva e estudos evolutivos sobre a construgdo do Conhecimento Social. Espera-se com o estudo,
resgatar a importancia do trabalho com a Educagdo para a Midia Televisiva no contexto escolar,
como ferramenta pedagogica.

IV - COMENTARIOS DOS RELATORES
Ap0s respostas as pendéncias, o projeto encontra-se adequadamente redigido e de acordo

com a Resolugdo CNS/MS 196/96 e suas complementares, bem como o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Comité de Etica em Pesquisa - UNICAMP

Rua: Tessdlia Vieira de Camargo, 126 FONE (019) 3521-8936
Caixa Postal 6111 FAX  (019) 3521-7187
13084-971 Campinas — SP cep@fem.unicamp.br
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FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

(® www.fcm.unicamp.br/pesquisa/etica/index.html

V - PARECER DO CEP

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP, apés
acatar os pareceres dos membros-relatores previamente designados para o presente caso e atendendo
todos os dispositivos das Resolugdes 196/96 e complementares, resolve aprovar sem restrigdes o
Protocolo de Pesquisa, bem como ter aprovado o Termo do Consentimento Livre e Esclarecido,
assim como todos os anexos incluidos na Pesquisa supracitada.

O conteudo e as conclusdes aqui apresentados sdo de responsabilidade exclusiva do
CEP/FCM/UNICAMP e ndo representam a opinido da Universidade Estadual de Campinas nem a
comprometem.

VI - INFORMACOES COMPLEMENTARES

O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma e sem prejuizo ao seu cuidado
(Res. CNS 196/96 — Item 1V.1.f) e deve receber uma copia do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, na integra, por ele assinado (Item IV.2.d).

Pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e
descontinuar o estudo somente apds analise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou
(Res. CNS Item I11.1.z), exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao sujeito participante ou
quando constatar a superioridade do regime oferecido a um dos grupos de pesquisa (Item V.3.).

O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o
curso normal do estudo (Res. CNS Item V.4.). E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas
adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar
notificagdo ao CEP e a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA - junto com seu
posicionamento.

Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma
clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de
projeto do Grupo I ou II apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve
envid-las também a mesma junto com o parecer aprovatorio do CEP, para serem juntadas ao
protocolo inicial (Res. 251/97, Item I11.2.¢)

Relatérios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, de acordo com os prazos
estabelecidos na Resolugdo CNS-MS 196/96.

VII - DATA DA REUNIAO

Homologado na IX Reunido Ordinaria do CEP/FCM, em 23 de setembro de 2008.

Profa. Dra. Cxﬂma/‘eﬁgs‘g% Bertuzzo
PRESIDENTE DO COMITE ETICA EM PESQUISA

FCM/UNICAMP
Comité de Etica em Pesquisa - UNICAMP
Rua: Tessalia Vieira de Camargo, 126 FONE (019) 3521-8936
Caixa Postal 6111 FAX  (019) 3521-7187
13084-971 Campinas — SP cep@fem.unicamp.br
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ANEXO 2

MATRIZ - NSE - ESOMAR

La Matriz de Clasificacion Socio
Economica

. Las dos variables antes definidas conforman los estratos socio-
economicos, de acuerdo a la siguiente matriz.

+  La matriz es incluyente, en el sentido que considera todas las posibles

combinaciones de valores. Algunas de ellas son muy poco probables.

+  Esta matriz se aplica s6lo cuando existe un principal sostenedor del hogar

que es activo laboralmente. Si esta persona es jubilado o esta

desempleado, entonces debe usarse la tabla de bienes que se describe mas

adelante.

7 La Matrizrde Clasiﬁﬁw(‘:‘qgi(’)n Social Moq_i_ﬁqada

i
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[La bateria de bienes

En aquellos casos en que el principal sostenedor del hogar no esté
economicamente activo, no es posible aplicar la Matriz anterior.
Principalmente esto se da en el caso de jubilados y desempleados.
Para estos casos se utiliza la matriz de bienes. Esto es un conjunto de 6
bienes, cuya presencia o ausencia en el hogar, determina el NSE.

Estos bienes fueron elegidos de un conjunto de 24 bienes estudiados, como
aquellos que mejor discriminan entre los diferente grupos.

Por cada uno de los 6 bienes que se posea en el hogar, se le asigna 1 punto.
Cada hogar obtiene asi un minimo de 0 puntos (no posee ninguno de los 6
bienes), hasta un maximo de 6 puntos (posee todos los 6 bienes).

Los bienes seleccionados son:
—  Automdévil
—  Computador.
—  Horno Microonda.
—  Camara de video filmadora.
—  Califont u otro sistema de ducha caliente.
—  Servicio de TV Cable.
La forma de aplicar la bateria de puntos es como sigue:

— 0 puntos = E
— 1-2 puntos = D
- 34 = Cb
- 5 = Ca
— 6 puntos = B

[a bateria de 6 bienes clasifica correctamente los hogares con un 80% de
probabilidad. Esto es, en un 80% de los casos arroja el mismo resultado que
la Matriz de Clasificacion Socio-Econdmica. Esto lo constituye en una
medicion alternativa (til cuando por cualquier motivo no se dispone de las
variables educacion y categoria ocupacional del principal sostenedor del
hogar.
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A losusuarios del Sistema de NSE
Esomar.

 El sistema propuesto pretende ser un avance sobre la
situacion actual.

« FEl sistema tiene grandes ventajas en cuanto a objetividad,
simplicidad y ain comparabilidad internacional.

* Seruega comunicarnos la experiencia. Estamos en
proceso de reunir informacion sobre ventajas,
dificultades, etc.

* Ya hemos recibido informacion y existe gran cantidad de
datos acumulados. Para informacion de mas de 10.000
encuestas en las Comunas de Santiago, visitar

» Es probable que antes de fin de afio podamos reunirnos
investigadores, empresas usuarias, agencias de publicidad
e intercambiar las experiencias.

* No hay duda que el método puede ser perfeccionado, y se
agradece desde ya las sugerencias.

Santiago, Octubre 2000
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ANEXO 3
PORTARIA N°. 1.120, DE 11 DE JULHO DE 2007

CLASSIFICACAO INDICATIVA DE OBRAS AUDIOVISUAIS DESTINADAS A
TELEVISAO E CONGENERES
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MINISTERIO DA JUSTICA
GABINETE DO MINISTRO

PORTARIA n° 1.220, de 11 de julho de 2007

Regulamenta as disposi¢des da Lei n° 8.069, de 13
de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA), da Lei n° 10.359, de 27 de
dezembro de 2001, e do Decreto n° 6.061, de 15 de
margo de 2007, relativas ao processo de
classifica¢do indicativa de obras audiovisuais
destinadas a televisdo e congéneres.

O MINISTRO DE ESTADO DA JUSTICA, no uso das atribui¢des conferidas pelo art.
1°, inciso I e art. 8°, inciso II do Anexo I ao Decreto n°® 6.061, de 15 de marco de 2007, e
considerando:

que a Republica Federativa do Brasil tem como fundamento a dignidade da pessoa humana
e como objetivo promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminago;

- que ¢é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicagio,
independentemente de censura e licenca, de acordo com o art. 5° inciso IX, e art. 220,
caput e §2°, da Constitui¢do Federal;

- que compete a Unido exercer a classificago, para efeito indicativo, de diversdes publicas
e de programas de radio e televisdo, de acordo com os arts. 21, inciso XVI e 220, § 3°,
inciso I da Constitui¢ao Federal;

- a responsabilidade dos pais no exercicio do poder familiar, de acordo com os arts. 1.630 e
1.634, inciso I da Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002 — Cédigo Civil,

- a co-responsabilidade da familia, da sociedade e do Estado na garantia a crianga e ao
adolescente do direito a educagdo, ao lazer, a cultura, ao respeito ¢ a dignidade, de acordo
com o art. 227 da Constituicdo Federal;

- que cabe ao poder publico regular as diversdes e espetaculos publicos, informando sobre
sua natureza, a faixa etaria a que ndo se recomendem, bem como os horarios em que sua
apresentacdo se mostre inadequada, nos termos do caput do art. 74 da Lei 8.069, de 13 de
julho de 1990- Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA;



- que compete ao Poder Executivo, nos termos do art. 3° da Lei n° 10.359, de 27 de
dezembro de 2001, proceder a classificacdo indicativa dos programas de televisdo, ouvidas
as entidades representativas das emissoras concessiondarias e permissionarias de servigos de
televisdo, inclusive por assinatura e a cabo;

- o disposto nos artigos 4°, 6°, 75 , 76, 254 ¢ 255 da Lei n° 8.069, de 1990- Estatuto da
Crianga e do Adolescente;

- o sistema de garantias dos direitos da crianca e do adolescente caracterizado pela
articulagdo e integracdo das instancias publicas governamentais e da sociedade civil, na
aplicag@o de instrumentos normativos e no funcionamento dos mecanismos de promogao,
defesa e controle para a efetivagdo dos direitos da crianga e do adolescente, tal como
preconizado na Resolugdo n® 113, de 19 de abril de 2006, do Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente — CONANDA;

- que o exercicio da Classificacdo Indicativa de forma objetiva, democratica e em co-
responsabilidade com a familia e a sociedade implica o dever de promover a divulgacdo da
classificacdo indicativa com informagdes consistentes e de carater pedagdgico, para que os
pais realizem o controle da programagdo; e, ainda, o dever de exibir o produto de acordo
com a classificagdo, como meio legal capaz de garantir a pessoa e a familia a possibilidade
de se defenderem de produtos inadequados;

- que sugestdes apresentadas nos debates mantidos nos ultimos sessenta dias produziram
contribui¢des significativas para o aprimoramento da Classificacéo Indicativa;

RESOLVE:
CAPITULO 1

Secao I
Do Dever de Exercer a Classificacdo Indicativa

Art. 1°. Regulamentar as disposi¢des da Lei n® 8.069, de 1990 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA), da Lei n° 10.359, de 27 de dezembro de 2001, e do Decreto n® 6.061,
de 15 de marg¢o de 2007, relativas ao processo de classificagdo indicativa de obras
audiovisuais destinadas a televisdo e congéneres.

Paragrafo dnico. O processo de classificacdo indicativa, disciplinado nos termos desta
Portaria, integra o sistema de garantias dos direitos da crianga e do adolescente, composto
por 6rgaos publicos e organizacdes da sociedade civil.

Art. 2°. Compete ao Ministério da Justigca proceder a classifica¢do indicativa de programas
de televisdo em geral.
Secéo II
Da Natureza, Finalidade e Alcance



Art. 3°. A classificagdo indicativa possui natureza informativa e pedagogica, voltada para a
promogdo dos interesses de criancas e adolescentes, devendo ser exercida de forma
democratica, possibilitando que todos os destinatarios da recomendagdo possam participar
do processo, ¢ de modo objetivo, ensejando que a contradi¢do de interesses € argumentos
promovam a correcdo e o controle social dos atos praticados.

Art. 4°. Cabe ao Departamento de Justica, Classificac¢do, Titulos e Qualificagdo, vinculado
a Secretaria Nacional de Justica do Ministério da Justica — DEJUS/SNIJ, exercer a
classificagdo indicativa dos programas e obras audiovisuais regulados por esta Portaria.
Paragrafo tnico. O exercicio da classificagdo indicativa corresponde essencialmente:

I — analise das caracteristicas da obra ou produto audiovisual;

II — monitoramento do contetido exibido nos programas sujeitos a classificacdo; e

I - atribuigdo de classificacdo para efeito indicativo.

Art. 5°. Nao se sujeitam a classificacdo indicativa no ambito do Ministério da Justica as
seguintes obras audiovisuais:

I — programas jornalisticos ou noticiosos;

II — programas esportivos;

III — programas ou propagandas eleitorais; e

IV — publicidade em geral, incluidas as vinculadas a programagao.

§1°. Os programas exibidos ao vivo poderdo ser classificados, com base na atividade de
monitoramento, constatada a presenca reiterada de inadequagdes.

§2°. A ndo atribuicdo de classificacdo indicativa aos programas de que trata este artigo néo
isenta o responsavel pelos abusos cometidos, cabendo ao DEJUS/SNJ encaminhar seu
parecer aos Orgdos competentes, exceto quanto aos programas jornalisticos ou noticiosos.

Secéo I
Do Procedimento

Art. 6°. O ato de atribuicdo de classificacdo indicativa ¢ o resultado do procedimento
instaurado no DEJUS/SNJ.

Paragrafo unico. Para analise e atribui¢do de classificagdo indicativa, o interessado devera
protocolar o requerimento no Departamento de Justiga, Classificacdo, Titulos e
Qualificacdo, da Secretaria Nacional de Justi¢a, sito na Esplanada dos Ministérios, Bloco T,
Ministério da Justica, Anexo II, Brasilia, CEP 70064-900.



Secao IV
Da autoclassificacio

Art. 7°. O titular ou o representante legal da obra audiovisual que apresentar requerimento,
com descri¢cdes fundamentadas sobre o conteudo e o tema, estara dispensado de qualquer
analise prévia.

§ 1°. O requerimento de que trata o caput deste artigo devera conter a autoclassificacio
pretendida para o produto audiovisual e ser rigorosamente instruido com os seguintes
documentos:

I ficha  técnica de  classificagdo,  disponivel no  sitio  eletronico
www.mj.gov.br/classificacao;

1 formulario de justificacao, disponivel no sitio eletronico
www.mj.gov.br/classificacao, ou peticdo fundamentada contendo a descrig@o das principais
caracteristicas do produto audiovisual e suas finalidades educativas, artisticas, culturais e
informativas; e

III  copia do pagamento da Contribuicio para o Desenvolvimento da Industria
Cinematografica Nacional - CONDECINE, quando devido, ou cdpia do registro no
respectivo orgdo regulador da atividade.

§ 2° O requerimento de classificacdo indicativa para obra audiovisual anteriormente
classificada em matriz diversa devera ser acompanhado de declara¢do de inalterabilidade
do contetido para que se possa reproduzir a classificago atribuida na primeira solicitacdo.

Art. 8°. A analise dos documentos previstos no artigo 7° sera realizada pela Coordenagdo
de Classificagdo Indicativa — COCIND/DEJUS e publicada no sitio eletronico
www.mj.gov.br/classificacao em até vinte dias uteis, contados do protocolo de
requerimento, ressalvados os casos de comprovada urgéncia.

Art. 9°. O deferimento ou indeferimento do pedido de autoclassificagdo, devera ser
proferido pelo Diretor do DEJUS/SNIJ e publicado no Didrio Oficial da Unido no prazo
maximo de sessenta dias apds o inicio da exibi¢do da obra audiovisual.

Art. 10. A reclassificacdo de obra anteriormente classificada por sinopse ou documento
assemelhado fica condicionada a apresentac@o de compromisso do requerente de adequa-la
a categoria de classificagdo na qual se pretende a reexibigdo, sem prejuizo dos demais
documentos regularmente exigidos.

Secio V
Dos Recursos

Art. 11. Da decisdo que indeferir total ou parcialmente o requerimento de classificagao
cabera pedido de reconsideragdo ao Diretor do Departamento de Justi¢a, Classificagdo,
Titulos e Qualificag@o, que o decidira no prazo de cinco dias.



§ 1°. O pedido de reconsideragdo de que trata sera instruido com o resumo descritivo,
podendo apresentar novos fundamentos, inclusive, com a apresentacdo da respectiva obra
audiovisual.

§2°. Mantida a decisdo, o Diretor do Departamento de Justi¢a, Classificagdo, Titulos e
Qualificagdo encaminhard os autos ao Secretario Nacional de Justica, que apreciara o
recurso no prazo de trinta dias.

Secio VI
Da Fiscalizacdo e Da Garantia da Prote¢ao a Crianca e ao Adolescente

Art. 12. Qualquer pessoa estd legitimada a averiguar o cumprimento das normas de
Classificagdo Indicativa, podendo encaminhar ao Ministério da Justica, ao Conselho
Tutelar, ao Ministério Publico, ao Poder Judiciario e ao Conselho de Direitos da Crianga e
do Adolescente — CONANDA representacdo fundamentada acerca dos programas
abrangidos por esta Portaria.

Art. 13. Os programas televisivos sujeitos a classificacdo indicativa serfo regularmente
monitorados pelo DEJUS/SNJ no horario de protecdo a crianga e ao adolescente.

Paragrafo tunico. Entende-se como horario de protecdo a crianga e ao adolescente o
periodo compreendido entre 6 (seis) e 23 (vinte e trés) horas.

Art. 14. De oficio ou mediante solicitacdo fundamentada de qualquer interessado sera
instaurado procedimento administrativo de classificacdo ou de reclassificagéo.

Paragrafo tnico. Constatada qualquer inadequagdo com a classificacdo atribuida, o
DEJUS/SNJ procedera a instauracdo de procedimento administrativo para apura-la,
comunicando o responsavel, assegurando-se o contraditério e a ampla defesa.

Art. 15. A obra classificada por sinopse ou assemelhados que reincidir na exibicdo de
qualquer inadequacdo e, assim, configurar, no ambito do procedimento administrativo
instaurado, descumprimento dos parametros de classificacdo, serd reclassificada em carater
de urgéncia, garantidos o contraditorio e ampla defesa.

CAPITULO 11

Secao I
Do Dever de Divulgar e Exibir a Classificacio Indicativa

Art. 16. A atividade de Classificagao Indicativa exercida pelo Ministério da Justica é meio
legal capaz de garantir a pessoa ¢ a familia a possibilidade de receber as informagdes
necessarias para se defender de diversdes publicas inadequadas a crianca e ao adolescente,
nos termos da Constituicdo Federal e da Lei n® 8.069, de 1990 (Estatuto da Crianga e
Adolescente — ECA).



Secao II
Das Categorias de Classificaciio Indicativa

Art. 17. Com base nos critérios de sexo e violéncia, as obras audiovisuais destinadas a
exibi¢cdo em programas de televisdo sao classificadas como:

I - livre;

II — nfo recomendada para menores de 10 (dez) anos;

III — ndo recomendada para menores de 12 (doze) anos;

IV — ndo recomendada para menores de 14 (quatorze) anos;
V —ndo recomendada para menores de 16 (dezesseis) anos; e

VI — ndo recomendada para menores de 18 (dezoito) anos.

Secéo I
Da Vinculagio entre Categorias de Classificacdo Indicativa e Faixa Horaria

Art. 18. A informagdo sobre a natureza e o conteido de obras audiovisuais, suas
respectivas faixas etarias e horarias ¢ meramente indicativa aos pais e responsaveis, que, no
regular exercicio do poder familiar, podem decidir sobre o acesso de seus filhos, tutelados
ou curatelados a quaisquer programas de televisao classificados.

Paragrafo inico. O exercicio do poder familiar pressupde:

I — o conhecimento prévio da classifica¢do indicativa atribuida aos programas de televisao;
II — a possibilidade do controle eficaz de acesso por meio da existéncia de dispositivos
eletronicos de bloqueio de recepg¢do de programas ou mediante a contratagdo de servigo de

comunicacio eletronica de massa por assinatura que garantam a escolha da programagio.

Art. 19. A vinculagdo entre categorias de classificagdo e faixas horarias de exibigdo,
estabelecida por for¢a da Lei n°® 8.069, de 1990, dar-se-a nos termos seguintes:

I — obra audiovisual classificada de acordo com os incisos I e II do artigo 17: exibicdo em
qualquer horario;

IT — obra audiovisual classificada como ndo recomendada para menores de 12 (doze) anos:
inadequada para exibi¢@o antes das 20 (vinte) horas;

II — obra audiovisual classificada como ndo recomendada para menores de 14 (catorze)
anos: inadequada para exibi¢o antes das 21 (vinte e uma) horas;



IV — obras audiovisual classificada como ndo recomendada  para menores de 16
(dezesseis) anos: inadequada para exibi¢ao antes das 22 (vinte e duas) horas; e

V — obras audiovisual classificada como ndo recomendada para menores de 18 (dezoito)
anos: inadequada para exibi¢@o antes das 23 (vinte e trés) horas.

Paragrafo nico. A vinculagdo entre categorias de classificagdo e faixas horarias de
exibi¢do implica a observancia dos diferentes fusos horarios vigentes no pais.

Secao IV
Da Forma de Veiculacio da Classificacido Indicativa

Art. 20. As emissoras, as produtoras, os programadores de conteudos audiovisuais ou seus
responsaveis devem fornecer e veicular a informag@o correspondente a classificagio
indicativa, nos seguintes termos:

I — ser fornecida e veiculada textualmente em portugu€s com tradugdo simultdnea em
Linguagem Brasileira de Sinais — Libras, conforme as normas técnicas brasileiras de
acessibilidade em comunicag@o na televisdo (ANEXO I);

II — ser veiculada, durante cinco segundos, ininterruptos e sempre ao inicio de cada obra,
preferencialmente no rodapé da tela (ANEXO I); e

III — ser veiculada na metade do tempo de duracdo de cada parte do programa, durante
cinco segundos, em versdo simplificada, correspondente ao simbolo identificador da
categoria de classificagdo (ANEXO II).

Paragrafo unico. E facultada a veiculagio da tradugdo em Libras das categorias de
classificacdo estabelecidas nos incisos I e Il do art. 17.

Art. 21. Os trailers, chamadas ou congéneres referentes as obras audiovisuais televisivas
devem ser veiculados indicando, em versdo simplificada, a classificagdo do produto
principal.

CAPITULO 11
Das Disposicdes Finais e Transitorias
Art. 22. A constatagdo de inadequagdes ou qualquer outro caso de descumprimento da
classificacdo indicativa pela exibi¢do de obra audiovisual serdo comunicados ao Ministério
Publico e demais 6rgdos competentes.
Art. 23. A classificago indicativa atribuida a obra audiovisual sera informada por Portaria

do Ministério da Justica e publicada no Diario Oficial da Unido, além de veiculada pelo
sitio eletronico www.mj.gov.br/classificacao.




Paragrafo unico. Por intermédio de enderego eletronico sera dada publicidade aos pedidos
de classificagdo apresentados, ao andamento processual das solicitagcdes de classificacdo e
as demais informagdes de interesse publico relativas ao processo de classificacao.

Art. 24. Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo.

Paragrafo unico. O paragrafo tinico do art. 19 entrard em vigor apos decorridos cento e
oitenta dias da publicac@o desta Portaria.

Art. 25. Revogam-se as Portarias do Ministério da Justica n° 796, de 8 de setembro de

2000, e n° 264, de 9 de fevereiro de 2007.

Tarso Genro
Ministro de Estado da Justica



ANEXO1

Contém cenas inadequadas de (descri¢do objetiva do conteudo)

u Livre Libras
m Contém cenas inadequadas para menores de 10 anos Libras
Contém cenas inadequadas para menores de 12 anos Libras
m Contém cenas inadequadas para menores de 14 anos Libras

Nio recomendado para menores de 16 anos: .
, . o . , Libras

Contém cenas inadequadas de (descri¢do objetiva do conteudo)

Nio recomendado para menores de 18 anos: .

Libras




ANEXO II

Livre
Cor de Fundo: Verde

10 anos
Cor de Fundo: Azul Claro

12 anos
Cor de Fundo: Ouro

14 anos
Cor de Fundo: Laranja Claro

16 anos
Cor de Fundo: Vermelho

18 anos
Cor de Fundo: Preto




