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RESUMO

Este trabalho desenvolveu-se junto a comunidade da Itha de Maré-Bahia, com a finalidade
de investigar os conhecimentos do “saber-fazer” dos moradores dessa localidade ¢ teve
por objetivo auxiliar o grupo de professcras da rede municipal da llha de Maré. A
proposta era, pois, fomecer-lhes metodos de pesquisa, para que elas se sentissem em
condi¢Oes de resgatar, nos elementos culturais do seu grupo, a etnomatematica existente
no seu dia-a-dia e, de alguma forma, inseri-la no trabalho com a matematica escolar.
Partindo da visdo de que a matematica é uma criacgo humana, que ndo se desenvolve
independente dos fatores socio-culturais e que todas as culturas geram matematica, assim
como geram mitos, rituais e crengas religiosas, pretendo mostrar nesta pesquisa como €
possivel resgatar e trabalhar o conhecimento elaborado por um determinado grupo,
inserido num contexto socio-cultural, € como este conhecimento podera ser utilizado na
sala de aula, no ensinc da matematica institucional. Neste sentido, & matematica nao €
vista isolada das outras ciéncias. Ela estd integrada e inter-relacionanada com as outras
ciéncias, ou seja, ela € vista como um saber profundamente vinculado as demais areas do
conhecimento humano, concepgo esta que permite uma compreensao mais ampla e global
das experiéncias de vida das criangas. Para tanto, orientei-me por uma abordagem em

Etnomatematica, como uma postura de trabalho ou uma filosofia de acéo.



ABSTRACT

This work was developed along with the Maré-Bahia island community, inver tigating the
knowledye of the “know-how” of the habitants with the aim to assist the teachers of
municipal group of Maré island, providing them with research methodologies for them to
fiel able to search, in the cultural elements of their group, the etnomatematics extant in
their daily lifes, recovering this elements and in some way puting them in the work of
school mathematics. Itarting from the view that mathematics is o human creation, which

do not develop independent of the socio-cultural factors, and that all cultures generote

mathematics, as generote miths, rituals and religious beliefs, I will show in this research
how it is possible to recover and work the knowledge elaborated boy a certain group,
inserted in a socio-cultural context, and how this knowledge may be used in the
classroom, in the teaching of institutional mathematics. Here mathematics is not seen
isolated from the other sciences. It is integrated and interrelated with the other sciences,
that is to say it is seen as a mathematics deeply linked with the ramaining areas of human
knowledge, a conception which permits a wider and gllobal comprehension of the life
experience of the children. For that I were oriented by an approoch in etnomathematcs, as

working poosition or course of action.
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INTRODUCAO

Quanlo mais investigo o pensar do pove com
ele, tanio mais nos educamos junios. (Juanto
mais nos educamos, tanto mals conlindamaos
investigando.  Educagdo e  investigagdo
lemdtica, na concepedo problemaltizadora da
educagdo, se lornam niomentos de wm mesno
Processo.

Paulo Freire

Esta pesquisa esta diretamente ligada &s minhas preocupagoes, experiéncias e
vivéncias na area da Educacdo e no ensino da Matematica. Sempre que havia
possibilidade, nas minhas aulas trabalhava a Matematica a partir de situagdes
vivenciadas pelos meus alunos, inserida no contexto socio-cultural, com vistas a
construirmos juntos um conhecimento que tivesse significado e que os levasse a uma

postura mais critica diante da realidade.

Por acreditar que a Educagio ¢ um processo de libertagdo, pelo qual o
individuo adquire consciéncia sobre si mesmo e sobre ¢ mundo no qual vive, escolhi
ser professora e colocar o meu trabalho a servigo da construgdo de uma sociedade

mais justa, mais humana ¢ democratica.

Hoje ndo penso que € a escola que transforma a sociedade, mas considero que
é um espaco de luta e ¢ a partir da escola que ai esta, com todas as suas limitagGes e
deficiéncias, que podemos, com um trabatho politico-pedagogico, caminhar para uma

transformacao significativa.

Essas idéias, que com o passar do tempo sofreram algumas modificagdes,
acompanham-me desde os meus 15 anos, quando trabalhei com alfabetizacio de
adultos pelo método Paulo Freire, numa comunidade na periferia de Moji Mirim.

Trabathavamos com palavras geradoras que eram escolhidas a partir das pesquisas de



campo € que, em conversas com o0s moradores do bairro, percebiamos que eram
significativas para o grupo. Foi a partir desse trabalho que questdes sobre o que €
educar, sobre o poder da Educaggo em mudar ou manter a situagdo vigente passaram a

fazer parte das minhas reflexdes.

Ja na Universidade (UNESP-Rio Claro), a minha primeira pesquisa académica
fot em Etnomatematica: "A Etnomatematica da costureira". Este trabalho foi realizado
em uma disciplina que cursei, tendo como professor Sérgio Nobre.  Escolhi
desenvolver essa pesquisa sobre a etnomatemética da costureira, pois achava que, por
ja ter alguns conhecimentos sobre costura, oficio que aprendi desde crianga com minha
mie, seria mais facil estabelecer relagdes com a Matematica. Fol o primeiro momento
que consegui escrever sobre uma pratica iluminada por uma teoria, dando um novo

sentido aos meus estudos na Universidade. Este trabalho foi apresentado no V

Encontro de Professores de 1° e 2° graus, realizado em Rio Claro, em 1987,

Ao iniciar minhas atividades docentes, cursando ainda o terceiro ano de
graduacdo, tentava explorar nas minhas aulas junto a alunos trabalhadores de 1° e 2°
graus do ensino supletivo, a resolugdo de problemas relacionando a Matematica com
situacdes do trabalho. Os alunos realizaram algumas pesquisas, por exemplo. a
matematica do mecénico, a matematica do bancario, a matematica do pedreiro, etc.
Trabalhei durante dois anos nesta escola e, paralelamente, estudava para concluir o

CUrso universitario.

Depois que adquiri meu diploma de 3° grau, queria trabalhar em uma escola
publica onde houvesse uma proposta pedagogica que viesse ao encontro das minhas
ansiedades. A opc¢do pela escola publica passava, primeiramente, por uma questdo de
identificacio pessoal, pois foi através de escolas publicas que consegul 0 meu diploma
de 3° grau. Em segundo lugar, eu me impunha um compromisso com a sociedade no
sentido de devolver, em forma de trabalho, todos esses anos de estudos pagos pela
populagdo. Por ultimo, mas talvez o mais importante, essa op¢io passava pela
conciéncia que tenho de que a Educagdo € um direito de todos e dever do Estado e, eu

o desejava contribuir para que isso se tornasse reatidade.

Vim para Campinas, em 1990, procurei o CEFAM-Campinas (Centro

Especifico de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério), escola de formagdo de



professores,em nivel de 2° grau e acabei por desenvolver atividades docentes nessa
escola durante dois anos. Eramos um grupo de professores com uma proposta
politico-pedagogica bem definida, tinhamos horarios de reunides e horarios extra-
classe com os alunos. Com isso conseguiamos desenvolver, em alguns momentos,
trabathos interdiciplinares.  Ndo tinhamos prédio proprio, o que fez com que
lutdssemos (professores, pais e alunos) para consegui-lo, fazendo surgir varias
mobiliza¢des que proporcionaram uma atuag@o politica de toda a escola. Em 1992,

essa luta conquistou seu objetivo.

Nesse periodo, também assistia a algurﬁas aulas na UNICAMP como aluna
ouvinte, pois ndo queria afastar-me dos estudos académicos. Mas s6 que ndo era mais
como na graduacdo e assistia as aulas que queria. No segundo semestre de 1989,
acompanhei na Faculdade de Educagdo, algumas aulas do Prof. Paulo Freire e, em
1990, no IFCH, do Prof Carlos Rodrigues Brandio e¢ do Prof. Marcio D'Olne
Campos. Pensava em fazer pos-graduagdo, mas no inicio de 1992 casel, o que fez eu

sair de Campinas e ir morar em Salvador,

Mudei de vida, mas as preocupagdes com a Educag¢iio e com o ensino da
Matematica continuavam, agora num local cujo contexto socio-cultural me era

estranho.

O trabatho com formagdo de professores sempre me acompanhava. Lecionel
em uma escola "Cooperativa do Banco do Brasil", na qual ful também coordenadora
de matematica das professoras de pré-escolar a 4° série. Paralelamente, lecionava em
uma escola publica, "Colégio Estadual Lomanto Jinior", para as primeiras séries do

Magistério, no periodo vespertino, e para as quintas séries, no periodo noturno.

No trabalho com as professoras da Cooperativa, conheci Rita Santa Rita,
grande educadora. Naquela época, Ritinha era professora primaria dessa escola e
também supervisora na Secretaria Municipal de Educagdo. Ela me convidou para fazer
um trabalho com formagio de professores na rede municipal no sublrbio de Salvador.
A Secretaria Municipal de Educagdo estava com uma proposta de oferecer cursos para
professores e de, a partir destes cursos, ser elaborada uma proposta pedagogica para

as séries iniciais das escolas municipais. Aceitel o convite pois sabia que iria vivenciar



novas experéncias, conhecer outra realidade e que seria um desafio no campo

profissional.

Iniciei o trabalho no suburbio, mais precisamente na "Escola Municipal de
Paripe". Participavam em média 150 professores e as reunides eram realizadas uma
vez por més. Este trabalho tinha como .objetivo ajudar as professoras na sua formagéo
e na tentativa de buscar alternativas de um ensino mais significativo para seus alunos.
As criangas que freqientavam as escolas eram aquelas que desde cedo trabathavam nas
ruas de Salvador e que aprendiam bem pouco daguilo que as professoras tentavam lhes
ensinar. Muitas professoras expunham as dificuldades que elas tinham de ndo saberem
como fazer para que seus alunos aprendessem a Matematica escolar. No decorrer do
trabalho, além dos contetdos aboodados, refletiamos sobre a nossa pratica escolar e

sobre o contexto no qual a escola esta inserida. Com isso, fui conhecendo a realidade

das escolas, das criangas, dos pais e dos professores.

A partir deste trabalho comecei a refletir sobre como construiriamos uma
proposta pedagogica partindo da realidade que estavamos vivenciando. Perguntava-

me.

= Como elaborar uma proposta pedagdgica na area de Educagio Matematica para

aquela regiao?

e Como fazer a ponte do conhecimento que as criangas tém fora da escola para

deniro da sala de aula?

Como ja tinha um pouco de conhecimento sobre a Etnomatematica, achei que o
caminho poderia ser este. Foi procurando caminhos para responder a essas quest0es
que me motivei a sair de Salvador e vir para Campinas (UNICAMP) em busca de

algumas respostas e de aprofundamento teodrico.

Em 1994, voltei a lecionar no CEFAM-Campinas e, em 1995, iniciel o
mestrado em Educagdo Matematica, na Faculdade de Educagio da UNICAMP.
Inicialmente, pensel em fazer a pesquisa com as criangas na rua de Salvador. Para isso,
procurei o Projeto Axé de Salvador, pois sabia que este projeto vinha desenvolvendo
trabalhos com essas criancas e achava que através dele seria mais facit reunir as
criangas para desenvolver o trabalho de pesquisa. Por motivos de reestruturagio da

diretoria e da administragéo do Projeto, naquela ocasido, mudei de idéia.



Resolvi continuar o trabatho no suburbio de Salvador. So que precisaria hmitar
o espago, a quantidade de professoras, de criangas, pois o trabalho no suburbio
abrangia muitas escolas. Entrei em contato com a Secretaria de Educac@o e me foi
sugerido a regido das Ilhas para a realizagéo do trabalho, ja que, segundo a supervisora
Isabel, por ser distante de Salvador, ndo tinha sido alvo de qualquer projeto, apesar da
reivindicaciio das professoras. Foi a partir dai que resolvi conhecer a Itha de Mare.

Em janeiro de 1995, fiz uma reuniio com as professoras, na qual apresentei a
minha proposta de pesquisa. Elas ficaram interessadas e concordaram em desenvolver
o trabalho. Senti que o trabalho de pesquisa nessa localidade teria uma riqueza muito
grande pois, apesar da ltha estar proxima a Salvador, ainda conservava muitos
costumes, Mitos € crencas, importantes para uma pesquisa em etnomatematica. O
trabalho com o artesanato de cestaria e de rendas também chamaram-me a ateng&o.
Enfim. o interesse e a receptividade das professoras, fizeram-me acreditar que poderia
contribuir para a sua formagdo e para um ensino da matematica mais significativo para

as criancas dessa localidade.

Aspectos norteadores da pesquisa desenvolvida

Partindo da visdo de que a matematica ¢ uma criagdo humana, que ndo se
desenvolve independente dos fatores socio-culturais e que todas as culturas geram
matematica, assim como geram mitos, rituais e crengas religiosas, pretendo mostrar
nesta pesquisa como ¢ possivel resgatar e trabalhar o conhecimento elaborado por um
determinado grupo, inseride num contexto socio-cultural, e como este conhecimento

podera ser utilizado na sala de aula, no ensino da matematica institucional.

Aqui, a matematica nfio € vista isolada das outras ciéncias. Ela esta integrada e
inter-relacionada com as outras ciéncias, ou seja, ela € vista como uma matematica
profundamente vinculada com as demals areas do conhecimento humano, concepgao
esta que permite uma compreensio mais ampla e global das experiéncias de vida das

criancas.

A pesquisa, cuja sintese ¢ nesse momento apresentada, teve por objetivo

auxiliar 0 grupo de professoras da rede municipal da Hha de Maré, fornecendo-the



métodos de de pesquisa para que elas se sentissem em condigdes de buscar, nos
elementos culturais do grupo, a etnomatematica existente no seu dia-a-dia e,

resgatando-os e de alguma forma mserindo no trabalho da Matematica escolar.

Para tanto orientei-me por uma abordagem em Etnomatematica, como uma
postura de trabalho ou uma filosofia de agdo. Contribuiu, nesse sentido, o fato de o
Programa em Etnomatemética, além de ser um programa de pesquisa, tambem wvir

sendo considerado como uma aiternativa metodologica.

Fsta abordagem propde, em primeiro lugar, que o ponto de partida para o
ensino de matematica seja a cultura local ... o ensino de matematica, nesta
Optica deve se basear nos conhecimentos matematicos que o aluno ja traz
consigo ao entrar na escola. (Neeleman, 1993:87) -

Nesse percurso surgiram algumas questdes, tais como:

» Como utilizar o conhecimento da crianga em sala de aula para propiciar a ela uma

apropriagdo com significado do conhecimento institucional?
s Como fazer a ponte entre estes dois conhecimentos?

Existe uma préompagéo dos educadores, que trabatham a etnomatematica com
essas questdes e ¢ procurando caminhos para respondé-las que irei desenvolver minha
pesquisa.

No seu desenvolvimento, é possivel perceber dois momentos importantes da
pesquisa;

No primeiro momento, relacionada a pesquisa de campo, preocupei-me com a
etnografia da 1tha de Maré, a sua historia e caracteristicas socio-culturais.

No segundo relacionado & formagdo das professoras, busquei propiciar a esse
grupo, problemas e métodos de investigagdo para que elas pudessem perceber, nos
elementos culturais do grupo de seu grupo, a etnomatematica existente no seu dia-a-
dia.

Permeando esse trabatho, esteve sempre o cuidado em analisar, ler, interpretar
o que de etnomatemética existe nas construgdes culturais dos moradores da llha de

Maré, para a partir dai pensar em contribuir com a educagio matematica das criangas.

6



Esse processo tem mostrado que existe um “saber-fazer” que vai sendo
construido pelo grupo social estudado, com base nas situagdes concretas do dia-a-dia,
a0 desenvolverem suas atividades de trabalho, e que est4 relacionado as condigdes, aos
recursos, as representagdes, aos significados que eles vio gerando a partir desse
trabalho e que sdo decorrentes de um contexto sécio-cultural determinado. Ao tentar
aproximar-me desse saber, explicando-0, compreendendo-o e analisando-o, pretend:
fornecer pistas, num trabalho conjunto com as professoras, de praticas alternativas no

ensino da Matematica escolar e, com isso, a valorizar esse “saber-fazer” desse grupo.

As professoras foram e estdo sendo (visto que o processo ainda se encontra em
desenvolvvimento) estimuladas a participar, a se envolver, através de uma dindmica de
trabalho que as levam a uma reflexdo sobre a propria pratica, a um processo de

compreensdo, analise ¢ busca de elementos tendo em vista a sua reformulagiio. Se

queremos formar um professor que seja sujeito consciente, critico , atuante e

tecnicamente competente € preciso dar condigdes, na sua formagio, para que ele
vivencie situagdes que o permitam descobrir a forga dessa postura.

A presente exposicdo estd orgamizada em trés partes. A primeira, “Alguns
conceitos fundamendores™, ¢ constituida de dois capitulos: o primeiro contém algumas
reflexdes sobre a emergente necessidade de buscar novas “saidas” para um ensino da
matematica que tenha mais significado nesse contexto social, politico e econdmico que
vivemos atualmente, e que aponta para a Etnomatematica comeo possibilidade de acio
pedagogica; o segundo, aborda alguns estudos sobre a etnografia e os procedimentos
utilizados na pesquisa de campo.

A segunda parte, “Uma descricdo etnografica da Ttha de Maré”, traz a
descrigdo dos aspectos fisicos, sociais, culturais da Ilha e suas transformacdes, tendo
como interlocutores alguns moradores da Ilha e estudiosos. Aqui, utilizo fotografias
coOmMo recurso para tentar dar forma as vozes e olhares desses sujeitos, compondo com
150 0 cenario no qual as atividades do cotidiano sio articuladas e vividas.

A lerceira parte, “Construindo a ponte”, ¢ constituida de dois capitulos: um,
contendo a trajetdria do trabalho vivido nos cursos de formagio das professoras, a
pesquisa de campo como elemento formador do professor-pesquisador e os relatos das
contribuigdes desse trabalho para o processo pedagogico de sala de aula; no outro

capitulo, retomo a proposta inicial dessa pesquisa, apresentando alguns



questionamentos que, no decorrer do trabalho, levou-me a problematiza-la, e a
reconhecer a Etnomatematica como uma postura de trabalho ou uma filosofia de agdo,

e tomar como eixo central de intervencio a formagdo do professor-pesquisador.
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ALGUNS CONCEITOS FUNDAMENTADORES
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Educacio Matematica e Etnomatematica

Nenhum conhecimento é neufro e nenhuma

pesquisa serve leoricamiente "a todos” dentro

de mundos sociais corretamente desiguais.
Oliveira & Qliverra- IDAC

A humanidade desenvolve-se motivada sempre pela busca da compreensao do
mundo em que vive e na busca da sobrevivéncia de sua especie.

O homem constroi seus conhecimentos ligado a realidade em que vive e, assim,
vai construindo sua visdo de mundo, suas verdades, suas crengas, seus mitos, seus
rituais, a nocdo de tempo e espago, enfim, a sua historia. Nio constroe sdzinho e dai
nasce a cultural.

Esse conhecimento, entdo, se diferencia de sociedade para sociedade.
Dependendo, pois, do lugar onde estdo localizados o©0s grupos sociais, 08
conhecimentos se dio de diferentes formas,

Neste sentido, a forma de conhecer se altera de acordo com 0s padrdes morais
¢ crencas de cada um e de cada grupo social, que os adquire ¢ 0s articula, na hist{’)ria'
de cada um e de cada sociedade, portanto, ele ¢ dindmico socialmente, culturalmente e
historicamente,

Por outro lado, ao longo da histéria das civilizagdes, percebemos que alguns
conhecimentos, construidos através dos contatos e das relagdes do homem com o
mundo, vio adquirindo caracteristicas de dominagdo e poder.

Fals Borda (1990), ao se referir ao pensamento kuhniano, faz a seguinte
consideracio:

Em determinadas conjunturas, diversos conjuntos de conhecimentos, de dados,
fatos e fatores tornam-se articulados de acordo com os interesses de classes

I No campo da antropologia, a discussio a respeito do conceile de cultura ndo ¢ consensual, e ndo existe a
intencio de aprofundar a questio, ne ambite deste trabatho.



sociais que se introduzem na Juta pelo poder social, politico ou econdmico
{Kuhn apud Borda,1990:46)

Por sua vez, Edgar Morin (1986), ao falar sobre a nogdo de conhecimento,
afirma que:

_em toda historia humana, a atividade cognitiva se achou em interagdes ao

mesmo tempo complementares e antagdnistas com a ética, o mito, a religido, a

politica, e muitas vezes o poder controlou o saber a fim de controlar o poder
do saber. (Morin, 1586: 15)

Portanto, podemos afirmar que o conhecimento esta relacionado a um contexto
historico, politico, social e cultural. Logo ele néo deve ser exclusivo de alguns grupos
humanos, na medida que todos tém direito a ele e desta forma, ndo deve ser tomado

como caracteristica de poder.

Quanto a ciéncia, os critérios de defini¢io mudaram historicamente. O seu
enfoque passou de empirista para o de determinista. Modernamente a gquestio da
garantia de absoluta validade do conhecimento cientifico pela demonstrabilidade
racional é descartada, conforme Lakatos (1979):

Durante séculos o conhecimento significou conhecimento provado, provado

pela forga do intelecto ou pela prova dos sentidos. A sabedoria e a integridade

intelectual exigiam que o homem abrisse mio das afirmativas ndo-provadas e

minimizasse, até em pensamento, o hiato existente entre a especulagdo e o

conhecimento estabelecido, a for¢a demonstrativa do intelecto ou dos sentidos

foi posta em duvida pelos criticos ha mais de dois mil anos; mas eles foram
intimidados e confundidos pela gloria da fisica newtoniana. Os resultados de

Einstein tornaram a virar a mesa e, agora, pouquissimos filosofos ou cientistas

ainda pensam que o conhecimento cientifico €, ou pode ser, o conhecimento
demonstrado. ( Lakatos,1979:110)

Sabemos que acontecimentos de ordem social, econdémico e politico fizeram
com que algumas transformagdes ocorressem nas concepgdes de sociedade e de
ciéncia.

Vivemos no mundo da modernidade, repleto de controvérsias e de contradigdes
sociais, religiosas, econdmicas, culturais e ciéntificas, onde a tecnologia e a
industrializacio tiveram um avango espantoso, onde o desenvolvimento social, politico

e ccondmico de alguns paises tem gerado a subordinagéo e a apropriagdo indevida de



outros ¢ a destruicio da natureza. Neil Postman (1993) chama-nos a atengdo para

esses problemas:

Quando olho para os principais problemas atuais, vejo que eles ndo tém nada a
ver com tecnologia. Se existem criangas morrendo de fome na Somallia, se a
criminalidade esta semeando terror em nossas cidades e se as familias estdo se
fragmentando, nio € porque dispomos de dados, informagdes ou mesmo
conhecimentos insuficientes. Alguma outra coisa esta faltando. Eu ndo
disputaria por um segundo qualquer a afirmag&o a respeite da possibilidade de
utilizar computadores para o aprendizado mais eficiente ou mais interessante.
Mas, a pergunta que temos que nos colocar, continuamente, €: para que serve
aprender? E aqui que entra o problema. As Unicas respostas que as pessoas
vém oferecendo ultimamente sdo: 'Vocé tém que ir a escola para arrumarem
empregos melhores'. E claro que isto significa pensar os Estados Unidos como
uma economia, em vez de pensa-lo como uma cultura. Tem que haver razdes
para as escolas. Precisamos de narrativas unificadoras. Quero dizer, mitos
compartilhados, que confiram significado, metas e rumo a uma cultura. E isso
que as escolas deveriam fornecer. Existe uma grande diferenga entre adquirir
conhecimento para ganhar a vida e adquirir conhecimento para fazer uma vida.
(Postman,1993:21)

Partindo dessas consideraces, podemos refletir sobre o papel da escola nos
dias de hoje. Muitos estudiosos da Educagdo, em particular da Educagdo Matematica,
afirmam a necessidade de reflexdes sobre algumas questdes importantes no ambito do
ensino da matematica: Para que serve aprender matematica? E qual matematica? E
como aborda-la no sistema escolar’

Esses questionamentos apontam para a busca de novas "saidas" para a
Educacio Matematica e de uma nova "visdo" de matematica no pocesso de ensino e
aprendizagem.

D'Ambrosio (1993). ao responder o porqué de se ensinar matematica, faz a
seguinte afirmagao:

Mais do que preparar um individuo para encontrar um emprego incerto e

desconhecido - pois as transformagdes no mercado de trabalho tém sido muito

rapidas - e portanto coloca-lo , despreparado, & mercé do sistema de produgéo,
trata-se de desenvolver a capacidade de critica, a flexibilidade na aquisi¢io
de novos conhecimentos e sua participacio plena como cidadio,

consciente de direitos e deveres. No mundo moderno o elemento chave nessa
preparacio ¢ matematica (grifo meu) (D'Ambrésio, 1993:101)
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A respeito da educagio para a cidadania, um dos grandes objetivos da
educacdo atual, Sebastiani Ferreira (1993), chama-nos a atengdo tambem para o papel
que a matematica vem desempenhando na formagao deste cidadéo:

Sern duvida, € a matematica a disciplina gue ¢ mais chamada na hora de se

arbitrar para a cidadania. E ela quem mais reprova e portanto € a grande

responsavel pela exclusio da maioria da populagdo de participar da cidadania,
(Sebastiani Ferreira,1993:15)

A Educacio Matematica deve, assim, estar comprometida com valores como
criatividade, experimentagdo, espirito critico e, para isso, sera necessario uma nova
postura ne ensino e que, certamente, entrara em conflito com certos valores
tradicionais,

Nas décadas de 50 e 60, o movimento da "Matematica Moderna”,

fundamentada na teoria dos conjuntos, invadiu o campo do ensino da matematica,
passando a ser encorporada nos livros didaticos de todas as séries desde o 1° até o 3°
graus.

Percebemos essa influéncia no ensino até nos dias de hoje; alguns professores
ainda possuem uma visio formalista desta disciplina e ficam presos a uma maneira
formal de ver a matematica. Concebem o ensino da matematica como um produto
pronto e acabado, onde o saber matematico € eterno, inquestionavel, “caido do ceu”, e
ficando o aluno passivo face a esse saber.

E importante compreender que, historicamente, ndo houve somente uma forma
de fazer ciéncia, em particular a matematica e, por conseguinte, de ensina-la.

A necessidade de um novo pensar a EducagBo Matematica frente a uma nova

visdo de ciéncia ¢é preocupacdo de Sebastiani Ferreira quando escreve:
Esse pensar em uma Educagio Matematica diferente, ¢ fruto do fracasso da
Matematica Moderna na década de sessenta e principalmente uma mudanga
radical na natureza de nosso relacionamento social, e isso faz com que reflita

na nossa organizagio do fazer matematica e ainda mais afetara como pensamos
em rela¢do ao contetdo matematico. (1993:16)

A matematica nio pode ser considerada um produto pronto e acabado e sim
resultado de um processo historico e cultural, sendo o saber matematico construido

NEESE Processo.



Zufiiga. no seu discurso de abertura da VIIT CIAEM em Miami (1991), também
se posiciona frente a essa nova maneira de se pensar a Educagdo Matematica:

a natureza das matemaéticas esta mudando, tem-se muitos indicios disto.
Cada dia, mais pessoas questionam o modelo de matematica infalivel, absoluta,
distanciada da intuicdo empirica e da realidade terrena, que tem dominado ate
agora 'urbit et urbi'. Cada vez se percebe melhor a intima relagio entre a
matematica e a sociedade. Cada vez tem-se mals espage para O noOvo
paradigma sobre a natureza das matematicas: um paradigma empirista ¢
construtivista. Um paradigma que recorre & intuigdo sensorial, um paradigma
que infegra em seu seio as influéneias sociais e culturais, que recorre a historia
das matematicas e as ciéncias como inspiragdo ndo para anedotas, senao para

estabelcer a logica intelectual que sustenta a pratica educativa de uma forma
mais acentuada, (Zufiiga apud Sebastiani Ferreira,1993:16-17)

Nio ha como negar que existem mudangas na matematica hoje. Por isso, €
necessario que 0s professores, na sala de aula, trabalhem com a matematica inserida
e um contexto social, respeitando e valorizando a realidade do aluno e sua historia de
vida.

Um programa de pesquisa que vem crescendo no ambito da Educagéo
Matematica e que vem mostrando ser uma alternativa valida para novas "saidas" para a

educacio é o Programa em Etnomatematica. Para D'Ambrosio (1993):

Etnomatematica & um programa no sentido lakatosiano e propde um enfoque
epistemologico alternativo associado a uma historiografia mais ampla. Parte da
realidade e chega de maneira natural e através de um enfoque cognitivo com

forte fundamentacio cultural, & agdo pedagogica? (1993:97)

Este termo "etnomatemdtica" apareceu pela primeira vez em um artigo de
Ubiratan D'Ambrasio (1975), em seus estudos e reflexdes sobre a importancia da
dimensdo socio-cultural e politica na Educagdo Matematica. Em participagbes em
conferéncias internacionais - CIAEM (1966, 1968, 1975, e 1979) - e em congressos
internacionais - ICME (1968, 1972, 1980 e 1984) - ocorreram-se questionamentos do
tipo: por que ensinar matematica? Tais questionamentos levaram-no a dedicar grande

parte de seus estudos a influéncia dos fatores socio-culturais no ensino € na

aprendizagem da matematica daquilo que chamou de "etnomatematica">.

2Para 1Y Ambrosio, essencialimente a acio pedagogica se refere aquilo que se passa na sala de aula.
3Para majores informagdes sobre o surgimento do tenmo “elnomatematica”, ver Ubiratan D'Ambrosio, em
seu v "Einomatematica”, 199G 11



D Ambrosio (1990), ao se referir a diferentes grupos culturais, afirma que "cada

grupo cultural tem suas formas de matematizar e diferente maneira de proceder em

seus esquemas logicos" e chegando numa aproximagio etmologica da palavra

"etnomatematica”

+

Ftnomaternatica implica uma conceituagdo muito ampla do emo e da
matematica. Muito mais do que simplismente uma associagdo a etnias, e/no se
refere a grupos culturais identificaveis, como por exemplo sociedades nacionais
- tribais, grupos sindicais e profissionais, criangas de uma certa faixa etaria etc.
. . e inclul memoria cultural, codigos, simbolos, mitos e até maneiras
especificas de raciocinar e inferir. Do mesmo modo, a matematica tambem ¢
encarada de forma mais ampla que inclui contar, medir, fazer contas,
classificar, ordenar, inferir e modelar. A etnomatematica se situa numa area de
transicdo entre a antropologia cultural e a matematica que chamamos
academicamente institucionalizada, e seu estudo abre caminho ao que
poderiamos chamar de uma matemadiica antropologica (D'Ambrosio, 1990:17-

18)

Todavia, por ser uma conceituagao bem ampla, existem certas discordancias

entre os pesquisadores, mesmo entre agueles que sdo da propria area. Por exemplo,

Bishop (1990) discute a necessidade de uma certa prudéncia;

partir

Etno-matematica, contudo, ainda nfio é um termo bem definido, e de fato, em
vista das idéias e dos dados que nos temos agora, talvez fosse methor ndo usar
este termo mas, antes ser mais preciso acerca do que, e a quem, a matematica
esta se referindo num determinado contexto. (Bishop, 1990.60)

A Etnomatematica vem assumindo diferentes nuances em sua conceituagdo a

de diferentes abordagens.  Alguns pesquisadores, diante dos diferentes

significados que tém sido dados a Etnomatematica, sugerem algumas defini¢oes

provisorias.

Paulus Gerdes (1989) refere-se a etnomatematica como "movimento” e recorre

a etnolinguistica de Favrod para expressar que:

A einomatematica tenta estudar a matematica (ou idéias mateméticas) nas suas
relacdes com o conjunto da vida cultural e social. (Guerdes, 1989:2)

A aproximagio etmologica a que nos referimos nos permite dizer que etnomalematica ¢ a arle ou léenica

(technd

- ticay de explicar, de entender, de se desempenhar na realidade (natema), dentro de um contexto

proprio (e (1Y Ambrosio, 1993:9)



Nos estudos antropologicos, realizados por Marcia e Robert Acher (1986), o
termo etnomatematica possui um significado mais restrito e ¢ definido da seguinte
maneira:

Etnomatematica ¢ o estudo de idéias matematicas de povos iletrados.

Reconhecemos como pensamento matemdtico aquelas nogbes que

correspondem, duma maneira ou de outra, a este rétulo na nossa cultura”.(M.
& R. Acher, 1986:125)

Gelsa Knijnik (1995), ao analisar as conexdes entre cultura e pedagogia, sob a
otica da Sociologia da FEducagio, usa a expressio provisoria "Abordagem
Ernomatematica” que a conduziu a uma "especificagio conceitual ™

Abordagem Emomatemdtica, caracteriza, como a investigacao das tradigdes,
praticas e concepgdes matematicas de um grupo social suberdinado ( quanto

30 volume e composicdo de capital social, cultural e econdmico ) € o trabalho

pedagdgico que se desenvolve com o objetivo de que o grupo interprete e
decodifigue seu conhecimento;, adquira o conhecimento produzido pela
Matematica académica, estabeleca comparagdes entre 0 seu conhecimento e o
conhecimento académico, analisando as relagdes de poder envolvidas no uso
destes dois saberes. (Knijnik,1995:46)

Por sua vez, Sebastiani Ferreira (1991) nfo acredita que ja existia uma
definicdo desta corrente que contemple toda a gama de pesquisas que a ela se dedica,
considerando que:

Apesar de todo o seu reconhecimento internacional ndo acredito que ja temos

uma definicio desta corrente que contemple toda a gama de pesquisa que ela

se dedica. Sendo mais uma postura de trabalho, ou uma filosofia de agio,
coloca-la numa definiciio restrita seria limitar seu entendimento, € numa outra

mais ampla no daria aos leitores a idéia exata a que ela se propde. (grifo meu)
(Sebastiani Ferreira, 1991:160)

Nesses ultimos onze anos, podemos perceber uma mudanga qualitativa em
pesquisas e estudos sobre o papel da Educagdo Matematica e do por que ensinar
matematica. Esses estudos vém discutindo as influéncias e implicagdes nos curriculos

de matematica.

O Programa Etnomatematico, além de ser um programa de pesquisa, também

vemn sendo dicutido como uma alternativa metodologica, conforme Neeleman (1993).

Esta abordagem propde, em primeiro lugar, que o ponto de partida para o
ensino de matemética seja a cultura local ... o ensino de matematica, nesta
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optica deve se basear nos conhecimentos matematicos que o aluno ja traz
consigo ao entrar na escola. (Neeleman W., 1993:87 }

D'Ambrosio  também aponta a possibilidade de agiio pedagogica da
etnomatematica:
O que se pretende no sistema escolar atual ¢ transferir a contextos inteiramente
distintos, portanto lidando com situagdes, problemas e agdes inteiramente
distintos, as técnicas inerentes a essa Etnomatematica especifica que passou a
se chamar Matematica. Ao se partir para ¢ momento escolar, isto €, criar um
ambiente que facilite a aprendizagem da Matematica, estaremos ativando todos
os elementos que intervém nesse processo e isso naturalmente tem a ver com
entorno natural, social e cultural em que estamos operando. Interessa

relacionar com objetos, com situagdes, problemas e agdes que respondem ao
interesse do aprendiz.(1993:92-93)

Neste sentido, Sebastiani Ferreira, ao refletir sobre o desenvolvimento do seu

trabalho na etnomatematica, concebe-a a partir de trés vias:

Cheguei entdo atualmente na concepgo de Etnomatematica em trés aspectos:
num primeiro momento ela é uma etnografia no sentido antropoiogico, €
também uma pesquisa historica e ai ela esta incluida na propria matematica,
finalmente ¢ um ato pedagogico quando € utilizada como método de ensino da
matematica nas escolas, (1991:161)

No tocante ao ato pedagdgico, existe uma preocupagdo por parte dos
educadores que trabalham a etnomatematica com questdes do tipo: como trazer o
conhecimento etnomatematico para a sala de aula? Como fazer a ponte entre esie
conhecimento e o conhecimento institucional?

A partir das consideragdes arroladas e, na tentativa de procurar caminhos que
pudessem respoonder a estas questdes especificamente propus-me, entdo, a
desenvolver essa pesquisa.

Partindo da visdo de gue a matematica € uma criago humana, conforme
exposto na introdugdo, que nio se desenvolve independe dos fatores socio culturais e
que todas as culturas geram matematica, assim como geram mitos, Tituais e crengas
religiosas, pretendo mostrar nesta pequisa como ¢ possivel resgatar e trabalhar este

conhecimento elaborado por um determinado grupo, inserido num contexto sdcio-
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cultural, e como este conhecimento podera ser utilizado na sala de aula, no ensino da
matematica institucional.?

A pesquisa envolve procedimentos que buscam apoio no meétodo etnografico
de pesquisa de campo e na modelagem, isto é, na construgdo de modelos matematicos.
Falar um pouco sobre minha concepgdo de modelagem se faz necessarioc neste
momento.

O trabatho com a modelagem matematica no ensino leva a uma aprendizagem
gue proporcibna uma reflexdo na agdo, pois supde a constante analise das questdes que
o fazer pedagogico propde. Nesta perspectiva, a matematica esta presente na
realidade e, a partir da analise das préaticas sociais da comunidade, os problemas,
decorrentes dessa pratica, devem ter todo um significado para esse grupo.

Para isso, partimos® da realidade, seguida de uma pesquisa etnografica, para a

criacio do modelo educacional. Queiroga (1990), aborda sobre a utiliza¢io da
modelagem no ensino da matematica:
A utilizacdo da modelagem na educagdio matematica valoriza o "saber fazer"do
aluno. O saber se constréi contextualizado, na medida em que emerge da
experiéncia vivida e ¢ informado pelos significados proprios da cultura em que
ele se insere. Assim, possibilita o desenvolvimento da capacidade criadora

enquanto o professor e o aluno se vé desafiados a procurar juntos as soluges
para os problemas trazidos por seu viver cotidiano. (Queiroga, 1990: 4)

Neste processo o professor tem uma atuacdo indispensavel. Trata-se de uma
opciio que passa pela compreensdo de que o conhecimento matematico € construido.
A relagio professor aluno sofre modificagdes, pois o professor ndc € mais o Unico que
detém o saber, uma vez que esse saber € compartilhado com seus alunos. O aluno, por
sua vez, deixa de ser passivo frente ao conhecimento do professor, passando a ser
sujeito na construgdo desse conhecimento. O professor € encarado como aquele que
conduz o processo de ensino na medida em que cria condigbes para a construgdo do

conhecimenio.

Neste trabalho, a modelagem esta sendo concebida num esquema em espiral’.

Num primeiro momento, a realidade € vista a partir do "saber-fazer” do grupo de

SAqui 2 matematiea dita institucional perde seu estado de "verdade absoluta” para de transformar no que de
fato ¢ enagiio humana.
BAqut ¢ nos, pois refiro-me também ao grupo de professoras da 1lha que participaram da pesquisa..



moradores da ha de Maré, A etnografia ai se destina em desvelar o saber matematico
deste grupo, que se manifesta no cotidiano. De posse destes saberes, surge a
possibilidade de criarmos modulos matematicos para que as professoras, através de
problemas que tenham sentido para o grupo, desenvolvam com significado  seu
trabalho de educar matematicamente seus alunos.

Num segundo momento, ha a necessidade de se estender os conceitos
introduzidos por uma outra realidade, digamos uma realidade mais envolvente. Entao
se inicia outra vez a etnografia contemplando agora uma realidade diferente, a
realidade que engloba o social mas que também recebe influéncia de fora da
comunidade. Os meios de comunicagdo sdo responsaveis por esta troca de

conhecimento, transformando a realidade social em algo mais abrangente.

Tisquema om espiral; na medida em que se avanga, scguindo a trajetona dossa CUTVIL 40 TESMO 1CMPo ¢
avanca em extensio ¢ profundidade no trabathe que se faz. (Querroga: 1990
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Pesquisa de Campo

Por experiéncia propria, posso dizer que um
problema parecia as vezes resolvido, definido
e claro, até ey comecar a fazrer um esbogo
preliminar de meus resultados. F so enldo é
que via a enorme deficiéncia, mostrando-me
onde havia mais problemas ¢ me orientando
para novos trabalhas.

Mualinowski

A pesquisa de campo desenvolvida neste trabalho buscou apoio na pesquisa
etnografica, sendo constituida de dois momentos: um no sentido antropologico,
baseado na pesquisa de campo com os fazedores de cestos, velas, pesca, eic € 0 oulro
momento na sala de aula com as professoras da Ilha, num trabalho de um curso de
formacio.

Na tentativa de esclarecer o que seria uma pesquisa etnografica, alguns estudos
em antropologia e sobre praticas etnograficas foram necessarias.

Durante a ultima década, a Antropologia tem sido muito utilizada nas
investigages educacionais. lsso se deve em grande parte & discussdo que existe a
respeito dos métodos de investigagdo quantitativo versus qualitativo. A etnografia tem
sido assimilada pela "abordagem qualitativa" das ciéncias sociais e, por isso, esta sendo

estudada pelos métodos educacionais qualitativos.
2.1 Etnografia

Tentando compreender o que ¢ etnografia e buscando o significado da palavra,
verifica-se que, dados os multiplos significados do termo, € dificil determinar a que
nivel do processo de pesquisa a etnografia refere-se.

Dan  Sperber (1992) menciona sobre os sentidos muito proximos de

"Antropologia Cultural", "Antropologia Social” ¢ "Etnografia™:
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Designam, os trés, o estudo dos factos socio-culturais, seja ele geral,
comparativo ou particular.  Quando muito, pode notar-se a preferéncia dos
antropologos britdnicos, de orientagdo mais sociologica, para o epiteto
<<gocial>>, e a dos americanos, de orientagdo mais psicologica, para o epiteto
<<cultural>> <<Etnografia>> tem um sentido mais restrito e designa,
exclusivamente, o estudo dos fatos socio-culturais no seio dum grupo humano
particular. (Sperber, 1992:12)

Estudos feitos por Rockwell (1989) indicam que, classicamente, a etnografia €
uma "monografia descritiva” ; na antropologia, € muito mais uma "ferramenta de coleta
de dados" do que um "método”, na sociologia, é vista como "técnica" ¢ insiste-se
muito mais em que ela seja um "enfoque”ou uma "perspectiva”, algo que se articula
com método e teoria.

Fssa autora ressalta que existe uma forte tendéncia antropologica em separar

teona e descricdo, tendéncia essa que alimenta o "ateorismo” da etnografia, conforme

expde abaixo:
O debate prossegue, assim, entre uma concepgdo, que exigiria do pesquisador
a maior objetividade possivel em seu trabalho de "descricao” da realidade e
outra concepcio, que exigiria a maior fidelidade possivel a "subjetividade” dos
membros da cultura. Para uns, a etnografia € considerada "mera descricao";
para outros € "o processo de construgdo de uma teoria do funcionamento de
uma cultura particular, nos termos mais proximos possiveis das formas em que

os membros desta cultura percebem o universo.(Bauman apud Rockwell, 1989:
33)

Na historia da antropologia, estas posigdes contrapdem-se. O problema da
relagio teoria e pesquisa é constante na historia da Antropologa.

Durante muito tempo foram as idéias de A. R. Radcliffe-Brown que
predominaram nos estudos antropologicos. Brown, em sua visdo positivista, queria que
a Antropologia se tornasse uma <<ciéncia natural da sociedade>>, segundo Sperber
(1992:23).

O antropblogo Evans-Pritchard, aluno de Malinowski e sucessor de Radcliffe-

Brown, contrariando as idéias de Brown, afirma que:

 Quando eclodiu a primeira Guerra Mundial, o antropdlogo polaco Bronislaw Malinowski, forcado a
sc oxilar. aproveiton para estudar os habitantes das ilhas Trobriand. Em 1922, publicou “Os
Argonautas do Pacifico Ocidental”. que viria ser “o modelo da Etnografia™. Por isso, Malinowski ¢
considerado o pionciro da pesquisa de campo. Malinowski ¢ o pesquisador que introduziu a pesquisa
de campo intensiva. Apesar de alguinas destas propostas ja terem sido formuladas desde Rivers,



A Antropologia estuda as sociedades nfo como sistemas naturais, mas como
sistemas morais, (...} interessa-se pelas representagdes subjacentes, mais do que
pelo processo, (...) procura, pois ajustamentos ¢ nao leis ciéntificas e interpreta
mais do que explica. (Evans-Pritchard apud Sperber,1992:23)

Evans-Pritchard foi um dos poucos antropdlogos a fazer etnografia em varias
sociedades, visto que ele confiava bastante no poder do confronto de experéncias e

suas consequéncias emocionais e intelectuais, como afirma Peirano (1995) %:

Para ele as impressdes do campo ndo eram apenas recebidas pelo intelecto, mas
exerciam 'um verdadeiro impacto na personalidade total do etnografo’, fazendo
com que as diferentes culturas se comunicassem via a experiéncia singular de
uma unica pesssoa. O texto etnografico resultava, assim, da adequagdo da
ambicdo universalista da disciplina com os dados (novos) detectados pelo
pesquisador em determinado contexto etnografico. Estes dados, por sua vez,
resultavam da combinacic da sensibilidade do etnografo e do aprendizado

adquirido quando da formagao do pesquisador. (1995: 43)

Clifford Geertz (1978), antropdlogo contemporaneo, inicia sua obra
“Inferprefagdo das Culruras”, dizendo que a0 compreendermos "o que € a pratica
etnografica, é que se pode comegar a entender o que representa uma analise
antropologica como forma de conhecimento”, Afirma que etnografia ndo € "uma
questdo de método" e utiliza o termo “descricio densa”, noglo que tomou emprestado

do filésofo Gilbert Ryler:

Devemos frisar, no entanto, que essa ndo é uma questdo de métodos. Segundo
a opinido dos livros-textos, praticar a etnografia ¢ estabelecer relagdes,
selecionar informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear
campos, manter um diario, e assim por diante. Mas ndo sdo essas coisas, as
técnicas e os processos determinados, que definem o empreendimento. O que
define ¢ o tipo de esforgo intelectual que ele representa : um risco elaborado
para uma "descricdo densa”(1978:15)

Nesta afirmacdo, Geertz constrol um  estreito vinculo entre descricio

etnografica e o trabatho tedrico. Rockwell (1989), neste sentido, afirma que:

Para este (Geertz) e outros antropologos, sempre foi claro que as perguntas
iniciais no trabalho etnografico provém de discussdes tedricas; que a descrigio

cxistiam antropdlogos anteriores & década de vinte que ndo tinham a preocupagio de se dedicarem ao
trabatho de campo.
9% ¢ras socicdade sio: Azande do sul do Suddo. Nuer do Suddo anglo-egipeio e Circnaica (hoje Libia)



etnografica nao é um reflexo da cultura estudada, mas um objeto construido e
que o antrop6logo carrega uma perspectiva teorica para a tarefa de observagao
e interpretaciio das realidades desconhecidas. (1989: 34) (grifo meu)

Geertz considera que a Antropologia € uma ciéncia interpretativa e argumenta
que a unica maneira de descrever os fatos culturais consiste precisamente em
interpreta-los, segundo suas palavras:

 ha trés caracteristicas da descrigho etnografica: ela € interpretativa, o que ela

interpreta ¢ o fluxo do discurso social e a interpretago envolvida consiste em

tentar salvar o "dito" num tal discurso da sua possibilidade de extinguir-se e

fixa-lo em formas pesquisaveis (...) Ha ainda, em adiantamento, uma quarta

caracteristica de tal descricdo, pelo menos como eu a pratico: ela e
microscopica. (Geertz,1978 :31)

Esse aspecto microscopico, a que Geertz nos chama a atencdo, € a
possibilidade de abordar aspectos gerais 2 partir de experiéncias locais de pequenos
2rupos.

Todavia, ndo podemos considerar a etnografia como uma "mera descri¢do” sem

uma perspectiva tedrica. Neste sentido, Rockwell (1989) escreveu:

" toda descricio envolve, necessariamente, uma conceituagdo do objeto ..

Mesmo aquela etnografia que se supde ateorica Ou "empirica” integra
pressupostos teoricos que  provém do ‘"senso comum" antropologico.
(1989:34)

A autora considera entdo que a pesquisa etnografica permite um processo de
construcdo teorica simultinea & pesquisa empirica, afirma que “as possibilidades que
daqui deduzem sdo importantes para a construgdo de novos objetos de
conhecimento”(1989: 35).  Assim, parece-me importante que, a0 adotar a etnografia
no campo da pesquisa educacional, é necessario ndo aceita-la simplesmente como uma
técnica, mas antes trata-la como uma “op¢do metodoldgica”, no sentido de que todo

método implica em uma teoria,
2.2 Procedimentos

Na pesquisa que estou desenvolvendo, estou preocupada em descrever, ler,

interpretar e analisar o que de efnomatematica existe nas construcoes culturais da
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comunidade da Ilha de Maré, para, a partir dai, pensar em contribuir com a educagdo
matematica das criancas. Neste sentido a matematica ndo € vista isolada das outras
ciéncias. Fla esta integrada e inter-relacionada com as outras ciéncias, ou seja, ela ¢
vista como um saber profundamente vinculado as demais areas do conhecimento
humano, buscando assim uma compeensdo mais ampla e global das experiéncias de
vida das criangas.

A pesquisa foi realizada tendo em vista que, 0 investigador néo vai a campo
despido dos seus conhecimentos, mas val com eles tentar enxergar amplamente o que a
comunidade, com a qual trabalha, vai explicitar nas variadas formas de comunicagdo.
A investigagio teve como referencial empirico as praticas sociais dos moradores da
llha, para que se pudesse resgatar, os conhecimentos ‘etnomatematicos onde a

matematica esta presente.

Observei todas as situaces que me foram permitidas: entrevistas, depoimentos
pessoais, coleta de material escrito, histéria de vida, como também, no trabalho
pedagogico especifico na érea de educagdo matematica, oferecendo cursos para as
professoras da rede municipal, em que atuei como professora.

Ao rever alguns aspectos principais da pesquisa de campo € coleta de dados, o
antropologo Erickson comenta sobre abordagens de alguns estudiosos sobre a coleta
de dados no campo. A sensagdo que tenho quando estou em campo aproxima-se da
visdo da pesquisa de campo, que ¢ dado por Bohanon ¢ citado por Ericksen:

_.sempre trazemos para a experiéncias molduras de interpretagdes ou

esquemas. Deste ponto de vista, a tarefa do trabalho de campo € tornarmo-nos

mais e mais refletivamente consciéntes das molduras de interpretagio
culturalmente aprendidas, que trazemos conosco para o local de pesquisa. Isso

significa desenvolver uma visdo distintiva dos dois lados de uma cerca, que
Rohanon caracterizou como a visdo estereoscopica do etndgrafo” (1990:1)

Na narrativa das experiéncias pessoais e dos processos sociais de trabatho de
campo desempenhado pelo etnografo Malinowski, podemos encontrar algumas regras
de rotina da pesquisa de campo: "o principal objetivo deve ser deixar que os fatos
falem por si mesmos", ao verificar no trabalho de campo que alguns fatos ou
acontecimentos, ocorrem com repeticio, devem ser anotados logo, nas palavras de

Malnowski:
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- também importante que esse trabatho de coletar e fixar impressdes deva
comegar bem cedo no decurso do levantamento de um distrito. 1sso porgue
algumas peculiaridades sutis, que causam impresséo enquanto sao novidades,
deixam de ser notadas quando se tornam familiares. (Malinowski, 1978:18)

Considerando o trabalho de campo como um "processo de investigagdo
deliberada em um local”, Erickson salienta que:

Podemos ver a conduta de coleta de dados de um observador participante

como uma solucdo progressiva de problema, na qual questdes de amostragem,

geragio e testagem de hipdteses caminham lado a Jado. A presenca diaria dos

pesquisadores no local € guiada por decisdes deliberadas sobre amostragens e
também por reagdes intuitivas. (1990:2)

Sobre a coleta de dados como processo de investigagdo, Erickson (1990)

aborda trés questdes importantes, no inicio do trabatho:
a) identificar a gama total de variagio nos modos de organiza¢do social formal
e informal ( relacBes de papéis) e perspectivas significativas;

b) coletar instdncias recorrentes de eventos ao longo de uma gama de eventos
no local, de modo que a tipicalidade ou a atipicalidade de certos tipos de
eventos com sua organizagdo social caracteristica possam mais tarde ser
estabelecidas;

¢) observar eventos que ocorra em qualquer nivel do sistema (e. g a sala de
aula, a escola, o grupo de leitura) no contexto de eventos que ocorram nos
niveis imediatamente superior e inferior do sistema.(1990: 4 )

O autor chama a atenciio para o trago basico, apontado pela teoria socio-
cultural, da qual os métodos de observagio participante derivam, de que "no trabalho
de campo nunca se considera um Unico nivel do sistema isolado dos outros niveis'e
salienta que € necessario comegar "a observagdo e as entrevistas da forma mais
abrangente possivel”, afim de determinar a gama ampla de variagdo nos arranjos sociais
organizacionais. Erickson enfatiza ainda, que ¢ mais tarde, no processo de pesquisa,
que "o pesquisador caminha em estagios sucessivos para o foco observacional mais

restrito”. Neste momento, o pesquisador comega a procurar "conexdes de influéncia”

entre o local e os ambientes circundantes. Afirmando que:
Apos um estudo considerdvel do ambiente focal, o pesquisador move-se

novamente a fim de investigar os ambientes circundantes. A tarefa analitica €
seguir linhas de influéncia a partir da porta da sala de aula até esses ambientes

25



. Com o tempo as nogdes do pesquisador sobre fendmenos que sio relevantes
no estudo tornam-se mais e mais claras. Nos estagios finais da pesquisa de
campo, o foco pode estar realmente restrito de modo que as perguntas da
pesquisa e as hipoteses de trabalho tornam-se mais e mais especificas.(1990:6}

Na pesquisa de campo que realizei, utilizei para a analise dos fendmenos sociais
a "entrevista-ndo-diretiva® de pesquisa. A contribuigdo essencial dessa técnica €
procurar apreender os valores culturais, normas, representagoes, simbolos do grupo
social trabalhado, dentre outros aspectos.

Essa técnica opde-se a entrevista dirigida, isto é, aquelas realizadas com
questionarios estruturados, cujo entrevistado so pode responder as perguntas que the
sd0 propostas nos termos formulados pelo pesquisador. As entrevistas que realizet ndo

possuiam questionarios pré-estabelecidos, mas sim temas gerais, que podem ser

caracterizadas como uma entrevista nio-diretiva. Guy Michelat (1980) faz a seguinte

afirmagio sobre entrevista ndo-diretiva, a qual me orientou:

_.a informacdo conseguida pela entrevista ndo-diretiva ¢ considerada como
correspondendo a niveis mais profundos, isto porque parece existir uma
relacio entre o grau de liberdade deixado ao entrevistado e o nivel de
profundidade das informagdes que ele pode fornecer. A /iberdade deixada ao
entrevistado ( sendo a ndo-diretividade todavia relativa) facilita a produgao de
informacdes sintomaticas que correriam o risco de serem censuradas num
outro tipo de entrevista. ( Michelat, 1980:193)

Michelat, ressalta sobre a importdncia gue é "passar pelo que ha mais
psicologico, de mais individual, de mais afetivo, para atingir o que € sociologico, o que
& cultural® e faz observacBes sobre o tipo de perguntas que o etndlogo precisa
formular ao realizar uma entrevista ndo-diretiva:

.em geral o etnologo pede a um membro da comunidade estudada,

considerando um informante, informaces do tipo objetivo: o que sabe sobre

os mitos, os ritos, as tradigdes, etc. ( sob forma de perguntas que se
assemelham as de uma entrevista diretiva). Ao contrario, na entrevista ndo-

diretiva o que se faz é dirigir-se a um participante da cultura estudada

perguntando-lhe ndo mais o que sabe, mas o que pensa, 0 que sente enquanto
individuo.(1980: 196-197)

Aspectos importantes de sua sociedade e do seu grupo, comportamentos e

técnicas, valores e ideologias aparecem no proprio relato da historia de um
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entrevistado. "Por trés de todo fato social existem historia, tradiggo, linguagem e
habitos" (Mauss apud Michelat, 1980: 199).

As analises foram realizadas de forma qualitativa, partindo-se da hipotese de
que toda fala, toda agéo tém uma significagdo, inclusive os menores "detalhes”. Esses
“detathes” foram sempre relacionados com outros elementos disponiveis, tendo um
significado dentro de um determinade contexto,

Michelat (1980) ressalta que esse tipo de andlise procede da idéia de que tudo
tem uma significagiio e implica na analise exaustiva dos dados, considerando que o
procedimento adotado para a interpretacio € o de "ler e reler as entrevistas disponiveis
para chegar a uma espécie de impregnagac”.

Registrei nas entrevistas as experiéncias dos integrantes do grupo social da

Ilha,com o objetivo de captar ndo sO as experiéncias de vida deles, mas também

recolher destas, tradi¢des, mitos, rituais, crengas, efc.
Na coleta de dados da pesquisa etnografica é de extrema importancia a

"historia de vida" do pesquisado, cujo sentido compartilho com Queiroz (1988):

A historia de vida, por sua vez, se define como o relato de um narrador sobre
sua experiéneia através do tempo, tentando reconstruir 0s acontecimentos que
vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu. Narrativa linear ¢ individual
dos acontecimentos que nele considera significativos, através dela se delineiam
as relacBes com os membros de seu grupo, de sua profissdoo, de sua camada
social de sua sociedade global, que cabe ao pesquisador desvendar. (1988:20)

A autora chama-nos a atengdo para alguns aspecto da técnica da entrevista que
se relacionam com "histéria de vida”, ao afirmar que essa técnica ndo se esgota em
uma ou duas entrevistas, sendo uma técnica que demanda longo tempo. Um outro
aspecto fundamental da “historia de vida” esta na forma de agir do pesquisador;

conforme podemos observar:

... embora o pesquisador subrepticiamente dirija 0 coléquio, quem decide o que
vai relatar é o narrador, diante do qual o pesquisador deve se conservar tanto
quanto possivel, silencioso. N&o que permanega ausente do cologquio, porém
suas interferéncias deves ser reduzidas, pois o importante é que sejam
capatadas as experiéncias do entrevistado. Este ¢ quem determina o que €
relevante ou ndo narrar, ele é quem detém o fio condutor. Nada do que relata
pode ser considerado supérfulo, pois tudo se encadeia para compor e explicar
sua existéncia .. Como se verifica, na historia de vida o coloquio € conduzido
pelo narrador, que detém a condugdo do relato, mas embora o pesquisador se
abstenha de intervir e a maneira de se realizar caiba ao narrador, na verdade o
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pesquisador foi quem escolheu o tema da pesquisa, formulou as questoes que
deseja esclarecer, propds os problemas. O comando ¢ dele muitc embora
procure ndo interferir durante a narragdo, impde, portanfo, 0s temas ao
informante que os abordara ou nao, a seu critério. (Queiroz, 1988 :21-22)

No processo de pesquisa de campo, além do uso do diario de campo e das
entrevistas, também utilizei nos relatos etnograficos registros do tipo: gravador e
fotografia.

Em seu trabalho, Luciana Bittencourt (1994) esclarece a contribuigdo que a
fotografia faz ao relato etnografico, afirmando que:

... {a fotografia) ndo consiste apenas no fato dela ser uma técnica que gera

imagens perfeitas do real, mas no fato de fotografias serem produtos de uma
experiéncia humana, (1994:230)

A autora, comenta trés preocupagdes que levaram a antropologia a adotar a

fotografia como um instrumento metodologico:

1) dar forma as vozes e olhares que contribuem para o relato etnografico,

2) adicionar uma outra dimensdo, entre cutras possiveis, capaz de tornar o
encontro etnografico mais pessoal e reconhecivel;

3) permitir que o sujeito cogoscivel se torne um participante ativo na
representacio dele mesmo e de sua cultura.(Bittencourt, 1994: 231)

Ainda Bittencourt, salienta a subjetividade que esta presente sO na interpretagao
das imagens mas também no processo de criagio da imagem. Considera que’a
fotografia € resultado do othar do fotégrafo e seu significado ¢ consegiiéncia da

interpretagdo dada pelo espectador”.

Ao apontar sua cidmera para o tema da imagem, o fotdgrafo seleciona
fragmentos de realidade. Nesse processo de selegio, ha uma escolha que passa
necessariamente pela forma como o fotografo interpreta a realidade, existindo
uma participacdo ativa do sujeito produtor da imagem. Ao mesmo tempo, a
fotografia mantém seu compromisso com o real, porque a subjetividade do
fotografo ndo consegue ultrapassar a capacidade da cAmera em capturar
formas tangiveis, e porque a subjetividade do espectador em atribuir
significados a imagem ndo ¢ completamente cega, toda fotografia esta impressa
com uma esséncia de realidade. (1994; 229)

O uso das fotografias, juntamente com o texto escrito, € um recurso, neste

trabalho, valioso para representar a vida cotidiana da ltha,na medida em que representa
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o cenario no qual as atividades diarias, os moradores, 0 contexto socio-cultural sdo
articulados e vividos.

Na tentativa de estabelecer caminhos para o processo de investigagdo, tentel
refletir e buscar, continuamente, uma compreensio mais ampliada e aprofundada dos
significados e valores atribuidos pelo grupo social pesquisado aos temas ligados as
minha investigagao.

Os proximos capitulos contemplario um pouco desse trabatho realizado,
produto do didlogo estabelecido com os moradores da Ilha e de pesquisas de

documentos historicos.

29



It

UMA DESCRICAO ETNOGRAFICA DA ILHA DE MARE
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3

A 1lha de Maré

Jaz em obliqua forma, e prolongada

A terra de Maré toda cercada

De Nepruno, que tendo o amor constanle,
Lhe dé muitos abrages por amante,

E botando the os bragos dentro della

A pretende gozar, por ser mui bella.

Nesta assistencia tanto a senhorea,
E tanto a galaniea,
Que, do mar, de Maré tem o appellido,

Com quem présa o anior de seu querido. .
(Botelho de Oliveira, 1705:179)

Na Baia de Todos os Santos,! encontramos varias ilhas, uma delas situada a leste:
a llha de Maré. Pertencente ao municipio de Salvador, € a Ilha mais proxima da sede da

capital do Estado da Bahia, distando cerca de Skm em linha reta, a partir de sua ponta Sul

(Itamoabo) até Sao Tomé de Paripe, sublrbio de Salvador.?

O acesso a Itha de Maré se da de barco a motor, veleiro ou canoa. O transporte
mais utilizado pela grande maioria da populagdo, moradores e turistas, sdo os barcos a
motor?. Embarca-se em Sao Tomé de Paripet e o tempo da travessia gira em torno de
vinte a trinta minutos; o preco da passagem sofre variagdo, dependendo do local onde se

vai, mas geralmente fica em torno de R$1,00. Existe um controle e uma fiscalizagao dos

1A Baia de Todos os Santos {Bahia) possui um arquipélago composto de 55 ilhas e ilbotas. sendo 16
fuviais ¢ 39 maritimas (22 ilhas e 17 ilhotas). (Cf. Silva. 1957)

2 Dados conforme o Grupo de Complementagio Urbana, Orgéo Central do Plangjamento, da Prefeiura
Municipal do Sabvador (1982).

30s donos desses barcos. num total de cinco pessoas. sdo moradores da propria Itha (1996).

4830 Tomé de Paripe ¢ o Gltimo bairro perlencente ao sublrbio de Salvador. Nesta localidade, hd uma
ponic de cmbarque. construida cm 1994, Esta ponie € administrada per um proprictario de barco da tha
de Maré. 0 qual cle arrecada de outros barcos Uma 1axa para que possaln cncostar.
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barcos através da Marinha. Quando o tempo estd bom, a viagem ¢ trangiiila e segura, mas

em dias de tempestade, torna-se perigosa.

As pessoas que viajam geralmente sdo moradores da Itha.  Alguns porque
trabatham em Salvador, outros porque precisam fazer compras. Turistas - normalmente

em grande quantidade na época do verfo - também utilizam esses barcos. Alguns

moradores ainda utilizam canoas a remo ou a "pano">.

Acesso a lha por Sio Tomé de Paripe (0795)

De Sio Tomé de Paripe saem barcos, todos os dias, para trés localidades da liha.
A mais freqiente é a saida para Itamoabo, mas ha também barcos que vio para Botelho ¢
Praia Grande. Muitas vezes ac chegar na liha, geralmente em Itamoabo, dependendo para
qual localidade se vai, é preciso caminhar longas distincias e aqueles moradores que foram

as compras em Salvador sofrem carregando o seu peso até chegarem em suas casas.

5 O termo “a pano” é utilizado pefos moradores da Ilha quando querem se referir 4 vela da canoa ou do
AVEIr0.
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Qutro acesso & Ilha se da por Passé, povoado pertencente ao municipio de
Candelas, cidade do Recbncavo baiano, vizinha de Salvador. De Passé & Ilha de Mare a
distincia é pouca. A travessia dura poucos minutos e geralmente & feita por canoca ou
pequenos barcos dos proprios pescadores da regifio. Essa travessia da acesso 4 regido

norte da Itha, localidade de Ponta do Cavalo.

Acesso a Itha por Passé (07/95)

Para ir de um local a outro da Itha, a forma mais utilizada ¢ a caminhada. No seu
interior, ndo ha outro tipo de transporte a ndo ser o uso de alguns animais como o cavalo
e o jegue. Esses dois animais ajudam muito os moradores no trabalho do dia a dia, mas ¢
o jegue o animal de maior importdncia. Ele ajuda no carregamento de quase tudo: nos
seus lombos sdo colocados cassua, cangalha ou caixotes, cestos nos quais sdo
transportados areia, blocos, cimento, madeira, banana, coco, cana-brava, agua, compras,

pessoas, etc®, Além disso, o jegue, virou uma atrago para o turismo, tendo sido lancado

beassud: cesto feito de timbo - um tipo de cipd, geralmente carregam coco,
cangaiha; feito de madeira para carregar banana e cana;
caixote: feito também de madeira para carregar 4gua, areia e bloco.
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o “Jegue-tur” da Ilha de Maré - mais precisamente na localidade de Itamoabo. Em seu

lombo, os turistas conhecem as belas localidades da Itha.

Alguns moradores utilizam bicicletas para se locomoverem na llha, sendo que, em
locais de mangue e relevo acidentado, eles a carregam, pois fica dificil o deslocamento.
Os "caminhos” no interior da Ilha, construidos e utilizados pelos moradores, sdo de solo
massapé e, durante o periodo de chuva, ficam muito escorregadios. Muitos moradores ja
estdo acostumados, mas, quando trazem mercadorias, véem-se em dificuldades, ja que o

peso que carregam dificulta o equilibrio,
“Croquis”

N

vill

ui

LEGENDA : W

1- Bafa de Todos os Santos

11- 1tha de Maré

[H- 530 Tome de Paripe

IV~ Salvador

V- Hha dos Frades(Paramana)

V1- Madre de Deus s

V1I- Passé

VIH-Caboto

IX- Ceniro Industrial de Aratu {(Figura 1)
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Ao contornar a Ilha, sdo vistas paisagens bem diversificadas: uma praia de areia
branca propria para banho, local preferido dos turistas; varias regioes de mangues; um
local de lage; mais para o interior, pequenas rogas; alguns montes;, uma regido de mata
com frutas nativas; e, no além mar, outras ithas ao sul - a llha dos Frades, conhecida por
Paramana, e a Hha de Itaparica, a maior da Baia de Todos os Santos. A leste, ja no
Reconcavo baiano, pode-se ver a cidade de Madre Deus, local onde se encontra uma
grande refinaria da Petrobras; ao norte, o povoado de Passé e de Caboto, tambem no

Reconcavo, ¢ a oeste, o Centro Industrial de Aratu, seguindo a cidade de Salvador.

O solo na Ilha é arencso, na sua maioria massapé. A ocupagdo do solo se da com
arvores frutiferas nativas de: caju, manga, genipapo, caja, jaca, coco, goiaba, saputi,
sapota, fruta-pan, graviola, acerola, etc; com pequenas rogas de banana, cana, aipim,
quiabo, milho, e com pouca mata nativa. Essas rocas sio de subsisténcia e dependem
muite das condicdes da natureza. O subsolo € rico em gas liquefeito de petroleo e a
Petrobras explora esse recurso natural na regido de Martelo, localidade bem pobre da lha.
A agua do mar geralmente é clara e pouco poluida, apesar da proximidade com as

instalagdes petroliferas.

O clima ndo sofre grandes variagdes: possui um periodo de seca, 0 verao, que val
de setembro a marco, e um periode de chuva, o inverno, que vai de abril a agosto. A llha
de Maré possui uma area de, aproximadamente, 1378,54 ha’. A populagdo, estimada em

3500 habitantes®,. ocupa a regido, espalhando-se pelas areas mais proximas ao mar, sendo

o seu interior destinado as pequenas rogas de subsisténcia.
A ocupacio da area esta distribuida em varias localidades:

¢ a norte: Ponta Grossa, Ponta do Cavalo e, nas proximidades, Martelo, Maracana ¢

Armenda;

e asul ltamoabo e Nossa Senhora das Neves;

Nados do Grupo de Complementagdo Urbana, do Orgdo Ceniral de Plangjamento, da Prefeitura
Municipal do Salvador (1982}

SCPM. Geréncia de Informaces/SISE, margo de 1994,

Ted
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o aleste: Boteltho, Oratério/Caeiras e Bananeiras;

e aoesie: Santana, Praia Grande e Major

“Croquis”
N
Ponta
do Cavalo Ponta
Grossa
Martelo )
¥ Maracana
Major T Armenda
WA/
Hananeiras
Praia % ; L. _
Grande | Oratério/Caeiras
Botelho
Santane

¥ Nossa Senhora

Hamoah o Ress™ das Neves

Figura?

Buscando as origens desse povoado e recorrendo assim a historia de como se deu
a ocupacdo humana nesta regifo, podemos perceber a influéncia de descendentes de
portugueses, indigenas e, principalmente, de africanos. A historia da formagdo dessa
populagio, no que se refere ao seu inicio, foi praticamente a mesma que a de Salvador, a
do Recéncavo baiano e a do litoral nordestino, estudadas por autores como Gilberto

Freyre e Manuel Diégues Junior.
Gilberto Freyre (1967), ao citar as terras de barro e humus, refere-se a terra de

massapé, da seguinte maneira:

A terra aqui € pegajenta e melada. Agarra-se aos homens com modos de
garanhona. Mas a0 mesmo tempo parece sentir gosto em ser pisada e ferida pelos
pés de gente, pelas patas dos bois e dos cavalos (..} Ha quatro séculos que o
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massapé do Nordeste puxa para dentro de si as pontas da cana, 0s pés dos
homens, as patas dos bois, as rodas vagarosas dos carros, as raizes das mangueiras
e das jaqueiras, os alicerces das casas e das igrejas, deixando-se penetrar como
nenhuma outra terra dos tropicos pela civilizagdo agraria dos portuguéses.
(1967.6)

Nessa citacio, Freyre chega a mencionar o plantio da cana. O solo massapé, que
atraiu o plantio de cana-de-aglcar, atingiu uma grande importdncia econdmica e, com 1850,
um maior interesse humano, fazendo surgir nessas regides os engenhos de cana-de-agucar.

Assim, afirma o referido autor, foram

Nessas manchas de solo encarnado ou preto que se langaram os alicerces dos
melhores engenhos. Foram elas que mais se avermeiharam de sangue nos tempos
coloniais. Sobre elas que tanto luso-brasileiro, tanto preto, tanto caboclo, tanto
mulato morreu em luta com os invasores louros. { Freyre,1967:9-10)

E comum entre os moradores da Ilha, principalmente os mais antigos, a memoria
de um certo engenho que a historia oral vem preservando de pai para filho. Todos tém
conhecimento dessa existéncia e, no Cais de Botelho, podemos ver as suas ruinas. Os
nativos contam que ha muiio tempo atras, ndo sabem dizer ao certo quando, existia ali na
liha um engenho que um dia incendiou em meio a uma guerra. Dona Adélia, moradora da
localidade de Botelho, relembra as historias contadas de mae para filha que falam sobre

esse engenho?:

Lntdo o primeiro lugar da lha de Maré é agui Botetho, é o Cais do Engenho.
Entdo os holandéis morava ai dia, na casa que Angelina mora, mais ndo o
materia, num sitio.  Quando teve a guerra dos holandéis, enldo que apareceu
Nossa Senhora das Neves nas Neves. Tanto que ndo tinha dgua pra fazé a igreja,
fizeram a igreja com o oleo da baleia, aquela igreja dali. Entdo, foi que Nossa
Senhora das Neves apareceu na praia com as mdos a ver navio. Lla com a mdo
a sim na praia ( ela estende as mdos para o alto), as bala que caia pra arrasa a
Hha, ela parava na mdo. Entdo cairo tudo no otero da areia, ¢ um olero que se
chama da areia. E dai foi que feve uma casa nas Neves, junio de Nossa Senhora
das Neves que ¢ a casa grande, que é o hotel hoje em dia. I depois teve Seu
Cazuza, que jd morreu hd muito tempo. Muito tempo pareceu Seu Neca, que
morava la na subida da ladera em Santana, veio mora nas Neves. (Quando 0s

? Usarci a letra itdlico sempre que estiver reproduzindo a fala dos entrevistados.
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holandéis cabd a guerra apareceu o avo desta, de Angelina, 0 avd e a avo, a casa
era ai onde Angelina boté. Ai foi continuano, foi continuano, e que fodo mundo
sabe gue agui era um engenho, Cais do Engenho, Botelho. Depois das Neves foi
pra ltamoabo, depois de ltamoabo foi pra Santana.  Saniana quando era tempo
tempo que mamde me conid, so morava em Santana era Pedro Neve, depois foi
chegano o pessod, gue formd o arraid. Mais aqui é o primeiro lugd, foi Botelho,
da ITha. (EntAd07/96)

O historiador Cid Teixeiral® remete-nos ao século XV, dizendo:

Havia um engenho, um engenho de Maré. Foi queimado em 1638, 40, pelos
holandeses, na tenmiativa de segunda invasdo. F dele fala Manoel Botelho, esido
la as ruinas no cais do engenho (...) O canhdo! E que vocé deve ter reparado
que a lha de Maré fecha o fundo da Bahia de Todos os Sanitos, o norte da Bahia
¢é exatamente a llha de Maré, [I2 o general Labatur fortificou aguilo ali durante a
independéncia colocando pegas de artilharia, uma delas esia la até hoje, por um
acaso no meu quintal, eu tirei e cuidei dela. Ld esteve, atirando e participou da

guarnigio da llha de Maré, Maria Quitéria heroina da independéncia ll
(EntCid01/96)

O professor, ao mencionar Manoel Botetho, escritor e poeta do século XV, refere-
se a um de seus poemas escrito em 1705, "A ltha de Maré", o qual registra esse momento

historico da existéncia do engenho e de sua queimada.

Nesta ilha esta mui ledo, e muil vistoso
Um Engenho famoso.

Que guando quis ¢ fado antigamente
Era Rei dos engenhos preminente,

£ guando Hollanda perfida, e nociva
O queimou, renasceu qual Fenis viva
(Botelho de Oliveira, 1705:188-189)

HCid Teixeira ¢ professor. historiador, nascido na ltha de Maré. em [tamoabo. ¢ atualimente mora em
Salvador ¢ exerce o cargo de presidente na Fundagdo Gregorio de Mattos.

Viniaria Quitéria ¢ considerada uina heroina, pois Tutou pela independ®ncia da Bahia, datada em 2 de
julho de 1823, a maior data da histéria baiana. (Dias Tavarcs, 1959:70)



Se recorrermos & histdria do Brasil, no que se trata da invasio holandesa, veremos
que eram os senhores de engenho que fizeram e mantiveram a rebelio contra os

holandeses. Segundo Diégues,

. Mmuitos negros e muitos mulatos lutaram ao lado de seu senhor contra os
holandeses e em outras oportunidades. Era o que se poderia chamar de sentimento
de defesa contra o nimigo maior. (Diégues, 1960:123)

Em seus estudos sobre o nordeste agrario do litoral, Diégues também nos fala
sobre a formagdo e as caracteristicas da populagio do litoral nordestino e a importancia

do engenho:

Com a chegada dos portugueses ao Brasil e suas capitanias € que comega
sisteméticamente a ocupagio humana no Brasil. Com elas comega igualmente o

plantio da cana-de-acucar e o fabrico do agucar (...) Construir engenhos era um
objetivo a atingir e por toda a parte do litoral comecaram a surgir engenhos. (...)
Tornava-se a cana o grude para fixar o homem na terra a ser ocupada.. foi assim
que se expandiu o povoamento no Recoéncavo baiano. (...) E a tarefa de fixagéo do
homem associa as suas raizes com a dos canaviais. (...) A cana-de-agucar tornou-
se a base dessa ocupaciio litoranea; a casa grande de engenho, o seu simbolo ()
Em torno dos engenhos foi que apareceram os nucleos demograficos do Nordeste
litoraneo; povoados, vilas, cidades nasceram quase sempre em terras de engenho.
Ou quando nio nelas nascidos, surgiram sob a influéncia poderosa do engenho, ou
de modo geral, do agucar. (1960:109-112)

Os moradores contam que, em Botelho, no local do engenho, existia uma grande
fazenda com negros escravos. E importante lembrar que foi a escraviddo a base do

trabalho agrario na regido agucareira.

Com a escravidio foi que se resolveu o problema da mio-de-obra na economia do
agucar, exigente de braco, mas para a gual o indigena ndo oferecia pendores
adequados. O negro, importado da Africa, constitui-se o elemento de trabalho, a
massa que constribuiu para o desenvolvimento da mesticagem, o elemento cultural
que influiu na caracterizagio regional. (idem, ibidem:122-123)

Vamos também perceber, nos estudos de Diégues (1960), o registro predominante,

na formacio dessa sociedade agraria, das influéncias do negro africano.
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As familias da sociedade agraria ndo se constituiram apenas pelo entrelagamento
entre portugueses; também se formaram pela unifo de colonos portuguéses com
indias da terra (...) Mas, sobretudo com o elemento negro foi que se desenvolveu a
miscigenagdo que resultou no mulato. Constituiu-se o mulato o principal elemento
mestico da sociedade agraria. Escravos africanos comegaram a chegar &o
Nordeste litoraneo desde os comegos da ocupagio humana e foram-se espalhando
pelos engenhos em atividades de lavoura, de fabrico de agucar, e, também,
domesticadas. Constituindo-se um dos esteios de estruturas social dessa regiio, a
escravidio deu margem também ao incremento da miscigenacdo. E nessa
sociedade justamente o elemento africano contribuiu de maneira mais significativa
do que o indigena, o que se pode observar tanto na miscigenagdo como no
processo transculfurativo. Na regido agraria do litoral, o elemento étnico surgido
da miscigenacio entre o branco e o preto - 0 mulato - tornou-se logo a principal
figura humana dessa sociedade que se formava. (1960: 113)

Outro momento histérico importante da Ilha é marcado pela construgdo, no seculo
XV1, de uma igreja dedicada & Nossa Senhora das Neves, referida pelo poeta Manoel
Botelho de Oliveira em seus escritos sobre as capelas de Mare.

Aqui se fabricaram tres Capellas.
Ditosamente bellas,

Uma se esmere em fortaleza tanta,
Que de abobada forte se levanta,

Da Senhora das Neves se appellida,
Renovando a piedade esclarecida,
Quando em devoto sonho se vio posto
O nevado candor no mez de Agosio.
Outra Capella vemos fabricada,

A Xavier illustre dedicada,

Que o Maldonado Paroco entendido
E até edificio fez agradecido

A Xavier, que foi 0 sacro alento
Gloria da Igreja, do Japdo portento.
Qutra Capella qui se reconhece,
Cujo nome a engrandece,

Pois se dedica a Conceigio sagrada
Da Virgem pura sempre immaculada,
Que foi por singular, e mais fermosa
Sem manchas Lua, sem espinhos Rosa.
(Botelho de Oliveira,1705:1859)

40



Alberto Silva (1957), em seus estudos sobre a historia da Baia de Todos os Santos,
cita o engenho e a igreja.

.. a llha de Maré, com 12km de extensfio entre Mataripe, de "Mata-r-y-pe", no
“rio da mata", com os engenhos de Jodo Adriano e André Monteiro e as terras de
Vasco Lobato, hoje Lobato, Ilha de Maré, cujo primeiro proprietario aquele
Bartolomeu Pires, Mestre da Capela da Sé, construiu na primeira metade do
seculo XVI um engenho e a igreja de Nossa Senhora das Neves.(Silva, 1957: 209)

Bm sua fala, o Prof. Cid Teixeira também menciona a importancia histrica dessa
construcdo.

lgreja de Nossa Senhora das Neves (Ilha de Maré, 07/95)

Sim, a devogdo a Nossa Senhora das Neves. Esta ld desde o século XVI. Aquela
igreja é wma implantagdo jesuitica. E uma igreja que é a réplica em diminuicdo
de, de modulos do Jesus de Roma, tem essa importdncia, que envolve a
internacionalidode vamos dizer, de sua planta. Ela foi feita no século XVI por um
homem chamado Bartolomeu Pires que é o coro da igreja da Sé (...) 56 havia o
corpe central da igreja e aquela torre sineira que vocé vé do lado direito, é
agregada & igreja na segunda metade do XVII, e o sobradinho assim chamado |
que corresponde 4 dreq da sacristia é coisa nova do século XIX, ndo integra o
contexto du igreja em si. Hd um levantamento uma andllise arquitetonica feita
pelo arquiteto Paulo Armindo, e ela é hoje possivelmente, possivelmente nio, ela
¢ realmente a mais aniiga igreja, em funcdo vamos dizer, da cidade de Salvador
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(...} A devogdo de Nossa Senhora das Neves é uma devogdo italiana, jesuitica,
transplantada para ali, e aré hoje todo 5 de agosto, a festa de Nossa Senhora das
Neves mobiliza a llha e todos que estdo Id. (EntCid01/96)

Dona Adélia, relembrando o que sua mae lhe dizia, conta-nos o surgimento da

Tgreja de Nossa Senhora das Neves:

Quando feve a guerra dos holandéis, entdo que apareceu Nossa Senhora das
Neves nas Neves. Tanto que ndo tinha agua pra fazé a igreja, fizeram a igreja
com o dleo da baleia, aquela igreja dali. Enido, foi que Nossa Senhora das Neves
aparecen na praia com as mdos a ver navio. Ela com a mdo assim na praia ( ela
estende as mdos para o alto), as bala que cala pra arrasa a Ilha, ela parava na
mdo. Enido cairo tudo no otero da areia, é um olero que se chama da areia. k
dai foi que teve uma casa nas Neves, junto de Nossa Senhora das Neves que é a
casa grande, que é o hotel hoje em dia. (EntAd07/96)

Qutra capela com importdncia historica, segundo Cid Teixeira, ¢ a de Sao

Francisco Xavier, situada na localidade de Oratorio:

Ha um oratério que era consagrado a Sdo Francisco Xavier que hoje ja hdo
exisie mais. Tem a peculiaridade, tem o falo de ser o unico templo especifico que
a cidade de Salvador tem para o seu padroeiro. O padroeiro da cidade ¢é Sao
Francisco Xavier e na drea aqui da  metropoli ndo tem nenhuma igreja, ¢,
voltada para ele (EntCid01/96)

3.1 Caracteristicas Sociais, Culturais e suas Transformacdes

Antes mundo era pequeno

Porgue Terra era grande

Hoje o mundo é muito grande

Porgue Terra ¢ pequena

Do tamanho da antena parabolicamard (...)

Antes longe era distanie

Perto s6 quando dava

Quando muito ali defronte

E o horizente acabava

Hoje la tras dos montes dende casa camara (...}

De jangada leva uma eternidade

De saveire leva uma encarnagdo

De avido o tempo de uma saudade (..)
{ Gilberto Gil )
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A populagdo da lha ainda mantém algumas caracteristicas tradicionais sociais e
culturais, mas ha algumas transformagdes que ao longo do tempo vém se verificando |

Em conversa com D. Aninha, nativa moradora de Praia Grande, pudemos perceber
que velhos usos e costumes sofreram algumas modificagdes e adaptacdes. D. Aninha

relembra:

Antigamente tinha mais fartura, havia um fazendeiro, Seu Jodo, que dava para o
pessoal, banana, céco, dendé e deixava os moradores plantarem em suas terras,
mas hoje as ferras foram herdadas pelos filhos que lotearam a terra e proibiram
os moradores de cultivar. Hoje ninguém mais plania por ndo ter terra, fudo é
comprado em Salvador (...) E também antigamente tinha mais marisco, depois da
Petrobras, os mariscos diminuiram.(EntAn07/95)

Além desses acontecimentos citados por D. Aninha, outros influenciaram na
histona de vida da populagio, principalmente em suas relagdes sociais e culturais. Dois
desses foram fundamentais: o aparecimento do barco a motor e a chegada da energia

elétrical?.

O Prof. Cid Teixeira, em sua fala, recorda como era o contato dos nativos da Itha

com Salvador, antes do surgimento do barco a motor;

Ah! Isso é um negocio muilo recente (...) para vocé ter uma idéia foi o turismo
que estuprou agquela ilha, o turismo. Para vocé ter uma idéia, até os anos 60,
mais de noventa porcento, ouga o que eu estou dizendo, mais de noventa porcenio
da populagdo da liha nmunca tinha vindo ao centro urbano de Salvador, e se vocé
recuar mais vinte anos, al entdo praticamente toda a gente. A base naval que se
Jfez em Aratu, ficou sendo a capital da Ilha por efeitos de atendimento médico
mais importante (..) E, necessidade de socorro, uma coisa desse fipo. Sair da
Ilha de Maré e vir @ Ribeira que era o porto, ninguém falava ainda em Paripe,
nessa altura, em relacdo a llha de Maré. Era um acontecimento raro, rarissimo.
Se dizia mais ou menos: _ Sew Arlindo jd foi a Ribeira! Era considerado assim
um 1ipo exotico, por que um dia foi a Ribeira. Quando chegou em 1960, segunda
mefade dos anos 60, chegou a Maré o primeiro barco movido a va... a motor .
Foi o acontecimenio! Acontecimento! (..) Naquele dia que veio aquele barco
Jazendo aquela zuada e wal. Um negocio muito novo. A integracdo da Ilha de

12Segundo moradores da [tha, a energia clétrica chegou a4 11ha de Maré em 1984,
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Maré com o processo civilizatorio da capital é uma coisa de 30 anos atras.
Muito recente! Muito recente mesmo. E . nos anos 70. 80 final de 70, se
colocou a energia eléirica , pra vocé ter uma idéia a Itha de Maré foi iluminada
com candieiro de querosene até, até, os anos 70 1alvez, por assim, ndo ienho a
data. Isso vocé tem que considerar que, foi uma mudanga. [ depois o turismo
descobrin que Id se fa: muqueca gostosa, que la se faz renda de almofada, que a
praia é limpa, que fuz doce de banana na folha, essas coisas. E com isso houve o
estupro da estrutura cultural da 1tha. (EntCid01/96)

Antigamente, o pescador se afastava da Itha em raras ocasides, 0 que permitia
manter um estreito contato com a natureza. Mas, com a chegada do barco a motor e da
energia elétrica, um mundo diferente foi sendo descortinado sob os olhares da populagdo.
A comunicagdo com Salvador e outras localidades, gue antes dependia unicamente de
canoas a remo ou “a pano” - o que deixava a capacidade de deslocamento totalmente

dependente das condigdes dos ventos e mares, acarretando poucos contatos com o mundo

exterior e recebendo dele muito pouca influéneia -, foi enormemente facilitada.

As pessoas mais antigas da Jlha relembram das dificuldades que enfrentavam
quando alguém adoecia. O doente geralmente recebia cuidados de pesscas da propria
comunidade, rezadeiras, curandeiras e parteiras. Em casos mais graves, a pessoa era

transportada de canoa para Ribeira, enfrentando os intempéries no marl?,

D). Aninha relembra as historias de viagens penosas em condi¢tes de mau tempo.
Quando ndo raro, ficavam no mar a carga e mesmo a canca e a tripulagdo, nunca mais se
ouvindo falar, Ela também fala sobre a dificuldade que era para as mulheres terem seus
fithos: Quando wma mulher estava para "parir”, que precisava fazer cezaria tinha que ir
a remo para Salvador, as vezes o fempo estava ruim, tinha vezes que o nené nascia no
barco e as vezes a mde ¢ o nené jaleciam na travessia. (EntAn07/95) Hoje ela acha que

esta bem melhor com o barco a motor.

D, Estelita, a nativa mais antiga da localidade de Santana, também lembra desses

tempos dificeis:

13Segundo os moradores essa travessia durava duas horas.
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Agora melhorow minha filha, mais. Porque antigamente pra se viajar pra
Salvador, era de canoa, saia-se de madrugada, pra chegar la sete horas do dia, a
remao, com esses tempos assim (...) tudo isso. I agora ja tem agqueles saverinhos
tudo isso, que leva e fraz, dali das Neves ¢ vinte minutos. Tudo isso minha filha,
isso foi, um crescimento, né? Achei uma coisa boa isso. I eu que tenho medo de
viajar, mesmo assim nesse tempo eu fenho medo. (EntEst(07/95)

Hoje, com o barco a motor, a travessia € mais tranqiiila e o isclamento, que antes
era guase absoluto, detxou de existir,

Com essa facilidade de ir e wvir, alguns usos e costumes da populagdo foram
modificados. As fungGes de parteira por exemplo, na comunidade, estdo desaparecendo.
Na fala de D, Estelita fica clara esta questdo:

Tinham aqui mesmo, mais hoje em dia ndo lem mais parteira aqui, de primeiro

iinha, mais hoje em dia ndo querem mais. As que ficam com medo, e vdo fer la

(...) Aqui finha uma parteira, chamada Lucila (...) que fazia o parto nessa Ilha

toda! (...) E ela parecia que era formada, so faltava o anel. Porque Dr. Vilato,

guando vinha agui em Maré, meu primo, morreu de fanto servi pros oufros ¢
largar o que ele estava sentindo a toa. Coitado! Vilato. Enido ele foi apreciar

Lucila a fazer um parto, esta que estou falando, ele ficou 1a so olhando ela fazer,

guando terminou ele disse: Lucila vocé so falta o anel. Que parteiral Viu, tem

uma ainda, chama-se Livinha, ainda faz também. Tem uma outra ali, que ajuda,
também faz. (EntEst07/95)

A crenga e a confianga na parteira fez-me refletir sobre como uma comunidade se
organiza a partir de causas materiais e simbdlicas. Antigamente, era necessario gue os
nascimentos dos filhos fossem realizados na Hha devido as dificuldades na travessia para
Salvador. Isso fez com que surgisse na propria comunidade pessoas como Lucila, que
aprendeu a fazer 0 parto e com sua pratica salvou muitas vidas. Acredito que hoje, por
ser mais facil o deslocamento das mulheres gravidas para Salvador, essa atividade de
parteira esteja desaparecendo, pois ja nfo € mais necessaria. Isso se reflete também no
comportamento das mogas de hoje, como diz D. Estelita, com medo de terem filhos com
parteira. Apesar de ainda existirem pessoas que possam exercer essa fun¢io, a populagio
ndo mais recorre a elas. Dirje-se para Base Naval e é levada para o Hospital Estadual de

Coutos (Salvador), guando necessério.



Por outro lado, esta facilidade de comunica¢ao também facilitou o acesso de um
maior nimero de pessoas ao local, dando inicio ao turismo, que trouxe consigo outros
costumes e melhoria financeira para alguns. Na fala de ID. Amelice, nativa e moradora da

localidade de Itamoabo, estd a sua percep¢do sobre o turismo:

O turismo agui piord, porque vindo pra cd, os peixes ficaram dificil pra gente, e
mais caro. Porque eles vdo comprando pra vendé ao turismo e ndis que moramos
aqui as veiz num acha, ja vai comprda mais caro. (GreFr01/95)

Vém se verificando varias influéncias que atuam no sentido de introduzir
modificagOes e nos habitos da populagio da Ttha. Algumas dessas mudancas sio de
natureza econdmica. Um exemplo disso s@o as alteragdes, no modo de vvida de muitas
famillias da Illha, provocadas pela construgdo de casas de veraneio. Muitos pescadores

passaram a ser empregados nessas casas. O prof Cid diz o que pensa sobre essa

mudanga:

L vejo o seguinte: morreu a pesca. A pesca ali é uma coisa praticamente moria,
e as pessoas perderam, digamos, uma ceria dignidade interna.  Porque de
pescadores auionomos, se fransformaram em caseiros dos veranistas que fizeram
suas casas, ndo?... Ganharam, talvez, ganharam algum conforio material, casas
com sanitdrio, ¢ pisos de cerdmica...e essas coisas. Ilas perderam digamos uma
ceria dignidade inirinseca, que a estrutura independente da Ilha dava a todos
eles... (EntCid01/96)

la as professoras Nalva e Floricéia t8m um outro ponto de vista sobre essa
questdo. Elas observam que a vinda dos veranistas para a liha ajudou muito os

moradores.

Nalva: ... a renda de bilro que vdo na praia vendé. Enido, os veranisias ajudou
muito a [/ha de Maré.

Floricéia: I eles retornam, ndo ficam nativo na Ilha néo.

Nalva:  Eu acho que os veranistas ajudou mais a llha de Maré de que
prejudicon, né?

_ As pessoas dizem que a Petrobrds acabouw com os mariscos. A Petrobras
comiribuin. para a diminuicdo dos mariscos, mais antes os moradores so
mariscavam pra comé, e hoje vende.

Entdo antes, so la de dia, s6 pegava aqueles que estavam bom. Hoje, eles
vio de dia, vio de noite, se a maré ta brava, entdo quer dizé, que eles vendem o

marisco.  Enido eles panham mais marisco hoje do que antes, enido quer dizer
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diminui. Ainda tem a rede de arrasto, gue quando passa ajunta muito marisco, e
arrasia fambém os pequinininhos, que antes o povo ndo panhava ¢ hoje em dia
vem tudo. Entdo ¢ isso!

Floricéia:  E a populagdo cresceu muito, porque a familia que tem menos filho
tem 5 filhos. Lntdo a populagdo so vai crescendo, eles ndo saem dagui mesmo,
Jicam agqui mesmo, e so vai crescendo ai, ndo vai dano as coisas.

Nalva: A populagdo cresceu bastante na lha. Itha de Maré cresceu basiante
principalmente Praia Grande, entdo é isso.

_ OUs turistas ajudam muifto, e muito Ilha de Maré. Porque no verdo a "valenga"
de muila gente que vende marisco, e pega caranguejo, que panha sarnambi, que
pega lagosia, que vende doce, a "valenca'deles sdo os veranistas, como D.
Nilzete! Ela me falow que o doce agora caiu um bucado a "vendagem", porgue,
no inverno os veramnisias num vem, nuni vende, dai a "vendage" cain muito.
Enido os veranisias contribui muito. 14 (GrvFr07/96)

3.2 Aspectos Culturais da Vida Social

(s pobres pescadores em saveiros,
Em cancas ligeiros,

Fazem com tanto abalo

Da trabatho maritimo regalo;

Uns as redes esiendem,

e varics peixes por peguencs prendem,
Que até os peixes com verdade pura
Ser pequenc no Mundo € desventura:
Cutros no anzol fiados

Tem acs misercs peixes enganados,
Que sempre da vil isca cobigosos
Perdem a propria vida por golosos.. "
(Olliveira Botelho, 1705:180)

Na liha, apesar das transformacgdes que vio se verificando, algumas caracteristicas

tradicionais da populagio vém sendo sensivelmente mantidas. A pequena pesca, pesca

artesanal, tem sido mantida por alguns pescadores até os dias de hoje, e ainnda conserva

multo das técnicas portuguesas e indigenas. As canoas, feitas de um so tronco, heranca

indigena, que € a forma mais generalizada de embarcacdo no Brasil. 17

MIBGE/Conder: A populacdo da llha de Maré. em 1970. era de 2.479 habitantes: cm 1980, do
2712habitantes: em 1991, de 3.285habitantes: a prejegdo. em 1994, indicava 3.476habitantes.

13As canoas so compradas em Valenca, cidade no sul da Bahia. ¢ sio pintadas na itha com um desenho
de cores bem vivas, tendo todas um simbolo em seu centro {Fot.4)
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Canoa ([lha de Maré, 07/96)

A Pesca

Pesca-se na Ilha varios tipos de peixes. Entre os mais comuns estdo; o vermetho, o
xaréu, o peixe-agulhinha, o robalo, a tainha, a guaricema, a arraia, a pescada, o baiacu, o
cabegudo. Devido a caracteristica da costa e conforme as caracteristicas de certos peixes,
os pescadores dispSem de uma variedade de aparelhamentos de pesca, tais como: a
“linha", isto é, anzol, a tarrafa, a armadilha (que leva o nome de munzua), as redes de
emalhar. QOutra técnica s@io os "arrastdes de praias”, denominada pelos pescadores de

"rede de arrasto”, usada para pegar camaro, e a "rede de agulho", para pegar agulhinha.

Gioconda Mussolini {1980), em suas pesquisas sobre pescadores, faz um estudo

sobre as origens dessas redes no litoral brasileiro:
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Pescadores com a rede tresmalho (Itha de Maré /ltamoabe, 0796)

Estas redes sdo de origem portuguesa, como se pode verificar comfrontando-as
com as que até hoje se usam em Portugal e também pela identidade de
nomenclatura. Particularmente interessante ¢ conhecida e designada em todo o
Brasil por tresmalho (...)O que se conhece hoje como tresmalho ¢ uma rede de 90
metros, composta de uma unica parede de malhas uniformes, de tamanho que
permita prender o peixe pela cabeca e que, portanto, € ditado pelo porte do peixe a
que se destina, (1980:232)

O tresmalho ¢ empregado de varias maneiras, duas destas encontradas na ltha. Em
uma delas, deixa-se a rede em posigdo transversal a correnteza, Ela em "cagulera", como
se diz na Ilha, sendo visitada pelo pescador em intervalos regulares de algumas horas para
a "despesca”. Em outra, ¢ usado o tresmalho, "rede tainheira" (de pegar tainha), para
fazer o "cerco" em pleno mar. Nesse caso, como se diz na "pesca de abalo”, geralmente

duas canoas descrevem um circulo completo ao redor do cardume e batem na canoa com

o remo (“abalo”) para as tainhas “emalharem”. N#o s na Ilha, mas em todo litoral da
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Bahia, varias canoas participam do cerco. V3o em diregdes opostas e, ac terminarem o
langamento das respectivas redes, emendam-nas com as de duas outras canoas e assim

sucessivamente, até realizarem um grande cerco.

Mussolini, relata o significado do que a pesca representa:

A pesca representa, em geral, uma forma de organizacio de trabalho e produgdo
que transcende os limites meramente familiares para se converter em atividade
comunitaria. (...) Mas ¢ na pesca, ao redor da rede, que se estabelece toda uma
série de interagdes entre os moradores de um bairro, inindo-0s em cooperagio, e
fazendo com que constituam, realmente, um grupo local (1980:238)

Em seu poema, Botelho de Oliveira descreve a abundéncia de mariscos existentes
nessa regido.

Nao falta aqut marisco saboroso,

Para tirar fastio ao melindroso;

Os polvos radiantes,

Os lagostins flammantes,

Camardes excellentes,

(Que sdo dos lagostins pobres parentes;
Retrogrados caranguejos,

Que formam pes das bocas com festejos,
Ostras, que alimentadas

Estdo nas pedras, onde sdo geradas;

Em fim, tanto marisco, em que nao fallo,
Que é varo perrexil para o regalo (Botelho de Oliveira, 1705:181)

A Alimentacéio

A alimentagdo basica € constituida no geral, de peixe, farinha de mandioca, carne

de sertdo, feljdo e marisco.

E comum as mutheres, moradoras da Ilha, fazerem quitutes de milho, cuzcuz, lelé,
mugunsa e outros. Algumas também fazem um doce de banana tipico da regido muito

famoso e que vem embrulhade na prépria folha da banana.

50



S ‘a\g&e\.,j SR

Mulheres limpando os

-

peixes e preparando as ostras (Itha de Maré, 01/97)
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Na localidade de Botelho, moram as “baianas” que preservam desde muito tempo
o feitio do acarajé e do abard. Elas preparam seus acarajés na quinta e sexta-feira, para

venderem-nos aos sabados e domingos na praia, nos dias de maior movimento.

Sobre as baianas, Diégues (1960) faz um estudo sobre o aparecimento do traje

tipico na Bahia.

Aspecto tipico do Salvador € ter ai aparecido o traje chamado das baianas, oriundo
de um processo transculturativo decorrente do encontro de culturas negras.
Aparecido entre as negras escravas na Bahia tornou-se comum, no elemento
feminino de origem negra, e constitui hoje um dos trajes tipicos,... O vestuario das
baianas ¢ formado de elementos da cultura iorubana- panos vistosos, sais rodadas,
xales da Costa, braceletes, argoldes -,da cultura negro-maometana, principalmente
do grupo haussa- as rodilhas ou turbantes - e da cultura angola-congollesa - as
migangas. Com este traje ¢ que aparecem as fithas de santos, usando a cor do
vestido de acordo com o seu orixa, e as vendedoras de tabuleiro nas ruas do
Salvador, e hoje em ruas de outras cidades do Brasil, com seus doces, cocadas,
pes-de-moleque, bolinhos de tapioca, cuzcuz, quitutes de milho, e, igualmente, os
chamados afro-baianos: acarajé, abara, ef6, vatapa. (1960:140)

Esse velho uso e costume ainda se mantém, com algumas modificacdes e

adaptacgdes.

Sobre essa tipica ahmentacdo do litoral, Mussolini também nos fala:

A associagdo do peixe com a farinha de mandioca na dieta é dos aspectos mais
gerais da culltura litordnea. Farinha que provém da raiz da Manihot utilissima
{mandioca brava ou rama), da qual extraem o acido cianidrico, que lhe da grande
toxico, levando a massa para a prensa, depois de ralada, dentro de um 7ipifi, cesto
de tecido flexivel, feito de rimbopeva, heranca dos indios, que o empregavam para
igual fim. De outro lado, o peixe, em cuja captura, se bem que predominem
elementos da cultura portuguesa, figuram também sobrevivéncias de processos
indigenas, no aparelhamento e nas embarcagdes. (Mussolini, 1980:226)

Ha grande consumo de frutas regionais de época entre elas, manga, caja, caju,
banana, genipapo, fruta-péo, etc. J& os legumes e as verduras, sdo vegetais desprezados na

culinaria da Ilha. Nao existem hortas em nenhuma de suas localidades. Alguns moradores

criam porcos e galinhas, sem a preocupagdo de manté-los em lugares fechados, sendo

comum enconira-los nas ruas.
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Dentre os mariscos, existem varios tipos: sarnanbi, chunbinho, sururu, peguari,

papa-fumo, ostra, samba, salpiru, tapu, lambreta, aripérola, dedo de moca, rala-coco e

crustaceos como o sirl e o caranguejo. Além de serem muito consumidos ne dia a dia,

alguns moradores comercializam esses mariscos e crustaceos entre a propria populacdo da

1tha, entre turistas ou em feiras de Salvador.

Entre os temperos mais utillizados estdo: cebola, pimentZo, alho, tomate, pimenta

de cominho, coentro, horteld, pimenta malagueta ¢ a de cheiro, leite de coco e azeite de

Alguns destes sinalizam a influéncia da cozinha africana junto aos costumes

culinarios batanos.

Influéncias culturais na alimenta¢@o das populagdes litordneas, especialmente no
Nordeste do Brasil, dosando a sua dieta com 6leos do gosto da cozinha africana e
especialmente o coco (Cocos nucifer), que se espalhou pelo nosso litoral,
achmatando-se particularmente nas praias nordestinas. Seu fruto entra em tal
profusio na cozinha do nordeste brasileiro que, segundo alguns estudiosos, o coco
deve ser considerado como ingrediente mais tipico da cozinha baiana que o
proprio azeite de dendé ou a pimenta. (Mussolini, 1980: 230)

O crescimento da populagdo tem sido um aspecto constante na Ilha. Existem

muitas criangas e € comum familias em melhores condigdes ajudarem outras em situacio

de caréncia, principalmente em sua alimentagfio. Sobre isso, destaca-se a fala de D.

Estehita:

Maria de Lazaro feve vinte e dois filhos. FE a minka comadre. Pobre,
paupérrima.  Ninguem nunca morreu de fome, todo mundo se criou, e hoje em
dia essa situagdo de ndo quererem ter filhos, e acabam ficando doente.
(EntEst07/95)

Os Benzimentos, as Crencas ¢ as Festas

Os benzimentos, para os mais variados fins, principalmente destinados & cura de

moléstias, influéncia do antigo modelo portugués, estdo muito presentes na populacio,

Na llha, ainda se pratica a medicina caseira. Ha curandeiras de rezas e curandeiras de
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raizes {plantas medicinais), raizes estas, encontradas na propria regido ou nas feiras e nos

mercados de Salvador.

Uma pessoa que conhece muito bem as propriedades das plantas ¢ D. Estelita, mée

de Flora, de quem ha o seguinte depoimento:

Tem a minha mde e tinha também uma senhora que faleceu agora, que era assim
como a médica, minha mde também dizem que é assim. Chamam... Eu {0 sentino
tal dov, que chd eu tomo Dona Estelita? Ou minha mde, também a comida da
gente fez mal. O que é que eu devo fazé? Af indica o cha, ai acreditam e curam.
E fica bom com o chd. (EntEst07/95)

A crenga na rainha do mar, lemanjé, € muito forte. Acreditam que, para a pescaria

ser boa naquele ano, seja necessario, no dia dois de fevereiro, ofertar prendas para

lemanja.

Cortejo de barcos levando prendas para lemanja

(Praia Grande/Ttha de Maré, 02/96)
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Esxaste todo um ritual que envolve a preparacdo de lindos balaios, enfeitados com
muitas fitas e flores e cheios de perfumes, sabonetes, frutas, doces, bolos!® enfim, de
varios presentes, Na maré de enchenfe, sat o cortejo de barcos levando para o alto mar
essas prendas, que, depois de uma certa distdncia da costa, sdo atiradas ao mar. Os
moradores soltam fogos e estouram champanhe. E uma forma da populacio homenagear a

sua rainha e pedir-The protegio. 17

Numa conversa com Floricéia, professora e moradora de Praia Grande, ela
mencionou que, na liha de Bom Jesus, que ¢ uma ilha bem prdxima, ndo ha peixe tanto
quanto na liha de Mare. A explicagdo para isso estd no fato de que os moradores desta

Iiha oferendam prendas para lemanja, o que ndo acontece no povoado de Bom Jesus.

Essas crengas aparecem como sendo essenciais para algumas pessoas da Ilha,
principalmente as mais antigas. Isso parece contribuir ndo so para a manifestacdo de uma
tradigdo a qual eles estdo apegados, ma também para a configuragao da identidade propria

desse grupo social.

Existem aquelas pessoas que nae mais acreditam nessas crengas. No dia 28 de
janeiro de todos os anos, ha a Festa dos Navegantes em Santana, "Bom Jesus dos
Navegantes". Dizem que, antigamente, ndo ficava um barco, uma canoa em terra, pois
acreditava-se que algo de ruim iria acontecer ao barco que ndo fosse ao cortejo. Hoie,

essas procissdes se mantém, mas as professoras dizem que ndo € mais como antes,

A festa de Bom Jesus dos Navegantes, 28 de janeiro. Essa festa num ficava um
barco, nma canoa em ferra. Diziam que os que ndo iam pro acompanhamento
maritimo. Ah! A canoa, o barco de fulano vai ter alguma praga durante o ano,
vai ter alguma coisa. Ndo nalfragava o barco com ele mais sempre quebrava um
masiro. {inha assim, como exemplo de falta de fé. Hoje 1d uma coisa assim de
morta. A gente fica catano um dinheirinho pra fazé a festa religiosa, reune o
lesoreiro e o grupo, ¢ hum querem mais fazé quase nada, parece que 1do perdeno
a fe, uma crenca assim... Mais essa fesia ja foi muito bonita.(GreFr01/95)

1°Esse bolo € feito somente com farinha, oves, aglicar ¢ dgua.

170s moradores dizem que s sc pode colocar as oferendas para lemanja na maré de enchente - iréz coisa
boa. Na maré vasanie - da morie na familia ou a prépria pessca. Na miaré de enchente. o presente ndo da
na praia, s¢ da na praia guando ndo ¢ aceito. (GreFr(2/96)



Flora acha que “as pessovas velhas vdo morreno, num vdo passando pros fithos™
Relembra como que era no passado: “Além dos fesoureiros, as casas tinham aquelas

flores no parapeito enfeitano as janelas, faziam gosto pra procissio’”.

Para Ivanildes, esse desinteresse se deve & “igreja dos crentes” (Igreja da
Assembléia de Deus).

Franceli: Agora ndo enfeitam mais?

Flora: Ndo.

Aurelisia:  Agora eles ndo acreditam mais que vai acontecer alguma coisa?
Flora: [Ih! Alguns mais ndo.

ai nessa igreja dos crentes, ai ido tirano proveito. Eh! Assembléia de Deus. Ai
fem um auto falante, eles ficam falando... Quer dizer que essa igreja dai ta cheia
e aigreja catdlica...

[sabel:  Porque o pessoal liga muito a crenga a uma coisa mistica, sabe. Entdo

quando a evangelizagdo vem através de uma outra religido, quer dizer eles ndo

sdo confra a cultura do povo mais a crenca de um modo geral eles cortam,

16 2(GreFr01/95)

O sentimento religioso da populagﬁ{j, apesar de algumas pessoas ndo mais nutrirem
determinadas crengas, continua grande. Mantém-se o respeito ao conceito de familia, as
questdes mcjrais, as idéias religiosas, tanto catolicas como provenientes da Igreja
Assembléia de Deus, em larga expansdo. Pelo que se vé, a Assembléia de Deus vem
dividindo a populago entre catolicos e “crentes”. O culto afro-brasileiro também tem

grande difusdo, principalmente através do candomblé,

Segundo Flora, que € membro da igreja catdlica da comunidade de Santana e uma
das organizadoras de cultos religiosos, a festa dos Santos, 14 realizada envolvia,
antigamente, quase toda a populago, pois ela era majoritariamente catolica. Hoje, essa

porcentagem vem diminuindo e, consequentemente, o numero de participantes nesses

momentos,

Qutra expressdo religiosa de origem catolica ¢ a festa de Nossa Senhora das

Candeias, realizada no dia dois de fevereiro, em Praia Grande. A populacio do local se
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movimenta e se prepara para a missa. Ao final, solta fogos e, em seguida, inicia a
procissdo, que ¢ um dos seus grandes momentos. Dias anteriores a festa, j4 comegam os
preparativos: enfeitam as barracas e a igreja com bandetrinhas e organizam a quermesse.
Esse ritual acontece em todas as festas das padroeiras das diferentes localidades. Em
Santana, tem a festa de Nossa Senhora de Santana, no dia 26 de julho, e em Neves a festa

da padroeira, Nossa Senhora das Neves, acontece no dia 5 de agosto.

Saida da procissiic de Nossa Senhora de Santana (Ilha de Maré, 26/07/1995)

Além das festas das padroeiras, outras manifestagGes populares fazem parte do
folclore da Iiha, a saber, a canoagem, a tradiglo de armar ¢ presépio de Natal, a festa de

Santo Antbnio, Sdo Jolo e S8o Pedro, a fogueira da vovo, o samba-de-roda e o carnaval.

A canoagem ¢ uma cornida de canoas em volta da Ilha, em que alguns moradores
competem com suas canoas ¢ seus veleiros. Esse evento acontece, geralmente, no

primeiro domingo do més de janeiro,
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Quanto ao presépio de Natal, Flora nos fala: “Aqui tem uma tradicdo. Agui quase
fodas casas armam o presépio. Ld em casa mesmo arma o presépio. I minha mde ¢ eu

Jazemos questdo de manter a fradigdo e eu camto... "(GreFr01/95)

A festa de Santo Antonio, Sdo Jodo e S3o Pedro, no més de junho, € a mais
esperada. Nessa época, 0 mastro e a fogueira de Sdo Jodo aparecem em todas as casas,

como nos fala D. Estelita;

E: E, fogueira. Todo ano se faz fogueira. Eu mesmo ndo passo sem a minha
Jogueira

F: I aqui parece gue o costume € o pessoal iv pelas casas. Conmo é que é isso?
E: [ vai pelas casas. Os meninos entdo minha filha: -O Sdo Jodo passou por ai?
E o dia todo , é de noite, é o dia todo! E dangam, e tocam, tomam licor e vem
aqueles famborim, aquela festa, vem numa casa e na outra, é assim. Na noite e
no dia também, o dia todo! Ja chega...(risos)...a aborrecer...( risos)(EntEst07/95)

T

Eiy

A festa de S#o Jo#o ¢ muito forte em toda Bahia. Na madrugada do dia 24 de
junho, as pessoas fazem fogueiras em suas casas, assam milho; ¢ costume ter laranja,
amendoim cozido, licor de genipapo... Cada morador prepara sua mesa com muita comida
e licor. A porta da casa fica aberta para quem guiser entrar e as pessoas saem em grupos
caminhando pelas ruas, fazendo batucada e dangando. Passam de casa em casa, gritando:
"Sdo Jodo passou por agui?” (¢ uma maneira de perguntarem se tem comida e bebida),

comem, bebem e, assim, viram a noite.

A fogueira da vovo € uma tradigdo que iniciou ha oito anos atras, com a vinda do
padre Valdir para a localidade de Santana. Com ele veio um ritual de que quando a
pessoa mais velha da localidade faz aniversario € feita uma grande fogueira e todos ficam,

a noite, ao seu redor, tomando mingau de arroz doce e de milho.

O samba de roda, de que nos fala D. Estelita, parece que vem perdendo um pouco
das suas origens. Ela observa que hoje em dia ndo € mais como antigamente, pois ndo tem
a figura do violeiro.

k: Se divertiam fazendo as festinhas com violdo, né? E samba, e esses negocios

todos.

Entdo, sambavam e tudo ... Eu que nunca soube sambar, sapatiar, nunca soube
... (risos)...mais muila genie sabe, né? I se distraia com festa de violdo, fazia




aniversdrio, fazia... Quando era tempo de festa, vinha musico, pra qui pra Itha.
Vinha de Bom Jesus, Madre de Deus, todo mundo. Agora que so vem de
Salvador.  Mas, o pessoal que faz samba tem, mais violeiro ndo lem
ndo. (EntEst07/95)

Principalmente no interior da Bahia, existe a tradigfo de se fazer samba de roda. E
um samba cadenciado, cujos instrumentos mats utilizados s@o: os de percussdo, o pandeiro
e a timba, e o de corda, que € a viola. As pessoas fazem uma roda e ficam sambando,
acompanham a musica cantando e batendo palma, ¢ um de cada vez vai para o meio da
roda exibir o seu samba no pé, depois volta novamente para a roda dando uma "umbigada”
numa outra pessoa; esta val para o centro da roda, sambar e assim todos da roda vdo ao
centro. Geralmente tém uma pessoa que vai puxando a letra das musicas e, quando o

repertorio desta acaba, outros vdo cantando as que se lembram.

Qutra festa que, apesar de ndo acontecer na Ilha, ¢ de grande importincia para a
sua populagdo, e praticamente para toda a Bahia, é a do Senhor do Bonfim, realizada em
Salvador, no dia 21 do més de janeiro. Apesar do valor, ja ndo apresenta mais as
caracteristicas de outrora. (a lavagem da lgreja, por exemplo), tendo perdido muite dos
seus aspectos tradicionais, Os moradores da Ilha se mobilizam e viajam até Salvador para
participar do cortejo. Ha uma historia de que tempos atras uma senhora de Botelho fez
uma musica para ser cantada na festa e que Valmur Lima, visitando a llha, cuviu a musica

que acabou sendo gravada pela cantora Alcione. A letra da musica diz o seguinte:

"Eu vim de Ilha de Maré, minha senhora
Vim fazer samba na lavagem do Bonfim
Desci nag rampa do mercado, e segui a diregdo
Cortejo armado, na igreja da Conceigdo.

Al de carroca andei, comadre.
Ai de carroca andei, compadre.

Quando cheguet no Bonfim, minha senhora
Da carroga enfeitada, eu saltel

Com agua, flores e perfumes

A escada da igreja, eu lavel.

Aj fol que eu sambei, comadre.




Ad foi que eu sambei, compadre.”

A Habitacho, o Saniamento e 2 Sadde

Os tipos de moradia mais comumente encontradas sdc aquelas construidas de
bloco, algumas de taipa, com cobertura de telha ou de palha do coqueiro ou do ouricuril®,
Em algumas habitacdes, principalmente as de veraneios, aparecem algumas modificagGes
bem significativas, tais como, a utilizago de ladrilhos. O desenho da casa geralmente

apresenta as seguintes caracteristicas: uma porta e duas janelas baixas, telhado de duas

aguas, dois quartos sem janela, sala, cozinha e banheiro.

Casas de bloco e de taipa (Santana/llha de Maré, 07/95)

Um grande problema que a populagio enfrenta na Ilha ¢ a falta de agua para o

consumo diario. O abastecimento das casas ¢ feito através da coleta de dgua da chuva e

18Um tipo de cogueiro.
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recorrendo a algumas cisternas plblicas (fontes) que, em determinadas horas do dia, sdo
abertas para 0 consumo da populagdo. Nesses horarios, é comum a movimentagio das
latas d'agua na cabeca de criangas, jovens, adultos e até velhos, mobilizando toda a

comunidade para o abastecimento de 4gua em suas casas.

Poucas casas possuem cisternas proprias com agua boa para o consumo. Nz
maioriz delas, quando as cisternas sdo feitas, a dgua ¢ salobra, Impropria para 0 Consumo.
Os donos das casas que possuem cisternas com boa 4gua, geralmente sio solidarios com
os demais, deixando-os utilizd-la, ou vendendo-lhes latas d'agua. Qutra maneira de se
conseguir agua € buscando na Base Naval, em Passé, em Sdo Tomé Paripe ou em Caboto.
La o fornecimento € gratuito e € comum vermos, na travessia, os barcos, canoas, velelros,

cheios de vasilhas d'agua.

O método de coleta de dgua da chuva se da da seguinte forma: alguns moradores
colocam vasilhas no terreiro ou na laje da casa para pegarem agua; outros constroem um
deposito de agua de bloco com uma abertura em cima, como uma portinha, e, ao redor do
telhado da casa, colocam canos de bambu ou de P.V.C. que terminam em cima da portinha
do deposito. Quando vem a chuva, a dgua escorre pelo telhado, cai nesses canos laterais e

vai direto para o deposito. Depois, os usuarios colocam cloro para purificar a agua.

Quem tem esses depositos - chamados de "tanques" - ndo enfrenta problemas de
abastecimento de dgua, pois, com esse sistema, armazenam bastante agua no inverno,

época de muita chuva na regido, e no verdo utilizam essa agua.

No verdo, tudo fica mais dificil com relagio 4 coleta da agua. As fontes quase
secam e as horas de abertura das cisternas publicas diminueme sio Impostas restrigdoes
quanto a quantidade de latas d’agua por familia, isso porque ndo ha agua suficiente para
abastecer a populagdo. Nesse periodo ndo chove e a populagdo passa por dificuldades. O

jeito e ir buscar agua na Base Naval, Sic Tomé de Paripe,ete.

Quanto a assisténcia médica, a situagdo é também bastante precaria. Na llha, ndo
ha nenhum Centro de Saude. Em Santana, ha uma sala, na Associagdo dos Pescadores,
que recebe uma vez por semana, nas quintas-feiras, um médico de Salvador para atender

toda a comunidade. Com isso, a populagio precisa, muitas vezes, procurar postos de
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saude em Salvador. Comumente, recorre aos benzedores ou curandeiros de folthas ou

raizes da prépria comunidade, quando ndo aos farmacéuticos em Salvador.

A Famia

E comum encontrar diversas familias residindo em uma mesma habitacdo ou em

habitagdes muito proximas: os pais com seus fithos, netos, noras e genros.

As familias costumam ser numerosas, com cinco fithos em média. Quase todas as
familias da Ilha de Maré t€m relagdo de parentesco. Sua populagio ¢ resultado de

ligagdes entre familias, que ndo chegam a dez, de entrelagamentos genealdgicos. Indicios

disso estédo nos sobrenomes mais comuns: Carvatho, Neves, Almeida, Alves, Santos, Silva,

Maciel, Bonfim, Damasceno, Lopes e nas combinagdes entre eles: Alves dos Santos, Alves

de Almeida, Almeida dos Santos, Carvalho e Neves, Neves e Neves, etc.

O prof. Cid Teixeira observa este fenémeno:

Se vocé estudar isse, vocé vai ver que essa coisa de principios morais resulta
exatamemnie de um muito forte sentimenio de estrutura familiar. Todo mundo ali,
inclusive eu, mais perto ou mais longe, mais ligado ou menos ligado, termina
primo casado com a subrinha da cunhada da prima, mais a tia num sei dos
quantos, mais o tio que casou ¢ tal. Todo mundo vai mais ou menos por ai.
isso cria..ahl. sifnagoes de integragdo, de ajuda mutna, de sustentagdo, efe, que
ndo permife a ligiefagdo que ocorre na cidade grande, ndo é comparavel, é
outra coisa. (EntCid01/96)

Ele tambem faz uma observagio sobre a relagdo de ajuda mutua entre os nativos,

sendo resultado desse entrelagamento familiar.

Vocé vé por exemplo, ah!... Transporte pra Paripe, ele ¢ cobrado para veranistas,
pra voce, que aparece la, efc. Mais pra toda gente, ndo pode ser cobrado
porgue quem esid viajando é o filho do dono, é o subrinho do dono, é a tia do
dono do barco, enido fica tudo por isso mesmo. Vocé deve ter notado isso... A
um prego do peixe pra vocé, pra quem é de fora, e um preco de peixe que é
praticamente nenhum, para o que esta la. Porque amanhd vai ser o inverso. E,
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se A estd dando peixe a B hoje, amanha B vai dar o peixe a A também,
entédo.. (EntCid01/96)

E continua sua fala, dizendo sobre o sistema de comunicagio interna gerado por

esse 1ipo de integragdo:

Sim, de integragdo. Fulano estd dormindo na casa de beltrano, na verdade é
uma estrufura familiar, wma macro estrutura familiar na Ilha de Maré. L esse
aspecio ndo pode ser esquecido. A coisa mais dificil que hd na Itha de Maré, é
vocé guardar um segredo... Se vocé espirrar no Botelho, dez minutos depois, ld
da onde eu estou fodo mundo estd sabendo. Ha uwm sistema interno de
comunicacdo, que ¢ esse né! Faz parte daquela estrutura familiar. A familia, a
relagdo de compadyio, isso é, todos os ingredientes do gregarismo.(Ent(id01/96)

Podemos notar com isso uma certa forma de organizagdc e sobrevivéncia dos

moradores da I1ha, enquanto padrio cultural diferenciado.

A Feira

A feira semanal em Salvador, em particular a feira de S3o Joaquim, atrai a
populagio de varias localidades ao redor de Salvador. Os moradores, pescadores, pessoas
que possuem pequenas rogas na Ilha, frequentam muito essa feira. La vendem seus

produtos e se abastecem para a semana. Ela constitui um ponto de atragdo para o nativo,

o qual aproveita para saber das novidades, dos pregos, para visitar os compadres e amigos.
Vende-se e compra-se de tudo nas feiras; mobiliza-se ai a populagdo que vem das

localidades proximas.

A Propriedade
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Hoje em dia, encontram-se distribuidos pela llha varios restaurantes, bares e
algumas vendas. Alguns de propriedade dos proprios nativos e outros de pessoas vindas

de fora.

Existem alguns barcos a motor que, além de transportarem passageiros, também
transportam mercadorias para abastecerem as casas de comércio. Os proprietarios desses

barcos {quatro pessoas) sdo moradores que possuem uma melhor condig8o financeira.

Ha também duas pousadas e dois hotéis; esses ultimos, considerados de luxo, sio

destinados a receber geralmente muitos turistas estrangeiros, os "gringos".

Na llha, podemos dizer que existem dois grupos distintos de moradores: um,
composto por pescadores, artesdos, domesticas, funcionarios da Prefeitura, pelos que
trabalham na roca; e outro, por aqueles que possuem propriedades, como: casas de
veraneios, restaurantes, bares, hotéls e barcos para transporte de passageiros e

mercadorias, € que empregam como mao-de-obra pessoas do primeire grupo.

3.3 O diz-a-dia na ilha de Maré

* . perpeluar aqueles que nos dao
A maré vazia e também a maré cheia. "
Aonica Millet e Fred Vieira)

O dia na Ilha comega logo cedo para os nativos, ou melhor, de madrugada. Alguns
pescadores, por volta das quatro horas, ja saem com suas canoas e suas redes para 0 mar.
Outros, antes mesmo de clarear o dia, comegam as longas caminhadas pelas trithas para
chegarem ao local de trabatho. Ha quem trabalhem em locais fora da Iiha. (Salvador, por
exemplo) ou que precise comprar mantimentos, fazer a feira, ir ao médico; estes pegam o

barco logo ao amanhecer,

Na Ilha, o cotidiano ¢ praticamente organizado em fungdo das marés. O
movimento das marés € muito importante para o nativo, porque s3o os seus horarios, maré

cheia ou vazia, que vao determinar o que sera feito no decorrer do dia.
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Para o pescador, principalmente, a maré significa 0 seu meio de sobrevivéncia e de
toda a sua familia, Na fala de D Estelita, fica clara essa importancia: “Vende muilo, tem
dias que fem muito peixe. Tem dias que no mar! Eu acho que é conforme a

maré " (EntEst07/95)

Entre as criangas, s30 comuns as brincadeiras de banho de mar, quando a maré ¢
cheia. Quando vazia, essa atividade da lugar ao futebol e as brincadeiras de corrida de
barguinhos que as proprias criangas constroem!®. O futebol na praia é um esporte muito

praticado por criangas, jovens e adultos do sexo masculino.

As criancas, na llha, além de estabelecerem uma relagdo de lazer com o mar, tambem
estabelecern com ele uma relag@o de trabalho. Os meninos, desde muito cedo, sdo levados

para a pesca € para mariscar pelos pais. As meninas pescam pouco, mas tambem

mariscamz0.

Fssas atividades realizadas pelas criangas ajudam no sustento da familia, isto e,
aquilo que é por elas pescado e mariscado serve de alimento para a familia e a sobra,

quando vendidas, ajudam na manuteng@o financeira?!.

E comum ver, na maré vazia, adultos e criancas mariscando. Em tempo de lua
cheia, muita gente "vai para a maré"”, pois € quando ela mais “vasa”, sendo a methor epoca
para mariscar. Quando voltam da maré, {razem sobre a cabega vasithas repletas de
mariscos e, ao chegarem nas casas, ¢ o momento de cozinhar e de "catarem" o que
trouxeram. Na frente das casas, mulheres e criangas se reinem para realizar esse tipo de

trabatho. Ali passam horas "catando” marisco, siri, caranguejo, etc.*

19 Estas brincadeiras s3o mais restrilas aos meninos.

20 A divisdo de trabatho entre os sexos acompanha a mesma linha tragada para os adultos. As meninas
ajedam nos trabalhos que cabem & mulher, os meninos, nos trabalhos que competem aos homens,
identificando-se. assim. com os papéis que assumirdo mais tarde.

21 Ag criangas participam desde cedo da economia da llha, considerada de subsisténcia.  Nio sdo
obrigadas a realizar tais atividades, mas ¢ uma forma de aprendizado que ¢ passado de pai para filho
(transmigao antropologica) e que futuramente as ajudara na prépria sobrevivéncia.

22 O termo™catar marisco” ¢ muito ufilizado pelos moradores da 11ha para tirarem o marisco da concha ou
o carangucio da sua casca.

o6



{0 Artesanato

Outra atividade que, desde muito cedo, as criangas aprendem a fazer € o artesanato
da cana-brava e o da renda de bilro?3, que, quando vendidos, ajudam também na renda
familiar. Praia Grande é a localidade da llha onde existe uma maior concentragdo do

trabalho de artesanato com a cana-brava.

A cana-brava é uma planta encontrada no mato da propria Ilha, mas como o que [a
existe ndo € suficiente para toda a produggo de artesanato, tem muita cana-brava que ve
de Valenca (cidade situada no sul da Bahia). Dessa planta, retiram-se as "palhas” que,
entrelagadas, adquirem a forma de cestos, balaios, cofos, munzuas, etc. Apesar de o

material mais usual ser a cana -brava, os artesios também fazem uso da "tala” do dendé

para o feitio dos artesanatos.

Numa entrevista realizada com moradores da [lha que trabatham com o artesanato
da cana-brava em Praia Grande, percebe-se o envolvimento deles desde crianga com esse

tipo de trabalho.

Pl: Quando eu ndo sabia ficava numa agonia pra prendé. Todo mundo que
ficava fazeno, e ia pra junto, pra oid. Al eu oiava e aprendy.

P2: Eu ja aprendi sozinho. Eu engatinhano, jd aprendi fazé, né Luis? Iy 10
dizendo aqui, ew engatinhano ja lava fazendo, ja faiz uns vinte ano.

Pl: Eu desde 8 ano fazia, né? Agora qie ndo fago mais que 16 em oulro
frabalho.

FP2: Quanios anos vocé tem? Acho que quando eu comecei fazé isso aqui, voce
nem sonhava!

Franceli: Agui iodo mundo comeca a fazer cedo esse trabalho, né?

Pil: Comega cedo! Agora que ia deixano mais, porque o menino ndo quer mais
sabé disso. Essa menina mesmo ja sabe fazé!

Iranceli: Enido esse servigo ndo é s6 de homem, €7

P1: Nao. Tem mulé gue...

P2: Tem mulé gue trabalha que nem igual gue home.

Pl Tem mulé que trabalha bem mesmo, melhor que outros home, (EntP1P2
02/96)

23 () arlesanato da cana-brava ¢ uma atividade realizada por ambos o0s sexos, sendo que, para 0 sexo
masculino, geralmente ¢ destinado o entrelagade do material mais grosso ¢. para o sexo femining. o
material mais fino. Ja o aricsanato da renda de bifro ¢ restrito somente ao sexo feminino.
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Artesios confecionando o munsud ¢ o balaio (Itha de Maré, 07/96)
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Com a cana-brava, sio fabricados cestos e balaios de diversos tamanhos, uns com
formatos circulares, outros ovais, cofos (de formato arredondado)} e munsuas (armadithas

para peixes de formato hexagonal), e, ainda, suportes para vaso de varios tipos, etc.

Em quase toda casa, na frente ou no quintal, ficam pais e filhos trabalhando no
artesanato. Geralmente os homens entrelagam as tiras mais grossas e as mulheres as mais
finas. Depois de prontos, levam os seus produtos para vender na feira de Sdo Joaquim,

em Salvador.

A semana segue um verdadeiro ritual. Nos domingos e segundas, quase nminguém
trabalha com o artesanato, sendo que a segunda-feira é chamada de "dominguinho”, dia de
jogar bola e descansar. A terga € o dia de ir para 0 mato pegar a cana-brava ou as talas de

dendé e em que se comega a preparar as palhas. Na quarta e na quinta, geralmente,

comeca a fabricacdo das cestarias e, na sexta, eles a terminam, para que, no sbado,

estejam prontos para serem levadas e vendidas na feira, em Salvador.

Ao ser perguntada sobre como é realizado esse trabalho, a professora Amelice fala
desse ritual. K fodo dia. 56 de sexta-feira mesmo é o dia que eles menos fazem, € que
eles tem que termindg deixa pronto, pra manhd levd pra Salvado. Quiros vio leva as

cestas jd pronta, outros véo termind pros pais levarem " (GreFr01/95)

Ja na localidade de Santana, 0 que nos chama a atengdo € o artesanato da renda de
bilro. Pessoas de Itamoabo também fazem renda, mas ¢ em Santana o local onde existe
uma maior concentragzo de rendeiras. Ao andar pelas ruas estreitas dessa localidade, da
para observar, nas casas, as senhoras, mogas e meninas, cosendo a renda (este tipo de
trabalho € realizado somente por pessoas do sexo feminino). O comércio da renda,

geralmente, € realizado na praia, nos dias de maior frequéncia de turistas.

Conversando com a Marcia e a Fabiana (com idades entre 0513 e os 16 anos), rendeiras de

Santana, elas falaram da exploragdo que ocorre ao venderem seus produtos, pois dizem
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Rendeiras de Itamoabo (Itha de Maﬁ‘é,@l/ )

70



que os turistas ndo pagam o valor real que a renda tem. Dizem que o trabalho ndo ¢

reconhecido?4.

Poucas s80 as oportunidades dos moradores trabalharem fora da pesca e do
artesanato de cana-brava e de renda de bilro. Essas atividades, junto com a do turismo,
ndo absorvem toda a mio-de-obra disponivel. Além disso, existem, em numero bastante
reduzido, aqueles que vivem da terra, trabalhando em pequenas rogas. Seu Francisco é
um exemplo. Para ele, o sustento basico de sua familia vem do cultivo da terra, da
plantacdo de banana. Alguns pescadores também possuem sua rocinha, isto ¢, trabalham

na roga e tambeém pescam, complementando a alimentagdo familiar.

Portanto, a populagho, principalmente em relagdo & camada mais jovem, fica
sujeita ao mercado de trabalho externo. Distribuem-se em atividades como: funcionarios
da Limpurb, da Petrobras, do Centro Industrial de Aratu, da Base Naval, etc. Mesmo com
essas alternativas, também dificuldades ao procurar emprego, pois muitos dos que existem

sio para mio-de-obra especializada.

Apesar dessa problematica, é importante ressaltar que os nativos tém muito amor a

1lha e isso fica bem claro quando afirmam nunca quererem sair de la.

3 Turismo

No verfio, acontece uma verdadeira "invas&o" de turistas na llha. Os bares, os
restaurantes, as praias, os hotéis, as casas de veraneios ficam cheios e movimentados,
ocorrendo assim mudangas no ritmo de vida pacato e tranqiilo dos nativos. Deslocam-se
para la muitas pessoas de Salvador e também muitas escunas com turistas brasileiros de
outras regides e, ainda, estrangeiroes. O comércio de renda, de pesca, de artesanato

aumenta muito nesse periodo. Os turistas geralmente passam o dia na Ilha e, ao final dele,

4 Na 1tha. o processe de predugdo do artesanato € imposto mais pelos habitos locais do que pela demanda
do mercado.
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retornam a Salvador. Ha, ainda, quem se instale nas pousadas e hotéis, ficando um

periodo maior de fempo.

De um certo modo, a populagio alegra-se com isso, pois “turnista” significa, para
alguns, dinheiro: o peixe no local ¢ vendido por melhor prego, muitas criangas vendem na

praia picolé e rendas e as baianas vendem seus acarajés.

Apesar do turismo causar alguns problemas bem visiveis, per exemplo, no que diz
respeito ac transporte (com os barcos super lotados) e a venda do peixe (com prego mais
caro), entre outros, acaba por se criar, na verdade, uma certa dependéncia dos habitantes

em relagio a essa atividade econOmica.

O inverno ¢ um periodo onde o ritmo de vida pacato e tranqiilo volta ao normal.
Chove muito e, com iss0, ndo ha problema de faita d'agua. Poucos turistas procuram a

llha nesse periodo. Quando chove dias seguidos, as trilhas no interior da Ilha ficam

escorregadias, dificultando a caminhada.

Trabalhadores da LIMPURB fazendo a limpeza didria (Ilha de Maré, 02/96)
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Uma imagem cotidiana que compde o cenario da 1lha mostra os trabathadores da
LIMPURB (Limpeza Publica Urbana), geralmente homens pescadores ou que trabalham
no artesanato, que, na parte da manha, vestem seus uniformes de cor amarelo-ouro ¢ saem
para fazer a impeza das ruas, dos mangues, das sujeiras trazidas pela maré, enfim, de toda
a llha.

A comunicagdo na llha se d4, mais cotidianamente, através de recados, os quais

séo levados a quem se destinam por criangas, trabalhadores, em suas andangas de uma

localidade 2 outra.

Na Tlha, ha somente trés postos telefnicos: um na localidade de Itamoabo, um em
Santana € 0 Outé'o.em Praia Grande, Existem televisores e radios espalhados por toda a
Ilha, desde quando a energia elétrica chegou no local, ha 20 anos atras. A influéncia da
televisdo na educagdo das criangas € uma das coisas que preocupam os moradores mais

antigos.

I essa felevisdo ensina muitas coisas que ndo ... essas coisas que esido se
dando... tanta coisa que se vé na lelevisdo que ... Fu canso de dizer a minha
Jilha, e tudo: -ndo ligue a televisdo em certos horarios por causa das criangas.
Mais hoje em dia tudo é hora ... quase que é mesma coisa ... essas novelas... nunt
tem mais seis horas, nem de nove, de duas, quase ¢ tudo a mesma coisa. Fu
fico!l.. (risos)(EntEst07/95)

As Escolas

As oportunidades de estudo, assim como acontece em relagdo a empregos, sio
limitadas. Existe na llha uma escola estadual, cinco escolas da Prefeitura ¢ uma escola da
comunidade. No geral, essas escolas possuem somente as quatro primeiras séries do 1°
grau. Muitas cnangas, ao terminarem a 4° série, param de estudar e s&0 poucas as que

conseguern continuar os estudos em Salvador (ver Anexoll)

Numa entrevista realizada com professoras da localidade de Santana?’, percebe-se

um pouco da realidade das criangas que fregiientam as escolas. Diante da pergunta sobre

#*Essas professoras (Ivanildes. Flora ¢ a dirclora Amelice) possuem o 1° grau completo ¢ o diploma de
magisicrio através do ensino a distincia LOGUS. Santana ¢ a Onica localidade da 1tha que possui duas
cscolas. Em uma escola funciona o Cbs(Cicle Bdsico) ¢ na outra, em periodos diferentes, matutine ¢



os problemas que enfrentam nas escolas, elas respondem mencionando a caréncia dos

alunos.

Amelice:_Caréncia, é um dos maiores problemas daqui. E eles vdo pro maio
também passam dias.

Ivanildes: _Eh! Muitos dias eles faltam da aula, eles vé a maré boa assim, e vdo
pescd porque a sifuacdo financeira, ai eles vdo ajudd os pais marisca. Aqui na
escola as veiz fica vazia, e nos estamos cobrando. Ai sempre uma desculpa,
porque vdo marisca, ds veiz chegam tarde, as veiz vem pra qui sem almogar,
quando vem de Praia Grande, porque fui marisca pra vendé, pra 1& aquele
dinheirinho, pra compra qualquer coisa. Ai, as veiz chegam aqui até atrasado.
Amelice;  Quando a maré fica rarde, eles pede pra sair mais cedo.

Jvanildes: E de Praia Grande mesmo sempre fem aquelas mocinhas que chega
porgue ndo almogaram.

Flora:  Alguns ajudam também o pai a plania.

Franceli:  Tem roga aqui?

Amelice: Tem. Tinha um menino mesmo agui no ano passado que ele pedia pra
ajuda o pai. ’

Flora:  Tem menino que diz:  Oh pro! Ndo faga a prova amanhd, que amanhd é
dia de corta banana.

Flora:  Ndo. De vez enquando um ou dois.

Amelice:  Ndo. () ano passado mesmo fivemos caso de dois que ndo

Jreqiientaram.

Alrelisia:  Isso quer dizer que eles 1ém dois compromisso, um de marisca e um
da escola.

Flora: _ Principalmente as criangas de Praia Grande, mais carente é de Praia
Crrande.

abandonando, pro pai 0 menino ia pegar cana-braba, quase 1odo dia...

Existe aqui uma relag@o da frequéncia dos alunos na escola com as marés, mas

isto parece ndo causar problemas com relagdo a evasdo e a reprovagio. Ao ser

perguntada sobre a reprovag#o das criangas, Flora deixa transparecer que esse problema

nic existe, pois da mais atengdo para aqueles alunos que faltam muito.

vespertino, funcionam a 3a, ¢ 4a. sérics. As professaras possuem uma carga horaria de 40horas/semanais e
recchem por volta de um saldrio e meio mensal.
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Flora:  Néo. até que ndo. Porque esses que 1ém necessidade de ajudd a familia
por causa da situagdo financeira, quando vem chegando no meio do ano, que eu
vejo que eles 1do ficando mais fraco, sdo esses que eu trabalho mais, ele vai mais
ao quadro eu passo mais aiividade pra casa, pra vamos vé repor os dias de aula
gue ele perde, dou uma atividade a mais...

Alrelisia: Mais agora vocé ndo tem muita evasdo, ndo!

Flora: Ndao.

Alrelisia: A sala dela é cheia!

Flora: Porque quando eu vejo que eles ido muito fraco eu trabalho mais com
eles.

Na ltha, como ja foi mencionado no inicio deste capitulo, crian¢as com pouca
idade ja trabalham no artesanato, na pesca, mariscando, vendendo esses produtos e

ajudando, assim, no sustento da familia.

Em um determinado periodo do dia, elas freqiientam a escola e, no outro,

geralmente trabalham. Na época em que a maré € boa para mariscar ou pescar, fica dificil
a presenca na escola, pois acabam "indo pra maré”, faltando assim &s aulas. A professora

Nalva2 argumenta que: “fém pais que acha mais imporidnte o "caldo " do que a escola”

27

A continuidade dos estudos das criancas, apbs a 4° série, depende do seu
deslocamento para Paripe ou para algum local do subtrbio de Salvador. FPoucas so
aquelas que continuam estudando, pois, dependendo da localidade da llha onde moram,
teriam de sair de suas casas as cinco horas da manhd para poderem pegar o barco por
volta das seis, retornando a casa em torno das duas horas da tarde. Isso as impossibilitaria
de trabalhar, Um outro desafio ¢ o mar: com o mau tempo fica muito perigosa a travessia.
As criancas que continuam os estudos (105 alunos, em 1996), em dias de tempo ruim,
faltam as aulas e as suas professoras ja sabem que, nestes dias, as criangas de Maré ndo

estarfo presentes.

26 Marivalda. mais conhecida por Nalva. ¢ professora da escola da comunidade de Praia Grande. Sua
cscolaridade vai até a 3 série, nfo possuindo titulagdo para o magisterio.

27Cakio ¢ a vara de pau que ficam nas duas extremidades da "rede de arrasto”. Para passar 4 rede. a pessoa
segura o caldo ¢ arrasta-o no chéo.
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Como fol dito anteriormente, existe na llha, além da escola do Estado e das escolas
da Prefeitura, uma escola da comunidade. Esta escola demonstra a importancia que a
comunidade da a educaclo de suas criangas. Numa entrevista realizada com as duas
professoras dessa escola, Leila e Nalva, aparece um pouco dessa realidade e da historia

dessa escola®:
Franceli: Nalva, como surgiu a escola da comunidade?

Nalva: A escola comegou quando surgiv a kducag¢do para Jovens e Adulios,
enido, tinha o Mobral.  Entdo era so de noite para jovens e adulfos. S6 que
existia muifa crianga ai, gue num tinha uma escola.  Fnido ai o Mobral, a
Floricéia sendo presidente da Associagdo trouxe o Mobral. Quer dizé, muiias
mdes que tinha os seus filhos em casa, fald pra ela, pra ela bota uma escola pra
crianca. Quer dizer, jardim, estas coisas que ndo existia. Ai ela fundou a escola,
que na época era pelo MEC. Entdo o MEC, passava alguma coisa, algum
recurso pra Associagdo, ai a Associagdo mantia a escola. Mais ai, dai o MEC,

sei lal  Foi extinto a Fducagdo de Jovens e Adultos ai, mais as criangas
continuaram ai. Al fui ficando s6 com pena. [Fles joi matriculando, foi
crescendo. Mais s6 que dai ficou sem recurso, e ai ficou sem professor. Porque
professor e ninguém quer frabalhar de graga. Ai foi abandonando, cada ano que
passava, vinha um politico af dizendo que ajudava! Ai guando passava a elei¢do
ndo tinha ajuda.  Enido ai os professores foram se cansando e abandonando.
Simplismente eles chegaram e abandonaram a sala. Al essas criangas foram
Sficando ai. Al Floricéia foi encaixando, ela como coordenadora da Prefeitura,
quando surgia uma classe para Vera, ela pegava aqueles alunos gue estavam all,
ela botava na classe de Vera, para os alunos ndo ficarem sem ¢studo. Al foram
so diminuindo as classes.  Que finhamos dez classes ali naquela escola.  Lra
guase frezentas criangas, num lembro o total, mais era quase frezenfas. Mas eu
no meu caso, eu achel que eu podia ajuda essas criancas. Entdo eu fui ficano!
Cada ano eu fui 5o ficano... Eu o ano passado mesmo, eu falei, que eu ndo ia
mais frabalha. Porque minha irmd trabalhava junto comigo, também de trabalho
voluniario. Depois que ela faleceu, ew achei que ndo ia consegui. Porque ficou
muito para mim. Fu fica, com a minha classe e a dela. E euw achei: en ndo vou
conseguir frabalha!  Depois eu pensei: Poxa! Se esses aluncs, que falaram
assim: Poxa! Minha professora morreu. E com quem eu vou estuda? Me deu
pena.  Ai entdo eu disse assim: Esses alunos vdo fica aonde? Entdo eu vou
ensing esse ano, ano que vem quem sabe eu desisto.

Leila: Mais ai, ia fica mais aluno sem sabé 1é ¢ escrevé, pogue as escolas da
Prefeitura aqui é pouca, e a do Estado aqui 50 tem uma, as vagas sdo limitadas,
e al, aonde vio colocd esses alunos?

2% tcila ¢ professora da cscola da comunidade de Praia Grande. sendo a tnica professora que possut
formacdo para o magisiério. icndo estudado cm Salvador,
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Nalva: Entdo, nesse ano de 96, achamos mais uma, a Angela. Que ja irabalhou
de voluniaria, enifdo agora ela quer vim também ajuda a gente. Lntdo, ela falou
pra dizé pras mdes que ela estava voltando. Enido ai ew resolvi abri uma classe.
S6 que de pré-escolar, meninos de 4 anos. Ai, quando eu fui mairicular esses
alunos de 4 anos, apareceu fanfos alunos de 10, de 12, de 6, de 8. FEu disse,
oxente! Tinha mdes que tava com a mdo cheia de registro. Tinha crianga de 4 a
12 anos que ndo tem escola. Al, 0 que a gente tinha que fazé. Alguns a gente
dava um jeitinho e colocava: Leila, vocé tem lugar [la?  Mais eu,
principalmente, ndo podemos encher a sala porque ndo temos recurso.

Leila: E as criancas de 10 anos de idade, a gente pergumtava: _ Ja estudou?
Nunca.  Nunca foi a escola? Nunca. Com [0 anos! Quer dizé!

Nalva: Eu mesmo, tem dois alunos que eu devolvi a mae. Porque Floricéia falou
que ndo da mais pra engressda na nossa escola. S6 de noite, porque nunca foi a
escola e ja vai fazé 13 anos! Al o ano que vem, se a gente bola ele na nossa
escola, ano que vem se ele ndo passa de ano, ai a Prefeitura ndo aceita mais.

Nalva:  Naquele dia nos matriculamos uns 60 alunos, s6 de manhd. O que foi
possivel, porgue ndo tinhamos mais condigdo, além de ndo termos mais
Sformuldrio.

Leila: Nos néo temos nenhum maierial didatico.

Nalva: Ndo temos nada.

Leila: Trabalhamos como pode se dizer, por amor mesmo.

Nalva: Pra mrabalha assim, um assunio novo, pra gente se atualizd, pedimos
emprestado, assim um livro de uma pessoa, a gente pesquisa. I as criangas usam
mais o ldpis ¢ o caderno que trazem de casa. E a leitvra, nos pedimos
empresiado os livros a Prefeitura. A gente tira os texitos e 1al. passa pra um. No
caderno ew copio o fexto, tanfo de portugués, de estudos sociais, matematica,
copia tudo no caderno. (EntNL02/96)
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O Caminhar da Pesquisa

Revelo este aspecto de minha estoria apenas
para mostrar que o que foi difo até agora nio
é um programa vazio, mas resultado de
experiéncia pessoal.

Malinowski

Estou inde para a llha de Maré pela primeira vez. Estamos em
um grupo de seis pessoas, eu, Wilson (meu companheire), Alrelisia

(supervisora da regido das Ilhas), Carlos (companheiro de Alrelisia),
Marcelo (sobrinho de Alrelisia) e Isabel (supervisora da regifio do
suburbio de Salvador).

Chegamos ao cais de S3o Tomé de Paripe, suburbio de
Salvador, por volta das oito horas ¢ o barco ja estava apitando
anunciando sua partida. Corremos para o embarque e Carlos ja se
encontrava no barco a nossa espera.  Havia também alguns
moradores da Hha, que pelo jeito tinham vindo de Salvador comprar
mantimento, algumas pessoas e familias de S0 Tomé que estavam
indo para passear. Nos acomodamos no chao do barco e a viagem
niciou... A viagem seguia e eram deslumbrantes as paisagens. Para
tras ficava a praia da reserva da Marinha, deserta com os passaros
sobrevoando suas aguas, o relevo dos montes no Recdncavo balano .
se delineava no horizonte. Parecia que eu estava vendo o contorno
da Bahia ali bemn na minha f{rente, e, a esquerda, a Ilha de Itaparica,
que mais parecia continente pela sua enorme extensio. Tudo era de
encher os olhos!

As pessoas comegaram a se preparar para descer, uns ficaram
de calg@o, outros de maid, outros molharam suas roupas. Fiquei
observando e fui uma das Gltimas a descer.

Ao descer a agua fria batia na altura da cintura, ergui a bolsa
para ndo molhar, pois lembrei-me que carregava o gravador e
documentos. O chéo era arenosc ¢ mais a frente avistamos pedras
com limbo. Os moradores com sacos de compras na cabeca e
criangas no colo, deram-nos orientago para ndo cairmos nas pedras,
0 que ndo aconteceu com alguns turistas que se afastaram. Uma
senhora caiu e machucou-se, mas nada de grave.

Chegamos em Itamoabo e a primeira impressio que tive foi de
estar realmente em uma llha, o ar bucdlico, o sol parecia mais forte,
canoas dos pescadores amarradas e flutuando na agua, mais em




frente a prala com sua areia branquinha, casas modestas. Assim
continuamos nossa viagem agora por terra.(DcFr01/95)

Esse trecho escrito acima foi extraido do meu diario de campo. Nesse dia,
conheci um pouco da Hha de Maré e as supervisoras ( Isabel e Alrelisia) e eu fizemos
uma reuniiio com as professoras da llha : Flora, Ivaniides, Renize' e Amelice. A
finalidade dessa reunido era conhecer as professoras e explicar-lhes os objetivos e as

intengdes do meu trabalho junto a escola e a comunidade.

Falei sobre o que estava pretendendo realizar: coloquei que se tratava de uma
pesquisa que gostaria de desenvolver com elas (professoras) e com a comunidade, que
juntas iriamos trabalhar em um curso de formagdo e, paralelamente, em um trabalho de
pesquisa de campo para tentar resgatar o conhecimento etnomatematico dos nativos e
estabelecer relagdes com a matematica ensinada na escola. Esse trabalho ndo seria
imposto, mas sim construido junto num processo coletivo, buscando assim caminhos

alternativos para o processo ensino-aprendizagem.

As escolas da Ilha recebem o material de ensino (livros didaticos) anualmente
enviado pelo MEC. As professoras trabalham com esse material, mas tém consciéncia

do pouco aproveitamento pelos alunos e das dificuldades na aprendizagem.

Na reunido, as professoras mamfestaram a necessidade de se aperfeigoarem e
de um trabalho de formagdo mais voltado a realidade da Itha, ja que os que eram
desenvolvidos, além de serem em Salvador’, tratavam de uma realidade diferente da
sua. Sentiam que era importante trabathar com a realidade da litha; algumas faziam

isso com resolucdo de problemas, mas tinham muita dificuldade e ndo sabiam como.

Primeiro curso de formacio

" Renize é professora na localidade de Botelho junto com Leilza. ambas sio contratadas pela prefeitura
como auxilliar de secretaria. mas assumem a sala de aula a aproximadamente uns onze anos.

* E importante deixar registrado que en. até aquele momento. era a primeira pessoa que s¢ propos a
fazer um trabalho de formagio na Itha. Sempre foram as professoras que se deslocaram até Salvador
para fazerem cursos, Isso fez com que as professoras se sentissem, de uma certa forma. valorizadas.
mas também desconfiadas. pois  aquilo tudo era uma sitwagdo nova. que clas nunca tinham
presenciado ¢ pareceu-me que existia uma cerla duvida de que realmente o trabalho fosse realizado.
Isso 0 sc desfez no proximo encontro que tivemos. gue foi em julho desse mesmo ano, periodo em
que Comegamos o primeiro curso de formagéo.




Em julho de 1995, iniciamos nosso primeiro curso de formagio e a pesquisa de
campo. Fiquei um periodo de vinte dias, retornando algumas vezes para Salvador para
pegar materiais na Secretaria Municipal de Educagio’ e pesquisar dados nas
bibliotecas sobre registros historicos da Ilha. Ficamos instalados numa pousada, na
localidade de Santana, eu e Wilson (meu companheiro). Os nativos nos acolheram
muito bem, fizemos muitas amizades e em algumas situagdes do dia-a-dia que
envolviam trabalhos masculinos, pesca principalmente, era mais facil aproximar-me dos
nativos com a presenca do Wilson. O homem, nesses momentos, parecia ser mais bem

aceito,

O curso de formagdo, iniciado em julho, teve como objetivo oferecer subsidios
em conteudos matematicos, partindo daquilo que era de interesse das professoras.

fsso me permitiu uma maior proximidade com o grupo.

Participaram onze professoras’, sendo que duas delas eram diretoras. Preparei
um material envolvendo alguns conteudos matematicos, tais como: conceito de
namero; sistemas de numeragdes, as quatro operagdes fundamentais aplicadas a
resolugdo de problemas ligados a realidade da llha; conceito de medida de
comprimento e area. O objetivo era também trabathar com situagdes problemas que

emergissem no decorrer do curso.

O local e a data foram combinados em conjunto com as professoras, que
reinvindicaram ndo ser sO em Santana, local onde geralmente ocorriam as reunides.
Fiz uma proposta de que o curso fosse realizado cada dia numa escola, assim
conheceria toda a ITha. Essa proposta causou risos entre as professoras, pois disseram
que irfamos andar muito e achavam que eu irla me cansar, mas que, para elas, a

proposta era boa e aceitariam.

Nesse periodo de inverno, havia muita chuva e as caminhadas para se chegar as

escolas eram feitas sob (literalmente) a chuva; guarda-chuva nessas horas nao

' A Scerelaria Municipal de Educagio de Salvador subsidiou o curso de formagdo com alguns
materiais que foram necessirios: xerox e papel sulfite.

* Participaram as professoras: Jacilenc, de Ponta Grossa. Renize e Leilza. de Botelho. Ivanildes e
Flora. de Santana. Vera. Leila ¢ Marivalda (Nalva), de Praia Grande. e Floricéia. também de Praia
Grande ¢ que exerce o cargo de agente administrativo, Amelice, de Itamoabo ¢ que exerce o cargo de
dirctora da cscola de Santana. e sua {ilha Encida, professora recéns formada em Salvador. A maioria
delas ¢ ligada a Sccretaria Municipal de Educagdo , com excegdo de Leila ¢ Nalva gue sdo professoras
na escola da comunidade de Prata Grande ¢ Eneida que. no memento. ndo exercia algum cargo.



funcionam, pois, com o vento que vem do mar, manté-lo aberto é invidvel e os
caminhos por dentro da mata sfo barrentos e muito escorregadios (solo massapé).
Passévamos por algumas aventuras até chegar em algumas escolas, tomo por exemplo
Ponta Grossa, localidade mais distante. Passavamos o dia na escola e o almogo era

comunitario. Cada professora levava um prato de comida e dividiamos no grupo.

Foi um curso que durou uma semana, oito horas por dia, contando com as
caminhadas e com o almogo. Por ser em perfodo letivo ¢ as professoras possuirem 40
horas semanais, os alunos foram dispensados e foi explicado para os pais ¢ motivo da

liberagdo. Fiquei preocupada com essa questdo, mas as professoras queriam o curso e

achavam importante, pois estariam melhorando suas aulas.

Professoras no primeiro curse de formacio.(liha de Maré, Botelho,19/07/95)

No decorrer do curso, percebia a dificuldade que as professoras tinham para
resolver as atividades propostas, mas também tinham uma enorme forga de vontade
para aprender. A todo momento tentei entender melhor suas dificuldades, criavamos
situagOes concretas, da realidade delas, das criangas, da pratica em sala de aula, e assim

foram acreditando mais no trabalho e fomos criando lagos de confianga e afeto.
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Durante as sessOes, foram realizadas algumas discussdes sobre a importéncia da escola
para a llha de Maré. A professora Leila expds a relagio que via entre o saber e o
poder (GreFr07/95) Isso fez com que varias professoras manifestassem o desejo de
que suas criangas soubessem dos seus direitos e ndo fossem enganadas pelos turistas
que freqiientavam a Itha ou, em Salvador, quando iam vender os artesanatos, os peixes
¢ os mariscos. Elas acreditam que a escola exerce um papel importante para esse tipo

de esclarecimento..

Ao trabalhar com o conceito de perimetro e area, num primeiro momento,
levantei a questdo de como era medido um terreno para rogar e plantar na Ilha. No
momento dessa discussio, estava presente, assistindo ao curso, o Sr. Cosmu, servente
da escola de Ponta Grossa, local onde estavamos. A professora Floricéia comegou a

conversar com ele e disse que ele entendia do assunto, pois trabalhava com medigao de

terra. Convidei-o a participar de nosso estudo e ele se prontificou a nos ajudar.

Relatarei, aqui, alguns momentos importantes desse trabalho. (DcFri7/95)

Ao perguntar-lhe sobre como era medido o terreno para plantar, ele disse: "fem
gue cubd pra saber a quantidade de terra”. Nesse momento houve mamfestagdes de
total desconhecimento por parte das professoras. O Sr. Cosmi se prontificou a nos

explicar como era feito.

Ilma tarefa tem 120 braca e uma braga € uma vara que tem 2,20m.

Uma tarefa tem que ser 30 vezes uma braca em 30.

Pedi para ele dar um exemplo de um terreno para entendermos melhor o que

ele estava dizendo.

"Se for no esquadro uma tarefa é 30 braga por 30, se ndo for por exemplo:
(foi na lousa desenhar } /0 braca aqui, 25, 50 e 45, um ferreno fora do esquadro.”

25410+ 50+45=130 16b

25D Mb

130 [30

10 4 —1 tarefa e 10 bragas 45b
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"Porque 1 braga tem que ser | braga em 30"

1 tarefa 30b

ib \\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\} 1 braca

30b

Quando o Sr.Cosmi diz que uma tarefa tem que ser 30 vezes uma braga em 30,
ele usa como unidade de medida 1b por 30b (=1 braga) ¢ ndo utiliza como unidade de

medida a braca quadrada.

Quando ele soma os lados do quadnlatero, existe ai uma confusdo com relagéo
ao conceito de area e perimetro. Quando divide 130 por 30, ele quer transformar tudo

em braca de 1 por 30. Assim, o resultado dessa divisao da 4 de 30 braga, que ¢ |

tarefa = 30

30b

¢ sobram 10 braga em 30 braga = 10x | |1b.

30b

O Sr. Cosmi também fez a seguinte colocacdo:

Agora, uma tarefa de terra tem 120 bragca mas meia tarefa é 90 braga e nio
60 braga . Lu sei que é 90. Lh! Ai gue eu fico pensando.

Nesse momento, através do papel quadriculado, mostrel o porqué de meia

tarefa ndo valer 60 braga.

Ao desenhar 1 tarefa ( 30b por 30b ), o Sr. Cosmi disse que “no esquadro
tinha $00". Verificamos isso no papel quadriculado, sendo que consideramos como

unidade de medida do lado do quadradinho, 1 braga.
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Ex: Ttarefa 1/2 tarefa 1/4 tarefa
30b 156 15b

15b
300 30b

P=120b e A=9500b P=80 e A=450b P=60 e A=225b

O Sr. Cosmi percebeu que, ao dividir uma tarefa pela metade, a area ¢é dividida -

pela metade, mas o perimetro ndo. E que 60 braca seria 1/4 da tarefa e nfo a metade.

Esses momentos relatados acima s&o de grande importéncia para o processo

ensino-aprendizagem, pois ha oportunidade de se trabalhar o conhecimento

etnomatematico trazendo-o para a sala de aula e, além de valoriza-lo, de propiciar

momentos de dicussdes envolvendo os conteudos da matematica escolar,

A partir desse estudo, foi necessario que pesquisassemos se existia outros

métodos de medicdo de terreno nas outras localidades da 1iha.

No final do més de julho, voltei para Campinas para continuar minhas atividades
na Universidade. Para dar continuidade ao trabalho, como precisei ficar distante do
campo, mantive contato com as professoras por correspondéncia. A pesquisa neste
periodo foi realizada pela professora Leilza que pesquisou na localidade onde mora,
Botelho, como as pessoas de 14 que medem o terreno e envioou-me pelo correio uma

carta com a seguinte solu¢do de um certo problema proposto:

Um terreno que tem 10, 50, 60 ¢ 60 bracas, meu compadre mede

assim: (PpLeil0/95)

40b
60 + 60 + 55
“iOm mﬂ X350 50D 60b
110 L2____ 100 LZ;__._ 2750 275 LB_ \
10 55 00 50 05 91 60 b

O 0 2 L__\,,. 3 tarefas e | vara
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Nesse método, o compadre de Leilza soma os lados opostos e divide por 2
para tirar a média dos lados. E em seguida, multiplica para saber a area e depois divide

por 30 para saber quantas tarefas tém.
2750 | 30 91= 30 + 30 +30 +]
50 91 ————— 3 tarefase ] vara
20

Para atender a necessidade que as professoras manifestaram de ter um material
para que pudessem estudar, organizei uma primeira apostila de atividades, e a enviei
pelo correio (ApFrO8/95). Além de dar resposta a essa necessidade, vi na apostila a
oportunidade de as professoras terem contato com um matenial diferente do livro-

didatico.

Uma preocupagdo acompanhava-me com relagio a formacfio dessas
professoras e que acabou se tornando uma questdo problematizadora da minha
pesquisa. Sabendo que possuiam dificuldades e até auséncia de alguns contetdos
matematicos, como elas iriam perceber e relacionar a etnomatematica do “saber-fazer”
dos nativos com a matematica ensinada na escola? Por exemplo: no trabalho em Ponta
Grossa, quando o Sr. Cosmi explicava como era realizada a medida, elas ndo
entendiam. Percebi que elas nio entendiam porque ndo tinham o conceito de
perimetro nem de area com que o Sr. Cosmi trabalhava. Nio tendo essa nogio, ficava
dificil fazer a leitura deste conceito étnico do aia«amdéa da Itha e a ponte com a

matematica escolar.

segundo Curso de Formacio

Em janeiro e fevereiro de 1996, ocorreu o segundo momento da pesquisa na

lTha, durante um periodo de 30 dias. Especificamente no curso de formacgio das
5 - .

professoras’, com duragdo de uma semana, 40 horas (8 hdia) no total, foram

desenvolvidas atividades com os nimeros decimais. Para o trabalho de medida da
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terra, precisaria usar nimeros decimais, Uteis também para o tema das transformacdes

de medida, com perimetro e drea.

Além do curso, a intengdo também era ir a campo com as professoras para
pesquisar. Leilza em sua carta demostrou-me um certo interesse e curiosidade com
relagdo a pesquisa. A idéia era, juntas, tentarmos descobrir o que de etnomatematica

existia no “saber-fazer” do grupo social estudado.

Duas tentativas foram realizadas com algumas professoras: a pesquisa de
campo com a construgdo do balaio e com a construgio do pano da vela do barco®.
Mas ocorreu que, ao chegar para conversar com 0 artesdo que fazia o balaio ou com o
que fazia o pano da vela, o didlogo s& se estabelecia entre o artesdo e eu
(pesquisadora). A professora ficava a parte da conversa e o entrevistado explicava

somente para mim, Ao tentar inseri-la no contexto da conversa, ela se omitia.

Nesse momento, mesmo se tratando de um dialogo, percebi a forte presenca do
poder da minha fala, enquanto pesquisadora, e da fala do artesdo que era quem detinha
o saber daguilo que estava sendo explicado, causando o siléncio da professora. Quem
era dono do saber ali era o artesdo e ndo ela. Havia um certe respeito com relagido ao

saber do outro, e que a fazia ndo interferir.

Sem essa interferéncia ficou dificil realizar o trabalho de professor-pesquisador
e de estabelecer relacdes daguele “saber-fazer” do artesdo com a matematica escolar.
Parecia-me que, desta forma e nesse momento, ndc fazia sentido a pesquisa a

professora.

No final do curso, surgiu das proprias professoras, principalmente de Floricéia
que tem uma lideranca muito forte, a proposta de se formar de um grupo de estudos
no decorrer do ano mesmo sem a minha presenca. Iriam se reunir uma vez por més
para estudarem e realizarem as pesquisas. O local dessas reunides de estudos variaria,

cada més em uma escola, em localidades diferentes da llha. Fiquei encarregada de

* O curso aconteceu apesar de este periodo corresponder as férias das professoras. Todas as que
participaram do primeiro curso estavam também presentes neste, com excecdo de Amelice e sua filha
Eneida. Amelice. gue era dirctora em Santana, aposentou-se € ndo participou mais dos cursos,

" Nesta entrevista ocorren um esforgo da minha parte em ndo fazer divagagdes pessoais no que diz
respeilo a enxergar conceilos matematicos no “saber fazer”, exemplo: querer ver relagdes angulares.
Teorema de Pitagoras. etc. A fentativa num primeiro momento cra o (rabalhe com a postura do
professor-pesquisador ¢ neste processo pedermos juntas buscar algumas relacdes do conhecimento
cinomatematico com a sala de anla.”™ ( DeFrd2/96)
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mandar material para esses momentos pelo correio, como fiz com a primeira apostila.
Iista primeira apostila fora trabalhada individualmente e as professoras tiveram muitas
dificuldades e muitas duvidas, o que fez com gue pensassem que, se estudassem juntas,

seria mais produtivo.

Essa decisdo fol muito importante para o processo de pesquisa. Surgindo das
proprias professoras, demonstraram um compromisso e uma cumplicidade com o
trabalho que vinhamos realizando, que possibilitaria a busca de caminhos alternativos

para aquela realidade.

A segunda apostila (ApFr03/96) foi feita e enviada pelo correio no final do més
de margo/96, como combinamos. Essa apostila foi mais aplicada a realidade da Ilha.
Como eu ja conhecia um pouco mais da realidade da Ttha, muitas situagbes que

surgiram no decorrer do trabalho do inicio do ano foram aproveitadas. Mantive

também, entre essa etapa ¢ a seguinte, as correspondéncias com as professoras.

Terceiro Curso de Formacio

O terceiro momento da pesquisa foi realizado em julho de 96, no periodo de

! - . . . . ~
uma semana’. O curso de formacio foi pensado de maneira a investigar questdes,
situagdes-problemas do dia a dia existentes na Ilha e, ao tentar resolvé-las, trabathar

com os conteudos de matematica emergentes.

No primeiro momento do curso, as professoras quiseram relatar como tinha
sido o trabalho sem a minha presen¢a. Na segunda apostila, eu levantava algumas
situagOes de pesquisa para que elas investigassem. Por exemplo: como era o comércio
de bananas na 1lha e como eram plantadas; sobre o artesanato da cana-brava, como

que era feito o cesto, como era vendido, o lucro que a pessoa tinha ao vendé-lo.

Ao fazerem o relato, as professoras mostravam-se entusiasmadas com o

trabalho. Sentiram que as atividades da apostila faziam parte da realidade da Ilha e

" Nesse terceiro curso, todas as professoras participaram, com excegdo de Jacilene. de Ponta Grossa.
que se encontrava muito doente. Ivanildes assumiu o cargo de dirctora em Santana e, para substitui-
la. veio uma professora de Salvador morar na Ilha. Esta professora. Valdete. também participou do
Curso,
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identificaram-se muito.  As situacles-problemas e as questdes de pesquisa eram

aquelas que de, uma certa maneira, envolviam o dia-a-dia dos moradores da ltha.

No trabatho a partir das situagbes de pesquisa, ocorreram momentos muito
importantes. Ao tentarem responder as questdes envolvendo a pesquisa da banana e
do atesanato, o que elas sabiam respondiam e o que ndo sabiam perguntavam para as
pessoas que trabalhavam nessas atividades. Para tratar do artesanato de cana-brava,

chamaram um artesdo na escola e pediram para ele explicar.

Houve um envolvimento das professoras nesse processo e a pesquisa, ganhou
sentido, desencadeando toda uma mudanga de posturz que rompeu com um
comportamento passivo e deu espago para elas serem criadoras e recriadoras

auténomas de sua propria investigacdo. Elas trouxeram a pessoa da comunidade,

conhecedora do assunto, para a escola e perguntaram, questionaram, investigaram,

resgistraram como era feito o balalo, como era comprado o material, como era
vendido, o que utilizavam,etc. Era o inicio de um trabalho de pesquisa realizado pelas

proprias professoras.

No decorrer desse terceiro curso, pedi para que as professoras desenhassem a
Ilha de Mare. Algumas desenharam o local onde moravam e duas professoras
tentaram desenhar o mapa, visto por elas num folheto turistico. Através da Secretaria
Municipal de Educagdo, consegui o mapa da Iiha de Maré®, levei-o no curso e foi um

SLCES50.

As professoras nunca tinham visto esse mapa. Ele foi colocado no chio e, ao
redor dele, algumas em cima, comegaram a explorar as Jocalidades, as trilhas, as
igrejas, etc. Perceberam que existiam diferengas nas nomenclaturas das localidades e
que algumas estavam erradas. Juntas, comegamos um trabalho de leitura, identificagio
de alguns pontos, localizagdo geogréfica, etc. Exploramos a nogdo de diregio,
sentido, distdncias entre as localidades da Itha. Isso gerou o estudo de escala, razéio e

propergdo.

Outra proposta para essa etapa era abordar a “medida da terra” (do terreno),

pois, até entdo, trabalharamos a noc¢do de perimetro e de area, de como era realizada a

¥ Ilhas de Salvador (folha B1 e fotha B2) -Fonte: CURB-OCEPLAN-dezembro/1982
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“medida da terra” na Ilha, mas nfo tinhamos comparado esse método com o método

da matematica formal e seus resultados, usando o papel quadriculado,

Professora Nalva confeccionando o balaio.(Ilha de Maré,Praia Grande 13/07/96)

Realizamos também um trabatho pratico na escola sobre o artesanato da cana-
brava. A professora Nalva, que sabia fazer balaio, levou tode o material necessario e

confeccionou-o.

Durante esse trabatho, as professoras e eu observavamos, perguntavamos e

discutiamos o que dali poderia ser abordado matematicamente na escola.

Duas professoras de Santana, Valdete e Flora, disseram que iriam fazer uma
excursdo com seus alunos para a localidade de Praia Grande, local onde o artesanato ¢
predominante, para que eles observassem o trabalho com o balaio. Foi um momento

que gerou uma discusdo entre o conhecimento ethomatematico e a sala de aula.

Para dar continuidade ac processo, ao voltar do campo, elaborei e enviel a
terceira apostila (ApFr09/97), pelo correio no final de agosto, a pedido das professoras

que continuaram com as reunides de estudos.
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Nesse material, foram exploradas algumas situagdes-problemas que, no curso
de julho, tinham sido temas de discussdo e curiosidade. Nessas situagdes, trabalhamos
os conceitos de medida de comprimento e de area, razdo, proporgdo e escala, além de
problemas de pesquisa que envolviam os tipos de ventos que existiam na Ilha, os tipos
de cestarias, os gastos e 0s pregos de venda desse artesanato, os calculos feitos pelos
pedreiros da llha para colocar ladrilho em uma casa, o feitio da renda de bilro e a

medida da terra realizada pelo Sr. Alfredo de Praia Grande.

Quarto Curso de Formacio

O quarto momento da pesquisa foi realizado em janeiro de 1997, em um

periodo de 20 dias, sendo que destes uma semana foi tomada pelo curso de formagao

(40 horas). Ao chegar na Ttha, realizamos nossa primeira reunizo em Botelho para
organizarmos o trabalho desse periodo’.

Foi organizado em torno das pesquisas que as professoras realizaram no
segundo semestre de 1996 ¢, em alguns momentos de estudo, de determinados
contetidos; - operagdes, propor¢io, escala e medida de comprimento e area - gue
foram alvo das davidas das professoras ao resolverem a terceira apostila.

As professoras realizaram quatro encontros com o grupo de estudo durante o
semestre €, num primeiro momento de nosso curso relataram como tinham ocommido
esses encontros. Ao tentarem estudar e resolver os problemas propostos na apostila,
encontraram muitas dificuldades com os contetdos desenvolvidos no curso anterior e,
por isso, dedicaram-se mais as entrevistas das pesquisas de campo.

Numa conversa, relataram que, ao resolverem os problemas propostos pela
apostila, foram fazendo de acordo com o que cada uma achava que era a solugéo e que
n#o utillizaram o material do ultimo curso. Percebi que entre as professoras ndo existe
o habito de estudo entdo se dedicaram mais a pesquisa de campo. Elas pediram para
que revissemos alguns problemas propostos para que as davidas fossem sanadas. Esse
trabatho foi desenvolvido no decorrer de todo o curse e paralelamente trabalhavamos

com as entrevistas de campo realizadas,

“Janciro é o més de férias das professoras por isso, Flora e Valdele ndo participaram pois viajaram.
Jacilene ainda se encontrava docnic ¢ estava afastada da sala de aula. Participaram as professoras:
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4.1 Professor-Pesquisador em grupo

A pesquisa que as professoras desenvolveram vem se caracterizando do que
chamo de “um trabalho de pesquisa em grupo”. Ao reunirem-se em grupo, cria-se um
espaco de formagdo e ensino-aprendizade, num processo de produgdo coletiva de
saberes a partir de varios momentos de pesquisa. As professoras interagem nessa
dindmica, desencadeando, assim, um processo de pesquisa de campo coletivo, tendo
aqui uma duplicidade de papéis: pesquisador-professor e professor-pesquisador.

Ao discutirem sobre o assunto da pesquisa e, no momento em que nao
conseguiam responder as questdes que formulavam, chamavam uma pessoa da
comunidade, especialista naquele assunto, para ajuda-las a esclarecer as suas duvidas,

Isso ocorreu com a entrevista do balaio, da renda, dos ventos e da medida da terra.

Em outros momentos, traziam também para o grupo respostas que buscavam
individualmente entre seus familiares, como no caso das pesquisas sobre o acaraje, os

ladrilhos e a medida da terra.

Pesquisa da medida da terra

Floricéia realizou uma entrevista com o Sr. Alberto de Praia Grande, seu tio, €
tfrouxe para 0 grupo mais uma maneira diferente de medir o terreno. Ela disse que
pediu para que ele fizesse no papel a medida de um terreno e que mostrasse como
eram feitos os calculos da medida da terra.

I tarefa = 30 bragas por 30 bragas.
30b

30b 30b

30b
1° Método de resolucio

(O exemplo apresentado foi de um terreno de medida: 42m, 28m, 25m e 39m.

Floricéia, Vera. Renize. Leilza, Nalva, Leila. ¢ a diretora Ivanildes. Tivemos também a participagio
de outra professora da cscola da comunidade de Praia Grande. a Cleuza.




3G 42
+ 28 + 25

67 metade 33 &7metade 33

1089 | 30
18 1,63—— | tarefa e 6 bragas (Obs: O 0,03 ele despreza.)
09 (PpFlo01/97)

Floricéia apresentou ao grupo esse material, mas disse ndo ter compreendido
essa divisdo, isto €, o porqué de ter dado 1,6 no quociente.

Discutimos entdo, essa resolugdo, comparamos com os outros meétodos de
resolucio que ja tinhamos trabalhado nos cursos anteriores e chegamos a seguinte
COMpreensao:

O Sr. Alberto, ao dividir 1089 por 30, registra no papel 30x30=1 tarefa.

1089 | 30
- 900 30 30x%30= 1 tarefa
189 6 +  6x30=6braga
- 180

9

27 Método de resolucéo
Também foi apresentado um terrenc em forma de quadrilatero de medidas:
48m, 65m, 40m e 39m.
39 48
+ 65 + 40

101  metade 51 88 metade 44
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44

x51
44
2207
2244 l 30
14 7, 48 wwe—p 2 tarefas e 14 bragas
24

Percebemos que esse método é igual ao que o compadre- de Leilza, de
Botelho, realizou (p.87).
Constatet, que para a realidade da Ilha, esses calculos realizados para a medida

da terra, que entre alguns moradores se diferenciam, nfo causam grandes confusdes.

Esses calculos aproximados, realizados por alguns especialistas, conseguem resolver
problemas vivenciados no dia a dia. Por exemplo: pagar para uma pessoa rogar um
terrenc.

A partir do trabalho realizado com papel quadriculado no curso de formagéo,
as professoras perceberam que a area de um terreno € um pouco menor se comparada
com o calculo realizado na Tiha, mas, como o primeiro calcule na pratica ndo acontece,
acharam que ele seria conveniente somente no caso de vendas de terrenos para pessoas

vindas de fora.
Pesquisa sobre os ventos

Outra pesquisa realizada fol sobre os tipos de ventos. Os ventos exercem uma
influéneia muito forte noe dia a dia dos moradores da Tlha, principalmente nas atividades
de pesca e em viagens de canoas ou de barco a vela. E muito importante ter
conhecimento sobre os ventos para ndo correr riscos, no caso de uma pescaria longe
da encosta ou viajar enfrentando os perigos do mar. Comumente aquele, que precisa
realizar tais atividades, ao amanhecer do dia, analisa o vento para saber das

possibilidades de realizé-las.

As professoras Floricéia e Nalva pesquisaram com seus familiares os tipos de

ventos existentes. A intengfio dessa pesquisa era fazer um levantamento, observando
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suas diregdes, sentides, suas manfestagdes, as influéncias que exerciam no cotidiano e
comparar estes aspectos com 0s ventes existentes na meteorologia oficial.

No momento do curso de formagdo, na escola de Botelho, essa pesquisa gerou
muita controvérsia, pois a professora Floricéia dizia que tinha investigado e arrofado
12 ventos, ja Nalva, dizia que eram 2]1. Fol um momento em gue ocorreu um
confronto de idéias com relagdo aos nomes dos ventos, as suas direcdes e
manifestacdes.

Cio, abaixo, um trecho transcrito desse momento;

Floricéia: - Quantos ventos vocé conseguin?

Nalva:- Consegui: um, dois, trés, (ficou contando baixinho) nove, dez, onze,
doze... Doze venios.

Floricéia:- Pai! Pai me disse que so existe seis ventos. Foi uma briga ld em
casa mais mey marido que...(Nalva mterrompe)

Nalva: - E vinte ¢ um, Fré!

Floricéia: - Mais eu briguei com ele dizeno que tinha 2] vento e ele disse que
ndo. Pai também me disse que ndo. Esse vento disse que vem com chuva ou
sem chuva por isso que fem essa quantidade mas...( Nalva interrompe)

Nalva: - Entdo que no Lesie tem dois tipo de venio tanio lem o seco e lem o
com chuva.

Floricéia: - Sim, minha filha! Mais é o mesmo vento. Pai disse que ele vem ou
com chuva ou sem chuva, mais é 0 mesmo vento.

Nalva: - Entdo é o que eu expliquei aqul.

Floricéia: - Mas nédo tem nada de vento seco ndo. Se ndo finha o molhado!
(GreFr01/97)

Existem duas maneiras de se classificar os ventos: uma conforme a sua direcdo

¢/ou conforme a sua manifestacio:

Nalva: - Eu fiz a entrevista com meu esposo, Raimundo, ai ele boié o mapa
assim e ele disse: -~ Aqui sai o Norte, aqui o Nonordeste. Al enire o Norte e
Nordeste sai o Nonordeste, que é aquele que é pra ir pra qualquer tipo de
viage. I entre o Nordeste e o Leste sai o Lenordeste.

Floricéia: - E o viragdo cadé?

Nalva: - Ele me disse que tem o vento seco que sai do leste.

Floricéia: - Mas é o mesnio vento que sai com chuva ou sem chuva.

Nalva: - E porque fem o Lesie e lem o venio seco sem chuva.

Floricéia: - Mas é um nome, o vento é um so.

Nalva: - Ele disse que vem bem forte e diz assim. esse € o venlo seco.
Floricéia: Qi! Vai fala. Depois eu falo.

96




Nalva: - Lntdo entre o Leste e 0 Nordeste tem o Lenordeste ¢ no Leste tem o
vento seco, que ¢ o venio sem chuva, que é o bem forte. Assim que ele me
disse.

(Cleuza: - Devia ser aquele do més de outubro.

Nalva: - Ndo, aguele é vento baixo.

(leuza: - Foi o Noroeste?

Nalva: -Noroeste foi aquele que frouxe a bomba d'dgua.

FE entre o Leste e o Suldeste diz que é o mesmo nome que sai 0 venlto, que sai
entre o Leste ¢ o Suldeste que é Suleste (...)

Nalva: Suleste. O Suldeste sai entre o Lesie e 0 Sul.

Nalva: - E ai entre o Sul e o Qerte tem o Suldoerte (...)

Nalva: - Entre o Sul e o oerte tem o suldoerte.

E o Noroerte que é entre o Qerte e o Norte. Agora ele disse que se existe
outros € pra perguniar pra uma pessoa que sabe. (GreFr01/97)

Fizemos um levantamento dos ventos que Nalva encontrou: Norte,

Nonordeste, Nordeste, Leste (vento seco sem chuva), Lenordeste, Noeroeste (que

trouxe a bomba d’agua), Suleste (entre Leste e Suldeste), Suldeste (entre Leste e Sul)
“Suldoerte” (vento baixo, entre o Sul e 0 “Oerte”).

Mas Floricéia continuava a afirmar que ndo existiam tantos ventos assim:

Floricéia: - Pai disse, que eu mais Nem( seu esposo) tava brigano:

-Vocé sabe quantos ano eu tenho?

Fu disse:

- Sei.

-E vocé qué me ensind o mar? vento? Eu qualguer lugar que tivé eu
sei qual vento que tem, ele pode vim de qualquer lugd que eu sei. £ como vocé
1¢ dizeno que tem 217 Se os unico venio que existe sdo esses: Norte, Nordeste
que fica entre Norte e Leste, Nonordeste, Leste, vento Leste, o vento Leooerte,
Viragdo e Noroerte.

- Ele disse que so exisie esses vento. Fle disse que depende do lugar
gue sai. (GreFr01/97)

Gerou também uma discussio com relagio a direcdo do vento de Viragéo,

Floricéia: - Deixa eu explica, minha filha! Viragdo vem calmo, depende da
direcdo dele, se ele der no Sul ele dd de um jeito, se ele der no Norte, ld no
Norte ele da doutro jeito, se ele der doutro lado, entendeu? Esse chama
Viragdo e da de varios tipos. Tem veiz que o mar fica calnio, as veiz joga, foi
isso que ele me disse. Viragdo é o Suldoerte.

Nalva: - Suldoerte ndo, minha fitha! O Viragdo da ld no oceano, minha filha!
Nalva: - OQi, Fro, Suldoerte ndo pode ser porque suldoerte ¢ vento muito baixo
¢ fempo de temporal minha filha, Suldverte en conheco ele direitinho!
(GreFrO/97)
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No decorrer dessa discussfo, as professoras chamaram o Sr. Bento, morador
dessa localidade, especialista em ventos, para esclarecer-lhes as duvidas”®. Ocorrendo
assim, na sala de aula, um momento de pesquisa em grupo em que as professoras
problematizaram e questionaram as diferentes diregdes ¢ manifestacSes dos ventos.

O Sr. Bento explicou que s30 seis ventos apenas, mas “o povo é que dd vdrios

nomes”, conforme a “maneira que vem”: Norte, Nonordeste, Nordeste (Noroeste),

Leste, Vento Sul (Leste-Oeste), Viracdo - Sg%l)doeste (Vento de Temporal).

Pesquisa com o Sr. Bento (Ilha de Maré, Botelh020/01/97)

Percebemos que esses ventos slo classificados por alguns moradores de acordo
com as mudangas que ocorrem na natureza. Por exemplo: o mar embola ou joga,
suacira (quando o mar estd bem liso ou calmo), vento baixo, vento seco, bomba-
d’agua, vento de temporal, etc.

Com o mapa no chdo, verificamos a diregio e o sentido dos ventos
encontrados ¢ ficou para um segundo momento a pesquisa sobre a metereclogia
oficial, pois era preciso buscarmos informagdes em Salvador. As professoras acharam

importante levar esse trabalho para a sala de aula, pois certamente haveria um interesse

por parte das criangas com rela¢o a esse conhecimento.

' Pedi para gravar e tirar fotos daquele momento, nfio havendo nenhuma interferéneia da minha parte
03 CONVErSa.
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E importante observar a mudanga de postura das professoras perante o
processo de investigagdo. Em encontros anteriores, existia uma certa passividade ao
questionarem os entrevistados e pouco se problematizava. Mais do que criar, num
primeiro momento, modelos matematicos, o 1mportante, nesse trabalho, foi a
cumplicidade dessas professoras e a busca de uma compreensio mais significativa e
ampliada de saberes existentes na comunidade, o que certamente refletird na sua

pratica pedagogica.
Pesquisa sobre os tipos de balaios

No terceiro curso de formagdo, desenvolvemos um trabalho a partir do

artesanato da cana-brava em que a professora Nalva, confeccionando um balaio,

explicou para as outras professoras como este era feito. Surgiu, assim, a idéia de se
fazer uma pesquisa sobre os tipos de balaios existentes, o quanto era o gasto com
material e o seu custo final, para poodermos modelar posteriormente partindo de
dados reais.

No quarto curso de formacdo, a professora Nalva apresentou as seguintes

anotacgdes sobre a pesquisa dos tipos de balaios que realizou:

Balaio Jaur: 8 pares de estacdo que é medido no corpo. Gasta 12 cana-brava e
tem 10 palmos de boca. E vendido por R$10,00."

Meio Jaur: A metade do material gasto do Jaur ( 6 cana-brava ou 9 sem miclo)
e tem 6 palmo de boca.

Balaio de po: 8 pares de estacio medido no corpo. Gasta 6 cana-brava. Mede
5 palmo de boca.

Balaio de 100 ( laranja): 8 pares de estacio de 8 palmo. Gasta 5 cana-brava de
8 palmo,grande e mede 4 palmo de boca.

Balaio de 50 (laranja). 8 pares de estacdo de 6 palmo. Gasta 3 cana-brava
grande mede 3 palmo de boca.

Balaio de 25 ( laranja): 8 pares de estacdo mede 4 palmo. Gasta 2 cana-brava
grande , mede 2 palmo de boca.

Balaio de custura

Balaio menor que o de costura

Balaio uma chave

Balaio de S3o Jodo
Balaio cusinho
Balaio de um ovo

" () estacdo. € uma varcta utilizada para segurar a palha da cana-brava no entrelacamento destas.
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Diversos: Canto de sala: 6 cana-brava grande. Gasta 8 pares e meio de estacio
para o comego com 7 palmo mais 18 pernnas de patha de 2 cana-brava para
tecer. Preco R$10,00.

Abajur: 2 cana-brava. Gasta 8 pares de estaco de 5 palmo e palha de uma
cana-brava prego R$2,00,

Fruteira :3 cana-brava.

Corbelha: 2 cana-brava 8 pares de estacdo de 5 palmos. Prego R$3,00.
Pdozeira 2 cana-brava 8 pares de estacio de 4 palmo. Prego
R$2,00.(PpNal01/97)

Balaios de cana-brava confeccionados em Praia Grande (Itha de Maré 07/96)

Com relagdo a essas anota¢des, tivemos um espago no curso para socializa-las,
Nalva explicou como realizou a pesquisa com seu esposo Raimundo.
Cito, a seguir, trechos desse momento:

N: - O Balaio jaur ... ai sdo oito pares de estacdio, medido no corpo porque a
medida de estacdo é mais palmo mas esse ele fica em pé e mede no
corpo.Lntdo ele estiva o brago porque pra fazer uma larga eles ficam em pé ¢
estira o brago, ai eles cortam a cana-brava,

I - Af como que foz um corpo pequeno e um corpo grande? Por exemplo: o
de Leila e o deVera.

N: - Ai pega a medida do maior, porque eu perguntei a ele , porque esse eu
nunca fiz.

Leila: - Entdo ndo ¢ uma medida certa, né? Nem todos os maiores balgios tem
o mesmo tamanho,né ?{GreFr01/97)
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Surge aqui uma medida que até entdo ndo tinhamos trabalhado, a medida do

estacdo realizada com o corpo. Todawia, o balaio jaur no é mais confeccionado na

1tha e essa medida também ndo é mais uitlizada.

N: - O balaio jaur... Aqui ja ndo tem mais ninguém fazendo, nem exisie mais
cana-brava que dé para fazer ele, porque ndo vem mais cana-brava do sul, ai
néio existe mais cana-brava que dé pra fazer. Ele aqui na ltha num tem .

F: - Por que a cana-brava do Sul era mais alta, maior?

N: -, era bem grande!

F: - E porque ndo vem mais cana-brava do Sul?

N: - Eles falaram que ndo tem mais condigdes de vir poque a cana brava

ficou muito barata, entdo ele disse que pra vir de la a dispesa é muita. Lhnido

ndo é vantagem eles paga pra comprd, pra carregd, quando chega aqui eles
prefere ndo trazé pra vendé. Ele disse que tem muita cana-brava, mais esse
Chico mesmo  tava me dizendo, ali em Sdo Tomé o més passado que ele ndo
frouxe mais cana-brava por isso, que ndo fem mais condi¢des de vendé, agora

agui o preco ficon muito baivo, e ai a mercadoria... £ porque de primeiro
quando chegava o barco de cana-brava era uma ganancia! E, e agora ndo.
Chega cana-brava, a cana-brava acaba as veis secano, porque nem fodo
mundo qué comprd, porque a mercadoria inum Id vendendo e o preco muito

baixo, al hoje em dia eles ndo vem mais, mas de primeiro eles vinham
vendé.(GreFr01/97)

Nesse trabalho fizemos o seguinte levantamento para tentarmos estabelecer

algumas relagdes nas medidas dos balaios:

Tipo Balaio Jaur Meio Jaur Balaio de pio
Estacio medido no corpo | medido no corpo | medido no corpo
Material 12 cana-brava 6 cana-brava 6 cana-brava
Medida da boca {10 palmo 6 palmo 5 palmo

Percebemos que as medidas do balaio meio jaur ndo estdo relacionadas com a

metade das medidas do balaio jaur. Cito abaixo trechos dessa discussdo.

N: = O balaiv jaur, vdo &8 estacdo medido no corpo, gasta 12 cana-brava e ¢é
vendido por... 10 reais, e tem 10 palmo de boca.
- [les sabem a quantidade de pdo que carrega nesse balaio?
N: - Ndo a quantidade de pdo eles mum sabem ndo.

F: - Agora, meio jaur o que que é isso?
N: - Meio jaur é a metade de jaur?

Fo - Inidio é a metade do material gasto no jaur?

N:- I
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I« Agora, olha 56, a Nalva falou que ¢ a metade do material, o estacdo...

N: - O estacdo é a mesma quantidade, mais aqui vai usar 6 cana-brava.

F: - Aqui esta com 6 palmos de boca e no jaur é 10. O que acontece ai?

N: - Num sei! Porque eu perguntei a ele, porque esse ew nunca fiz, ele falou
assim. Fu perguntei a ele por que ndo era cinco, ai ele me disse a mesma
coisa do jaur, disse que nem todo mundo faiz a mesma boca, disse que
depende de balaio. Tem gente que fala assim: o balaio que vocé qué é balaio
bacia.

I~ Agora tem gente que faz com 5 palmo de boca ou ndo?

N: -~ Ndo, é sempre 6 . Ele disse que o dele era assim porque ele sempre
trabalhou com esse tipo de balaio, mas ele disse que depende de balaio,
porque eu disse a ele deveria ser 5. Ele disse; - Nao Nalva, depende de boca,
fem gente.que faiz aié 7 palmo porque depende dele largd mais.

Fle disse também que as vezes usa 9 cana-brava porque lem genle que tira
ndo tira o miolo da cana-brava ai gasta mais. At eu perguniei porque um janr
gasia 12 cana-brava e 0 meio jaur as vezes gasia mais... a diferenga do jaur
pra o meto jaur ele falou que a diferenga é pouca ndo é meio mesmo, que é o
balaio que é chamado assim.

L: - Ah! Entdo é por Isso que ndo é a melade.
N: - E ele falou que gasta menos mais ndo é jotalmente meio.(GreFr01/97)

A partir dos dados obtidos por Nalva, também fizemos outro levantamento:

Tipo Balaio de 100 Balaio de 50 Balaio de 25
Estacido 8§ palmos 6 palmos 4 palmos
Material 5 cana-brava |3 cana-brava 2 cana-brava
Medida da boca |4 palmos 3 palmos 2 palmos

Nalva explicou-nos que os nomes dados a esses balajos estdo relacionados com
a quantidade de laranjas que transportam. Estabelecemos, assim, as seguintes relagdes:
- 1/2 da capacidade do balaio de 100 (laranjas) € igual a capacidade do balaio de 50
(laranjas),
- 1/4 da capacidade do balaio de 100 (laranjas) ¢ igual a capacidade do balaio de 25
(laranjas);
- 1/2 da capacidade do balaio de 50 (laranjas) é igual a capacidade do balaio de 25
(laranjas).

Percebemos também que em cada balaio & medida do estacio é sempre o dobro
da medida da boca, estabelecendo assim a mesma razdo: 8/4=2 ,6/3=2e4/2=2.

Anatisando essas rela¢es, observamos que a capacidade dos balaios ndo sdo
proporcionais a suas medidas e que as medidas do balaio de 25 ndo sdo 1/4 da do

balaio de 100, mas sim 1/2 .



Nesse momento, surgiu a necessidade do conceito de capacidade. Por isso,
realizamos um trabatho com as primeiras no¢des, partindo dos dados acima levantados.

Outras entrevistas foram realizadas. Como por exemplo a das professoras
Leilza e Renize que pesquisaram com as baianas em Botelho que fazem acarajé: a
quantidade de ingredientes que gasta, quantos bolinhos sdo feitos com uma certa
guantidade de massa, os pregos de custo e de venda, o lucro e o periodo de mais
“vendagem’,

No terceiro curso de formacdo, ao trabalharmos com o papel quadriculado para
calcular a érea de um ferreno, surgiu entre as professoras a curiosidade em realizar
célculos sobre ladrilhamento.  Assim, no quarto curso de formagdo foram feitas
entrevistas com alguns pedreiros da 1lha que assentam ladrithos. As professoras foram

saber como eles calenlavam a quantidade de ladrilhos, por exemplo: para ladrilhar uma

parede contendo uma porta e uma janela.

Ao retornarem, esses dados foram apresentados de duas maneiras: uma
fazendo o calculo da porta e da janela aproximado e subtraindo-o da area da parede,
multiplicando comprimento e altura, e a outra calculando 4 area da porta e da janela
com as medidas utilizadas: porta de 0,80m por 2,0m e janela 0,80m por 1,0m, para
depois subtrair da érea da parede.

Esse trabalho despertou um grande interesse entre as professoras, pois
geralmente ¢ a mulher que tem a idéia de ladrilhar a casa. Saber entdo realizar esses
calculos e tendo assim uma previsio dos gastos, elas terilam um certo controle e

influéncia no planejamento econdmico familiar.
4. 2 Influéncias sobre a sala de aula

Algumas professoras relataram atividades realizadas por elas em sala de aula.
Floricéia, que leciona para aduitos na escola de Praia Grande no periodo noturno,
trabathou com seus alunos a medida da terra. Pediu-lhes que trouxessem para as aulas

os nomes das unidades de medidas utilizadas em Praia Grande para medir a terra.

Como muitos de seus alunos trabalham com o artesanato da cana-brava e com o
plantio de rogas, as medidas encontradas e trabalhadas em sala foram: paimo, prato,

balde, duzia, cento, corda, braga, tarefa e metro.
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O palmo ¢ utilizado no artesanato, o prato e o balde para vender mariscos, o
cento e a duzia para vender bananas, a corda para vender gaiamuns ou caranguejos (o
galamum, um crustaceo parecido com o caranguejo, que € vendido por unidade ou na
corda, numa corda sdo colocados dez gaiamuns), a braca, a tarefa e metro para medir
uma roga ou um terreno.

A professora Nalva, que leciona para as séries iniciais, também em Praia
Grande, e trabathou a medida do campo de futebol com seus alunos. Pediu-thes para
que pesquisassem como era realizada a medida do campo de futebol na praia. Utilizou
um pouco da historia da matematica sobre o surgimento da necessidade de medir no
antigo Egito. Além disso, explorou as medidas, encontradas na Ilha, que possuem
como referéncia o corpo, tais como, palmo, braca e passo. Trabalhou, assim, a medida
da grande area e da pequena area do campo de futebol em passos. Explicou sobre a
necessidade da medida padrio e explorou o metro e o centimetro, pois seus alunos ja
tinham ouvido falar nessas duas medidas. Nalva ndo aprofundou muito o estudo com
as outras medidas, pois considerou ainda cedo para trabalhar isto com seus alunos.

A professora Flora, da escola de Santana, disse que hoje ela percebe o quanto €
importante o trabalho com a historica da comunidade da lltha de Maré, que até entdo
eétava ausente no ensino local. Achava importante as professoras saberem da historia
da llha de Maré e usarem isto em suas aulas. Propds a professora Ivaniides que elas
procurassem o historiador Cid Teixeira para obterem mais informagdes.

Valdete e Flora, professoras da escola de Santana, também disseram que iriam
fazer uma excursdao com seus alunos a Praia Grande, localidade da Ilha onde o
artesanato da cana-brava € predominante, para gque seus alunos pesquisassem ©
trabaltho com o balaio.

No trabalho realizado com o mapa da llha, as professoras se identificaram
muito. Todas quiseram levar um mapa para as suas escolas, pois acharam importante
trabalha-lo com os seus alunos. Disseram que muitos deles, no verdo, sio abordados
na prala por turistas querendo saber a distAncia de um local da Itha a outro e ndo
sabem responder. Acharam importante o trabalho envolvendo diregio, sentido e
distancia.

Sobre o sistema de numeragido decimal, tiveram a idéia de trabalharem com a
corda do galamum. Quando em grande quantidade, utilizam o cassua - um tipo de

balaio. As professoras tiveram a 1déia de trabalhar com o sistema de numeragio
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decimal a partir de um cassud valer um cento de gaiamuns. Na realidade um cassua
ndo contém cem gatamuns, mas existem outras coisas que foram levantadas pelas
professoras, que sdo muito utilizadas, como € o caso do balaio de 100 (laranjas) e da
banana vendida também no cento.

Esses momentos propiciaram muitas reflexdes e permitiram que surgissem
idéias de como essas professoras poderiam usar o conhecimento etnomatematico na
sala de aula. Elas sentiram necessidade de registrar algumas das atividades acima
citadas, para melhor organizarem o trabatho em sala de avla. Assim, surgiu a idéia de
elaborar um material escrito voltado para o trabalho com as criangas. Numa troca de
idéias elas fizeram uma proposta de selecionar primeiramente aquilo gue poderia servir
para todas as localidades da Ilha. Assim, fomos revendo tudo o que tinhamos
trabalhado: terra, vento, gaiamum, banana, marisco, peixe, balaio, renda, etc. Sugeri,
entdo, que fizéssemos dois grupos de estudo para darmos conta dos assuntos: um que
envolvia o que estava relacionado com a terra e outro com a vendagem daguilo que a
[tha produzia. Eram assuntos importantes e presentes em todas as localidades.

Relacionados & Terra, foram enumerados 0s seguintes assuntos:

-Localidade (distdncia)
-Ventos (direcdo)
-Medida da terra
~Campo de futebol

- Plantacdo da roca

Relacionados ao segundo agrupamento estavam as atividades de vendagem de:
- gaiamum e também utilizé-lo no trabalho com o sistema de numeracéo
~ Mariscos e peixes
- plantagdes
- acarajé
- renda
- artesanato de cana-brava

Formamos assim dois grupos de trabalho: o da Terra e o do “Trabalho” (ou

“Comércio” ou “Produgdo” ou “Atividade”). As professoras Floricéia, Ivanildes,



Renize e Leilza formaram o primeiro grupo e as professoras Nalva, Leila Cleuza e
Vera ficaram com o segundo tema'?,

E importante ressaltar a discussio gue ocorreu em tomo da palavra
“Trabalho” A professora Floricéia argumentou que essa nfo era a palavra certa para
se referir as atividades que as criangas faziam paralelamente 4 escola, pois nio via isso
como um “trabalho” e, sim, como produgdo ou comércio ou apenas como uma
atividade. Neste momento, nfc expus minha maneira de pensar, para ndo influenciar.
Combinamos, assim, de que pensariam mais sobre esse tema e sobre a possibilidade de
ocorrerem mudancas.

Nessa discussio, o trabalho aparece como uma obrigagdo, algo relacionado a

pessoas que sdo empregadas com um ganho fixo. Com as criancgas isso nio ocorre,

elas participam na economia familiar com a venda dos mariscos, por exemplo, mas ndo

530 obrigadas. E uma forma de aprendizado que € passado de pai para fitho ¢ que,
futuramente, a ajudara na sua propria sobrevivéncia.

As professoras sentiram a necessidade, na organizacdo desse material, de
envolver as outras diciplinas que lecionam - Ciéneias, Portugués, Estudos Sociais -
pois acharam que as atividades realizadas nZo envolveram apenas o conhecimento
matematico.

Essa proposta que as professoras encaminharam, mostra que a matematica ndo
é vista isolada das outras ciéncias. E importante percebé-la como integrada e inter-
relacionada com as outras ciéncias, proporcionando uma compreensiio mais ampla e
global das experiéncias de vida das criangas.

Ao identificar técnicas ou mesmo habilidades e praticas utilizadas por diferentes
grupos culturais, inserido num contexto socio-cultural, a pesquisa em Etnomatematica
busca explicar, conhecer, entender o mundo que os cerca, levando a uma realidade que
¢ complexa. Essa complexidade enfatiza a inter-relagio de tudo com tudo, e s6 pode
ser abordada pela interdisciplinaridade. E o reconhecimento da interdependéncia de

todos os aspectos da realidade leva a transdisciplinaridade".

" Ficaram faltando as professoras Flora e Valdete que estavam viajando. Elas decidiram que cada
UMa eRrariy ¢m wn grapo.

" transdisciplinaridade resulta do encontro de varias disciplinas do conhecimento, em torno de uma
axiomatica comum. Esses axiomas sdo principios ou paradigmas subjacentes a cssas disciplinas. O
encontro interdisciplinar. eniendido como interagdo ou sintese entre duas ou varias disciplinas
favorcee a cmergéncia da transdisciplinaridade. ( Weil, P. Rumo a nova iransdisciplinaridade:
sistemas abertos de conhecimento. S3o Paulo: Summus, 1993: 35)
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Para esse primeiro semestre de 1997 sugeriram o trabalho sobre esses temas,
“Terra” e “Trabalho”, nas redagdes com seus alunos, para ajudar na elaboracio de um

material voltado a realidade dessas criangas.
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5

As Pedras e o0 Arco

Marcao Polo descreve uma ponte, pedra por pedra,

-Mas qual a pedra que sustenta a ponte? - pergunta

Kublai Khan.

- A ponte nde ¢ sustentada por esta ou aguela pedra -
responde Marco-, mas pela curva do arco que estas formam.
Kublai Khan permanece em siléncio, refletindo. Depois

. acrescenta.

-Por que falar das pedras? 56 o arco me interessa.

Polo responde:

-Sem pedras o arco ndo existe!”’

Essa pesquisa originou-se a partir da reflexio sobre a possibilidade de se pensar
erm Como ensinar matematica para criangas da regido do suburbio de Salvador. Esse
pensar trazia uma preocupagdo: a necessidade de partir do conhecimento matematico
que as criangas ja sabem e como elas adquiriram este saber, respeitando assim o
contexto socio-cultural no qual estdo inseridas, para que ao resgatar e valorizar esse
saber atingir uma aprendizagem de matematica, acreditando ser mais significativo.

Essas reflexdes e preocupagdes foram iluminadas por praticas que venho
vivenciando e por alguns estudos, principalmente os do Programa de Pes&{uisa em
Etnomatematica.

Existe uma preocupacdo de alguns educadores que trabalham com essa linha de
pesquisa que foram por mim apropriadas’™:

Como utilizar o conhecimento da crianga em sala de aula para propiciar a ela
uma apropriagdo com signnificado do conhecimento institucional?

Como fazer a ponte entre estes dois conhecimento?

Inicialmente essas questdes nos levam a trabalhos ja realizados, nos quais
alguns pesquisadores costumam dar algumas sugestdes sobre o uso de certos temas

nas aulas de matematica. Ao explorarem, desvendarem, desvelarem, resgatarem a

Y (Calvino. 1. 4s cidades invisiveis. $30 Paulo: Companhia das Letras. 1997, p. 79)
' Sehastiani Ferreira. Eduardo. {1991y Gerdes. Paulus. (1589). D" Ambrosio. Ubiratd. (1990) e
oULToS.



matematica existente em diferentes culturas, eles tentam descrevé-la, decodifica-la
para, enfim, utiliza-la na educacdo’®,

No decorrer desta pesquisa, desenvolvida com a comunidade da Itha de Maré,
com a finalidade de investigar os conhecimentos do “saber-fazer” desse grupo e tentar
resgatd-los para serem trabalhados na matematica escolar, algumas inquietagdes

surgiram que me levou a problematiza-los com os seguintes questionamentos:

Como transcrever a pesquisa, 15to €, como eles véem seu mundo, tentando ao

maximo possivel ndo impor a minha maneira de olhar?

Mais especificamente, quando analisei o conhecimento matematico do “saber-
fazer” dessa comunidade, isso me fez pensar nos estudos de Wendy Millroy (1992) ao

considerar um paradoxo da Etnomatematica:

“Como pode alguém, que foi escolarizado dentro da Matematica ocidental
convencional, ‘ver’ qualquer outra forma de matematica que ndo se parega a
Matematica convencional, que the ¢ familiar?” (Knijnik, G., apud Millroy,
1995:31)

Neeleman (1993) também chama-nos a ateng@o sobre este guestionamento
explicitando que, ao tentarmos definir 0 que € conhecimento matematico numa outra
cultura, “parece ser inevitdvel se servir de um conceito que € proprio da sociedade

ocidental” e continua:

. um programa de pesquisa em etnomatematica ndo pode deixar de se
preocupar com o que ha de proprio e de diferente nesses conhecimentos

constderados matematicos ou etnomatematicos de outros grupos culturais.
(Neeleman, Wim. 1993: 83)

Nesta pesquisa ao anahsar, ler, interpretar o que de conhecimento
etnomatematico existe nas constru¢des culturais do grupo estudado, para a partir dai
contribuir com a educa¢iic matematica das criangas, constatel que era muito
importante a participagdo das professoras da comunidade nesse processo e que elas
seriam a pe¢a fundamental para atingirmos o objetivo de uma agfo pedagdgica

realmente efetiva.

"* Gerdes. Paulus (1987 e Pompeu Ir.. Geraldo. ( 1992)



Nio seria simplesmente buscar no grupo sécio-cultural o que ha nele de
“matematica”, para depois elaborar métodos e materiais subjetivos e pessoais. Nio
seria o pesquisador que, partindo de alguns conhecimentos do “saber-fazer” do grupo,
era propor modelos matematicos para a sala de aula, mas sim esse trabalho deveria ser
um processo construido junto com as professoras, a fim de que tivesse sentido na sua

pratica escolar.

Partindo dessa visdo, o trabalho desenvolvido nessa dissertacio ndo foi
unicamente utilizar o saber de um grupo para, a partir dai, fazer a ponte entre o
conhecimento etnomatematico e o conhecimento institucional, mas sim, propiciar
principalmente uma mudanca de postura das professoras diante do processo de
professor-pesquisador em grupo. Nessa perspectiva, a pesquisa em etnomatematica

nesse trabalho vem assumindo e se caracterizando mais como uma 7 postura” de

trabalho ou uma “filosofia de acdo”.

Esse trabalho me mostrou que existe um “saber-fazer”, que val sendo
construido pelo grupo estudado, e, ao tentarmos aproximarmos desse saber,
explicando-o, compreendendo-o e analisando-o0, encontramos algumas pistas, num
trabatho conjunto com as professoras, de préaticas alternativas no ensino da matematica

escolar, propiciando com 1sso, & valorizacdo cultural desse grupo (capitulo anterior).

O desenvolvimento desse processo foi com o pesquisador interagindo na
dindmica de aprendizado, ou melhor, de ensino-aprendizado, num processo de
pesquisa em grupo, tendo aqui uma duplicidade de papéis: pesquisador-professor e

professor- pesquisador.

Voltemos, entdo, & questio orientadora dessa pesquisa:

Como utilizar o conhecimento da crianga em sala de aula para propiciar a ela
uma apropriacdo com signnificado do conhecimento institucional?

Como fazer a ponte entre estes dois conhecimento?

Issa ponte esta sendo construida por quatro agentes fundamentais: o
pesquisador, o professor,0o aluno e a comunidade, osquais estdo assim integrados e

inter-relacionados:



- Ao tentar descrever, analisar e compreender as experiéncias vividas do grupo
estudado, o pesquisador visa resgatar praticas matematicas existentes na comunidade,

como a relagdo pesquisador-comunidade:;

- No trabalho com o curso de formagdo, estabelece-se uma relagio do pesquisador
atuando como professor e as professoras (alunas); ao realizarem pesquisas com a

comunidade, estabelece-se a relagdo professor-pesquisador-comunidade;

- Ao desenvolverem com seus alunos trabalhos de pesquisa na comunidade, as

professoras estabelecem a relagio professor-aluno e aluno-pesquisador-comunidade.

Esses estudos tém mostrado que existe um saber que vai sendo constituido
pelas professoras com base nas situagGes concretas encontradas no seu ambiente de

trabalho, sendo o mesmo relacionado ao tipo de aluno que elas tém, &s condicdes e os

recursos institucionais, as representagdes que elas vao gerando do seu trabalho, as
quais, por sua vez, decorrem de suas experiéncias vividas, de seu meio cultural, de sua
pratica social, de sua origem familiar e social e de sua formagdo, isto €, de sua historia
de vida.

Aproximar-se, portanto, desse saber, explicando-o, compreendendo-o,
analisando-o em profundidade pode revelar pistas sobre como formar professores, ou
como propor praticas alternativas no ensino da matematica.

Minhas preocupagfes sobre a formagdo das professoras e a postura de
professor- pesquisador ainda continuam, mas estdo sendo iluminadas pelas teorias que
estou estudando e, principalmente, por nossa pratica.

Partindo, assim, da escola que ai esta, com suas deficiéncias mas com
possibilidades muitas vezes inexploradas, tentei contribuir colocando algumas pedras
na construcdo dessa ponte.

Utilizando os cursos oferecidos como espago de formacdo e produgdo coletiva
, respeitando a pratica pedagogica das professoras, tentei, através da transmissio e
reconstrugdo de alguns contendos, proporcionar-lhes a aquisicio de novos
conhecimentos, tendo em vista a modificagdo dessa pratica no sentido de um

crescimento cultural,

Nesse processo de vivenciar situagdes problematizadoras da realidade com o
objetivo de tentar analisa-la e compreendé-la, as professoras adquiriram um ganho de

consciéncia que, estimuladas a participarem através dessa dindmica de trabatho, levou-



as a uma reflexdo sobre a propria pratica, buscando elementos possiveis para a sua
reformulacio.

Desta forma, as professoras esto mostrando os caminhos para a constru¢ao
desta possivel ponte diante da realidade em que vivem. Nesse processo de construgdo,
entdo, esta a possibilidade de visualizar o arco que sustenta a ponte.

Portanto, poderiamos dizer que o grande desafio, foi, e ainda é, considerar,
tomando o didlogo de Marco Polo e Kublai Khan ( na epigrafe} como metafora, as
pedras e o arco.

Esse trabatho mostrou parte da construgio desse caminho, que espero poder
contribulr para com um avango nos estudos em Etnomatematica voltados & aglo

pedagogica,
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REGISTRO DOS DOCUMENTOS EXISTENTES: 1995-1997

Identificacdo dos Tipos de Materiais

Gre Gravagdes de reunides dos cursos de formagio
Ent Entrevistas

Ap Apostilas

Mc Materiais para os cursos de formacdo

Pp Produgdo das professoras

De Anotacdes do didrio de campo

Legenda

Os documentos estdo apresentados de acordo com a seguinte padronizagio:

1a. Coluna

Z2a. Coluna

3a. Coluna

Identificacdo do material® [Responsavel ou entrevistados

periodo da produgio

* Exemplo: EntEst07/95

Ent -- -
-- Est -
- --07/95

tipo de material;
pessoa entrevistada;
ano em que foi realizado.

Gre - GRAVACOES DE REUNIOES DOS CURSOS DE FORMACAO

Grekr01/95 | Franceli 01/95
GreFro7/95 | Franceli G7/95
GreFr02/96 | Franceli 02/96
GreFr07/96 | Franceli 07/96
GrvFr01/97 | Franceli 01/97
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Ent - ENTREVISTAS ( Em fitas e transcritas)

EntAn07/95 D. Aninha 07/95
EntEst07/95 D. Estelita 07/95
EntEd07/95 Sr. Edivaldo 07/95
EntCid01/96 Cid Texeira 01/96
EntP1P202/96 | Pessoas da ltha 02/96
EntNL02/96 Nalva e Leila 02/96
EntF07/96 Sr. Francisco 07/96
EntAd07/96 D. Adélia 07796
EntBen01/97 | Sr. Bento 01/97

Ap - APOSTILAS

ApFr08/95 | Franceli 08/95
ApFr03/96 | Francel 03/96
ApFr09/97 | Francel: 09/96

Mc - MATERIAS PARA OS CURSOS DE FORMACAO

McFr07/95 | Franceli

07/95

McFr/0296

Franceli

02/96

Pp - PRODUCAO DAS PROFESSORAS

Pplei09/95 |Leilza 10/95
PpFlo01/97 |Floricéia 01/97
PpNai01/97 | Nalva 01/97

De - ANOTACOES DO DIARIO DE CAMPO

DcFr01/95 | Franceli 01/95
DcFr07/95 | Franceli 07/95
DcFr01/96 | Franceli 01/96
DcFr02/96 | Franceli 02/96
DcFr07/96 | Franceli Q7/96
DcFr01/97 | Franceli 01/97
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ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE SALVADOR NA ILHA DE MARE(1996).

Escolas furmas alunos | professoras localidade
Avelino de | 1° turno - 3° série 24 Flora Santana
Souza | 2° turno - 1% e 2% séries 28 Flora
Claudemira 1° turno - 3% série 31 Vaidete Santana
Santos Lima 2° turno - 4° série 32 Valdete
Jaime Vieira | 1°turno - 1% e 2° 20 Renize Botelho
Lima 3% série 13 Leilza
2° turno - 4° série 14 Leilza
Nossa Senhora | 1° turno - 3° série 26 Vera Praia
das Candeias 2° turno - 4° série 31 Vera Grande
3°turno - PEB lell 33 Floricéia
Nossa Senhora | 1° turno-1* e 2% séries 34 Jacilene Ponta
de Fatima fi tem professor T B Grossa

ALUNOS DE 5* a 8* SERIE DA ILHA DE MARE EM SALVADOR.

LOCALIDADE ALUNOS
Praia Grande 22
Santana 17
Itamoabo e Neves 9
Botelho 7

total 105

Fonte: Dados coletados nas Escolas da 1lha, em julho /96.
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