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HINO DO INAJA

Mancelzinho (monitor)
Eta nés, éta gente
Todo mundo agui presente
Eta nés, éta gente
Plantando nova semente

Ta na hora minha gente & &
De rimar a regido

Viva Barreira Amarela
Matinha e Ribeirao

Cascalheira e Canarana

Vila S3o Sebastido
Santo Antonio e Serra Nova (Bis)
Eta nés neste baido

E vamos 1& minha gente

Serra Dourada e Garapu

Vamos rimar de verdade

0 canto do Uirapuru

Viva o Alto da Boa Vista

e 8aco José do Xingu

Viva o nosso INAJA (Bis)
E toda a América do Sul

Dedico este trabalho a todos
aqueles gque tiveram a
oportunidade de participar do
Projeto 1Inajéa, “especialmante“
os cursistas, hoje professores
habilitadoes.



RESUMO

Este trabalho visa narrar uma experiéncia com
professores leigos do médio Araguaia, nordeste de Mato Grosso,
que apds cursarem o PROJETO INAJA (1987-1990), possuen hoje

habilitagdoc a nivel de segundo grau. A atuacdo com esses
professores, vindos da roga, da cidade, do patriménio e da
Aldeia Tapirapé foi um grande desafio, tanto para nés,
docentes, como para eles, cursistas.

Iniciamos a tese, colocando as nossas impressdes
acerca da regi@o e da historicidade do PROJETO, desde o momento
em gue foi gestado. Posteriormente, reconstituimos a construcgao
da metodologia de trabalho, bem como, o contetido desenvolvido
elaborado no decorrer do processo. Ao final, estabelecemos os
cruzamentos entre saber local e o conhecimento estruturado.
Apontamos para a necessidade de uma retomada constante das
nossas reflexbes e de uma avaliaglo continua desta experiéncia,
para noés, tao singular.
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INTRODUGAO
"Na esperanca de que este pals se abra
N}
para recriar e viver o nosso sonho.
Nos  sertdes do Brasil, muitas experiéncias
educacionais, muitas histérias nado sdo contadas, nao sdo

registradas. Este trabalho visa harrar e analisar uma dessas
histérias ~ a de unm grupo de cerca de 120 professores leigos °©
do médio Araguaia, nordeste do Mato Grosso. Essa regido, que foi

paleco do mais importante movimento organizado de resisténcia ao
Governo Militar - a guerrilha do Araguaia -,faz fronteira com os
Estados do Parid e Tocantins, onde se situa a maior ilha fluvial
do mundo - a Ilha do Rananal. Af convivem indios, posseiros e
colonos (gue vieram, recentemente, do =ul do pais). Ainda hoije,
a coexisténcia da agricultura de subsisténcia com os latiftndios
e com as dgrandes cooperativas mantém vivos os conflitos de
terra, que j& sao uma tradi¢do na regiso.

Esses professores leigos vieram da rogca, da cidade,
dos patriménios e da aldeia Tapirapé e agora, apds o INAJA,
possuem habilitacdo a nivel de 20 grau. (Fotos 1 e 2). a grande
maioria é constituida de pPosseiros que complementam o orgcamento
doméstico como professores. A auséncia de outras opgdes de
emprego na regido contribuiu para que eles se tornassen
docentes. Através do PROJETO INAJA (1987 -~ 1990), foram
incentivados a contar sua histéria, uma histéria gue né&o

consta dos livros didaticos. Sio brofessores que vivem isolados,

precariamente servidos pelos mejos de comunicacio e de
transporte e que, ao longo do curso, ao buscarem a recuperacio

1 - Extraido da abertura do convite de formatura da 13
turma  do PROJETO INAJA,

2 - Adotaremos a terminologia "leigos" usada noe PROJETO INAJA.
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de sua identidade, comecaram a perceber o valor da sua histéria,
relacionando-a, a partir de seu tempo e de seu espago, com a
histéria de outros brasileiros. Os professores-posseiros puderam
falar de suas rogas, marcadas pela troca e empréstimo de
produtos, uma vez que nao contam, ainda, com a mecanizacio da
agricultura. Os professores da "rua" - como sdo chamados os gue
moram na cidade - contaram de onde vieran e como se sentem
vivendo no meio urbano. Os professores-indios caracterizaram seu
povo, seus usos e costumes, suas tradicdes. Ao longo do tempo,
aprenderam gufo importante & o registro histérico ser feito por
quem estd vivendo a histéria.

O trabalho com esses professores leigos de Mato
Grosso foi um grande desafio, tanto para nds, docentes, como
para eles, cursistas. 0 que mais surpreendeu na experiéncia, foi
a Tgarra", o interesse, a vontade e, principalmente, a
criatividade que esses professores-alunos apresentaram no
decorrer do Projeto. Crescemos muito. E o gue causou mais emocao
foi perceber a transformacio e o avango no desempenho em =zala de
aula, ao trabalharem integradamente as diferentes disciplinas.
Além do que, pelos seus depoimentos, foi possivel constatar uma
participagdo mais intensa nas igrejas, associacbes e sindicatos.
Alguns deles afirmaram até ter perdido o mede de falar em
pablico:
"Primeiro o cara ressalta: olha, eu s6 vivia
de cabega baixa, ndo conversava com ninguém.
Tinha vergonha, tinha medo... Entd3o, todo
mundo deu muito mais valor a mudanca
pessoal, porque o pessoal comegou a falar em
tudo, comegou a viver, a defender, a dizer o

que pensa. Ah! Ndo aprendeu Histdria e

Geografia, mas e dai? N&o morreu ainda,

Ainda vai aprender..."’

3 - Extraido de enirevigta realizada com [ coordenador do
PROJETO - Ndcleo de Sio Félix, professor Luis Carles Paiva.



Enfim essa experiéncia singular, ainda hoje
ausente da Histéria da Educacdo Brasile,i_ ra, precisava,
urgentemente, ser relatada, sistematizada e refletida,

particularmente, gquanto & METODOLOGIA construida nas disciplinas
de Histédria, -Geografia e Sociologia. Essa &, portanto, a
principal preocupagdo e objeto de interesse deste trabalho, cuja
importé&ncia estd diretamente relacionada ao despontar de novos
projetos no Brasil em tempos e espagos diferentes.

No primeiro capitulo, exponhe minhas impressées
acerca da regifo do médio Araguaia. No segundo, a historicidade
da proposta do Projeto e seu desenvolvimento comp  fruto do
movimento educacional da regifio. Ao caracterizar sob diferentes
prismas esta Area de transicdo entre o cerrado e a Amazbnia,
(Amazdnia legal), acabo por reforgar o quanto a denominagio
INAJA foi apropriada para este Projeto. Incorporando a forca e a
resisténcia da palmeira que 1lhe emprestou o nome, o PROJETO
INAJA superou altivamente os inGmeros obstaculos gque lhe
haviam sido opostos. Em certos momentos, analiso estas guestdes
sob uma 6tica muito pessocal; por isso, optei por redigir estes
dois capitulos, bem como a Introdugédo e as Consideracdes Finais,
utilizando sempre a primeira pessoa do singular.

A partir do terceiro capitulo, no entanto, o "nés"
passa a ser uma constante. Depois de muito pensar e repensar,
acabel por assumir a pluralidade, porque me pareceu impossivel
Separar o que havia sido construido com Ernesta Zambonli e Vera
Licia Sabongi De Rossi. Lembro-me agora, para exemplificar, que
nas horas de dificuldades nés nos entendiamos pelo olhar, pela
expressdo facial, e logo uma vinha en socorro da outra. Enm
algumas situag¢des, parece que liamos os pensamentos antes mesmo
que estes fossem verbalizados. Nossas idéias se completavam de
uma forma tal, que nos surpreendia.

Ao analisar no terceiro capitulo A Metodologia do
Desafio, construida no decorrer do curso, em co-autoria, percebi

ser impossivel escrever assumindo posigdes pessoais. £
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interessante, porque no esforgo de reconstruir esse processo
houve momentos em que eu me perguntei: Quem propbds isto? Foi a
Ernesta, a Vera ou eu mesma? Sou eu que estou escrevendo, mas
sobre o gue escrevo & algo que ndo me pertence individualmente.
Em sintese, no terceiro capitulo reconstitui, palmo a palmo, a
construgado desta metodologia de trabalho, para mim t8o singular
quanto o Projeteo que a inspirou.

O Capitulo IV abrange especificamente o contetdo
trabalhado nas disciplinas sob a nossa responsabilidade, bem
como sobre o conhecimento construido . A partir de literatura,
histéria de vida, misica, desenho e mimica, e tendo como base as
relagbes sociais e as diferentes nogbes de tempo e espaco, foram
trabalhados:

~ ©0s8 marcadores de tempo locais nos diferentes
espagos ocupados pelos sujeitos do processo; as histérias do
trabalho na roga, no patriménio, na aldeia e na "rua';

- © processo migratéric e a luta pela posse da
terra.

Neste capitulo, predominou a sabedoria do cursista,
cuja "voz" foi devidamente registrada e estruturada.

No Capitulo V e Gltimo, estabelecemos os cruzamentos
entre o saber local e o conhecimento sistematizado. Julguel as
relacdes estabelecidas de um valor inestimavel, 3ja& que me
permitiram ter uma visdo: do processo de ensino, da aprendizagem
como um todo; um processo dque conseguiu relacionar os
pressupostos tedrico - metodolégicos que nortearam o trabalho
nas disciplinas em questio, com a proposta mais ampla objetada
pelo PROJETO INAJA: da ampliagdo das dimensdes espago -
temporais e de relagdes sociais, adquiridas pelos professores
envolvidos no Projeto; do relacionamento circular e,portanto, de

1l -~ ) 4
influéncias reciprocas, entre as culturas.

4 - GINSBURG, Carlo, 0 queijo e os vermes, p. 13 e 21




Nas Considerag¢fes Finais, analiso gque o INAJA - frutc
€ também semente, nessa trajetéria permanente, infindavel e
sofrida da construcao metodolégica.

As dGvidas que permanecem apontam para a necessidade
de retomada constante das nossas reflexdes e de uma avaliagao
continua acerca do INAJA que utilize inclusive novas fontes de
observagdo . Ousamos cortar deste trabalho, farta documentacdo,
por entendermos que esse material podera servir como base para
novas pesquisas.

"o INAJA. .. foi unm Projeto bastante
significativo na minha vida de

professora,.. 0 repensar metodolégico
ganhou em profundidade, bem como a
reflexdo sobre os seus fundamentos, . .
Reformulei valores, no¢des e conceitos...O
PROJETO INAJA, portanto,representa hoje o
trabalho de sintese que se processou na
minha vida profissional.” >

5 - CitagHo retirada do Memorial que apresentel para o Exame de
Qualificacfo a nivel de Doutorado.



CAPITULO X

MEDIO ARAGUAIA: HABITAT DO INAJA

1 - UMA EXPERIENCIA SINGULAR

"Eu sou aquela que percebe o seu
agora. Agora € presente, estd no
presente. Gracas a minha memdria,

percebo no meu presente, o meu
passado... Digo AGORA e meu agora jé
¢ outro, de novo, diferente dagquele

que escrevi linhas atrés." !

Santa Terezinha, 28 de janeiro de 1989. Sol a pino,
calor insuportével! Olhei novamente o mapa como gue me
certificando de onde estava. As experiéncias do dia foram
tantas... Impossivel conseguir me situar objetivamente. Apods
desfrutar de uma vista aérea deslumbrante (roto 3 lembro~me,
ainda, da sensagido de desalento ao pisar em terra., 0O pegqueno
aeroporto sem asfalto, empoeirado, a vegetacao pouco graciosa
e arida do cerrado, as indias Karaja vendendo barato seus
artesanatos, o enorme caminhdc a nossa espera. .. (Foto 4)

Georges Friedmann® analisa muito bem essas
diferentes sensacdes: as fotografias tomadas de um aviio poden,

pouco a pouco, transformar profundamente nosso atlas visual,

1 - SPERBER, Suzy, "A linguagem e o tempo”, p. 31 e 32,
2 = FRIEDMANN, Georges, 7 estudos sobre o homem & a técnica,
pp. 48-52.
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nosso sentimento e, mesmno, nossa percepgao do
movimento/velocidade espago~temporal. Ou seja, apbs de
pernoitar na capital do pais, em poucas horas sobrevoava uma
regido, para mim, extremamente singular. Percebido o espago em
projegdes esquemdticas e geométricas, ja4 em terra, passei a
sentir seu movimento num plano horizontal, a partir do meu
proprio caminhar. Assim, as imagens nio mais tomadas do alto, se
de um lado apareciam de forma descontinua e fragmentada, de
outro, me permitiam sentir a presenga da natureza como se ela de
mim fizesse parte.

Em meio a sensagdes inéditas iniciei, de caminhdo, o
percurso aeroporto - cidade, relativamente ré&apido, o que
possibilitou uma quase imediata proximidade com o Araguaia - na
verdade, nessa regido, apenas um brago de rio. 0 almoco exbtico,
tipico e saboroso - paca e tracajé - tendo como pano de fundo, o
rio, me permitiu a tranquilidade necessaria para organizar as
sensagbes vividas e desfrutar a beleza do lugar. Mais tarde,
caminhando pela rua, foi possivel ainda conhecer pessocas e
identificar alunos e monitores do Projeto. Este primeiro contato
me remeteu, Iirremediavelmente, de volta & academia e as
situagdes de ansiedade que havia vivenciado em relacdo a
minha possivel participagio no Projeto Inaja.

Apesar da extensa experiéncia com metodologia de
ensino de 12 e 22 graus, comecei a me guestionar sobre o
trabalho a ser desenvolvido, desde © momento em gue recebi o
convite para participar do Inaja.3 Percebli gque me encontrava
diante de uma proposta sem precedentes., E sabia que, tanto a
nivel formal como informal, a pratica docente resultante de
experiéncias com educacgdo de adultos, especialmente professores

leigos, foi pouco avaliada e teorizada. A minha frente, um
Projeto exigindo agdo imediata.

3 - 0 convite me fol feite pela professora ENesta Zamboni
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Para mim, teorizar a préatica educativa implica em
descrever, explicar e conceitualizar o "o qué" e "o como" se
desenvolveu o trabalho na sala de aula e suas repercussdes
dentro e fora dela. Para tanto, necessaArio se faz refletir sobre
o conteQido abordadoc e as estratégias adotadas frente as
determina¢des sociais e institucionais gue interferiram na
experiéncia, extrapolando, portanto, a fungdo explicita que é& a
de possibilitar a aprendizagem. Neste percurso & inmportante
também analisar as condigdes materiais e as formas de
sobrevivéncia pessoal e profissional que norteiam a pratica

docente interferindo qualitativamente em sua permanéncia ou

mudanga.4 Para a apreciagdo do trabalho do professor, a
exploracao da dimensdo social no processo de
ensino-aprendizagem, inspirada em Vygotsky, é& fundamental.’
Apesar de, nagquele momento, em meu primeiro contato
com esta regido do Araguaia, eu estar pensando em termos

genéricos, hoje me parece prioritario refletir, com base nesses

4 - Ler ROCEWELL., £lsie, "Perpectiva de 1a investigacion
cualitativa sobre la practica docente,"
5 -4 teoria de Vygotsky é importante na medida em que este
autor considera a cultura como parte da natureza de cada pessoa
e prop&e um método em que os acontecimentos sfo estudados como
Processos em movimento e mudanga. Um método adequado s novas
maneiras de se colocar os problemas.

Y 1 procurs de um método torna-se um

dos problemas mals importantes de

todo empreendimento. .. Nesse caso, o

método, é ao mesmo tempo, pré~requi—

sito e produto, [ instrumento e o

resultade do estudo. " (A Formagio

Social da Mente, p. 74).
Sdo exatamente as implicagles educacionals desse método que
interessam a este trabalho, especlalmente, quando da andlise e

avaliagio do conhecimento construide durante o curse.
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fundamentos, sobre essa experiéncia impar de educagdo, junto a
professores leigos do médio Araguaia, MT.

Tal prioridade , no estagio profissional em gue me
encontro, me parece fortalecida pelo fato de eu sentir a
necessidade de trabalhar, fundamentalmente, com situagdes
vividas valiosas para mim. Considero a experiéncia do Projeto
Inajd singular, pois através dela percebi mais profundamente
o sentido da crise de paradigmas gque vivemos atualmente. Como
salienta Justa Ezpeleta a busca de apoio para nossos trabalhos
de campo implica em uma &rdua tarefa tedérica e metodolégica de

revisdo e construgdo, dada a notdvel escassez de estudos

empiricos existentes. Como decorréncia, coloca a necessidade
de se reelaborar suportes tebricos com o intuito de retomar,
reformular ou gerar conceitos e categorias pertinentes ac gue
se quer analisar.®

Desta forma, os questionamentos levantados a partir
da citada experiéncia, e a auséncia de um referencial tedrico
que nos permitisse a pratica educacional com posseiros e indios,
levaram & necessidade de se construir uma metodologia a ser
utilizada.’ Unma metodologia que ndo tornasse o professor dono da
verdade e do conhecimento, mas que criasse condigdes para se
construir "uma nova periodizagdo" da Histéria da Educacgao
Brasileira e, portanto,segundo Carlos G. Mota,® "uma teoria® que
permitisse identificar, a partir do Projeto Inaja, o conjunto de
processos - apropriagdoc e controle, resisténcia, negociacgao,
reprodug@o - por gque passou e passa o movimento educacional no
médio Araguaia.

& - EZPELETA, Justa, “La escuela ¥ los maestros: entre el
supvesto y la deducton", p. 1.

7 - €fe. Capitulo III desse trabalho.

8 - MOTA, Carlos Gul lhef'me, A Revolugdo francesa, 17891799,
p. 1.
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A referida experiéncia, elemento integrante desse
movimento, foi sem davida o &mbito concreto onde a educacgdc na
regido adquiriu vida, através de uma metodologia voltada para a
reflexdao e a agdo. Segundo Silvia Manfredi, nesta 6tica, uma
metodologia deve se desenvolver em dois momentos distintos. No
primeiro, se levantam os conhecimentos e as experiéncias vividas
gque servirdo de base para dar inicio a reflexdo coletiva.
Ressalta que nessa fase ndc se deve estimular um levantamento
extenso, mas privilegiar os conhecimentos relacionados com os
assuntos a serem desenvolvidos no curso. No segundo momento é
que terd inicio o processo organizado de reflexdo para que, a
partir das situagdes especificas e concretas, se chegue ao mais
amplo.g

Nao obstante tenha havido a preocupagédo de trabalhar
esses dois momentos e ainda a proposicdo de trabalhar a relagao
ensino-aprendizagem no sentido de que ensinando aprendemos e
aprendendo ensinamos, em algumas situag¢des, ndo consequi deixar
de assumir uma postura diretiva em relacdo aos cursistas. Isso
se explica, ndo pelo fato de considera-los incapazes, mas por
acreditar que eu precisava estimuld-los a descobrir os
mecanismos e as instancias locais de dominagdo e controle. No
entanto, apesar de, seqgundo a proposta Foucaultiana,w eu
procurar sempre estabelecer relagdes entre os saberes {meu e

deles), a complexidade das formas de poder existentes
dificultavam, para mim como para muitos deles, a percepcgdo de
suas explicitagdes. Diante disso, sentia a enorme

responsabilidade que tinha em mios, pois, dependendo da maneira

como o trabalho se desenvolvesse, eu poderia estar contribuindo

9 - MANFREDI, Silvia, "Formagio Sindical e Hetodologia", mimeo,
p. 5.
10 - Ver FOUCAULT, Michel., Micrefi{sica do Poder, pp, 167-177.
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ainda mais com esses mecanismos ' de dominacao. Portanto, me
parece agora que este viés, em algumas situacdes, dificil de ser
controlado, foi, a principio, resultado da minha pegquena
familiaridade com o local. Este fato que, aliado ao conhecimento
adquirido como socibloga, me fazia temer a influéncia da heranca
cultural que pode contribuir muito para uma percepcgdo estéatica e
conformista da realidade. No caso do médio Araguaia, o gque mne
preocupava, principalmente nos meus primeiros contatos, era o
fato de nem sempre conseguir avaliar, a nivel de consciéncia, os
desdobramentos decorrentes do caradter absoluto e sagrado das

normas e valores oriundos das tradigdes e nogdes religiosas.':
Em segundo lugar, porque, ao tentar dar sentido aoc saber
histérico local, percebi que eles préprios, enquanto sujeitos,
nao consideravam esse saber gualificado e competente,
descartando, assim, a necessidade de valida-lo.

E aqui exatamente, que cabe uma reflexdo baseada nas
colocagbes de Bruni. Sem negar as preocupagdes que senti, o
autor as analisa de uma forma mais abrangente. Afirma ele gque
pensar a ideologia como visdo de mundo & pens&d-la como forma de
poder dentro de uma dimensdo politica e nao na perspectiva do
saber. E ainda, que ao reconhecermos gue temos saberes
diferentes - os professores do Araguaia tém um saber e eu, outro
- ndo sao as idéias em si mesmas que s3o ideolégicas, mas o
contexto em que estdo inseridas.'®

Assim, 'a partir da preocupagdo tanto com a
valorizagdo do conhecimento, do senso comum, como com a questao
epistemolégica, tendo como ponto de partida e de chegada o médio
Aragualia, se justifica a necessidade de retomarmos o saber local

de uma forma mais elaborada centrando a aten¢do no dominado. Uma

i1 - Yer FERNANDES, Florestan, A heranga intelectual da
Seciologia®™, p. 13.

i2 - BRUNI, José Carlos, “Ideologia e Cultura',mimeo, p. 93, 95
e 96,
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vez dque a critica & ideologia deve procurar a conscieutizacao
dos agentes de transformagdo histérica, & importante levar em
conta as condigdes efetivas para que eles possam compreendé-la.
Nesta perspectiva, nio se podem deixar de lado as manifestacdes
e as formas de resisténcia que apresentam e as reelaboragdes que
realizam a partir da ideologia dominante.'® |

Talvez, j& nesse primeiro caminhar de reconhecimento
pela regido, eu j& tivesse percebido gque a grande contribuicio a
oferecer no decorrer do curso, seria a de ajuda-los a crdenar,
organizar e elaborar esse conhecimento enquanto resultado de uma
préatica cotidiana. Bruni destaca que a fungao do cientista
social - também enquanto professor, como & o meu caso - & a de
ser intérprete e mediador da fala do dominado e a de constatar
que © saber e a resisténcia que apresentam tém ambiguidades. Seu
papel, portanto, & claramente politico, ao procurar estabelecer
a trajetéria possivel para o estabelecimento da consciéncia de
classe.“’Talvez também, naquele momento, tenha ficado claro gue
a estruturagdoc desse saber poderia vir acompanhada de uma
confrontagdoc com o© conhecimento cientifico, sem, contudo,
impor-lhes um fundamento teérico dissociado da realidade em que
vivem, sob pena de abafar a sua especificidade e impedir que a
populacdo local tivesse consciéncia de sua importéncia. Antes de
ter como prioridade leva~los a valorizar o préprio conhecimento,
foi necessario, primeiramente, que eu considerasse esse saber
como conhecimento.

"0 que os intelectuais descobriram

recentemente, € que as massas ndo
necessitam deles para saber; elas

13 - Idem, ibidem, p. 93 e 95

14 - Idem, ibidem, p.97
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sabem perfeitamente, claramente,
muito melhor do que eles, e elas o

dizem muito bem." 15

Enfim, essa experiéncia foi Gnica,e como tal merece
uma avalia¢do bastante cuidadosa.

Neste momento, me sinto mais segura para continuar a
minha caminhada e as reflexdes sobre as observacgdes realizadas
nos idos de janeiroc de 1989.

A noite chega mas o calor continua insuportavel.

Continuo caminhando por Santa Terezinha (foto 5 e mais
dias,também por S&o Félix do Araguaia (Foto & e pelo empoeirado
sertao de um de seus patriménios - Alto da Boa Vista, sabendo
que esse caminhar nunca tera fim dada a variedade e complexidade
de segredos e mistérios da regido...

2 - MEDIO ARAGUAIA: QUE REALIDADE E ESSA

“No Araguaia ainda hoje s8o grandes as
semelhancas do processo capitalista de
exploragdo do homem com as condicbes
histéricas da acumulacdo conhecidas na

Europa no final do século passado e

primeiras décadas do atual." '°©

15 - FOUCAULT, Michel, opus cit, p. Ti.
16 - PROCGPIO Filho, Argemiro "Posseiros e colonos: a luta pela
vida ne Hédio Araguaia", Anals do 11¢ Encentro do Projeto

de Intercimble de Pesquisa Soclal em Agricultura, p. 208B.
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E fundamental ressaltar aqui a importéncia do
Projeto Inaja para uma reglfio belicosa como a do médio Araguala,
onde se trava uma dura disputa pela posse da terra entre
posseiros, grlleiros, Indlos e latifundldrios. Essa importancia
reside exatamente no fato de o Projeto se preocupar com a
capacitagdo dos professores leigos da reglio, oferecendo-lhes, a
partir da compreens3o da realidade, elementos para a critica e
intervencd@o no processo que vivenm. 7

Mas, que realidade & essa?

Os municipios envolvidos no Projeto Inaja - Santa

Terezinha, Porto Alegre do Norte, Sdo Félix do Araguaia e

Ribeirdo Cascalheira - estfo situados na regifo nordeste do
Estado de Mato Grosso, no vale do médio Araguaia, tendo como
limites o Estado do Pard e a Ilha do Bananal situada no novo
Estado de Tocantins e formada, na sua maior parte, pela Reserva
Nacional Indigena - Indios Karajd - e pelos Parques Florestals
do antigo IBDF (Mapa 1).

Essa regifdo situa-se numa zona de transigdo entre a
floresta amazénica e o cerrado do planalto brasileiro,
onde predomina a pouco habitada floresta estacional (mais
aberta). Suas terras apresentam bom potencial para exploracio
florestal; as terras de varzea se prestam, para cultura de ciclos
curto e longo. E wuma das zonas de menor concentracio
populacional do Estade e da bacia do Araguaia - Tocantins, e sua
principal atividade ¢ a pecuiria extensiva. ' No entanto, na
uiltima década, a regiso ainda que de formas bastante
diferenciadas, vem apresentando um dinamismo devido ao fluxo de

migrantes, o que provocou ultimamente a criagdo de dezenas de

novos municipios nio s6 nessa regifio, como em todo o Estado.

17 - Projeto Inajé4, p. 9.

18 - Dados fornecides  pelo "Diagnéstico da Bacia do Araguala~-
Tocantins, PRODBIAT, 1% volume, p. 15, 2i, 66 ¢ 80
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Segundo dados do Relatério Final do Inaja'®,
inicialmente a regido nordeste de Mato Grosso era ocupada
estritamente pelos indios Xavante, Karaj4 e Tapirapé. Na década
de 20 comegaram a chegar os - "tori" - homens brancos vindos
principalmente do nordeste do pais em busca de pasto para o gado
e terra para a lavoura. E, a partir de 1960, tanto essges antigos
moradores, lavradores sem titulo de terra, como os indios, sdo
expulsos para regifes mals distantes. Tal expulsdo é decorréncia
do projeto de ocupacgdo da Amazénia (incluindo a parte norte da
regido centro-oceste]), e da modernizagiio da agricultura

empreendidos pelo Governo Federal, através da Superintendéncia de

Desenvolvimento da Amazénia - SUDAM que abriu as portas para a
aplicaglo de capital nacicnal e internacional na regido. Nesse
periodo, nela se instalaram a Fazenda Suis-Missu {da
Liquigds/Liquifarm), a Codeara (do Banco de Crédito Nacionall, a
Tamakavy (do grupo Silvio Santos), a Fazenda Bordon e outras
mais. °

Na década de 70, ¢ intensificada a especulacdo da
terra, com a instalagio de outras grandes agropecuarias. Mas,
também s3o atraldos para a regiic muitos agricultores. Um
levantamento feito com os cursistas revela que aqueles que
vieram para a regifio (71 deles), o fizeram na esperanga de
conseguir terras para trabalhar, Essa migragdo teve inicio nos
anos 60, intensificou-se em 70 e atingiu seu apogeu na segunda
metade da década de 80. Sio origindrios fundamentalmente do
atual Estado de Tocantins, e tambénm Goids, Pard, Maranhio, Rio

Grande do Sul, Minas Gerais, Piauf, Parand e S3oc Paulo ( Quadros

21 = . ,
1 e 2). Uma vez que ndo tiveram satisfeitas as suas

19 - Projeto Inaji: Relatdrio Final, p. 4.

20 - PROCOPIO Filho, A., "Posseiros e Colenos:, op. clit., p. 202

21 - Os dados dos quadros 1, 2, 4, 5 e 7 a 13 foram obtidos
através de um Ievantamento séclo~econdmico que realizel com
os cursistas. Responderam ao questiondrio apenas 119

professores,
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QUADRC 1-Sérle histérica a partir de 1958,da migracdo dos

cursistas para Mato Grosso.

Santa Terezinha Sdo Félix
Porto Alegre do Norte| Ribeirdo Cascalheira
Ano TO|GOMAIPA|RS|PR[SP| TO|GO|MA|PA(MG|PI|RS| Total
1958 1 1
1960 1 1
1965 1 1 2
1966 1 1
1967 1 1
1968 3] 1 1 5
1969 1 1
1970 2 2
1971 2 3
1972 2 2
1973 1 1
1974 1 1 2
1975 3 2 5
1976 1 1 2
1977 -
1978 2 1 3
1979 4 1 5
1980 1 1 2
1981 1 1
1982 1 1 2
1983 1 L1 1 3
1984 1 1 1] 1 4
1985 2 1] 1) 2| 2 1 9
1986 1 1 211 5
1987 1] 1 211 ! 7
Total| 22} 2} 3} 21 2] 1} 1) 21} 9] 1| 3! 1| 1| 1] 70
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QUADRQ 2 ~ Estados de origem dos cursistas.

Estado onde nasceu
MT | TO | MA | PA | GO | Pl MG i SP | PR | RS | S/R
8. T. 13 8 2 2 1 iF 1 4
PAN 6 14 1 1 1 2 &
SF 8 17 1 3 6 1 1 3
RC 7 3 4 1 i
Total 34 42 4 5 12 1 2 1 1 3 14

expectativas iniciais ligadas 4 questiio da terra, passaram a
dividir o tempo entre a escola e a roga.

Uma consulta feita ao Censo de Mato Grosso - 1980%°
permite uma avallagio mals ampla do processgo migratdério para
esta regifio do Araguaia ( Quadro 3 ). Neste pericdo, com excecido
de Luciara (gue incluifa Porto Alegre do Norte,) em todos os
demais municipios a populacio local era superada numericamente
pela populagic migrante, proveniente, especialmente, dos Estados
de Golds, Maranhdo, Piaui, Pard, Bahia, Minas Gerais e S3oc Paulo
(Quadro 4. Os  migrantes, vindes do sul do pals,
concentraram-se, principalmente, em Canarana (que até entio

abrangia Ribeirfo Cascalheira). Os dados preliminares do censo

22 - A consulta aos censos de 1960 e 1970 ficou prejudicada
porque os municiplos em questfo ainda nfo existiam.



POPULACAO RESIDENTE POR NATURALIDADE -

QUADRO 4

.
MUNIC=MUNICIPIO; M=MULHER; TT=TOTAIS!

23

1980 (RE:REGIAC; E=ESTADO; H=HOMEM

SN rRe, NORTE NORDESTE

é sgxO§ RO AGAMRRPA AP MA! Pl | CE|RNPB| PE AL FN| SE BA

<! H 3| - «| -] 8} -1134[190{13 |52 11|23} -~ - | - {126

§ M - -] -1 -2 3 102/10{10|25| - |15 7 | -| - 55

5 TT |3 -] -] ~1|32]3{236/120/23!77 (11|38 7 | -| - 181

> H 7 -] = |- |107] - {425/ 7788 42| 20/36] 8| -| -|237

ﬁ M i -t - | -|109] 7 |334|58 {51 17| -116| | . - 8

o | TT |7 -] -| -|216) 7 |759| 135/ 139) 59| 29| 52| 8| .| -| 324

H el wi =) -|11B; . |212) 58 26 26{ 11| 8, -| «i - | 4b

g M Lo o] . ftoo] _|18t] 38 41 44| 7] .| .| 4|10

B"I“i' wl =] -1 -12168 -|393| 96133!30|15,15 -| -l 4| 56

S100H 4| -| -| 5i144 -|260102) 80} 11| 10| 21| 5| -| 7| 118

§ M -l -] . «j100|8 |178/ 4843 .|19| .| .| . -|52

1 TT |4 | -| -|5|244 8 |447151/ 128 11) 29} 21| 5| .| 7| 168

& REG SUDESTE SuUL CENTRO-QESTE
é SEXOE| MG| ES |RJ | SP| PR| SC| RS | MS| GO | DF | MT
! H 174 | 17 | 3 |188 | 112 | 282 [ 777 | 4 |1223| - |1612
i%e M 140 | - - | 212 | 132 { 187 | 588 | 12 | 1001 - {1408
?) TT 314, 17 | 3 | 400 | 244 . 419 | 1365 16 2224 - |3020
E H 2770 20 133 1170 | 44 | 14 | 28 | 5 |1996| 17 |2438
T M 108 - | 11 (150 | 78 | 7 | 10 | 3 |1588| 5 |2298
0 TT 385 | 20 | 44 | 320 122 | 21 | 38 | 8 |3582| 20 4736
g H 119 - - 1102 | 22 g2 - | 914 - 12651
H M 59 - - 6 | 12 100! 3 | 84 8 |2380
3 1T 178 - - (18 34 | 17 {192 { 3 1738 8 |5031
% H 206 | 7| - (e |4 | - |28 - |g7| - |1282
B M "2 | - | - 166 | 19 28|27 | - |ea0| - |1107
g; TT 317 7 ~ 1128 | 60 | 23 | 55 - 11897 - |2389
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QUADRO 3

POPULACAO RESIDENTE POR NATURALIDADE - 1980 (TT=TOTAIS;

E=ESTRANGEIROS; NR=NAQ RESIDENTES; TTG=TOTAIS GERAIS
(15176) = POPULAGAO NASCIDA EM MT)

REGIAO

N INEISE| S |CO| E | NRITTG
MUNICIPI

CANARANA | 33 | 693 | 734 | 2028 | 5260 4 | 4 (ggg;)
SAO FELIX 230 | 1505 | 769 | 181 | 8348 11 19 |11063
(4726)
LUGIARA 216 642 | 296 | 243 | 6780 -- g | 8185
(5031)
SANTA TEREZNHA | 261 | 962 | 452 | 138 | 4286 | 8 ~ | 6107
(2389)
' 745 | 3802 | 2251 | 2500 | 24674) 23 | 31 |34116
(15176)
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de 1991, apesar de pouco especificados, permitem constatar que
as areas de fronteira do Brasil continuam crescendo.
Considerando que a taxa de crescimento do Brasil fol de 1,89,
destacamos os Estados cujo crescimento populacional nos pareceu
mais significativo: Roraima (9,55), Ronddnia (7,87), Mato Grosso
(5,35) e Amapa (4,65).

Ao analisarmes a situagfo especifica do médio
Araguaia, a taxa de crescimento dos municipios envolvidos no

Projeto Inajad nos surpreendeu (Quadro 5),

QUADRO 5 - Variag#o da taxa de crescimento, periodo
1980 - 1991, dos Municipios participantes do Projeto Inaj4

Populaqﬁo 1980W 1991 Taxa de crescimento
Santa Terezinha 3304 8903 9,42
P.A. do Norte 4077 | 10164 8,65
Sdo Félix 10672 | 14363 2,73
R. Cascalheira 3316 8635 9,09
*Obs.: E importante salientar que no censo de 1991 os
dados alusivos a 1980 levam em conta os limites atuais dos

municipios. A época do censo de 1980, Santa Terezinha abarcava
Vila Rica,(hoje com um crescimento de 12,08%}); Porto Alegre do
Norte pertencia a Luciara (2,94%); Sic Félix perdeu uma faixa de
terra para Porto Alegre do Norte e Ribeirdo Cascalheira., E

ainda, este ultimo municipio pertencia anteriormente a Canarana
(6,08%). Por isso, os dados referentes a 1980 divulgados nos

resultados preliminares de 1991 nic correspondem aos dados

apresentados pelo censo oficial 1980.

O que mais nos chamou a atengiic foi o Indice de

crescimento de Santa Terezinha que superou o dos demais
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municiplos, especlalmente Sfc Félix, o maior dos municiplos
envolvidos no Projeto.

As transformacdes de alguns munic{pios do médioc Araguala,
destacando-se, por exemplo, Canarana, Vila Rica e Porto Alegre
do Norte, se devem fundamentalmente, & Intensificacio da
colonizagho gaticha na regido. No interior deste guadro, Santa
Terezinha aparece como uma micro-regido &4 parte, dada a sua
configuragdo geografica. De um lado, tem como limite, o rio e,
nos demals lados, como que a envolvendo, a Codeara (Companhia de
Desenvolvimento do Araguaia). Nossa perplexidade, portanto,

decorre da relagdo entre a auséncia de alternativas para sua

expansac e a taxa de crescimento populacional que apresentou
nos ultimos 11 anos. Nio ¢ & toa que em Santa Terezinha 0s
conflitos de terra e a violéncia contra o homem rural sio mais
significativos. Seus moradores - inclusive alguns cursistas -
carregam consigo uma longa tradicio de luta organizada que se
estende por outros municipios da regido. Os posseiros obtiveram
vitérias e, no entanto, nioc conseguliram manter a terra
conquistada, o que denota uma crise do movimente, provocada em
parte, por problemas politico-partidarios internos e, enm parte
como decorréncia da prépria din&mica da regiao. Em mulitas
atividades realizadas pelos cursistas foi possivel observar
esses problemas, bem como as diferengas existentes entre os
municipios envolvidos no Pro jeto. _

Neste perfodo, as contradigdes locais se acirraram a
partir da instalaciio das fazendas e cooperativas modernas do
ponto de wvista capitalista, e que, no entanto, continuaram
contratando trabalhadores em regime de escravidio.

Histérias de pedes da Codeara em Santa Terezinha,
registram casos de contratos de trabalho em que sdo frontalmente
servilizados nas fazendas. E ainda, narram histérias de pedes

que precisaram fugir e de corpos que amanheciam boiando nos
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23
rios.

J.8. Martins analisa que o governo militar, através
do Estatuto da Terra, propds uma intervengdo no direito de
propriedade e no meilo rural, visando a expansdo da empresa
capitalista ligada aos grandes grupos econdmicos. Estes grupos,
favorecidos por uma politica de incentivos fiscéis,
instalaram-se na Amazénia e outras regides de forma brutal.
Ainda hoje, o processo de invasiio de terras indigenas e
camponesas e a expulsfo, exploracio e violéncia contra o
trabalhador rural continuam, Portanto, segundo Martins, essa

reforma econbmica modernizadora, se, de um lado, atingiu as

oligarquias rurais e os grandes proprietirios, sem destrui-los,
de outro, ndo representou de fato uma reforma social em
beneficioc dos pobres que além de expulses da terra, nfo tiveram
a sua inclusdo no processo, através do assalariamento,z4

Martins ressalta, ainda, que a Igreja também queria
a modernizagldo, mas por motivos opostos aos do Estado. O que ela
pretendia era que o desenvelvimento quebrasse as velhas relacgdes
de pobreza e de dependéncia. Ou melhor, para ela, a finalidade
do desenvolvimento era o homem. Diante do quadro de acirramento
da explorag8o humana incrivelmente viclenta, na regidc do
Araguaia, Mato Grosso, D. Pedro Casalddliga, bispo de Sdo Félix,
através de uma Carta Pastoral, denuncia em sua Prelazia, as
violéncias e injustigas que incluiam a escravidio por divida, a
invas@o e expulsio dos camponeses da terra, e ainda as prisdes,
agressées e aésassinatos.ﬁ ainda, o blspo corta relacgdes com as

fazendas e suspende as desobrigas que M a forma tradicional de

23 - Informagdes de Marilia Spésito, do CEDI. (Centro Ecuménico
de Documentacio e Informacio).

24 - MARTINS, Josdé 5. Caminhando no chioc da noite:
emancipagio polftica e libertaciio nos movimentos socials

do campo, p. 19, 48 ¢ 49



27

distribuigdo dos sacramentos. 2>

Tals colocagBes de Martins, mostram a Igreja como um
importante canal mediador das lutas locats contribuindo para que
estas ganhem dimensdo extralocal, politica e histéricaaﬁ, que
analisaremos no decorrer do trabalho.

Em oposiglio & wodernizagdo implantada nas fazendas,
permanecem na roga as formas tradicionais de organizacido da
agricultura assentadas em uma economia meramente de subsisténcia
e emprego de mdo de obra familiar. Nela, a economia se
caracteriza pelas relagdes de troca aparentemente simples mas,

na realidade muito especificas e complexas. Na roga ainda é

muito comum entre os posseiros os sistemas de troca e empréstimo
(este ultimo a ser pago em dobro no ano seguinte). Por exemplo,
no comércio de Santa Terezinha, particularmente nas feiras
locais, predomina a troca de produtos. Cada mercadoria tem
individualmente um valor absoluto. Foucault em As Palavras e as
Coisas chama a atencio para o fato de gue a troca também &
criadora de utilidade e, por isso, cria valor. Ela tem por fim
repartir os excedentes de maneira que sejam distribuidos aos que
dela carecem, sendo portanto, riquezag provisérias.27 Percebe-se,
nessag feiras, que o valor, além de qualitativo, ¢ também
quantitativo. Nas bancas ficam expostos sacos plasticos de
diferentes tamanhos. Os produtos de malor valor - como a banana
branca - s#o colocados em saquinhos pequenos e trocados, por
exemplo, por um saco enorme de farinha. Af, a moeda praticamente

nadc transita. Esta é mais COomum na comerclalizacio da

25 =~ Idem, ibidem, p. 49, 52 e 53.

26 —~ Idem, ibidem, p. 68 e 71.

27 -  FOUCAULT, Michel, As palavras e as colsas: uma arqueclogia
das ciéncias humanas, pp. 207 - 212.
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piroskaza pelo indio e nos armazéns e "vendas" da cidade.

Como a questdo da estrutura da posse da terra nio
tem sido considerada, tornou-se o estopim dos principais
conflitos soclials e da wvioléncia instalada na regido,
especialmente nas décadas de 70 e 80, quando cresceu o numero de
assassinatos no campo. Na convivéncia entre os setores
capitalistas mais avancados e os de produgdo agricola rudimentar

fol onde as contradicgées se afloraram mais.

"0 perfodo de 1974 a 1983 apresenta
o alastramento da vicléncia... Neste

periodo, o Pard, Maranhdo e o

extremo norte de Goié529 vio
representar a reglio majs sangrenta
do pals. Assim, se somarmos a estas
dreas o Estado de Mato Grosso, vamos
verificar que hd uma coincidéncia
entre esta drea explosiva e a drea
de maior concentracdo de projetos
agropecudrios incent ivados pela
SUDAM...3O
Procépio Filho chama a atencio, ainda, para o fato
de que esses grandes latifundios foram adquiridos a baixos

precgos como resultado de incentivos governamentais derivados do

28 - Piroska =~ processo de pesca de plirarucu  pelos {indlos. E  uma
das economias mais importantes para a comunidade indigena.E
feita em grupo desde a preparagiio até a comercializacio
como bacalhau brasileiro,

29 - Hoje pertencente ao Estade de Tocantins (N. da A).

30 - OLIVEIRA, Ariovaldo Y. de, A Geograflia das lutas no campe,

p. 38,
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Imposto de renda. E quando estes passaram a ser servidos por
rodovias, se valorizaram consideravelmente estimulande ainda
mais a especulagdo. Ressalta, inclusive, que multas dessas
fazendas possuidoras hoje de uma moderna infraestrutura, aplicam
técnicas agricolss avancadas custeados pelo Estado. E ainda, que
estes lucrativos empreendimentos tém multos desdobramentos
resultantes da relacic entre a expansdo de modo de producgdo
capitalista, e a intensificacio da utilizacdo do fator capital e
a politica de colonizagido empreendida.31

No meu entender, um primeiro desdobramento diz res-
peito a necessidade de uma definicio prévia quanto ac uso dessas

terras disponiveis. Por exemplo: &reas de protecdo permanente;

dreas para exploracdo dos recursos vegetals renovaveis; dreas de
atividade agropecudria e silviculturais e dreas de implantacéo
de infra-estrutura uma vez que o aspecto predatério esta

presente na regido comprometendo, assim, a qualidade de vida.32

"A experiéncia histdrica recente
mostra que a ocupacdo tem ocorrido,
de modo geral, sem a utilizacdo de
tecnologias adequadas que mantenham
e elevem - a médio e longo prazos -
a produtividade no uso dos recursos
naturais da regido. Tém-se observado
ativos processos de erosdoc e uma
significativa perda da fertilidade
nos solos do cerrado e uma acelerada
atividade de desmatamento para a

introducdo de pastagens de répida

31 -~ PROCOPIO Filho, Argemire,. opus cit, p. 202 e 203
32 - "Diagndstice da Baciaz do Araguala-Tocantins", opus cit, p.
84 e 85.
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degradagdo e queda de sua capacidade
alimentar.Tém ocorrido deterioracdes,
muitas vezes Irreversiveis dos

33
recursos renovdveis.”

Outro desdobramento estd ligado & polftica de
colonizaglo. Dada a emergente necessidade de mio de obra, o
préprio Estado passou a recrutar famflias de trabalhadores
rurais, especialmente do sul do pafs, de uma forma muito
desordenada. Como decorréncia, o processo de migracio por eles

empreendido ao centro-oeste foi muito sofrido e incerto. Este

novo colono expulso de sua regifio em decorréncia da escassez de
terra acabou, segundo Procédpio Filho, por contribulr para que as

contradi¢fes na nova regifio, se tornassem ainda mais complexas.

"0 sonho de ter terra suficiente
para viver e prosperar, acaba
levando o migrante a se transformar,
através do seu trabalho, no agente
que de fato cria a infra-estrutura
necessdria para a efetiva exploracéo
da terra. Esforgcos enormes séo
despendidos e frequentemente sem
nenhum retorno para os colonos e

, 34
posseiros.”

Estabelecidos en grandes dreas, mediante

financiamento do Banco do Brasil, estes sulistas,ao utilizarem a

33 ~ Idem, ibidem, p. 125.

34 - PROCOPIO Filho, Argemiro, opus cit, p. 203.
Ko Capitulo Iv, teremos oportunidade de analisar a questio
partir das colocagfes dos préprios cursistas.

a
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agricultura mecanizada, acabaram por expulsar definitivamente o
pequeno produtor, que muitas vezes fol obrigado a mudar-se para
a cldade ou a dedicar-se, como vimos, a outros tipos de
atividade para auxiliar na sobrevivéncia. Em informagées
referentes & opclo docente, os professores/cursistas em geral,
ainda que em numero pouco significativo, reclamam da falta de
outras opgbes de emprego na regido e a necessidade de
sobrevivéncia. Assim, para estes - origlnarios ou nfo do sul do
pafs, a escolha acabou sendo o magistério, contribuindo, dessa
forma, para a continuidade e ou expansio das escolas no sertio.
Os depoimentos prestados confirmam tais observacdes.

Para poderem sobreviver, virios deles tiveram o sistema de

trabalho familiar alterado. Ou seja, os homens abandonaram suas
atividades na roga ou mesmo o regime de parceria, quando este
existia, para trabalharem como professores e como assalariados

nas fazendas. Em alguns casos a familia trocou a roga pela

cidade,

"A populacdo original se defronta
com mudancas para as quais ndo h4
estrutura nem sdécio-econdmica nem
cultural... Hoje, a populacdo dessa
regido ¢  estimada em 52 mil
habitantes que se encontram irregu-
larmente distribuidos. A densidade
demogrdfica ¢ de 0,5 habitantes por
kmz e o maior nimero de pessocas se
concentra na drea urbana... A

populacdo € constituida de indios

remanescentes, nortistas, nordesti-

3% +~ No Capitulo IV analisaremos com matls profundidade a questio



nos e sulistas, o que faz da regido
uma drea de grande diversidade

cultural...36

Um levantamento felto pelos participantes do Inaja,
em 1990, apresentou uma estimativa populacional referente aos

manicipios estudados (guadre 6).

QUADRO 6 - Estimativa Populacional dos Municipios

envolvidos no Projeto ~ 19%0

e
S. Félix |Rib. Casc. Sta. Tz. P.A. Norte

Zona rural 4935 3500 7100 6370

Zona urbana 12994 5500 3000 9125

Total 17929 9000 10100 15495

Apesar de os dados estarem muito otimizados {(vide
Quadro 5), eles nos permitem perceber a alteracio da tendéncia
da dinadmica populacional, hoje concentrada na zona urbana. Ate
© censo de 1980, os municipios da regifio tinham uma populacgéo

predominantemente rural (Quadro 7).

QUADRO 7 - Populacio dos Municipios envolvidos no Projeto - 1980

S. Felix | Canarana | Sta. Tz. Luciara
Zona rural 7909 7947 3678 6644
Zona urbana 3153 800 2318 1515
Total 11062 8747 5996 8159

Obs. Nesta época Ribelirdo Cascalheira pertencia a Canaranaz e P.
Alegre do Norte a Luciara,

36 - Relatério Final, p. 5.
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Dados obtides no censo de 1960 relacionados & Vila
de S@o Félix, permitem llustrar melhor este processo de
urbanizacio galopante.37 Nesta época, a populacgdc rural de Sho
Félix era de 4256 habitantes contra apenas 452 da zona urbana.

Portanto, dentre os municiplos, novamente o de Santa
Terezinha se diferencia dos demais. A alta incidéncia de
populag8o na zona rural faz com que este municipio seja o unico
a continuar se desenvolvendo mals nesta 4rea. Isto reforga a
hipétese da cristalizagdo da zona urbana, que apresentou um

crescimento  pouco  significativo nos dltimos dez  anos

fundamentalmente ocasionada, como vimos, pela limitacfio
geografica. '

Essas alteracgles interferiram, também, nas
opgbes profissionais e nos saldrios que na regifo sdo muito
baixes. Como professores, mais da metade dos cursistas ganha
entre um salario minimo™® e um saldario minimoc e meio. Tal
variagdo ¢ resultado da diferenca de salario do Estado e dos
Municipios que também sdo diferentes entre si. No que se refere
ao saldrio da familia, que inclui a roga ou outras atividades, a
situagdo € um pouco melhor. Entre os que declararam ter renda
familiar (58}, uma boa porcentagem ganha de 2 a 5 saldrios
minimos e trés deles declararam receber 9 saldrios minimos.
Considero importante acrescentar a estes dados a informacio de
que a maloria dos cursistas - 90 deles - é mulher e mais da

metade deles € casada. (Quadro 8).

37 - Apesar de ndo se coastituir a preocupagdo central deste
trabalho chamamos a atenglo para a necessidade de se
estudar mals profundamente o dinamismo do processo de
urbanizagio numa regifio como o médio Araguaias.

38 - 0 saldric minimo em janeiro de 1990,data da entrevista, era
d= Cr§ 870,00,



34

QUADRO 8 - Sexc e estado civil dos cursistas do Inajd - 1990

Sexo Estado Civil
M F | Casado| Solteiro| Nao respondeu
Santa Terezinha 13 19 17 i1 4
P. Alegre do Norte 8 23 16 8 ‘ 7
Sao Felix 4 36 30 7 3
R. Cascalheira 4 12 6 9 1
Total 297 90 69 35 15

Finalmente, falta destacar que a regido e das mais
carentes em meios de comunicagdc e transporte., H4 um acentuado
deficit de estradas de penetracio e vicinais, necessarias ao
desenvolvimento de novas 4rease melhor aproveitamento das
rodovias~tronco. Ferrovias inexistem. 0O sistema aeroviario,
apesar de escasso, deficiente e sujeito as intempéries,
constitul o principal suporte para o deslocamento de cargas
especials e também de passageiros.

E também bastante precaria a prestacdo de servigos
de abastecimento de dgua; telefone (quase todos os municipios
possuem apenas um posto telefdénico para servir a populacgdo);
saneamento bdsico; saide publica (a regifio ¢ fortemente atingida
pela malaria, hansenfase, tuberculose, verminose e leshmaniose}
e fornecimento de energia elétrica (geradores isolados).39

Essa caracterizacio da regido justifica os objetivos

do Projeto, que atende prioritariamente as escolas da roga e os

39 - “Diagndstico da Bacia do Araguaia-~Tocantins", opus clt, p.21
e 126 e Projeto Inajd, “Relatério Final", opus cit, p. 7 e

8. No decorrer do Projeto tivemos alunos com maldria em
sala de aula.
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professores do Inajd, provenientes, fundamentalmente, da zona
rural. Permite também melhor percepcdo do desafio do trabalho a
ser desenvolvido. O alve principal era conseguir, a partir do
espago e da histéria vivida, fazé~los trazer para a meméria a
possibilidade do conhecimento. No entanto, os alunos do Inaja,
especialmente, os de Santa Terezinha e Porto Alegre do Norte,
se, por um lado, tém um dominio muito grande da natureza, dada a
sua experiéncia direta e permanente com a mesma, por outro lado,
possuem  pouco ou guase nenhum contato com o5 melos de
comunicagdo de massa, jd que hoje, a grande maioria, pouco sal

da roga. Suas informacdes estio centradas na realidade do

cotidiano, cujos referencials sdo a migracdo e a luta permanente
pela posse da terra. Iniclado o Projete, tiveram a oportunidade
de viajar no préprio Municipio ou para outros Municipios e
Estados, entrar em contato com TV, video, revistas e jornails;
alguns deles, até mesmo com o radio, apesar deste ser o melo de
comunicagio de malor penetracio.

Em S&o0 Félix, a influéncia das imagens capitalistas
através da inddstria cultural se faz mais presente. A difusio de
padrées de CORnSUmo corriqueiros como  a moda e 0s
eletro-domésticos ¢é wviabilizada através de revistas e
correspondéncias e efetivada pelos malotes. Sé6 a nivel da
relagdo com a terra é que os cursistas expregssavam  sua
resisténcia contra o avancgo capitalista.“) Em Santa Terezinha
foi interessante perceber, a partir da TV, a relagio
profano-sagrado a partir da imagem. Algumas cursistas somente
assistiam televisfio na igrejinha do Padre Jentel®! depois que as
estatuas dos Santos fossem retiradas.

A situaglo educacional ndo foge a esse diagndstico. Pelo

contrario o agrava ainda mais como podemos observar nos dados

40 - Ver Capitulo IV deste trabalho.
41 - Um dos padres franceses que foram expulsos ‘do Brasil no
governs Gelsel.
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apresentados a segulr. { Quadro 9 ).

QUADRO 9 - Realidade educacional local (infcio dos anos 80)

¥
5.F.A. | Canarana S.T. PAN Total

N2 de salas de aula:

Zona rural: 36 35 25 25 121
Zona urbana: 24 30 18 12 84
N- de alunos:

Zona rural: 1179 880 1200 1214 4473
Zona urbana: 2066 2450 800 1470 6785
Supletivo: 246 - - - 246
N9 de escolas:

Zona rural: 23 36 23 20 102
Zona urbana: 3 7 3 1 14
Nicleo de ensino supl. 1 - - - 1
NS de profesgores:

Zona rural: 57 40 34 32 163

Habilitados: 0% 0% 0% 0% %
Zona urbana: 63 148 32 18 261

Habilitados: 50% 15% 20% 20% 25%
NS prof. da regifo: 424
Habilitados: 15%
Nao habilitados: 85%

Fonte: Projeto Inaj4, p. 2 a 4.

0OBS: O municipio de Canarana participou do Inaja de 1987 - 1989.
Com a emancipaciic de Ribeirio Cascalheira, este ultimo é que passol a
integrar o Projeto, no periodo de 1989-1990. Por este motivo ndo

fol possivel conseguir dados especificos sobre Ribeirdo Cascalheira
referentes ao periodo em que o Projeto foi gestado. Maiores detalhes

no item 2 do préximo capitulo.

Esses dados, referentes a um pericdo que antecedeu o
surgimento do Projeto, limitam uma possivel andlise referente ao
atual municipio de Ribeirso Cascalheira, até 1989 pertencente a
Canarana. Permitem também tecer algumas conslideragdes
interessantes se forem comparados dados das zona rural e

urbana: rela¢io numero de salas de aula/ nimero de alunos/numerc
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de escolas e nimero de professores.Como exemple, em numeros

aproximados, vide Quadro 10,

QUADRO 10 -~ Reallidade Fducacional da Zonas Urbana e Rural
do Projeto - 1980

Zona Rural Urbana

Munic{plos S.F.| S.T.| PAN S.F.| S.T. PAN
NS salas/escola 1,5 1,1| 1,2 8,0/ 6,0 12,0
N2 alunos/sala 32,7| 48,0 48,5| 86,0 | 44,4| 122,5
N9 alunos/escola 51,2 52,21 60,7 688,6* 266,6| 1470,0
Ne professores/sala 1,5 1,3 1,3 2,6 1,8 1,5
NQ professores/escola 2,4 1,5 1,6 21,0 10,6 18,0
N alunos/professor | 20,6| 35,3| 38,0| 32.7] 25.0 81,6

*

Sem incluir o supletivo.

Este quadro nos permite conhecer, nestes municipios,
a relag@o aluno-professor na zona rural - 31.3 e na zona urbana
- 46,4. Uma das primeiras observagdes a fazer, ¢ que a maioria
das chamadas "escolas do serto” se resume na prépria "sala de
aula". Na cidade essa relagiio se modifica. Sdo poucas escolas
com muitas salas de aula. No entanto, ndo se pode tomar esses
dados de forma linear. E importante também lembrar que conforme
O Quadro 3, com exXcegdo de Santa Terezlnha, os demais municipios
possuem a maior parte de sua populacic concentrada na zona
urbana. Esta informacgfio, aliada aos dados do Quadre 5 que nos
mostra, especialmente, a relacho de nimero de alunos por sala,
por escola e por professor, permite que se considere essa drea
carente de escolas. Tal constataclio ¢ mais gritante quando

observamos os dados referentes a Porto Alegre do Norte, que
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ultimamente tem recebido um grande contingente de pepulacio
oriunda do sul do pafs. Também é importante ressaltar gue nos
préprios municipios e mesmo entre eles sio muito diferentes as
realidades da rua (como chamam a cidade), do patriménio e do
sertfo. S3o Félix, por exemplo, nio apresenta o dinamismo préprio
de um municipio onde 72% da populacio se concentra na zona
urbana, gerando, com - isso, muitas Interrogacgbes, dificels de
serem respondidas por falta de dados mais precisos.

Apesar dessas conslderacfes, a preocupacio maior do
Projeto foi, como vimos, com os professores rurais, pois, além

de exercerem um trabalho muito solitario, possufam uma formacgio

mals precaria, quando comparados aos professores da cidade.
Inclusive, a partir de 1983, ¢ aumento do numero de escolas do
sertdo foi grande, dadas as preocupagdes das prefelturas
envolvidas no Projeto Inaja, neste periocde, governadas
pelo PMDB e, consequentemente, por este grupo preocupado com a
qualidade da Educacio, espeeialmente na zona rural. A expansio
das escolas rurais a partir de 1985 pode ser observada nos
Mapas 2, 3, 4 e 5.

Essas informac¢des sfo também muito importantes para
a compreensdo da proposta tedrico-metodolégica desenvolvida nas
disciplinas de Histéria, Geografia e Socjologia que analisaremos

e avaliaremos no decorrer deste trabalho.
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Municipio de Santa Terezinha
Lomuzagﬁ’o DAS ESCOLAS RURAIS — 1990

LEGENDA

o Escola Rural

o CIDADES

gxistentes

Escala 11 1,000,008 Fonte Projeto Inajo’ - Relatdrio Final

MAPA 2
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MAPA 3

Municipio de Porto Alegre do Norte
LGCALIZAQAU DAS ESCHLAS RURAIS - 1990

LEGENDA

o Escola Rural

o Cidades

f Estradaes
y Rios

Escala 11623.000 Fontet Protete Inajo’ - Relatdrio Final

MAPA 3
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MAPA 4

ra i Vi ;
Municiypio Sae Felix do Araguaia PRI AL
LOCALIZACRO DAS ESCOLAS RURAIS - 1990 o KT

& s rne
DO ARAGUALA
' LEGENDA
&
o Escola Rural
o CIDADES
N VRios
Rodovias
existentes
Escalo 1:‘30@.008 Fonter Projeto Inaja’ ~ Relatori Final

MAPA 4
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MAPA 5

Municiplo Ribeirao do Cascalheira
LOCALIZAGAO DAS ESCOLAS RURAIS - 1990

.
e

& 3 LEGENDA
,) o FEscola Rural
o CIDADES

’// RIOS
N ‘“\ﬁ[ / Rodovias existentes

Escala 1: 1.000.000 Fonte: Profeto Inajd — Relatorio Final

MAPA &



43

CAPITULO II

DA SEMENTE AO INAJA

1 -~ INAJA -~ FRUTO

"...Inajd, quando ela ¢ derrubada e
se faz a queimada, ela brota sem
necessidade de se fazer nada. Ou
seja, € uma palmeira que consegue
morrer e voltar de nove a nascer,

numa situagdo, num clima adverso,
num lugar ruim, no meio do fogo, sem

1
dgua, num tempo de seca..."

Inaja! Realmente ndo poderia haver nome mais
significativo para um Projeto que resistiu a tantas adversidades
desde os primeiros minutos em que foi gestado. Sintetiza a
histéria de 20 anos de 1lutas na regido.

A prépria equipe, mentora da proposta, achou
interessante e significativa a denominacdo escolhida.

"NSs estdvamos também numa situacdo

complicada,... situacdo dificil de
ser levada... ent8o a idéia do
Projeto também era meio essa. Ou
seja, uma realidade adversa e ruim,
como a realidade brasileira, a gente

conseqguir fazer alguma coisa de novo

1- Extraido da entrevista com [ coardenador do Projeto - Ndcleo
de SHo Félix do Araguaia - Professor Luis . Paiva,
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na drea da educa¢do. Ent8o a gente
achou Inajd por isso, porque fala, e
0 pessoal da regifio sabe o que é. E
também o seu significado, e do que a

gente esperava do Projeto também;

que fosse como ©
situacgdo ruim,
terra, sem nada.
de

perspectiva,

drea

nova,

nascer.,." °

3

O Projeto Inaja

educacionais locais desencadeados

se

pessoas provenientes ndo sbé da regido,
sudeste do pais.

tudo

educacéo,

Inajéd.

contra,

Mesmo numa

sem

Mesmo dentro da

sem

originou de

como também,

"De S&o Paulo para Sdo Félix...

nenhuma
de um sinal de coisa

que a gente conseqguisse fazer

movimentos

por iniciativa de um grupo de

do sul e

vim

de énibus, a primeira vez em 76.
Senti muita diferenca, porque eu
nunca tinha saido, .. Quando etr
cheguei aqui, em S&o Félix, ndo
tinha nem energia, nem dgua. Foi um

susto, de repente, eu ia morar numa
casa... de palha, n8o tinha piso,

e - Idem.

3 - Dados obtidos através de entrevista com a coordenadora do
Projeto na Unicamp, professora Marineuza Gazzetta; com a
coordenadora do ' Projeto - ‘Nicleo de Santa Terezinha, Dagmar
Gatti; YAraguala - Leiges conquistam uma nova formagio e
adaptam o ensino a realidade local™,Revista Nova Escola, anc
Iv, n¢ 32, ago/88, PP 12 - 19 e Relatério Final do Projeto
Inhaj4, elaborado pelos coordenadores, 1990.
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sem nada,.. Eu achava dificil, eu
achava que la ser muito dificil me
adaptar, a viver daquele jeito. Mas,
tinha 20-21 anos... 08 outros vivem,
também vou viver... Depois de um
més, dois meses que estava vivendo
ali...vocé val enfrentando iqual aos
outros... Parece muito relativo, e
vocé vai aprendendo como ¢ que neste
mundo falta voceé enfrentar as
coisas..., N&o tinha nem dez dias que

eu cheguei e o pessoal:’vocé tem que
dar aula, porque a professora ficou
doente e ndo tem ninguém prd dar
aula...”’ Entédo, comecel. ., com
alfabetizacdo e aprendendo igual

4
todo mundo..."

Este grupo reativou, no final da década de 70, o©
movimento para melhoria do ensino na regido de Sdo Félix do
Araguaia com apoioc e incentivo da Prelazia. Para eles, os
diagndsticos alarmantes e a consciéncia da complexa situacdo
educacional do Estado exigiam providéncias imediatas. Dentre os
problemas principais, destacavam-se: a nao distribuicao
equitativa das escolas do ponto de vista geografico; a precaria
formagdo do professor; o elevado indice de analfabetismo; o
grande numero de criancas gque permanecia fora da escola e a
significativa evasdo escolar. Todos esses problemas contribuiam
bara as baixas taxas de eficiéncia do processo educacional e a
lentiddc na absorgio e implementagdo de novas diretrizes
educacionais. |

4 - Entrevista com Dagmar Gattl, uma das coordenadoras do Inaj4.
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Até os anos 70, o ensino nas séries iniciais do 19
grau (antigo prim&rio) contava com a grande maioria dos
professores vinculados & rede escolar urbana, apesar de a
populagdo ser, no periodo, predominantemente rural. Tal situacédo
impunha grandes limitacdes quanto as oportunidades educacionais
na zona rural onde, como ainda hoje, prevalecia o namero de
escolas com apenas uma sala de aula. A situacdo ndo era melhor
no que se referia.a qualificacdo do docente. A grande maioria
dos professores eran leigos, uma vez que possuiam, apenas,
formagdo de 1¢ grau incompleta. Na zona rural, a incidéncia era

muito maior. Em geral, a maioria dos professores leigos se

concentrava nas escolas municipais em decorréncia do alto indice
destas ins titui¢des nas areas rurais.’

Em 1976 ocorre a emancipacido de Sio Félix do
Araguaia® e da Prelazia, antes incorporada a Conceigdo do
Araguaia (sudeste do Par&). Através dela, chega & regidio o bispo
espanhol D. Pedro Casaldaliga, que logo percebe os graves
conflitos de terra e a grande demanda educacional na regiio.
Como resposta, ele luta pela criagao do primeiro ginasio
piblico local, contrariando toda a orientagdo anti-estatal da
igreja naquele momento. Além de ceder o prédio, & a Prelazia que
recruta jovens ex-seminaristas das mais diferentes tendéncias
da esquerda, provenientes, principalmente, do Estado de 83o
Paulo, para lecionar neste ginédsio. Assim, ndo & & toa que, ao
estourar a guerrilha em Conceigdo do Araguaia (a 2000
quilémetros de disténcia), S&c Félix e Santa Terezinha tenhan

5 - Um levantamento felto pelas Secretarias Hunicipais de
Fducagio, em 1987, obteve o seguinte quadro:
Nimerc de professores Habilitagho NZo habllitagio
zona rural - 163 ——— 100%
zona urbana - 261 25% T5%

Fonte: Projeto Inajd: Relatdério Final, p. 10.

) - Sie Félix pertencia anteriormente ao municipio de Barra do
Gargas, sudeste do Mato Grosse.
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sido invadidos ©pelo exército por considerar que houve
ramificagdo do movimento na regido.

Esses professores, que concebiam a educagao como
agente transformador encetaram uma luta cultural e educacional,
para eles, tdo importante e tdo forte como a luta pela terra.
Com base no método Paulo Freire trabalharam com cursos de férias
e encontros para a criac@o de uma cartilha para professores do
sertao.

"A alfabetizacdo é uma coisa qgue ‘nds
vimos’ como trabalhar na metodologia,
na proposta, com essa linha mais de

construcgdo do conhecimento, apesar
de que a gente fez uma cartilha...

um subsidic para o professor... Sé
que foi dificil para o professor
entender isso... Era uma falha no
nosso trabalho... era uma proposta

mais nossa do que dos outros que

H7
trabalhavam. ..

Objetivavam a valorizacio do local, o)
desenvolvimento da consciéncia critica, da cidadania e a
formacdo politica dos professores leigos da zona rural e urbana.
Em 1978, criaram para os professores leigos de Sdo Félix, o
curso de Capacitag¢do de Recursos Humanos para o exercicio do
Magistério a nivel de 1@ grau. Apesar das inGmeras dificuldades,
das grandes distancias a percorrer e da falta de verbas, eles

permaneceram e se enraizaram na regido, vivendo e se integrando
& vida local, contribuindo assim, via educacéo, para a

7 - Entrevista com Dagmar Gatt}.
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organizagdo da luta pela terra. Com a repressdo militar o
Gindsio de S3doc F&lix foi fechado. Esses jovens ndo se abateran.
Voltaram-se, entdo, para a educacdo de adultos através de
missbdes educativas que avangaram e se espalharam pelo sertio.
Esse trabalho incluia, inclusive, a valorizacdo e recuperagio
artistica da regido. A cada seis meses mais ou menos eles se
reuniam para uma avaliacio.

Nos anos 80, o movimento culmina com a luta pela
emancipagdo dos municipios e a conquista politica das
Prefeituras gque chamavam populares - Santa Terezinha, Porto
Alegre do Norte, Sdo Félix e Canarana (depois restrita a
Ribeirdoc Cascalheira apés a sua emancipacdo). °

A partir de 1983, as prefeituras populares, carentes
de pessoal para seus quadros e sentindo as exligéncias se
tornarem mais complexas para a ampliagdo vertical do ensino,
iniciaram contatos em Sio Paulo, com pessoas conhecidas.

"0 pessoal queria o gindsio na ‘rua’,
inclusive. A1 pintava a guestdo da
falta de professor habilitado... af
foi uma idéia, me deu vontade, ..

Tudo bem, vamos, mas para ficar um
ano ou dois, ndo vamos para ficar
para sempre. Cheguel em fevereiro de
85... vim prd Cascalheira. .. Quando
eu cheguel fui professor de inglés,

professor de educacéio fisica,

professor de portugués e professor
de histéria também. Um tanto de

coisas...®

8 - Dados fornecidoes pela profa. Marflia Spésito do CEDI.

4 - Entrevista com Lufs Palva, graduado em Estudos Soclais e
Histéria. No meEsmo ano de 85 foi escolhido Secretdrio da
Educagdo de Canarana e em 1987, coordenador do Inaja.
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A  partir dai, devido A& necessidade de dar
continuidade aos cursos de capacitacd3o de professores, foram
elaborados inGmeros planos de trabalho envolvendo diferentes
prefeituras da regido do médio Araguaia que passaram a financiar
cursos de curta duragio (15 dias), oferecidos por docentes de
diferentes 4reas. Dadas as necessidades emergenciais, a
preocupacgdo central foi com a alfabetizacao. Posteriormente, en
1984, em Sdo Félix, os cursos de férias foram substituidos pelo
projeto LOGUS II - curso supletivo & distancia para professores
em exercicio. Este cursc previa 204 mbdulos instrucionais de
todas as 4dreas, com provas realizadas ao final de cada médulo.
Apesar de saberem ndo ser esta a melhor Opgdao, especialmente,

.

devido ao conteGdo ministrado estar alheioc & realidade local,
acreditavam que os médulos seriam superados desde que os
professores leigos fossem auxiliados por um trabalho de
acompanhamento permanente. Apesar dos esforcos, novamente a
disténcia dificultou a continuidade dos cursos e o nGmero de
desisténcias foi muito grande. Nos trés anos gue se seguiram nio
conseguiram formar nenhum professor da zona rural. Em 1984, de
121 alunos matriculados em S3io Félix do Araguaia, 43 concluiram,
52 desistiram,1 padiu transferéncia e, mais tarde, 25 foram para
o Projeto Inajai.' °Esse trabalho foi se perdendo como decorréncia
da grande rotatividade de professores e dificuldades com o
conteldo.

A cada dia que passava, apds a avaliacdo das
experiéncias e das dificuldades vividas nos diferentes

municipios, despertava a preocupagdo com um trabalho educacional
a nivel regional.

"A gente comecou a discutir mais as

10~ Projeto Inajd: Relatério final, p. 9 e 10
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colsas juntos,.. Quando a gente safa
prd Cuiabd e sabia.., tem uma grana
que serve para isto e que sal de tal
orgdoe.., a gente punha o nome do
municipio da gente e punha ¢ dos
outros dois... Quer dizer, quem
estava ld fazia isso, sem precisar
consultar porque a gente j4 tinha

combinado. .. A guestdo da
infraestrutura a gente conseqguiu dar
Jeito... Mas, a gente comecou a
verificar que na questdo da melhoris
do ensino,... deixava muito a
dese jar, ... a gente ndo tinha
avancado., " 1

Mediante esta constatacdo, as equipes das préprias
secretarias comegaram a investir cada vez mais nos cursos de
treinamento, encontros, reciclagens, discussio e leitura no
préprio municipio. Faziam assinaturas de revistas para a escola,
organizavam encontros de uma semana inteira. Cada municipio
comegou a levar a sério a questao da formacdo dos professores e
para isso sentiram que precisavam de uma assessoria porgue se
sentiam limitados. Além de quererem propor alguma coisa nova,
insistiram que era importante incorporar, na escola, tudo o que
fosse caracteristico da regigo. Além do mais, ficou
evidenciada a necessidade de 8e concentrarem os professores en
cursos de férias para garantir uma maior eficiéncia no trabalho.

Em meio a essas Preocupa¢des surgiu a oportunidade
de contato com a Unicamp. Nesta época, os professores
desta unlver51dade, Eduardo Sebastiani, Marineuza Gazzetta
(matemdticos) e Regina Assis (alfabetizadora) iniciaram unm

30 - Entrevista com Lufs Paiva
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trabalho de assessoramente & escola de primeira a quarta séries
da aldeia Tapirapé com o intuito de alcancar a sua oficializacao
junto & Secretaria de Educagdo do Estado de Mato Grosso (até
aquele momento, a escola da aldeia funcionava apenas com a
autorizacdo da Prefeitura Municipal de Santa Terezinha).
(Fotos 7 e 8) Para tanto, redigiram com os professores indios
uma proposta curricular diferenciada daguelas das escolas
oficiais do Estado e que atendia as caracteristicas préprias da
clientela da aldeia.!? Inclusive, até a questdo da adequacio do
calendario escolar as épocas do plantio e colheita ja4 havia sido
pensada anteriormente a partir de um trabalho com o professor

Marcio Campos, também da Unicamp. A Gnica escola com calendirio
flexivel é, ainda hoje, a da aldeia Tapirapé em Santa Terezinha.
Nas épocas de éolheita Ou nas cacadas e pescarias coletivas a
escola se integra & vida da aldeia. Nela, também o sistema de
avaliacdo & diferenciado. As criangas indigenas sao trilingiles.
Além do Tapirapé (tronco Tupi) e do Portugués, falam também a
lingua karajd (tronco Macro-Jé), dado o grande nGmero de
casamentos de indias Karaja com indios Tapirapé e a proximidade
das aldeias (cerca de 3 quildmetros). Uma vez que a lingua
oficial da aldeia € o Tapirapé, as criancas sio alfabetizadas
primeiramente na lingua materna.

"Jd ao abrir o livro bercebe-se que
estamos diante de uma nova estética.
Xeparama’eawa, cartilha Tapirapé,
seja talvez o trabalho mais repre-
sentativo nesta linha, pelo conteudo
¢ pela qualidade da apresentacdo. Ao
meu parecer, ela se torna uma
bequena obra-prima de arte indigena,

i2 - Relatério dco viagem dos proefessores Eduardo Sebastiani
Harineuza Gazzetta, 1- de Junho de 1987, p.- 1.



o e o o o R . . . . . . . R R A R R R R R R R AR R

FOTO

8

b2



53

de um realismo mdgico e fantédstico,
de extraordindria forca comunicati-
va. Os desenhos em geral s8o verda-
deiras sinteses etnoldégicas, onde o
detalhe etnogriafico ¢ dito como
simbolo de um conjunto de

13
relacdes. "

Somente depois, a partir da 38 série, & que a
lingua portuguesa & introduzida. Esta é uma das raras escolas
indigenas onde existe o verdadeiro bilingliismo. Da 32 série em

diante tudo é aprendido nas duas linguas.'* Todo o seu curriculo
é voltado pafa a realidade de sua reserva e para o processo
histérico do seu povo, ja& gue ndo querem gue outra cultura se
sobreponha & sua. Como no Inaja a metodologia adotada respeita a
diversidade cultural e parte do conhecimento adquirido através da
realidade, ela ndo fere a identidade indigena. A escola da
aldeia conta com  trés professores leigos, hoje habilitados
pelo Inaja.

A partir dessa experiéncia desenvolvida na aldeia e
da percepcdo de que os cursos mais proveitosos, em trajetérias
anteriores, haviam sido aqueles ocorridos nos periodos de
férias, & que nasceu a proposta de realizacdo de um novo curso,
que antecedeu a criacgido do Projeto Inajd. Como a escola Tapirapé

13 - MELIA, Bartolomeu in A Conquista da lingua indigena, OPAN

{Operagio Anchieta), §P, Iluminuras, 1989, p. 14,

14 - Nag demals escolas da FUNAY ¢ freqiente predominar o portu-
gués no processo de alfabetizagio, ou apds a alfabetizagfo,

quand o esta se d 4 na lingua matern a . {InformagSes da Profa,

Marineuza Gazgetta).Recentemente,a imprensa tem noticiado a
preocupag 8 o das  aldeias retomarem [ domin i o de BEUa prépr i a

lingua. E o c¢aso, por exemplo, dos Nheengatuy . Banina do

Amazonas e dos GUArani de Sie Paylo.
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era municipal, foi sugerido, entédo, gue a Prefeitura
aproveitasse essa assessoria e a expandisse para outras escolas
e outros municipios, uma vez que Santa Terezinha trabalhava
sempre em conjunto com as Prefeituras de Sio Félix e Canarana.
Assim, resolveran que o Projeto deveria abranger o contexto
rural destes trés municipios e mais a escola da aldeia. Ainda em
1986, contando com o incentivo das Secretariac Municipais de
Educagdo, foi concebido o novo curso de férias - embrido do
INAJA -~ paralelamente ao PROJETO DE ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA NOS CONTEXTOS INDIGENA, URBANC E RURAL, que se
desenvolveu na regido, de 1985 a 1987 com financiamento das

Prefeituras envolvidas e do INEp (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais) e com a participacdo de docentes da
Universidade Estadual de Campinas. '°

"os assegsores da UNICAMP,
trabalharam no sentido de levar a
equipe local a fundamentar
teoricamente as prdticas educativas
existentes e a propor novas agbes, a
partir de reflexdes sobre a
etnociéncia, isto é, sobre a
construgcdo do conhecimento a partir
da percepcdo da realidade onde cada

. A Mg
aluno estd inserido.

Este trabalho permitiu a reuniio dos elementos que
fundamentaram a discussdo sobre a necessidade e viabilidade da

i5 - Participaram deste trabalho oS pro.{‘essores: Ana Luiza
Smolka,Eduardo Sebagtiani Ferreira,Marcio Campos e Marineuza
Gazzetta,

16 - Projeto Inaj4: Relatério Final, p. 11
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participacdo de profissionais da UNICAMP em cursos de férias
continuados a serem implementados daf por diante. Tal situacio,
decorreu da constatagio de que ainda permanecia a idéia de
repasse do conhecimento.

"E entdo a gente comegou a
discutir... como ¢é que se faz
escola, como é que se faz

matemdtica,como é que se fazem estas
coisas que tem no curriculo. Como &
que se faz aqui,sem trazer coisas de
14,0 V7

Comegaram também a perceber e avaliar que sb6
conseguiriam transformar a situacio educacional local atingindo
diretamente o professor, o professor da regifo. Assim, o Projeto
Inaja nasceu da necessidade de fazerem uma escola diferente que
valorizasse também o docente.

"Entdo era como se na €poca, eu e
Dagmar féssemos aquelas pessoas que
chegam na festa & 5 horas da manhi

€ vdo chamando todo mundo brd

dancar..." 1®

Essa valorizagdo implicou também na idéia de naoc sb
capacitar, como também de profissionalizar 0 professor, para que
este pudesse inclusive ser incluido na carreira docente proposta
pelo Estatuto do Magistério do Estado. °

17 - Entrevista com Luis Paliva.
18 - Idem

19 - Entrevista com Marineuza Gazzetta..



PROPOSTA POLITICO-
PEDAGOGICA:

A Bducacio tradicional tem se
bascado no que falta no saber do
aluno e na forma pela gual o professor
supre essa falta. Ele ndo Jova em
conta o saber e 0 “"Saber Fazer™, que
o aluno {4 traz consigo para a cscola.
Estes tltimos sao frutos de
convivéncia familiar e social da
crianga ¢ devem ser também
considerados. Entende-se desse modo
que cxistem difereates formas de
visao ¢ de feitura do mundo pelo
alunc, pelo professor ¢ por outras
pessoas,

Desse modo o respeito dos outros
saberes ¢ as diferengas sociais,
culturais e econdimicas, nos conduz a
ver no didlogo um aspecto

fundamental do processo educativo,
para todos os participantes do didlogo,
na escola e fora dela.

Somente quando a crianca toma
consciéncia de si mesma, se¢ situando
em relacho ac seu meio ambiente, é
que ela serd capaz de reconhecer as
diferencas sociais e culturais de outro
ambienie. Neste processo dinfimico
ela se conhece melhor no
reconhecimento das diferengas,

Neste caso o professor terd o
papel de orientador do didlogo para a
sistematizacio do saber local ja
exisiente incorporando a este outros
conhecimentos que The sdo préprios
ou que ele poderd buscar em outras
fontes.

Concretizando estas dircirizes
gerais numa atitude de busca
constanie na construcao do
conhecimento, portanto de pesquisa,
nOS Propomos temas e perguntas
bésicas para orientaciio de nossa
pratica educativa.

e Vida e meio ambiente
preocupagio
metodoldgica com

O qué?

Quando? . Tempo,
Onde? . Espago € suas formas d2

— Representagiio para a
consequenic

Como?

Por qué? . Sistematizagao.

Os alunos do Ingjd sdo acomparnha-
dos pelos monitores que dée reforco
nas Etapas Infermedidrias,

COORDENACAQ DO
PROJETO:

A Coordanagciio € composta pela
Equipe de Monitores dos quatro
s IDIOS, Ui profUssor a
U TCAMEP . uims pessoa da seorctaria
de Bducacho ¢ Cultura do Estado e
uma pessos liberada para o projeio,
corn a funglo principal de intertigar o
muincimos.

RECURS0S:

O Projeto se desenvolve
principalmente com 1. Ursos
financelros das prefel uras menicipals
envolvidas, da Secretana Estadual de
Educacko ¢ Cultura, do FNDE ¢ da
FUNADBEM.

A Prelazia de 580 Pélix do
Avraguaia, tem cedido, gratuitamente o
Centro Comunitinio de Sao Félix do
Aragunia ¢ a Casa Pe. Franci o
demiel, de Samta Teserinha, pooa
alojamenio e aulas durante as ctapas
intensivas de janciro/feverciro ¢ jutho.
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Pelo que se pode perceber, a luta pela educagido foi

uma constante na regido, ainda que no inicio, esses movimentos
nunicipais tivessem maiores dificuldades de articulacdo devido a
grande disténcia entre eles. As sementes lancadas, aqui e ali,

justificariam, mais tarde, a escolha dc nome do frute - o
Projeto Inaja, que resume hoje, a Histéria da Educagdo na
regido. '

2 - PROJETC ESPERANGCA

"A Secretaria de Educa¢do e Cultura

do Estado de Mato Grosso, o enorme
reconhecimento dos formandos do

Projeto 1Inajd por vocés estarem

cumprindo o dever de proporcionar &S

pessoas uma educacdo onde a escola

seja o mundo, as estrelas, a mata, o

rio, a biblioteca da vida." *

Em 1987, a Unicamp, através do Nicleo

Interdisciplinar para a melhoria do ensine de Ciéncias - NIMEC,

aceitou coordenar a parte pedagbdgica do Projeto - cujo nome veio
a ser Inaja -~ gue estava sendo discutido e planejado, mas gue de
antemdo se traduzia em compromisso, dinamismo, qualificacao e

qualidade, a serem investidos nos recursos humanos 1locais, ou

seja, no professor.

21

Além da Unicamp, o Projeto contou com o esforgo

20

21

- in Convite dos formandos do Curso de Habilitagio para o
Magistério - Projeto Inajéd - Médic Araguala - Mato Grosso,
1990

Projeto Inajé, p. 1 e 2,
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conjunto das Secretarias Municipais de Educagdo dos municipios
envolvidos; da Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado de
Mato Grosso, através da Coordenadoria de Educagdo Supletiva -
CESu, da Coordenadoria de Educagdo para o meio rural - CEMR e
das Delegacias Regionais de Educag8c e Cultura - DRECs. O
Protocolo de Intengdes s6 foi assinado em Cuiaba, MT, no dia 13
de julho de 1989.%

Pelo gqgue pude perceber, o Protocolo de Intengdes &
bastante superficial e formal. Talvez isso explique as
dificuldades atravessadas pelo Projete com as mudancas
administrativas municipais.

"A gente ndo conseguiu amarrar direito as
coisas a nivel oficial. Ficou tudo muito

assim, eu vou, ndo vou, depois ia a
Serys... Ela saiu, a gente dancou. Houve
mudangas dos prefeitos... com isso a gente

23
ndo contava."”

Este Projeto - desenvolvido entre 1987 e 1990, teve
por objetivo habilitar os professores das quatro séries iniciais
gque atuavam, especialmente, nas escolas rurais e indigenas,
possibilitando-lhes

"uma formacdo a nivel de 2¢ grau que
©s capacite a assumir um projeto
educacional adequado & realidade

especifica da regido”, 24

22 - Projeto Ina}a: Relatdrio Final, anexo 1.

23 ~- Entrevista com Lui{s Paiva.
24 - Relatdéric do NIMEC 2 CAPES, perfodo jJjul B7/fev 88, p. 32.
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O Inajd contou preliminarmente, com a participacao
de Santa Terezinha, S&o Félix, Canarana e Porto Alegre do Norte.
Este Gltimo municipio, criado em janeiro de 1987 se incorporou
ao Projeto logo apds a sua emancipacdo de Luciara. Assim, apesar
de ndo terem participado do curso financiado pelo INEP, se
filiaram ao Inaja desde a redagdo do Projeto gue o concebeu.
Mais tarde, em 1989, Ribeirdo Cascalheira torna-se um municipio
independente de Canarana. Como a maioria dos cursistas era
originariamente de Ribeirao Cascalheira, Canarana deixa de fazer
parte do Projeto ficando em seu lugar o novo municipio. ©
envolvimento desses decorreu, como vimos, de um trabalho

politico muito articulado apesar da enorme distincia entre eles,
de temporalidades diferenciadas, e das divergéncias internas. As
reunifes frequentes e os relatérios anuais de todas as
atividades desenvolvidas permitiram, apesar da diversidade, a
articulagio do grupo cuja preocupagao comum era a necessidade de
ampliagdo da rede, melhoria da qualidade de ensino e formagao do
professor. A participacdo do Estado no Inaja tem sua explicacao
também ligada & vitalidade desse movimento regional. O novo
governo do Estado do Mato Grosso - chefiado por Carlos Bezerra -
indica para a Secretaria da Educagdo um nome da regifo - Serys
Slhessarenko - que passa a trabalhar com uma equipe combativa.
Esta assessoria contou inclusive com a participagdo da
professora Judite Gongalves de Albuquerque, portadora de uma
longa experiéncia de vida e de luta - cerca de 10 anos - no
médio Araguaia. Assim, o Estado abre espago para que o Projeto
se concretize,

"Eu conheci o Projeto Inaj4 guando
eu entrei na Secretaria... para
trabalhar, discutir os caminhos da
educagdo rural no Estado... Eu achei
tentadora a proposta porque  jad
estava cansada da roca, cansada de
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campo e cansada de ser diretora de
escola. De estar batalhando hd tanto
tempc, e realmente eu ndo via
mudancas essenciais, .. Nesta
coordenadoria a gente recebeu como
heranca o primeiro patriménio. O

primeiro - presente para a
coordenadoria foi o Projeto
Inaj4d.." 2>

E ainda, cabe lembrar que para profissionalizar

esses professores leigos, como era a intencdo, o grupo local
dependia tanto da Unicamp como do Estado. Sem eles o curso nao
poderia ser reconhecido oficialmente. A partir de encontros
algumas vezes promovidos em Cuiabd, os Secret&rios de Educacao
desses municipios, tiveram a oportunidade de se conhecerem
melhor e portanto de reforcar a necessidade de empreenderem um
trabalho com dimensdes regionais. Assim, da 1luta conijunta
empreendida, muito compromissada com a populagdo, resultou o
Projeto Inaja.zéApés 0s encontros e debates realizados, foram
explicitados alguns critérios e principios que constam do
Projeto e que teremos oportunidade de analisar.

Para a matricula no curso exigiram-se os seguintes
pré-requisitos: idade minima de 18 anos; exercicio no magistério
em escolas da rede municipal ou estadual (especialmente em
classes multisseriadas da zona rural e indigena), e grau de
escolaridade entre a 42 e 82 séries do 19 grau.

Os dados fornecidos pelos professores mostram gque, a

25 - Entrevista com Judite G. Albuquerque.
26 - Dados obtidos na entrevista com o coordenador de Sdo Félix -

Prof. Luis Paiva e com a coordenadora do Projeto, Profa.
Harineuza Gazzetta.
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grosso modo, essas exigéncias foram respeitadas. Apenas conm
relagdo & idade minima exigida & que o cumprimento da norma foi
menos rigoroso. Dos 34 professores gue iniciaram a docéncia
muito cedo, pude constatar que 13 deles completaram os 18 anos
j& como professores do Projeto. Do total, 74 possuem até 30 ancs
© que caracteriza um corpo de professores bastante jovem (guadro
11). Apesar disto, mais da metade constituiu familia (cf.
Quadro 5) e tem filhos. Com relagdo & docéncia, 47 lecionam em
classes multisseriadas (incluindo as classes trisseriadas e
bisseriadas). E ainda, 6 estdo sem classe por motivo de demisséio

politica «(quadro 12) , Esses professores comegaram a lecionar

muito cedo. 41 comegaram entre 15 e 18 anos e mais 16 entre 19 e

QUADRO 11 - Idade dos Cursistas do Inajgé - 1990

Idade

18 a} 21 a| 26 a| 31 a| 36 a| acima| sem

20 25 30 35 40 de 40| resposta
S. Terezinha 4 12 2 2 1 1 10
P.A. Norte 5 7 5 1 2 2 9
s3o Félix 3 6 | 13 7 5 1 5
R. Cascalheira 4 5 3 2 1 - 1
Total 16 34 24 12 S 4 20

20 anos. Apenas 1 professor comegou depois dos 40 anos (Quadro
13) . E interessante ressaltar, que 20 iniciaram na década de 70,

25 entre 85 e 86, periodo correspondente a expansédoc do nimerc de
escolas no sertdo, e 39 entre 87 e inicio de 88 quando do
Projeto Inajad (Quadro 14).

Frente 4&s deficiéncias educacionais da regido,
considero gue esses professores iniciaram seus estudos
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QUADRO 12 -~ Situagdo Docente dos Cursistas - 1990

Série em gue leciona
12] 22| 38| 4° bi| tri| multi; pre| s/c| s/r

S. Terezinha 5 1 1 1] 2 5 6 2 1 8
P.A. Norte 10 4 2 -1 1 3 4 - - 7

™ . *

Sao Félix 11f 2] 1| 3|1 2 12 - 5 3
R. Cascalheira 4 - - -1 1 1 9 - - 1
Total 300 71 41 4] 5 11 31 2 6 | 19
LEGENDA:

s/c = sem classe s/r = sem resposta * = incluindo pré-

escola

QUADRO 13 - Idade em que os Cursistas iniciaram a Docéncia

Idade em que comecou a lecionar

até 21| 30| +
a a s/r

15 16 17 18 19 201 29 39 40
S. Terezinha 2 2 6 2 4 - 4 2 - 10
P.A. Norte 4 2 1 - 1 1 11 2 - 9
Sio Félix 5 1 3 4 4 3 14 1 1] 4
R. Cascalheira| 2 2 4 1 2 1 2y 1 - 1
Total 13 | 7 14 7 11 5 31 6 1] 24

LEGENDA: s/r = sem resposta.
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QUADRO 14 - Ano em gque os Cursistas comegaram a lecionar

Inicio da experiéncia docente

701 75

a a 80| B1] B2] 83| 84! 85| 86] 87| 88

74| 79
8. Terezinha - 1 - - - 3 1 4 5 6 4
P.A. Norte 5 - 1 - - - 1 4 - 6 6
Sao Felix 4! 6| 2| 1| 1{ 4| 3| 2| 3| e| 2
R. Cascalheira 1 3 - -t - 1l -] 4 3 6 1
Total 10| 10 3 1 lzmgg 5] 14} 11} 26 13

relativamente cedo. 34 comegaram a estudar com 7 anos. 42 entre
8 e 10 anos e apenas 5 apds os 15 anos. (ousdro 15). Apenas 1
desses professores ndo estudou até a 42 série, conforme

QUADRO 15~ Idade em gue os Cursistas iniciaram os estudos

Idade em que iniciou os estudos
7 8 9 10} 11} 12} 13§ 15| 17| s/r
S. Terezinha 10 1 5 2 - 2 i - - 11
P.A. Norte 5 3 4 4 1 2 1 2 - 9
S3o Felix 11y 5| 6} 5/ a{ 1| 1| -| 3| a4
R. Cascalheira| 8{ 3| 2| 2} - - -1 | «| 1
Total 341 121 17| 13 5 5 3 2 3| 25

LEGENDA: ls/r = sem resposta
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exigéncia do Projeto. 31 cursaram até a 42 série, 25 completaram
© 12 grau, 6 tinham 22 grau incompleto e apenas 1 professor
havia completado o 22 grau (senm habilitacdo magistério). (ouadro

16) .

QUADRO 16 - Grau de escolaridade dos Cursistas em 1988

/ s,
Ate que serie estudou

22| 48| 53| 62| 72| 83| 29| 26| s/r
S. Terezinha - 5 1 4 5 4 4 - 9
P.A. Norte -1 9| 3| 4] 2| e - - 7
Sao Félix 1| 14| 4| 5| 2| 10| 1} - 3
R. Cascalheira -1 3 - 1] 4 5 1 1 1
Total 1] 31 8 14| 13| 25| 6| 1| 20

LEGENDA: s/r = sem resposta
2g = 292 grau incompleto 2G = 22 grau completo

Esses professores enumeraram uma ou mais razdes gue
os levaram & opgdo pela docéncia. 45 deles iniciaram a carreira
porgque na regido havia muita crianga sem estudar por falta de
professor. 32 foram convidados por. amigos e parentes, fizeranm
teste para ocupar a vaga ou foram eleitos pela comunidade. 42
comegaram por sonho, por vocagdo e "por adorar e achar linda" a

profissdo. 25 admitiram que precisavam sobreviver. Desses, 8

afirmaram faltar outras opcdes de emprego. 5 esperavam ser
Gteis. Outros 5 precisaram parar de estudar e por isso foram
lecionar, enquanto‘que 10 iniciaram a carreira exatamente para
poder continuar estudando e aproveitar a oportunidade de cursar
o Inaja.

A selegdo preliminar - 189 cursistas - abrigou o
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equivalente a 40% dos ndo habilitados na regido. Esses
professores, durante os cursos intensivos, foram alocados nos
municipios sede - 89 alunos em S3c Félix do Araguaia e 100 em
Santa Terezinha (ouadro 17}, O nmero de evasdes foi ‘de 65

QUADRO 17 -~ Matriculados e concluintes do Inaja

*
Projeto Inajé

Matricula inicial | concluiram o curso
§. Terezinha 53 34
P. A. Norte 47 32
Sac Felix 50 41
R. Cascalheira 39 17
Total 189 124

Os dados foram obtidos no Relatério Final do Projeto, pp.

34 - 40. No entanto, no convite oficial de formatura,
constam apenas 119 formandos.

ocasionadas principalmente por motivos particulares {Quadro 18) .
Essa evasdo ocorreu, principalmente, entre a 22 e a
4% fase do Projeto. Entre a 32 e 42 fases, com a nudanca
politica nas administragdes municipais, muitos professores (néio
dispomos de nameros exatos) foram perseguidos, perderam suas
classes e acabaram abandonando o Projeto. Essa crise, na

verdade, tem sua origem nas alteragbes Qque comecaram a ocorrer e
se intensificar na regido. Apds a chegada do bispo Casaldaliga
ha um descompassc entre o trabalho de moderniza¢do implantado
pela Prelazia e o pensamento conservador dos posseiros. Por
exemplo, em nome da opgdo pelos explorados e excluidos, D. Pedro
muda o padroeiro da cidade de Sdoc Félix, uma vez que o Santo que
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QUADRO 18 -~ Grau de evasdo dos Cursistas do Inaijéa

Projeto Inajé

12 £) 22 £f 32 £ 42 £| 52 £| 62 £| Total por
6/88| 7/88| 6/89| 7/89| 1/90| 7/90| municipio
S. Terezinha - 5 10 2 2 - 19
P. A. Norte - 9 5 1 - - 15
Sao Felix - 2 2 5 - - 9
R. Cascalheira - 9 3 9 1 - 22
Total - 25 20 17 3 - 65

LEGENDA: f= fase

-

abengoa a cidade € o mesmo que extermina os indios. Com o
passar do tempo fatos como esse, resultantes principalmente de
relagdes ndo mediatizadas, comprometem profundamente a politica
de aliangas com as varias liderangas locais. A Prelazia perde
forgas politicas importantes que acabaram sendo financiadas pela
UDR (Unido Democritica Ruralista), através de uma de suas
facgbes - a APAMARA (Associacdo dos Pecuaristas e Agricultores
do Médio Araguaia). Com excecdo do bispo que possui o seu
carisma, a Prelazia ficou identificada como um bloco de oposicdo
isolado, inclusive do movimento modernizador. A crise culmina
com a perda das Prefeituras (exceto a de Porto Alegre do Norte)
nas elei¢des de novembro de 1988.°7 a partir dai a manutencdo do
Projeto fica mais dificil. De um lado, o grupo local

27 - Dades fornecidos por Marflia Spésite do CEDI
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"“que busca um pouco a luta do povo,
a libertagdo do povo, a consciéncia
da cidadania... que percebe que
estas pessoas, quanto mais vdo se
envolvendo no estude, em um curso
como este, elas vdo adquirindoc mais

consciéncia...." 28

e de outro lado fica a maior oposicdo ao Projeto. Uma ala
politica ligada aos latifundiirios

"que ndo valoriza isto, que acha que
até é ruim prd regifo... Entd3o esta
Prefeitura (de Santa Terezinha) né&o
aceita o Projeto de jeito nenhum
porque a maioria dos cursistas teve
posicdo diferente da deles e até
hoje questiona. E, mesmo aqui a
gente conseguiu dialogar com a
Prefeitura e estd conseguindo...
porque o Projeto € uma coisa que
estd al, estd emplacado pelos
cursistas que ndo abrem mdo... Entdo
ele fica sem acdo de negar e
cortar... Eles falam sempre que néo
acreditam no Projeto, ndo acreditam

que os professores estfo aprendendo,

que é uma invencdo nossa, que este

pessoal ndo tem capacidade de estar

: 2
dando aula..." °°

28 - Entrevista com Dagmar Gattt
29 - Idem
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0 professor ILuis Paiva descreveu muitc bem os
problemas que surgiram para o Projeto logo apbs a mudanga da
administracdo municipal.

"... a 34 etapa, que, no meu modo de
ver, fol o momento mais crucial,
mais tenso, mals delicado... porque
a gente estava hd 3 dias da etapa e
a gente ndo tinha comprado nada,
estava tudo assim no ar. Nem o

Estado e nenhuma Prefeitura tinha

dado um tostdo... Entdo  foi
terrivel. .. nos jé estdvamos
inclusive com alguns professores nos
locais... Ent&o me lembro muito bem,
que ainda conversdvamos se o Projeto
ia continuar ou ndo - vai ou ndo
vai? Até que a gente tomou uma
atitude de... levar este Projeto,
com dinheiro ou sem dinheiro...
Comegamos a etapa... Ah! Macarréo
com éardinha da merenda escolar...
ninguém, aguentava mais ver, todo
dia..." ¥

Mas, o© picr mesmo foi o atague pessoal aos
professores mais combativos que perderam suas classes e

seus empregos. Alguns se mudaram da regio e outros
permaneceram, mesmo sem sala de aula, concluindo © curso na
situacdo especial de estagilrios. No entanto, outras causas
interferiram para o processo de evasio. As poucas oportunidades
de emprego estavel (dada a crescente urbanizagdo e a grande

30 - Entrevista com Luis Paiva
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rotatividade de pessoas na regido) provocaram a mudanga de 13
dos cursistas que conseguentemente deixaram o curso. Também

contribuiram os problemas de safide e a situagdo familiar (como
71% deles €& pai ou mde, tém problemas de permanecer mais de um
més fora de casa durante as etapas intensivas. Alguns traziam

consigo os filhos pequenos). 3

Apenas um professor cursista
abandonou o Inaj?bcr falta de motivagdoc ou per ndo se

identificar com a proposta.

No entanto, estes dados de evasio podem  ser
considerados pequenos se comparados aos de cursos regulares de
magistério desenvolvidos na regifio. Neles o indice de repeténcia
e abandono & superior a 75% (créfico 1).

No decorrer do Projeto os cursistas contaram com a
colaboragdo de wuma monitoria instalada em cada municipio e
trabalhande junto com a coordenagdo local. Aos monitores cabia
acompanhar e orientar o professor =~ cursista nas etapas
intensivas; programar e coordenar Encontros Pedagbgicos nas
etapas intermediarias; manter a coordenagdo pedagbgica e o corpo
docente informados sobre o desempenho e as necessidades dos
cursistas; organizar a documentacio e trabalhos dos mesmos e
sistematizar, juntamente com a coordenacdo os dados de

. ~ 32
avaliacgao,

"A gente tem uma equipe de monitor
que eu acho que €, no Projeto “‘a
coluna’ - tudo o que aconteceu no
Projeto... estd em cima da figura do
monitor. Tanto que eu acho que em

31 - No decorrer do P rojet o nasceram 45 criangas,

Relatdrieo Final, p. 36.
3z - Projeto Inaj4: Relatério Final, p. 26
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tudo que aconteceu eles tém uma
parcela de responsabilidade... O0s
professores da cidade véem, passam
por agul um més, mas o monitor é que
fica com o cursista, que acompanha
uma etapa de perto, e também
acompanha uma etapa intermedidria.
Ele € que ¢ a figura que joga o
cursista prd frente, fica cutucando,
ndo deixa o cara sossegar. E é ele
que, guando o cara d4 uma parada, ndo

vé perspectiva, ele,.. empurra o

cara n 33

0 critério para selecido desses monitores foi
simples. Uma vez que a prépria proposta requeria que estes
possuissem, no minimo, uma habilitagdo a nivel de 2¢ grau, as
pessoas mais indicadas eram aquelas com alguma experiéncia em
educagao e aquelas vinculadas A&s Secretarias Municipais de
Educacgdo. No caso, 12 deles possu{am 0 22 grau completo e 4 o
3¢ grau. Esses monitores, na sua maioria, atuavam anteriormente
como Supervisores de Ensino, e no caso de 3 deles como
Secretarios de Educa¢do Municipal. Em 1989 ocorreram algumas
alteragdes no guadro, como decorréncia de problemas politicos
com as novas Prefeituras.>? Apds essa data, a distruibuicio de
monitores por municipio foi a seguinte: 4 em S3o Félix, 3 em
Ribeirdo cCascalheira, 4 em Porto Alegre do Norte e 7 em Santa
Terezinha, sendo 2 deles da aldeia Tapirapé. 11 possuiam o 2¢

grau, 5 o 32 grau e 2 auxiliares o 22 grau incompleto.

E ainda, cada municipio sede contou com um
coordenador local responséavel pela organizacdo e acompanhamento

33 - Entrevista com Lufs Palva
34 - Entrevista com a Profa. Marineuza GCazzetta
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das diferentes etapas. Dagmar Aparecida T. Gatti de Santa
Terezinha e Luis Carlos P. de Paiva de Sao Félix, ocupando
concomitantemente o cargo de Secretdrios de Educagdo de Santa
Terezinha e Ribeirdo Cascalheira até 1988.

Dagmar conta que entrou para a coordenagdo apéds
deixar a Secretaria de Educacic de Santa Terezinha. Comenta
ainda que por ter participado da criagdo do Projeto achava gue
tinha responsabilidade de continuar.

"... também prsi mim, acho que eu
aprendi muito, cresci muito, A gente

trabalhou com muitas adversidades. ..
a gente planeja o trabalho com os
monitores... a gente vai na escola,
faz reunifo com eles, eles vém na

casa da gente estudar um pouco...
Inicialmente, eu fazia também este
trabalho de monitorar... Com o
desenrolar do Projeto, foi sendo
exigido da coordenag¢do, um trabalho
de coordenacdoc mesmo, mais

" 35
especifico...”

O ILuis também tem uma histéria semelhante. Ao
deixar a Secretaria da Educagdc um pouco antes do tempo, por
motivos politicos, foi convidado para assumir, inicialmente
sozinho, a coordenacdo do Projeto.

"... o pessoal me chamou: olha,

35 - Entrevista com Dagmar Gatti
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precisa de uma pessoa prd isso e tem
que ser vocé, porque vocé criou
isto. Fora ndés, é vocé que tem o
Projeto todo na cabega... A gente
estava sem respaldo nenhum de
cargos, nada. Ent8c terminaram os
mandatos, e para fortalecer a Dagmar
veio para a coordenac¢lo também, para

. . 36
poder ficar mais forte ainda..."

Segundo o professor Luis "a figura" de coordenador é

muito ingrata porque este,aparentemente, ndoc faz nada,mas toda a

infraestrutura deve estar sempre funcionando bemn.

"... ver se o tanto de comida dd pré
hoje; fazer o cdlculo certo porgue o
dinheiro sé vem tal dia; consertar a
bomba; a energia que pode faltar; o
problema das babds;... as cozinhei-
ras que fizeram pouco arrocz € na
janta ficaram 20 sem comer arroz...
Entdo durante um més, fora as coisas
mesmo da sala de aula que a gente
estd acompanhando, a gente fica prd
cima e prd baixo e... muito tenso
... Quando acabam os 30 dias, nds
vamos correr atrds de um monte de
coisas que € prd viabilizar a
outra etapa... e nds vamos para a
rua, os onibus, para Cuiabd, por ai,

36 -~ Entrevista com Lufs Paiva
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porgue dagqui a cinco meses tem uma

7
outra etapa.” 3

Além da coordenag¢doco local houve também:

- uma coordenacgao geral composta pelos
representantes das entidades envolvidas no Projeto com as
fungdes de implantar e acompanhar a sua execugdo pedagdgica e
administrativa; orientar monitores e elaborar os relatdérios
finais e a documentacdo dos cursistas;

- uma coordenacdo pedagdgica sediada no NIMEC -
Unicamp sob a responsabilidade da professora Marineusa Gazzetta;

A professora Marineuza assume importéancia
fundamental, uma vez que, a partir da experiéncia inicial, teve
sensibilidade para perceber e eguacionar as reivindicagdes do

grupo local.

"J& no final de 86 comegamos a perceber
gue por mais gue trabalhassemos com as
equipes municipais elas tinham a idéia de
repassar as coisas para os professores...
Elas tentavam fazer exatamente o gque a
gente tinha feito... Entao nao
funcionava... Achavam que a alternativa
seria, em vez de darmos aulas para as
equipes, darmos para os professores... Como
fazer? Dai & que partiu a discuss@o para
fazer wum curso gque profissionalizasse,
habilitasse e capacitasse esse

professor.“38

e ainda,

37 - ldem
38 -~ Entrevista com a Profa. Marineuza Gazzetta
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- uma coordenadora pela SEC/CESu (Secretaria de
Educagdo e Cultura de Mato Grosso/Coordenadoria de Educacgio
Supletiva) - professora Judite Gongalves de Albuquergque.

"Nosso primeiro cuidado fol conhecer
o Inajd4 e discutir a proposta... A
proposta da coordenadoria como um
todo, € isso de ter como coracgéo,

como centro, o homem em relacdo com
o ambiente, em relacdc com a nature-

za.,., Prd ndés foi um processo muito

doloroso como coordenadoria, cons-
truir coletivamente uma proposta que
a gente ndo sabia onde ia. A gente
tinha umas Iidéias, mas ndés ndo

tinhamos um caminho..." 39

Este curso - Habilitaglo Magistério - se enguadra
dentro das caracteristicas do ensino supletivo por dispor de um
regime especial de funcionamento: aulas nos periodos de férias e
recesso escolar e atividades préaticas nos periodos letivos.

Para isso, o curso contou com uma grade curricular
que totalizou 2264 horas, incluindo disciplinas de formacgdo
geral e de formagdo especial (Quadro 19). Essas disciplinas
foram distribuidas ao longo dos 3 anos de duracido do curso. Para
a sua efetivag8o o curso foi realizado a partir de etapas
intensivas e intermediadrias. As etapas intensivas se realizaram
fundamentalmente nos dois nficleos sede - Santa Terezinha e Sao

\ 40 s
Félix, no periodo de férias escolares. Nelas, os docentes

39 - Entrevista com Judite G. de Albuquerque
40 - A quinta etapa ocorreu em Camplinas, SP, e a sexta e dltima
reuniu todos os participantes em Santa Terezinha.
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QUADRO 19 -~ Proieto Inajé&: Grade Curricular

GRADE CURRICULAR *

Disciplinas Inicio Carga Hordria

Lingua Portuguesa e

Literatura Brasileira jan 88 256
Educaglo Artistica jan 88 80
Educag8o Fisica jul 88 80
Histdéria/OSP/EMC jan 89 96
Geografia jan 89 96
Sociologia jan 89 90
Ci8ncias Fisicas, Ciéncias

Bioldgicas e Pr. Satde jul 88 256
Matematica jan 88 208
Pesquisa de Campo dez 87 180
Literatura Infantil jan 88 80
Filosofia da Educagao jun 88 90
Psicologia Educacional jun 89 80

Metodologia e Prdtica

de Ensino jul 88 152
Estdgio Supervisionado jun 88 480
Estdgio nao Supervisionado - -
Total 2264

Fonte: Relatdrio Final, p. 20.
* 0 corpo docente foi constituido na sua maioria por
professores da Unicamp.
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Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira: Cleniter L.C.
Russi, Judite G. Albuguerque, Lebncioc José Gomes, Neusa M.S.M.
Félix e Robéni B. Mamizuka.

Educacao Artistica e Literatura Infantil: Mauricio Correa
Leite,

Educagdo Fisica: Crisméia F. Ramos e Everton C. Borges.

Histdria, Geografia, Sociologia, OSPB e EMC: Dulce M.P.
Camargo (Unicamp), Ernesta Zamboni (Unicamp) e Vera L.S. De
Rossi.

Ciéncias Fisicas: Carlos A. Argﬁello (Unicamp) e Marcos
C.D. Neves.

Ciéncias Bioldgicas e Programas de Satde: Adio Cardoso
(Unicamp), Maria Jucinete de Souza, Maria Otacilia L. Battisteli
e Vicente Carichio.

Matematica: Marcelo Firer, Marineuza Gazzetta (Unicamp) e
Roseli Alvarenga.

Pesquisa de Campo: Carlos F. Rossetti, Eduardo Sebastiani
(Unicamp) e Marineuza Gazzetta (Unicamp).

Filosofia da Educacgdo: Antdnio José M. Bettencourt.

Psicologia Educacional: Elvira C.A.S. Lima e Margarida
C.C.N. Rocha.

Metodologia e Pratica de Ensino: Marineuza Gazzetta
(Unicamp) .

responsaveis trabalharam com os cursistas os contelidos
especificos de suas disciplinas. As etapas intermedi&rias
ocorreram entre uma etapa intensiva e outra. Se realizaran

sempre nas sedes dos municipios sob a coordena¢do dos monitores

selecionados e com a participag@o das Secretarias Municipais de
Educagdo. Essas etapas eram compostas por quatro tipos de
atividades:

1 - Encontros pedagdgicos: sessbes de trabalho onde
se realizavam intercémbios de experiéncias entre os professores
- cursistas; estudos em grupo para aprofundamento de contetdos
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tratados nas etapas intensivas; acompanhamento na elaboracgdo de
tarefas; leituras indicadas pelos docentes das disciplinas
especificas e busca coletiva de respostas a questdes surgidas no
cotidiano da sala de aula. E ainda, neles, a monitoria conhecia
melhor cada cursista; realizava sondagem das necessidades e
levantamento de temas a serem trabalhados nas etapas intensivas;
2 - Estdgio: relacionados ao trabalho do proprio
professor - cursista em sala de aula. Se dividiu em dois tipos:
- Estagio supervisionado (obrigatério): quando
contavam com a ©presenca de um monitor ou, conforme a
circunstancia, de um colega - cursista, avaliando juntos a

atuacdo em sala.

- Estdgio ndo supervisionado: a coordenagédo
considerou o periodo de trabalho didrio do professor - cursista
como créditos adicionais.

As etapas intensivas foram as mesmas para os
municipios. J& as etapas intermediarias variaram conforme as
R R . 41
possibilidades (Quadro 20 ~ Exemplo de Santa Terezinha).

Frente a essa organizagdo de curso, & importante
destacar que a concepcgao de curriculo, baseado na agao gue

norteou a proposta & resultante da escolha da melhor maneira de
se atingir um determinado fim.

"O curriculo ¢ funcdoc do momento
social em que ele estd inserido. Os
seus componentes bdsicos objetivos,
conteddos e métodos, aparecem
soliddrios, como coordenadas num
ponto do espago e ndo
independentemente como componentes

41 - Ver Projete Inaji: Relatério f!nai, pp. 31 - 33
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isolados.® 4z

£ pois uma concepgdo de curriculo visando a
transformagdo. Leva em consideragdo tudo o© que acontece na
escola e que interfere no processo de transmissdo, apropriacéo e
ampliagdo do saber, implicando portantc uma intencdc e uma
orientagdoc e também um planejamento adequado, cuidadoso e
critico.

Essa experiéncia de educacdao formal fora dos
padrdes do formal, foi de suma importéncia, Jja& que abriu um
forte precedente para a viabilizagdo e valorizagdo da educacédo

na regido. Uma vez que foi iniciativa popular, pode, portanto,
ser caracterizado como um movimento social organizado. Contou,
ao mesmo tempo, com a participagdo e subvencdo do Estado. Este
curso portanto, ndo foi autébnomo e independente e, apesar de
objetar a estruturag¢do do conhecimento, ndo foi formal no
sentido reconhecido do termo. A partir dos préprios objetivos
propostos, ou seja - a construgdo do conhecimente a partir da
experiéncia de cada um - o Projeto conseguiu, na pritica, romper
com os conteldos geralmente estaticos, ministrados sob a égide
da educacgio formal.

Essa foi uma conguista apoiada pela Unicamp,
através de professores que aceitaram participar de um trabalho
de extensdo Dbastante diferente dos demais. Esses professores
foram selecionados segundo a afinidade e compromissc con
metodologias cuja filosofia se aproximasse com as do Projeto. No
entanto, nao houve realmente um projeto de trabalho
integrado,dada a auséncia de uma sistemdtica de discussées e

avaliacbes coletivas dos docentes da Unicamp., Muitos desencontro
ocorreram €, no meu entender, a experiéncia dos docentes com

42 - 0* AMBRGS 10, Ublratan, citado na Proposta Pedagdgica do

Projeto de Escolas Rurais Produtivas da SEC - XT, 1989 e no

Projeto Inajé: Relatéric Final, p. 19
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metodologias alternativas foi o principal motive para o sucesso
do Projeto no que concerne ac desempenho da Universidade.

O Projeto Inaj&, além da qualificacdo profissional,
preccupou-se também em capacitar o professor para trabalhar com
alunos de classes sociais diferenciadas. Para tanto, procurou
prepard-los para incorporar no processo educative, a experiéncia
de vida e de conhecimento que o aluno trazia para a escola.®

Tal perspectiva justificou a op¢cdo por uma
metodologia de trabalho gue permitisse uma abordagem integrada
do mundo percebide pelo aluno visando evitar a fragmentacgdo do

conhecimento e respeitar as diferentes formas de ver e ler este

mundo, préprias de professores, de alunos, e de outras camadas
sociais ou culturais. Como projeto experimental, além da

formagdo e capacitacgdo de professores!:

"0 Projeto Inajéd tem também o

cardter de pesquisa, visando 's}
entendimento de aspectos da
construcéo do saber e ’s)

estabelecimento de diretrizes para a

geracéo de dispositivos
instrucionais. = Estas pesquisas,
inicialmente realizadas nas
comunidades envolvidas, terdo, em

certos casos, a Iintencdo de criar
bases para o atendimento a outras

. 44
comunidades., "

Tal opgdo se fundamenta, na QGltima década, pelo uso

43 - Relatérie do NIMEC & CAPES, perfode jan-jul 1986, p. 39.
44 - Idem, p. 40 ‘
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frequente, mas nem por isso trangliilo, da abordagem etnografica
nas pesguisas educacionais. 1Isto porque a utilizagdo da
etnografia foi e & permeada de uma grande variedade de correntes
metodolégicas e epistemolégicas e, especialmente no gque se
refere & definigdo de categorias de andlise e técnicas de
investigagdo resultantes das perspectivas tedricas e sociais do
pesquisador. No decorrer do Projeto tivemos a oportunidade de
vivenciar essa diversidade. Entretanto, aprendemos a importéancia
das mesmas serem explicitadas e debatidas para que o
trabalho,como um todo, ndo fosse prejudicado.

A esse respeito, Elsie Rockwell argumenta gue

dentro da diversidade de praticas e concepgdes da etnografia
existem alguns pontos em comum sem os quais um trabalho néo
seria etnografico. Acho importante discorrer scbre os aspectos
comuns por ela apresentados, uma vez gue a proposta desenvolvida
no Inaja& contempla os pontos especificados. O primeiro esta
ligado & necessidade de se documentar © ndo documentado da
realidade social. Em nossa sociedade o ndc documentado & o
familiar, o cotidiano, o oculto, o inconsciente; & a histéria da
resisténcia e de movimentos alternativos. 0 segundo ponto,
essencial & etnografia, refere-se a necessidade de se exporem os
resultados do trabalho de maneira descritiva para conservar a
riqueza das relagdes particulares. Esta descrigdo tem por
finalidade orientar a busca de respostas a nossas perguntas mais
gerais. Ressalta ainda que essa descrigio pressupde uma posicdo
tedrica para sua construgdo. Em terceiro lugar destaca a
necessidade de wuma experiéncia direta e prolongada do
pesquisador na regido estudada, para que seja possivel precisar
algumas interrogagdes e construir algumas respostas para elas. 0O
quarto ponto refere-se ao carater "local" de nosso proéprio
conhecimento. Ou seja, trata da interpretacio e integracdo dos
conhecimentos locais com a descrigdo construida. Finalmente, um
quinto ponto versa sobre o conhecimente construido pelo

etnégrafo, que a partir da descricdo deve colocar questodes
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relevantes as inquieta¢des teéricas mais gerais., *°

Pelo seu posicionamento, a autora n&o se coloca nenm
entre os empiristas radicais e nem entre os racionalistas. Sua
posiglc & a de que & possivel ter uma outra forma de conceber a
relagdo teoria e pesquisa. Ou seja, & durante o trabalho de
campo e de andlise que ocorre, segundo ela, a construcgéo
tedrica: a construcdo de categorias e de relagdes conceituais
que se articulam & descrigdo de uma determinada realidade.
Assim, a descrigdo do particular & a consegiiéncia da elaboracio
tedrica e ndo somente da observacdoc empirica. Portanto, a

experiéncia de campo n&o deve ocorrer em um vazio teérico. No

caso da escola, a autora ressalta que o referencial tedrico nio
est& ainda construido, sendo necessério, portanto, desenvolvé-lo

. \ 46
mais conceitualmente,

A reflexdo mais aprofundada sobre essas questdes é
fundamental para que analisemos tanto a metodologia utilizada
nas disciplinas de Histéria, Geografia e Sociologia como a
proposta mais geral do Projeto Inaj&. Creio que a metodologia
construida nestas disciplinas sintetiza bem a postura teérica
adotada - tanto por mim, como  pelas outras professoras
responsaveis pelas mesmas.’’ Quanto ao Projeto, este visa
sobretudo atingir a realidade escolar no contexto rural e
indigena, a partir da observacdo e da experimentacdo. Nessa
perspectiva, reafirmo mais uma vez que o Projeto rompe com o
ensino convencional ao insistir

"na prdtica do ensino integrado, sem
programas e conteudos pré-fixados.

Parece~nos necessdrio situar a

45 - ROCKWELL., Elsie, "La relevancia de la etnografia para la
transformacion de la escuela”, pp. 14 -~ 18.

46 ~ Idem, ibidem, p. 18 e 19

47 « Ver Capitule II] deste trabalho
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ciéncia nesse contexto global, para
que ela possa ser acessivel e
utilizada em vdrios niveis e em
vdrias situacdes pelos cursis-

tas n 48

Esta pratica teve como estratégia principal o
LABORATORIO VIVENCIAL - ou seja, a vizinhangca do observador que
percebe essa realidade a partir de seus referenciais e onde
estdo acontecendo fenbmenos naturais e sociais. Estes devem ser
observados e experimentados a partir dos conceitos de

referencial, escala, representacgioc e percepcgao.

"ao mudar de referencial ©para
observar a natureza, eu posso nudar
o enquadramento da realidade,
vendo-a em diferentes escalas como
se eu fosse um fotdgrafo variando o
enquadramento com uma teleobjetiva
zoom. Dai surge uma determinada
percepgac dessa realidade sobre a
qual construo uma representacio.
Essa representagdo tem componentes
facilmente comunicaveis no didlogo,
0 que significa que elas tém além
desse caréater mais coletivo,
caracteristicas individuais..." %

Dessa forma, o LABORATORIO VIVENCIAL ao procurar

48 - Projeto Inajd: Relatdério Final, p.21

49 - Idem, p. 22.
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romper com o© ensino tradicional gue transmite apenas o
conhecimento e evita confrontos, pode revelar situag¢des gue
passaram desapercebidas para os que ndc tém a pratica de
observagdo, mas que sdo percebidas pelas comunidades indigenas e
rurais que usam de todos os sentidos na percepcdac dos fendmenos.

Apesar de o© LABORATORIO VIVENCIAL ser o© mais
"interdisciplinar" dos Jlaboratérios, este ndo possibilita
observar todo o observivel. Para tanto, houve a necessidade de
criarmos uma metodologia gque permitisse a construcdo do
conhecimento. Assim, tal metodologia teve como fundamentacgdo

badsica a abordagem etnogradfica para o tratamento do conteido

desenvolvido. A partir desta perspectiva & que faremos no
decorrer desse trabalho a descriglo ¢ andlise do processo

decorrente dessa metodologia.

3 ~ EXPERIENCIA E CONHECIMENTO

"Hd que se cuidar do broto
prd que a vida nos dé flor e fruto."”

| Milton Nascimento
"Com esse escrito nas blusas, no dedilhar
das violas dos cursistas foi que,
curiosamente, refleti a profundidade

académica e social do Projeto Inajd." 50

O Projeto Inaja se desenvolveu preliminarmente em
carater experimentd, a partir de agosto de 1987, na cidade de
Santa Terezinha.

Nessa ocasifo, o grupo envolvido realizou um debate
voltado ao aprofundamento da proposta do Projeto, especialmente

quanto aos seus fundamentos tebricos e visando a pesquisa de

50 - SILVA, Walter Albano da, ex~Secretirio de Estado de
Educa¢lio e Cultura de Mato Grosso,in Preficio do Relatérico Final
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Cs Estudantes do Inajid faze}n estdgio com seus alunos.
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campo - conceblda como ponto de partida do processo.

"A pesquisa proposta aos candidatos
ao curso de magistério pelo Projeto
tinha a finalidade de levantar dados
para  subsidiar a organizagdo dos
programas a serem desenvolvidos nas
diferentes dreas do conhecimento e,
além disso, levar o pesquisador a
desenvolver uma  atitude critica

frente a essa realidade. Uma vez

conhecidos os fenémenos naturais e

socials, o passo seguinte poderd ser
a vontade de atuar sobre ¢
reaiidade, modificando-a. E se¢ o
cursista  consegulr  envolver também
as pessoas da comunidade no processo
de  pesquisa, ¢é evidente que, aos
poucos, o grupo passard a
desempenhar de forma cada ve: mais
consciente o papel de ator social. A
construgdo do  conhecimento, tendo
como ponto de partida e como matéria
prima a  realidade, aumenta a
consciéncla e a  capacidade de
inicilativa transformadora dos
grupos. Por isso, comegar com uma
pesquisa de campo ¢é uma estratégia

que  nos  permite  desenvolver um

trabalho a partir da percepcio de
realidade do cursista, entendendo e
respeltando  as  suas  referéncias,

dialogar e refletir com ele sobre
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PP
aspectos novos do problema.

Assim, discutiram: o que € pesquisa, como se
procede a coleta de dados, como se selecionam os dados
significativos. Para que os monitores pudessem vivenciar melhor
estes procedimentos, se desenvolveuw uma pequena pesquisa de
campo (30 horas) coordenada pelos professores da Unicamp

envoividos com o Projete desde seu inicio.

De setembro a dezembro de 87, os alunos inscritos

procederam & coleta de dados junto 2 comunidade em que atuavam,

sendo orientados ¢ assessorados nessa fase pelos monitores. Tal
atividade teve duragio de 80 horas %&g‘% propriamente dito.

De 18 a 30 de janeiro de 1988, realizou-se
intensivamente o mdédulo n? 1 "Pesquisa de Campo”. Os trabalhos
foram desenvolvidos mo Centro Comunitdrio de Sio Félix sob a
coordenagio do professor Eduardo Sebastiani e na Casa do padre
Jentel, Morro de Areia, em Santa Terezinha, sob a coordenacic da
professora Marineusa Gazzetta. '

Nessa fase foram organizados e analisados os dados
coletados anteriormente e que deveriam servir de subsidios aos
mddulos  seguintes, uma vez que pretendiam que as nogbes

adquiridas fossem construfdas

n

a partir da apreensdo dos
componentes e dos processos do meio
¢ de suas miltiplas relacées nos
seus  aspectos  fisicos,  quimicos,
geoldgicos, histéricos, tecnolo-
glcos,  biolégicos,  séclo—econémicos

¢ culturals.” L

51 - Projeto Inajd: Relatério Final, p. 18.

52 - Relatério do NIMEC a CAPES,periodo de Jul 87/fev 88, p. 33.
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Os demais médulos tlveram infclo a partir de
fevereiro de 1988. No desenrolar dos trabalhos, alguns docentes
do Inajd4, contaram com o auxflio de alunos da Unicamp, ou
membros do NIMEC com o objetivo de prepard-los para posteriores
projetos similares ou para assumirem a coordenagio de outros
cursos que pudessem eventualmente ser criados.

Durante o0s trabalhos, através da observagio do
desempenho dos alunos, procurou-se sempre desenvolver um esforco
paralelo de acompanhamento, com o Intuito de propiciar condicdes
para esclarecimento  de  ddvidas e  dificuldades. Esse

acompanhamento era feito geralmente 2 noite ou em fins de

semana.

No periodo letivo (margo a junho) os alunos trabalhavam em
suas salas de aula procurando, a partir das reflexées e nocoes
desenvolvidas no Projete, modificar a sua pritica pedagégica.
Esse trabalho, supervisionado pelos monitores, era avaliado nas
ctapas intensivas. E ainda, nas etapas intermedidrias, conforme
a necessidade, foram promovidos encontros setoriais. Também,
conforme as  possibilidades, vinham para a Unicamp os
coordenadores regionals do Projete ¢ alguns monitores para uma
avaliagdo do andamento dos trabalhos e preparagio das etapas
posteriores.

No periodo de 1988 a 1990, conforme o previsto, o
Inaji aconteceu, obedecendo-se a sequéncia de disciplinas
proposta pela grade curricular. Neste contexto se desenvolveram
as disciplinas que constituem o objeto de discussio do presente
trabalho ~ Histdria, Geografia e Sociologia.

A partir da pesquisa de campo realizada pelos
cursistas, do contedido desenvolvido pelas disciplinas em questdo
¢ pelas demais disciplinas, foi possivel perceber que estes
professores desenvolveram sua pritica docente integrando as
diferentes dreas do conhecimento. E mals, segundo eles, seus
alunos passaram a ser mais observadores e ‘a ter maior

desenvoltura.
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“Estou adorando. Agora tenho mals
facllidade de fazer um plano de aula
¢ mals seguranga para f(rabalhar,
principalmente Ciéncias €

Matemdtica.”

"Eu ndo tinha Idéla de pegar uma
pesquisa como um tema motivador ¢

(

formar textos para alfabetizar, Eu
me limitava a usar os ftextos da

cartilha.”

“Foi a partir do Inajd gque todos
comegaram a trabalhar e entender
melhor a natureza & nossa volta ¢ a

realidade du regido.”

"...a aproveitar todas as coisas que
estdo 4 volta, como o tronce da
palmelra buriti e a palha de bacaba
para estimular as criangas a
produzirem instrumentos musicals,
avides, carrinhos, vassouras. Antes
s6 usava caderno, ldpis e as coisas
dos livros. Agora, com pau,
sementes, pedras, folhas, as aulas

de soma e conjunto se tornaram

melhores..." 53

Estes poucos depoimentos nos permitem afirmar, pelo

53 - Revista Nova Escola, ano 1V, n® 32, ago. 89, pp. 14 - 16
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que expressam  em sen conteddo, que os cursistas transformaram o

seu cotidiano em sala de aula.

No Relatério Finai”, os autores fazem algumas

consideragtes bastante pertinentes:
- o curso fol realizado no perfodo de férias;

- a garantia de infra-estrutura tornou possivel a
participacio dos cursistas;

~ o Projete foi marcado pelo seu envolvimento com a
comunidade;

- a proposta politico-pedagdégica do  Projeto,
possibiliton a realizaghio de um curso totalmente adequado A
realidade da regifo.

Este ltimo f{tem, sintetiza todo o desabrochar do
Projeto uma vez que possibilitou:

- iniciar o Projete com um curriculo aberto,
construfdo a partir das necessidades sentidas;

- trabalbar valorizando os recursos do préprio meio
e articulando esses recursos aos conteidos formais dos livros
diddticos;

- 0 daseﬁvalvimanto da capacidade de iniciativa e

criatividade do cursista;
~ trabalhar as disciplinas de forma integrada;

- refletir sobre o trabalho pedagégico numa classe

multisseriada;

- ter um corpo docente preocupade em conhecer a

regido ¢ a clientela;

- ter um corpo docente especializado e que

acompanhou o desenvolvimento do Projeto;

- a construcio de um relacionamento afetive entre

docentes, monitores € cursistas.

54 - Projeto Inajd: Relatério Final, p. 41 ¢ 42
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Estas consideragbes serzo fregilentemente retomadas ¢
aprofundadas no decorrer deste trabalho, uma vez que estaremos
continuamente  relaclonandoe a4  metodologia  construfida  nas
disciplinas de Histdria, Geografia ¢ Sociologia com a proposta
pedagdgica mais ampla.
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CAPITULO 11X

A METODOLOGIA DO DESAFIO |

1 - A CONSTRUCAO DE UMA METODOLOGIA DE TRABALHO

"E  tarefa do trabalho  educative
popular qualificar os trabalhadores
para estes dois desafios: a
conquista da compreensio profunda,
totalizante, integradora do real no
plano  do  pensamento e ou da
percepgio - através da
experimentagdo, da  pesquisa, da
induggo, da andlise e da sintese - e
a conquista dos instrumentos e¢ das
condigoes ob jetivas € sub jetivas
para converter aquela compreensdo em

" 2
acdo transformadora.'

Desde o inicio sabiamos que nosso objetivo de
desenvolver os conceitos de tempo, espago e relagdes sociais no
decorrer do curso de habilitagio de professores leigos nao seria
tarefa facil, wma vez que irfamos trabalhar numa realidade

fisica e socialmente até entio por nés desconhecida. Para

} = Participaram também Ernesta Zamboni 3 Vera Licia 8. De
Rossi.
2 - ARRUDA, Marcos, "Metodologia da prixis € formacao dos

trabalhadores”, Textos para Reflexdo, n® 7, p. 8.
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atenuar a ansiedade, procuramos conhecer melhor os objetivos do
Projeto, o material desenvolvide nas disciplinas ministradas
desde etapas anteriores e assistir alguns videos produzidos na
regido para que tivéssemos um referencial maior acerca dos

alunos (Foto 9) e do lugar onde atuariamos. (Foto 10)

Para  desenvolver estes conceitos foi importante

neles  trabalhar  as  seguintes  categorias: TEMPO  (ritmo:

frequéncia ¢  regularidade; orientagio: passado, presente,
faturo; sucessio: ordenacio, sequéncia, cronologia,
periodizagio, alternéncta, . intervalo; simultaneidade:

semelhancas ¢ diferengas;  duraclio: permanéncia, mudanga,
perenidade; velocidade), ESPACO (orientacio: localizacao,
lateralidade, profundidade, anterioridade e ponto de referéncia;
limite: fronteira, interioridade, exterioridade, intersecgio,
contigiidade;  distancia: proximidade, vizinhanga, afastamento;
direcio: ordenacio, sucessio, intervalo; medidas: escalas
grafica e numérica; legenda) ¢ RELACOES SOCIAIS (especialmente
sociedade, trabalho e cultura). Assim, prontamente percebemos
que, por termos clareza de quais categorias irfamos abordar em
nosso trabalho, a questio do conteido nio seria © nosso maior
desafio.
As nossas dividas cstavam centradas, principalmente

na metodologia do  curso. Ou melhor, como trabalhar tais
conceitos com o nosso referencial de conhecimento, sem

desrespeitar o saber dos cursistas? Como fazer emergir o

3 - Nossa atuagio teve inicio em fevereiro de 1989 - 3% etapa do
Projeto - depols de j4 terem sido  ministradas  as scguintes
disciplinas: Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira,
Literatura Infantil, Ciéncias Fisicas e Biolégicas e
Programas de Saide, Matematica, Pesquisa de Campo, Filosofia
da Educacio, Educagio Artistica, Educacdo Fisica,

Metodologia e Pritica de Ensino e Estdgio Supervisionado.
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FOTO 9@
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conhecimento de que s#o portadores? Como levé-los a valorizar
esse conhecimento? Nesse momento de encontro de tracos culturais
diferentes, como conseguir estabelecer a relagio senso comum -
saber estruturado sem perder a riqueza e a especificidade do
conhecimento empirico? Nossa preocupagéo‘ era a de ndo nos
deixarmos levar, como lembra Marilena Chauf, pelos preconceitos
transmitidos pcla  visio ewrocéntrica da cultura. Esperdvamos

sim, poder trabalhd~la

"como o campo no qual a socledade

inteira  participa  elaborando  seus
simbolos € seus signos, suas
préticas e seus valores.., a linha
do  tempo (passado, presente ¢
futuro), as distingdes no interior
do espago.., a relacdo com o
visivel e o invisivel, com o sagrado
e com o profano; tudo isso passa a

4
constituir a cultura no seu todo.”

Com  base nesses  questionamentos procuramos
explicitar alguns pontos que consideramos imprescindiveis para a
solugdo do impasse, como por exemplo, ampliar a criatividade

utilizando  diferentes formas de expressao  oral e escrita,

4 - CHAUi, Marilena, “"Cultuar ou cultivar”, Teoria e Debate, n®
8. p. 51, Nesta perspectiva a abordagem de THOMAS, Keith,
O homem ¢ o mundo natural, que faz a "histéria da
cultura”  enquanto  movimento das  elites e dos melos populares

€ a de OGINZBURG, Carlo., O gueijo e os vermes, que aborda a

cultura em sua dicotomia ¢ &m sua circularidade, foram
fundamentais para a refiexio de nossa atuacgéo no Projeto
Inajd.
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através da andlise interpretagio de textos. A partir  dai
selecionamos grande guantidade de material que nos
possibilitasse, caso necessdrio, maior autonomia nas
reformulagdes e no refazer constante das estratégias.

Diante das incertezas do que encontrariamos pela
frente, optamos por iniciar o curso utilizando textos de
literatura  infanto~  juvenil, como decorréncia de vivéncias
anteriores bem sucedidas. ° Tal literatura, por apresentar uma
linguagem simbélica ¢ metaférica, nos permitiria trabalhar as
nogdes objctadas sem que houvesse um distanciamento da realidade

e, além do mais, seria o elemento facilitador para a introdugéo

N

dos textos tedricos a serem analisados.

Nesse momento, nao tinhamos ainda consciéncia de que
o desafio scria bem maior do que haviamos previsto. Nada como
estar "in loco" para melhor perceber a realidade. Nem de longe o
material que lemos sobre a realidade do Araguaia e os videos a
que assistimos nos permitiram vislumbrar o real - muito pelo
contririo, eles serviram, na verdade, para escamoted-lo. Ficou,
para ndés, cada vez mais evidente o quanto a experiéncia e a
vivéncia sdo fundamentais para a aprendizagem ¢ a criagio a
partir delas. Portanto, para aprender e agir se fazia urgente
experimentar o novo, o desconhecido, ainda que com um quadro de
referéncia espacial bastante limitado acerca da regido. Yi-Fu
Tuan, ressalta que somente quando o espago nos ¢ inteiramente
familiar ele se torna "lugar". Ou seja, o espago transforma-se
em lugar a medida que adquire “definicio e significado”. Para
ele, o lugar ¢ uma "pausa no movimento”, €é a permanéncia. 6 E a

nossa experiéncia, estava s6 comegando... O que viamos estava

5 - Apés as dificuldades encontradas na leitura com textos
académicos em cursos com  professores leigos em Rondénia e no
Piaui, passamos a utilizar,sempre que possivel,a literatura.

6 - TUAN, YI-FU, Espaco e lugar, pp. 85 - 155,
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sempre "ld fora", conforme a expressio de Tuan. E nds estfvamos
forgadas 2 wver, sentir, ouvir ¢ pensar sem os referenciais
conhecidos.

Passado o torpor inicial, pensamos € repensamos ¢
curso até tarde da rmite7, sempre com a preocupagio de fazer com
que os professores buscassem o saber estruturado sem o afastar
de suas origens culturais. Finalmente, resolvemos iniciar com um
trabalho de  sensibilizagio para sondagem  do grupo.‘ Por
acreditarmos que apenas a escrita certamente cmpobreceria  a
comunicagac entre nds, j& que falamos ¢ dominamos formas de

expressao diferentes, optamos por trabalhar com a linguagem dos

sentidos, muito mais préxima deles. S6 assim, poderiamos
conhecé~los melhor e ter mais elementos para as reformulagoes
que se fizessem necessdrias, uma vez que essa linguagem ndo pode
scr interpretada isoladamente do contexto em que foi produzida.
Ela recebe o seu sentido a partir das imagens que a precedem ¢
que a seguem. Atraves dos sentidos torna-se possivel conhecer as
representacdes do imagindrio e seu simbolismo.

Iniciamos o curso a partir da leitura oral e
posterior andlise da histéria: Quande a escola € de vidro®
(Anexo 1). A partir dela procuramos perceber que significado
tinha para os cursistas: a dominagao existente na instituicio
escolar, as relagbes sociais nela existentes e as tentativas de
mudanga. Apds a leitura, reuniram-se em grupos para a discussio
dessas  questdes. Depois  do trabalho  em grupo  houve wuma
assembléia para discussio dos resultados. Neste debate, as
idéias mais destacadas foram: os preconceitos de cor, religido e

scxo existentes na sala de aula. Terminada essa fase houve uma

7 - Em Santa Terezinha, a luz se apaga a5 23 horas e em Sao

Félix as 3 thoras da manhi, o que . exigia, @&s vwvezes, que
trabalhdssemos com lampides ou velas.

8 - ROCHA, Ruth, "Quando a escola € de vidro” in Admirdvel mundo

louco, s/p.




99

dramatizagio expressando os problemas existentes no cotidiano
escolar.  Nesta  representaci ficou evidenciado o  jeito
democrdtico de os professores  conduzirem a classe, dialogando .
com os alunos na procura de solugbes para  as questoes
levantadas. Como sintese, foi organizade um texte coletivo na
lousa. Nesse trabalho foram introduzidas as nogdes temporais de
simultaneidade e semelhancas e diferencas. E ainda, a partir das
divergéncias que emergiram, trabalhamos a possibilidade de
existéncia de diferentes interpretagdes sobre um mesmo fato e a
relagio  deste  fato particular com o geral para  melhor

compreensdo do mesmo.

Foi assim quc comecgamos a mostrar a importancia de,
primeiro - através da memdria - eles descortinarem o seu
passado, a sua  histéria, a sua cultura para, a partir da
consciéncia de swva identidade, contribuir para o desenvolvimento

da cidadania preconizada nos objetives do Prejeto.

"4 memdria, como propriedade de
conservar certas informacgoes,
reenvig-nos em primeiro lugar para
um conjunto de fung¢des psiquicas,
gragas as quals o homem pode
atualizar bmpressoes ou Informagoes
passadas, que ele representa como
passadas... a falta ou a perda,
voluntdria ou involuntdria, da
memoria coletiva nos povos e nas
nacoes pode determinar perturbacdes

9
graves da ldentidade colectiva.”

Y - LE GOFF, Jacques, "Memdria®. Encicliopédia Einaudi, vol.l,

p- 11 e 12,
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J4 nesse iniciar do curse, percebemos por parte dos
monitores, em maior ou menor grau, um misto de perplexidade e
mesmo  discordéncia quanto i concepgido de histéria por nés
veiculada. Uma monitora de Sio Félix do Araguala chegou a dizer:
"mas isto ndo € histérial". Acredito que para os participantes
do Projeto, estava claro apenas a Histéria que "ndo queriam”.
Isto porque, em um curso que antecedeu ao Inajd, consideraram
imprépria a experiéncia com a drea de Ciéncias Humanas por esta
ter-se¢ desenvolvide de forma lincar, factual, assentada numa
organizagdo  de  conteiidos  presente na  denominada histdria

oficial e divulgada através dos livros diddticos. Por isso,

procuramos colocar com mais clareza e objetividade o quio
fundamental era para nés orientar o aluno - professor a estar
continuamente recojocando 08 fatos vivenciados, ou se
recolocando no tempo a partir de sua situacio atual, para assim
possibilitar a ampliagio de sua dimensao temporal. E mais, a
importancia de isto ser acompanhado de um questionamento
constante dos seus fundamentos (desde quando existe esta
situagdo?, porque mudou?, como mudou?...) pondo sempre em xeque
a interpretagio  oficial dos fatos, compreendendo as  suas
permanéncias e mudangas. Nesta perspectiva, reforcamos também a
importancia de se romper com a objetividade histérica admitindo
que a verdade, dependendo dos interesses de classes, corresponde
a diferentes interpretagdes. E mais, que a partir do estudo de
novos  objetos (histéria das mentalidades, da familia, do
trabalho) propostos hoje pela histéria nova passaram a ser
privilegiadas, por exemplo, as lutas socials, a memdria social,

sempre a partir da vivéncia do sujeito, que deve construir a

histéria, sem contedo, perder de vista as relagdes sociais e as
suas articulagGes. E ailnda, que essas relagbes  ocorrem num

determinado espago.

"0 espago, a regido, os lugares ndo
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podem mais ser considerados somente

como realidades ob jetivas... A
regido é também, e talvez
essencialmente, umg realidade
vivida, quer dizer, percebida,

ressentida, carregada de valores

" 19
pelos homens.

Apds esse primeiro contate nos foi possivel pensar

novas formas de abordagem e tratamento do conteido a ser

desenvolvido. Sobretudo porque, com base no grau de isolamento

em que vive a maioria dos cursistas . do scrtio, teriamos
obrigatoriamente que levar em conta as dificuldades para lratar
as nogoes pretendidas com sujeitos portadores de uma experiéncia
¢ de uma percepgio cspago~temporal ligadas ao que fol vivenciado
¢ portanto, muito marcada pelo afetivo, pelo sensivel e pelo
religioso. Gourevitch' quando escreve sobre a temporalidade nas
sociedades  pré-capitalistas  salienta que  nessas  socledades o
tempo nio existe enquanto abstragdo, sendo assim entendido como
um todo. Nesta perspectiva, o passado, o presente ¢ o futuro nio
sdo  diferenciados, as transformagdes sio lentas oferecendo

brechas para uma maior permanéncia nas manifestagoes culturais.

"Praticamente o sentimento do tempo,
nessa  sociedade, estende-se apenas
ao futuro mails préxime, ao passado

recente ¢ a atividade em curso, aos

10 - FREMONT, Armand,” L’Espace Geographique”, n°® 3, 1974,
traducdo de M. Regina Sader, mimeo, p.1.

11 - GOUREVITCH, A.Y. "0 tempo  como  probiema de  histdria
cultural” iR RICOEUR Paul. {org.},As culturas ¢ o tempo, p.

265 e 266,
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fendmenos do ambiente imediato do
homem; para além desses limites, os
eventos sdo percebldos de modo mais
vago, sdo pouco coordenados no tempo
€ pertencem fd ao dominlo da lenda ¢

. .12
do mito.

Essas  observages sdo  perfeitamente aplicdveis
também ao espago, uma vez que pelo que, percebemos, os cursistas
tém uma percepcio valorativa das mudancas espaclais  vividas,

apesar de a regido sc constituir (conforme analisamos no

capftulo anterior) numa nova 4rea pioneira de colonizacio. A
"nova geografia” francesa enfatiza: o sentimento de pertencer a
um lugar ¢ um dos reveladores que permite aos gedgrafos

distinguir ¢ delimitar uma regido. Segundo Fremont;

"Novas pesquisas se interessam dessa
forma, particularmente pelo "percebi-
do"  ou pelo "vivido",pelas relagoes
psicoldgicas  entre  homens ¢ os
tugares, reveladores mais delicados,
mas  também mais  fléls de wma
realidade mais global do que aquela
que ¢é comumente levada em conia por

uma geografia dita ‘objetiva’. 13

Como ressalta o autor, esta Geografia estd mais

preocupada com a qualidade do que com a quantidade

12 - ldem, ibidem, p. 265
13 - FREMONT, Armand, opus cit., p. 1




103

2]

tornou-se necessdrio  substituir a
‘distdncia ob jetiva’ que apenas
mede~se pobremente em quildémetros, por
uma ‘distdncla estrutural’ que aumenta
ou diminul o espagamento.. uma
‘distdncla afetiva’ que dé ou ndo ao

espago valores mdgicos, uma ‘distdncia
ecoldgica’ que distingile, de maneira

bem diferenciada segundo os grupos, as

14
nuangas do melo"

Essas reflexdes, que se preocupam em encarar o
espago como um "produto" cultural, social e econdmico, aliadas
aos objetivos do Projete reforcaram nossa idéia acerca da
nccessidade de estendermos cada vez mais a nogio de espaco com
0s cursistas, uma vez que a mesma se limitava ao conhecido, ou
seja, ao lugar vivido e experimentado. Como uma parte deles
nunca havia visto um mapa, desconhecendo portanto, qualquer
nivel mais amplo de organizagio espacial - seja regional,
nacional ou internacional sentimos que este poderia ampliar
qualitativamente a visio que tém do espago local. Além do mais,
€ importante lembrar que eles vivem em um ambiente em que a
unidade espacial € aparentemente homogénea. Nela, as indicagoes
direcionais usuais sio determinadas pela posicie do sujeito no
€spago. 15 Precisdvamos, portanto, wurgentemente trabalhar com

uma nova concepgio de geografia, da mesma forma que fizemos com

a histdria.

Finalmente,  achamos  interessante  ressaltar que

14 - Ildem, ibidem, p. 2.
15 - Ver DESCOLA, Philippe., La Selva Culta, p. 92
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diferentemente de outras experiéncias, iniciamos nosso trabalho

nio "pelo espago” - categoria mais concreta - como comumente
acontece. Iniciamos sim, "pelo tempo", pela histéria, pois esta
expressa & construgdo da totalidade inserindo no seu interior a
diversidade e a multiplicidade. Tal opgido decorreu do fato de
ser este o nosso maior desafio, dade o choque cultural
vivenciado por nds e que somentc a histdria poderia nos ajudar a
vivé-lo. Novamente o ponto de partida foi a literatura que
trabalha mais com a linguagem do imagindrio. E ainda, no
decorrer do nosso relato.  serd possivel perceber que, na

verdade, a partir dessa histéria trabalhamos integradamente

tanto as nogGes temporais e espaciais como as relagdes sociais.

“Trabalthar com a concepcio de espaco é
trabalhar com as nocgoes de tempo,
movimento,  mudanca, transformacdo,
processo e relagbes  que estdo
essencialmente ligadas ao homem e que,
portanto, implicam na interelacio da
histéria com a geografia. Quando o ser
humano tem consciéncla do tugar que
ociipa no espago, melhor é o seu
relacionamento com o grupo social a
que pertence; tem a maior clareza das
suas relagbes com as demals pessoas, e
condigdes de se situar historica-

i6
mente.”

No decorrer do curso essas nogdes foram introduzidas

16 - ZAMBONI, FErnesta "Desenvolvimento das nogdes de espago ¢

tempo na crian¢a®. Cadernos Cedes, n? 10, p, 65.
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¢ trabalhadas cada uma a seu tempo, mas estreitamente
relacionadas entre si, j4 que a literatura aparcceu sempre como
clemento desencadeador ¢ aglutinador do processo. A partir dela
- a linguagem dos sentidos - ou seja, o uso do desenho, da
representagio em grupo, da mimica, da mdsica, do mapa, do globo,
do atlas, da nmaquete, da legenda, da escala, da histdria

individual - social decorreu naturalmente.

Em sintese, as observagées e os questionamentos nao
deixaram dividas. Nossa atvacdo deveria ter como objetive 1iltimo
o alargamento das nogées espago-temporais e  das relagoes

sociais, pois sé assim poderfamos oferecer os elementos

indispensdveis para o processo de conscientizacio e abertura de
perspectivas  para a  transformagio do real. Investimos nesta
proposta e ac longo deste trabalho esperamos apresentar as
principais reflexées de uma prédtica centrada no conhecimento da

Histdria, Geografia e Sociologia.

2 - A SENSIBILIZACAO COMO PONTO DE PARTIDA

H

-a significacdo  jamais ¢é primeira e

. 17
contempordnea de si mesma...”

Os contatos preliminares reforcaram em néds a idéia
de que o trabalho de resgate, valorizagio e identificagdo da
realidade mais proxima, fazendo emergir as relagées homem -
naturcza, era fundamental. Isto porque a auséncia de afloramento
dessas - relacoes, além de impedir a internalizacio -

externalizagio das experiéncias dos cursistas, comprometeria o

17 - FOUCAULT, Michel, As palavras ¢ as coisas: uma arqueoiogia

das ciéncias humanas, p. 379
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descnrolar do curso ao "esconder” o significado ¢ wvalor da
realidade vivida.

Assim, o elemento mediador deste trabalho, deveria
possibilitar a abordagem da histdria concreta, em um  €spago
concreto e mediante relagées sociais concretas, como também ter
a preocupagdo, ao longo do tempo, com a ampliagio da visao
espago-temporal a partir da prépria realidade local.

Diante  disso, reafirmando  nossa  opgao  pela
literatura, propusemos a leitura do capftulo "Na terra das
montanhas”, do livro De olho nas penasm (Anexo 2), tanto pelo
simbolismo como pela riqueza de detalhes que contém. Esse texto

belissimo, versa sobre a chegada e ocupagdo da Ameérica Latina

pelos conquistadores ibéricos - os cavaleiros de ferro e fogo -

que para os alunos correspondiam aos brancos exploradores e

dominadores. A histéria € contada pelo "amigo" ~ um indio cor de
cobre - que na interpretacho  dos  cursistas, representava a
comunidade indigena da América Latina, ao menino Miguel - que,

ainda, segundo eles, simbolizava os povos brancos que estavam
"acordando”. Este texto apesar de apresentar uma visio homogénea
e idealizada dos povos indigenas da América Latina foi muito
importante para o nosso trabalho. isto porque ele rompe com a
lincaridade histérica por nio se fixar em um tempo determinado.
Nele, passado, presente e futuro, por aparecerem  muito
interligados, muito imbricados, acabam por se confundir. O ir e
vir € fregilente, permitindo uma multiplicidade de interpretacdes
do fato histérico e o aprofundamento de nogoes temporais como
ritmo, orientacio, sucessio, simultaneidade e duracgio.

Primeiramente, lemos o texto em voz alta e depois os
cursistas- fizeram a leitura individualmente, cada um no seu
ritmo, antes de se reunirem nos grupos. Apesar de abordarem uma

realidade muito préxima, como a natureza € 0 rio, sua linguagem

18 - MACHADO, Ana Maria "Na terra das montanhas" {71 De olho nas

penas, pp. 21 - 31
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metaférica  exigiu que formulissemos um extenso roteiro

para orientagio da leitura (Anexo 3).

Inicialmente ficamos muito apreensivas temendo que a
atividade, além de demorada, nio rendesse os frutos esperados.
Assim, depois de o texto ser reproduzido oralmente nos grupos,
conforme solicitamos, auxiliadas pelos monitores, acompanhamos
exaustivamente as  discussdes. O trabalho  seguiu  lento, mas
proveitoso, num periodo de aproximadamente quatro horas. Todos
0s grupos, além de responderem s questdes, anotaram os
comentdrios surgidos durante o debate. A tarde, nos reunimos

todos numa assemblé¢ia geral, para discutirmos os resultados

obtidos. As questdes foram quase todas respondidas e a qualidade
dos comentdrios surgidos nos grupos nos surpreendeu. Eis alguns

deles:

"Apesar do indio ¢ do Miguel serem amigos eles nio

sdo tratados como iguais...”
"A nascente (do rio) vem do interior da terra."
"0 homem tem dominioc ¢ medo da terra.”

"Os homens usam o poder da terra de forma diferente,

uns para sobrevivéncia, outros para dominar.”
“Tanto o homem como a terra tém poder."
"0 poder da terra pode levar ao poder do homem.”

"Os outros homens..sfo os oprimidos: pedes, brancos

¢ indios."
"O espago € o tempo ¢ os poderes da terra...."
. 19
"Quando ¢ que vai voltar a época da flauta?  Quando
19 - No texto significando o som que  feva a  gualquer tempo e

qualquer lugar. p. 26.
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€ que eu ndo vou ter que brigar?"

A cada  colocagdo dos grupos {famos fazendo
comentdrios, perguntando porque fizeram essas  afirmagdes,
relacionando-as com outros fatos. E ainda, levantamos algumas
idéias que a histéria sugeria e que n3o foram exploradas por
eles. Por exemplo, a importancia do registro, da memdoria, da
reconstitnicdo do passado para o desenvolvimento da consciéncia.
Que a versio oficial da Histéria do Brasil é a versio dos
dominadores e a outra versio ¢ a dos dominados. Para uma o
Brasil foi conquistado, para outra,foi invadido. Falamos ainda
da América ¢ as semelhancas e diferencas entre os paises, ¢ que
a partir do que eles colocaram "o Miguel representava o povo que
estd tomando consciéncia e que a América, ainda uma crianga,
estava aprendendo a lutar pelos seus direitos." Explicamos que o
"quetzal” ¢ o pdssaro sagrado da Guatemala ¢ o significado que
isso tem para um povo. Posteriormente fizemos algumas
observagGes de como a autora trabalhava o conceito de tempo -
onde presente, passado e futuro apareciam como que simultineos -
¢ como no texto predominavam as medidas de tempo naturais.
Finalmente, pedimos para que eles observassem e comentassem as
gravaras do mesmo. Alguns pintaram essas gravuras enquanto
outros fizeram wuma outra gravura referente ao assunto. Para
terminar  essa  atividade, sintetizamos com os alunos as

principals idéias que foram levantadas e discutidas:

- as diferentes visdes de  histéria que o texto

aprescntava;

= que todo homem tem um conhecimento que precisa ser
respeitado;

- que € importante “descobrir® os segredos da
natureza;

a que espago geografico o texto se referia.
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A partir do que j4&  havia sido trabalhado
anteriormente, mostramos que eles tém uma histéria e que,
portanto, s3o pessoas gque tém uma sabedoria que precisa ser
revelada. E que essa sabedoria vinha principalmente  dos
“segredos do rio e da terra". Perguntamos a eles se a histéria
que foi lida lembrava outras sltuagbes e acontecimentos
relacionados  as experiéncias deles. Dentre virias observagdes
feitas pelos cursistas, uma delas referente a localizagao  da
nascente do rio Araguaia na serra do Roncador, nos chamou a
atencdo por estar carregada de misticismo e respeito pelo rio. A

partir deste comentdrio surgiu a idéia de irmos todos para a
beira do Araguaia para observd~lo e descrever, através do
desenho e da escrita, os seus segredos. Solicitamos ainda, que
cada um escolhesse e escrevesse sobre o seu pdssaro sagrado.

Com uma seriedade que nos espantou todos desceram

20
para ¢ rio...

3 - DESVENDANDO 0%SEGREDOS DA NATUREZA

"

sus

0/ rio cheio de encantos

Que banhas a minha terra,
todo o orgulho de minh’alma
Teu rolar garboso encerra.
Quero que no teu banzeiro,

vd meu sofrer, minha dor.

20 - Essa atividade fol realizada apenas com ©s cursistas
sediados  em  Santa Terezinha. A  chuva ininterrupta impediu
a realizagio da mesmas em Sdo Félix do Araguaia,
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Meu Araguaia querido,

, 21
Por ti eu morro de amor ..."

Iniciamos a observagio com um minuto de siléncio
para ouvir os passaros. Aos poucos os alunos - professores foram
se espalhando, escolhendo onde ficar. O siléncio era absoluto.
Olhavamos maravilhadas percebendo o quanto eles estavam absortos
em sua atividade. Foi um trabalho muito bonito. Através da
sensibilidade e da emocdo os alunos produziram os seus textos e
suas ilustracdes. Estes expressaram o reconhecimento e a

valorizagdo da natureza. Mais do que a razao, foi o sentimento

que lhes permitiu externar a afetividade pela natureza da qual
fazem parte. Assim, sensagdes e experiéncias se confundiram.
Eles se expressaram sobre o seu tempo e © seu espaco com tal
clareza e transparéncia, que fizeran emergir um conhecimento
proprio decorrente das situagdes vividas por cada um. O
imagindrio foi t3o forte que eles, apesar das poucas
oportunidades de se expressarem verbalmente ou pela escrita,
conseguiram passar, em linguagem simples e verdadeira, a sua
histéria, ainda que relacionada muito mais ao presente.

Como j& haviamos percebido inicialmente que a
maioria dos nossos alunos apresentava apenas uma nogao
intuitiva, sensitiva do espago vivido, o trabalho com a
representagdoc desse espago foi muito significativo para uma
percepcdo maior deste, uma vez que os cursistas representaram o
rio - seu movimento e sua dinimica - de forma variada.

Hoje, ao analisarmos essas diferentes
21 - Trecho da ietra do canto popular ‘Meu Araguaia, [ quantas
belezas Cantos do povo de Deus, Igreja de  Sdo Félix do

Araguaia, p. 100,
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representagdes, percebemos que, por mais simples gque pudessenm
parecer, elas apresentavam uma certa semelhanga e identidade na
percepcdo e na imagem gque os cursistas tém desse espaco. No
entanto, ao tentarmos conhecer, desvendar e interpretar o saber
nelas contido, ou seja, ao tentarnos decifrar e ler esta
realidade, sentimos uma forte sensagdao de impoténcia. Diante
disto, consideramos importante retomar 'algumas idéias de
Foucault relacionadas & histéria do saber. o autor chama a
atencdo para as dificuldades em teorizar o significado das
representag¢des, gquando possuimos um referencial muito reduzido
no sentido autdéctone, e quando nadc temos nenhum elemento

intermediédrio entre a linguagem manifesta e seu contetdo. Dai,
sugere duas diregbes de andlise. De um lado, a anilise da

impressdo, da reminiscéncia, da imaginacdo e da meméria. E de

outro, a analise que explica as semelhangas das coisas,
. . . 22

decorrentes da realidade vivenciada.

"4 primeira... corresponde grosso
modo a analitica da imaginac8o, como
poder positivoe de transformar o
tempo linear da representacdo em
espacgo simulténeo de elementos
virtuais; a4 segunda corresponde
grosso modo aandlise da natureza,
com as lacunas, as desordens gue
confundem o quadro dos seres e o
dispersam numa sequéncia de
representagdes que vagamente e de
longe se assemelham." %

22 - Ver FQUCAULT, Michei, As palavras e as coisas.,.,pp.81 - 85
23 - Idem, ibidem, p. 85,
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Foucault coloca ainda que essas similitudes
encontradas nas representacdes, mostram que existe uma estreita
ligagdoc entre imaginaciao e semelhanga, antes mesmo que a
identidade ou a diferenca seja visivel. Assim, a anélise desse
conhecimento, desse saber escondido, tem como ponto de partida a
reconstituicdo dessas representacdes descontinuas, ou seja, das
percepcgdes, dos pensamentos, dos desejos - ainda que sem levar
em conta o aspecto cronoldégico - para entdo delinear o guadro
das identidades e das diferencas.

E ainda, que buscar a historicidade do saber
consiste em analisar a simultaneidade das representacdes, em

distinguir-lhes os elementos e estabelecer as relagdes possiveis

entre elas ligando, através do tempo e do espaco, o conhecimento
das coisas. °}

Com base nesse paradigma de analise optamos por
interpretar, num primeiro momento, uma a uma as representacdes,
relacionando, através de um quadro geral, as semelhancas e
diferengas entre a linguagem pictérica e a escrita a partir das
peculiaridades de cardter imanente encontradas em cada trabalho.
% Num segundo momento, j& familiarizados com o contetdo
apresentado, passamos a organizar e articular os elementos das
diferentes representacdes para, posteriormente, interpreti-los
em seu conjunto.

Na andlise individual -~ de cada representacgdo -
procuramos captar as manifestagdes explicitadas como decorréncia
das experiéncias vividas no meio circundante e em outras
situagbes sociais. Para isso, consideramos importante retomar a
origem dos atores, o tempo de permanéncia na regifo, local de
residéncia, idade e atividades desenvolvidas para verificarmos

se o0 conteGdo veiculado apresentava ligagbes com essas

24 - Idem, ibidem, pp. 85 - 88, 102 - 130.
25 - Para a andiise tivemos acesso a i8 desenhos 3 17 textos
escritos.
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varidveis, que supGnhamos estarem plenas de significados a serem
desvendados.

"0 individual e o subjetivo tém por
tras, aqui, o social e o objeti-

vo nw 26

Portanto, a representacdo do contexto imediato -
Santa Terezinha: regido do médio Araguaia - poderia ter uma
amplitude maior ou menor, tanto espacialmente como
temporalmente, por estar condicionada ao nivel de explicitacao
dos valores decorrentes de existéncias sociais experimentadas.

Tais valores s8o de dificil identificagdo, uma vez que sdo
selecionados a partir da importéncia e dos significados que lhes
sdo atribuidos pelo cursista. Assim, partimos do principio de
que a forma como ele expressa "os segredos do rioc e da natureza®
é seletiva e avaliativa.

"o que é importante é a
significadncia destas experiéncias,
seu papel ativo, seu suporte no
conteudo. Pela mediacdo da forma
artistica, o criador assume uma
posicédo ativa com respeito ao
conteudo. A forma em si e por si ndo
necessita ser agraddvel...; o que
ela precisa ser € uma avaliacdo
convincente do contetido. .. A

estrutura da forma €, na verdade,

26 - BARHTIN, M. M. (VOLOCHINOV), "Discurso na vida e discursc na
arte {(sobre poética soclolégical"”, texto para uso diddtico,
p-10.
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. , 27
hierdrquica...”

Acreditamos portanto, gue nas representacdes se
explicitaram os elementos sequndo o grau de importancia e valor
gue possuem. Essas representacgdes esponténeas levaram em conta
as experiéncias, as necessidades, as expectativas e os
sentimentos do homem frente a um recorte esporédico do real, o
que dificultou, num primeiro momento, a possibilidade de nomear,
selecionar, classificar e mesmo categorizar os seus elementos.
Tal limitacao decorreu exatamente da descontinuidade
espago-temporal, restando portanto estabelecermos inicialmente,

a partir do vivido, a identidade ou ndo, entre os elementos

expressos pelas imagens que cada um tem do objeto proposto. 28
E mais, se para ndés o espago e o tempo sd3o distintos da
experiéncia, o mesmo nic ocorre com a percepgao dos cursistas
que misturam constantemente espago e tempo em um sistema de
referéncias empiricas de grande diversidade. °°

Nesta tentativa, procuramos avaliar o carater de
objetividade -~ subjetividade demonstrado nas representacgdes,
especialmente a partir da relacio entre o contefido manifesto no
texto escrito e no desenho. Assim, buscamos identificar as
manifestagfes referentes & natureza e ao homem e as visdes neles
implicitas e ou explicitas.

Interessante notar, nesse primeiro momento de
andlise, que nas diferentes representagdes as linguagens - texto

escrito e desenho - se complementavam. Os textos escritos

27 - Idem, ibidem, p. 20
28 ~ VYer FOUCAULT,Michel, As palavras .,. pp. 87-88 e 140-145.
29 - Ver DESCOLA, Philippe, opus cit., p. 92.
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mostraram-se carregados de emocio, de sensibilidade, enfim, de
subjetividade ao descrever e relatar as belezas e o encantamento
em relagdo ao rio e "a natureza en geral, ou seja, vegetacio,
diferentes peixes, boto, arraia, passaros e animais que -
segundo eles - o homem ndo pode criar e por isso deve respeitar.
A seguir alguns trechos que destacamos:

"Tu és parte da nossa vida. Suas
dguas claras, pralas, de areias
brancas, és o teu berco, gue
resplande a tua beleza,

Tu es o seio que amamenta milhares

de seres vivos,

0, Araguaia, nosso amigo, nosso
querido amigo.

Traz nas 4dguas espumosas © abraco
infinito da nossa admiracdo

Tu és manso nas horas calmas.

Tu és bravo gquando acoitado pelas
ventanias.

Mesmo assim gostamos de vocé. .,

Te admiro

0, Araguaia”

"O rio Araguaia € um rio nmuito
bonito. E suas dguas correm
lentamente em direcdo a outros rios.
Ha muitas ilhas e praias qgue
encantam as belezas do rio. (Foto 11)
Existem muitos pdssaros que ficam
nas margens e até animais que
habitam nas ilhas.

Existem também os Karaj&,

que andam neste rio, (Foto 12)
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FOTO 11

FOTO 12
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que na época do verdo

eles saem com as familias dormindo
nas praias, pegando tartarugas
fazendo fogueiras, comendo peixe
assado e cantando suas canc¢des
indigenaé.

Se ficarmos sentados, observando o
rio, notaremos que existem muitos
encantos como: som dos pdssaros,
cascatas e banzeiros. Podemos notar

até os peixes pulando para pegar
seus alimentos.”

"Rio Araguaia

Som do bem-te-vi

Som de curica

Som de periquito

Som de anu

Gaivota sobrevoando cantando
Por cima d’dgqua

vdrios tipos de pdssaro

O Rio Araguaia ndo consegui ver
mais aquelas t8o lindas praias.
As dguas com seus banzeiro
parado sem saber prd onde correr
na terra.

Guariba cantando na mata.

na terra sentindo o calor, o ar
na dgua um indio

passeando de canoa

um boto arfando

gente andando de avoadeira
Pdssaro sagrado
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a gaivota por ter seu canto
admirdvel de tristeza, alegria

Traz os Indios t8o felizes

gente naquelas praia ouvinde o seu
canto,"”

"Pdssaro sagrado

na nossa aldeia nds valorizamos
muito a arara, porqgue nés uUSamos
muito as penas dela."”

L

.

usamos as penas bonitas para

o artesanato e usamos para a festa.
Ainda precisamos muito para

criar e td acabando tudo.

Imaginamos que o rio Araguaia

€ uma dgua que corre e é suja.

O rio Araguaia é muito importante
para noés., No rio Araguaia existe

uma coisa que ¢ a praia.

A praia € muito importante para nés.
Porque da praia,

arranjamos uma boa alimentacdo, a
tracajd e tartaruga.

Também dentro do rio Aragquaia
existem muitos peixes.

”

v

Ainda nos textos escritos percebemos,de um lado, a
enfase sentimental e, de outro, a énfase "utilitarista" do rio,
ou como fonte de alimentagdo, ou como meioc de locomogdo e
transporte imprimindo-~lhe uma idéia de respeito e de poder. De

maneira geral prenderam-se quase que exclusivamente 3 descricao
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da natureza. O homem,guando aparece, estd colocado geralmente em
segundo plano.

Descola, ao analisar o simbolismo dos indios Achuar,
no Peru, chama a atengdo para o fato de gue essas regides (como
a do médio Araguaia) sdo delimitadas por um imenso espaco, que o
homem ndo conseguiu ainda dar forma. E gue, neste espaco, o rio
€ um elemento distinto e ndo um prolongamento da mata. Ele
estrutura o espago em uma orientacido de aguas acima e abaixo,
onde as correntes de &gua s&do instrumentos de mediagdo e de
recursos. Portanto, o rio &0 Ginico elemento topografico gque pode
proporcionar indicagdes precisas para a localizagdo de lugares,

regides e limites territoriais claramente definidos. Sem o rio a
terra fica desprovida de pontos de referéncia.”’

Os desenhos por sua vez si&o muito coloridos e muito
significativos. O que foi por eles abordado corresponde muito ao
que fol expressoc na escrita. Neles s8o constantes a fusio rio -
terra - vegetacgdo. Apesar da representagdo humana aparecer muito
pouco, alguns deles colocam també&m o homem como elemento
integrado e indissociavel. A forma® como se estruturam foge dos
esquemas convencionais de representagdo, ja que se ligam muito
aocs sentidos. Nela, estda ausente a preocupagio com a
proporcionalidade, com a representacgdo de profundidade, volume,

30 - DESCOLA, Philippe, opus cit., p. 94, 305 e 365.

31 - Para anidlise da parte formatl dos desenhos baseamo-nos em
ALMEIDA, Célia H.C., A representacio do espago & tempo no
desenho da crianga®, Pro-posicBes, Pp.39 - 82; COSTA, M.

Heloisa F. 0 mundo dos mehindku e suas representagles

visuaig FAULHABER, Priscila., Entrosando - Quest.des

indigenas em Tefé; GCOMBRICH, E.H., Arte e ilusfo: um

estude da psicologia da representagic pictérica; LOWENFELD
& BRITTAIN, Desenvolvimento da capacidade criadora.

Contamos com ag sugestSes de Milton José de Almeida
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espagos intermedidrios e hierarquias geométricas. Uma vez gue
houve "a priori" a proposta de uma temdtica a ser representada -
os segredos do rio e da terra - a maioria dos cursistas fez uma
representagcdo conceitual ao incluir também no desenho o gue era
conhecido e ndo apenas o que estava sendo observado. Por isso,
foi possivel, inclusive, perceber a temporalidade através das
expllcltagoes de agdes gue ocorreram em momentos dlferentes
mas, ainda assim, representadas no mesmo desenho.

Ao nos restringirmos a andlise dos desenhos "em si"

percebemos o gquanto foi dificil caracteriza-los a partir dos
padrdes de representagdc formal e dos valores universalmente
aceitos hoje e que ultrapassam a simples experiéncia do

sensivel. Por exemplo, como para todos o ponto de referéncia foi

© rio, estes o tomaram (com trés excegbes) como a "linha de

base" - geralmente, indicativa do em cima e embaixo do céu e da
terra. Em trés dos casocs constatamos O processo de
"rebatimento", onde a linha de base - o rio - passou a ser o

elemento organizador da representacdo. Em trés dos desenhos, uma
das linhas do plano - a inferior - & considerada, como se o
observador estivesse dentro do rio. Nos demais, a margem basica
é sempre a terra. O rio divide o espaco, correndo sempre da
direita para a esquerda, o gue corresponde - no ponto observado
- ao movimento real do rio. Essa idéia de movimentc foi uma
constante, principalmente no que se referia a representacio de
espagos gue nao estivessen, direta ou indiretamente,
relacionados ao rio. No que se refere & composigdo grafica,
pdde-se observar num mesmo desenho, caracteristicas gue nos
pardmetros convencionais estiao classificadas em etapas
diferenciadas, se tomarmos como base o processo de estruturacgao
cognitiva do espago. Por exemplo: de um lado- representacdes
aéreas do rio acompanhadas tanto de objetos em um plano deitado
como também de formas hierdrquicas; de outro lado, o sol
representado de forma sempre igual, plantas esteriotipadas e uma

harmonia convencional entre seres e vegetais. Estes Gltimos,
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muito provavelmente influenciados j& por imagens publicitarias.
E ainda, quase todos os desenhos - doze -, € mesmo alguns
(quatro) dos poucos que demonstraram uma percepcdo da nocdo de
profundidade e perspectiva (oito), tiveram neles presentes a
"transparéncia" (representagdo simultdnea do objeto e seu
conteGdo), especialmente quando se tratava da representacao de
peixes no rio. Isso reforca a predomindncia da representacao
conceitual subjetiva, especialmente, se considerarmos a
importancia dos peixes para a sobrevivéncia. Além do mais, pela
propria situagdo do rio "passar" pela regiio do médio Araguaia,
este aparece comc se ndo tivesse Comego e nem fim.

Em seis dos desenhos pudemos verificar que, sen
fugir da temdtica proposta, eles possuiam figuras soltas,
flutuando no espago em tamanhos desproporcionais, dificultando a
composig¢do do desenho como um todo, uma vez gue seus esguemnas de
representagc&o sdo muito espontdneos e calcados no espaco - tempo
vividos.

Com base nessa analise preliminar & possivel
perceber gue para a sintese das caracteristicas singulares
destacadas, tornou-~se quase impossivel néao antecipar uma
reflexdo coletiva das representacbes, especialmente do gue

passou a ser comum a todos e que ligou automaticamente as
representacdes entre si.

"Mas, desnecessdrio dizer, esta
forma unica de comunicacdo ndo
existe Isoladamente; ela participa
do fluxo unitdrio da vida- social,
ela reflete a base econdémica comum,
e ela se envolve em interacdo e

troca com outras formas de
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2
comunicacio. " 3

Na verdade, todos trabalharam com um objeto comum,
conjuntamente experimentado, onde o explicito de um se
relacionava com o implicito ,de outre. O fato de todos
pertencerem, ainda que n&o originalmente, a um mesmo espaco, a
um mesmo grupo social, a uma mesma profissdo, num mesmo periodo
de tempo, fez com gue suas reminiscéncias exXpressas
subjetivamente fossem resultado de uma avaliagdo social do
objeto. Tal conclusio & reforgada pelo fato de termos observado

também que as varidveis ligadas & origem de cada cursista e ao

tempo de permanéncia destes na regido pouco interferiram para
individualizar as representacdes feitas. Unm exenmplo, & o fato de
nao termos encontrado diferencas significativas nas
representa¢des daqueles que vivem no sertio - longe do rio,
daqueles que vivem em regides préximas ao rio Araguaia,
independentemente de serem migrantes ou nao. Nao gueremos CoOm
isso dizer gque no processo migratério o espaco experimentado
anteriormente deixou de ter significado temporal. O que queremos
afirmar & gue o espago "vivido" e representado neste trabalho,
acabou por aflorar mais intensamente o significado temporal a
nivel das experiéncias do cotidiane no médio Araguaia,
contrariando, inclusive, as nossas expectativas iniciais.

o fato de termos consciéncia de que essa
identificagdc das semelhancas das partes ndo & suficiente para
que possamos conhecer e interpretar o todo, ndoc diminui o valor
e a importadncia das observacdes apresentadas. Isto porque a
partir da andlise realizada percebemos que o texto escrito e o

desenho se complementavam tanto no plano individual {andlise

32 - BAKHTIN, M.M. (VOLOCHINOV), opus cit., p.6.
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horizontal) c¢omo a nivel das representages como um todo
(andlise vertical). As situacBes comuns expressas subjetivamente
foram sendo enriquecidas e ampliadas pouco a pouco a partir de
novos detalhes explicitados em cada um dos textos. 0
interessante também foi verificar que © conjunto dos desenhos
praticamente recompunha as diferentes nuances que caracterizam
essa regido do médio Araguaia, ou seja, o "furo" que une os dois
bragos do rio ao Araguaia e & aldeia Macatba -~ dos Karaja - na
Ilha do Bananal; as especificidades de cada margem; as praias; o
morro de areia; os ancoradouros, os banzeiros (tempestades no

rio); os Karaj& em suas canoas, o relevo ligeiramente

acidentado, o que demonstra que cada um detectou, contemplou e
expressou o real de forma distinta, mas complementar,
independentemente de sua maior ou menor proximidade com o rio.
Em nosso entender isto ocorreu pelo fato de o rio Araguaia ser
um elemento constante e sua importéncia, sua magia e seu
mistério serem fatores j& assimilados, sempre reverenciados e,
portanto, indiscutiveis (pesenhos 1,2 e% ). Essas observagdes
nos remetem a Le Goff gue chama a atencédo para o fato de que no
desenvolvimento da meméria. a identidade coletiva se funda em
certos mitos. Ainda, segundo o autor, esta forma de meméria fora
do tempo nido se preocupa com a histéria em si, pois o esforco de
rememorizar ndo tem interesse no passado e nem no tempo
humano.™ Para reforcar essa andlise retomamos as colocagdes de

Tuan referentes a dois tipos principais de espago mitico.

"Em um deles, .0 espaco mitico é uma
drea imprecisa de conhecimento
deficiente envolvendo 0
empiricamente conhecido... No outro,

33 - LE GOFF, Jacques., opus cit, pp. 16 - 21,
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atengdo para o fato de que

"a dgua, naquilo que tem de macico,
de poderoso, de lincontroldvel, de
profundo, e de tenebroso, fol

durante milénios identificada como

um anti-elemento. .. As dguas
profundas ~ mar, rio ou lago - eram
consideradas como um abismo

devorador sempre prontc a engolir os
, 35
vivos, "

O autor, quando se refere ao lugar comum - "“os
humildes s8o medrosos" =~ faz uma distingdo entre o medo e a
covardia e mostra a necessidade de se perceber em um determinado
espago e tempo, © nimero e a importdncia das reacgdes coletivas
de temor. Nesta perspectiva o medo ganha um sentido menos
rigoroso e mais amplo pois se relaciona a situacdes de ameaca a
vida - reais ou imagindrias - e que, portanto, nada tém a ver

. 36
com a covardia.

Essas colocaqges véem de encontro &s observacgdes
ja feitas. Ao longo do periodo que permanecemos na regido,
pudemos perceber claramente que as manifesta¢des de encantamento
e de temor pele rio acabavam desembocandc num sentimento de
profundo respeito. Se por um lado, respeitam o rioc como fator
fundamental para a sobrevivéncia, por outro lado, o respeitam
também pelo fato de nio conseguireﬁ explicagdes plausiveis para

0 grande numero de mortes nele ocorridas. E interessante

35 ~ DELUMEAU, Jean, Histéria do medo no Ocidente {1300 - 1800},
P- 46.
36 - Idem, Iibidem, pp. 15 - 23.
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destacar que a reagdo que demonstram frente ao rio tem a sua
légica se relacionarmos, por exemplo, o redemoinho gigante com o
fato de o rio quase nunca devolver os corpos de suas vitimas; ou
ainda com o fato de eles nadarem trangliilamente onde aparecem oOS
botos; de ndo entrarem na &gua a partir das 17 horas, porgque
esta &€ a hora da pirarara. Todos tinham "causos" para contar e
muitos garantiam que sé tinham sobrevivido a custo de muita
reza. Percebe-se gque esses comportamentos coletivos de
obediéncia a certas normas, resultam nac de sentimentos de
covardia, mas, sim, de respeito aos limites estabelecidos a
partir de vivéncias experimentadas e que mesmo nés acabamos por
respeitar. Um dos momentos mais bonitos e mais solenes ocorria

quando eles cantavam, como que com a alma e o coragdo os
seguintes versos:

L1

Como enorme serpente se enrosca,
Majestosoc nos prende e nos solta;
Quem uma vez o Araguaia jd viu

Cedo ou tarde, por certo ele volta!

Araguaia, meu Araguaia
De mistério e de terror
De cascatas e banzeiros

De matas e praias e campos sem fim
w37

.o

Necessario se faz ainda destacar que se 0 nosso

37 - Trecho da letra do canto popular "Araguaia, metr Araguaia”,
Cantos do pove de Deus, Igreja de Sdo Félix do Araguaia,

p. 100,
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contato com a regido ndo tivesse se repetido por mais trés
vezes, talvez ndo tivéssemos a percepcdo desses detalhes que sé
se tornou possivel a partir da familiaridade com a diversidade
da regido. A despeitoc de termos demonstrado respeito pela
singeleza e beleza das representagbes feitas, percebemos mais
claramente, hoje, que, apesar de sermos portadores de juizos de
valor diferenciados, nos foi possivel, nesse momento, captar o
objeto em sua maior especificidade, do que no periodo em que a
atividade foi proposta. E ainda, a forma como eles expressaram o
que estd no interior de cada um deles, e o que aprenderam no seu

contato com a natureza ao longo de toda uma vida, independem de

qualquer avaliagdo externa que possamos fazer.

Assim, entendemos que, nossa contribuigcdo maior foi
fazer com gue esse conhecimento interior viesse & tona
permitindo uma maior consciéncia da importdncia desses
sentimentos e sensagdes que nesse primeiro momento se
manifestaram espontaneamente, sem um controle externo
sistemdtico ° e destituido de qualguer preocupacdoc tedrica.

Como decorréncia, facilitamos a passagem de uma
membéria essencialmente oral para uma memdéria pictérica e
escrita, o gque favorece uma possivel tomada de consciéncia de
seu significado e valor. Esta atividade teve como resultado a
sintese das percepc¢des de um determinado grupo social acerca de
uma determinada vivéncia experimentada especialmente no aspecto
sécic-econdémico e cultural.

Hoje, a partir do maior contato com a regido e de
uma reflexdo mais amadurecida acerca dessas representacdes,

percebemos que nossa anadlise deixou de ser apenas formal ao

tornar mais equilibrada a relacdo forma-contetido.

38 - Tal af irmagio ndo elimina a idéia de que consideramos que
nossa presenca de uma forma ou de outra, em malior ou menor

grau, - teve sempre uma conotagio de interferéncia noe
processo.
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4 - AMPLIANDO A VISAO ESPACIAL

"
e

uma  histéria da cartografia ndo
S¢ esgota  no caminho percorrido para
chegar  a uma transposicdo flel e

f39
geométrica da superficie terresire.

Reafirmamos novamente que, também nesse momento, as
abordagens referentes s nocoes cspaciats  tiveram, como as

demais  atividades, o objetivo 'de sondar conhecimentos ¢

scnsibilizar os cursistas para a importincia do trabalho com as
diferentes representagtes do espago.

Tendo sempre como ponto de referéncia o texto de
literatura mencionado, demos inicio ao trabalho com nogoes
espaciais, espectaimente relacionadas a orientagio e
localizacdo, uma vez que a histéria utilizada fazia referéncias
indiretas & Europa € a América Latina.

Ji numa primeira sondagem e abordagem inicial
verificamos - especialmente em S3o Félix - que o8 cursistas nao
tinham a menor idéia do significado e localizagdo da América
Latina, apesar de manterem um contato direto e didrio, em nosso
local de trabalho, com cartazes referentes as lutas  sociais
desenvolvidas nessa regido do globo. O mais interessante, no
entanto, foi constatar no decorrer das discussées que pelo menos
um aluno, na classe, contestava a esfericidade da terra. *°
Inicialmente, este fato nos surpreendeu  mas, posteriormente

percebemos que, na verdade, seus referenciais de observacao e

3% - TUCCI, Ugo, “Atlas”, Enciclopédia Einaudi, vol. I, p. 138,

40 - Tal posicionamento permanecen mesmo  depois de terem
realizado, em Fisica, exercicios priticos sobre ]
movimento aparente do sol.
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suas habilidades perceptivas se desenvolviam em outra diregio
mais ligada ao espaco vivido. No que sc referia & localizagao e
orientagdo na regido, eles apresentavam uma capacidade de
raciocinio abstrato fantdstico mesmo sem nunca terem visto um
mapa. Por exemplo, em Santa Terezinha, cles demonstraram ter uma
nogido clara da distancia entre a cidade ¢ a lha do Bananal, e o
quanto de caminho encurtavam ao optarem por atravessar o "furo"
que ligava um brago do Araguaia 4 tlha. Durante a seca eles
preferem carregar a canoa nas costas, através do furo, sé para
nao ter que dar a volta. E ainda, vale salientar que eles também

se¢ orientam pelos astros € a noite, especialmente na lua nova,

eles apresentam uma habilidade para se locomover no escuro que €
admirdvel!

Em geografia, nosso objetivo durante o curse foi o
de  relacionar essas  habilidades espaciais  ac  conhecimento
estruturado.

Na tentativa de abordar e trabalhar adequadamente as
questées  surgidas,  relacionamos  o0s  feitos  atribuidos aos
colonizadores euwropeus ¢ apresentados  pelo  texto de literatura
com os relatos dos antigos viajantes pelos mares desconhecidos
em ¢pocas distantes. Descrevemos os perigos enfrentados, as
tempestades  (como o banzeiro do rio), as doengas, a conquista,
palmo a palmo, do mar bravio e desconhecido, cheio de supostos
abismos ¢ monstros marinhos.*’ Conforme faldvamos famos
localizando os espagos tanto no globo como no planisfério. Foi
como um tiro no escurol O siléncio era sepulcral e as expressdes
faciais refletiam um misto de divida e encantamento. O
envolvimento foi tal, que as conversas extrapolaram a sala de

aula e continuaram noite adentro.

Como decorréncia, ficow ainda mais evidente a

necessidade de advertirmos os alunos, quanto ao sentido exato des

41 -~ Ver DELUMEAU, Jean., opus cit, especialmente "Mar varidvel
onde 1odo temor abunda”, pp. 41 - 52.
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representagdes  da  superficie terrestre. Ugo Tucci 2 observa,
que  essas  representagdes  além  da  conotagio de  novidade  se
constituem também em um amontoado de informagdes aparentemente
simples ao observador mal avisado. Isto porque sdo resultado de
codificagdes  imediatas e  simbdlicas  com significacdes e
finalidades vdrias. E ainda que estas extrapolam e muito, os
limites restritos do que era possivel ser observado diretamente

pelos cursistas. Em suma, ai estava o verdadeiro nd da questio.

“..Este é um filao Indubltavelmente
importante,  que ¢ seguido  na

tentativa de alargar o horizonte do
conhecimento...  porque @o  mesmo
tempo que na cartografia se exprime
¢ toma forma a concepgio do espaco
geogrdfico, muite mais proficuo 6
detectar o valor cultural que esia

assumiu e que funcées desenvolven em
determinadas sociedades, em épocas

43
determinadas.”

Portanto, torpava-se crucial procurar  estabelecer
uma correspondéncia entre a representagao mals ampla e o espago
vivido. Para tanto, a retomada das observagées de fendmenos

; 44
naturais realizada anteriormente passou a ser fundamental.

42
43
44

- TUCCI, Ugo, opus cit, pp. 130 ~ 138

~ ldem, ibidem, p. 138,
- Nas etapas anteriores em Ciéncias Fisicas 08 alunos
realizaram virios cxperimentos como, por cxemplo, o de

construgio de marcadores solares {penico e QUrigo solar), €
observacio dos astros, para verificacio de seus movimentos.,
Projeto Inajd: Relatério Final, pp 58 — 62,
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Conscientes da complexidade da proposta de
procurarmos conhecer € estender a visio espacial do cursista,
passamos a nos perguntar. Até que ponto esses alunos com uma
vivéncia  fundamentalmente relacionada a0  “espaco  vivido"
poderiam  abstrair  escalas  espaciais  tdo complexas?  Como
conseguir que diante de um mapa-mundi e do globo eles se
sentissem individuos  histéricos?  Deveriamos introduzir o
planisfério naquele momento? Com base na propria  metodologia
adotada e por acreditarmos que o processe  de abstracio &
antecedido  pelo  contato e familiaridade  inicial com  as

informagées, optamos por trabalhar com as representagoes  desde

as mais proximas até as mais distantes e vice-versa, por estas
s¢ constituirem uma primeira tomada de consciéncia em que a
ampliagdo e o aprofundamento dos conhecimentos crescematravés de
um processo de expansido gque a partir dai sec torna irreversi-
vel. Nesse  momento, optamos por trabalhar mais
sistematicamente com mapas, uma vez que pretendiamos desenvolver
com eles as  relages  espaciais  através da  habilidade
cartograf ica.

Ao iniclarmos o trabalho com o planisfério - cada
cursista recebeu uma cdpia dos mapas a serem estudados -
solicitamos que fossem localizados ¢ pintados de azul os oceanos
€ nomeados ¢ pintados -~ cada um de uma cor - os continentes.
Posteriormente os alunos deveriam Jocalizar - com um pontinho no
mapa - aproximadamente, a regido onde vivem. Sabfamos de antemio
que seriam inimeras as dificuldades, mas o que nos pegou de

surpresa foi a constatagio de que a grande maioria -

especialmente os de Santa Terezinha - nunca havia visto um atlas
¢ alguns nunca tinham trabalhado antes com ecle. Ao tomarmos

conhecimento que a coordenagio do Projeto dispunha de virios

45 - Ver TUCCI, Ugo, opus cit, p.144.
46 - Ver TUAN, Yi-Fu, opus cit. p.B6 ~ 89,
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exemplares de atlas geogrificos distribuimos os mesmos para
consulta ¢ ponto de referéncia para a realizacio da atividade
proposta. Imediatamente, os alunos, com muita concentracao,
passaram a folhear lentamente e por bastante tempo o atlas que
tinham nas maos. Resolvemos, entao, interromper a atividade
proposta para explicar o que é um atlas geogrifico € como ele €
construido: tipos de mapas, mapas complementares, legenda e
escala. Dada a criagie do novo estado de Tocantins aproveitamos
a oportunidade para diferenciar o atlas/mapa geogrifico do
atlas/mapa  histdrico. Depois de saciada a curiosidade demos
continuidade a proposta inicial. -Logo apds, os alunos fizeram

uma legenda para o mapa que coloriram e depols localizaram

alguns paises de «cada continente (especialmente  Portugal ¢
Espanha), tendo como base o atlas escolar. Paralelamente,
introduzimos um mapa da América do Sul contendo o tracado do
tratado de Tordesilhas. Sugerimos que eles pintassem a América
Portuguesa de uma cor e a Espanhola de outra cor. Ressaltamos,
ainda, que, pela divisio de terras feitas no século XV, a regido
centro-ocste pertencia inicialmente 4 Espanha,

Ao introduzirmos o mapa do Brasil (Foto 13) achamos
G momento  oportuno para retomar os pontos cardeais (jd
introduzidos  anteriormente no curso de Ciéncias Fisicas).
Através de exercicios de Jocalizacio dos FEstados que fazem
limite com Mato Grosso, trabalhamos também a idéia de fronteira.
Todas essas nogoes foram aplicadas exaustivamente nos diferentes
mapas, sem queé nos ‘preocupdssemos ainda, com o grau de abstragdo
obtido. Motivagio foi o que nio faltou. Nao foram poucas as

expressdes do tipo:

“Ah! Entdo é aqui que eu vivo?"

"Estou tdo feliz por ndo ser mais

deslocalizada.”
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“Nem acredito que eu moro no coragio

do Brasil, "

Ainda trabalhando com o mapa do Brasil pedimos que
os alunos Jocalizassem o rio Araguaia ¢ a Ilha do Bananal, dois
fortes pontos de referéncia para eles. Maquetes  foram
construidas. (Fote 14 -~ Maquete  realizada em  uwma  das  etapas
intermedidrias). Posteriormente, com um mapa politico da regiio
centro-oeste fizeram o mesmo exercicio. J4 com o mapa do Estado
foi  enfatizado que a divisao politica do mesmo estava

desatualizada uma vez que haviam sido criados recentemente

muitos municipios novos em Mato Grosso. Nesses exercicios, foi
tomado como ponto de referéncia a capital do Estado - Cuiabd.
Como a receptividade sempre foi grande, aos poucos fomos
percebendo que a "hora do mapa" passou a ser a “hora do lazer".
Aproveitando-nos desse entusiasmo, ressaltamos a importancia de
todos desenvolverem seus trabalhos com atencio e organizacao,
principalmente no que dizia respeito 2 montagem das legendas.
Como alguns cursistas apresentassem muita dificuldade, aos
alunos mais rdpidos foi atribuida a tarefa de auxiliar os
companheiros.

Durante o trabalho com o mapa econdmico da regiio
centro-oeste os alunos tiveram muita participagio. Ao analisarem
a distribuigdio dos produtos e das riquezas da regido - alguns
discordavam dos f{tens registrados, enquanto outros acrescentavam
informacgoes.

Em vdrios momentos, no decorrer do curso, os alunos
sugeriam  retomar o trabalho com mapas. Nessas  ocasifes
aproveitamos a oportunidade para reforcar a idéia de que o globo
nao se restringia ao lugar onde eles viviam. Uma expressdo que
usdvamos sempre era a de que cles nio eram o "umbige” do mundo.
Aproveitamos também para fazer um levantamento da regiio e do
Estado de origem de cada um. Ao localizar a regiio nordeste uma

aluna perguntow: "E dai que eu vim?" Tecemos ainda alguns
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comentdrios de que mais ow menos a partir dos anos 60 {para Sao
Félix) e 70 {para Santa Terezinha) Mato Grosso e os demais
Estados do centro-oeste atrafram migrantes do norte ¢ nordeste
do pafs e que, no presente, os migrantes vinham fundamentalmente
da regiao sul.

Sempre¢ no final dos perfodos de aula, quando os
alonos j4 estavam cansados, dividiamos a «classe e faziamos
diferentes exercicios de memorizagio ao solicitar que um a um de
cada equipe localizasse, no mapa mundi, os Fstados do PBrasil ¢
suas capitais. Como scmpre, a reacdo era de satisfagio , Os

cursistas ora ficavam quietos, ora se levantavam porque queriam

ver o trabalho dos outros, Muitas vezes, encaravam o mapa como
um desafio. Nao raro gritavam, sorriam e sollcitavam ajuda.
Apesar de considerarem dificil, achavam a atividade importante.
Era frequente, 4 noite, nos alojamentos, nos depararmos com eles
terminando de completar e pintar os seus mapas porque nao
queriam ficar atrasados no dia seguinte.

Mais tarde, foram introduzidos os pontos colaterais
com o auxilio de um pequeno texto. Os alunos desenharam,
recortaram € montaram a “rosa dos ventos" que passou a ser
utilizada em diferentes  exercicios de orientacio. Nessa
atividade foi possivel, também refor¢ar novamente a nocao de
ponto de referéncia. Os alunos adoraram e se envolveram muito na
atividade.

Hoje, organizando e  sistematizando o trabalho
chegamos a sentir uma certa sensagio de exagero no nimero de
mapas ¢ atividades desenvolvidas, bem como das nogodes
inicialmente exploradas. Mas, por outro lado, apds a andlise da
experiéncia, passa a predominar a sensacio de difusio e
disseminacdo da nogdo espacial e conseqiente ampliagio na
percepgao por parte dos alunos no que se refere s dimensoes
espaciais. Temos certeza de que a dinidmica infundida para o
tratamento dos mapas - ora estadual, ora mundial, ora nacional,

ora regional - preparou-os melhor para a compreensio das
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relagbes entre o espago vivido e o espaco mais amplo,

Ao final dessa atividade muitos alunos "agradeciam"
a nés a oportunidade que tiveram para estender a sua visio de
mundo. Outros tantos, apesar de confessarem "nio ter entendido
bem os mapas" garantiam entusiasmados que chegariam 14. Alias,
essa dificuldade nos parece natural, uma vez que, além de
viverem isolados entre si, possuem um contato minimo ou quase
nulo com os meios de comunicagio de massa e fundamentalmente com
a escrita. E interessante perceber que esses cursistas que até
essc momento ndo tinham motivos ¢ nio sentiam necessidade de
desenhar mapas, até por desconhecé-los, passaram a considerd-los
como a "visdo divina do mundo”. A partir daf o espago ganhou uma
conotagdo de subjetividade e maior significado l:empor*al.47 No
entanto, essas constatagdes, até certo ponto  esperadas, nos
suscitaram novo gquestionamento. Como aprofundar-lhes a idéia de
vizinhanga, limite, localizacio, orientagio, pontos de
referéncia a partir do espago vivido?

Em sintese, a primeira etapa fol crucial para o
processo de construgdo da metodologia adotada que serd analisada
e refictida nos préximos capitulos. Finalmente, necessdrio sc
faz acrescentar que. apds conhecermos um pouco os segredos da
natureza ¢ da histdria local, a sensagio que ficou foi a de que

vencemos o primeiroe desafiol

47 - Ver TUAN, Yi-Fu, opus cit. p. 137.



CAPITULO IV

A TERRA E O TRABALHO NO ESPAGO
E NO TEMPO LOCAL

1 ~ DESAFIO METODOLOGICO: UMA TAREFA INFINDAVEL

"0 querer saber ndo se aproxima de uma
verdade universal...0 saber conclama hoje

ca 1
as experiéncias sobre nds mesmos..."

Apesar da experiéncia adquirida em nosso contato
inicial com a regifo, percebemos que continuava multo dififcil
planejar as novas etapas. Por isso,neste capitulo, privilegiamos
a "fala" dos cursistas e, através dela,a explicitacio dos saberes
da qual s8oc portadores. Ainda nesta perspectiva, ¢ preciso
esclarecer os encaminhamentos metodolégicos adotados por nds e
apresentar algumas opinifes que venham a contribuir para um
melhor entendimento do assunto tratado. Reforcamos aqui, mails
uma vez, que a questio do conteudo a ser trabalhado continuava
muito claro para nés. Ele deveria estar centrado nos temas TERRA
€ TRaBALHO. O ponto de partida, portanto, seria a histéria do
trabalho e da posse da terra no médio Araguaia, o que implicou
censiderar:

- os diferentes espagos envolvidos: aldeia, rega,
fazenda, patriménio e cidade;
‘ = os marcadores do tempo do trabalho predominantes

em cada um desses espagos;

1 -~ FDUCAULT, Michel, Microfisica do Poder, p. 36.
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- o5 tipos de relagfo de trabalho vivenciadas.

Nesse momento, nossa preocupacgfo era principalmente
aberdar com os cursistas a modificacdio que o capitalismo - via
trabalho - trouxe para a regldo, especlalmente, quanto 3
utilizacdo da medida do tempo enquanto categoria histérica, como

nos ensina Le Goff:

“0 dominio da medida do tempo, desde o tempo
eclesidstico dos campandrios até o tempo
burgués das sinetas, desde o emprego do tempo

mondstico até aos hordrios escolares € as

cadéncias industriais da época comtemporanea &
uma  questdo social cu ja importancia é

evidente.”

Mais ainda, era necessario discutir o processoc
crescente da perda de autonomia do trabalhador sobre o “geu
tempo", ressaltando com eles, principalmente

"o  sentimento evidente da duracédo...0
sentimento daquilo que muda, bem como daquilo

x . , 3
que permanece na percepcio da historia..."

Nessa perspectiva de retomada de mais uma etapa,
novamente a literatura foi utilizada. Introduzimos, com os

alunos, a histéria do livro Lucas, o menino que descobriu o tempo

2 - LE GOFF, Jacques, "A Higtéria do cotidiano",
in Histéria e nova Histéria, p- Bi1.

3 - Idem, Ibidem, p. 81.

139



{Anexo 4 4 para, a partir dele, deflagrar o processc de
construclo dos marcadores de tempo locails.

Aproveitando o encadeamento do texto, sugerimos que,
apdés a leitura individual, os alunos grifassem tcdas as nogles
temporais contidas na histdéria para que estas, posteriormente,
fossem sistematizadas na lousa, Para 1isso, colocamos as
respestas em celunas, agrupando dessa forma as semelhancgas e
diferencas entre as mesmas, com a intencdo de depois explicitar
a gque tipo de tempo cada uma dessas colunas se referia. Na
verdade, essa construgdo metodolégica pressupunha utilizar
simplificagfes e recursos didaticos que ©possibilitassem
chegarmos & sintese dos marcadores de tempo locais até entéo
desconhecidos por nos.

Obtldas as respostas, propusemos,a partir da diviséo
de tempo mecanico e natural, ouiras concepgdes de tempo: o
histérico (cronoldgico); o psicolégico; o tempo fisico e o tempo
bicldgico. Chamamos a atencdo para o fato de gque o© mundo
agrdrio geralmente se relaciona com o tempo da natureza,
enquanto gue o mundo industrial e urbano com o tempo do reldgio.

Em Santa Terezinha, demos continuidade & atividade
contande a  histéria do aparecimento do reldgio e da
transformagio do ritmo agrdrio natural em ritme mecénico. Nossa
intengio era fazé-los relacionar uma sociedade sem reldgio, onde

o tempo do trabalho e da vida s3o reguladeos pelo tempo natural,

4 - ROBALO, Sonia, O Menino que Descobriu o Tempo. o] livro em

questio conta a histéria de um menino que precurou o tempo,
primelre desmontando um reldgio; depolis, na passagem do ano
velho para o ano neovo; no “nio  perder tempo”;nas nuvens e na
chuva {(ne mau tempo); nos cabelos brancos da vové; e

finalmente no crescimento de uma plantinha...
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com uma socledade onde o trabalho é controlado pelo reldgio
Para isso, propusemos a leitura individual e posteriormente a
discussdo em grupo do texto “Tempo e trabalho" 6_
Apesar de ser um texto aparentemente simples, contém mulitos
dados, fatos e personagens desconhecidos dos cursistas . Na
tentativa de minimizar as dificuldades com a leitura, destacamos
as frases que nos pareceram mais significativas e formulamos
algumas questdes. (anexo 5).

Cabe agqui ressaltar que esse procedimento
metodoldgico fol o que nos pareceu mais adequado, face as

dificuldades constantes com a escrita e a leitura. Como a

escolha dos textos era feita & distancia - em Campinas - e ndo
contdvamos com uma biblioteca ou com outrag alternativas en

termos de produgfic escrita que pudessem substituir a atividade
proposta, a solugdo, mais uma vez, dependia da nossa
criatividade e ousadia. Aliando a histéria escrita a riqueza da
histéria oral desta populacio fomos, aos poucos, superando as
dificuldades. Esse processo de construcdo dos marcadores de
tempo locals foi enriquecido com relatos do nosso cotidiano em
Campinas. Apresentamos a eles detalhes do nosso dia-a~dia de
trabalho e da histéria da nossa cidade em diferentes epocas.
Quisemos com isso introduzir algumas questfes ligadas &
transigfo capitalista no Brasil. Apesar de sentirmos que eles

gostaram muito das novidades desse universo desconhecido -

5 - LE GOFF, Jacques - Para um novo conceito de ldade Média:
tempo, trabalho & cultura no oclidente, PP 61-73; RAMOS,
César. A. - "Histéria e Reificacio Temporai®: in Histéria:
Questdes e Debates PR 37-47; RIBEIRO, Wagner. (., - "Relagio
Espaca/Tempo: Consideracg8es sobre a Material idade e Dindmica

dz Histéria Humana", Geografia e Lutas Socials, pp. 39 - 55,

6 - "Tempe e Trabalho", mimeo
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Campinas - pouco abstrafram do nosso relateo, uma vez que tal
atividade exigiu um =salto cronolégico (longa duracio) e
geogrdafico (escala) que inovava os referencials temporais e
espacials dessa populacio.

Um exemplo interessante disso, e que queremos
destacar, relaciona-se & tentativa que fizemos de associar o
sino da Igreja, nas comunidades rurais (como marcador de tempo},
com o apito do trem na zona urbana, especialmente nos primérdics
do processo de industrializac3o. Que desastre!. Uma monitora
discretamente nos informou que a maioria deles “nunca tinha
visto um trem, nem por fotografia". Apesar de nossa intengio
ter sido ao mesmo tempo ingénua e ambiciosa, ou seja, fazé-los

relacionar a transigio capitalista ocorrida em outro contexto

as transformagdes capitalistas que ocorrem atualmente na regiio,
a experiéncia nos pareceu muito vidlida, tanto que en diferentes
momentos, através de outras linguagens, mais préximas, mais
acessjivels e mais conhecidas, essas questdes foram, como veremos
mais adiante, sendo pouco a pouco retomadas. Atraveés da musica,
do desenho e da expressio corporal, simultaneamente, nds
contdvamos e ouviamos as histérias locais. Nessa construgio, o
momento da sensibilizagfio, do "ponto de partida", Jjd4 havia
passado. Portanto, a nossa mediacdo, como sistematizadoras da
histdéria deles, via material de leitura e escrita, constituia
novo desafio. Para nés, os relatérios de grupc eram sempre
um  importante termémetro, uma vez que, ac mesmo tempo que
manifestavam estar “enjoados de tanto texto", colocavam logo a
seguir que para eles o tempo estava em "harmonia com a
natureza” e que o mesmo era “marcado pelas estacSes, lua e
constelagles. " Disseram também que "0 reldgio passa a dominar o
trabalhador. " Essas afirmagfes eram o nosso alento, a nossa
motivacio, nesse percurso onde apenas o ponto de chegada estava
bem explicitado. A idéia de que a busca da especificidade da
histdéria local para a compreensio do contexto méi$ amplo

1luminava constantemente ¢ nosso caminhar, reforgava a crenga
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de que o nosso papel era o de realmente contribuir para que o
saber local viesse & tona. Lembremos Foucault:

oL um indispensdvel demorar—se: marcar a
singularidade dos acontecimentos P
espreitd-los 14 onde menos se os esperava e
naquilo que € tido come ndc possuinde histdria
- apreender seu retorno,... mas para
reencontrar as diferentes cenas...e até definir
o ponto de sua lacuna,o momento em que eles ndo

.
aconteceram...”

2 - 0S MARCADORES DE TEMPO LOCAIS

"Muita gente ainda hoje se orienta com
marcadores nalurais porque ndo hd reldgio. O
reldgio prd nds em muitos momentos ndo adianta
nada..." °

Para a construgio dos marcadores de tempo, os grupos

foram organizados de acordo com as experiéncias de trabalho, ou
seja: rua, patriménio, roga, fazenda e aldeia. Essa divisdo, que
inicialmente parecia tranqliila, apresentou alguns tropegos. Por
exemplo: alguns haviam vividé@/vida inteira na roga e agora
trabalhavam na ruwa; outros estavam Jj4& hda algum tempo no
patriménio, mas ndo gostavam do lugar; o grupo da fazenda ficou
com muite pouca gente... °

Mas, apesar das dificuldades em reuni-los, os grupos

7 - FOUCAULT, Michel, Microfisica do Poder, p.5

8 ~ Citagdo retirada de um relatdéric de trabalho de alunos do
INAJA
o~ Em S3o Félix, onde a formagdo dos grupos fol espontinea (sem

a interferéncia dos monitores), ¢ trabalho «contou com uma
participagio malor dos cursistas,
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trabalharam bem através do desenho, da mimica e de relatérios,

os temas que sugerimos:

~ 08 marcadores de tempo utilizados; com os
questionamentos: quem usa? por gque usa?;

=~ & histdria do trabalho de cada um: como se sentem
no trabalho; e como dividem o tempo;

- musicas cantadas durante o trabalho.

Ficamos o dia todo nessa atividade. A tarde, os
grupos fizeram seus desenhos, escreveram os seus relatdrios e
prepararam as representagdes. Alguns alunos trabalharam

inclusive durante uma parte da noite. Com a ajuda dos monitores,

trabalhamos para que, no grupo, nio se perdesse o que era
especifico de cada aluno. Todos estavam convencidos da
importancia desse trabalho para o Projeto e para todos nés.

A apresentagéo oral (leitura dos relatérios) e
visual (explicagdo dos cartazes) foi uma festa! Os alunos
se arrumaram e se vestiram de uma forma especial. Os relatos
orais foram, como era de se esperar, muito mais ricos que os
textos escritos. Além da faclilidade que eles apresentam com
relagdo a histéria oral, observamos também que a “fala", ao
contrario da escrita, diminuia neles o temor que tinham de uma
perseguicdo politica .10 As apresentagbes foram marcadas pela
espontaneidade e riqueza de detalhes, diferentemente do que
ocorreu com os trabalhos escritos. Frequentemente salientaram

as dificuldades sentidas:

“...tinhamos muitas idéias, demorou prd Jjuntar

10 - Em Santa Terezinha, Sdo Félix do Araguala e Ribeirdo
Cas calheira, as novas administragfes municipals (1989}
ligadas aos latifundisrios demitiram cerca de 20

professores do Projeto,
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e escrever... nio lenho essa experiéncia,

s
apenas dialogo..."

"No nosso grupo saiu coisas Interessantes e nio
conseguimos passar pro papel,  Discutimos

bastante.”

“Prd mim ndo salu a histéria da realidade que

acontece...O que faltou? NEs conhecemos muitos
casos de gente que morreu em fazendas por falta
de focorro, mas a gente ndo colocou, ndo
discutimos e ndo sabiamos que podiamos colocar

na trabalho.”

“Ndo falamos da época da chuva....Achamos que
faltou muita coisa, mas ndo quisemos aumentar
muito o servigo.”

"Nosso grupo ndo tinha quem desenhasse. Nos
debatia. Mas, prd  colocar no caderneo, nds nio

sabia...Faltou material ¢ lipis de cor.”

Essas dificuldades, no entanto, nio comprometeram a
qualidade dos relatos escritos. Um dos aspectos que contribuin
muito para a superagio das mesmas foi a grande experiéneia do

gual sao portadores:
"Sentimos que  foi  muito facil porque todos
trabalharam na roga. Tude o que a gente

colocou aqui a gente tem prdtica... cagar,

pescar, plantar..”

"O meu gosto é trabalhar no sertio.”

“A gente sentiu que colocou mais as coisas
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A
relacionadas
locais.Apesar
referéncia o
sideral e as

relacionam,

que a gente jd passou, a gente viu, o resto

nés ndo percebemos.”

prdtica também influenciou muite nas respostas

especificamente aos marcadores de tempo
de eles medirem o tempo tendo como ponto de
ciclo do trabalho, as tarefas domésticas,o tempo
manifestacdes das aves e animais, observamos que

ainda que de forma vaga, essas formas de

medir e r arcar o tempo com a regularidade da meia - hora e uma

hora, imposta pelo reldgio:

apresentagoes

perceber a

diferentes,

i1

O meu jumento é um marcador certo. Ele grita

de meia em meia hora, outros de hora em hora.

Eu me baseio nele.

"0 jegue tem més, quando €& agosto, més
quente, ele fica doido, ele grita mais. Més
de Jjaneiro e fevereiro ele fica mals quieto

porque ele ndo gosta de chuva."

"Mesmo na cidade ndo perdemos os marcadores

naturails. Isto estd vivo no pove."
E  importante destacar que no decorrer  das

dos trabalhos muitos manifestavam surpresa ao

similaridade dos marcadores de tempo em espagos

“Foi bom porque eu vi wm Jeito de marcar a

hora e depois ew  ouvia outro. Demos mais

valor."

"Eu pensel que alguns marcadores de ltempo
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eram 50 da aldela”

Na aldeia, as diferencas entre os tempos da escola e
do trabalho na roga sio bem explicitados. Na roga, as relacoes
sociais de trabalho estio muito Interligadas, enquanto que, na

escola, o limite entre a "vida" e o "trabalho" jd € sentida por

eles.

O INAJI4A ¢é pnwite dificll...a gente ndo
participa das atividades da aldeia, atrapalha
a participagdo nas festas e na roga. As vezes

ndo gosto de cumprir o hordrio.

A andlise desses relatos nos faz lembrar os contos
populares do final do século XIX e inicio do século XX,
interpretados por Darnton. Segundo ele, estes contos, como o0s
relatos em questdao, nos oferecem uma rara oportunidade de tomar
contato com as massas camponesas que desaparecem sem  deixar
vestigios. Apesar da atemporalidade destes e da falta de
precisdo dos relatos, este €, para o autor, um dos poucos pontlos
de entrada no universo mental dos camponeses. 12

Para ndés, esse momente de contato inicial com a
percepgio  temporal  local foi fundamental, sobretudo para
captarmos a forma de narrar ¢ os temas centrais abordados, bem
como as variagdes de detalhes passiveis de serem observados
nessgs vdrias dimensdes, ou - para usar a expressio de Le Goff -

nessa "multiplicidade de presentes”.

i1 - ¥er THOMPSON, E.P. "0 tempo, @& disciplina do 1rabatho ¢ o
capitalismo industrial®, p. 46 ¢ 47.

12 - DARNTON, Robert, O grande massacre de gatos, pp.32 - 36; ¢

THOMPSON, E.P., opus cit, p. 48 ¢ 49,
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As ilustragdes das capas dos relatérios e dos
cartazes estavam bastante relacionadas aos contevdos abordados
no texte escrito,

Os  desenhos referentes &  rua (cidade)
representaram fundamentalmente os  marcadores de tempo social
das diferentes instituigées locais como o SANEMAT - Servico de
abastecimentos de  dgua; destacamento policial; escola; posto de
saiide;  hospital; banco; prefeitura; igreja ¢ os meios de
comunicagice (rddio, TV e énibus).

Os da roga centraram-se especialmente nos marcadores
de tempo naturais: os astros; nuvens; chuva; flores; frutos;
diferentes  drvores; rio; peixes; aves; pdssaros €  animais.
Apenas um dos desenhos prendeu-se mais ao espaco da roga,
destacando a escola coberta com palha de buriti € a professora
pescando.

Os do patriménio ressaltaram bastante a dinamica do
cotidiano: roupas no varal; homem puxando um cavalo; menino de
bicicleta; pessoas comendo sob a drvore; mie saindo do mini
posto com a crianga chorando; vdrias pessoas em frente & igreja;
lazer na escola; uma cisterna; mastre de Sio Pedro e a sineta da
escola.

Na fazenda, representaram as construgdes
administrativas e comerciais (farmdcia, escritdrio, armazém,
agougue e escola); o motor de luz; as drvores e os animais,

No computo geral, os desenhos que ilustraram a
fazenda ¢ o patrimbnio apresentaram maior equilibrio entre  os
marcadores de tempo naturais e sociais. Ao compararmos o0s
resultados  dessa atividade nas duas sedes, observamos nos
relatdrios dos cursistas de Santa Terezinha uma maior riqueza de

informacdes e de detalhes.

Dos  desenhos ai realizados, devemos  destacar
primeiramente um deles, sobre a ro¢a, que evidenciou as
diferentes etapas do trabalho agricola, a comecar pela

queimada: para cles, o marcador de tempo predominante foi o
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avido a jato; em scgundo lugar, a representagho da aldeia
Tapirapé, que desenhou as  festas associadas s estagoes do ano
e as constelagdes.

Dos trabalhos realizados em Sio Félix,salientamos um
deles, referente & rog¢a. Nesse cartaz, os cursistas articularam
o desenho por partes. Apesar de em  uma pri}ncira impressio
parecer  uma representacio fragmentada, eles relacionaram
magistralmente os elementos entre si. Nada foi esquecido! Nele
apareceram  os diferentes  marcadores de tempo (incluindo um
relégio de sombra); a hora de lazer do trabalhador; os
diferentes tempos da escola (festas, aula e lazer); as
atividades 13 desenvolvidas pelo  homem  (boiadeiro, vendedor,
serralheiro e pedreiro) e pela mulher {costureira, lavadeira e

dona de casa); os instrumentos de trabalho do homem (mala com

mercadorias, manjedoura, bota, chinelo, sela, chapéu, machado,
tronco de drvore, serrote, alicate, parafuso, tijolo, pa,
carrinho, tapete de couro, pilio e moenda), ¢ da mulher
{linha, tesoura, mdaquina de costura, tear manual, escova,

sabao, bacia, trouxa de roupa ¢ alimentos), Finalmente, a
producio de  atividades realizadas pelo homem (roda e muro) e
pela mulher (tapete, saia, pano de prato). Nesses desenhos, a
sistematizacdo do conhecimento foi realizada pelos préprios

alunos,

O momento destinado & sintese final, que implicava
uma construgido conjunta -~ cursistas e ndés -, também foi
valioso. Com base nos relatdrios escritos e orais, agrupamos na
lousa os marcadores de tempo predominantes em cada realidade.
A atencdo e a concentragio foram gerais. Ao cair da tarde, nio
pudemos interromper a atividade porque ecles nio queriam parar.

Um esquema foi montado e, a partir dele, analisamos as

diferencas €  semelhancas dos marcadores temporais  nas

13~ Ver item 3 deste capitulo,
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diferentes realidades. Lembremos novamente Darnton:

O proprio senso comum € uma elaboragdo
social da realidade, que varie de cultura
para cultura. Longe de ser a Invengdo
arbitrdria de uma Imaginacdo coletiva,
expressa a base comum de uma determinada
ordem soclal, Portanto, para  reconstrulr a
maneira como o5 camponeses viam ¢ mundo...,
é preciso comecar perguntando o que tinham em
comum, que experiéncla partithavam nae vida

. , 14
cotidiana de suas aldeias.

Por esse esquema montado na lousa, pudemos perceber
que os marcadores de tempo naturais encontrados em todas as
realidades sio o sol, a sombra, a Jua e a chuva, ¢ os
marcadores  predominantes criados pelo homem sio o relégio e o
radio.

Os relatérios sdo de wuwma riqueza inestimdvel. A
partir deles muitas reflexdes foram e podem ainda
ser realizadas. Vamos ressaltar algumas observacoes. 0O
predominio do  tempo natural ficou evidente nas realidades da
aldeia ¢ da roga. No entanto, um exame mais apurado permite
perceber algumas diferengas significativas entre as duas.
Chamou-nos particularmente a atengdo o fato de alguns grupos da
roga s6 assinalarem marcadores naturais (Foro 19), ao contrdrio
dos da aldeia, provavelmente como resuitado da interferéncia
externa que recebeu. No entanto, o que iniclalmente mais nos
surpreendeu fol considerarem o aviio a jato como um marcador de

tempo importante, da mesma forma que na roca, na fazenda ¢ na

cidade. Apesar disso, percebemos que os marcadores de tempo da

14 - DARNTOCN, Robert, opus cil, p. 39,
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aldeia  estdo muito mais ligados ao espago - tempo césmico. Eles
ttm  uma visdo de mundo articulada: A aldeia Tapirapé tem a
forma circular ¢ a “"casa dos homens", gue fica no centro, tem
suas portas localizadas no sentido leste - oeste (Foto 2 -
representagdo realizada na primeira etapa do Projeto). A
repeticiao constante ¢ sequencial do movimento celeste, da lua,
das constelagoes e, conscqﬁentcmente, das estacdes estd
intimamente ligada is atividades sécio-econdmicas ¢ culturais da
aldeia e especialmente ao rito de preparagio das mesmas. Como a
realizagdo das festas e brincadeiras dos Tapirapé fazem parte do
ritnal determinado pelas forgas da natureza, optamos por
colocd-las nos marcadores de  tempo natural, apesar de estas

secrem  uma  manifestagio  cultural deste povo. Na aldeia, sao

as forcas da natureza que determinam e desencq_deiam as agoes
dos homens. Por  exemplo: a  constelagio Sete Estrelas EYXO
marca o inicio das chuvas, do plantio, das frutas e também das
doengas. Jd o final das chuvas, mais especialmente o "nivel da
dgua", marca o final da colheita ¢ a época de construir casa -
TAKARA - e também o inicio do ciclo de festas Tapirapé como a de
Aruani ¢ Cara Grande. E periodo da pescaria do timbé, da cacada
e do trabalho com barro. J4 a estacdo da seca € a época de
construir ¢ reformar as casas - Epoca da piroska ¢ da tracajd.
Gostariamos ainda de acrescentar que os Tapirapé dio muito
destaque s constelagbes e 2a Iua como definidoras do meés.
Percebemos que, apesar de se guiarem pelas constelagoes, sao
mais sensiveis a influéncia da lua - que nio permite prever as
estagdes ~ do que do sol. Isto, talvez, porque privilegiam mais
a medida de tempo mensal do que o ritmo anual imposto pelo
calenddrio solar. Nas suas representacdes, o sol ndo aparcceu.
Ele foi citado apenas uma vez durante a apresentagio oral dos
trabalhos .

Esta associagfo entre um fendmeno metereoldgico
astrondmico e a periodicidade estacional de um recurso natural é

uma caracteristica das representagdes de temporalidade dos
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povos da Amazdnia. Segundo andlise de Descola, duas escalas de
tempo coexistem: uma servindo principalmente para  indicar
duragées, enquanto a outra permitindo dividir o ano em uma2 série
de periodos significativos. Assim, os modos de uso da natureza
variam e se altermam segundo as estag¢des. Cada momento do ano &
marcado por uma relagio privilegiada do homem com um dos campos
da natureza.

Estas observagdes sio importantes para que possamos
estender o significado da alternancia das duas estagées que
vivenciam - uma umida ¢ outra seca. Por isso, para eles as
observagdes metereoldgicas ¢ a observacdo do nivel da dgua sido

mais ou menos rituais e ciclicas,

: A,
Por outro lado, na roe¢aYinfluéncia do sol ¢ a sua

posicio no  espago € tdo ou mais importante que a da lua na
determinacio do trabalho humano. O sol - sombra, além de serem
usados para estabelecer a duracdo de uma atividade, sio usados
também para indicar o melhor momento para sua realizacio.As
fases da lua sao marcadores para o plantio, previsio de chuvas ¢
constru¢des diversas. No entanto, quando se referem ao céu, as
estrelas € s estagdes do ano, o objetivo central € a previsao
dos periodos secos e chuovosos. Mas o que diferencia
fundamentalmente as representagdées da roga em relacio as da
aldeia € o valor que as primeiras acentuadamente atribuem aos
animais ¢ aos passdros como marcadores de tempo. A relagio de
afetividade com esses marcadores vivos deu um tom especial ao
trabalho. Foi possivel perceber que a resisténcia 3 “entrada”
dos marcadores de tempo mecanicos na roca fol muito forte.
Aparentemente, a vida da rog¢a parecia semelhante 2 de outros

tempos, quando comparada as demais realidades estudadas.

15 - DESCOLA, Philippe, opus cit, pp.t0l - 107, Para major
aprofundamento  do  assunto  ver TUAN, YI-FU,Espa¢o ¢ Poder;
LE GOFF,Jacques. "Calenddrio™ in Enciclopédia Einaudi - V.1
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O fato de os marcadores de tempo na fazenda
apresentarem um certo equilibrio entre os naturais e os
mecanicos  jd  ery  esperado, devido A industrializagdo da
agricultura nas mesmas. Enquanto que na roca ¢ na aldeia os
referenciais para o plantio e a colheita s3o naturais, para
aqueles que vivem na fazenda eles decorrem da divisio de
trabalho. Por exemplo, os cursistas inclufram as "necessidades"
como um marcador usado para a colheita, ¢ ainda o crachd e o
rodizio como marcadores de tempo do trabalho. Dependendo do tipo
de atividade desenvolvida pelo agricultor ou pelos outros
trabalhadores da fazenda, eles tinham um determinado hordrio ou
turno a cumprir. Aqui também, como na aldeia, os marcadores

vivos - aves, pdssaros, animais e insetos - ndo apareceram.

Na representagio do patriménie, a riqueza de
detalhes e informacgdes foi menor. Destacamos, entretanto, alguns
marcadores que ndo foram elencados nos demais espagos e que
julgamos significativos. S3o eles: a venda de “geladinha" na
porta da escola; a "variagdo” dec tempo que incomoda as pessoas
mais idosas; a campanha de vacinacio e, por fim, a idéia de
cansago  acoplada 3 noco de distincia entre a casa e a escola,
Ressaltamos esta dltima por implicar numa relagio espago - tempo
relativos, pouco evidenciada por eles.

Finalmente, no trabalho dos cursistas da cidade,
percebemos que, apesar da predominincia dos marcadores mecanicos
de tempo, a influéncia dos fatores naturais ainda se faz muito
presente. Para ilustrar, cito alguns exemplos: "Para mandar as
criangas para a escola (tempo mecdnico), as donas de casa se
baseiam na sombra das casas na calgada (tempo  natural)”. “As
6:30 (tempo mecénico), quando o sol aparece no  mato (tempo
natural) estd na hora de sair para o trabalho". £ também muito
comum basearem-se em marcadores de tempo mecanicos, mas bastante
flexiveis: "Quando o aviao chega ou sai do aeroporto, quem esta
longe da cidade, cagando ou pescando, sabe a hora"; "Muitos na

cidade, quando ndo tém reldgio, se baseiam pelo hordrio do
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onibus.” Notamos que os cursistas da cidade tinham a preocupagio
de colocar hordrios precisos e sitwagbes bem  detalhadas,
especialmente, no que concerne ao fempo mecanico.

Em S#o Félix, essa atividade culminouw com uma
apresentagio, através da mimica, dos conteddos abordados. Foi
6timo!  Utilizacdio dos espacgos; corpo; movimento; graga e
simultaneidade: tudo estava presente. Ao final, n3o resistindo a
"imposicdo . do siléncio” exigida pela linguagem corporal da
mimica, um grupo imiton, através dos diferentes cantos, o
didlogo dos pdssaros. Uma belezal

Essa atividade nos permitin ter uma visido ampla
inicial do processo de trabalho. A partir da diversidade

apresentada, foi possivel estabelecermos comparagées ¢ relagoes
que levavam a pontos em comum de uma significacdo e relevincia

impares. Eis o que nos diz Focillon a esse respeito:

“Nas lutas empreendidas pela liberagio das

grupos oprimidos, as artes populares tinham
o valor de uma linguagem: Ndo se reconheciam
somente os  irmidos de  sangue por modos de
expressdo, desinéncias e inflexdes, mas  por
seus cantos, pelo cendrio de suas vidas.
Essas obras - primas obscuras, um tapete, uma
cerémica, uma figura de danga, tornavam-se os
simbolos ¢ os depositgrios de uma forga
Ffraterna; significavam a unido dos coragoes;
por muito tempo relegados & serviddo ¢ ao
esquecimento, eram de repente langados no

16
primelro plano.”

16 - FOCILLON, Henri - "A Arte ¢ Cultura Populares” in Revista

Brasileira de Histéria - Sociedade ¢ Cultura, V. 8 , n®
15, p. 207.
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w 17
Para nds, esses "testemunhos histdricos” tém  uma

dimensio de documento - monumento, de marcos fundamentais para
a continuidade do nosso trabalho, uma vez que sintetizaram

inimeras evidéncias que permanecem através do tempo.

3 - A HISTORIA DO TRABALHO

"Nos seres humanos... ndo é inviolgvel a
unidade entre a forca motivadora do trabalho
¢ o trabalho em 5i mesmo. A unidade de

concepgdo e execugdo pode ser  dissolvida. !t

A experiéncia com o trabalho agricola ¢ a docéncia
foram mais explorados e aprofundades, por serem eclementos
comuns &  maioria dos cursistas e o gancho que precisdvamos
para dar continuidade ao nosso curso. Optamos por  partir da
histéria individual do  trabalho para a coletiva, ressaltando a
importincia de serem evidenciados  vdrios  pontos de vista, e
portanto,  diferentes verdades sobre um mesmo fato. Novamente
aqui,os vdrios espagos profissionais foram retomados, destacando
sempre que deveriam  escrever a histéria deles, com o texto
deles. Para isso, introduzimos como recurso did4tico algumas
questées que permitiram “dar voz" ao texto, sem esquecer de
situar ¢spaco-temporalmente o0s cursistas como leitores do

texto: onde?, quando?, quem?, por qué? e para qué? " Nestes

17 - Expressio utliizada por FOCILLON, Henri, opus cit, p. 207

18 - BRAVERMAN, Harry, Trabalho e Capital Monopolista, p. 53
19 - A partir desta  orientagdo, passaram a  colocar
detalhadamente o enquadramento  histérico.  Por  exemplo:
nome, cursista do INAJA, Casa do Padre Jentel, Morro de
Arcia, Santa Terezinha, Mato Grosso, Brasil, Data
(Sécuto XX}, Curso de Histéria € Geografia,  Professoras:

(Dulce, Ernesta ¢ Vera), Titulo do trabalho.

156



textos, os  alunos abordaram fundamentalmente questdes ligadas
aos tipos ¢  relagdes  de trabalho; produgio ¢ comercializacio
dos produtos; instrumentos de trabalho ¢ drea produzida;
lazer; sentimentos e sensagdes no trabalho; que por sugestio

deles, denominamos tempo psicolégico," fazendo alusio ao

texto do Lucas, o menine gue descobriu o tempo.

Com relagao aos trabalhos realizados na  aldeia, os
cursistas lembraram  que nela ndo existe a relagdo patrio e
empregado, mas que em casos 'especiais professores e enfermeiros
s&o contratados e pagos pelo governo.

Entre os Tapirapé, permanece a forma de divisio do

trabalho por sexo. Existe, poftanto, uma diferenga entre os

trabathos masculino e feminino, divididos da seguinte forma:

Homem: artesanato, roga, caga ¢© pesca. (Foto 451}
Mulher: fiagio, trabalho doméstico, confecgao de
enfeites, auxilic na roca, colheita de amendoim

(as criangas participam com elas). (Foto 38)

No relato oral o grupo contou que os fndios na volta
da pescaria, cantam para a mulher saber que eles "trouxeram
pelxe”. Quando ndo cantam ¢ porque “ndo conseguiram peixe”.

Enquanto os Tapirapé expunham seu trabalho, uma cursista disse:

"Os homens, enquanto trabalham assoviam misicas
do Luis Gonzaga. Se as mulheres assoviarem, ngo
encontram casamenio. Aquelas que assoviam sdo
machos, querem Imitar os homens. Mas hd algumas

que assoviam.”

Uma outra cursista retrucou:
"Eu acho que eles estdo fellzes quando assoviam

nuisicas e cantam. Quando a gente (d cantando,

parece que dd coragem na beira do rio. Lavando
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roupa, eu canto...”

Dai a conversa enveredou para o lado do casamento.
Eles colocaram que, antigamente, a mo¢a que ndo sabla "fid" nio
servia para casar. Mas hoje, os homens gostam “daquelas” que
sabem criticar e lutar. E ainda, que rapazes e mogas que vieram

de boa familia casam entre eles.

Com relagio ao tempo psicolégico do  trabalho,
percebemos que muitos dos cursistas tém dificuldades em lidar
com os hordrios diferentes a que estio submetidos, por exercerem

trabalhos diversos. Por exemplo: roga e escola.

“E  bom, s6 que tem dia que é ruim, porque

neste dia a gente ndo td com vontade de ir

para a escolea e cumprir o hordrio de aula

"Pra mim é muito dificil ir trabalhar na
roga, porgue jd estou acostumade com o0
trabalho na escola. Agora, guando o S0gro
sente cansaco, a gente vai na roge  trabalhar

para ajudar ele

"A gente fica s6 na aula e quase ndo  fem

tempo de ir trabalhar ne roga.

“Na escola td bom; na roga ¢ dificil prd  mim,

mas tem dia que vou trabalhar.”
Esses depoimentos reforcam a idéia de que as

transformagoes das relagdes de trabalho na aldeia, de alguma

forma, estio abalando suas matrizes culturais.

"Dentro da vida cotidiana, alguns rapazes jé

casados e com filhos envolvenm-se demais com a

159



produgio de material para a escola e delxam
de lado as tarefas préprias do homem. Isso
estd gerando desarmonia  nas  relagdes

20
sogra-genro ¢ marido~mulher.”

Alguns  estudos  relacionados &  oficializacio e
organizagdo da escola Tapirapé por mddulos, avaliaram desde, o
inicio, as transformacbes que esta poderia trazer ao ritmo de
vida da aldeia ¢ a sua especificidade cultural 2 Apesar dessas
preocupacbes extrapolarem o objetivo deste trabalho,consideramos
que precisam ser melhor estudadas as  dificuldades registradas
pelos professores da  aldeia, como. o cumprimento de hordrio e a

conjugagdo do trabalho docente com as atividades agricolas.

O grupo da ro¢a detalhou bastante as atividades e as
relagbes de trabalho empreendidas especialmente com base na
experiéncia vivida. Ressaltaram que os posseiros, por terem 2

sua prépria roga, ndo vivem a relagdo patrio - empregado.

"0  trabalho na  roga ¢ duro. A gente é nosso

patrdo.”

Segundo eles, o posseiro planta meio alqueire de
terra € colhe sem precisar de nada que o fazendeiro utiliza.
Para eles, basta plantar "no truvo da lua", pois "ela ndo vendo"
0 scrvi'(;o dd certo. Para cavar cisterna,empregam a varinha verde
bem fiexivel, que dobrada em forma de Y indica onde a dgua estd
perto.

Em Santa Terezinha, um dos grupos da roca fez um

20 - EMIRI, Loretta ¢ MONSERRAT, Ruth (org), A Conquista da

escrita;  Encontros de  FEducagdo Indigena, p. 188.

21 - Idem, ibidem, pp.186 - 193
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relato bastante expressivo  acerca do  trabalho que realizam,
desde a escolha do local da roga, medigdo, rogo, derrubada,
secagem, queimada, plantagdo, ‘impa de legumes, espera de

amadurecimento, colheita e ensacamento ou empilhamento:

"Primetro escolhe-se o local, que ¢ a mata.
Mede~-se¢ com uma vara de 2.20m, a guantidade .
de terra a ser cultivada. Isso  provavelmente
acontece no més de malo e junho. Apds a
medic¢do,roca~se com foice ou facdo. Depois
que termina o roge, derruba com machado ou
moto-serra. Espera-se secar mals ou  menos uns

dols, trés meses. Faz-se os aceiros para que

o fogo da queimada ndo se alastre. Depois dos
aceiros  feitos, convida~se os vizinhos para
ajudar a colocar fogo no reocado. Planta-se
melancia, abébora, arroz, milho, etc, mais ou
menos no més de outubro e novembro. Depois
tem a limpa dos legumes com  um (1} ou dois
(2) meses, ¢ apds essq limpa espera-se mais
ou menos dols (2) ou trés (3) meses para a
colhelta que é feita manuolmente. Se plantou
pelo més de owtubro ou novembro ird colher
mals ou menos nos meses de fevereiro ou
mar¢o. Depols de cortedo engajoba-se fazendo
o empilhamento. Quando empilhado faz-se um
ferreiro {lugar que se¢ limpa junto ao
empilhamente  de legumes  para bater o
arroz, etc.), colocando wma  banca  para bater
0 arroz. Embaixo ¢ ao redor da banca, poe-se
uma lona 10X8 para que o arroz que for batido
ndo  cala no chdo. Depols de  batido, tira-se
a munha {(a palha) para que o arroz fique

limpo e pronto para o armazenamenio  ou
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empalolamento.”

Esses relatos sobre o trabalho na roga apresentaram
uma diversidade que pela sva riqueza descritiva,nos possibilitou
adentrar cada vez mais a histéria local, peculiar tanto no que
se refere as diferentes épocas de plantio e colheita, quanto ao
tipo de produto obtido. Essa diversidade nos motivou a propor a
confec¢do de um Calenddrio da Rega, que, apesar de ter como
referencial temporal o  calenddrio  oficial,  permitiria a
representacdo do tempo agricola ¢ comercial de cada produto
especificado  através de wuma legenda. O trabalho ficou muito
bonito {(Desenho 4 ). Além da riqueza pictéria, a
atividade permitiuv relacionar o tempo de trabalho aos marcadores
de tempo locais. Através desses Calenddrios da Roga, percebe-se
claramente que, desde a escotha do local da roga, até o
ensacamento ou empilhamento do produto, o processe € planejado e
execcutado de acordo com a sucessdo natural do tempo: as épocas
de calor, de seca, e de chuva e do frio, conforme analisamos no
item anterior.

Para eles, além do trabalho agricola propriamente

dito, destacam-se ainda as seguintes atividades:

hortali¢a

escola

mangueiros

moagem

construgdo de curral e cercas

criagdo de animais em geral

Inddstria  caseira: geralmente as  mulheres

fabricam, doces, queijos, requeijioc e conservas.

Também fazem os fios de algodio e com eles redes,
cobertores, tapetes e rendas.
Quanto aos trabalhos ¢ as condigées em que sdo

exercidos em Sio Félix, os alunos apresentaram a seguinte
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VENDEDOR AMBULANTE: $40 homens e mulheres que andam de
bicicleta, moto, barco e 4 pé. Vendem roupas, calgados

e perfumes.

ARTESANATO: Sao homens , mulheres e criancas. Fazem
jacd, abano, esteira, pilao, etc.

MADEIREIRA: Existe uma madeireira que vende a madeira ¢
troca os  cascos  por  toras. Vendem balancinho. Fazem
também mdveis sob encomenda.

LAV ADEIRA: Sao mulheres que vao s casas para lavar em
troca de dinheiro ou em troca de outras coisas. Owos,
etc...

MECANICO: Existem  pequenas  oficinas de bicicleta.

Algumas sdo mecéinicos de carros.

DOMESTICA: $30 mulheres que trabalham nas casas de
professoras € nas casas de algumas vendedoras.
COSTUREIRA: Algumas costuram para casa e outras para
fora.

PROFESSORES: Homens ¢ mulheres que trabalham geralmente
com classes multisseriadas, recebendo um saldrio minimo

da Prefeitura.

Essa forma de apresentagio especifica as relagdes
de trabalho e o tipo de atividade desenvolvida, a divisio de
trabalho entre homens e mulheres,explicitando  ainda, em alguns
deles, a producao obtida em cada uma das atividades.

As sistematizagoes apresentadas pelos diferentes

grupos sdo complementares ¢ portanto, no nosso entender, devem

ser respeitadas, 0 que niao impede que apresentemos,
posteriormente, uma sintese geral dos grupos. Assim, por
ftemermos um empobrecimento em relacio as informagdes que

contém, resolvemos apresentd-las inicialmente sob a forma como
foram elaboradas. Com base nessas colocagoes, divulgaremos os
resultados  de trabalho de mais um grupo de Santa Terezinha que

demonstrou uma boa capacidade de sintese:
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Trabalhos na Lavoura: Rogada de mato, derrubada, rocada
de pasto, fazer cerca de arame, tirar postes para
cerc®, colvaragdgo da roga, plantio, limpa ¢ colheita de
cercais, leguminosas e capim.

Trabalhos na Escola: Nosso trabalho na escola varia,
alguns lecionam de  manh3, outros a tarde ¢ outros i
noite. Quande nio estamos em sala de aula, trabalhamos
livremente em casa ou na roca.

. Trabalhos realizados em Casa: Cuidar dela, lavar roupa,
planejamento de aulas, fazer comida. Alguns preparam aula
na escola e conversam com outros professores. Alguns

trabalham em  colégios com mais de uma sala de aula.
Qutros organizam brincadeiras,

Relacbes de Trabalho entre a Roca ¢ a Comunidade: O
trabalho pode ser feito através de: mufirdo, troca de
dias; por dia; recebendo o . devido wvalor. Marca,
parecide com  mutirfo. Os  trabalhadores se reunem e
depois recebem pelo service feito no dia. HA ainda o
o trabalho auténomo.

Relagcbes  entre  Patrdes e Empregados: No trabalho da
roga existem diversas relagdes. Na  didria, o empregado
trabalha o dia ¢ recebe por ele, o patrio fornece a
comida ¢ o empregado leva a ferramenta. Na roca 3 meia

0 dono da terra,ro¢a e derruba o mato, queima e  dd ¢la
para o meeiro, que a prepara, planta ¢ colhe. Depois o
dono vem e eles partem para a colheita. No arrendamento:
cle fala com o dono e depois roca, derruba a roga €
planta € colhe, no fim ele reparte a colheita. ©
arrendo pode ser de 20, 25, 15 por cento, dependendo do

entendimentoe entre eles.

Relagdes de trabalho na Escola: Na verdade temos muitos
patroes, comegande do  Diretor da Escola, do Secretdrio
Municipal de Educacdo, do Secretdirioc Regional de

Educagdo, do  Secretdrio Estadual de Educagio, do

166



Prefeito e Governador, mas o relacionamento mesmo, €

quase nulo e & feito por intermedidrios.

Essa explicitagdo das relagbes de trabalho sdo
fundamentais para que analisemos alguns depoimentos referentes

ac "tempo psicoldgico” em Santa Terezinha:

"E bom estar na roga, mas triste porque ndo
somos  valorizados. A terra ndo dard para os

meus filhos."

“Eu  me sinto feliz na roca. O que a gente

-

produz ndo ¢ dividide com o patrdo. Na roga

ndo dd para colher tanto, mas dd para ir

vivendo.,”

"Eu fui criada na roga. A producdc ndo tem
valor. Por outro lado temos fartura. No mato
tudo é mais  fdcil, ao redor da gente mesmo,

Existe aquilec como a palha de buriti”

"Como nos sentimos no nosso trabalho: Em
geral nos sentimos  bem, temos alguma
Facilidade em trabalhar  com as criancas.
Fazemos o possivel para desenvolver um bom
trabalho e  para agradar a todos. Temos
algumas dificuldades como: falta de material

bdsico para o trabalho em sala de aula,
biblioteca  limégrafo. Colégios caindo  aos

x

pedagos. Quando chove  é muito dificil, ndo

tem espago  bom para trabalhar  com as
criancas. Faltam mais escolas. Sentimos multas
necessidades gquando nos encontramos  nas

escolas sem material, sem espaco ¢ sem saber
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a quem recorrer. O nosso  saldric  ndo atende
as  nossas  necessidades bdsicas. Ainda,
falta-nos  acompanhamento do pessoal  da

Secretaria Municipal de Educagdo.”

“No meu trabalho me sinto bem. S6 que tenho
pouco  tempo  para esse service pols leciono. A
dificuldude que sinto é gque no tempo da
colheita, perdemos midito legumes,
principalmente quando cortam ¢ arroz e chove
multo durante 2 ou 4 dias ¢ ndo tem um dia de
sol para secar. Dai pode perder o arroz.

Também, ¢ cortar o arroz, e¢ na época de

bater vem a chuva ¢ se perde bastante. Se

pega 2 dias de chuva ¢ no 3 ele pege sol,
ele fica quebrado, ¢ se passar para mais dias
ele comeca aq enraizar. Uma das maiores
dificuldades ¢ o meio de transporte, que ¢é
Feito de bicicleta, carroga, cavalo, burro,

Jumento,etc...”

Em Sio Félix os sentimentos nio sio muito diferentes

"Eu gosto do lugar em que moro, 56 sinio
falta da sala de aula, pois ful demitida por
motivo politico e por isso tenho  que  fazer
estdgio e  se torna mals dificil senn sala.
Mas, como quero fazer o INAIA estou disposta

a enfrentar até o fim."

"Eu ndo me sinto bem. Para comegar, ndo moro
em minha casa prépria. Gosto muite dos meus
alunos ¢ do que eu faco, é claro. Me dou

muito bem com os pals dos meus alunos e acho
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que sou, multo querida, pols me tratam muito
bem ¢ acharam que sou wuma Otima professora,
E ciaro que existe uma certa lInierferéncia

dos pals. Hd algum tempo que, em dade momento
en agi dsperamente diante da classe, por
indisciplina  de  certos  alunos. Dois meses
depois  flquel sabendo que um pal andava
apregoando gque e¢u havia xingado de satandgs,
seus dols fllhos, coisa que Jamais ocorreu.
Entdo, por essas ¢ outras, que as vezes a
gente se  sente deseéstimulada para continuar.

A via de acesso de onde eu moro até o Alto da

Bog Vista é dificl e quase Impossivel

durante @  chuva. O ordenado ndo compensa,
pols trabalho com duas classes de 19 g 42

séries e ganho pouco mais de um saldrio.”

"Eu  me sinto muito cansada e um pouco
adoentada, tem mais ou menos 10 anos gue
sinto dor na cabeca. Isso me traz atrapalhos
em meus estudos. Mas meus melhores momentios
sde quando  estou com meus alunos. Eu ando
mais do que trabalho. Faz 5 anos que faco 14
km. e carregando uma menina de 11 anos.
Quando  olho  para trds vejo meu filho mal
alimentado, apenas com ]0 anos carregando um
trmdozinho de 8 anos. Isto tudo € a
necessidade. Eu  ndo tenho empregada. Sou eu e
meus filhos que fazemos tudo em casa. Eles
ainda ajudam no servico da roga. Depois vamos
para a escola. Quando  voltamos estamos mais
maortos do que vivos, g distdncia nos
acabrunha. Eu e meus alunos caminhamos

distdncias mais ou  menos iguais, tanto eu
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quanto eles. Minha  classe ¢ multisseriada de
19 a 48 sérles e¢ a I série alnda é

sub—-dividida."

A sintese final da descricio feita pelos grupos que
egscreveram  sobre a roga fornece novas informagdes. Segundo
eles, quem trabalha no campo ¢ toda a familta. Nem sempre hd
divisiao de trabalho. Mas, geralmente, os homens ficam com os
servigos mais pesados ¢ as mulheres com os mais "maneiros". Por
exemplo: os homens trabalham com a derrubada, rogado, plantio,
moer ¢ carrcgam cana. As mulheres carpem, colhem, encoivaram,

cortam ¢ batem o arroz. As criangas de 7 a 15 anos cuidam do
pomar, vigiam os pdssaros € animais, costuram, cozinham, levam a

comida, carpem e ajudam na colheita.

Os principais produtos em  Santa Terezinha s#o
medidos em litros. Arroz - 60 1, milho 40 | - fava 30 1 - andd
80 1, e gergelim - 401, farinha - 40 1; feijao - 40 |. Em Siao
Félix medem a produgio por sacas, Arroz - 15 a 80 sacas; milho -
8 a 16 sacas (meio carro a um carro); soja - 7.000 sacas”’
Eles produzem também inhame, mandioca, abdbora, batata, batata
doce, banana, algodio, melancia, cana, amendoim, abacaxi ¢
verduras em geral. A maior parte dessa produgio € para
a subsisténcia, e para as despesas. A menor parte &
comercializada, principalmente na feira. Quase todos usam a
troca  dos produtos entre si e na falta desses alguns tomam
emprestado, pagando no ano  seguinte em dobro. A maioria
deles, especialmente os de Santa Terezinha, consideram dificil a
comercializagao dos produtos. Alguns grupes de Sao Félix

admitiram usar mais a venda do que a troca, uma vez que vendem %

vista ou a prazo com financiamento do Banco do Brasil ¢ da

22 - Informacio de wuma professora que reside em uma cooperativa
proxima a Ribeirdo Cascatheira.
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Copercana.

As ferramentas ¢ implementos agricolas utilizados
sao: machado, enxada, enxadao, foice, facio, faca, cavadeira,
alavanca, cutelo, matraca, lima, prensa, pedra, martelo, moto
serra, bolandeira, bomba de pulverizagdo, plantadeira manual,
arado e engenho puxado a boi, trator, colheitadeira,
niveladora, gobe (para preparar a terra), fertilizantes, adubo,
agrotdxico e calcério,

Vale a pena lembrarmos que essa sistematizagio
envolven nio apenas o trabalho dos posseiros, como também o dos
roceiros que trabalhavam nas cooperativas. Por isso, mndoc foi
nada fdcil abarcar de uma  sd vez realidades muito

diferenciadas. Mas, se por um lado a maioria dos cursistas teve

dificuldades para aceitar “determinadas” informaces muito
distanciadas da rcalidade em que eles vivem, por outro lado foj
importante que percebessem melhor as  dimensoes de  uma
propricdade organizada sob os moldes capitalistas de producao.

Além da produgio agricola, os cursistas da roga
criam galinha, porco e gado para a comercializagio. As demais

criagdes s&o para o consumo e para o trabalho:

"Tenho uma boda buchuda, 42 cabecas de
gado, porco, galinha de angola, galinha, pato,

pombo, um cavalo e um burro."

Essas  "criagbes" s3o alimentadas por eles com
produtos da roga: mandioca, milho, cana, mamio, abdbora, banana,
capim e resto de comida.

0Os meios de transporte utilizados sdo: bicicleta,
cavalo, carro de boi, caminhido, o4nibus, carrogio de burro,
canoa, barco, "a pé".

Os  cursistas da roca tém dificuldades com a
distancia, em arranjar carona para a cidade fora de hora, com
estradas ruins no inverno, e para arrastar canoa na seca. Tém

dificuldades, ainda, com a maldria; doencas na lavoura; falta de
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remédios; fogo das queimadas; doencas de animais ¢ bichos que
estragam a roga.

Também o lazer na roga foi evidenciado. Nela, todos
festejam os santos do més, através de dangas, roda e quadrilha.
Por exemplo: a festa do Divino Pai Eterno cai sempre no primeiro
domingo de jutho. Com um grupo dec pessoas de cada lugar, usam
fazer tergo ¢ festas dangantes com comidas. Esses grupos saem
com instrumentos musicais, viola, tambores e pandeiros. Em
geral, sdo os homens que cantam . A finalidade € “tirar” esmolas
para o festejo do proximo ano. As festas juninas sic comemoradas
dias 23, 24 e 25 de junho. Segundo eles €, uma espera de um
ano. Toda a vizinhanga se reine para festejar o padrociro - Sao

Jodo. No primeiro dia de festa, a atragdo principal ¢ o

levantamente do mastro com a atuagio especial de uwm casal: a
rainha e o capitdo. A comida ¢ bem tipica: cozidao de carne ,
arroz, feijao, tartaruga ¢ frango. Sdo trés dias de festa
“tocados a sanfona". Também ¢ acesa uma fogueira ¢ slo
realizados batizados. A festa ¢ encerrada com a derrubada do
mastro ¢ a escolha de uma nova rainha e um novo capitio.

Além das festas religiosas, destacam se também as
festas civicas e comemorativas. As datas mais conhecidas sao
guardadas e respeitadas. Nessas datas, os alunos fazem os
trabalhos pedidos pelo professor. Fazem festinhas para comemorar
o dia dos pais, das maes, das criangas e do professor. Eles
ajudam na preparagdo das festas ¢ contribuem com a alimentagio.
Apresentam teatro, dramatizacdes, enfeltam-se com ‘“coisas do
mato” e usam mdscaras feitas por eles. No dia do indio, dangam e
pintam o corpo com urucum € carvio, Apresentam musicas e poesias
criadas por eles mesmos. Nesses dias, também hd jogo, corrida, e
sdo distribufdos prémios para os vencedores.

Enquanto o dono da festa estd se preparando para a
hora da reza, o povo fica contando casos, piadas, e outras
brincadeiras. Os homens contam histérias de cacadas, gado ¢

politica.
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Nos lugares mais distantes, a missa ¢ cclebrada no
final do més. Os casamentos e batizados refinem todas as
pessoas. Na semana santa, eles se relinem numa casa, juntam todos
¢ rezam durante a noite.

Os cultos dos adventistas s&o realizados aos sabddos
e também as quartas-feiras e aos domingos. As rezas sdo feltas 2
noite ou durante o dia. Quando feitas a noite, servem o jantar e
dangam a noite inteira.

Também hd a festa dos crentes, que & realizada na
Assembléia de Deus. Todos contribuem para fazer o almogo e o
jantar, inclusive para os visitantes. As festas sio feitas com

estudos biblicos ¢ canticos de louvores a Deus. Elas sao feitas

virias vezes ao ano, nao tendo tempo marcado.

Nos finais de semana, dia das criangas e dia do
professor, costumam fazer piquenique na beira do rio, com todas
as pessoas do lugar.Os alunos ajudam com a alimentacdo e fazendo
brincadeiras, cantando e dangando. Eles levam arroz, feijao,
farinha, ovos, frangos e vio para o lugar escolhido: fundo de
quintal; embaixo de drvores ¢ & beira de cdrregos.

Hd tamb€m a pesca, que redne caravanas para ir aos
lagos e rios, inclusive para dormir. As cagadas sdo feitas 2
noite. Os homens esperam em cima do pau, até a caca vir
comer as frutas do mato que estio caindo. Podem ficar a noite
inteira esperando. Quando a caga vem, eles matam e voltam para
casa. Gostam de matar tatu, paca e cotia. Os meninos, além
de pescar e cagar, vao campear e pegar ovos de gaivota e
tracajé.

As vezes os pais, no final de semana ou 2 noite,
costumam sair para passear na casa dos vizinhos e parentes.
Encontram-se  para se divertir, contar piadas ¢ histérias
passadas. Também no final de semana, alguns vio jogar bola.
Juntam uma turma e formam times diferentes. O futebol é um dos
Jogos mais apreciados. As criangas também se divertem com as

brincadeiras de roda, bandeirinha, esconde-esconde, cavalo de
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pau, peteca, amarelinha, domindé, baralho, queimada, sinuca,
eldstico, corrida a cavalo, forré, misicas, bambolé, marcacio e
outros. Especialmente aos domingos, sado realizados passeios pela
praia. Além de nadar, caminham e realizam vdrias brincadeiras
(Desenhos 5 e &),

Existemt também comemoragdes de aniversdrios na
comunidade. Todos se encontram para homenagear o aniversariante.
Depois do parabéns e da entrega dos presentes, vem o bolo para
todos. Servem também farofa, limonada e caipirinha (a inica
bebida forte). Depois, até no mdximo as 10 horas da noite, ¢
realizado o forré com toca-discos.

Destacam-se  ainda:  banho-de-represa, corrida de

cavalo, festas de mutirao, ouvir misica, tomar aperitivos

compostos, palito, dado, dama, montaria, rifa, catira, ir 2 rua

e participar das rezas das mulberes mais idosas.

Quando escreveram sobre a  histdria do trabalho na
fazenda, mostraram-se ressentidos com o fate de o fazendeiro nao
usar  as fases da lua para o plantio e a colheita. Ressaltam
ainda que na fazenda sc gasta muito com remédios, adubos e

inseticidas.

"Ele acredita  mals no dinheiro do que nas
fases da iug ¢ as vezes acaba perdendo a
lavoura. Planta 30  hectares ¢ ndo tem boa

colhelta.”

Os cursistas que trabalham nas escolas das faz.endas
afirmaram que s6 conhecem o dono delas quando estas  sao
pequenas. Nas grandes propriedades, sé conhecem o gerente.
Demonstraram muita insatisfagdo com relagio  ao "registro  em
carteira”, pois este sé existe nas fazendas maiores.

Quando se anunciou a presenga de reldgio, cartio ou

livro ponto para marcar a entrada e a saida dos trabalhadores no
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“As relagdes entre patrbes e empregados sdo

muite distante, porque o patric s6  pretende
humilhar o empregado. Por exemplo, 0 ordenado
é ele quem "faz". O pedo ndo pode dizer nada
porgue quem esid  preclisando  ganhar é  ele,

o pedo, € ndo o patrdo..

Observou-se também que em muitos casos os empregados
acabam ficando atrelados & divida proveniente da compra nos
armazéns,que sko particulares. Neles as mercadorias s3o  muito
caras, inclusive o que ¢ origindrio da prépria fazenda: arroz,
ovos ¢ carne. O leite geralmente nio ¢ vendido para os

funciondrios. Em alguns casos,os empregados recebem a feira

diretamente de outros lugares - como Goiania, por exemplo -, os
gastos j4 vém descontados no pagamento de cada més. Somente em

algumas fazendas a mercadoria é vendida a prego de custo.

"Se o pedo estd devendo ele estd subordinado
ao patrdo..Se o empregado ou pessoas da
familia adoecem ou suas compras do més passam
de seu saldrio, este passa a dever ae patrio.
Dai é que acontece do pedo  passar fome ¢
outras  necessidades. Isto  porque o patrdo ndo
fornece o necessdric  para ele ¢ este ¢&

obrigado a trabalhar para pagar a conta.”

Os gastos com farmdcia também podem  criar
dependéncia. Geralmentge, as fazendas assumem o tratamento e
depois o0s responsdveis pelo doente  repassam o dinheiro para o
escritério. Em casos graves, os pacientes sdo enviados para
Goiania ¢  Sd0 Paulo no avido da fazenda ¢ esta paga as
despesas  de  passagem. Nos casos de maldria ¢ acidente, ndo hd
necessidade de repassar as despesas. Para os gastos particulares
com remédios, os funciondrios compram fichas no escritério e

depois pagam no final do més.
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Além do livro-ponto, ou reldgio, que constituem uma
forma de controle das faltas injustificadas a serem descont adas
do saldrio, existe também o crachd, que serve para controlar os
diversos sctores de servigco, Em cada setor, existe uwm chefe que
coordena ¢ orienta o trabalho e um fiscal qgue corrige e

acompanha os trabalhadores.

"Essa relagdo depende muite de cada chefe
de segdo de trabalho, pois existem alguns que

exigem muito de seus empregados e oulros jd
0 deixam 4 vontade ndo exi§indo que eles

trabalhem aos sdbados e domingos.”

Na época da colheita, quando o arroz estd maduro,os
lavradores tém que fazer a colheita de qualquer maneira, porque
sendo o produto estraga. Entdo, sdo contratados mensalmente mais
lavradores. Alguns recebem seu saldrio em dia marcado. Neste
tipo de contrato, o patrdo esclarece que,como eles nio colhem em
dias chuvosos, devem compensar trabalhando dia e noite: "Entao
fica descontado.”

Outro tipo de contrato é por saco:

"Tante faz trabalhar de noite como de dia. €
importante para eles é a quantidade de sacos
colhidos no final da colheita. O patrdo conta

os sacos e faz o pagamento de acordo com o

combinado.”

No que se refere as relagdoes de trabalho na escola da

fazenda, os cursistas as consideram boas. A maioria ressalton
que sempre recebem ajuda para as festas, merenda e uniforme. No

aspecto pedagdgico, alguns sentem necessidade de maior autonomia

no trabalho.

178



"A diretora ndo dd oportunidade para fazermos

o que queremos dentro ¢ fora da escola)”

Acho interessante relacionar essa observagio s
orientagdes do INAJA, uma vez que sua proposta metodoldgica
implica , pelo menos, uma relativa autonomia do professor.

Em algumas fazendas, as condigbes do professor séo
favordveis, segundo os depoimentos da  atividade “tempo
psicolégico”. Parece que nem mesmo os problemas de solidao e

distanciamento da familia interferem na atuacio docente:

"E ao mesmo tempo me dd wmna grande saudade da

minha familia, dos meus colegas de traballo e

até mesmo de outros amigos. Entdo,por isso me
sinte s¢ porque ¢é cada um pra si ¢ Deus pri
todos. Ninguém  guer saber dos problemas dos
outros. Como professora me sinto  feliz  por
estar trabalhando com criangas,pois as mesmas
me  respeitam e gostam muito de mim. Sou
contente  pelo  fato de todos os empregados ¢
patrées  da fazenda que trabalhe  serem meus
verdadeiros amigos. Ao mesmo tempo me  sipto
desprezada pela minha familia, pois acontece

de eu ficar dols meses sem ver os meus pais,
irmdados, primos, sobrinhos, tios, ¢ até mesmo

os meus colegas cursistas do INAJA"
Também economicamente aparecem algumas vantagens.

"Financeiramente foi  dtimo, tenho mais

condicoes para fazer minhas economias. Tenho
casa boa para morar, com dgua, energia dia
e noite. Alunos, pais, patroes, gostam nmuito

do meu trabalho, da minha maneira de
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organizacdo como professora. O meu jeito
simples ¢ carinhoso acaba conquistando as
pessoas. Na  fazenda o professor é considerado
wma  pessoca mulio  importante, engquanto que na
cidade, as vezes, ¢ professor é desvalorizado
pela  sociedade. Emocionalmente me sinto um
espelho, um modelo prd sociedade. As vezes
sinto  vontade de beber, dangar, sorrir,

contar pladas e ndo consigo fazer isto porgue

tenho medo de ser escandalizada.”

Afora essas fazendas {onde as condigdes de trabalho
parecem ser melhores, nas demais, o que pesa negativamente € o

saldrio, geralmente pago pelo Estado.

"Quanto ao meu trabalho eu me sinto  feliz,
porque este era o meu sonho. §6 que o que esid
acontecendo com o meu trabalho é este  baixo
saldrio, porque  se  fosse viver s6é  dele
passaria até fome. Além de baixo, passo quatro

a cinca meses sem receber.”

Em sintese, com excegdo dos baixos saldrios, s
cursistas  estdo  satisfeitos com a  fungao que  exercem,
principalmente quando o trabalho envolve a comunidade . Como
brincadeira, na apresentagdqo oral dos grupos, um deles se

intitulou "UDR" em alusao 4 Uniio Democritica Ruralista.

A histéria do trabalho nos patriménios estd mais
ligada aqueclas pertencentes a Sac Félix e Ribeirao Cascalheira.
O relato dos cursistas evidencia particularmente o papel da

. P . . 23
cooperativa ¢ do coméreio nela desenvolvido. A Copercana ™7, por

23 - Cooperg t jva Agrope ¢ pdria Mista Canarana Lida.
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exemplo, emprega, segundo eles, muitas pessoas,além de técnicos,
secretdrios, saqueiros, balanceiros, guardas e gerentes.,

Destacam que a lavoura € mecanizada ¢ que os empregados, além do

saldrio mensal, recebem uma porcentagem do lucro. Apesar de a
maloria das pessoas trabalhar na  lavoura, preferem .morar na
Vila, tanto pelo conforto,como para possibilitar que os filhos
estudem,

Salientei esse fato, porque, quando foram elencar os
tipos de trabalho existentes no patri m 6nio, salientaram que
algumas mulheres tinham dupla jornada de trabalho, como por
exemplo: professora e lavadeira ou costureira. As atividades ¢

Suas respectivas remuneragées levantadas pelos cursistas foram:

Vaqueiro -~ A maioria ganha cria por ano ou saldrio por
més.:

Saqueiro - Uns ganham por tonelada e outros por volume;

Mariscador - Trabalha licenciado,comercializa por  peixe
ou por quilo, "por prego a critério”.

Pedreiro - Trabalham por empreita, por dia ou por metro
citbico;

Zeladora - (do mini-posto) - Pagamento mensal ¢
carteira assinada pela Prefeitura;

Agente de Saide -~ Trabalha no mini~posto, recebe
mensalmente e tem carteira assinada pela Prefeitura;

Carpinteiro: Trabalha por empreita ¢ por dia;

Marceneiro: Trabalha por empreita, por més ou por dia;

Servigos Bragais: Uns  trabalham por dia, por més, por
empreita ¢ alguns por conta prépria;

Enfermeiro: Trabalha mensalmente ¢ com  carteira

assinada;

Comerciante: Comércio funciona com o préprio dono;
Comercidrio:  Ganham por més e por porcentagem sem
carteira assinada;

Farmacéutico: Trabalha por conta prépria;
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Costurcira: Trabalha por  conta prépria € cobra pregos
vdriavels por pegas;

Lavadeira: Trabalha por més, por trouxa ou pegas de

roupas;
Doméstica: Trabalha por més, algumas com carteira
assinada;
Funciondrios da Escola:  Diretores,  professores,
secretario, merendeira. Saldrio fixo mensal. Carteira assinada

pela Prefeitura. Os professores  estabilizados  ganham mais do

gue 0s pl‘OfﬁSSOI‘CS novoes,

Quando se referiram | a0 que denominaram “tempo

psicolégico” , os integrantes do grupo se mostraram tristes,

porque foi especialmente nos patriménios que a  repressdo
politica se  mostrou mais intensa. Neles, o nimero de

e 3

professores sem classe € significativo.

"Eu ndo me sinto  bem porque este  curso
que esiton  fazendo depende muito da sala de
aula. Me sinto muito humilhado quando vou
fazer estiglo nas salas de outros amigos.
Sempre vem as  criticas, porque segui um
partido contra o atual administrador. E
também a gente trabalhe porque precisa do
dinheiro  para  sobreviver. Eu mesmo me sinto
contente porque ndc tenho 6 wuma  profissdo.
Fico pensando naqueles que 56 sabem wma
colsa. A gente sem sala de aula ¢ muito ruim.
Tantas coisas que  posso  passar para as

criancas. Por outro lado me sinto contente,

tenho meus trabalhos. Mas, sempre pensando em
sala de aula em  sinto  injusticade por ter

saido por motivo politico.”
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Entretanto, nao s3o todos os cursistas que tém mais
de uma profissdo. Muitos deles estdo desempregados e  sc

ressentem da falta de saldrio.

Como eu me sinto. Me sinto humilhada para
fazer meu estdgio. Mas, preclso fazer, pois

preciso cumprir minhas tarefas. Quando eu penso
que ndo tenho muifto apolo.Agora sou esquecida
por certas pessoas. Tenho grande necessidade de
ter um trabalho para  sobreviver, pois  tenho
trés filhos para sustentar. Sinto muita falia

do meu servico.”

Outros manifestam tristeza por nic poderem  aplicar

de imediato o que desenvolvemn no INAJA.

"Dentro do Projeto INAJA, sinto muita falta de
uma  salg de aula, para por em pridtica as
experiéncias  novas do projeto INAJA. Também
sinto  saudade da sala de aula. Acho que irei

me sentir um pouco timida, como também me
sinto injusticada, porque perdi a sala de

aula por motivo politico.”

"Pensando no trabalho didrio num
estabelecimento de ensino, sinto~-me
insatisfeita por eu ndo estar executando o
trabalho no dia @ dia na minha comunidade.
Por outro lado, esta insatisfacdo cresce mais
por eu me prender no curriculec do PROJETO
INAJA e ndo exercer as atividades referentes
a0 curso, numa sala de qula. Simultancamente
também ndoe me considero fracassada, pois

maior que o desemprego gque me cerce  tenho
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comigo wuma esperanga de dias melhores nesse

sentido.”

Com excegdo do salirio, que ¢ motivo de insatisfagio
constante, na maioria dos casos os professores em exercicio se

sentem bem em sala de aula.

"Na minha sala de aula, me sinto muito  bem.
Pols gosto bastante de trabalhar com  criancas.

As vezes fico nervesa com alguns alunos.

"Eu me sinto bem. As  vezes quando planejo

alguma coisa que ndo dd certo fico chateada.”

"Eu  me sinto reponsdvel pela educacdo dos
alunos, pela aprendizagem de cada um. Fico
nervosa guando nde dou conta de controlar os
meus alunos e o pior é que a gente trabalha ¢

ndo é bem remunerado.”

Outros  manifestam sentir falta dos colegas de

trabalho e da familia.

"Em minha sala de aula eu me sinto bem, pois
gosto de ftrabalhar com criangas. Apesar que

tem alguns alunos  desobedientes, mas com o
tempo val melhorando. Ndo me sinto bem feliz
porque esse  ano estou trabalhando num lugar
mais isolado. Sinto falta dos meus

companheiros de luta.”

"Como me sinto. Uns  momentos triste € outros
alegre. Sinto Sfeliz estando ao lado dos

colegas, pois ndés combinamos bem. Fico alegre
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quando estou na sala de aula com meus alunos.
Fico triste quando lembro dos meus filhos que

sdo  pequenos e ficam ¢ dia longe de mim."

"Me sinto felliz, pois quando chego em minha
sala, se estou triste logo fico alegre. Nua
comunidade muitas criticas eram feitas de
vdrias formas contra mim e por isso,por algum
tempo,dentro de mim  existia tristeza. E aindag
sinto saudade de minha mde, pai e¢ Irmdos. Fico
triste por estar longe de casa. Estou triste

pois acho que vou embora,gosto muito dos meus

alunos. Sinto falta de carinho.”

Na cidade, a histéria do trabalho apresentou algumas
especificidades. Os relatdrios f pram mais sintéticos € pouco
detalhados. Afirmaram que, em geral, nem sempre as relacdes
entre patrées e empregados sido boas, porque muitos patroes se
sentem superiores. Alguns, além de ndo se comunicarem com o0s
empregados,ndo tém confianga neles ou até mesmo nio os conhecem.
Os patroes bons tratam os seus empregados como amigos. Quando se
referiram ao trabalho na escola, salientaram que convivem
diretamente com o Diretor, e, quando este ¢ democrdtico, as
relagées sdo de igualdade, o que permite uma autonomia no
trabalho. Essa fala demonstra como eles hierarquizaram o poder,

mesmo dentro da escola;
“Temos vdrios  patrdes: 12 o Governo; 2° o

Secretdrio de  Educacdo; 3¢ a DREC ¢ 4¢ o

Diretor da escola”

Afora as aulas e a orientagio pedagdgica nas

escolas, salientaram também as seguintes atividades:
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Qutros funciondrios Piiblicos Estaduais ou
Municipats: limpador de ruas, telefonista, molorista,
faxineira, merendeira, secretério, policial, funciondrios da
SANEMAT, TELEMAT e CEMAT. Destacaram ainda,os "exatores” que sio
mensalistas contratuais efetivos.
Comércio:  nele trabalham o prdéprio comerciante, o
intermedidrio, o balconista e o caixeiro.
Banco: bancidrio.
Outros:  jardineiro, motorista, mecénico, motoqueiro
€ Jjuquieiro que sdo mensalistas ou diaristas. A maior parte

deles trabalha por conta prépria.

Com relagdo a0 “tempo psicoldgico”, a grande

maioria, especialmente os de Porto Alegre do Norte, afirmou
estar contente com o trabalho que exerce, sentindo falta apenas
de uma orientagio pedagdgica. De maneira geral, ressentiam-se
muito do baixo saldrio, dos atrasos no pagamento ¢ da falta de

estabilidade no emprego.

"Todos no grupo se sentem bem no seu trabalho
em relacdo a convivéncia no dia a dia, sé que
nos sentimos desvalorizados pelo  miserdvel

saldrio.”

"Sentimos  seguranca no trabalho que exercemos,

mas ndo temos seguranca no emprego.”

"Em Porto Alegre sentimo-nos bem por haver
uma troca de experiéncia com o5 oulros

colegas que ndo  estdo em nossa proposta de

trabalho.”

No entanto, pudemos verificar, também, algumas

dificuldades de relacionamento dos cursistas do INAJA com os
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demais profissionais da escola.

“Em Santa Terezinha hd uma diferenca. Nao nos
sentimos bem pelo falo de ser o primeire ano
de trabalho no Estado. Os colegas criticam ¢

ndo acreditam na proposta de trabalho.”

“Ndo me sinto bem no meu trabalho. Nao existe
comunicacio ob jetiva entre 0s colegas e o0s

chefes de trabalho.”

Apesar dos problemas levantados o grupo avaliou que

"o exercicio valeu a pena® ¢ que ndo tiveram problemas para

executd-lo. Conforme os relatos finais,afirmaram que,no decorrer
de toda a atividade, puderam recordar muitas coisas sobre
"marcadores de tempo”, o que enriquecen muito o conhecimento de
cada um. A unica insatisfagdo registrada, no que se refere ao
desenvolvimento deste trabalho, teve origem nas discordancias
surgidas entre eles e nas restricoes manifestadas por alguns

membros do grupo quanto i aceitagio de outros pontos de vista,

4 - O PROCESSO MIGRATORIO E A LUTA PELA POSSE DA TERRA

"Os pobres da terra, durante séculos
excluidos, marginalizados e dominados, tém
caminhado em siénclo e despressa ne chdo
dessa longa noite de humilhagdo e proclamam,
no gesto da luta, da resisténcia, da ruptura,
da desobediéncia, sua nova condi¢cdo, seu
caminho sem volta, sua presenca maltrapilha,

24
mas digna, na cena da histéria.”

24 - MARTINS, losé de 5. - Caminhando no Chao da Noite... opus
eit, p. 12 ¢ 13,
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A citagdo que dd inicio a esse item sintetiza as
histérias de exploragao ¢ conflitos de terra de que sao
protagonistas, dentre outros, muitos dos corajosos e resistentes
cursistas  do INAJA. Suas histérias emergiram quando da
realizagio da Histéria do Trabalho. A forca das narrativas nos
levou a analisi-las separadamente, tal o reconhecimento de sua
importancia.

Nos relatos apresentados, observamos gque ¢ processo
de migracio das famiflias dos cursistas ocorreu,
predominantemente, naqguelas que tém sua origem no mundo rural.
Alguns declararam ter nascido quando a familia jd estava
assentada em Mato Grosso, nao tendo, portanto, participado

directamente da experiéncia migratéria. A grande maloria veio a

procura de wuma posse prdpria. Raras vezes alegaram-se, como
motivos principais para a migragio a morte de familiares
mais diretos, as epidemias a procura de parentes que haviam

migrado anteriormente, ou a perseguigio politica:

"Eu nascl no campo. Até a idade de 9 anos ndo
conhecia nem carro. Depols que minha mic
morreu eu figquei sem ninguém que cuidasse de
mim ¢ mudei para a cidade. Estudei wum ano ¢
voltel novamente pare a roca. Eu morava em
Goldnia e a mulher do meu pai morreu com os
filhos todos pequenos ¢ os malores ndo
podiam cuidar. Vim aqui ¢ nio pude voliar. Af

Sflquei definitivamente.”

“"Minha familia velo de Belém hd 31 anos
atrds, Ld ndo tinham terra. Minha mde
trabalhava como doméstica ¢ quande perdeu o
marido veio procurar parentes. Quando chegou

quase ndo haviam mais parentes.”
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“Moramos em Goldnia ¢ minha familia sempre
trabalhou a terra. Vim para Mato Grosso com ]
ano, hd 26 anos atrds. Naguele tempo a mdie
havia falecido e tinha um surto de maldria em
Golds. Viemos procurar lugar melhor...Ficamos

morando nas casas de parentes.”

"Minha familia velo para Mato Grosso em 1962.
Eu ndo tinha nascido. Vieram de Goids. Lg
onde moravam tinha uma erva gque matava o
gado..Logo que chegaram no Rio das Mortes,
sofreram nuiite, _ tinha  muite  maldria.  No

inverno ficava tudo isolado, Morreram duas

criancas de febre de maldria.”

"Meus pais vieram do norte de Goids ({(atual
Tocantins) para o meio norte onde nascl. Meu
pai veio com o gado e formou fazenda no meio
norte, onde o0s irmdos mexiam com a {lavourd.
Em 1964, meu pal passou ¢ viver escondido
porque era comunista. Apesar de ndo ser
militante o pal chegou a ser preso e foi
solto porque o filho de 10 anos foi implorar
cleméncia. Depols disso, meu pal passou a ser

vaqueiro deixando a fazenda com os 9 filhos."

"Eu morava em Sdo Miguel com meu pai. Minha
mae ¢é falecida. Quando casei mudei para
o Mato Grosso. A gente ndo mudou para cd s¢

para melhorar a vida, mas porque o pai do meu

marido velo embora e queria reunir a familia.
Fomos para o patriménio de Santo Antonio. Ld

viramos posseiros.”
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Na verdade, outros também migraram atraidos pela
grande quantidade de terra existente em Malo Grosso. O
diagnéstico do PRODIAT (Projeto de Desenvolvimento Integrado da
Bacia do Araguala - Tocantins) confirma que o povoamento
ocorrido nessa #drea estava ligado & migragio  espontinea e 2
implantagio de alguns grandes projetos que provocaram inclusive
o desmembramento de municipios, como Agua Boa, Canarana e Nova
Xavantina,antes pertencentes a Barra do Gargas. Esse diagndstico
ressalta ainda mais que, apesar ¢ independentemente desse
processo  migratério, o papel das empresas colonizadoras era
muitoc mais o de integrar ecssas dreas ao espago ccondmico de

Goiania do que propriamente povod-las. 23

“"Nasci em Barra do Garcas (MT). Vim trabalhar
em lavoura como jeriquelra (tratorista) numa
fazenda da Tamakavy no municipio de Agua
Boa. Ld tudo era mecanizado. Havia criacdo de
gado e pastagens. A extensdo desta fazenda

dava milhares de alqueires.”

“Wim em 1976 de Barra do Garcas. Minha
familia vendeu a fazenda para comprar terras

maiores em Sdo Félix."

"Quando saiu de Serra Nova meu pai encontrou
um local muito bom para horta € entdo
comegaram a cultivar legumes,... A drea é de 1
alqueire demtro da cldade (chdcara}, com
nascente. Tudo é irrigado. Conseguimos a drea

através de um projeto da Copercana ligado a

uma cooperativa que compra uma drea e a

25 -  Diagndstico da Bacia do Araguaiz - Tocantins, PRODIAT, 3¢
volume, p. 84 e 85,
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coloniza”

"Viemos do Rio Grande do Sul em 1985 por
incentivo e propaganda das colonizadoras.
Onde eu morava, no sul, tinhamos pouca terra
(18 hectares). Viemos na expectativa de uma
vida melhor. Hoje todos que vieram estdo
arrependidos, estio falidos devido ao
financlamento e ClUsto baixo dos produtos...
Nossa drea ¢ de 200  hectares, mas ndo
plamtamos toda ela porque wma parte é mata

¢ ndo pode derrubar. O prego de 1 hectare no

sul  compra 10 hectares no  Garapu..Sé

comercializamos a soja. Ela ¢ vendida para a
Copercana (Cooperativa local). Mas,ld se paga
tudo:  frete, secagem, armazenagem. E tudo

caro.”

Este ditimo depoimento registra, especialmente, a
situagdo dos migrantes sulistas frente A nova experiéncia.
Procépioc  Filho chama a atengdo para essa “politica de
colonizagdo respaldada”, que recruta familias de trabalhadores
rurais de diferentes pontos do pafs. Segundo ele, o sonhoe de ter
terra em quantidade leva o migrante a se transformar, através do
seu trabalho, no agente que de fato cria a infra-estrutura
necessdria para a efetiva exploragio da terra,sem nenhum retorno
para eles. Estes ficam exauridos, principalmente pelo
endividamento excessivo junto aos bancos e pelo dispéndio da

forga fisica acima do limite suportﬁvel.26

“Neste ano tentamos financiamento do Banco do

26 - PROCOPIO, Filho - "Posseiros e colonos”..., opus clt, p
203,
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Brasil ¢ saiu muilo tarde. J4 tinha passado a
época do plantio. Como ndo adiantava mais,
fizemos um empréstimo na Copercana e ndo

demos conta de pagar. A Copercana virou

empresa. Os agricultores ndo ddo conta de
pagar as divides. Era para ser uma coisa para
ajudar o agricultor, mas ndo ajuda. SO
explora o pequeno agricultor. Os produtos sdo
vendidos para a Copercana, esta paga. Mas ndo
vale a pena. Nestes iltimos dols anos o prego
minimoe  esteve muito balxo. Sendo  assim,
preferimos desviar os  produtos, vender para

outros  armazéns. Como jd deviamos para a
Copercana ou para ¢ Banco se, entregassemos o

produte ndo receberiamos.Vendemos para outros
armazéns no nome de outra pessoa. Isto porque
o preco do produto estava muito baixo e ndo
daria para pagar ¢ que deviamos qo Banco do

Brasil ou Copercana."

Quanto aqueles que migram essencialmente em busca
de um pedago de terra, € interessante ressaltar nossa observagio
de que a caminhada € longa e precedida por outras tantas
tentativas de assentamentos, em outros Estados ou dentro do
préprioc Estado de Mato Grosso. A partir dos anos 60 {ver Quadros
I, 2, ¢ 6 - Cap. 1), deslocavam-se, geralmente, com toda a

familia em busca de uma vida melhor:

"Ndés muddvamos toda vez que ouviamos que em

outra regido era melhor.”

Depoimentos como este nos levaram a retomar as idéias de
Procépio Filho, especialmente quando este afirma que o

agricultor ndo abandona a terra gratuitamente, principalmente
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aquela onde nasceu e que tem muite significado para ele. E
ainda, que o homem do campo sabe que a migragio interrompe a
convivéncia e os lagos de solidariedade com quem eles sempre
viveram ou trabalharam; que o camponés percebe, também, que terd
que mudar os hdbitos, porque em outras terras os costumes serio
sempre outros. Por isso, © autor ressalta o qudo doloroso fol
esse processo do éxodo para o centro-oeste, onde a causa mais
comum da expulsio foi existirem "familias grandes em pouca
terra”. Dal a afirmagao de que € por "precisao” que o roceiro
larga a terra. ‘"Precisio” que, entre os posseiros, tem um
sentido muito forte e mais profundo que a necessidade. Darl

estarem eles - os camponeses, - sempre de prontidio para

atender,com sua forca de trabalho,ds necessidades do processo de

expansido capitalista na agricultura. Nessa trajetéria pela posse
da terra, pelo titulo da posse, a caminhada é sempre cruel,
traigoeira ¢ incerta, Ele nio tem um destine, um lugar fixo
para morar, percorrendo as vezes duas, trés a até mais etapas
que, geralmente, implicam em um grau a mais de empobrecimento,
grnando nic de perda total. E assim, ao tentar de novo, vao como
posseiros e para lugares cada vez mals distantes e mais

ipe o 27
dificeis.
Eis alguns depoimentos dos cursistas:

“"Minha familia foi expulsa pelos grileiros de
Golds hd 26 anos atrds e veio comprar posse

em Mato Grosso. Veio a familia toda.”

"Passamos a morar perto do Rio das Mortes,
vindo depols para Cascalheira..Mudamos para
Santana do Araguaia onde estudei dois anos.

Voltamos para <Cascalhelra..Ficamos imorando

27 - ldem, Ibidem, pp. 203 - 205.
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em casas de parentes que viviam  nestas
cidades. Depois passei a morar numa posse que

meu irmdo tirou no Alto da Boa Vista."

“Nés viemos porque ld no Maranhdo estava
muito dificil. No Mato Grosse tem muita
terra. Meu pai velo com alguns homens e

depois voltaram sé para buscar a familia”

“Vim de Goids para Sdo Félix em 1968. Logo
mudel  para  Pontindpolis  (Patrimédnio), ¢

depois fui para a posse no Rio das Mortes."

“Nasci no Cocalinho-MT. Meu pal era meeiro.
Vim em 1984 para Santa Terezinha e depols
fui  para Sdo Félix, procurando melhores

condicdes. Ld 56 estudel”

“"Meus pais chegaram em 1970 na Ilha do
Banana! vindos de Goids & procura de
melhorias. De [Id foram para Sdo Félix onde
arranjaram wma posse gue venderam um pouco
mais tarde. Depois foram para Porto Alegre
do Norte onde compraram wuma terra de 22
alqueires  dividida, ndo sel como, pelo

Sindicato.”

"Antes eu estudava..Ate’ nove anos ficava na
roca. Al fui prd cidade. Em 78 voltei prd
roga. Me mudel nessa época para Canabrava.
Ichel. Para minha chegada,andei de carro, "de
pé" e de tropa. Eu vim de Paraiso do Norte,
minha familia morava aqui.Tinha nove anos que

ndo sabia noticias da minha familia. Quando
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meyu irmio foi me visitar eu nido quls mals
morar em Paraiso. Voltel com meu lrmdo.

chegando, gostei e casel”

No entanto, a luta pela posse da terra nao foi nada
ficil e apresenta algumas especificidades, dependendo da
localidade em que sc fixaram. Geralmente, as terras sio medidas

; 28
em hectares, alqueires, tarefa, braga ouw litro
"Uma parte da plantagdo deu uma saca por

litro de arroz plantade. Outra parte de roga

ndo chegou a isso’.

As  histdrias  referentes ao assentamento em Sio

Félix sao menos vielentas. Em geral, os cursistas - ou  seus
familiares - compraram a posse de outro posseiro ou de empresas
colonizadoras. A maioria deles tem escritura, Outros

aproveitaram situagdes favordveis e invadiram ou tomaram as

terras, sem, entretanto,registrarem qualguer conflito. O tamanho

28 - O alqueire em Mato Grosso é  ecquivalente . ac  alqueire

mineiro ou alqueire geomeétrico-48.400m’ . O dobrg,
portanto, do alqueire pauiista que equivale a 24200 m.
Nos relatos orais utilizavam nao 50 as medidas

oficializadas  como  também  aquelas  mais  comuns  na regido.
Depois de arguidos por nés, apresg n_taram o seguinte
esquema: 5

alqueire= 48.400m

alqueire= 16 targfas (1/16)

tarefa = 3.025m

tarefa = 1373 bracgas

tarefa = 5 litros de chao {ou 3025m’)
litro de chio = 6{5m

22.000 bragas

alqueire = B0 lJitros de chao

i

aiqueire

1
i
1
1
I braga = 2,20m (usam no lugar da tfena)
i
i
i
i

Segundo os cursistas essas medidas (braga, tarefa e litro)

sd0 muito usadas no norie de MT, GO, MA, PA, ¢ PL. Eles

tém a tarefa, mas cultivam apenas um determinado ndmero  de
bragas, conforme a situagdo.
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das terras varia de 17 a 42 alqueires.

Os posseiros, geralmente, trabalham em roga de toco.
Nela s6 se usam foice, machado e¢ enxada. A inica mdquina usada ¢
a engenhoca, ¢ ndo se usa adubo. Tanto a criacio de aves e
animais como a produgio agricola,sio destinadas essencialmente i

subsisténcia. Alguns vendem ou trocam o excesso de produgao:

“Ent 1965 viemos de Riachdo,no Maranhdo,para a
Serra do Roncador..onde tiramos wuma posse.
Nessa época‘, eram poucos os moradores all e
por isse, facllitou o nosso  assento  na

terral

“Conseguimos comprar posse e abrimos a roga

de toco. O arroz produzido dd em média 80
sacos. Uns 30 sacos sdo vendidos para outras
pessoas da rogca que pagam na hora. A
produgdo varia de um ano para outro por causa
da chuva. O alagamento prejudica a produgio,

Toda a familia trabalha na roca.”

" A roga do meu maride ¢ comprada, tem
escritura e mede J7 alqueires. Também ¢é roca
de toco...A dnica mdquina gque tem é um molor
para desmanchar, ralar ¢ fazer a massa da

mandloca. 4 produgdo de ano para o outro dd

muitq diferenca por causa das
pragas...chuvas, atraso no plantio,
macacaos...0s  macacos  quebram  foda a

plantacdo. No ano passado deu para vender uns
3¢ sacos. Este ano s$6 dew para o consumo

préprio. Cria-se...para consumo préprio.
Alguma coisa é vendida. O gado fica no pasto

manso que ¢  replantado. A farinha ¢
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comercializada ¢  produzimos roupa  para

consumo proprio.”

"O meu lote é e 20 por 30 metros e foi
comprado. A posse do meu irmdo foi através de
invasdo. Ele e owros descobriram que a
fazenda estava hipotecada e entdo Invadiram.
Temos ainda uma drea de 15 hectares, mas o
terrenc ¢ acldentado, basicamente usado para
pasto..De vezr em quando a gente vende algum

gado para tratamento de doenga.”

"Acho que a drea é de 22 alqueires.

Conseguimos a terra depois de chegarmos ¢
conversarmos com o pessoal do INCRA e
ficamos, Ndo temos titulo de posse. Chegamos

em 1986."

"Desapropriaram a drea da fazenda Flordo e
mey pai, interessade, conseguly comprar uma

drea da fazenda de terra muito boa.."

“Meu pai sempre trabalhou na roca e sempre
teve a responsabilidade desde pequeno de
criar o5 irmdos e {irmds. Eu trabalho na
escola hd 7 anos e trabalho até hoje na roga.
Temos uma  posse..Conseguimos através do
INCRA que desapropriou a fazenda Flordo. Cada
fitho teve direito a uma posse. N6s temos
trés que ddo 106 alguelres. Alguns irmaos
conseguiram outras posses em outras
regides..Temos ainda uma pequena pensdo onde

todos  trabalhamos.”
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"Wiemos de Golds em 84. Vendemos terra Ild
pare morar aqui. Compramos a terra logo que
chegamos. Ndo temos titulo, $6 declaracio de

posse  assinada  pelo Julz e outro posseiro.

Estamos morando na rua. A roca fica a 30 km.
A drea da posse é de 175 hectares...Plantamos
para a familia e para os vizinhos da ruag

vendemos alguns produtos.”

"Wim de Minas Gerais para Golds ¢ de Goids
para o Maro Grosso. Aqui  cheguei em 85,
Sempre morel na roga. Ful direto para

Cascalheira onde consegui comprar uma  posse.

Logo vendi essa terra e consegui trabalho de
vigiar a fterra de um gerente de  hospital. Em
dois meses, terminei tomando a terra , porque
é rico e ndo precisa da terra . Vendi esta
terra também, e comprei outra mais perto da
Cascalheira. A drea ¢é de 115  hectares...
Minha esposa costura, mas sem receber. SO por

amizade, Ld ¢é todo mundo pobre”

“Quando meu pai morreu de acidente, a fazenda
foi dividida com os meus ¢ irméos ¢ mais a
segunda mulher ¢ o filho que ainda ndo tinha
nascido, Os filhos, com excecdoe dos casados,

venderam suas partes.Como eu era pequena, meu
tio fol quem vendeu minha parte ¢ me comprou
wma casa em Mirassu~-GO, que ficou alugada
enquanto en morel com a minha irmd, Depols
disso, mudei-me para Golénia ¢ depols para o
Xingu~-MT. Trabalhel num armazém até que
arrumel sala de auia. Nas terras do pal  se

produzia..para consumo  préprio. Também, se
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produzia laranja que era vendida. As pessoas
que compravam  esta  laranja  eram as que
passaram @ colonizar a regiéo apés a

instalagdo de wma pudtinacional ¢ de uma

mineradora de amignto.”

A partir desses relatos fomos tendo uma visio mais
completa da realidade, apesar de que, em muitas situagoes, eles
nao sabiam detalhar melhor os fatos narrados. Percebemos que os
cursistas iniciavam a vida de casados na roca dos pais ou de
parentes, até conseguirem uma roga prépria. Em um relato,

obtivemos a seguinte informagao que nos pareceu diferente:

“Ndo conheco roca. §6 na inféncia aprendi a
rocar 56 para o caso de me casar com alguém

da roga."

A forma mais comum de adquirirem a terra, como
vimos, era comprando, geralmente, de outro possciro ou de
empresas colonizadoras, apesar de nem todas essas terras  serem
escrituradas. Quando as terras eram hipotecadas ou devolutas,
entravam em um acorde com o INCRA, para que fossem ocupadas, ou
entdo eram tomadas ouw invadidas.

Entretanto, alguns relatos demonstraram que muitas

famflias levaram anos para conseguir uma terra para plantar:

"Em 1979 eu me casei e o meu esposo
trabalhava na ro¢a com o seu padrasto. Em
1987, conseguimos uma posse no povoado de Bom

Jesus, Municipio de Ribeirdo Cascalheira a

qual possue uma drea de 22 alqueires.”

“Mudamos para o Mato Grosso... Logo que

chegamos em Serra Nova meu pai comecou a
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trabalhar de mensalista na Fazenda Bordon.
Em 1976 eu casel e..meu marido trabalhava na
roca com o seu Irmdo. Depois comegou a
trabalhar de operador de mdquinas nas
fazendas, porque ndo tinha a sua prépria

terra..Dal em 1988 consegutmos wmna posse.."

“Em 19806 eu casei e dai fomos vaqueirar para
o meu pal durante um ano..Em 1983 comegei a
trabalhar na escola de Serra Nova e o meu
marido trabalhava a roca nas terras alheias.
Em 1988 compramos wma posse de 12 alqueires

e sé a partir deste ano é que comecamos 4

plantar ali”

Dependendo da necessidade - ou quando a  familia

pequena - contratavam pessoas para ajudar no servigo.

"Duas posses foram compradas ¢ uma foi tomada
em 83. Todas as terras de posse estao  sem
titulo, mesmo as que foram compradas. Ndo se
compra a terra, mas ¢ direito de trabalho na
terra..Minha familia toda trabalhe na roca e
também algumas pessoas sdo pagas para  um
trabalho especifico (empreltada). A drea onde
moro tem 204 hectares. Em 89 produzimos 40
sacos de arroz. Nido costumarmos vender. Se
falta  para  subsisténcia emprestamos de
algum vizinho. Com o gado, quando matamos,

damos um pedago para o vizinho. Depois este

devolve,”

“Tiramos uma posse de 22 alqueires em terra

do Governo. Meu marido cuide da roca e do
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gado. As vezes, paga para outras pessoas
ajudarem a derrubar a roga, fazer o pasio ¢
ajudar na colheita. Esie pagamento é feilo

com o dinhelro tirado da venda do bezerro

mache, A iinica mdguinag ¢é a roda de mandioca.
O arroz dd uns 80 sacos. O milho uns 80
balaios. Cada balaio dd umas 120 espigas%?.Um
pouco do milho é vendido e também uns 45
sacos de arroz, que sdo pagos na hora...
Também produzimos leite, queljo e Farinha

para consumo proprio.”

" Meu marido tinha uma fazenda com escritura

na Serra do Roncador, onde um homem tomava
conta Jé havie 12  anos. Este homem
trabalhava  em troca daguilo que era
produzido na fazenda.Ficava tudo para ele.
Nem uma parte era tirada para o meu marido.
Este mesmo homem deixou as terras para tentar
uma posse no Mureré. De 75 a 86 o servico de
tipografia, que era a profissdo do meu marido
fol minguando e nés voltamos para as terras,
vendendo as coisas de Goldnia. Nos  haviamos
morado em Goldnia para tratar da filha que
tem disritmia cerebral. Os vizinhos usam o
pasto destas terras sem dar nada em troca,
porgue ndo itemos dinheiro para fazer um
cercado.  Estes vizinhos nem sequer arrumam
um pedago de carne, porque 1d ndo se vende. O

vizinhe empresta a carne..Como ndo temos

dinheiro para comprar gado néo teriamos como

29

Apesar

das

informagbes desencontradas - 1 saca egquivale a

aproximadamenie 0,8 balalos.
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devolver. Entdo, os vizinhos nido emprestam
carne. Apenas déo um pedacinho da espinha do
boi para fazer um cozido..Hoje vivemos em

Sdo Féllx com um saldrioc de Cr§ 4.100,00.

Temos que pagar Crf 2.000,00 para o homem que
toma conta das terras na Serra do Roncador.
Meu marido estd internado hd tempos...Para ir
a escola ando 14 km de bicicleta, carregando
a fitha e a dgua.Tenho inclusive de
atravessar um  rigcho..Quando  estavamos na
roca, meu marido cuidava sozinho da plantagio
gue produzia 30  sacos de  arroz..As vezes

vendiamos um ou outro saco.”

"A terra do meu marido é escriturada. Moramos
os dois sozinhos...O0 arroz produzido dd em
torno de 60 sacos. As vezes dd para vender
uns 20 sacos. Duas pessoas ajudam na roga e
sdo pages em dinheiro. Este dinheiro vem da
venda do arroz e do bezerro.Tudo é manual. No
anc  que vem, talvez dé para colocar

maquindric, Esta terra mede 40 alqueires.”

“Na fazenda do meu pal que é escriturada e
tem &8 algueires se produz..40 sacos de
arroz e mllho uns 3 carros. Nas terras do pal
trabalhavam 5  pessoas..Hoje estdo indo para

Cascalheira.”

Constatamos, ainda que, fora ou além da atividade na

roca, algumas pessoas da familia trabalhavam em diferentes

atividades, por empreitada ou como meeiros:

"Em 1989, conseguimos uma posse de 22
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alqueires na fazenda Macife. Mas, ndo
trabalhamos mals na roga. Pagamos para alguém
fazé-lo, pois estamos morando em Ribeirdo

Cascalhelra onde trabalho na Secretaria de

Educacdo Municipal. O meu marido é pedreiro.”

"A terra que tenho é posse ¢ mudamos para a
regido devido a terra onde moravamos em
Araguacu ter dono. Antes do meu trabalho na
escola, eu trabalhava na roca e cuidava da
criagdo. Mas, hoje devido ao itrabalho em sala
de aula, pago para derrubar a roga e até, &s

veres, para  colher..A minha posse fica no

Mureré e possui uma drea de 44 alqueires.
Mas, eu continuo morande no Correntinho, na
terra do meu pal, onde estd localizada a

escola”

"Trabalho na escola e em casa e meu marido so

na roca (empreitadas).”

"Tenho dois irmdos vaguelros. Um olha o gado
na fazenda de outra pessoa (ifrabalho de
meeiro) ¢ planto para a despesa, o outro cria
¢ gado de minha mde..que estd velha ¢
doente..Tenho outra irmd que ndo pdra em

nenhum emprego.”

“Meu marido trabalha na rogca com vdrias
fungées  (sacaria, empreitada, colheita de
semente ). Vendemos alguma colsa, mas ndo é
sempre. Ndo queremos o fucro. Doamos algum

animal para quem quiser comegar a criagdo...”
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"Meu pal..era jogador de caxeta e aposton um
comércio e um revélver. Ganhou na aposta e
ficou com pena do homem. Ficou sé com fel
revdiver que vendeu logo ¢ fol para a
Barretra Amarela-MT . Ld comegou a mariscar
(pegar jacaré) e a cacar. Tirava a pele para
vender ¢ também couro de onga.. Ele ia de
canoa de Santana para Sdo Félix 30 para fazer
comércio com os indios..Meu pal atualmente é
comerciante ¢ minha mde trabalha na roda de
fuso. Meu pai ¢ meus irmdos trabalham com o

gado, nas terras de cada um.”

"Meu pai cria gado e vende os bezerros, além
de comercializar outros produtos. Ele tem uma
lojinha na cidade. O gado é vendido na época
certa (gado gorde, preco bom) ou para cobrir
um cheque. Tudo é a vista. Um grupo chega
para ver o gado. Acorda-se o preco e as
condig¢bes, Para o aumento da lo Ja, a
principal fonte para nés subirmos os precos ¢
o rddio. Porém, ¢é dificll a reposicdo dos
estoques uma vez que o0s custos ndo sdo sempre
cobertos...No inverno o gado ¢é transferido

para um var jgo."

As narrativas dos cursistas de Santa Terezinha sio
mais sofridas e conturbadas. No entanto, os pontos em comum
entre cles aparecem nos relatos referentes ao Processo

migratdrio. A vinda da familia: a procura por parentes;

informagoes de  outras pessoas  quanto  a  terra; a longa

30 - A distancia £ de aproximadamente 400 km.
(n.da a.)
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caminhada...o0 trabalho na roca de toco. Quante 2
produgdo e comercializagdo, existem al gumas diferencgas.  Por
exemplo, o5 cursistas de Santa Yerezinha ressaltaram

particularmente  as  dificuldades em  comercializar certos

produtos, aceitando inclusive as vezes pagamentos a prazo. Como
vimos, na Histéria do Trabalho, alguns emprestam os produtos de
que necessitam e quase todos usam a troca desses produtos, mesmo
com comerciantes da cidade. No entanto, a grande maioria produz
s6 0 para o consumo prdprio. Quanto i quantidade produzida, usam

. . 31
como medida o carro, além do balajo e da saca

"Produzo 60 sacas de arroz por ano e 5 carros

de milho. (o mesmo que 40 balaios que

equivalem a 80 sacas)."

"Normalmente a producdo é suficiente para o
ano tedo, mas s vezes somos obrigados a
emprestar o que precisamos. No ano seguinte
temos que devolver em dobro o que  foi

emprestado.”

Ouviam-se ainda acerca das doengas na regiao,
pragas na lavoura e da situagio das estradas, das longas

distancias ¢ d# escassez de meios de transporte.

‘Tudo que era produzido era transportado em
carro de bol, lombo de burro ou nas proprias

costas.”

As demais atividades, além da roga, sao menos
variadas. Utilizam-se também do arado de mio, moto-serra ¢ bomba

de pulverizar:

31 - 1 carro = D8 balaios e 1 carro = 10 sacas.
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"Os velhos tém medo de moto-serra”

E preciso dizer que os cursistas de Santa Terezinha

demonstraram solidariedade, especialmente, como decorréncia  das

dificuldade vividas:

“Como nos 10 km. de redondeza ndo se tem
gado, o lcite produzide ¢ dividido com os
vizinhos  que tém  criangas  pequenas, nio
sobrande nada para se fazer quei jo...Quando
chegamos  aqul..fol muito sofrido porgue
tinhamos duas criancas em idade de tomar

leite. Na regido ndo havia leite ¢ nem oves e

ndo dava para sair para procurar porgue tudo

era mato fechado e também tinha muity
maldria, Toda a familia teve maldria. Quando
fol meu marido que ficou doente comprometen
toda a plantagdo e tivemos que passar um ano

inteiro comprando arroz.”

O tamanho da terra varia de 1 a 66 alqueires. Em
dois dos relatos, utilizou-se também a denominagic “alqueirao”,
difundida no norte de Mato Grosso para cspecificar o valor

geométrico do alqueire - 48.400m>. 2

"A drea tem 27 alqueirdo. Foi comprado um
direito de posse de outra pessoa. Nao
compramos a terra, s6 o direito ao servigo

(direito de trabalhar).”

32 - Portanto, o algueirdo de Mato Grosso corresponde  ao
alqueire  mineiroc e nada tem a  ver com o alqueirdo  do
sudoeste baiano gue equivale a 4 vezres o algueire
geométrico, ou seja, 193.600 m (Ver nota 29, . neste
capitulo)
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“Tenho 6  alqueirdo (30 hectares).  Fol

comprado do meu cunhado.”

Com relagdo ao trabalho na roca, pudemos perceber
que, diferentemente dos cursistas de  Sio Félix, apenas um
contrata servigos de terceiros na roca. Além de os problemas
serem maiores, na regido de Santa Terezinha foi mais dificil o
processo de aquisi¢io da posse. Por isso, alguns acabaram

trabalhando em terras alheias:

"Ndo  possuimos terra prépria. Moramos na
terra do meu pai que tem cerca de 20

alqueires.”

"0 pai sempre trabalhou na roca,mas houve uma
época em que o servico estava muito ruim...No
tempo das dguas comegou a faltar servico.
Entéo um primo de consideracio que tinha
vindo conhecer‘ as  terras de Mato Grosso,
disse que ia ser bom vir para cd. Venderam as
colsas em Itapord e resolveram comprar uma
posse de um homem ld de Golds,que tinha duas
posses em Mate Grosso..Passaram a trabalhar
nas  duas posses em conjunto..No comecgo
tiveram muita dificuldade porque os irmios
nunca tinham derrubado roga. E, mesmo o pai,

hd 14 anos nao trabalhava na roga.”

"Quando  chegamos em 1980, comegamos a

trabalhar como meeiros.”

"Vim de Tocantins em 1976 a procura  de
melhorias e passei a trabalhar na Hha como

empreiteiro  até conseguir uma posse.. . As
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terras medem 36 alqueires porque a regido é
muito balxa ¢ ndo dd para colocar mais

ninguém nesia drea.”

“"Meu pai mudou...porque procurava terra para
trabalhar, Conheceu a regido ¢ voltou para
nos levar.Quando chegou ld jé estava hd quase
um ano sem terra. Af foi cacar com um homem
¢ descobriram essa terra. A{ tirou € comecou

a trabalhar)

Na luta pela posse da terra' a regido do extremo

nordeste do Estado apresentou algumas particularidades

importantes. Uma delas € a organizacio demonstrada pelos

movimentos sociais de Porto Alegre no Norte Sl3:
"Tenho 12 alqueires e melo, sendo 2,5 num
lugar e 10 em outro. Os 2,5 Iniciais foram
comprados na fazenda Frenova. Os outros 10,
consegul agora com a desapropriagio feita
pela comunidade. Os posseiros se reuniram e
conseguiram...o INCRA liberou a terra, falta

somente medir.”

“Tenho 22 algueires no municl pio de Porio
Alegre do Norte. Através da unido da
comunidade o INCRAlberou uma drea para
dividir com os posseiros. E essa drea que

euw tenho.”

33 - Lembramos que este € o dinco municiple que elegew em 88, o
candidato indicado pela Frente Popular.
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“Temos 22 alqueires. O pessoal da colonia
estave tirando terra e deram um pedago ao meu

padrasto.”

Outras  situagoes foram também registradas nesse

municipio.

“Temos 22 alqueires. Conseguimos quando papai
casou. Ld ndo tinha morador. Estamos hd 29

anos nesta terra como posseiros.”

“Tenho 30 alqueires. Eu tirei uma pequena

posse (10 alqueires) que sobrou de uns lotes.
Depois de 1 ano eu comprei mais 20 alqueires

do meu vizinho”

"Hd 23 anos minha familia veio do atual
Tocantins a procura de terras melhores no
Mato Grosso. Venderam as terras de Goids e
invadiram terras devolutas em  Porte

Alegre.”

"Quando  meu  irmdo veio de Tocantins  em
1984 para conhecer as terras de Mato Grosso,

achou que eram interessantes e arran Jjou duas
posses. Deu uma posse para a familia, que
mede uns 80 ou 90 hectares. Ndo sei se a
medida exata é esta mesmo, porgue ndo veio a

medicdo do INCRA."

Uma  outra  particularidade ¢ registrada em Santa
Terezinha onde os conflitos de terra foram ¢ sio ainda muito

frequentes,  especialmente, ligados as  companhias e latifindios

locais.
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"Ndo possuimos terra prépria.Moramos na terra

do meu pal que é de cerca de 20 alqueires.Ele

veio para cd, se instalou, comegou  ~ rocar

mas  fol expulso porque a CODEARA queria

aumentar a drea para construir um porio.
Porém as terras ndo eram dela. Houve wum
conflito entre os fazendeiros e os posseiros,
Entdo,para ndo haver repercussio maior para a
CODEARA, fol dividida a drea em lotes. Foi com
a persisténcia, & custa de brigas € feridos,

que ¢ povo conseguiu ficar na terra.

"Em 1979 ganhamos a terra. O povo falava gue
aqui era nmuito bom. Eu morava em Goids e vim
para cd. Mas,em 79 teve a questio da terra da
CODEARA onde os posseiros entraram. Na Roca
Grande cada um plantava num pedago. Ndo tinha
reparticdo  nenhwuma. Quando o arroz estava
madurande a CODEARA botou gente. Meu pai
tirou licenga na Delegacia  para trabalhar
porque  na  época da colheita nio  tinha
ninguém. Uns estavam na mata e outros presos
em Cuiabd, De noite eles fam colher e botavam
um na beira da mata. Quande vinha carro ele
atirava e os outros corriam. Ai veio o INCRA,

um bando de gente..."

“Meu  pal  possui 40 alqueires de terra.
Conseguimos primeirc uma terra ¢ a fazenda
disse que era dela. Propbs trocar. Meu pai
trocou por outra que tinha 40 alqueires ¢ a
Ffazenda Plraguacu deu titulo desse terra. A
ferra que mordvamos antes tinha 30 alqueires.

Essa terra tinha muito capim agreste préprio
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para o gado. Antes da froca, o meu pal achou
essa  dreq. Ndo tinha ninguém. A fazenda

colocou pistoleiros. Meu pal e mais

posseiros  brigaram durante dois anos. A
fazenda viu que ndo dava conta e resolven
trocar. Meu pal irocou primeiro que os

outros.”

“Temos a posse desde 1976, através da
coragem. Fol invadida. A gente foi chegando
e entrando. Ai apareceu o dono..Q fazendeiro
tomou a terra. Mudamos de caminhdo e de carro

de bol e descarregamos a uns 28 km. Ho Je

temos 13 alqueires.”

"Sdo 14 alqueires em Canabrava. Quando
cheguei meu marido jé tinha essa terra. Ele
consegulu  através de  reunido. Mediu e
conseguin. O pessoal ndo queria dar porque
ele era solteiro. Houve luta. O fazendeiro
queria tirar os posselros, mas ndo conseguiu.

Alguns posseiros jé moravam ié tinha 5 anos.”

"Tenho 22 alqueires. Teve luta. Quando eu
fui  para 1d o povo falava que ia atacar.
Mas, fol sé boato. O INCRA foi Ié e dividiu

os lotes.”

Finalmente, a iltima particularidade diz respeito
as terras da aldeia Tapirapé. Os professores indios moram na
aldeia desde que nasceram. Seus pais vieram para Santa
Terezinha porque foram derrotados e expulsos de suas terras

pelos Caiaps. Antes viviam na Serra do Cachimbo - sul do Pard.
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"Temos cerca de 66000 hectares, através de

demarcacdo da FUNAI"
Apds a demarcagio nio tém sido  registrados
conflitos significativos nas terras pertencentes aos Tapirapé.

Neste capitulo, procuramos explicitar da maneira
mais real possivel a sistematizacio do saber local realizada
com os alunos - professores no decorrer do curso.  Nosso
objetivo, através das atividades ora analisadas, foi o de
situd-los histérica e espacialmente. Para isso, foi importante

que  eles  compreendessem a  realidade em que  vivem,

principalmente no que diz respeito i relacio terra - trabalho.

Para encerrar a atividade os alunos desenharam a planta da
ro¢a  (Desenhos } o 8). Nossa intencio era a de
realizar um trabalho de sintese espaco - tempo. No entanto,
por nao termos maiores conhecimentos acerca do processo de
plantio e colheita, a proposta conceitual da atividade nao
ficou clara, Optamos, entio, por propor que cada um, ao
construir a planta da roga, se preocupasse em representar
corretamente o sew formato. Pelas legendas, percebemos que
os alunos, de maneira geral, conseguiram encontrar wma medida
que respeitasse proporcionalmente o tamanho da sua roga.

Os  resultados, como vimos, foram altamente
significativos. A partir da histéria de trabalho do grupo
pudemos, em etapas posteriores, relaciond~la a uma histéria
mais ampla, intimamente ligada 2 expansio capitalista na
regidfo ¢ de transformagSes que jié se fazem sentir no cotidiano
de cada um deles,

Por outro lado, ©ssas representacoes se
apresentaram  de uma forma bastante estética. As plantagoes
foram enquadradas de uma forma organizada dentro do espago, ©

que levou a uma composigac muite bonita. Ao contrdrio dos

desenhos referentes 2 natureza e ao rio, e que resultaram em
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uma elaboragho mais "solta” e mals realista, estes, por se
referirem  ao  homem trabalhando na natureza ¢ na  terra,
possibilitaram o relacilonamento entre a realidade e &
estética. Dada a dificuldade colocada pela variedade do padrio

representativo, esse tema permitiv  gue se reproduzissem as

irregularidades  dentro da repeticdo. A planta da  roga
possibilitou-nos a apreensie do mundo como cada¥Pdeles
vivencia o seu  espago.

Aflorade € sistematizado o saber Jocal restava,

agora, relaciond~lo ao conhecimento j4 estruturado.
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CAPITULO V

MUNDOS ENTRECRUZADOS
1 - CONHECENDO NOVOS ESPACOS

"Essa... etapa em Campinas fol algo que veio
solidificar a minha posicdo comc gente gue se
sente util...Ampliei meus conhecimentos,
conheci e adquiri novos conceitos...A visdo
de uma realidade diferente da que vivo, me
fez refletir e me posicionar como um ser gque

se sente personagem na vida, no mundo, espago

1
e tempo.”

A viagem a Campinas abriu horizontes e facilito
nosso  trabalho ac fornecer malores elementos para
aprofundamento das reflexfes relacionadas & dindmica do process
capitalista, especialmente no médic Araguala.

No decorrer da construcfio da Histéria do Trabalho
da Terra pelos cursistas, algumas questfes crucials emergira
como a migracio sulista; o endividamento cada vez mals crescent
dos colonos; a expulsio do posseiro; a baixa produtividade
a expansio do capitalisme no campe. Assim, uma andlise mal
aprofundada do médic Araguala, enquanto fronteira agricola
passou a ter prioridade neste estagio de nosso {rabalho.

Sabjamos desde o inicic, que seria dificil, tant
para eles como para nos, percebermos as transformagde
detectadas enguanto uma totalidade. Nossas dificuldades tinha

naturezas diferenciadas, uma vez dgue  nossas experiéncia

1 - Extrafdo do relatério de uma cursista do INAJA,
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espago =~ temporais eram distintas. Chegara o momento de
enfrentarmos o j& esperado "desafic malor". Este extrapolava o
viés sécio-cultural predominante até entdo exigindo cada vez
mais, uma dimens8oc econdmica e polilica em nossa atuaglo. Multas
leituras se fizeram necessarias- para gque pudéssemos dar este
salto qualitativo no trabalho. Nossa expectativa, num primeiro
momento, fol de levid-los a estabelecer comparacdes e relagdes
entre diferentes realidades para, posteriormente, podermos
aprofundar nossas reflexfes até onde nos parecesse possivel.

Mas, voltemos & viagem.

A etapa de janeiro de 1990 se desenrolou em Campinas

e muita coisa aconteceu em muito pouco tempo...Muita expectativa

e muita emocgdo fol sentida.

"Figquei super emocionada no momento em que ©
énibus chegava na Suid-Missi e parava para
mim...No posto da Mata ao encontrar a turma
de Porto Alegre fol grande a emogdo de
conhecé-los...Cada abrage amigo era um
suspiro de emogdo...Me emocionei quando a
turma de Santa Terezinha chegou em
Cascalheira, depois de uma noite de atraso.
Saimos em 4 O6nibus em carreata, com fogos,

faixas, cartazes e misicas pelas ruas de

Cascalheira.”

2 = BANDECCHI, Brasll, Origem do latifdéndio ne Brasil, 1963;
SANTOS, Joel Rufino dos et alil, A expansfo territorial,
1964; PRADOC JUNIOR, Calo et alij, A agricultura
subdesenvolvida, 1969; ROKANQ, Ruggiero, Mecanismos da
congquista colonial, 1973; SILYVA, Sérglo, Expansfo cafeeira

e origens da inddstria no Brasil, 1976.
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Realmente foi uma festal. Principalmente, porque
muitos deles, para poder viajar, tiveram antes que enfrentar uma

série de problemas familiares e afetivos.

"Ao arrumar minhas malas senti uma dor no meu
coracdo, uma 'margura’ de pensar em deixar
minhas criancas...No caminho, comecei a chorar

"

em pensar o quanto ia custar em vé-lias.

"Para mim fol uma grande tristeza guando
fiquei sabendo que este curso seria realizado
em Campinas. O moltivo era que meu esposc nio

queria deixar eu vir. Com tantas ’pelejas’

até resolveu deixar...”

"A vontade de vir era bastante, mas a
preccupacdo era demais por deixar meus
filhos...Na regido o pessoal estava adoecendo
de maldria. Eu sai com o coraglo peguenc com

medo de minha famflia adoecer.”

"Eu sentia muitas emogbes quandco recebl a
carta avisando para a viagem. Parece até que
meu coragdo queria parar de bater...FPensava
mesmo em desistir por tanto problema que
passara pela frente...Sentia até mesmo muita
dor por dentro, parecia que estava
*emprensado’ entre duas paredes terminando de

morrer.”

"Ao Onibus sair do lugar onde moramos, sentia
as ldgrimas descerem em nossas faces.Pensando
como ia ser...o coragdo gelava, as mios

esfriavam e vinha um 'calafrio’ do ded3o dos
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pés até o fio de cabelo da cabega, bem no

pézinho da nuca.”

", ..Meu marido chegou até mim e disse - Nio
chore pois ficarei preocupado. Al fomos para
¢ barco e nos despedimos. Na mesma hora eu

estava triste e eu estava alegre.”

Alguns enfrentaram também dificuldades para

locomocBo, falta de dinhelro e comida.

"Para sair fol muiteo dificil porgue estava

choverxio, Tive que passar o cdrrego com a

4gua na cintura. As vezes nadava. Para chegar
até o ponto do dnibus fui de bicicleta.
Quando chegamos na Cascalheira tive que

dormir nas poltronas.”

"Quando eu comecel a arrumar para seguir
viagem eu pensava na fome que nds famos

passar.”

"0 mew medo era constante, ndc porque nunca
viajei e sim por que eu ndo tinha recebido e
estava com pouco dinheiro e outlras coisas

mais..."”

"...A viagem foi bastante demorada... Comemos
farofa durante a viagem...Tenho que agradecer

ao Luis coordenador que arrumou janta para

nds na Cascalheira. Entdo 'defendemos’. Nossa

farofa serviu para o outro dia.”

Também o medo da viagem e do desconhecido foi uma
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constante, ainda que contrastado com o sonho de conhecer lugares

diferentes.

“Todos diziam que aqui era perigoso e

complicado..."”

“Ao sair muitas recomendagées para ter
cuidado com assaltos, atropelos, etc. A
viagem foi cansativa e também interessante.
Na primeira noite de viagem, um acidente.

Pegou fogo na roda do onibus. Levei um

susto...”

“Fiquei cismado ao passar nas altas serras de

Minas pois eram um pouco perigosas.”

"Me senti traumatizade ao pegar o Onibus. A
viagem era emocionante,cheia de curiosidades.
Ao chegar em Campinas senlia medo de sair e
ser atacado pelos ladrdes. Agora jd4 me sinto
mais tranquilo porque parece ndo ser tiao

perigosc como me falaram. ”

"Nem mesmo o cansace me tirou a emogcéo,
do momento! Emog¢bes, emocdes...Tudo era
sonho. Era porgue jd ndo € mais. Fstou

vivende uma inesquecfvel realidade.”

"...horas de tensdo ou medo, quando o carro

disparava em alta velocidade. Muita alegria

ac ver o carro estacionado no ponte final.”

"A gente ouvia dizer que as estradas estavam
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ruins por causa das chuvas.”

“Quando faltava apenas dez dias para a viagem

para Campinas comecei a acordar. N&o era

apenas um sortho pels comecel a arrumar as
colsas e receber instrugles para a viagem.
Vir para Campinas para mim era um sonho
irrealizdvel, Finalmente chegou o grande dia

e ¢ sonho tdo sconhado se concretizou.”

"Eu jé conhecia pela televisidc e seria o meu
maior dese jo conhecer, no real,

principalmente a praia...Comentel com o meu

esposo e ele disse que eu estava sonhando alto

demais.”

Neste desfiar de sensagdes e sentimentos alguns

depoimentos merecem ser destacados.

“Ndo sei, ou talvez ndo tenha palavras para
expressar a emocdo cativanle que eu sentia
guando, sentada na poltrona do énibus, com os
olhos fechados eu parecia ler o futuro. E!
Parecia ver os professores, as ruas em um
movimento constante e uma coisa que eu sempre
via na mente e até hoje permanece, E a vigio
de estarmos nas pralas de Santos, eufdricos,

deslumbrantes e apreciados.”

"Estou totalmente vazia para passar meus

sentimentos no papel. A dor de cabeca agora,

neste momento, tira-me toda a expressio.”

As novas descobertas observadas durante o trajeto
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eram exteriorizadas de forma simples e singela.

"Nio me senti muito contente gquando passeli

pelo centro de Brasi{lia. Vendo o grande luxo

exterior dos grandes prédios: Paldcio da
Justica, da Alvorada e outros, analisel um
pouce a situagdo do poveo bem proxime, vivendo
em favelas e sem acesso & igualdade que lhe €

Jjusta. E fiquei pensando: como serd 14 por

"

"Uma grande emogdo sentl quando o sol nasceu

pela manhd8 e vi que esltdvamos em Goids. Nio

resisti de emocdo (estava all na minha terra
natal). Chorei mesmo por achar tdo parecido

com o local onde nasci e morei 16 anos.”

"Quando saimos de Mato Grosso e entramos em
Goids, percebi dentro de mim, que realmente
estava decidida para a grande viagem, polis, j4
nio poderia voltar atrds. Cada vez que famos
nos afastando, era como se eu estivesse
sufocada, apesar da curiosidade de que estava

sentindo em conhecer este outro universo.”

Os detalhes foram tantosg, que muitas vezes ndo
encontrdvamos as Iinformagdes correspondentes nos mapas. Mesmo
assim, pudemos retomar e aprofundar as nogdes de orientacgéo,
localizacgdo, diregdo, limite, {fronteira, disténcia e escala.
Quando pequenos rios e cidadezinhas nfo podiam ser localizados,
alguns se mostravam inconsolavelis.

Essa riqueza de Iinforma¢des fol resultante, da
orientacdo prévia que enviamos a eles. Os cursistas ja sairam de

seus municipios de origem com um roteiro de observacgio em
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maos. Deverlam fazer reglistros por Estados especificando: os
municipios; c¢lima; vegetacdo; hidrografia; relevo, f{auna;
transportes; meios de comunicacfo; aspectos culturais e
atividades econémicas (agricultura, pecudria e indastria). O
objetive principal era destacar as sgemelhangas e diferencas
existentes entre os Estados que atravessaram: Mato Grosso,
Goids, Minas Gerals e 58o0 Paulo. Ac término da viagem, os
cursistas se reuniram para escrever o relatério final.

No decorrer da apresentacio oral dos trabalhos
percebemos com dque seriedade e entusiasme eles cumpriram a
tarefa que lhes fol atribuida. Para alguns, o pesc da
responsabilidade foi t&o grande que eles montaram "equipes de

plant@o” para observarem durante todas as noites. Vale lembrar

que a viagem durou 4 dias.

“Formamos um grupo de seis pessoas, sendo que
trés observavam a direita e lrés a esguerda
das rodovias, fazendo observacdes e anotando

por Estado, obedecendo o roteiro.”

Posteriormente, para a sistematizacio das informacdes
montamos um painel enorme. Na vertical, colocamos os Estados
pelos quais viajaram e, na horizontal, os diferentes aspectos
observados. Ficocu muite interessante! A  partir da visdo
pancramica permitida pelo painel, muitos alunos reformularam

seus relatérios.

"Recorrende as ’filipetas’ do roteire de
viagem querc conseguir escrever alguma

coisinha...”

A partir de uma andlise mais apurada do quadro,
detectamos uma percepglo mais agucada dos aspectos naturais,

Apesar de eles terem registrado muitas semelhangas entre os
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Estados, captaram bem as diferengas relacionadas & natureza. Os

exempleos mals evidentes dizem respeitc & fauna e & vegetagio.

"Ao sair de Mato Grosse, tive medo do
desmatamento, sem ver rnada de
reflorestamento. Mas, ndo bastou este elenco
com passdros veando, cantarolando, com grande
contentamento. Velo mudando o temperamento,
vendo rios de dguas correntes, mas gquase com
encantamento. Matas, cerrados foram sumindo,
comno momentos, deixando somernte o
reflorestamenio. Pdssaros prd qué? Se ndo tém

onde viver?.0 capitalismo levou guase tudo do

que eles podiam viver."

"As passagens foram sumindo, os pdssaros, os
animais, dando espag¢o para grandiosas pontes,
fdbricas, linhas de trem e principalmente
rodovias de quatro pistas, onde o nimero de

carros € tdo grande que ndo se pode contar.”

A variedade de passaros e frutas que admitiram terem
viste em Mato Grosse fol t8o grande que nédo coube no painel.
Entre as frutas destacaram: pigui-bruto, buritirano, buriti,
inharé, puga, tucum, macadba, coco, babagu, anajad, bacaba, manga
e caju. Elencaram, também, as seguintes aves, pdssaro preto,
anu, rolinha, wurubu, curicaca, periquito, curica, papagalo,
pato, pomba, ema, perdiz, curio, arara, gaviidoc, bem-te-vi,
tetén, caburé, coruja, tucano, felipe, Jjuriti, tico-tico, jacuy,

quero-guero e bicudo.

De maneira geral mostraram—-se chocados com a

devastag8o trazida pelo progresso.

"Observel que em Mato Grosso,onde o progresso
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€ menor, a fauna e a flora séo majores."

Registraram inclusive que em uma das fazendas tinha

uma drea morta por agrotéxicos. E ailnda, que o verde da

vegetaclo de "Golénia prd 14" € mals diferenciado. De "Golania
pra ca” o verde ¢ mals ou menos igual.

Com relagéo & agricultura destacaram que,a partir de
Goids, todas as lavouras s3o mecanizadas. Segundo eles, asg
grandes plantagdes eram todas financiadas. Tiveram dificuldades
- dada a velocidade do dnibus - em calcular a drea cultivada.

Registraram, ainda, lavouras pulverizadas, irrigadas e drenadas.

"E incrivel a extensido de capim para racdo. E

impossivel calcular a drea s6 de olho."

Ao final lamentaram porque, devido aoc atraso, nio
fizeram as paradas previstas para entrevistar pessoas da regiido,
para malores esclarecimentos.

A industria, de maneira geral, os encantou, apesar de

terem reclamado muito da poluicfo dos rios.

"Onde tem industria podemos aprender coisas
que ld ndo temos... A fdbrica de papel, isto

foi lindo!"
"Mesmo atravessando rios de 4guas claras e
su jas, ndo sei se por causa das fdbricas eles
mudaram de cor.”
Em Campinas, os alunos visitaram véarios lugares.
Alguns deles se locomoviam no espaco urbano de uma forma "muito

solta“, e, por isso, inesperada.

"Quande sai nas ruas, percebi que Campinas &
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uma cidade grande, bonita e bem organizada.
Mas, ndo € diferente das outras que j4

conheci. "

"E finalmente, chegamos em Campinas, onde
pensdvamos que fosse uma cidade puito
complicada. Mas,muito pelo contrédrio,Campinas
¢ uma cldade grande lindissima, de pessoas
simples e educadas. Também é uma cidade menos
perigosa do que muitas outras que jé conheci.
Até parece que Campinas ndo é estranha para

mimt"”

No entanto, a grande maloria nio apresentou essa
desenvoltura. Muitos cursistas, especialmente as mais velhas,
apresentaram muitas dificuldades para se ambientar e

participar tranquilamente dos eventos.

"Quando chegamos em Campinas, que alegria.
Tudo parecia tdo bonito. Eu via muita gente
nas ruas, mas a sensacdo que eu sentia era de

solidgo.”

"Sei que essa era a unica oportunidade,
ficava contando os dias de ter uma
experiéncia nova. Mas, creic que ndo me iludi
com a cidade grande. 0 nosso lugar é bom
demais, temos uma vida tranquila, sem

perigos.”

“"Na primeira semana aqui em Campinas, fiquej
toda a semana com muita vontade de chorar,

Era como se eu estivesse em um lugar onde nio
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conhecia ninguém Estava sem dinheirc e sem
onde pousar. Fassou a primelra, a segunda e
agora a terceira semana. Jd estou na contagem
regressiva. Se ndo fosse pele carinho que
cada professor dedica a nds, acho que seria

miito triste ficar aqui.”

"Ao chegar comecel a ver os costumes das
cidades e comecei a me sentir presa, pols
meus costumes ndo sdo esses. Por fim, ndo
estou gostando muito, pois ndo consigo
e nem Sel viver em uma vida corrida como

essa. "

"Chegando em Campinas observeli tudo
diferenie. No dia seguinte, vi pessocas
deitadas no lixe parecendo que ndo tém
abrigo. Isso me emocionou muito. Ndo tinha

costume de ver esse tipo de pessoca."”

Alguns foram para S3c Paulo sozinhos e visitaram

variog lugares.

"Outra coisa que fliquei emocionada foi quando
fui em Sdo Paulo. Desci tantas escadas para
chegar até o local de espera do metrd e do
trem. Gosteli mu{to de viajar neles e figuei

miito admirada de ver o trem e o metrd pois

nem Imaginava que existiam."”

"Vi a América Latina dentro de uma sala, 14
no memorial. S0 falltava a professora de

Geografia para nos explicar melhor.”
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Em Campinas, o5 cursistas visltaram a Estacéo
Ferroviaria, a Catedral, o mercado, o museu do Bosgue, o Jornal
Correlo Popular, a Prefeitura, pragas e Jardins e duas fabricas

- uma de papel e a outra de chapdu.

"A ouira coisa que figuei muiifo nerveosa fol

£ *

de entrar no elevador, na escada volante
E tive muito medo de olhar 1 de cima do
terrago da FPrefeitura...Nunca pensei que ia
acostumar com fanfa sublida, pols estava

sentindo muito cansaco.”

Uma das cursistas se sentiu discriminada na cidade.

"Quando chegamos aqui achel Jlindo, mas as
vezes me sentia alté humilhada de ver as
pessoas perguntarem quem eram estes
flagelados ou desabrigados. Quando a genle
sal para uma aula passeio chama a atencdo do
pessoal, Ficam olhando admirados essa
mailtiddo. Falam: sdo flagelados, ou indios,ou

estdo fazendo greve?”

A viagem ao litoral fol organizada por nés. A idéia
inicial era levd-los também a S8o Paulo para que visitassem o
Centro Histdérico da Cidade; Museu do Ipiranga; Estacio da Lugz;
Escola de Arites e Oficios: Memorial da América Latina; ¢ pico
do Jaragua, para gue tivessen uma  vis8o panoramica do
municipio e o Ceasa & noite. Diante da impossibilidade, tanto
material, quanto de disponibilidade de tempo, optamos
pela baixada Santista,

A preparaclo, da viagem foi acompanhada de muito
entusiasmo. Reconstituimos, com eles, a origem € o

desenvelvimento e a ocupagc do territério paulista e o perfil
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do relevo da regifio. Através de diferentes mapas construimos o
itinerdrio a ser percorrido, tanto na ida como na volta e
representamos o relevo e a vegetagfdo. Um roteiro (anexs 6) de
observagéo fol sugeride a todos. No decorrer da wiagem, os
cursistas sentiram que pelo fato de estarem anotande as
observagbes, acabavam perdendo muitos detalhes. Assim, decidiram
que registrariam, posteriormente, agquilo que considerassem

importante.

"Fu ndo anotel tudo porgque eu comegava a
escrever e perdia o resto. Entdo ndo anoctel

mals,”

Para eles,a viagem fol deslumbrante. Mals do que o

mar, o que mais lhes impressionou foi a Serra do Mar.

"Quero ficar rodeade de trés demdnios, mas

ndo guero malis descer aquela serra.”

"Senti muiteo medo. 5S¢ de um lado a gente

estava protegido.”

"E outra realidade. Eu ndc imaginava que a
Serra do Mar era assim Precipicios muito
altos. Diferente das serras de Mato Grosso.Os

carros em balxe pareciam formiguinha, ”

"Figuel impressionada com o dinheiro gue essa

gente gasta para salgar a dgua.”

“Fu ndo acredito que eu ful 1l4. Sd vou

acreditar depois que ver as folos.”

"0 mar deixou todos abalados.”
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Na volta oz alunos quiseram representar o que viram.
Estes desenhos nfo devem ser analisades lscolados do contexto
emocional em que foram, produzidos {Desanhos 5 sz 30,
Esses desenhos retrataram bem o© gue eles viram. Sdo muite
esponténeos, beirando mesmo a ingenuldade. Ficou muito claro,
para nos, gque o seu significado estd intimamente lipade as
imagens visuals da viagem que foram mals marcantes. Imagens,
porianto, ricas de sentido. Cada detalhe parece trazer a4 tona as
percepgdes mals importantes resultantes dessa experiéncia,

A visita a fabrica de Chapéus Cury -~ Campinas-também
fol organizada por nds e permitiu gue os camponeses e operdrios
se cruzassem. Ao contrdrio de uma grande empresa, onde os

operarios néo sabem quem € o dono e ndo tém idéia do processo de

produco como um todo, esta fébrica é chamada, pelos seus
préprios donos de "familiar®. A CHAPEUS VICENTE CURY SOCIEDADE
ANONIMA, estd localizada na regidc central de Campinas, desde
1920. E uma micro-empresa que, dada a auséncia de concoerrentes,
pouce se modernizou. Possul 400 operdrios, distribuidos em 25
secgdes, e preduz 15000 chapéus por semana. Na época, o custo
médio era de Cr$ 500,00 cada chapéu, enquanto o saldario médio
era de Cr$ 2.500,00. A partir dessas informacbes caleculamos com
og alunos guantos chapéus um operdrio fabrica por semana (37,5),
e qual o valor correspondente dos mesmos {aproximadamente Cr§
19.000,00}. Depois, calculamos o ganho de um operario,
correspondente a uma semana de trabalhe (computamos 5 semanas)
que € o equivalente a Cr§ 500,00, ou seja , o prego de um
chapéu. O exemplo escolhide feol muito feliz, pois permitiu aos
cursistas compreender as relagles capitalistas de trabalho,
pretendidas por nos, desde a etapa anterior. Fol &timo!

Alem do mais, ac explorarem o espago da fabrica

perceberam ainda as deficiéncias nas condigBes de trabalho: o
barulho das maquinas e a auséncia do uso de protetores
auditivos; a fumaga asfixiante; o caleor insuportdavel:; a rotina

do trabalho. Comentamos com eles gue esse tipo de industria
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tendia a desaparecer por sua organizaglo estar ulirapassada
frente ao estdgic atual do capitalismo Internacional. Enfim,
exploramos o mals que pudemos as observagbes referentes &
matéria prima; processo de trabalho; produto e comercializagio,
propostos no roteiro preparatério da visita. A partir dessa
experiéncia comegaram a externar mals 08  seus valores de

origem.

“Em S3o Paule comecei a ver o0s costumes das
cidades e comecel a sentir-me presa, pols meus
costumes ndo sdo esges...ndo consligo me
acostumar e nem viver em uma vida corrida

como essa.”

“"A fabrica ¢ uma prisfo. Eu ndo aguentaria

ficar 14 dentre por multo tempo.”

Todo o processoe de produgo e comercializagdo do
produto foram largamente discutidos. Os alunos captaram detalhes
aos mals sutis, contribuinde para que o debate, alem de
acalorado, fosse muite rico. Os alunos preceberam que, apesar das
maquinas wmodernas, a parte mals importante da produgdo na
fabrica visitada era artesanal dependende, peortante, mais do

homem do que da maquina.

2 -~ VIVENCIANDO NOVAS PERIODIZAGOES

A wvisita & féabrica de chapéus foil, sem duvida, a
"ponte” que necessitdvamos para retornar & discuss@o capital
- trabalho iniciada anteriormente (Anexe 7).

0 CHAPLUS CURY se originou de uma das primeirass
industrias de Campinas em 1857. Nesta e¢poca, o8 1irm8os

Bierremback iniciaram a {asbricacic de chapéus de pélo, talvez a
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primeira da América do Sul. AsS gravuras expostas na fabrica
mostram até hoje, os mais diferentes formatos de chapeu, fettos
de castor americano, pélo de lebre, seda de lan, ornades com
debruns, lagos, fitas e fivelas, de acordo com a moda da época,

onde o chapéu era um acessério fundamental na vestimenta:

"Eram cartolas de longos pélos sedosos, negros
ou de cor, adaptadas pelos elegantes e pelas
amazonas em suas viagens a cavalo; eram 08
chapéus burgueses da gente da cidade; eram
sombreiros de largas abas dos fazendelros e
homens do campo; eram 0S8 chapéus

eclesidsticos; militares, navals,

. iy . ;3
diplomdticos; quantos mais? '

Egsa primeira fdbrica sul-esmericana de chapéus teve,
no final do século passado, que importar tecnologia, mestres e
operarios, todos alemdes, due mais tarde fundaram o Clube dos
Chapeleiros, atual Clube Concdérdia de Campinas. As  primitivas
maquinas foram trazidas de Santos, em lombo de burro, ao longo
da estrada de Golas, hoje via Anhanguera, até Campinas. A
fabrica teve varios donos antes de pertencer & familia CURY.

0 dono gque o antecedeu, Francisco Kohn, havia
desativado a fabrica. Por ser de origem alemh, os seus
fornecedores de matéria prima - do bloco allado - deixaram de
atendé-lo e ele n3o teve outra alternativa. Com os CURY a
fabrica feol reativada, mudando-se da Rua Visconde do Rio Branco
para a Avenida Senador Saraiva e, posteriormente, para a Rua
Bario Geraldo de Rezende, onde permanece até hoje. No decorrer

dos aneos a indusiria foi crescendo. Aumentaram as dreas de

construcio, adguiriram miquinas mals modernas no genéro de

3 - Hisidria: Chaspdus Vicente Cury Socledade Andnima,mimeo, p.1.




chapéus, provenientes do exterior. Para aprimorar a qualidade
dos produtos, f{frequentemente coniralavam Lécnicos europeus €
norte americanos, para prestarem assisténcla tempordria.

A histdéria da fabrica fol inserida num processo mals
amplo. Estabelecemos uma periodizagdo para a industrializacdo
de Sic Paule, desde o século passado. Textos simples, extraidos,
principalmente, de livros didaticos, jornals e documentos, foram
trabalhados com os cursistas. * Versavam sobre o complexo
industrial paulista; a imigragdce (contendo depoimentos de
industriais e operédrios), e as condigbes de itrabalho. A partir
desses textos conseguimos relacionar, algumas das observagbes

dos cursistas realizadas nas viagens aos "novos espagos',
es;pecialm@nte aqueles  referentes & Iindustrializacdo e a

agricultura.

Com base nos textos estudados, verificamos gue o0s
béias~frias estdo en "extingao", nas 4dreas em gue a
mentalidade do proprietario rural € empresarial. E ainda, que
a mecanizacido de culturas interfere na demanda de mBo de obra
volante, expulsando o trabalhador rural para a cldade,

Quanto ao degenvolvimento industrial, ressaltamos

como este assume a forma de <concentragdo espaclial, e se

4 -~ NADAI, Elza;, HNEVES, Jcana e ABUCARHMA, Suria, "k industria
sudeste e centro-ceste” in & Formagioc do FEstado Brasileiro
e z DiversificacHo Regional - 6% série, SP., Saraiva, 1979;
DAVATZ, Thomés, Hemérias de wm Colone no  Brasit, 1858";
STREET, Jorge, “A Legislacglo Sccial Trabalhista no Brasil -
19347 e BLANCATO, Yicenzo, "0 Industrial: fntrevista de
Francisco Matarazzo - 1926" in Coletinea de Texitos e
Docuwnentos Histdéricoes para © 1% grau - 5 a 8% séries,
SEE/SP-CENP,1980, e Folha de Sdo Paule B Sivp Paulo, 28712789

'BétasFrias comegam  década em extingdo."
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constituem em verdadeiros f{focos de desenvolvimento econdmico,
Nos centros maiores formam os chamados complexos Iindustriails.
{Ex: grande S&o Paulo, grande Rio e grande Belo Horizonte).

Negsse processo de compreensdo e abstragéce da
realidade paulista, as viagens e visitas pelas diferentes
cidades ajudaram muito. Pudemos inclusive, em varios momentos,
estabelecer as semelhancas e diferengas entre a  histéria da
industria do sudeste com a do centro-ceste, onde as atividades
industriais tém pouco significado até hoje.

As  guestdes soclials também foram exploradas.
Comparavamos a 1lus8o e desilusio do imigrante, em ocutros
periodeos histdricos com as expectativas vividas pelo migrante

nacional. Lembramos e retomamos os depoimentos deles préprios

quando escreveram a HISTORIA DO TRABALHO E DA TERRA. As
condigfes de trabalho do operario em diferentes épocas também
foi evidenciade. Eles se interessaram multo pela hlstéris do

imigrante que “"deu certo".

"...Eu lhe faco notar gue ndo tive jamals,nem
procurarei ter, o gue se chama patrdc. A4 luta
me seduzia, confiando unicamente na minha

i

energia e na minha forca...'

E ainds, muitos deles se identificaram com o
depoimento do suice Thomés Davatz que veic para o Brasil em
1855, contratado para trabalhar numa farzenda de café em SEo
Paulo., Possuindo instrucdo ({era professcr), ndo phde se
sujeltar ao regime de trabalho na fazenda Ibicaba, onde se
instalou. Davatz, retornando & Europa, denunciou as condigbes de

vida dos colonos em S8o Paulo.

5 - Trecho da entrevista de FRARCISCO KATARAZZO, 1926,
6 - DAVATZ, Thomis, Memdrias de um colonoe no Brasii, 1858,
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Nesta etapa, os cursistas puderam perceber como no
Brasil, foi e é longa e penosa a luta relacionada a TERBA e aoc
TRABALHO.

Para agucar ainda mals a percepgloc que estavam tendo
do processo, estendemos para um passado mals longinquo a nossa
anslise. Le Goff, diz que € imporiante revalorizarmos o
acontecimento presente,conservande a ligéo da longa duracgio. E
ela que nos permite ter varios pontos de referéncia para
compreender as mnudangas e permitir ligar os diferentes ritmos
histdéricos. 7 Nesta perspectiva, ldentificar permanéncias e
mudancas € muito importante. Para tanto, retornamos a 1500,
marco oficial do ato de posse pelos portugueses, das terras

americanas, que lhes foram atribuidas pele Tratade de

Tordesilhas. Estabelecemos, inicialmente, uma periodizagao 1500

- 1891 com o objetivo de recuperar a origem da posse no Brasil.

BRASIL COLONIA

Século XV - 1500 - apés o Tratado de Tordesilhas o ato de

posse da terra pelos portugueses.

Século XVI - 1530 - distribuicio de sesmarias aqueles
que tinham "posse” (12 o titulo depols a

produGdo}.

Séculos XVII e XVIII - posse da terra pelo pobre (19 a produgdo

e depois o titule da posse].

4 - LE GOFF, Jacques, ReflexBes sobre a Histéria, p. 64 e 65
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BRASIL IMPERIO

Sécule X1X ~ 1822 - Sesmaria perde o sentido e desaparece.

-~ Surgen as terras devolutas que foram
demarcadas sem prejudicar a posse de quem
cultiva a terra.

1850 - Nova legislacao termina com o regime
Juridico Sl partir desse momento a

ocupagio das terras devolutas deixa de ser

tranguila.

BRASIL REPUBLICA

Século XIX - 1891 - Terras devolutas passam a pertencer ao
Estado.

Os cursistas ouviram com muita atengdo a historia da
grande propriedade no Brasil.s Consideramos importante retomar
os aspectos abordados para uma melhor avaliacfo do trabalho.

hos donatdrios das  CAPITANIAS  HEREDITARIAS  eram
concedidos os beneficios e nfo a propriedade. Recebiam a "carta
de doacio” em forma de sesMarias. Estas eram terras inculias
doadas aos sesmeiros para gue estes as tornassem produtivas. Nao
eram hereditarias. Assim, a condicgdc para gue 2 SESHARLIA
tivesse sua doacio confirmada estava na obrigagio de gue guem
a recebesse deveria cultiva-la. E quem podia cultivar naquela
época era quem tinha "posses”, recursos. Tal medida priviiegiava
os que dispunham de fortuna, sendo esta a origem dos senhores
de engenho e latifundiarios.

Na verdade, nossa histéria territorial, comegou em

8 - Utilizamos para isso a bibliografis indicads na nota 2

deste capitulo.
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Portugal, através das tomadas de declisbes. Como as CAPITANIAS
eram, mals concessbes do gqgue propriamente doagbes, apdés o sey
fracasso rasgaram~se estas doagdes e aes poucos estas CAPITANIAS

foram voltando & posse da Coroa por remincia, abandono ou
acordo. Esse espirite latifundidrio, disseminade através das
SESHARIAS produtivas, gerou uma lmoblilldade nos quadros das
elites rurals. Através delas, eram delerminados os valores
socials; tragadas as esferas de infludncia e o poder efetivo.
Assim, nos sdécules XVII e XVIII, coube ao colono - sem condigbes
de lutar - spenas um pedago de terra para fazer sua roca. Esta
possE se justificava pela producgéo e postericormente pelo titulo,

ac contrario do gque ocorreu com as SESMARIAS,

Até 0 Império, permaneciam enormes areas

inteiramente abandonadas. Com a Independéncia, a5 SESMARIAS
desapareceram e as concessbes de terra deixaram de existir A
expansio para as terras cada vez mals distantes e desablladas,
levou ¢ homem gue conquista e cultiva a terra a ter o direito
sobre ela. Nesse periodo, os portugueses demarcaram a terra sem
prejudicar gquem a cultivou efelivamente. Portanic essa TERRAS
pevoLutas foram adquiridas segundo o critério:”ocupacico com
cultura”. Como este jad era um costume arraigado, fol sceito sem
resisténcia. Em 1850, uma nova legislag8oc procurou corrigir os
excessos., Com essa lel termina no Brasil" o regime  juridice” de
PossEs . O que val existir ¢ uma "formalizacgho da legitimidade
de usco”". E a partir daf, a ocupacdo de TERRAS DEVOLUTAS delixa de
ser pacifica. Com a primeira Constituicic da Repiblica (1891),
elas passaram a pertencer ac Estado. S&c entdo, consideradas
DEVOLUTAS a8 terras sem uso publico; aquelas fora dos dominios

particulares e as POSSES gue ndc estivessem legltimadas.

Essa retrospectiva histérica caiu como uma bomba.

Uma cursista exclamou:

¢

"Agora entendi a historia da raiz...
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Todos falavam ao mesmo tempo. Alguns comegaram ja a relacionar,
especlialmente, as semelhancas com a proépria HISTORIA DA TERRA E
DG TRABALHO que eles haviam narrado. Colocaram muito e repetidas

vezes as situacbes vividas:

"Fstavam sendo expulsos para regifes cada vez

mals distantes.”
“Nio adianta ter terra sem capital.”

“As dificuldades em obter a legitimacdo do uso

da posse juntos ao INCRA.”

"4 concorréncia das cooperativas.”

Para melhor organizar a discussio reforgamos a
importancia de eles proéprios escreverem sobre a TERRA, uma vez
que existem diferentes visdes sobre a questdo. Anallisamos
também, mais profundamente,a necessidade de o© homem hoje,
penetrar e descobrir novas zonas da fronteira como a da regldo
em que eles vivem, Discutimos, inclusive, que os espacos vazios
deixados pela colonizagdo ao longo da nossa histéria,
prejudicaram o trabalho de conscientizagde do homem do campo.
Retomande os trabalhos dos cursistas sulistas, analisamos como
o processo de conquista realizado por eles, tem semelhangas e
diferencas com o passado. E ainda, a quesifo ndo sé da luta pela
posse, como também da luta pela permanéncia na posse. Chamamos a
atencio para o fato de que hoje as transformacdes capitalistas
na regiio estdo modificando as relagbes de trabalho. A divisac
de trabalho na posse se alterou. Hoje, geralmente, a mulher
acsume o trabalho anteriormente executado pelo homem, enquanto
este passou a ser um assalariade nas fazendas. Isto, inclusive
porque a produgdoc da roga ndo esta sendo suficiente nem mais

para a socobrevivéncia.



Esse fol um dos momentos mals dificels do nosso
trabalho com eles. Deparar com a perplexidade € a tristeza nos
rostos de cada um, ao mesmo tempo gue nos sensibilizava, nos
mostrava a pertinéncia das questdes gue estavam sendo tratadas.
Precisdvamos fazé-los pensar que esta nde era uma realidade
vivida apenas por eles, mas gue, além de sempre lerem existido
historicamente, existem também em ouiros espacgos, de uma {forma

hastante semelhante,

"0 espago preenchide com a permissdo e o
favor, ou com o contrato de trabalheo, susenta
e evapora vinculos permanentes com a terra,

gue caracterizam a existéncia social de

diferentes frac¢des de lavradores. Pela mesma
razdo, lavradores que ocupam terra devoluta
perdem a posse, pols sdo confrontados com o
poder de prova da propriedade exclusiva,
invocada por um fazendeiro... A reallidade
fisica da terra, transportada para a
realidade histdrica dos homens, gera, nos
diferentes contextos em gue se configura

. g
fatos merecedores de andlise,”

Para podermos trabalhar melhor o preocessc, mals
recente vivido por eles, no médio Araguala, tomamos come foco
central da andlise, a idéia do desenvolvimento desigual das
relacdes capitalistas, nos diferentes espacos, e gue ocorrem
sepundo as caracteristicas locails. Quisemos, com isso,
relacionar sua histéria com a histéria das transformacdes

capltalistas do Iiniclie do sécule em SGo Paulo. Por termos um

g9 ~ HMOURA, Margarida M., ©Os Deserdades da Terra...p. 13 e 14

{Estude reallizado no Vale do Jeguetinhonha -~ HMG).
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consideravel dominie scobre o assunto, nos foi possivel
estabelecer uma “ponte” entre S&c Paule - © nove espago
conhecldo -~ e Mato Grosso. Nesso objetive fol, a partir da
retomada da histéria da industrializagdo em S3o Paulo, no Inicilo
do século, resgatar, no passade, as ligbes para o presente e o
futuro, resguardadas ¢ claro as diversidades e especialidades
regionals.

Neste momento de reflexfio sobre a nossa atuacao
chegamos a questionar se fol prematuro,ou até mesmo ambicioso,
do ponte de vista metodologico, este enorme "salito" temporal na
histdéria. No entanto, os resuliades imediatos, ainda que

modesios, nos sinallzaram uma reagdo positiva por parte dos
alunos cursistas. Exemplificando melhor, abordamos com eles, as

seguintes questdes:

- {Quando a agriculiura passa por iransformagdes
profundas estsd ligada & histéria da formacglic de novas relagdes

de produgdo;

i

Fste periodo precede e crla as condigdes
necessdrias & industrializacgio;

~ O comércio, apesar de ser uma condiclo histdrica
para o desenvolvimento do capitalismo, ele por si s6 n3o muda as
relacBes de producgdo - o que ocorre € uma eliminagdo gradativa
da troca de mercadorias pela venda;

- Essa transformacfo atral imigrantes para a regiléo,
tnica méo de obra disponivel naquele momento;

- A capitalizagdc do campo levou o latifidndio a

retomar as terras exploradas pelos camponeses, devido a

10 - & obra de SILVA, Sérgio, Expansdo C{afeeira e Origens da
Industriz no Brasli, 1976, nortecu fundamentaimente esta
abordagem. Ver também, HARTINS, Jogé de Souza,

0 Cativeiro da Terra, 1979
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agricultura comercial;

- Para que o trabalbador venda sua forga de trabalho
ao capital, ¢ necessdrio que ele nio possa viver senfio da venda
de sua forga de trabalho - o meelro, por exemple, estd muito
préximo da escravidéo;

- Nesse periode surge e aumenta a mecanlizagic da
agricultura;

- O poder politico dos grandes proprietarios
facilita-lhes vencer a luita pelas terras devolutas -~
trata-se, simplesmente, de expulsar os pesseiros;

- Nesse esltdgio de transicdo para o capitalismo
{industrial) a posse da terra ¢ primordial. Hd um aumento da

acumulacgio de capltal, aprofundamento da divisio de trabalho e

crescimento do mercado;
- A industrializacio € o ponte maximo de separacic

do trabalhador dos melos de produgdo.

Evidentemente, o tratamento dessas questdes fol
acompanhade de um procedimento metodoldgico pensadoe e repensado
durante o processo.11 O trabalho correu respeitande o ritmoc dos
cursistas. Nossc objetivo,como j& vimos,era trazer a tona as
relacbes de producioc e a crescente perda de autonomia sobre o
tempe do trabalhador, provocado pela mecanizacdo da agricultura,
Enfim, a passagem do tempo subjetivo regido pelo ritmo agririo
val sendo substituido pelo tempo objetivo gue conitrola também o
uso do espago.

Ao retomar a HISTORIA DA TERRA E DO TRABALHO,
escrita por eles anteriormente, estabelecemos relacgfes entre as
informagbes tedricas acerca da origem da insdustrializacio

paullsta e as experiénclas vividas, os conhecimentos adguiridos

€ as respectivas sensactes manifestadas no decorrer da viagem ac

Estado de S&c Paulo. Assim, eles perceberam tristemente, que

11 - Ver préxime {lem deste capftulo.
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estavam sendo "expulsos” da roga através do assalariamento nas
fazendas e o quanto isto podia comprometer e j& estavas
comprometendo para a obtenclio do "direiteo de posse”, junto ao
INCRA (Instituto Nacional de Colonizagiio e Reforma Agrérial.
Analisaram também as transformacdes que estavam ocorrendo no
sistema de trabalho familiar, agora mals propenso a uma malor
divisdo de tarefas. Atualimente, segundo eles, tem sido cada vez
mais dificil subsistir com © gue a posse produz. Uma das
explicacfes gue eles itém para lisso ¢ a forma atual de

organizacio da producdo na roga.

“Nio uso trator, adubo, nada. .. Para

conservar o feljdo de um ano para o oulro eu

coloco éleo de soja. O milho eu penduro. Na
hora de plantar € sd tirar as pontas. Fendura
na casa, ou na roga,com a palha...Outra forma
de conservar o feijdo € colocar no litro e
colocar cinza...A terra, produz dois anos
repetidos, af descansa irés anos, quando ndo
usa capim. Meu pai ftodo ano limpa um pedaco

1]

de roca e limpa a capoeira ...

"Uso a terra um ano. Se ndo plantar mandioca
al capina uma pontinha e pde o milho que sai
bom. Melhor na segunda gqueimada do qgue na

primeira.”

"Usei Inseticida BHC na folha da melancia para
evitar formiga e guerozene antes de plantar o

arroz, para evitar cupim. Fel porgue o bicho

comeu € fol preciso. Jd sabia que o BHC era
venens e gque com o guerczene fica fortissimo.

No feljdo ndo. Feijae tampa no litre para nio
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pegar ar.Evita a broca. 0 milho pde na fumaga

do fogaréu..."”

Fsta forma de produzir e conservar alimentos nao
permite competir com as fazendas e cooperativas. E um tipo de
agricultura que comecou & ser combatlda, mals recentemente,
durante os governos militares, Como vimos no Capftulo 1 deste
trabalho, a partir de 1970 a agricultura passou por um processo
de modernizaciic, gue ne entanto, npdc atingiu a estrutura
fundidria da terra. Nio fol diffcil para os cursistas perceberem
que, por isso, as licengas de ocupacglio e aulorizagdes a titulos,
antes concedidos a posselros, ndc eram mals efeljvadas.

Salientaram eles, que o governo ‘“eniregava" terras a

estrangeiros; transferia ilegalmente terras publicas e davam
forca para gue os grandes proprietarios "expulsassem” 0s
. . 12
posseiros da drea,
Na regifo do Araguaia esse processc fol mals latente
e violento por ser uma drea pioneira de colonizagdo. Enire 1972

e 1975 a guerrilha do Araguaia contribuiu para o fortalecimento:

- da militarizac8o no tratamento da queslado;

- da atuzcdo da igreja em favor dos posselros.

Esta dltima, passou  a denuncliargistematicamente a
situacio dos camponeses e a apolar as suas lutas pelos

direitos & propriedade, a saude e & educacgdo

"Fazer assentamentos com a participagdo da

iniciativa privada €  guerer repetir a

12 - Ver depoimentos no ftem 4 - A LUTA FELA POSSE DA TEHRRA,
capftulo 1V deste trabalho,
13 - Ver MARTINS, José de S. 4 Militarizacglio das Cuest8o Aqriria

no Brasil 1984 e, Caminhando no Chic da Neite 1989,
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fracassada experiéncia de colonizacio
dos militares que levaram familias do sul e
do nordeste para a Amazdnia e Mato Grosso.
Esses colones filcaram abandonados e€,ac mesmo
tempo, conflitos de terra se multiplicaram no
Brasil, aumentando a fome e o namefo dos
milhées de sem terra...Nds, entidades abaixo
relacionadas, conclamamos os trabalhadores, a
Socjedade Civil e o Congressc Nacional a tomar
atencdc e posicdo firme frente ao cardfer
antidemocrdtico e antinacional e concentrador

de terra deste governo, gque estd Instaurando
um nove padrde de acumulagdo de renda no

. 14
Brasil.”

"A lgreja na regido sempre considerou a
Fducacdo como uma das grandes priorlidades no
seu trabalho pastoral... Em 1968, gquando a
presenca da pastoral se fornou concreta em
Sdo Feélix, havia somente uma escola até a 42
série...Piante desta realidade e do desejo da
populacdo, a Prelazia se jogou em cheio na
tarefa da FEducacg8o e conseguiu que se crlasse
o GEA (Gindsio Estadual do Araguaia)...O
prestigico da escola fol Incomodando os donos
do poder local. E quande a repressdo militar
em 1973 atingiu a regido e principalmente a
Prelazia, o Ginédsio Estadual do Araguaia foli

o primeiro espage atacado, Com o5 professores

14 -~ Prelazia de Sao Félix do Aragusia in "UDR premiada por
Collor", o] Berd Can, Ano 1%, ne a9, Sio Féitx do
Lraguaila, 1990, p. 5.
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perseguidos, a Prelazia néo teve comc
continuar este trabalho. Até hoje o nivel de
ensino em S3o Félix ndc atingiu o do antigo

: R 1
gindsio.

Para uma compreensio mals ampla da luta pela posse
da terra a reconstituiglo da HISTORIA DA IGREJA fol fundamental.
Como a ultima etapa do curso fol realizada em S5anta Terezinha
era vital aproveitar os recursos documentais all existentes. As
fontes disponivels nos levaram a optar por centrar a pesguisa na
figura do padre Jentel. No inicio deste frabalho ele foi citado
guando nos referimos & igreja/escola que recebe hoje o nome

deste missiondrio que é um "simbolo de coragem” na regido, uma

vez que se empenhou em “missdo sagrada” em prol da educacdo,
satde e direito & propriedade. A luta por ele emnpreendida

envolvia a todos, independentemente, da raca e da religido.

"Se eu for Ffalar de coisas bpas sobre ele eu
passo 24 horas e ndo me Incomodo, pois nio
fazia nada de ruim. ..bDesde guando a Comparthia

CODEARA chegou aqui comegou a encrenca.”

Fste trabalho fol realizado pelos cursistas "da rua”
paralelamente aqueles que escreviam a HISTORIA DA ROCA, DA
TERRA E DO TRABALHO. Essa histéria foil construida a partir da
utilizacdo de varios tipos de documentos. Além de Jornais; cartas
(especialmente do padre Jentel): livros; oficlos; relatidrios;
boletins; abaixo~assinados; declaragdes; processos judiclals; os

alunos realizaram entrevistas com a populagdc de Santa

Terezinha.
E foi, a partir da histéria dessa figura "sagrada",
15 - Frelazisz de S3e Félix do Araguais "Educagho: Caminho
de  Liberdade™ Alvorada {Jornal da Prelazia), ano 20, n¥

157, julrfage 90, p. 5
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para eles, que pudemos saber um pouco mals sobre os conflitos
relacionados & luta pela terra na regléo.

Os depoimentos foram, de maneira geral muitfo
semelhantes. De uma forma ou de outra todos contaram a
HISTORIA DA IGREJA, dande sempre um destaqgue especial ao padre
Jentel,

Para a populacido, desde os anos 30-35 fol o "povo da
missdes”, os padres, o5 gue governaram o lugar, desde Conceigio
do Araguaia, no Pard, até Sio Félix. Segundo eles, oz primelros
trabalhos realizados f{foram na "missdo Tapirapé”, na prépria
aldeia. Vieram para combater os protestantes americanos que se
encontravam em Santa Terezinha trabalhando em um leprosario.

Nesta época, a regido era apenas um povoado muito

pequeno. Essa regific sempre pertenceu a Mato Grosso. Mas, contam
os depoimentos, que devido & disténcia, o Governc do Estado,
manteve um convénio com o Governo do Parad, até 1948, para que
este administrasse o distrite. No infcio, a sua "base" fol o
Morro de Areia, onde se concentrava tode o movimenio da cidade.
Nele foi construida uma casa em 1931 e a igreja em 35, {ver Foto
10}, gue ndoc chegou a ser um convento como pretendiam. De 1935 a
1955 ficaram abandonadas. Fm 55 a CIVA {Companhia Imobiliaria do
Vale do Araguaia) tomou conta do lugar e essas construgdes
passaram a ser um hotel. Em 1966 a CIVA, entdc transformada na
CODEARA, comecgou a trazer pessoas de fora, comprou outras casas,
ficando © Morro de Areia novamente abandonado.

Até entdo, os casamenitos e batlizados eram feitos por
padres da Prelazia de Conceiglo, como D. Sebastido e D. Luiz. O
padre Francisco Jentel chegou na regifoc em 1954, trazide de
barce, de Conceig¢do do Araguala, pelo Sr. Jose Mendes, um dos

entrevistados.

"0 padre Francisco desembarcou no “furo da
pedra" as 10 horas da noite dco nascimenio

de Jesus. Ajudou ¢ povo a rezar a missa € no
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dia seguinte vefo para cd4 e fol para o

Tapirapé. Aqul naquela época 50 tinha o nome e

trés casas no Morro de Areia...”

Trabalbhavam também, na "missdo Taplirapé", os padres

Jodo e Henrigue.

“Padre  Francisco fol o que mais lutou...O
padre Jode s¢ era rezador e o padre Henrligue 506

catequizava e andava nos sertdes.”

Com a chegada da fazenda e a idéla de transformar

Santa Terezinha em ponto turistice, Francisco Jentel veio morar

aqul e

"ndo deixou mais o pove sdé”.

Depols de instalade no Morro, ele colocou em
funcionamento uma Cooperatliva Agricola onde instalou maguinas de
limpar e beneficiar arroz; trouxe trator; barcos a motor e um
carro. E ainda, mandou buscar um Jjaponés para fazer uma horta

para a populagio.

"Quem ndo podia comprar comia do mesmo
Jeiteo, principalmente os deoentes. Quando a
horta jd4 estava dando verduras a CODEARA

mandou passar o trator e acabou com tudo.”

Come na regifo havia muita febre e o pessoal nio
tinha condigdes de se tratar, o padre Jentel consegulu construir

um campoe de pouso na aldela Tapirapé, para os avides da FAB

pousaremn.

"...pegava os doentes e levava de voadeira de
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corrida até o Tapirapé, para ir na FAB para
Goiénia ou Brasf{lia...Era ele mesmo o

responsdvel pelos doentes que levava.,”

Construiu um colégio no Morro para onde trazia bons

professores de oulros lugares,

“...lszo sendo impossivel, levava os alunos
para Concel¢do do Aragualia (PA) para fazerem
provas e conseguirem assim o©s documentos

escolares. ”

Muitas vezes ele mesmo ensinava varias profisstes

para o povo como: carpinteiro, pedreiro, motorista, mecanico,
piloto de barco a motor.
Segundo os entrevistades, essas atlvidades do padre
Jentel nfo eram bem vistas pela CODEARA, que desde a sua
instalacBo se comportou como a dona de tudo. Existem registros
escritos desde 67, denunciando a violéncia.
" Invasdo e destruic8o de vdrias residéncias
de peguenos agricultores, situadas dentro de
Santa Terezinha. Uma das casas € incendiada no

. 16
centro da cidade ."

Segundo o5 moradores os conflitos se tornaram mals
diretos quande o padre lutou para conseguir uma estrada por
ferra para os Tapirapé chegarem até Santa Terezinha. Quando o

empreiteiro comegou a trabalhar a fazenda chamou a policia.

16 - in FRANCISCO  JENTEL; Defensor do povo do Araguaia, Edicdes
Paulinas
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"Como ndo conseguiram prender o tal homen,
prenderam o Padre Jentel aqui em Santa
Terezinha e o torturaram fazendo com que ele

se ajoelhasse no sol quente e ficasse olhando

para o sol por uma hora, sendo seolto logo
depois...Isso era um castigo porqgue ndo tinha

cadeia para prender”,

Ne entanto, no arquivoe da Prelazia, em Santa
Terezinha, os cursistas encontramm as céplas de cartas escritas
pelo Padre Jentel para Brasilia, onde pedia ajuda pois sablia que
as Companhias lam tomar posse uma vez gue estwam com o trabalho

de "derrubada" em grande proporgéo.

Entre 1968 e 1972 inumeras correspondéncias séo
enviadas & capital do pais e nmnuitos boletins de declaragdes
foram langados na reglo, principalmete para esclarecimento da
populagao. 18

As cartas ao Ministério da  Agricultura pedenm
informacdes sobre a desapropriacio da CODEARA. Nelas o padre
Jentel denuncia o desrespeito da fazenda em relagldo aos
posseiros. 0 padre Jentel informa, ainda, ao Ministro da
Agricultura, que a maloria desses posselires residia, na regiéo,
hd mais de 40 anos, com suas respectivas famflias. E ainda
ressalta gue as obras da Prelazia edificadas no "Alto do Morro
de Areia” datavam o inicio da década de 30, contendo

benfeitorias de interesse coletivo. E fermina assim:

"...0s posseiros ora requerentes pedem e

esperam que V. Exa, determine que se proceda

17 - Carts ao Dr. Pedro Pedrossian em 30/07/67

18 - Destacamos: Cartas do padre Jentel ao Hinigtro da
Agricultura em O7/03/69 & OT/06/69; " Declaracio do
padre Jentel a guem interessar", margos/ 70, 02,057,770 e
05,0570,
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a desapropriacdo da drea por eles ocupadas,
conforme dispSe © ATO INSTITUCIONAL Nn® & € a
legislacio complementar a ele correlata e
em consequéncia, seja outorgade aos ditos
posseiros, o competente titulo de dominio,

#
. . . 19
cumpridas as formalidades legalis. ..

No ano seguinte em margo de 70, ¢ assinado um
acordo, no Rio de Janeiro, na sede do entfdo Instituto Brasileiro
de Reforma Agrdaria, onde a CODEARA aceitou "deoar”, conforme
delimitacBo de IBRA, uma drea destinada as plantages dos
pequenos agricultores. No entanto esta, insatisfeita com os

termos do acordo, simplesmente fez "desaparecer o documento". Os

conflitos se intensificaram e a luta continuou culminando com
a construgic do ambulatdério. O padre Jentel conseguiu um pedago
de terra que fol medide pelc CODEARA. No entanto o pedreiro

desobedeceu as medidas feitas pela fazenda.

Quande a construcdco estava na altura de Im.
Veio o© fiscal da fazenda e alegou que o
pedreiro ndc cumpriu a ordem deles. Mandou
derrubar as paredes jd& levantadas e entulhar

o poco...".

Os posseliros revelitados se armaram em trincheiras no
mate, perto do local da construcdo para brigarem contra os

pistoleiros da fazenda.

“Foi assim que comecgou o conflito armado

entre posseiros e pistoleiros da CODEARA, em

3 de margo de 1972, Apds lIsto o exército

19 - Carta do padre Jentel ao Ministiro da Agricuitura em
O7/03769.
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interveio ficando do lade da fazenda. Os
posseiros tiveram que ficar escondidos nc mato

por 105 dias.”

Novas cartas foram escritas pelo padre denunciando a

invasio e as ameagas por parte dos funclionarios da CODEARA.

"...Destruicdoc dos alicerces do ambulatdrio
gue estava sendo construfdo dentro dessa
posse, exatamente no local de uma casa,
propriedade da missdec desde 1968 e construida

em 1962, quatro anos antes da existéncia da

CODEARA. .. Destruicdo do po¢o; do bananal; da
miquina fotogrdfica e do filme com os guals umn
representante da Prelazia tentava documentar
o barbdrio do trator da CODEARA em acdo; de
2000 telhas, 1500 +tijolos... Ameaca a um
trabalhador que guase caiu no poco empurrado
pelo trator; agressao fisica a dols

.. 20
representantes da Prelazia.’

A argumentacfo dos latifundidrios, sobre o conflito,

fol a seguinte

"Desde 1967 quando o©s Projetos Pioneiros
COMECAra sua implantacdo percebeu-se
surpreendentemente a acdc do padre francgés
Francels Jagues Jentel valendo-se de técnica
de agitagdo que conhece bem. Iniciou suas

atividades instigando humildes posseiros, que

na realidade nenhum problema teriam tido para

o acesso definitivo a propriedade da lerra

20 - Documento relatdério da Prelazia de Sio Félix.
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através das proprias empresas agropecudrias
interessadas na trangullidade social e na
dignificagdo ndo sd de trabalhador, como do

homem que fol encontrade disperso, sem maior

protecdo...Demincias sobre o ftransite de
armas automdticas... Indicaram gque..., seria
desencadeada nova campanha visando o©s
projetos agropecudrios...Envolvidos por estas
noticias & gue o empresariadc assistiu ao
deslocamento de D. Pedro Casalddliga da sede
da Prelazia para o povoado de Santa
Terezinha,..como decorréncia da presenga do

Bispo vdrios posseiros iniciaram a invasdo de

terrenc e rua de um loteamento j4 aprovado

por Lei Municipal para construir m

ambulatdrio...Diante do desrespeito a

propriedade o assunto foi levado a

conhecimento de autoridades Jjudiciais e
D .

policiais”.

Depois deste confiiteo armado, e do qual j& sabemos o

desfecho, © padre Jentel teve que viajar muito tanto para para

buscar ajuda,

como para poder salr de Santa Terezinha. Ele sabia

gue existia uma ordem de prisdc contra ele. Em uma dessas

viagens ele fol preso.

Com a prisdc dele veio novamente a repressio
para o© pove daqui. E desta vez a policia

conseguiu prender mesmo os possejros. Foram uns

21 - 0 Popular,

14/03/72 (nic sdo cltadas mals referéncias).
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22
cinco posseiros ¢ mais Tadeu e Terezinha.”

Dois meses depois em 26/05/72 o Ministro da Justicga
Alfredo Buzald encaminha o pedido de expulsio do padre francés
acusado de "comunista®, "agitador" e "subversivo". 0O pedido é
anmunciado na "Hora do Brasil", mas o presidente n8oc assina. Em
maio de 1973 ¢ entdo condenado a 10 anos de prisidoc pela
Auditoria Militar de Campo Grande. Um ano depeis, em maio/74 o
Supremo Tribunal Nacional o absoclve por unanimidade e em seguida
ele viala para a Franca. Em dezembro de 1975 ele retorna ao
Brasil com perspectiva de ficar. Quando val a Fortaleza - CE
visitar D. Alcisio, Presidente da CNBB, ele ¢ novamente preso.

Quatro policiais a paisana ¢ agarram e usando de violéncia o

levam paraum carro e somem com ele poucos dias depois dele
voltar ac PBrasil. 0 governo na verdade, ndo aceliiou o seu
retorno. Em 15/12/75 o Presidente Ernesto Gelsel assina um
decreto expulsando-o do pais por "atividades nocivas". Trés anos
depois de sua expulsdo em 01/01/79 o padre Jentel morreu de uma

crise de rins (hemorragia interna).

"Esses trés anos na Franca foram um exilio
para Francisce, porgue conservava a esperanca
de voltar aco Brasil, onde havia deixado seu

~ 23
coracdo...”

A wversdo da populagio é diferente. Segundo eles,

além de ter sido preso o padre Francisco Jentel fol torturado

22 ~ Tadeu e Terezinha chegaram na reglie Juntoe com o5 demais
professores *recrutados® pela Prelazia nos anos 70 {ver
capitulo i1, Tadeu fol prefeito de Santa Terezinha no
pericodo de 1982/1988.

23 - Ver Francisco Jentel ~ defensor do povo do Araguaia.
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por multo tempo. Consegulu, mals tarde, fugir da priséo e,
quando voltava para Santa Terezinha, foi preso novamente durante

um ano. Depols fol expulso do pais.

"Quando ele voltou pela utliima vez ele
celebrou uma missa e falou para o povo: ‘Vocés
sdo todos bonitos olhando para o padre de
vocés'. Ele falou também: talvez essa seja a
tltima vez que eu veja vocés, porgue ndo sei
o que vai acontecer sd Deus € quem sabe.’ Daf
o pessval comegou a chorar. Ele foi embora e

nunca mais voltou., L& mesmo morreu.”

Percebemos que essas 1Ultimas palavras do Padre
Jentel para a comunidade funcionaram como uma premonicio. For
isso acreditam que ele morreu de tristeza e ndo aceitam a versao
oficial, de gue Francisco Jentel, morreu na Franga, vitimado por

problemas renais,

"Ele era um homem de muita coragem e fé. Ele

morreu pelo povo.”

Padre Jentel morreu pela paixdo de ndo poder

morar aqui."”

E nés, ficamos por muito tempo nos perguntando: Nao
serfo verdadeiras as duas versbes?

Constatamos, também, gque na regifoc de Santa
Terezinha, em 1970, falar da Prelazia ¢ falar apenas do padre
Jentel, que marcou a regido como uma figura amiga, protetora e
mitica. Apenas um enitrevistado considerou que o pove nio

reconhece o que ele fez. 0s demals sé elogiaram:

"Foi o melhor padre gque Santa Terezinha j4
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teve. "

"Se ndop fosse ele Santa Terezinha ndo

existia.”

"O trabalho dele foi bom, peois queria ver o

povo com fartura.”

"Padre Francisco era um homem alegre,
festeiro e bom demalis. ..
Nos tempos dele o0s festejos eram muito

animados. Vinha gente de todo o lugar. Hoje

0s festejos ndo tem mais animagdo.”

"0 trabalho dele nido ficava abandonado. FEle

deixou os posseiros com terra titulada.”

"Ho je ndo teria nada aqui se ndo fosse aquele

homem. "

"Se ndo fosse ele a fazenda teria tomado o

lugar. Nio teria mais pobre.”

Na verdade, por irds deste discurso centrade na
figura de Jentel, esta embutida uma critica & posicio

progressista que a Prelazia vem assumindo atualmente.

"A missa do padre Jentel era sagrada. 5S¢ para
rezar refletir sobre Deus...0s outros

assuntos ficavam para outras reunifes.”

A igreja de hoje eu acho bem diferente. Tem
muita separacdo de pesscas. Eles ndo acolhem

a gente.”
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Esses depoimentos, como alguns outros, delxam claro

gue a malor insatisfacdo com a Prelazia, reslide no fato deles a

consliderarem hoje, muito politizada e, portante, mals afastada

dos seus dogmas.

Talvez por isso, tenhamos percebido, cada vez

a interferéncia dos valores de outras religifes.

A diferenca maior ¢ que para batizar um filho
tem que se ter boa participacdo na Igreja,

Pele regimento da Igreja ele acha certo, mas
pelos costumes do povo acha errade. Concordo
que a crianca para ser batizada deve ter uma

preparacdo antes. Primelro conhecer a palavra

de Deus e ser batizade somente apds os 7

anos., "

“A Igreja do Morro foi abandonada, sem do que
a padroeira foi esguecida. Estd plorando a
cada dia que passa. 0s padres sd¢é falam em

politica.”

"Quem estragou a lIgreja hoje, fol o Bispo
Pedro. Ele e miitos politicos e os padres sdo

¢hrigados a obedecé-lg”.

"Fram bom o {irabalho deles, pois ajudavam
demais as pesscas. Eles n&o mexiam com
politica partiddria e agora ficou tudo

estranho.”

"Eu gostei demalis do trabalho dele ndo se
pode comparar. As reunibfes do movimento foram
se modificando. Eu sinto que eles prejudicam
uns e outros ndo...Vou na lgreja os padres

tocam em politica. Eu ndo acho certo porque
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padre Jentel ndo fazia isso.”

"Pelo que vejo a lgreja hoje ndo ¢ malis o era
antes. 0 pove tomou conta. Nic gosteo do modo
gue o povo val vestido, de roupa curta e de

Jéia, todo fantasiado”.

"Hoje eu  sou da ligreja tradicional e ndo
gosteo da progressista. A lIgreja ho je esta
muito dispersa. Acho que por politica., Os
padres hoje estdoc muite liberais  (bebem

fumam e namoram). A igreja estd esvaziando.”

Nestes depoimentos percebe-se um cerfo
descontentamento quanto ao espage ocupado pela igreja.24 No
entanto, algunsg poucos entrevistados consideraram gue o trabalho

da igreja nido difere da atividade anterior exercida por ela.

"Nio existe muita diferenca do irabalho do
padre Jentel com o de hoje porque todos
trabalham em defesa da terra e para que o
povo viva com saide e fartura. Inclusive, o
padre  Canuto 25 trabalhava na roga do seu

Jodo Nunes.”

A discussdo em classe, acerca do resultado das

24 - D= depoimentos nes incomodaram: desestabilizaram as nossas
certezas.Eles apontam para a urgéncia de uma revisio da

"teologia da libertagido”.
25 - © Padre Canuto assumiu a lutz junto aos posseiros apdés a

expulsio do padre Jentel. Foi candidato perdedor !
Prefeltura de Santa Terezinha no pleito passade {1989-1992}.
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entrevistas, gerou muita polémica, especialmente, no gque se
refere a questdo da atuagdo da igreja hoje na regido. Merece
destagque a forma como o grupo de entrevistadores encerrou o
debate. Estes argumentaram gque achavam gue essa histéria estava
"parcial” e precisava ser mais aprofundada. A justificativa que
nos pareceu fundamentar bem essa observacgdo feita por eles, & a
de que todos os entrevistados eram pessoas. antes ligadas a
igreja, e que hoje estavam afastadas dela. Por isso, sugeriram
estabelecer a periodizagdo da histéria prevista anteriormente
e propuseram uma continuidade nas investigacdes que
permitissem novos enfoques. A periodizagio construida por eles
representando a HISTORIA DO PADRE JENTEL na regido obedecey
ao seguinte recorte:

1930 1940 1950 1860 1970 1980

Dada a impossibilidade de preenchermos linearmente o
quadro da forma como realizamos em classe, optamos agui por

elencar as informag¢des nele especificadas:

1931 - Inicio da construcgdo da casa.

1934 - Construgdo da Igreja.

ou

1935

1940 -

1954 - Chegada do padre Jentel na regiio.

1964

}

Vinda do padre para Santa Terezinha

1965 - Criacgdo da Cooperativa Agricola de Santa Terezinha.
1966 - Chegada da CODEARA.

1972

Conflitos de terra.

257



1973 - Padre Jentel condenado a prisao.

1974 - Absolvigdo e ida para a Franga.

1975 - Padre Jentel retorna e & expulsoc do pais.
1979 - Padre Jentel morre na Franga.

Depois desta retrospectiva histoérica voltamos
novamente ao presente e aos acontecimentos vivenciados por eles.
Eles haviam acabado de recontruir uma histéria, exemplo vivo, de
como o capitalismo havia transformado as relacBes entre as
pessoas. A partir de entdo, nos pareceu mais facil trabalhar com
eles a percepcgdo das modificacgdes que vinham sofrendo.

César Ramos ao analisar a "temporalidade

pré-capitalista" mostra a dificuldade que os homens que vivem em

freqﬁente contato c¢om a natureza, tém para entender as
transformagdes, enguanto uma totalidade composta de momentos
integrados. Como para eles o tempo & ciclico ndo hé& preocupacaoc
em contrapor um tempo com © outro.?*

Portanto, do término da atividade consideramos uma
vitéria havermos conseguido colocar um outro enfogue temporal,
muito mais ligado ao "tempo da producio". Tempo este, gue j& se

faz presente, de forma desavisada, no cotidiano dessa populacio.

3 ~ A METODOLOGIA POSSIVEL

"...encontrando-se o© homem Iinseride numa
determinada realidade social, este precisa
ser constantemente motivade no sentido de

interrogar, problematizar e dar respostas &%

inimeras questdes que lhe s8o apresentadas.

26 - RAMOS, César A, "Histéria e Reilficag¢fo Temporal®, p. 39.
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Essa relagdo do homem com o meio em que vive
leva-o0 a procurar uma explicacédo, um
conhecimento dos fendmenos para poder

superd-ios e, censeqﬁentemente,transformé—los
27,

“-r e

Nossa experiéncia estd terminando...0 que vivemos no
médio Araguaia estd agora "aqui dentro" de nés. Os referenciais
para o ver, sentir, ouvir e pensar se tornaram mais familiares.
Sdo uma parte da nossa experiéncia vivida. Aos poucos a
ansiedade e as ddvidas iniciais foram dando lugar &as sensacdes
de tranguilidade e certeza de que ndoc sd procuramos respeitar o
conhecimento construido pelos cursistas como também incorporamos

muito desse saber ao nosso cotidiano transformamdo-o em uma das
molas vitais do nosso trabalho em METODOLOGIA DE ENSINO.

No decorrer da nossa participagdo no INAJA e,
conseqﬁentemante, no reformular e refazer constantes da
METODOLOGIA, percebemos dois momentos distintos. No primeiro, os
procedimentos adotados voltados, fundamentalmente, para a
sensibilizacéao; ampliacao da criatividade; utilizacao
diversificada de formas de expressdo oral e escrita e
explicitacdo de diferentes interpretactes acerca de um mesmo
fato, possibilitando emergir o conhecimento local com as suas
nuances, conforme objetivavamos no inicio do nosso trabalho. ©
segundo, que nos pareceu mais dificil e sofrido, e por isso,
também, mais rico, tanto para ndés como para eles, foi o momento
em que procuramos estabelecer compara¢des e articulacdes entre
as diferentes experiéncias vividas. Apés o processo de resgate,
identificagdo e wvalorizaglo da realidade local e da relacdo

homem-natureza foi importante estender, ampliar, as percepgdes

27 - LEME, Dulce M. Pompéo de Camargo, "Metodologia da Ciénclas
Sociais", p.97.
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espaciais e temporais dos cursistas. Para tanto, pProcuramos
estabelecer as semelhangas e diferengas entre o espago vivido e
0s novos espagos conhecidos, entre o tempo vivido e o tempo
construldo, estabelecendo os vinculos entre a breve, média e
longa duracéao.

Na verdade, ndo podiamos concluir o¢© curso senm
"entrecruzar" o saber local con o saber estruturado,
interligando, analisando, refletindo e interpretando a partir
dos temas e do conteldo evidenciados nc decorrer do curso.

Nossos Gltimos contatos com os cursistas foram muito
ricos, repletos do "ir e vir" espacial e +temporal. Dando
seqﬁéneia ao trabalhe, nossa preocupagdc, nesse momento, foi com
a sintese do processc desencadeado ao longo do Projeto.

Para isso, a sistematizacdo das primeiras pesquisag
de campo referentes & histéria local foram retomadas. A intencéo
era estabelecer uma "ponte" com a histéria mais ampla, a partir
das vivéncias do grupo. Eles haviam coletado essas informacdées
na 12 etapa do Projeto. Desta pesquisa haviamos selecionado a
parte referente a histdéria das escolas cujos professores estido
envolvidos no Projeto e montado um quadro de forma a nos
permitir trabalhar linearmente ~ na horizontal - a histéria da
escola - e verticalmente - a simultaneidade temporal em espacos
diferentes. Depois de selecionados, estes dados foram colocados
em uma segliéncia cronolégica e passados em tiras de papel gque
chamamos "filipetas". ©Para estabelecer a periodizacido o
intervalo de cinco anos foi o critério adotado, conforme o
exemplo do quadro abaixo. (Quadro 21)

As "filipetas, por escola, foram agrupadas segundo o
municipio a que pertenciam e coladas em uma cartolina de forma

a permitir a correspondéncia vertical das datas. O trabalho
foi muito rico! Com base em suas experiéncias e no
conhecimento da histdoria da escola (horizontal), analisaram o
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QUADRO 21
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que permaneceu € ©0 gue mudou em cada uma delas.
Posteriormente, fizeram a histéria das escolas (vertical) e a
partir da nogfdo de simultaneidade, os alunos puderam perceber e
analisar as semelhangas e diferencas entre elas. Por exemplo:
por gue enguanto no periodo de 75 a 79 acontecia determinado
fato na Escola 1, ocorria o] mesmo, nas Escolas 3 e 47. E
ainda, porque no periodo de 80 a 84 a grande maloria das
escolas ndo tinha nenhum comentirio registrado?. No decorrer das
nossas reflexfes ampliamos a histéria para o municipio, o
estado e o pais. Exemplo: foil ressaltado gque no periodo de 85
a 89, tanto em S3do Félix, como em Santa Terezinha, houve um
aumento substancial no namero de escolas rurais, a maioria
construida por mutirdes. A explicagdo para esta observacdo s6
foi possivel, quando na Histéria da FEducacido dos municipios,
neste periodo, foli evidenciado o trabalho desenvolvido na
Secretaria de Educacdo por alguns dos idealizadores do Projeto.
E ainda, muitas outras explica¢des a nivel de estado e de pais
puderam ser levantadas, tendo como base a histéria dos mesmos.

Nas discussbes gue se sucederamn, procuramos dar
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destague especial ao processo de abertura politica ocorrido no
pais em 1979 e & importéncia dos governos de oposiGao no cenario
politico mato-grnssense a partir de 1982.

Chamamos a atencdo, também, para o fato de gue a
auséncia de dados acerca de um determinade espaco, em um
determinado periode, configurava alguns "vazios" no quadro.
Analisamos, que tais "vazios" poderiam ter ocorrido, da parte
deles, por esquecimento ou, ainda, por falta de maiores
informagdes. Na maioria das vezes as razdes decorriam do fato de
o cursista ndo estar alocado nesta escola, naguele periodo.
Ressaltamos, entdo, gue o fato de o docente nio ter participado
desta histéria, naquele momento, significava que os sujeitos
histéricos nela envolvidos eram outros e precisavam ser também

recuperados. Mostramos, ainda, a importancia dessas "lacunas"
serem conhecidas sob pena de ndo conseguirem ter uma visio mais
ampla tanto da histéria local como da histéria da regiao, e,
como isto poderia prejudicar a prépria recuperacio da histéria e
0 processo de conscientizacgdo pretendido.

"Os esquecimentos e os siléncios da historia
sdo reveladores dos mecanismos de manipulacio

, . 28
da memdria coletiva."

Sentiamos que esta atividade, ao desencadear a
ampliagdo da perspectiva espago-temporal, contribuiu para o
levantamento de questionamentos e interrogacdes e possibilitou
a problematizacgao das experiéncias vivenciadas. E ainda, que
ela abriu caminho para gque eles percebessem gque vivem uma
multiplicidade temporal e espacial dentro da totalidade.

0 resgate do cursista, enquanto sujeito histérico,

exigiu que abrissemos também, uma discussioc mais ampla acerca do

28 - LE GOFF, Jacques, “Memdria, opus cit, p- 13.
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espaco regional - médio Araguaia, no sentido do' ir e vir. Isto
porque, come um conceito intelectualmente produzido, a regido
integra sempre a heterogeneidade dentro da unidade. E, como essa
maneira de organizar e estruturar o espago € utilizada
fundamentalmente como uma forma de controle e de poder, se
tornou premente desmistifica-la.

Durante o curso, inGmeras vezes haviamos trabalhado
com diferentes tipos de mapas 29, formagdo histérica; clima;
vegetacgao; hidrografia; atividades econémicas e populacéo.
Através deles, especialmente os histbéricos, analisavamos as
transformagdes espaciais sempre sob a perspectiva do médio
Araguaia. Objetivando estender a nogdo espacial, desfocando
temporariamente esta visfo regional, introduzimos algumas

informagdes relativas is coordenadas geogréficas. Tracamos com
eles, no mapa-mundi, o meridiano e os paralelos principais e
apresentamos as explica¢des diretamente relacionadas a eles -
clima e fusos horarios. Foram solicitados exercicios para
localizagdo de paises no mesmo paralelo e meridiano explorando,
também, as nog¢bes de proximidade e afastamento.

Nessas atividades, o médio Araguaia deixou de ser o
ponto de referéncia. 0O trabalho com o atlas foi retomado.
Exploramos, com eles, tudo o gque um atlas contém: indice,
diferentes tipos de mapas e o vocabulario. Analisamos também as
partes de um mapa: o titulo; as escalas; mapas auxiliares ou
complementares; a legenda e seus simbolos e o significado das
diferentes tonalidades em azul e marrom, relacionadas &
profundidade das Aguas e & altitude do relevo. Refor¢camos ainda
a distingdo entre mapas histéricos e geograficos, o globo e o
planisfério como formas diferenciadas e complementares para se

representar o espac¢o terrestre. Exercicios de ordenacgio espacial

(do malor para o menor e vice-versa): de interioridade -

29 - Ver {tem 4 do capftulo III.
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exterioridade; disté&ncia; orientacdoc e localizacdo foram
refeitos de uma forma mais complexa. Retomamos os conceitos de
ponto de referéncia absoluto e relativo.

Articulando novamente espagco e tempo retomamos a
HISTORIA DA TERRA E DO TRABALHO montada por eles e a
relacionamos com os conteidos abordados em CONHECENDO OUTROS
ESPACOS € VIVENCIANDO NOVAS PERIODIZACOES., Essa articulacdo teve
como ponto de partida uma montagem de periodizacdo em séculos,
para gque pudéssemos explicitar melhor a passagem do tempo de
trabalho dominado pelo ritmo agrario para o ritmo do capital. 2a
passagem de um tempo sem pressas, sem preocupacbes com a
exatidio e sem as inquietudes de produzir quantitativamente. A
transigdo do tempo marcado pelos pregoeiros do vinho (século X);

do sino (século XII); para o tempo do relégic (século XIV) e da
sua unificag8o através dos fusos horarios (século XIX},BO
Especialmente no Araguaia, a transformagdo dos marcos temporais
da "chuva da tracaja" e, da "chuva do caju" para o tempo do
relébgio de ponto das fazendas; do tempo ciclico do sertanejo e
do indio para o tempo linear das Cooperativas Agricolas; do
tempo fisico e religioso para o tempo do capital.

Apesar de nesta etapa ter ficado evidente o salto
qualitativo dado pelos cursistas, tanto na expressio oral como
escrita, trabalhar com leitura de textos e aulas expositivas
um pouco mais demoradas era ainda uma tarefa dificil. Assim,
quando a impaciéncia e a desatengdo comegavam a aumentar, nods
alternavamos as atividades. Retomavamos os exercicios e o
trabalho com mapas, de que eles tanto gostavam. Por exemplo, o
mapa histérico do Brasil, que representa a divis8o do espaco

Espanhol e Portugués no inicio do processo de

30 - Ver LE GOFF, Jacques, Para um noveo concelito de Idade
Média: tempo, trabalho e cultura ne Ccidente, pp. 61 - 73
e THOMPSON E.P. "0 Tempo, a disc iplina do trabalho & [
capitalismo industrial®, pp.44 - 93.
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exploragdo/colonizagio da América pelos Europeus, bem como a
demarcag¢io das capitanias hereditérias foram retomadps algumas
vezes. Nessa trajetdébria a histéria da literatura Na Terra das
Montanhas, também foi relembrada. Observando novamente este
mapa, exXploramos, com os cursistas, aspectos ainda nido abordados
anteriormente. Assim, eles puderam perceber gue, no periodo
inicial da colonizagdo brasileira, a regidc onde viven perﬁencia
& Espanha. Para ampliar as informacbes histéricas acerca da
guestdo, reforcamos a idéia de que a regi&oc centro-oeste, na
verdade, havia sido apenas explorada e ndo colonizada. Com mapas
representando tanto a concentracio populacional como os fluxos
migratorios em diferentes espagos do Brasil os cursistas

analisaram que a ocupacdo do sertao mato-grossense que,
anteriormente, havia configurado enormes espagos vazios, deixara
de ocorrer aos "“saltos", para agora ocorrer de forma mails
continua no sentido sudeste~nordeste, ou seja, do alto para o
médio Araguaia. Chamamos a atencdo para o sentido politico dessa
ocupacac aos "saltos" e do isolamento por ela produzido,
prejudicando fundamentalmente o processo de conscientizacao da
populagdo ai residente.

Detectamos essa regi&o nordeste do Estado de Mato
Crosse, como uma nova zona de fronteira do pals, enfatizando que
este fato ndo poderia ser analisado isoladamente. Levantamos
indmeros questionamentos acerca da atual necessidade do sulista
penetrar e conquistar o sert&o brasileiro. Os depoimentos dos
cursistas provenientes do sul do pals foram retomados e, a

partir deles, muitas interrogacdes foram levantadas:

- Quais as semelhancas e diferencas entre esses
desbravadores de hoje e os do passado?

= Por que o sul anteriormente atraia povoadores e
agora os expulsava?

- Por que sbé agora esse fluxo migratério chegava
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regido?

- Que motivos haviam levado os primeiros migrantes
nordestinos - especialmente nos anos 60 e 70 - a se deslocaren
para o médio Araguaia?

- Os motivos dos nordestinos haviam sido os mesmos
gue os dos sulistas?

- E as expectativas?

- Que mudangas econdmicas, politicas e culturais estao
ocorrendo apbds a chegada desses sulistas?

- Que outras zonas de fronteira existem hoje no Brasil?

As tentativas de respostas 3 algumas dessas guestodes
trouxeram & tona o debate acerca do projeto, proposto pela

Comissdo de Estudos Territoriais instituida pelo Congresso
Constituinte e referendado pela Constituicio Federal de 1988
através do artigo 12 do ato das disposicBes transitérias. Tal
artigo determinava a criagdc de uma Comissdo de Estudos
Territoriais com dez membros indicados pelo Congresso Nacional,
e cinco membros pelo Poder Executivo com o objetivo de
apresentar estudos sobre o© Territérioc Nacional e propor
ante-projetos relativos a novas unidades territoriais,
principalmente, na Area da Amazénia legal. Esta Comissdo
concluiu gque deveriam ser criados mais dois estados e trés
territérios:

i

0 estado do TRIANGULO, desmembrado de Minas
Gerais;

- 0 estado de TAPAJdé, desmembrado do estade do Pari;

- O territério do ALTO SOLIMOES, regido oeste do
Amazonas;

~ O territério do RIO NEGRO, regido noroeste do
Amazonas;

E, o territério do ARAGUAIA, na regido nordeste de
Mato Grosso;
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O territério federal do ARAGUAIA fol proposto &
Comiss@o de Estudos Territoriais pelo deputadeo federal e
ex-governador de Mato Grosso, Jalio Campos, devendo absorver os
municipios de Santa Terezinha, Vila Rica, Luciara, S&o Félix do
Araguaia, Porto Alegre do Norte e provavelmente Ribeirio
Cascalheira e parte dos municipios de Cocalinho, Canarana,
Paranatinga, Mercelédndia e Peixoto de Azevedo. Ele teria 59.642
km° e uma populacde estimada em 50 mil habitantes. Ficaria
localizado no extremo nordeste de Mato Grosso, de forma
quadrangular, fazendo fronteiras com os estados de Tocantins e
Pard e nasceria da divisdo do estado de Mato Grosso.
Este projeto provocou grande polémica na regido

inclusive porque estd prevista a realizacdo de um plebiscito

para que o0 povo possa opinar se quer ou nac a criacdo do
territério nesta regi&c. Depois o projeto deverd passar pela
Assembléia Legislativa do estado de Mato Grosso, pela aprovacgio
do Congresso Nacional e, finalmente, pela concordancia do
Presidente da Repiblica. Para melhor discutirmos a questédo
sugerimos aos cursistas levantarmos os argumentos prés e
contras, para posteriormente podermos discuti-los melhor. As
consideragdes mais evidenciadas foram as seguintes:

A FAVOR da criacdo do territério:

= As grandes dist&ncias dificultam a acéo
administrativa e programas de desenvolvimento na regido (a
regifoc dista 1.400 km da capital do estado - Cuiaba);

- A Dbaixa densidade eleitoral faz com que os
peliticos s6 aparegam em época eleitoral;

- O estado de Mato Grosso & muito extenso. Assim,
seria vantajoso ser uma A4rea territorial pequena ligada
diretamente a Brasilia e ao Governo Federal (a regifio do médio

Araguaia sempre fol das mais desassistidas pelos poderes

31 - Yer O BERO-CAN, $30 Félix Araguzia, p.2 e 7.
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piblicos);
- A criagdo do territério seria o primeiro passo para
essa regido chegar a ser estado.

CONTRA a criagdo do territério:

- A luta pela consciéncia politica sempre foi pauta
dos movimentos sérios que se organizaram na regifio nos Gltimos
anos. Com a criagdo do territdério, governador e prefeitos seriam
indicados por Brasilia o que reduziria espagos democraticos ja
conguistados;

- A regido sempre foi palco de conflitos envolvendo
latifundidrios e posseiros. O territério colocaria a Aarea sob
a administracdo Federal e Militar,o que previlegiaria os poderes
locais constituidos;

~ A regido tem também algumas das maiores fazendas
do pais, como a Suié-missi e a Codeara, por exemplo, que se
beneficiariam mais com os incentivos federais de desenvolvimento
neutralizando, portanto, as liderancas politicas contrarias aos
interesses das oligarquias tradicionais;

-~ Nessa redivisdo do pais, cada novo estado teria
mais trés senadores e oito deputados e os territérios quatro
deputados cada, o gque engordaria o Congressco Nacional em 28
deputados federais e o senado com seis parlamentares;

- ©Os antigos territérios lutaram arduamente para
passar a condigcdo de estado, sendo que o Acre e Rondénia, por
exemplo, s& passaram a ter um relativo destaque depois que
sairam da condigdo de territério;

= Mesmo que haja a perspectiva de a regiioc passar a
ser um estado, a expectativa de tempo seria de dez anos;

- O povo do médio Araguaia ja vota para prefeito,
desde os tempos em que a sede do municipio era Barra do Garcas,
distante 700 km. E, qual & o interesse em calar agora sua voz?

0 debate que se seguiu foi um verdadeirc exercicio
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de cidadania. A importancia do "pensar por si préprios", das
"congquistas sociais", de "olhar o mundo de forma diferente", e
do "lutar por aquilo cue se acredita® foram a toénica da
discuss8o. O0s cursistas consideraram gue o© voto contrario a
criacdo de um territério na regido, fortaleceria a luta que vém
empreendendo hd anos. Percebemos que as argumentac¢des levantadas
por eles, utilizavam dados e acontecimentos recuperados nas
atividades realizadas durante o curso. A emersao das HISTORIAS
LOCAIS contribuia nesta batalha que objetivava, principalmente,
transformd-los em sujeitos de sua proépria  histéria e
consequentemente em cidadios brasileiros. E assim, percebemos
também que a METODOLOGIA DO DESAFIO continuava em nmeioc aos
"passos firmes", ainda que nem sempre cadenciados, do "ir e
vir",

Em nos referindo a "passos firmes", é
interessant?éestacarmos que a misica também esteve presente en
nossos procedimentos metodolégicos. OQuando realizamos, por
exemplo, o trabalho de sintese "entre os marcadores de tempo do
Araguala, regi&o predominantemente agricola, e os de Campinas,
que apresenta uma agricultura mecanizada e uma grande
concentragao industrial, o ponto de chegada, ou seja, o
encerramento do trabalho se deu através das nmisicas "Terra
Tombada” e "A Colheita", composicBes de Carlos César e José
Fortuna - 1987,cantadas por Chitdozinho e Xorord. As letras
dessas cancdes retratam, fundamentalmente, os marcadores de
tempo do agricultor de Sio Paulo. Através delas 08 cursistas
levantaram as semelhancas e diferencas em relagdo ao trabalho
desenvolvido pelo agricultor da roca em Mato Grosso e em Sao
Paulo. Para eles ficou evidente que os marcadores de tempo
assinalados na letra de ‘“Terra Tombada" {Anexo  8) eram.
extremamente semelhantes aos marcadores que eles haviam
evidenciado na regido. Por ocutro lado, notaram muitas diferencas
em "A Colheita" (anexo 9, especialmente no que diz respeito
& circulagdo e distribuicio da produgdo. No entanto, no
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final da misica, perceberam admirados muitas semelhancas
ligadas ao processo produtivo vivenciado por eles.

Ll
.

Entra colheita, sai colheita e nunca morre

A esperanga desse homem do sertéo.

De sua luta

ndo sobrou nenhum tostdo

Um simples nome fica

em seu Ultimo leito

Que tanto faz ser Antonio ou Jodo
Ninguém se lembra,

De quem 86 viveu prd terra
E um dia
acabou virando chdo.”

No decorrer do curso, muitas misicas locais foram
cantadas, e seus conteldos explorados no sentido de ressaltar
ainda mais as semelhangas e diferencas entre as duas regides
destacadas - Mato Grosso e S&o Paulo. Entre elas ressaltamos
"Sertdozdo" e "A Grande Esperanca". As demais, foram utilizadas
para reforgcarmos as nogdes espago - temporais através de
brincadeiras. Por exemplo:

- rodar do lado direito e esquerdo, ir para a frente
e para tras (orientacgdo - lateralidade e anterioridade);

- em duplas, frente a frente e depois lado a lado,
um cria o movimento e o outro copia (alterndncia e ponto de
referéncia);

em duplas, frente a frente, realizar movimentos para

frente e para tras (simultaneidade), ou (em intervalos de
segundos) executar os mesmos movimentos sem guebrar a simetria;

- de pé em dois circuleos (interior e exterior), cada
um girara em um sentido - direita ou esquerda (lateralidade);
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™ em pequenos grupos, uma pessoa pPropora um
movimento e o outro o executara, acrescentando mais um e assim

sucessivamente (ordenacio, sequéncia e sucessao) .

E ainda, apés a visita a Campinas e o contato com a
"cidade grande" estabelecemos muitas comparagdes entre a roca e
a cidade, através das misicas: "Chit&ozinho e Xororsg" { Anexo
10}, "Minha Palhoga" (anexe 11); "Saudade da Minha Terra",
(Anexo 12), e ™Opini&o" (anexc 13). Foi importante trabalhar com
essas mlsicas, nessa seqiiéncia. Como muitos dos cursistas haviam
manifestado fortemente o desejo de nunca trocar "o Araguaia",
pela "vida agitada da cidade", essas misicas acabaram sendo uma
fonte preciosa para analisarmos qual o impacto que a organizacgao

urbana provocou no processo de abstragcdo gque desenvolveram.
Neste sentido, a emogdo e a imaginacio com gue captaram esse
mundo foram consideradas fundamentais. Na primeira misica
"Chit&ozinho e Xororé, a énfase dada ao sertdoc & muito grande.

" Eu num troco meu ranchinho
Amarradinho de cipo

Pruma casa na cidade

Nem que seja bangald..."

Ja, na segunda misica "Minha Palhoca" verificamos
que para persuadir a sua amada o sertanejo "vendeu" uma imagem
da roga aliada a algumas benfeitorias da cidade.

. v

E ao romper da madrugada
Vem a passarada,

aben¢oar nossa unido

Tem um cavalo,

que eu comprel a prestacio
gue ndo estranha a pista.
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Tem jornal, 14 tem revista,
Uma Kodak
para tirar nossas fotografias

”

Na mlsica seguinte "Saudade da minha terra", o

encontra na cidade, mas © seu pensamento

sertanejo ja

se

continua nas matas e nos campos, apesar da morena gue

bem.

Na

"De que me adianta
viver na cidade
Se a felicidade

ndo me acompanhar
Adeus paulistinha
do meu coracéo

ld pro meu sertdo
eu gquero voltar..."

dltima mGsica "Opinido" o migrante

apanhar e ser preso, mas ele nio deixa o morro.

"Podem me bater

Podem me prender

Podem até deixar-me sem comer
Que eu ndo mudo de opinido
Daqui do morro

Eu ndo saio néo

”

lhe quer

pode até

Apesar de nenhum deles ter explicitado guerer morar

num grande

o N
centro, eles adoraram essa sequéncia

musical,

lembrando inclusive de alguns familiares e amigos que, depois de

se estabelecerem no sudeste do pais, nao mais
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retornar.No entanto, eles, pessoalmente, nac se mostraram nem um
pouco seduzidos pela cidade. Eis alguns depoimentos relacionando
Campinas ao Araguaia:

"Em Mato Grosso sou livre. Em S$3oc Paule o

relégio marca as horas."
"Ko lugar do verde nascem os prédios.”

0 verde de Mato Grosso e a poluicdo de Sdo
Paulo."

"Fauna e flora sé em Mato Grosso."

"As florestas de Mato Grosso e o)
reflorestamento de S&8o Paulo.”

"Mato Grosso terra de progresso. Os dois
estados 580 maravilhosos.”

"Minha preoccupacéo é Mato Grosso
assemelhar—-se com S&o Paulo."

Pelo gue se pode observar esses depoimentos
apresentaram uma visdo maniqueista do real. Essa 6tica ficou
explicitada também nos desenhos que fizeram comparando Sdo Paulo
comn Mato Grosso {Desenho L A abstracao
caracterizou essas representacdes. Muitos deles utilizaram
apenas cores. Verde para Mato Grosso e preto ou marrom para S&o
Paulo. Na maior parte dos desenhos o céu de Sio Paulo & bem mais
vermelho. Outros fixaram-se muito na verticalidade do sudeste.
Além de adotarem um ponto de vista "aéreo", fizeram uma
representagao totalizante da realidade, nio deixando
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2 32 . .
nada escondido, Talvez por isso, esses tenhanm sido,

os desenhos menos significativos realizados por eles.

Enfim, terminada nossa atuagdo no INAJA, a sensacio
que experimentamos foi a de vitéria! £ importante salientar que,
para isso, foli necessario que nds também  tivéssenmos
experimentado o novo, o desconhecido. Demoramos a perceber que a
sintese pretendida ndo envolvia apenas os cursistas. Inclusive,
isto fez com gue muitas vezes, as descobertas - nossas e deles -
fossem simultdneas. A cada momento nos impdnhamos uma analise
mais exigente e mais complexa dos elementos do espaco e do tempo
em termos da totalidade. Estes elementos adquiriram para nés uma
dimensd@o diferente & medida que se tornavam, mais claro, fazendo-

nos perceber que se ndo buscédssemos os seus valores nas
relacdes, estes ndo passariam de meras abstracdes dada a
auséncia de contextualizacdo dos mesmos. Por exemplo, aprendemos,
mals concretamente, no decorrer dessa experiéncia, que TEMPO,
ESPACO, TRABALHO E CAPITAL, tém uma variacao
qualitativa/quantitativa particular, dependende da sociedade
onde se desenvolvem. Portanto, esses elementos intervém de
diferentes maneiras na vida social, uma vez gue seu valor
repercute externamente. Assim, seu conteGdo e seu significado
estdo em constante transformacgdo.

Ao conseguirmos extrapolar o trabalho de
sensibilizagdc inicial, construimos a metodologia de trabalho
gue ora registramos e analisanos. Através dela, ndo apenas
fizemos emergir o conhecimento, como também pudemos refletir
sobre ele e perceber as condigcdes e o contexto em gue foil
produzido. Esse saber/conhecimento que ainda ndo foi apropriado,

s6é sera mercadoria, quando o capital passar a valorizéa-lo

32 - Para a selecio e andlise dos desenhos contamos com as

sugesties de Milton José de Almeida.
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conforme os interesses da classe dominante. Assim, como no médio
Araguaia ndo h& ainda a manipulag¢ido do conhecimento, n&o nos foi
dificil alertar 0s cursistas, pare a importédncia de eles
transformarem esse saber construido a partir do vivido, em
conhecimento escolar 33, garantindo, assim, um espago para o
processo de conscientizacdo e exercicio da cidadania.

Esta foi a METODOLOGIA possivel. Nos resta agora
reavalid-la continuamente, porque o desafio persistira.

INAJA, COISA RARA

Autores: Maristela, Nilva,
Zezé e Rael

{cursistas)

Que coisa linda
Que coisa rara Bis
Com o Inajd ninguém mete a cara

A nossa turma € fdcil de organizar

Trabalha unida como o Karaja

Tudo isso é animacdo
Organizada com a turma do sertdo

Tudo isso acontece,
Gente vamos organizar,
Professores da Unicamp,

Vém conosco trabalhar.

33 - Ver SILVA, Tomaz Tadeu da "Producio, educacio e
conhecimento: qual é a conexdo?" pp. 217 - 229
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O Inajd ndo ¢ moleza

No Inajd ninguém vé tristeza,

O Inajd ndo é brincadeira ndo
Organizado com a turma do sertdo
Tudo isso é prd melhorar

Junto com o povo a educacdo.

O trabalho gque nds fazemos
E fdcil de avaliar

Todo mundo conhecendo

A histdéria do seu lugar.

Muitas etapas jd4 passaram,
Com sacrificio e uniio
Tudo isso que fazemos

E para nossa formacédo.

Trabalhamos nas escolas
Com sacrificio e mutirdo
Os frutos do Inaja
Passando para o povéo.

O nome desse grupo

E fdcil de adivinhar
Todos ndés somos cursistas
Do Projeto Inajd.
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CONSIDERACOES FINAIS: INAJA-SEMENTE

Um convidado, apés ter entrado na casa do seu
anfitrifo, pode ir direto para a janela
e admirar a vista panorédmica. O dono da casa
fica contente. Afinal, o convidado estd
admirando seu panorama, e panorama significa

s N i
tanto uma vista ampla como um futuro promissor.”

Projeto Inaja: o fruto virou semente...As sementes
do Inajd foram espalhadas pelo estado de Mato Grosso,

especialmente na &drea do pantanal (Projeto~Homem /Natureza), no
proprio médio Araguaia (Nficleo de Ensino Superior de Luciara),
no Acre (Projeto Caboclo-Kariu) e mesmo nas regides sudeste e
sul do pais.

Juem espalhou seus frutos...

Eu sou uma delas, por isso sou também semente...Por
onde passo em minhas atividades de extensdo universitaria, vou
semeando o amadurecimento que fez de mim primeiro um fruto.
Apbés o INAJA eu me transformei e minha atuagao em sala de aula,
no dia a dia, & uma testemunha desse processo. Essa mudanga nao
ocorreu apenas no meu trabalho fora da Unicamp, mas também, e
especialmente, dentro dela.

Terminado o periodo formal estipulado para a
dura¢do do Projeto restaram "os fatos, as evidéncias”, que
sequndo ngompsonz, nao podem falar enquanto n3oc forem
investigados e ndoc foren interrogados. IstS@%%etendo continuar

fazendo, até porque o© médio Araguaia gue, no inicio dessa

1 - TUAN, Yi~Fu,. opus cit, p. 138
2 =~ THOMPSON, E.P., A Miséria da Teorla, pp. 38-48
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experiéncia educacional, me parecia um "horizonte utépico",
ac final dela, se transformou em "lugar epistemoldgico”,
conforme expressdes de René Girard.> Nele, pude em cowautoria,
desenvolver uma préatica pedagbgica que resultou na construcdo

de uma metodologia de trabalho fundamentada na etnografia, na
histéria nova e na nova geografia. Quero esclarecer que, apesar
de ser esta a perspectiva tedérica presente na minha vida
profissional, h& algum tempo, foi a partir do INAJA gque pude
perceber, mais concretamente, o nivel de interferéncia desta,
na pratica docente gue venho desenvolvendo.

Esta tese, portanto, representa um caminho de
reflexdo " a posteriori”. Ela tem como base uma sintese de
conhecimento que perpassa mais de 20 anos de leitura. O

trabalho desenvolvido no INAJA me permitiu relacionar o "o que"
e "o como transferi" para essa experiéncia com o "o que foi
internalizado' ao longo do tempo, em termos dos pressupostos
tebrico-metodolégicos. Nesta perspectiva,a metodologia do INAJA
em histéria, geografia e sociologia representou uma teoria
construida a partir da pratica e das varias dimensdes do
presente. Metodologicamente, caminhamos na horizontal, uma vez
que relacionamos um equipamento conceitual a um novo objeto de
conhecimento. Neste percurso, o didlogo entre os juizos de
valor e as evidéncias do objeto foi uma constante. En suma,
construimos o que fol possivel, tendo como base a proposta de
trabalho que objetivava também a intervencio.

No meu entender, esta & a grande contribuigéo
deste trabalho, pois percorre um caminho diferente daqueles
que utilizam a metodologia teoricamente, e por isso, sempre
esbarram no "Mcomo"; ou ainda, diferente daqueles que s6
trabalham com o empirico baseados em teorias mais amplas. Nés

(quero incluir aqui a Ernesta e a Vera), arriscamos além do

3 ~ GIRARD, René - A violéncia e o sagrado
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mero relato empirico e da utilizacdo da teoria enguanto uma
"camisa de forga". Avancamos porque trabalhamos uma metodologia
que "nao tem a pretensdo de estar pronta" mas que pode e deve
ser fonte de inspiragdoc para novas experiéncias, que deverido
considerar:

- ©0 que significa trabalhar com populagdes que
apresentam culturas diversificadas;
. - guails segmentos da populagdo estdo sendo
atingidos;
- como se organiza a comunidade em torno da escola;
- a necessidade de formulacdc constante dos
procedimentos de intervencao,

Na perspectiva da metodologia de ensino en
historia, geografia e sociologia o INAJA-FRUTO foi aqui
relatado e refletido. Resta, no entanto, investigar e
interrogar as evidéncias do INAJA-SEMENTE, o© que implica em se
realizaﬁ%ﬁvaliaQéo do Projeto em uma dimensdo mais ampla. Ha
ainda muito material,muita informagdo, para recuperar organizar
e interpretar. Muita histéria para contar, resgatando a
dindmica do processo e as dificuldades sentidas...

A reflex8o resultante deste trabalho pioneiro,
acerca do Projeto, bem como, a dltima visita que realizei a
regido em julho passado, me ajudaram a equacionar melhor o
romantismo gue permeocu e ainda permeia as minhas sensagdes
quando me refiro a esta experiéncia. No decorrer do processo,
fui assumindo uma verdade que, na realidade, eu ja& conhecia. A
de que, para ser INAJA-SEMENTE, é preciso muito mais do que:

= 0 cumprimento formal das etapas previstas;
=~ a emogdo com a formatura desses professores gque
deixaram de ser leigos;

< a aprovagdo massiva dos cursistas no concurso
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para efetivaglo de professores no estado de Mato Grosso {dos
que prestaram o concursc apenas um foi reprovado);

- a criagdo de um NGcleo de Ensino Superior em
Luciara - médio Araguaia;

- extrapolar fronteiras semeando novos Projetos.

| Portanto, uma avaliagdo do INAJA em uma dimensio
mais ampla se faz urgente! Para ser INAJA-SEMENTE & preciso
resisténcia e persisténcia - como a da palmeira que emprestou o
nome a este Projeto -, o gue exige um acompanhamento constante
e continuo do trabalho - fruto. O fruto virou semente, que dquer
virar fruto...

"Vocé n3o imagina o quanto ficou ruim sem os
encontros de férias, para estarmos juntos
trocando as nossas experiéncias e aprendendo
com voceés, pois vocés sdo o mdximo em histdria
€ geografia. Aprendi conteudos, que consigo
trabalhar com meus alunos de forma simples. ..
Ndo consigo esquecer vocés. Desejaria que o
INAJA nunca tivesse fim, para tirar as ddvidas
que ficaram e aperfeicoar em coisas novas. O
estudo é infinito,” *

4 - Trecho de carta de um cursista, enviada para Campinas em
15709792
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ANEXO 3

Roteiro para andlise do texto do livro De olho nas penas

1 - Explique quem sdo os homens cor de fogo, a gente cor de cobre.

2 - Comente a frase da pagina 21:"Por isso & que ndés sofremos tanto
quando os cavaleiros chegaram. Mas olhe bem. Sou gente como VOCé.
Ou talvez fosse melhor dizer que vocé & como eu, porgque eu sou mais
antigo. Gente de carne,osso,coragdo,sangue, riso, choro e cangdo"

3 - Como o "amigo" descreve o nascimento dos rios?
Como o Miguel descreve a terra?
Quem sdo os cavaleiros e o que eles representam?
- E os outros homens, o que representam?
- Estabeleca uma relag¢do entre os homens e os poderes da terra.
- Comente a idéia de histéria que aparece nc texto, pagina 26.
-~ Que significado ter a flauta?

10 - Porque & importante a lembranga?

11 - As idéias apresentadas no Gltimo pardgrafo da pagina 26 e na
pagina 27, correspondem a que periodo histérico?

12 - Estabeleca uma relacdo entre aguele gue chega e aquele gque viv
no lugar.

13 - Relacione a resposta da pergunta anterior com as duas visdes
histéria que aparecem na pagina 29.

14 - A que terra o "amigo" se refere na pagina 297

15 - 0 gue significa dizer: "Quando & que eu volto para casa?, fi
da pégina 30 e inicio da pa&gina 31.

16 - Como o Miguel descreve "o amigo"? (guem ele &7)

Voda

17 - Quem a figura do "amigo"™ representa?

18 - Quem a figura do Miguel representa?

19 Identifique onde aparece a idéia de simultaneidade na pagina
20 Analise as semelhancas e diferencas apresentadas na pagina 30:
"mas continuando, nas montanhas..."
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ANEXO 4
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ANEXO 5

Roteiro para andlise do texto: TEMPO E TRABALHO

- Como era marcado o tempo na Europa durante a Idade Média?

- Diferencgas entre marcadores de tempo: natural e mecanico.

-

- De quem & esse "ideal de tempo moderno"; de "tempo &

dinheiro"; "sé o trabalho remunerado é valorizado" e "nio
deixe para amanhd o que se pode fazer hoje?"

- Porque apenas o trabalho qus tem por finalidade o lucro &
valorizado?

~ Explique:“"o trabalho auténomoc promove o desenvolvimento das
faculdades humanas."

- Diferencas entre quem trabalha por conta propria e quem
trabalha para um patréio.
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ANEXO &

ESTUDO DO MEIO: BAIXADA SANTISTA

*
SUGESTOES PARA OBSERVAGAO

Via Anhanguera (trecho Campinas/S3oc Paulo)

Rodovias Anchieta/Imigrantes

1 - Distancia em km. -~ Campinas-S#c Paulo-Santos.

2 = Municipios localizados ao longe da rodovia no
trecho percorrido.
3 = Culturas agricolas existentes no trecho percorrido
4 - Industrias existentes '
S - Condigdes de trafego e conservacdo da rodovia.
6 - Descrever o relevo e a vegetagiio do percurso.
AREA METROPOLITANA DE SAC PAULQ
1 - Concentracio Urbana
2 = Poluigdo (sonora, do ar, visual, das 4guas)
3 - Transito
SANTOS/SAQ VICENTE
1 - Presenga de canais
2 - Conurbag8o Santos/Sdo Vicente
3 - Crescimento vertical
4 - Situagdo dag praias
S - Santos: Porto (Barca: instalacdes; tempo de viagem
até Guarujd; condigdes da &dgua do mar); Aquério
Municipal; periferia da cidade e Monte Serrat.
& - Sdo Vicente: Biquinha de Anchieta; Ponte pensfl e

Ruinas do Porto das Naus.

*

- Baseado em roteiro de estudo do meio preparado pela

escola de 1® grau - EDUCAP - Campinas-SP.



294

ANEXD 7

Preparagio de aula para estudo do meio
UNICAMP - CAMPINAS, 30 de janeiro de 1990

Plano para visita & fébrica de Chapéus Cury.

I — MATERIA PRIMA:

1 ~ Origen nacional
Importada
2 - Natureza janimal

vegetal

Qualidade: tipo de chapéu produzido

Quantidade

14;]
1

Tipos: tintas, cola, fitas, linha, outros...

II -~ PROCESSC DE TRABALHO:

Processo de classificagio da matéria prima.

Z - Preparagdo da matéria prima

* moldes
* formas
* processo de cozimento
¥ prensa
* secagem
III -~ PRODUTO

¥ tinturaria
* acabamento
* controle de qualidade

IV - OPERARIO - TRABALHADOR

a) n? de funciondrios - diferenca salarial
* % de menores - * % de mulheres - * % de homens
* horidrio - * tipos de trabalho

b) Carteira de trabalho - direitos
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¢) alimentacéo

d) transporte

e) seguranga/saude

f) ventilagfo/iluminagio

g) rotatividade no emprego
h) relagiio entre as pessoas

i) condigdes de higiene

V ~ COMERCIALIZAGAOD
mercado interno
mercado externo
prego
armazenagem

embalagem

VI - PONTOS LEVANTADOS POSTERIORMENTE
poluigio
produtos utilizados sdo téxicos?
temperatura da dgua/ambiente
energia utilizada nas caldeiras
histérico da fdébrica
regulamento interno

seguranga com as maquinas
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ANEXO 8

TERRA TOMBADA

Carlos César - José Fortuna, 1987

E calor do més de agosto

E meados de estacso

Ve jo sobras de queimada

E fumaca no espigio
Lavrador tombando terra

Da de longe a impressio

De losangulos cor de sangue
Desenhados pelo chio.

Terra tombada € promessa
De um futuro que se espelha
No quarto verde dos campos

A grande cama vermelha
Onde o parto das sementes
Faz brotar de suas covas
Um fruto da natureza
Cheirando a crianca nova.

Terra tombada, solo sagrado, chio quente
Esperando que a semente, venha lhe cobrir de flor
Também minh’alma, ansiosa espera confiante

Que em meu peito vocé plante

A semente do amor

Terra tombada é crianca
Deitada num berco verde

Com a boca aberta pedindoe
Para o céu matar-lhe a sede
L4 na fonte ao pé da serra
E o seio do sertso

A dgua, leite da terra
Alimenta a plantacfo.

0 vermelho se faz verde
Vem o botido, vem a flor
Depois da flor a semente
0 pac do trabalhador.

Debaixo das folhas mortas
A terra dorme segura

Pois nos dard para o ano
Novo parto de fartura.
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ANEXO 9

A COLHEITA

Carlos César -~ José Fortuna, 1987

Quando o cansago do trabalho sem descanso
De grossos calos amarelam suas mios
0 lavrador vé transformado o verde em flor
E vé a flor se transformar em grio.

Se de chorar, Deus se lembrou, durante o ano
E o seu pranto se fez chuva sobre o chio

O lavrador ja se prepara prd colheita
Sorrindo vé& que o seu suor ndc fol em vio.

E a colheita que encheu a tulha
Da tulha o grdo para a cidade vai

A terra dorme e ele nio descansa

Sempre na esperanca
De colher bem mais.

Para colher o que plantou

Com ¢ seu trabalho

0 lavrador leva pro eito o mutirdo

A sacarla é trazida aos carreadores

E prd cidade quem transporta ¢ o caminhio

Com ¢ dinheiro ele vai pagar o banco

N3¢ sobra nada

E ele espera outro verio

Assim pensando, lavrador vai para a roga
Arar a terra para a nova plantacdo.

Entra colheita, sai colheita e nunca morre
A esperanga desse homem do sertio

Chegando ao fim

Do carreador,do seu destino

De sua 1u£§p%%br0u nenhum tost3o

Um simples nome fica em seu ultimo leito
Que tanto faz ser Antonlic ou Jofo
Ninguém se lembra,

De quem s6 viveu prd terra

E que um dia acabou virando chio.



ANEXC 10

CHITAOZINHO E XORORO

Eu num trocoe meu ranchinho
Amarradinho de cipé

Pruma casa na cidade

Nem que seja bangald

Eu moro 14 no deserto

Sem vizinho eu vivo s6

86 me alegra quando pia
LA pri aqueles cafundé
E ¢ nhambu chitdo e o xororé

Quando rompe a madrugada
Canta o galo carijé
Pia triste a coruja

Na colheira do paié
Quando chega o entardecer
Pia triste o jaé

Sd me alegra quando pia
L& pra aqueles cafundd
E o nhambi chitic e o xororé

Ndo me dou com a terra roxa
Com a seca larga po

Na baixada do areldo

Eu sinto prazer maid

Pegue a rolinha no andar

No areido faz caracol

S¢6 me alegra quando pia
L4 prd aqueles cafundé
E o nhambi chitio e o xororé

(Bis)

(Bis)

(Bis)
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ANEXO 11

MINHA PALHOCA

Mas se vocé quisesse

Morar na minha palhoga

La tem troga e se faz bossa

Fica 14 na roga

A beira de um riachio

E a noite tem violdo

Uma roseira cobre a planta da varanda
E ao romper da madrugada

Vem a passarada, abencoar nossa unido

Tem um cavalo que eu comprei a prestacio
Que ndo estranha a pista

Tem jornal, 14 tem revista

Uma kodak para tirar nossas fotografias
Vai ter retratos todo dia

Um papagalo que eu mandei vir do Para
Um aparelho de radio Bragata

E um violédo que desacata

Mas se vocé quisesse morar na minha palhoca. ..

Tem um pomar que é pequenino

E uma beleza, ¢ mesmo uma gracinha
Criag8o, 14 tem galinha

Um rouxinol que nos acorda ao amanhecer
Isto é verdade, podes crer

A patativa gquando canta faz chorar

Ha uma fonte na encosta do monte

H4 cantar chud, chud
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ANEXO 12

SAUDADE DE MINHA TERRA

De que me adianta viver na cidade

Se a felicidade n3o me acompanhar
Adeus paulistinha do meu coracgio

L4 pro meu sertio eu quero voltar

Ver a madrugada quando a passarada
Fazendo alvorada comeca a cantar

Com satisfag8o arreio o burrio
Cortando estradio saio a galopar

Eu vou escutando ¢ gado berrando
Sabid cantando no Jequitiba

Por Nossa Senhora, meu sertdo querido
Fico arrependido por ter te deixado
Essa nova daqui da cidade

De tanta saudade eu tenho chorado
Aqui tem alguém, diz que me quer ben
Mas ndo me convém, eu tenho pensado
Eu fico com pena, mas esta morena
Nio sabe o sistema que eu fui criado
TS aqui cantando, de longe escutando
Alguém ta chorando com radio ligado
Que saudade imensa do campo e do mato
Do manso regato que corta as campinas
Aos domingos eu ia passear de canoa
Nas lindas lagoas de dguas cristalinas
Que doce lembranga daquela festanca
Onde tinha dan¢a e lindas meninas

Eu vive hoje em dia, sem ter alegria
0 mundo judia, mas também ensina
Estou contrariado, mas nio derrotado
Eu sou bem guiado pelas mios divinas
Prda minha mdezinha ja telegrafei

Que j& wme cansei de tanto sofrer
Nessa madrugada estarei de partida
Prd terra querida que me viu nascer
Ja& ougo sonhando o galo cantando

O nhambu piando no escurecer

A lua prateada clareando as estradas
A relva molhada vendo o amanhecer

Eu preciso ir, pr& ver tudo ali

Foi 14 que eu nasci

L4 quero morrer.
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ANEXO 13

OPINIAD

Podem me bater

Podem me prender

Podem até deixar-me sem comer
Que eu ndo mudo de opinido

Daqui do morre eu nio salo nio {Bis)

Se ndo tem Agua
Eu furo um poco

Se nio tem carne

Eu compro um osso

E ponho na sopa

E deixa andar , deixa andar. ..
Falem de mim quem quiser falar
Aqui eu ndo pago aluguel

Se eu morrer amanhd, seu doutor

Estou pertinho do céu.



