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Resumo

Refletindo sobre o lugar que a linguagem ocupa na préxis social dos homens,
nosso trabalho visa resgatar as dimensdes ocultas do fendmeno enquanto pritica social. Nio
separando o instrumento linguagem de sua utilizagdo que o forma e o transforma, observamos
que esta dimensdo aponta para as miltiplas relagOes histéricas, politicas, econbmicas e sociais
que os “homens que falam” estabelecem no processo de producfo de suas vidas. Nesta
pritica social, os homens nfio s6 transformam o mundo em realidade social, mas a0 mesmo

tempo, constroem sua condi¢io humana.

Nos afastamos entio, de uma visio de lingua como um mero instrumento
neutro, como uma espécie de contrato ou acordo entre os membros de uma comunidade
lingiiistica. No seu lugar, enfocamos a linguagem, a lfngua, a palavra, a fala, nio apenas
como instrumento, mas como parte de um processo através do qual o homem se humaniza
ao mesmo tempo que humaniza o mundo. Refletimos, portanto, sobre a fala dos homens
vendo como ela, enquanto pritica histdrico-social, se relaciona com aspectos de dominacio,
de luta e de resisténcia entre grupos e classes sociais, ndo apenas desiguais, mas politica e

ideologicamente antagOnicas.

Com base nesta abordagem, procuramoé esclarecer teoricamente as dimensdes
ocultas de nossa pritica lingiiistica cotidiana, tentando mostrar que sob a aparéncia igualitdria
de uma linguagem homogeneizante, bem comum a toda a espécie, oculta-se o poder daquela
palavra que aparece desvinculada da prixis social humana onde ela tomou corpo e que,

portanto, obscurece os lagos de dependéncia da fala dos homens com as condigdes sociais

e histéricas onde estas priticas acontecem.

Em um segundo momento deste trabalho, nosso objetivo foi contribuir i reflexio
sobre a educagio como pritica politica ¢ pedagégica, tentando mostrar como nesta prética

educativa, os atores do processo estio constantemente lidando com relagbes de poder através



de relagbes de saber. Ao mesmo tempo, direcionamos nosso esforgo final a repensar caminhos
que levassem a redimensionar o papel de educadores e alunos dentro de uma préaxis educativa
auténtica. Visamos desta forma, mostrar que mesmo sendo “ndo livres”, por estarem inseridos
dentro de uma macroestrutura social determinada, eles estio longe de serem meras marionetes

da dominagio ideoldgica total.



I. Introducao

A educagho como processo essencialmente humano, tem sua raiz na comunicagao
entre os homens, na sua pritica de vida e luta concreta. E nesta mesma pritica, onde a
nossa linguagem toma forma, onde a palavra se entrecruza com uma multiplicidade de fios
ideoldgicos que permeiam as relagdoes que “os homens que falam™ estabelecem no trabalho
cotidiano de construgio do mundo social e material. A linguagem entdo, enquanto agio

humana, aponta para a dimensdo politica ¢ ideologica da prética lingiistica.

Entretanto, a esta visdo se superpde um outro enfoque, aquele que, partindo

da idéia de uma natureza humana universal confere & linguagem o “status” neutro de um

fendmeno inerente & espécie. Desta forma, considerando a linguagem como uma “faculdade
tipicamente humana”, parece 6bvio pensar que ela seja um fator de igualdade entre os homens.
No entanto, se ndo separarmos a linguagem das condigbes sociais de produgido da mesma,
vemos que, sob o manto da igualdade e neutralidade oculta-se uma realidade social em
conflito, onde as relacOes de poder passam, aberta ou sutilmente, pelas relagbes de saber e

pela maneira de dizer.

A questdo da linguagem denuncia a luta de classes e grupos sociais, ndo apenas
social e economicamente diferentes, mas politicamente antagbnicos. A lingua ndo € entio,
inofensiva, visto que os homens exercem seu poder e colocam em prética sua resisténcia a
esse poder na linguagem. Mais ainda, se aceitarmos esta idéia, entendemos que os interesses
e 08 recursos de poder dominantes numa sociedade, ao impor uma lingua padrio, visam ao
mesmo tempo, impor seus modelos de apropriagdo e interpretagio da experiéncia. A este
esquema se superpde um jogo de comunicagio aparente ou de incomunicagio, fato coerente

com as regras que regem a sociedade global.

Por outro lado, se pensarmos em nossa realidade de paises dependentes, vemos
que a “cultura do siléncio” ndo faz sendo reforgar os lagos de dominagio e dependéncia.
Entendemos que o siléncio nem sempre € fecundo e que, muitas vezes, é esse mesmo

siléncio que leva ao consentimento e a legitimizagdo de uma ordem social injusta,



Concordamos com Marx ¢ Engels (1974), quando afirmam que € na medida
em que melhor entendemos o verdadeiro significado da pritica social dos homens, que mais

lutamos para transformar a realidade humana. Como educadores, concordamos também em

que, compreender, se constitui num processo que deve caminhar paralelo 4 nossa acdo. Ora,
acao e reflexdo tormam-se possiveis gragas a linguagem. Ela se constitui assim, para nos,
num duplo foco de interesse; por um lado, tentar desvendar o poder oculto da palavra,
dissimulado, principalmente na forma como ela se apresenta a0 homem comum, como um
produto acabado, asséptico, desligado das condi¢des historico-sociais que lhe deram origem.
Por outra parte, pretendemos nos servir dessa mesma palavra para tentar, pelo menos minimizar,
esse poder que, enquanto forga alienante, oculta a préxis que produziu as condigbes reais

de existéncia social dos homens.

Visto deste fingulo, nosso trabalho parte de nossa pritica pedagégica e tem
como objetivo final refletir sobre a maneira como a nossa agio educadora lida com relacdes
de poder através de relagOes de saber. Ao mesmo tempo, visa o objetivo maior de que os
homens, ao resgatarem a dimensdo politica de sua lingnagem-acio, se percebam como
produtores historicos de suas prdprias vidas. Tentaremos também, entender a maneira como,
através de uma linguagem homogeneizante que visa ideologicamente esvaziar a realidade
humana de toda contradi¢do, os grupos no poder pretendem assegurar, na consciéncia dos

dominados, a reproducio das estruturas sociais estabelecidas.

Parafraseando Lobrot (1975), cremos que muitas vezes, a “lingua ins-
titucionalizada” favorece um tipo de relagio autoritiria entre professores e alunos e consegue
anular, ou pelo menos minimizar, o espirito critico, desarmando o homem frente i vida.
Desta forma, o aluno estaria pronto para todas as capitulagdes e conformismos. Cremos
também que se concordarmos com Brandio (1982) em que a educagio ndo se constitue
apenas em um ato de amor e coragem mas, também, em um ato armado, € imporiante ter
presente que o projeto politico de cada um de nds se explicita nas pequenas acbes do dia
a dia. Muito mais importante que os grandes momentos de agiio planejada, a nossa prética
de comunicagio cotidiana tem que ser coerente com a visio do tipo de homem em formagio

e com o tipo de sociedade na qual este homem se tornard “socialmente Wtil”.



Neste marco, o presente trabalho procura mostrar como, em uma sociedade de
classes antagbnicas, a faculdade da linguagem, caracteristica a todos os seres humanos sem
distingdo social, autoriza a desigualdade através do uso que dela se faz. De outro lado, tenta
também, esclarecer os meios através dos quais a escola conservadora, mesmo formada por
professores bem intencionados, reduz as possibilidades do aluno de ser capaz de dizer sua
propria palavra, de ndo se transformar num mero reprodutor de uma linguagem mecénica

que priva a0 homem de toda vontade de agio sobre as sGcio-estruturas.

-

Concluindo, é nossa preocupagio: 1) Proporcionar mais um elemento tedrico
como contribui¢io ao questionamento de uma escola que vise a formagio do homem social,
entendido este como um ser participante e critico de uma sociedade que € condigiio e causa

de sua humanizagio ou desumanizagio. 2) Contribuir para desvendar o jogo politico das

praticas pedagogicas da escola conservadora cuja eficiéncia reside muito mais no que ela
deixa de fazer ¢ de dizer, que no que ela faz abertamente. 3) Favorecer o posicionamento
politico do educador compromissado com sua opgio consciente do tipo de homem que estd
ajudando a formar e do tipo de sociedade na qual este homem se tornard “socialmente 1til”.
4) Avaliar as conseqiiéncias no plano politico social e escolar da desigualdade de acesso
aos diferentes cédigos de linguagem numa sociedade de classes. 5) Por em evidéncia o
cardter ideoldgico da palavra uniformizante, da linguagem escolar como veiculo de transmissdo
formal dos conteddos curriculares, que visa esvaziar a sociedade de toda contradicio profunda
e ao homem, de toda vontade de agfio para mudar o “status quo”. 6) Estabelecer como,
onde e por que o ato natural de “falar do mundo”, oculta, no pensamento de Brandio

(1984), um poder invisivel, o poder politico da palavra.



II. Metodologia e organizacio geral do trabalho.

Segundo Demo (1986) a metodologia leva a pessoa a refletir sobre como ela
constrGi seu objeto cientifico. Nesta ética, ela pressupde um fio condutor a partir do qual
se discute uma problemidtica. Para Franco (1988), a metodologia busca explicitar a relagio

que se estabelece entre o sujeito que conhece e 0 objeto a ser conhecido.

Sabemos também que toda metodologia deve ser coerente com a filosofia geral
encapsulada e sintetizada na abordagem do problema em estudo. Demo vé a abordagem
como o modo pelo qual o pesquisador se aproxima em termos tedricos do objeto, no sentido
preciso de instrumental conceitual do qual se serve para realizar sua atividade de pesquisa.
Para o objetivo de nossa reflexiio sobre o poder oculto da palavra, consideraremos a abordagem
como sendo uma sintese flexivel de idéias e pressupostos que determinam uma postura pessoal
¢ um compromisso de agio coerente, em relagio ao lugar que a linguagem ocupa na praxis

social dos homens.

Tentando captar o lugar dinimico que a linguagem ocupa na totalidade da
realidade social, tomamos como base para a aproximagio de nosso objeto de estudo a teoria
materialista do conhecimento, procurando através dela, conhecer a realidade humana na sua

concreticidade, emprestando o termo de Kosik (1976).

Concordamos com este autor em que a praxis utilitdria cotidiana imediata € o
senso comum que a ela comresponde nio proporcionam a compreensio da realidade social.
Nesta pseudoconcreticidade nada se percebe de contraditdrio, a aparéncia superficial da
realidade € fixada como o mundo da familiaridade. Nela, 0 homem se move “naturalmente’;

na vida cotidiana onde o mundo dos objetos fixados d4 a impressio de serem estes, condicdes

naturais, ndo reconheciveis como resultado da atividade social dos homens. Da mesma forma,
Heller (1985) observa que a vida cotidiana onde o homem adgquire todas as habilidades
imprescindiveis para a vida da sociedade, ¢ um terreno propicio para a alienagio. Nela, as
formas de atividade da cotidianidade aparecem desvinculadas da prixis humana que as en-

gendrou. Kosik (1976), por sua parte, refere-se a isto como a “préxis fetichizada” dos homens,



“n

onde as formas ideoldgicas das representagdes comuns indicam, num claro-escuro, a esséncia

dos fendmenos ao mesmo tempo que a escondem.

-

Nesta dtica, a teoria marxista de apreensio do conhecimento € um esforgo
para ler, por trds da pseudo-imediaticidade do mundo, as relagdes humanas que o edificaram
e se dissimularam por trds de sua obra. Nas idéias de Marx ( 1982), é necessario desvendar
o mundo real oculto sob o mundo da aparéncia, apoderar-se da esséncia dos fenbmenos em
seus pormenores, analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e investigar cuidadosa-

mente a conexo intima que hi entre elas.

Com base neste referencial tedrico, tentaremos agora, explicitar o processo de

apreensao de nosso objeto de estudo cujo fio condutor seria o conceito de linguagem como

uma prética histérico-social, portanto, politicamente significativa.

Primeiramente, observamos que um enfoque da linguagem como um mero ins-
trumento ou veiculo de comunicagio entre os homens, nfio seria coerente com a proposta
de uma reflexdo sobre o poder oculto da palavra. Partimos entdo, de uma concepgio que,
considerando a linguagem como uma pritica social, ndo separa o instrumento de sua utilizagio.
Nesta dtica, a linguagem toma forma na lingua, na palavra, no discurso, na fala que constituem

e sdo constituidas pela pritica social dos homens que falam.

Enfocando a linguagem como agdo dos homens concretos, engajados na esfera
da relaco social organizada, observamos que ela carrega uma dimensio social, cultural,
histdrica e politica. Nosso trabatho seguinte foi ir desemaranhando, pouco a pouco, em que
consiste esta dimensdo. Comegamos selecionando, no primeiro capitulo, alguns aspectos bésicos
que consideramos prévios A reflexdo sobre o poder oculto da palavra. Entre eles a questio
da especificidade da linguagem enquanto faculdade dita essencialmente humana. Procuramos
entender, em que momento, a linguagem se constitue, de fato, num fator de diferenciacio
entre 0 homem e as outras espécies animais. Na anilise de conceitos tais como natureza

humana versus condi¢do humana, selecionamos uma visdo de homem coerente com o enfoque

da linguagem como uma préitica social.



Esta mesma abordagem mostrou que, sendo miltiplas as maneiras como 0s
homens constroem sua condicio humana, entrando em relagdio com o mundo, as sociedades

nas quais os homens participam, sio também miltiplas. Se fez necessirio, entdo, apontar

para a base material sobre a qual se levanta um determinado tipo de sociedade. A partir
daqui, “o homem que fala” se constituiu no sujeito central de nossa preocupagio. Tentamos
apreendé-lo como a expressio do conjunto de relagdes sociais contraditérias que ele mesmo
estabelece com os outros homens no processo de produgio de sua vida material. Surgiram
entdo, perguntas como: O que implica a socializagdo para o homem? Qual € a importincia
da produgio de sua vida material e qual seria o papel da linguagem na construcido da

realidade social humana ¢ da identidade social?

O conceito de ideologia se isinuou nesta altura do trabalho, nos alertando para

o risco de considerar o homem, seja como um sujeito social auténomo, autor individual de
sua fala ou como um sujeito hiperdeterminado socialmente, como se as relagbes sociais das

quais os homens s3o produto e produtor ndo fossem, elas mesmas, contraditérias.

No capitulo seguinte, vendo a linguagem como produto, produtora e reprodutora
da relagio social organizada, procuramos entender melhor a estreita ligacio existente entre
ela e a atividade social humana, Comegamos por vasculhar na origem histérico-materialista
de ambas, neste espago, a relacio estreita e reciproca com o trabalho na construcio da
realidade humana social, mostrou-a na sua dimensio de interacio com o mundo revelando

o lugar dinimico que a linguagem ocupa na sociedade dos homens.

Nos perguntamos, em seguida, sobre o papel dessa linguagem-agio que trans-
forma o mundo fisico em realidade humana, pelo ato de nomear. O que faz do mundo

fisico uma realidade humana? O que estd implicito neste ato de nomear?.

Na questdo seguinte, partindo da base de que as raizes do discurso se encontram
no conjunto de relagdes econdmicas, politicas e ideolgicas que os homens estabelecem na
sua prética social, abordamos a relagiio entre linguagem e realidade humana. Vimos também,
que, se por um lado, a linguagem ndo se separa da realidade social, por outro lado, ela di

forma e representacio A esta realidade.



Perfila-se aqui a for¢a e o poder de uma linguagem que, cortada da realidade
humana que a engendrou, se apresenta, ideologicamente, apenas como uma “faculdade
especifica ao ser humano”, e portanto, fator de igualdade entre os homens. No terceiro
capitulo, ji situada a linguagem na esfera social organizada, comeca a se delinear mais
claramente nossa proposta, a de ir gradualmente entendendo como a linguagem se encadeia
com outros fatos sociais € como o poder da palavra se faz presente através dos fios sutis

que tecem, ndo somente o discurso dos homens, mas, também outras préticas sociais.

Analisamos, para este fim, a linguagem como uma multiplicidade de fatos
sociais procurando entender em que consiste o processo de interagio entre eles. Isto nos

permitiu derivar os tGpicos seguintes: a linguagem e sua relagio com a ideologia e a relagio

de ambas, erquanto superestrufuras, com a base material ou infra-estrutura.

No primeiro ponto, abordamos a palavra como signo ideoldgico miltiplo visando
mostrar que, a lingua € insepardvel de seu contetido ideolégico. A fim de destacar o caréter
complexo e contraditério do conceito de ideologia, fizemos uma breve ressenha histérica do
termo. Fato que nos possibilitou salientar o papel da ideologia na manutencio ou na mudanga

da ordem social.

No segundo tépico, nos perguntamos sobre o grau em que o modo de produgio
da vida material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual em geral. Isto
nos levou a reflexdo sobre a metifora base-superestrutura e sua relagio com a linguagem.

Procuramos aqui, mostrar como a relagio superestrutural se faz presente na pratica lingiiistica,

através da ideologia.

Com os elementos analisados até esta parte de nosso trabalho, reforcamos, no
capitulo quarto, uma visdo de linguagem que se afasta daquela de um mero veiculo de
transmissdo ou de comunicagdo, colocado fora do social. A isto somou-se a contribuicdo
encontrada no trabalho de virios sociolingiiistas que estudaram a questio da linguagem dentro
de seu contexto social. Tudo isto nos indicou que, a maneira diferente como os homens

dizem sua palavra revela uma realidade social em conflito. Este antagonismo chamou a nossa



atenglo para a divisdo de classes de nossa sociedade, dando origem ao ponto seguinte:

linguagem e classe social.

O fato de nado negligenciar o contexto social onde a lingua toma forma, nos
fez observar como ela se relaciona com aspectos de grupos e classes sociais antaglnicos.
Procuramos trabalhar aqui a idéia sustentada por Calvet (1975) de que, ao falarmos de
socioletos diferentes numa comunidade linglifstica, nio se trata de niveis de lingua, mas sim

de relagOes entre locutores no seio de uma ideologia particular.

Observando que os conflitos de classe e grupos sociais antagbnicos se inserem

em proposicbes ideolGgicas diferentes, nos questionamos sobre o que haveria por trds da

aparente uniformidade que o uso de uma lingua nacional € de um socioleto padrdio confere
a uma comunidade lingiifstica. Tanto a conotagdo politica, a intencionalidade de poder e
resisténcia de grupos sociais, na linguagem e através dela, como o lago de dependéncia da
fala dos homens com as condigbes sociais e histéricas onde a prética lingiiistica se realiza,
tornaram-se, entdo, evidentes. Nesta altura de nossa reflexfo, o conceito de poder, inerente
a toda pritica social, mostrou explicitamente seu aspecto multifacetado, plural no espaco
social, perpétuo no tempo histérico, nas palavras de Barthes (1977). Porem, nos tornamos
atentos, ndo s0 ao poder como instrumento de dominagio, mas, também, a esse mesmo

poder como instrumento de luta no sentido da resisténcia & dominagio.

Na segunda parte de nosso trabalho, direcionamos a nossa preocupagio sobre
0 poder oculto da palavra ao espago escolar, como lugar onde esse poder se manifesta e
toma corpo através da maneira como a escola se relaciona com a linguagem nas suas préticas
cotidianas. A palavra institucionalizada e a pritica social pedagégica foram analisadas em
vérias dimensOes que tomaram forma através de virios pontos que se complementam uns

a0s outros.

Comegamos por refletir, no capitulo quinto, sobre o que estaria implicito no
conceito de violéncia simbolica no contexto da coergdo educativa. Este conceito nos permitiu
situar a lingua padrio como parte do arbitririo cultural dominante e nos levou i percepgio

de que, de fato, existe uma distribuigio desigual do capital lingiiistico considerado escolarmente



rentavel. Tomando-o como aquele que a escola privilegia na sua préitica social, o seguinte
passo visou desmistificar a visdo escolar dos cédigos sociolingiifsticos ndo padrées, con-
siderados como deficitdrios, a priori, tanto do ponto de vista lingiliistico como cognitivo. Os
pontos abordados fizeram-nos concluir que a escola, na maioria das vezes, efetiva a
desvalorizacio da lingua ndo padrio, nao somente através da acio, mas também, através da
omissao, ou seja, daquilo que deixa de fazer ou de dizer. Estas préticas levariam o aluno

a internalizar o conceito de déficit, tema que foi tratado no item seguinte.

Fechamos este primeiro corpo da segunda parte do trabalho, nos interrogando
sobre o papel da escola emancipadora na questio do ensino da lingua padrio ou norma
culta. Procuramos apontar a contradigdo de um ensino democritico que, querendo diminuir

a distincia entre grupos sociais situados a diferentes niveis na escala dos beneficios sociais,

pode acabar por melhor servir aos interesses de dominagdo.

Uma vez trabalhada esta questao, entramos no capitulo final de nosso trabalho.
A nossa tentativa foi, mostrar através dos escritos de Giroux (1981, 1986), Apple (1989},
Brandio (1982, 1984 e 1986) e outros, que é possivel conceber ¢ pdr em agiio uma outra
escola, diferente daquela em que se concretizam inexoravelmente os designios da escola
reprodutora. Para isso, procuramos trabalhar as contradigbes que permeiam a pritica social
na escola através da redimensio de conceitos tais como ideologia, consciéncia critica, cultura,
conhecimento como construgio social. Aqui se fundamenta a pedagogia critica proposta por
Giroux (1981, 1986), a pedagogia libertadora de Paulo Freire (1975) e a educagdo popular,

tal como a entende Brandao (1982).

Finalmente, com base neste referencial tedrico, situamos o professor € o aluno
na sua verdadeira dimensdo de sujeitos da tarefa educativa e vimos como o poder oculto
da palavra néo se constitui num poder unilateral de dominagio, mas também contém o germe
da contra-agio e da possibilidade de retomada em mdos do préprio rumo de uma sociedade

que € causa de nossa humanizagio ou desumanizacio.
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PRIMEIRA PARTE:
A LINGUAGEM COMO PRATICA SOCIAL DOS
HOMENS EM FORMAGAO

CAPITULO I

CONCEITOS BASICOS PREVIOS. A REFLEXAO
SOBRE O PODER OCULTO DA PALAVRA

Neste primeiro capitulo abordaremos algumas questOes gerais, no entanto basicas,

envolvidas na questio da especificidade da linguagem enquanto faculdade que nos tornaria
essencialmente humanos. Veremos como se inscreve esta especificidade no conceito de lin-
guagem como pritica social, caracteristica que nos distinguiria das outras espécies animais

para as quais a linguagem parece constituir apenas um veiculo de comunicagio.

Abordaremos também conceitos tais como natureza humana versus condigio
humana, visto que o conceito de linguagem, sobre o qual nos interessa refletir, pressupde
uma visio de homem coerente com o enfoque em questio. Finalmente, se desejamos refletir
sobre o poder oculto da palavra se faz necessirio também esbocar algumas das teorias sobre
a origem da sociedade na qual a pratica social linguagem toma corpo. Temos que escolher
entre uma visdo de harmonia e acordo social entre os homens que falam ou uma outra
visdo de luta e resisténcia entre grupos de uma sociedade ndo harmonica. Isto nos permitird
mais adiante analisar a maneira como a linguagem faz parte das relagbes contraditérias que

os homens estabelecem na sua praxis.

1. A linguagem como fator de diferenciacio entre o homem e o animal

A questdo da especificidade da faculdade da linguagem no homem parece colocé-
la como fator principal de diferenca entre este e o restante das espécies animais. Entretanto,

vale a pena se perguntar: a que linguagem nos referimos ao falar de ponto de diferenga?
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A linguagem como sistema de signos, ou 2 linguagem como prética social? Quais seriam
as possibilidades de outros animais em aceder a uma e outra forma de linguagem? Implicaria

isto em um encurtamento da distincia entre as espécies em questao?.

Se concordarmos com Chauchard (1976) em que o homem é “sapiens” apenas
porque ele é “loquens” ou seja porque aprendeu a falar, podemos entender Hagege (1985)
quando aponta o desenvolvimento da linguagem através de vérios milénios, como um dos
responsdveis pela prodigiosa expansio do pensamento e da inteligéncia humana no decorrer

historico da raga humana.

Contudo, ninguém ignora que tanto a inteligéncia como a habilidade de se
comunicar ndo sdo privativas do ser humano. A auséncia de uma linguagem, ao menos de

uma linguagem semelhante & humana, € substituida no mundo animal por outros numerosos
meios de comunicacio, alguns deles muito significativos. A respeito, Moerk (1977) observa
que a maioria do vertebrados mais desenvolvidos que vivem pelo menos um certo periodo
num grupo social, tém desenvolvido meios de comunicacio que, embora nido possam ser

chamados de linguagem, apresentam uma alta especificidade e complexidade.

Na tentativa de melhor compreender o papel da linguagem como ponto de
referéncia para estabelecer em que momento o “homo sapiens” se diferencia do animal,
Chauchard (1976) comen*a um estudo comparativo feito entre um bebé humano € um bebé
macaco, ambos criados no mesmo meio social humane, como irmdos numa mesma familia.
A experiéncia mostrou que até a idade da aquisicio da linguagem, tanto a inteligéncia humana
como a animal ficaram muito proximas no nivel observivel. Contudo, a partir do momento
em que a crianga desenvolveu a linguagem, comegou rapidamente a se distanciar do macaco
em todas as manifestagOes de sua inteligéncia. Caberia entio 4 linguagem, um papel importante

no desenvolvimento do pensamento, na reflexdo, no poder de criagio que caraterizam o

homem na escala animal.

Antes de ver quais seriam as possibilidades do animal em aceder a4 nossa
linguagem, com tudo o que uma tal aquisi¢io implicaria, daremos uma ripida visdo sobre

algumas das diferengas entre a linguagem humana e a “linguagem animal”. Chauchard (1976)



12

salienta que a primeira é aprendida, apesar de repousar sobre capacidades inatas segundo
Chomsky (1968), e a segunda € inata, com excegio do canto de certos pdssaros que aprendem
a cantar por imitagio. Esta aptidio para aprender encontra-se, por exemplo, nas araras, as
quais, além de possuir 6rgios vocais que se prestam a linguagem articulada, tém também
uma grande habilidade para imitar a voz humana. A inteligéncia destes animais lhes permite
inclusive utilizar as palavras aprendidas como resposta a estimulos determinados, mas elas
evidenciam somente a compreensio de um sinal e ndo um verdadeiro uso da linguagem.
Chauchard conclui que na espécie humana as palavras tornam-se méveis e dinimicas, enquanto

que nas araras, ficam sempre fixas, como se estivessem soldadas.

Resta ainda considerar quais seriam as possibilidades lingilisticas de certos
animais, que questionariam a idéia bem aceita de que a linguagem seja um fenbmeno es-
sencialmente humano. A guisa de ilustragio salientamos o trabalho de Premack (1977) que
num estudo comparativo das capacidades cognitivas dos chimpanzés e dos seres humanos,
constatou que o$ primeiros parecem estar menos longe da linguagem humana do que se
poderia suspeitar. De fato, os chimpanzés, & semelhan¢ca do homem, possuem uma grande
capacidade de representagio e de simbolismo. A chimpanzé Sarah, por exemplo, aprendeu
a utilizar de forma simbdlica uma linguagem gréfica utilizando fichas de pldstico. Ela néo
sO chegou a conhecer uma centepa de signos como também foi capaz de construir frases
elementares ¢ generalizar a utilizagio de uma palavra. Como dado curioso, Premack destaca
que os chimpanzés participantes da experiéncia ensinaram por sua vez este tipo de linguagem
grifica a outros congéneres, sem a mediagio humana. No entanto, apesar dos avangos
lingiiisticos reportados, Premack nio conseguiu que os sevs animais chegassem ao que poderia

ser considerado um verdadeiro uso da linguagem.

Muitos autores se questionam sobre o por qué deste insucesso visto que os
chimpanzés possuem inclusive uma laringe bem desenvolvida, & semelhanga do homem. Para
Chomsky (1968) a resposta estaria na caréncia de capacidades inatas, vale dizer, os chimpanzés
nio estariam dotados geneticamente dos fundamentos da linguagem. Isto implica na rejeigio
da idéia de que a linguagem seja s6 um sistema de hibitos que se desenvolvem gragas a

um processo de aprendizagem social de imitagio.
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Considerando a linguagem como resultante da comunicagio social, Hagege
(1985) pensa que “se os chimpanzés ndo falam ¢ porque sua vida social ndo os coloca em
situagdo de ter muito que dizer”. Desta forma, sendo a linguagem uma arte social, entre a
linguagem humana e os codigos gue o homem tem ensinado aos primatas mais evoluidos,
existem “apenas” mais ou menos dois mithdes de anos no curso dos quais a vida social
humana tem se tornado cada vez mais complexa. Vemos aqui, por nossa parte, se perfilar
a concepgio de linguagem como pritica social que, a diferenca da prética dos outros animais,

nao somente € social porque se desenvolve em um grupo, mas implica, a0 mesmo tempo,

atividade bumana social e historicamente produtiva.

Neste debate, a intervengdo de Godelier (1979) deixa claro para ndés que a
questdo fundamental da diferenca entre o homem ¢ o animal ndo estd em discutir sobre a
especificidade da faculdade da linguagem na raga humana, sendo em salientar a capacidade
especifica do homem de transformar a suas relagOes sociais, interagindo com os outros homens
numa criagio incessante para transformar as suas condigbes de existéncia e os seus modos
de comportamento. Partindo desta base, concordamos com Lefebvre (1966) em que o homem
antes de se¢ distinguir do resto da espécie animal pelo seu pensamento tedrico e abstrato,
portanto por sua linguagem, se distingue na acdo quando € capaz de produzir seus meios

de subsisténcia em lugar de recebé-los passivamente da natureza.

Resumindo nossa posi¢iio, ao discutir sobre a linguagem como fator de diferenga
entre 0 homem e o resto da espécie animal, nio pretendemos constatar ou nio que certos
animais possuem a capacidade de representacdo ou de simbolismo o que os aproximaria da
possibilidade de adquirir uma certa habilidade lingiiistica humana, ou entio confirmar se a
faculdade da linguagem estd inscrita no cédigo genético. Trata-se sim de destacar a aptidio
de uma espécie a transformar seu meio através da prixis. Eis aqui entdo a linguagem como
pritica histérico-social. Podemos, desta maneira, concluir que a nossa espécie é capaz de
melhorar ou piorar néo somente a sua heranga bioldgica (modernas técnicas de manipulacio
dos genes), mas principalmente modificar a sua heranca social. Finalmente, insistimos nesta
idéia de construcio ativa, mesmo nos limites da demarcagio social, j4 que serd ela que

sustentard mais adiante a possibilidade de considerar 0 homem n3o somente como objeto,



14

mas como sujeito de sua propria humanizagdo ou acesso ao que Charlot (1976) chama

“condi¢do humana”.

2. Natureza humana. Condi¢ao humana

Partindo da base de que a linguagem e a atividade prética social se confundem
num todo indivisivel, nossas questdes referem-se agora & socializa¢io na qual o individuo
constr6i sua especificidade humana. Qual € a importincia deste fato? O que € aquela “esséncia
humana” que nos tornaria diferentes dos outros animais? Por que a educacio faz-se necessiria
para aceder a esta humanizagdo? O animal precisa também tornar-se animal, ou apenas o

homem € um ser inacabado? A natureza humana é universal e imutdvel ou corresponde

melhor & chamada condigdo humana?.

Identificando socializagdo com educacio, Furter (1975) deduz que o homem
antes de ser educado € menos do que uma esperanga, ele é apenas uma eventualidade, ainda
mais, sem a socializagio o filho do homem nunca chegari a ser essencialmente humano.
Assim, pode-se pensar que antes da educagio o homem nio se define como tal e que, por
sua vez, a educagio sem o homem como fundamento ndo tem sentido algum. Paulo Freire
(1986) concorda com estas idéias colocando o homem como ponto de partida e de chegada
do processo educativo. A educagio pode ser considerada entdo como um processo de acio
constante dos homens para se tornarem sujeitos e objetos de sua prépria humanizagio e da

dos outros.

A importincia deste processo de humanizagio no convivio social é ressaltada
por Grawitz (1974) quando aponta que a condicdo de Homo Sapiens nio é um estado no
qual se nasce, mas um estado ao qual o nascimento dd somente o acesso. O homem nasce

com as caracteristicas humanas € as possibilidades mentais de se tornar humano. Para isso

o meio social € indispensdvel.

A idéia de que nfo existe no homem uma natureza humana pré-social, da
mesma maneira que existe a natureza animal nas outras espécies, encontra apcio nas reflexdes

de Malson (1964) sobre Victor de I’Aveyron, um dos mais famosos casos de criangas selvagens,
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chamadas assim por terem sido criadas fora de toda sociedade humana. Depois de ter estudado
os relatos daqueles que conviveram e trabalharam com estas criangas, ditas selvagens, o
autor concluiu que o homem, isolado, desde seu nascimento, de todo contato com seus
iguais, ndo € capaz de adquirir as faculdades, as caracteristicas e comportamentos proprios
a sua espécie. Os membros das outras espécies animais, pelo contririo, mesmo isolados de
todo contato com seus semelhantes desde o nascimento, conservam as caracteristicas e os

comportamentos caracteristicos bem definidos.

Podemos, entio, entender que o homem, nascendo biologicamente como um
membro do género homo, nasce, porem, inacabado. Sivadon (1975) coloca a questio em

termos metafdricos dizendo que a especificidade humana € elaborada depois do nascimento

através de uma série de dteros culturais tio importantes quanto o Gtero materno.

Esta negacio de uma natureza humana pré-social nos afasta da idéia de uma
“esséncia” universal, estitica e imutdvel. No lugar dela, a visio de uma “condigioc humana”,
tecida ativamente através da préxis social, coloca em destaque o papel importante da educagio

como pritica politica e pedagégica em cujo marco o homem constréi sua especificidade,

Gramsci (1978), refletindo sobre este problema observa que a natureza humana
nao reside nos limites do individuo, mas na unidade dos homens e das forcas materiais. Ela
se identifica com a histéria porque nio se enrafza unicamente numa natureza biolégica, ou
seja numa unidade genérica, mas se fundamenta, principalmente, nas relacdes que o homem
estabelece com os outros homens e com a natureza. Encontramos idéias semelhantes nos
escritos de Marx e Engels (1968) que apontam que a base concreta do que os filésofos
idealistas tém chamado de esséncia humana ou substincia do homem, sdo as condig¢bes de

vida concreta na qual o homem produz sua vida.

Concluimos, entiio, que ac rejeitar a nogdo de uma natureza humana abstrata,
desligada das condigdes histérico-sociais nas quais os homens estio imersos, negamos também
o homem abstrato, geral. Emerge aqui o homem concreto, como expressio do conjunto de
relagbes sociais contraditérias que ele estabelece com os outros homens no processo de

produciio da vida material.
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3. A Sociedade Humana

Concordamos com Gramsci (1978b) em que, mesmo que seja um lugar comum
afirmar que o homem nio pode ser concebido sendo vivendo em sociedade, nio se extraem
de tal afirmacfo todas as conseqiiéncias necessirias, ou seja, que uma determinada sociedade
humana pressupbe uma determinada sociedade das coisas. Vemos assim, que a nogio de
linguagem como pritica social dos homens concretos, engajados numa rede de relagdes sociais
materiais, aponta para o fato de que, sendo miiltiplas as maneiras como os homens entram
em relacio com a realidade, as sociedades das quais os homens participam sio também
miltiplas. Para nds, esta idéia de multiplicidade refere-se muito mais ao fundo que 3 forma.

Ela refere-se a base material sobre a qual se levanta um determinado tipo de sociedade.

As bases teéricas sobre as quais se levanta a idéia de sociedade, fornecem
uma visdo social seja de harmonia e acordo entre interesses, seja.uma visio de luta e de
conflito entre grupos situados diferentemente na escala dos beneficios ¢ do poder. Estas duas
visdes estio representadas, de uma parte, pela sociedade ideal do Contrato Social de Rousseau

€, por outra, pelo Materialismo Histérico de Marx e Engels.

A seguir esbogaremos a teoria da origem da sociedade segundo Rousseau, por
ser ela representativa do pensamento filoséfico que serd mais tarde criticado pelo materialismo

histérico, linha na qual procura se inscrever a nossa anilise do fato social “linguagem”.

Partindo da base de que as diferencas entre o homem e o animal nio podem
torrar-se manifestas se o primeiro ndo tiver se beneficiado de um meio social humano,
Rousseau (1987), analisa a necessidade deste ser, naturalmente gregdrio, de se agrupar em
sociedade. Buscando compreender a sociedade em suas origens, Rousseau forneceu no Contrato
Social as bases tedricas do que seria uma sociedade ideal na qual os homens estabeleceriam
relagbes de conveniéncia mitua através de um pacto social. Este contrato tornaria possivel
uma vida cujo objetivo principal seria salvaguardar a liberdade de todos e de cada um. A
falta desta sociedade implicaria no continuo atropelo das liberdades de uns e de outros.

Deste modo, Rousseau levanta o problema de escolher entre o reino da violéncia do instinto
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animal, onde a liberdade € limitada pela forga fisica, ou o acesso 4 dimenso politica, onde

€ possivel que as relagbes entre os homens sejam outras que ndo as de pura violéncia.

Entretanto, o préprio autor parece estar ciente do aspecto contraditério de uma
teoria de formagio de uma sociedade, prévia & agdo humana, que preconiza um acordo
harmonioso, baseado em leis naturais, onde, de fato, tem havido todo um caminho percorrido
pelos homens em conjunto, para chegar a essa necessidade de um contrato social. Rousseau
salienta que, considerando que um tal pacto supde que a humanidade esteja ji até um certo
ponto socializada e que disponha de uma linguagem comum, na hora de estabelecer o pacto
social de cada um com cada um e de todos para todos, os papéis ji estdo distribuidos hi

muito tempo, ji existem poderosos e oprimidos, pobres e ricos que estabelecem relacoes

sociais que modelam a conduta humana.

Captando o aspecto contraditério de uma idéia de sociedade regida por leis
invariaveis € independentes da agdo humana, Marx e Engels (1968) criticam o enfoque do
Contrato Social ¢ mostram que, sob as aparéncias simples e harmoniosas de uma sociedade
cujo corpo politico parece ter emanado da vontade e do interesse pelo bem comum de todos,

camufla-se uma vida econdmica e uma estrutura social em constante movimento e contradicio.

Na Ideologia Alema, Marx e Engels (1968) observam que, sendo o primeiro
ato histérico do homem, a producio dos meios para satisfazer suas necessidades (comer,
vestir-se, abrigar-se efc.), as bases de toda sociedade estio na producio dos bens materiais.
Produzindo os seus meios de existéncia, os homens produzem indiretamente as suas vidas
materiais, as que por sua vez determinam os comportamentos ¢ os modos de pensamento
humano. Marx e Engels (1974) explicam que na produgiio social de suas vidas, os homens
estabelecem relagbes determinadas e independentes de suas vontades, estas relagGes de produgio
correspondem ao grau de desenvolvimento das forgas produtivas materiais. O conjunto destas
relagbes forma a estrutura econdmica de uma sociedade sobre a qual se edifica a estrutura

juridica e politica que implica por sua vez em determinadas formas de vida social, politica

e intelectual.



18

A partir desta visdo materialista da sociedade, podemos comegar a situar melhor
a linguagem enquanto pritica social de uma sociedade desigual que vé-se marcada pelos

conflitos de classes e grupos sociais antagbnicos situados diferentemente na escala de poder.

4. A identidade e personalidade social

Tendo visto que o homem nio pode ser concebido sendo na sua relagio com
08 outros, procuraremos aqui nos deter no sujeito social que nos interessa abordar. Concordando
com Hagege (1985) que define o homem concreto pelo uso que este faz da linguagem,
podemos dizer que, de um modo geral, “o homem que fala” se constitui no sujeito social

central de nossa preocupacgio.

Ja Rousseau (1987) definia o homem como um ser basicamente social, deixando
claro que ele deve quase tudo a esta origem: sua linguagem, suas idéias, suas manifestacOes
afetivas, sua conduta e mesmo suas necessidades. A sua heranga bioldgica, ele deve somente
uma estrutura fisica geral e algumas necessidades bdsicas muito rudimentares. Entendemos
assim que o social encontra-se interiorizado em cada individuo de tal maneira que € impossivel

abstrair o individuo de sua heranga cultural.

O reconhecimento do quanto somos condicionados socialmente nos leva primeira-
mente a conhecida pergunta; “afinal de contas, quem sou eu?” A resposta constifui para
Lane (1983) o que chamamos de “identidade social”, definida como o conjunto de papéis
que desempenhamos ou a consciéncia que cada um tem de si mesmo. Bernstein (1975)
observa que a identidade ou o papel social de cada um € construido principalmente gragas
& linguagem, visto que € na prética social que os homens apreendem a gama de significacBes
compartilhadas que fazem possivel que um individuo entre em interagio com os outros em

forma socialmente admissivel.

Vemos por nossa parte que, o conceito de condi¢do humana, construida his-
toricamente através da pritica social, nos mostra que a identidade e personalidade social,
que se manifestam em cada um de nés, carregam as marcas de todas as outras geraghes e

de todos os outros homens com os quais interagimos incessantemente. Concordamos assim
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com Gramseci (1978b) em que o homem é o produto de um desenvolvimento histérico, de

uma conquista progressiva, a todo instante soliddrio com todo o passado.

Entretanto, cabe agora se questionar sobre o seguinte: o fato de reconhecer o
quanto as condi¢des historico-sociais determinam a identidade social, significa o mesmo que
afirmar que a identidade de cada um é totalmente imposta? O homem € apenas um objeto
socializado, produto de um convivio ao qual é submetido numa relagio de penetragio
unilateral? Ou pode ele ser ainda sujeito e objeto de sua prépria identidade e personalidade

social? O que significa ser sujeito? Qual o papel da préxis social em todo este processo?.

Veremos em seguida que, tanto a concepgdo de sujeito individual autdénomo,

autor cem por cento de seu discurso e de suas agOes, quanto a nogdo de sujeito massificado

num todo social que hiperdetermina a sua identidade e personalidade, favorecem a viséo de

uma linguagem onde a prdxis humana parece nio ter espago.

Ninguém desconhece que o processo de edificagio da identidade e personalidade
¢ condicionado pelo contexto histérico social onde o homem vive ¢ se relaciona, porém €
também “evidente” que eu e vocé sejamos sujeitos livres e morais. Althusser (1970) aponta
para o caréter ideolGgico desta evidéncia mostrando que, constituir os individuos em sujeitos
com uma identidade pessoal autbnoma, mascara o fato de que o homem, integrante de uma
sociedade de classes, adquire sua identidade social nos moldes de vicios e virtudes de uma
sociedade nio harmonica. Deste modo, a reprodugio das relagdes de producio € assegurada
cada dia na “consciéncia” ou seja no comportamento dos “individuos” sujeitos que ocupam
os diferentes postos que a divisdo social do trabalho lhes atribui. Entendemos através das
idéias de Althusser, que o fato “evidente” de sermos sujeitos de nossos comportamentos e
de nossos discursos faz com que nos identifiquemos “naturalmente”, sem nenhum ques-
tionamento, nos comportamentos ¢ discursos de uma sociedade desigual, o que leva, eviden-
temente, a reforgar o status quo cada vez que o nosso eu se¢ manifesta em forma verbal ou

nido verbal.

Entretanto, mesmo reconhecendo o quanto as nossas carateristicas individuais

sdo condicionadas pelo jogo ideoldgico que permeia as relagbes sociais nas quais se molda
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nossa personalidade, ndo podemos ignorar que o homem ndo € apenas um robd desprovido
de liberdade, pelo fato de ser socialmente constituido. Uma visio hiperdeterminista nio deixaria

muito espago para a verdadeira prixis social.

A respeito, Gramsci (1978b), sem deixar de reconhecer que o homem ndo é
abstratamente livre, observa que a personalidade, histérica e individual, é dada pela relagio
ativa entre o homem e o ambiente cultural que reage sobre ele, mas o qual, ao mesmo
tempo, ele modifica. Esta interpretacio fala de uma identidade social, no somente constituida,
mas construida historicamente na pritica social, através de relagbes reciprocas. Ainda mais,
se observarmos que as relagbes sociais de uma sociedade determinada sio multiplas e
contraditdrias, entendemos com Charlot (1976) que sermos “nés mesmos™ é sermos esse

individuo social, mas tnico, no qual nos tomamos socialmente. O autor acrescenta que o

homem € livre ndo por que ele ndo € socialmente determinado, mas por que € determinado

por tantas influencias sociais contraditérias que nenhuma poderia constrangélo absolutamente.

Repensando o papel da préxis na edificagio de nossa identidade e personalidade
social, entendemos que sendo o proprio social, produto do trabalho humano, o homem € ao

mesmo tempo determinado e determinador ativo. Objeto € sujeito na construgio do seu “eu”.

Querendo destacar a idéia de construcio ativa da identidade num marco social,
insistimos com Gramsci (1978b) em ver o homem como o processo de seus atos. A palavra
processo implica a idéia de um devir constante, de um se tornar, fato que mostra que as
relagbes dos homens ndo sio meclinicas sendo ativas e conscientes (mesmo que esta
“consciéncia” se banhe na ideologia dominante ¢ na de sua prépria classe, como veremos
mais adiante). Dai que seja possivel, explica Gramsci, dizer que, ao ser capaz de modificar
as relaghes sociais historicamente determinadas, o homem ¢é capaz, ao mesmo tempo, de
automedificar-se continuamente na medida em que transforma as relagbes sociais. Cremos
que este deve ser o sentido das palavras de Marx e Engels (1968) quando dizem que o
que os homens sdo, coincide tanto com o que eles produzem como com a maneira como
eles produzem. Portanto, a maneira como os individuos manifestam suas vidas constitui seu

ser.
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Podemos concluir, entio, que o primeiro passo para nos apropriar de nossa
verdadeira identidade e personalidade € reconhecer o quanto a nossa individualidade estd
engajada num todo histérico-social, o que implica reconhecer que somos a sintese de miultiplas
determinacOes, entre elas a econfmica. Isto nos permitird compreender que as nossas
caracteristicas proprias, que marcam a nossa personalidade e nos fazem agir de uma ou oufra
maneira, estdo longe de serem um produto desvinculado do tipo de sociedade historicamente

dada na qual construimos nossa vida.

Por outro lado, na medida em que captamos o cariter ativo do processo pelo
qual o homem bioldgico vai se metamorfoseando no homem concreto, perceberemos também
que: ser determinado socialmente ndo significa desaparecer na nossa singularidade e mas-
sificarmos num fodo descompromissado com nosso papel de sujeito historico da sociedade
em que vivemos. Ao contrdrio, lembramos com Gramsci (1978b) que cada um se transforma
a si mesmo, se modifica, na medida em que transforma o conjunto de relagdes sociais do
qual ele € o ponto central. Sendo a prépria individualidade o conjunto das relagbes que se
estabelecem numa sociedade, conquistar uma personalidade significa “adquirir consciéncia

destas relagOes”. Retomaremos estas idéias no capitulo final de nosso trabaltho.
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CAPITULO I1

A LINGUAGEM NA ESFERA DA RELACAO
SOCIAL ORGANIZADA

1. Linguagem, lingua e palavra como pritica social

Acreditando com Calvet (1975) que ndo € possivel distinguir entre o instrumento
e sua utilizagdo e que, portanto, a linguagem ndo existe senio na sua utilizagdo que a forma
¢ a transforma, enfocamos a linguagem, a palavra, o discurso, a fala como um todo chamado

“prdtica social”. Nio pretendemos entdo, no nosso trabalho, olhar separadamente para cada

um dos termos na sua especificidade. Nem a linguagem, enquanto faculdade dita essencialmente
humana, onde a idéia de natureza parece afastar todo questionamento critico, nem a lingua
como sistema estruturado de simbolos lingiiisticos que parecem existir alheios a prética social
humana, nem a palavra como manifestacio individual, desligada do contexto social que a
origina, fazem parte de nossa preocupacdo. Para nés, os termos em questdo apontam para
relagbes entre locutores e interlocutores inseridos numa pratica social organizada. Inseridos,
portanto, numa ideologia particular onde as relagbes que os homens estabelecem entre si
nio sdo somente de tipo afetivo ou hierdrquico, mas, principaimente, de for¢a, dominagio
e resisténcia. O problema abordado diz respeito, entdo, parafraseando Gusdorf (1970), aos

homens que falam.

Cremos ser necessdrio, portanto, justificar a nossa liberdade para passarmos de
um termo a outro na nossa reflexdo sobre o poder oculto da palavra, sem nos preocupar
com as ressonancias lingiifsticas puras de cada um dos termos em questio. No entanto,
existem para os especialistas na matéria diferengas j4 estabelecidas entre estes conceitos. Para
Chomsky (1968), por exemplo, a linguagem ¢ uma faculdade tipicamente humana, comum
a toda a espécie, que se encontra inscrita no cddigo genético. A lingua € a manifestacio,
a expressdo desta faculdade. Existem tantas linguas como as diferentes culturas. Hagege

(1985) reporta mais de 6000 linguas oficiais no mundo todo. Saussure (1964) distingue entre
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a linguagem, a lingua e a palavra, sendo a lingua e a palavra os elementos constitutivos da
linguagem, compreendida esta como a totalidade de todas as manifestagdes fisicas, fisioldgicas

€ psiquicas que entram em jogo na comunicacio lingiistica.

Para Gusdorf (1970), a lingua é o sistema de expressio falada, préprio de
uma determinada comunidade humana e a palavra é a afirmacio da pessoa, a expressio sob
a qual o individuo manifesta a sua visdo do mundo. Contudo, apesar das diferengas ji
estabelecidas, 0 uso que se faz dos conceitos na literatura tem tornado a terminologia imprecisa,
sobretudo entre estudiosos que ndo pertencem a drea lingiiistica. Com efeito, para referir-se
a0 problema em questio fala-se indistintamente de linguagem, de lingua, de palavra, de

discurso ou mesmo de fala, como a chama Gusdorf (1970).

Em posso enfoque os termos mencionados, mesmo sendo semanticamente
diferentes, tornam-se um visto que a reflexdo institui-se a partir da realidade social humana,
entendida esta como o resultado da atividade, da agio transformadora constante dos homens
sobre o mundo e sobre si mesmos. A nossa reflexio refere-se, entdo, & pritica social chamada
linguagem que toma forma na lingua, na palavra, no discurso, na fala que constituem e sio

constituidas pela pritica dos homens em sociedade.

A linguagem como concepcio de mundo e de cultura de que fala Gramsci
(1978b) envolve a idéia da linguagem como produto e produtora histérico-social. Isto hi de
levar-nos a refletir sobre as implicagdes politicas, histéricas e ideoldgicas decorrentes do ato

de dizer a nossa palavra cotidiana.

Procuraremos finalmente, refletir sobre o poder oculto daquela palavra que,
segundo Branddo (1984), € capaz de permitir ou nfo aos homens desvendar “nio apenas o
alfabeto semintico das relagbes entre as letras, mas o alfabeto politico das relagdes entre os

homens™.
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2. Sobre a origem da linguagem

Tentando entender melhor o lugar dindmico que a lingua ocupa na sociedade
dos homens, procuraremos mostrar, dentro de nossos limites, a origem materialista-histérica
desta “faculdade”, vale dizer, a relacdo estreita e reciproca entre o trabalho e a linguagem
na construgio da realidade humana social. A questio de como e porque a evolugio do
género humano, no lugar de ter sido uma evolugdo meramente bioldgica, tornou-se uma
evolugio social, nos levard a observar a estreita ligacBo entre a linguagem e a atividade
propriamente humana que parece ter comegado com a fabricacdo dos primeiros utensilios

primitivos.

Em que ponto exato da evolugio da espécie apareceu esta faculdade dita tipica-

mente humana? Os estudiosos do problema nio tém chegado ainda a conclusbes uninimes

e continuam a se interrogar sobre o como, o quando e o por qué da aparicdo da linguagem.

Para Gusdorf (1970), a fala surgiu como uma fungio sem G6rgio préprio que
permitisse localizi-la num ponto determinado biologicamente, logo, a anatomia e a fisiologia
proporcionam somente explicagGes parciais e insuficientes a respeito deste fendmeno. A maneira
de ilustragho, ele acrescenta que o exame dos restos mortais de um homem e de um chimpanzé,
cujos organismos sdo tdo semelhantes, nio permitiria a um ser extraterreno descobrir a diferenga
fundamental entre o homem e 0s macacos superiores, ou seja a fungio da linguagem. Contudo,
hd consenso em apontar o tamanho e a complexidade do cérebro como responsiveis pela

atividade mental e portanto da fungio da linguagem.

Hagege (1985) acredita que a fungio da linguagem, paralela 4 aptidio a vida
social, foi-se inscrevendo muito lentamente na espécie a partir do chamado Homo habilis

ao longo de uma evolugio de milhdes de anos. Nas palavras do autor, até chegar ao meio

de comunicagio do Homo sapiens, & uma linguagem propriamente humana, devem ter transcor-
rido mais de dois milhGes de anos, perfodo no qual o homem foi aprendendo a interagir
com a natureza de uma forma cada vez mais criativa. Ao mesmo tempo, a organizagio
social cada vez mais complexa obrigou-o a uma interacio cada vez maior com seus semel-

hantes, favorecendo desta maneira a evolugdo do cérebro e o lento, mas progressivo,
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aperfeicoamento da linguagem rudimentar. Hoje em dia, os avangos da antropologia e da
arqueologia colocam a disposigio dos estudiosos vestigios concretos que testemunham a com-
plexidade crescente alcangada pelo cérebro humano, num ponto da histéria em que deve ter
comecado um lento, mas irreversivel movimento de expansio deste Orgio permitindo um
quadro favordvel ao surgimento da inscricio da faculdade da linguagem. A existéncia e a
diversidade de objetos encontrados pressupde que o homem ji possuia, nos primérdios da
vida social, uma certa capacidade de simbolizacdo e de representacio. Além disso, deve-se
ter presente que a transmissdo de um saber fazer e a organizacio de uma atividade coletiva
como a caga, da qual dependia a sobrevivéncia da espécie, pressupde um meio de comunicagio

oral, mesmo rudimentar.

O aspecto que nos interessa destacar para nosso estudo, aponta para o fato de
que o agente fundamental da evolucio da humanidade parece ter sido o trabalho. A relagio
estreita e o aperfeicoamento reciproco entre a atividade pritica humana que ultrapassa a
mera atividade bioldgica e as fungGes intelectuais se constituiria num dos fatores que demarcaria
uma fronteira entre 0 mundo humano e o mundo animal. A importdncia da linguagem na
evolugio da espécie humana fica entdo evidente e pode ser considerada, nas palavras de
Gusdorf (1970), como a invengdio mais decisiva, aquela que contém em gérmen todas as

outras.

Numa linha de pensamento andloga, Engels (1979) observa que o desenvol-
vimento do trabalho surgiu como uma necessidade de cooperagio maior entre os homens
para dominar melhor os elementos da natureza e satisfazer as suas demandas primérias. Nesta
atividade dos homens pré-historicos para dominar a natureza, Engels v& a causa central da
evolugio do macaco para o homem. Ao mesmo tempo, o embrido de vida social tornou a
comunicagdo uma necessidade, desta forma, “os homens em formagio chegaram a um ponto

em que tinham alguma coisa a se dizer”.

A guisa de conclusio queremos destacar o tipo de relagio estabelecida entre

a linguagem e o trabalho pa pritica social dos homens em formagdo: uma relagio de enri-
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quecimento € interpenetracio reciprocos que possibilitou o fato de que a evolugio meramente

biologica se tornara uma evolugdo social. Nas palavras de Engels (1979):

“por meio da interagdo da mdo, dos drgdos da linguagem e do cérebro, ndo
§6 em cada individuo, como também na sociedade, os homens foram se capacitando
para realizar trabalhos cada vez mais complicados, para fixar e alcancar objetivos
cada vez mais elevados 7. (221).

3. O que esta envolvido na questio da linguagem

Estudiosos de diferentes dreas tentam definir a linguagem em consonéncia com
a visdo que eles t€m do mundo social e com os seus interesses de pesquisa. No nosso

trabalho concordamos com Gramsci (1978b) e vemos a linguagem como um nome coletivo,
ou seja, ela nfio pressupde uma coisa Gnica, nem no tempo nem no espago. A nio separagio
dos homens que falam, do conjunto de relagbes sociais que eles estabelecem, observa o
autor, aponta para a linguagem como uma multiplicidade de fatos sociais mais ou menos

organicamente coerentes e coordenados.

Bakhtin (1981) confirma estas idéias mostrando que a questio da linguagem
pode ser considerada um verdadeiro encontro multidisciplinar visto que ela comporta relagbes
de diversas naturezas e de miltiplas facetas. Concordamos também com Pecheux (1975) em
que a questdo da linguagem, além de ser socioldgica, lingiifstica, histérica e filos6fica €
diretamente politica. E isto que este trabalho pretenderd mostrar ao enfocar a linguagem
como pritica social dos homens concretos, vale dizer, inserida na esfera da relagio social

organizada, com todas as implicacbes decorrentes deste fato.

4. Nomear o mundo.

A reflexdo sobre a linguagem na sua dimensfo social, cultural, histérica e
politica $6 tem sentido se ela for instituida a partir da realidade humana. Partimos de uma
concepcdo retomada por Orlandi (1987) que considera a linguagem ndo sé como produto

social, mas também como um modo de agdo ou seja como trabalho, produgio social, interacio
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entre os homens ¢ o mundo. Aqui, a linguagem ji nio é s6 um instrumento, mas acio que

humaniza o mundo. Entretanto, cabe se perguntar : O que ¢ esta realidade humana ¢ em

que ela € diferente do mero mundo fisico?.

Hagege (1985) observa que o universo passa a ter uma existéncia para os
homens, na medida em que estes dio um nome aquilo que percebem pelos sentidos. Gusdorf
acrescenta que “dar um nome € chamar a existéncia, tirar do nada”. Entendemos isto, por
nossa parte, da seguinte maneira: poderfamos pensar por exemplo que, antes da invengio
do microscipio, o mundo dos micrébios e dos virus era como se ndo existisse para os

homens, fazia parte do universo fisico mas ndo da realidade humana.

Que importincia tem para o homem o ato de nomear o mundo? Qual € a

dimensdo da palavra neste ato de nomear? Sio estas questdes que surgem quando a realidade
cultural humana é compreendida como um universo de designagbes e de idéias. Podemos
captar a importincia da palavra se concordarmos com Gusdorf (1970) em que € ela que
nos introduz neste mundo cultural para além do simples ambiente animal. Ao nomear, os
homens estabelecem uma relagdo cognoscitiva entre eles e os objetos, a maneira como esses
objetos sio concebidos faz deles um produto humanizado. Vale a pena ndo perder de vista
que este ato de nomear, através do qual os homens sio capazes de estabelecer com ¢ mundo
exterior outra relagio que nfio seja meramente animal, se identifica com a prética social dos
homens inseridos num contexto determinado histérico e socialmente. Ressaltando o cardter
histdrico-social da realidade humana, Marx (1977) explica que sendo ¢ homem um ser social,
toda a sua atividade insere-se em determinadas condigbes sociais que correspondem a um

grau determinado de desenvolvimento de suas forgas produtivas.

“O conjunto dessas relagbes de producdo constitui a estrutura econdmica da
sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma super estrutura juridica e
politica e a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia, O

modo de producdo da vida material condiciona o processo de vida social, politica
e intelectual’. (31)
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Neste ponto podemos falar de uma realidade humana constituida ndo s6 pelo
mundo da natureza humanizado, mas também pelo conjunto de relagdes econdmicas, politicas
e ideoldgicas que existem num determinado momento histérico. Nio serd demais lembrar

que o homem como ser social e histrico encontra-se imbricado nesta rede de relagOes

sociais.

Considerando que € esta realidade social que determina os discursos diferentes
e outras manifestacGes intelectuais na prixis humana total devemos ter presente que, tal
como veremos no capitulo sobre ideologia e linguagem, as relagbes que os homens estabelecem
com a realidade nutrem-se de valores, idéias, juizos e preconceitos que formam o complexo
ideologico social no qual os homens estdo inseridos. Queremos também destacar com Sanchez

Vasquez (1977) que a idéia de pritica social nos mostra que nomear o mundo nio se reduz

somente a interpretd-lo, numa atitude meramente subjetiva de contemplagio passiva, mas
implica transformé-lo através da prixis, entendida esta como a atividade material, gragas a
qual o homem como ser social e consciente, humaniza os objetos € se humaniza a si préprio.
Em suma, o homem penetra e desvenda o mundo através de uma relagio ativa que implica

numa transformacio constante do mundo e do homem mesmo.

A idéia de que o conhecimento e a realidade sio um devir histérico € salientada
da mesma forma por Gramsci (1978b) que sublinha o fato de que a prépria objetividade da
realidade humana € um constante devir, visto que conhecemos a realidade somente em relagio

ao homem, o qual é, ele mesmo, um constante devir histérico.

A partir destas idéias de evolugio constante e continua, vemos que a atividade
do homem sobre o mundo se manifesta ndio somente como resuitado concreto e imediato a
ser obtido, mas também como produgiio de conhecimentos. De fato, ao agir sobre a realidade,
0 homem a analisa e € capaz de formular conceitos, definir, elaborar idéias que vdo mais
além da realidade imediata. Ao descobrir as leis que governam o mundo e a sociedade, o
homem € capaz também de transformar esta realidade humana. Eis aqui para Engels (1979)
a vantagem que os homens levam sobre os demais seres: a de chegar a conhecer as leis

da natureza e explicd-las. Acrescentamos a isto a capacidade do homem de chegar a desvendar
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¢ conhecer a0 mesmo tempo as leis sociais, por tanto histérico-politico-ideoldgicas, que gover-
nam as relagoes que se estabelecem num determinado tipo de sociedade da qual ele € produto

e produtor-reprodutor.

Antes de encerrar este ponto sobre o que estaria implicito no ato de nomear
o mundo, queremos salientar o papel da palavra na humanizagio do homem. A observagio
do comportamento humano na auséncia total da palavra, como no caso de deficientes fisicos
sem possibilidade de aceder a linguagem e que nfo aprenderam uma outra via de comunicagio
com o mundo, sugere que a verdadeira humanizagido parece comegar sé no momento em
que se estabelece uma correspondéncia entre o mundo interior e o exterior, através da palavra,
mesmo que esta seja apenas uma mensagem através do tato na palma da mdo. Tal foi o
caso da merina cega surda e muda, Helen Keller, antes do encontro com sua professora
Ana. Helen, ao ter a revelagio da palavra humana, passou de seu mundo isolado, exclusivo
de sensacOes e de reacdes, para o mundo humano das designagdes e das idéias. Saber o
nome dos elementos de seu umiverso foi como ter apreendido a esséncia das coisas e desde
entdo, ter o poder de agir sobre elas. Nas proprias palavras de Helen, “abriram-se as portas

da prisao”.

Cobram aqui significado as palavras de Gusdorf (1970), quando diz que uma
das fun¢des da linguagem nao € apenas a de realizar a comunicagio com o outro, mas

também a de assegurar a inser¢io da pessoa no mundo.

5. Relacao entre linguagem e realidade social

Tendo visto que tanto a linguagem, nas suas miltiplas manifestagGes, como a
realidade social em devenir, formam parte do mesmo processo, através do qual, o homem
se humaniza ¢ humaniza o mundo, entendemos que niio é possivel separar a linguagem
como pratica social e a representagio do mundo a que ela d4 forma, das condi¢des materiais

histérico- sociais em que o homem real se desenvolve.

Esta dupla relagdo de produto e produtor entre os sistemas simbélicos e a

realidade social aponta para uma relacio de interpenetragdo e formacio-transformagio reciproca.
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Se por uma parte aceitamos que a fala dos homens € uma préitica social em si mesma, por
outro lado, encontramos afirmagbes aparentemente contraditérias como a de Gusdorf (1970)
que diz que sdo as palavras que fazem as coisas e os seres, que definem as reiagoes segundo
as quais se constitui a ordem do mundo. Mesmo correndo o risco de que alguns interpretem
uma tal afirmacio ao pé da letra, o que levaria a pensar que as palavras existem como
realidades autbnomas que antecederiam o mundo, ordenando-o e classificando-o segundo
categorias ideais que existiriam a priori, ndo se pode negar que a linguagem seja um guia

para a introdugio a realidade social.

Concordamos com Hagege (1985) quando diz que € ébvio que a aproximagio
A realidade se faz essencialmente através da linguagem. Nesta dltima perspectiva, observa
Bernstein (1975), o meio social € transformado numa matriz de significagbes particulares
que através dos atos das palavras tornam-se parte integrante da realidade psiquica do sujeito.
Desta maneira, ao aprender a linguagem de seu grupo social, 0 homem adquire o instrumento

hdsico para a organizagdo de sua experiéncia e o desenvolvimento de seu pensamento, acres-

centa Vigotskii (1988).

A necessidade de explicar a origem das representacdes humanas, de desmistificar
a natureza ideoldgica de uma linguagem, de uma lingua que, enquanto sistema estruturado
de regras, se apresenta desvinculada da prdtica social, aponta para o imperativo de recuperar
a dimensao histdrico social da fala dos homens numa sociedade determinada no tempo e
no espaco. Avangaremos assim um pequeno passo na tarefa de desvendar o poder oculto
da palavra, o seu poder politico num mundo que se apresenta como produto de um discurso

l6gico e coerente cuja ordem “natural” deve ser respeitada sem maior questionamento.

E importante ndo esquecer que, embora as palavras paregam, as vezes, tomar
uma vida autdnoma, separar-se da realidade humana que as engendrou, passando a constituir
uma realidade independente do homem que fala, a produgio das idéias e a produgio intelectual
em geral, entendida no nosso trabalho sob a forma de linguagem, estio estreitamente ligadas
a atividade material dos homens, 3 maneira como eles produzem sua vidas materiais. Marx

e Engels (1968) sublinham estas idéias e acrescentam que a partir do momento em que se
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faz da linguagem uma realidade separada do homem, ela transforma-se apenas em frases
ocas. Referindo-se 4 linguagem dos fildsofos da época, Marx e Engels observam que, do
mesmo modo que os filosofos fizeram do pensamento uma realidade autdnoma, eles atribuiram
também uma realidade autdbnoma 2 linguagem para fazerem dela seu dominio privado. “O

problema de descer do mundo das idéias ao mundo real se reduz ao problema de passar

da linguagem a vida”.

Resumindo, concordamos com Marx e Engels (1968) quando explicam que as
raizes do discurso encontram-s¢ no conjunto de relagbes econdmicas, politicas e ideolégicas
que existem num determinado momento histdrico, ou seja na realidade social. Nesta base,

veremos mais adiante que as diversas formas de dizer a palavra, nas diferentes formacoes

sociais, estic longe de serem meros fendmenos lingiisticos, no sentido restrito do termo.,

Queremos também salientar que, embora o discurso ndo possa ser concebido
desvinculado da realidade social dos homens, este condicionamento nido € o de uma
determinagio absoluta e meciinica entre estrutura e superestrutura. Existe a mediag3o dos
sujeitos falantes que imprimem com sua agio matizes suficientes para ndo pensar numa
relagio de tipo upilateral. Discordamos, entio, com Bakhtin (1981) quando afirma que as
formas de comunicacdo sdo inteiramente determinadas pelas relagbes de produgio e pela
estrutura sécio-politica. Insistitemos nisto na parte final de nosso trabalho, onde as idéias

de Giroux (1981, 1986), entre outros autores, fornecerdo a base da discussio.

6. Relacao linguagem-consciéncia.

Nos pontos anteriores, vimos que o trabalho coletivo e a linguagem se iden-
tificam como alguns dos fatores que tornaram possivel a evolugdo biolégica e social da
espécie humana. Esta prética social significativa apontaria para um tipo de relagio dos homens
com o mundo, diferente daquela relagiio estabelecida pelas outras espécies animais. Em outras

palavras, ela aponta para a emergéncia de uma consciéncia humana.

A partir do momento em que os imperativos do meio ambiente hostil criam

a necessidade nos homens de entrar em relagio social, a linguagem passa a ser nio somente
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instrumento de comunicagdo mas se constitui na prépria pritica social em si mesma. Eis
aqui, a0 mesmo tempo, o comego da consciéncia nos homens, numa ligacao estreita e
indissoldvel com a atividade pritica coletiva e a linguagem. Neste processo, o papel da
linguagem € fundamental visto que, tal como aponta Bakhtin (1981), a consciéncia nio
poderia se desenvolver se ndo dispussese de um veiculo como signo interior, de um discurso
interior. Vemos, entdo, que o desenvolvimento da consciéncia de si e do mundo, no homem,
tornou-se possivel somente guando ele se relacionou com seus semelhantes na a¢io do trabalho
coletivo. Leontiev (1981) salienta que foi somente nesse momento que os homens foram
capazes de estabelecer relagbes ndo diretas com o meio, relagbes mediadas pela linguagem,

relagOes de tomada de consci€ncia desse mundo através de processos mentais.

O fato de que o desenvolvimento da prépria linguagem, através do trabalho

coletivo, ndo se separa da emergéncia da consciéncia do mundo € confirmado por Marx e

Engels (1968) para quem “a linguagem € tio velha quanto a consciéncia”.

E justamente a partir deste momento que o homem comega a se distanciar do
mero animal. Deste modo, nas palavras dos autores, “ o homem se distingue da ovelha pelo

tnico fato de que sua consciéncia toma nele o lugar do instinto ou que seu instinto é um

instinto consciente™.

Para o animal, entfio, suas relagdes com a natureza e com 0s outros ndo existiriam
como relagbes em si. Nesta perspectiva, Freire (1975) aponta que somente o homem est4,

ndo apenas imerso no mundo, mas com o mundo e com 0S outros.

Retomando as idéias de Marx e Engels, entendemos que, no homem existe
uma “consciéncia” das relagbes que ele estabelece com a realidade. Estas representagdes sdo

a expressdo, real ou imagindria, de suas relagdes sociais e de sua atividade real.

A evolugio historica do trabalho humano, destacada também por Marx e Engels,
paralela 4 evolugdo da consciéncia, aponta para uma ligagio dinimica entre consciéncia e
histéria social sempre em devir. A partir destas idéias, entendemos que as representacbes de

nossa consciéncia, ao contrdrio do que postulava o idealismo, n3o sdo inatas e universais.
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A consciéncia de cada individuo forma-se nas bases da experiéncia sécio-histérica acumulada
pela sociedade. Nesta perspectiva, temos que considerar o conteddo do psiquismo como a
expressao dos homens concretos, tal como eles sdo, condicionados pelo modo de produgio
de suas vidas materiais, pelo seu comércio material e seu desenvolvimento posterior na
estrutura social e politica. Sendo o processo de produgio da vida o que determina o contetido
do psiquismo, concordamos mais uma vez com Marx e Engels em que “ndo € a consciéncia

que determina a vida, ao contrdrio, é a vida que determina a consciéncia”.

Carater socio-ideologico da consciéncia.

Tendo visto que o homem relaciona-se com o mundo de uma forma “humana”
ou seja, transformando-o ¢ dando-lhe significados, entendemos que a simples agio de nomear
indica que o elemento nomeado possui um sentido na nossa experiéncia. Desta forma, con-
cordamos com Bakhtin (1981) em que a linguagem aborda o mundo sempre como um indice
de valor social e que a Unica defini¢do possivel de consciéncia € de cardter sécio-ideoldgico,
visto que ela se nutre e se desenvolve gracas aos signos sociais criados por um grupo
organizado no curso de suas relagdes sociais. Os conteddos de nossa consciéncia devem ser

compreendidos, portanto, desde uma Gtica sécio-ideolégica e ndo serem estudados como um

processo universal e individual.

Cabe lembrar aqui as idéias de Althusser (1970), quando denuncia o efeito
ideologico da ilusdo de sermos auténticos sujeitos de nossa fala e de nossas agbes. Neste
ponto, Bakhtin confirma que o individuo, enquanto detentor dos contetidos de sua consciéncia,
enquanto autor dos seus pensamentos, enquanto personalidade autonomamente responsivel
por seus pensamentos e por seus desejos, apresenta-se como um fendmeno sécio-ideolégico.
Com efeito, os indices de valor social, ao serem apreendidos pela consciéncia, tornam-se,
de certo modo, indices individuais de valor, na medida em que a consciéncia individual os
absorve como sendo seus, mas sua fonte ndo se encontra no individuo isolado, eles dependem

da existéncia social dos homens.
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Entretanto, admitirmos o caréter socio-ideolégico da linguagem, do pensamento
¢ da consciéncia, visto que eles dependem da existéncia social dos homens, nio significa
esquecer que as relagdes nas quais os homens estdo engajados sdo produtos da préxis social
€ que, portanto, podem também ser modificadas pela agio dos préprios homens. Neste ponto,
os trabalhos de Apple e Weis (1986), Giroux (1986) e outros, fornecem subsidios suficientes
para pensar que, embora seja inegivel que as representagdes e simbolos situem os individuos
desde um exterior social, os seres humanos sdo mais do que apenas um reflexo destas
representagOes coletivas. Estas sdo mediadas pelas préprias histérias e subjetividades dos
individuos que fazem a histéria, mesmo dentro de um contexto histérico e socialmente deter-
minado. Compreender isto nos levard, no dltimo capftulo, a entender nio somente como se

perpetua um processo de dominagdo social com a cooperagio condicionada dos préprios

oprimidos, mas também, como nestt mesmo Ambito encontra-se o gérmen da propria

conscientizagio critica, nos termos de Freire (1986).

7. Relacio linguagem - pensamento

Considerando o pensamento e a linguagem como sindnimos de humanizagio,
Gramsci (1978b) nao concebe um homem que ndo pense, para ele o pensar é proprio do
homem como tal. Entretanto, Marx e Engels (1968) salientam que nio é o pensamento em
si 0 que diferencia o homem dos outros animais, mas o fato de que os primeiros sejam

capazes de produzir suas vidas.

Ao ndo separar pensamento e agio, destaca-se o papel fundamental da linguagem
humana, gragas a qual os homens podem transformar a sua pritica social ndo s6 em acao
mas também em reflexdo, ou seja, em “prixis”. De fato, o homem, além da inteligéncia
pritica, comum a muitas espécies animais evoluidas, tem a sua disposicdio um elemento
basico fundamental: a linguagem, destacada por Vigotskii (1988) como um dos instrumentos

bdsicos para a organizagio da experiéncia.

O processo histérico-social de apreensdo da realidade, através da praxis social

aponta para o fato de que os homens nfo somente sentem ou percebem a realidade em
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forma cultural, no contexto da atividade coletiva de que participam, mas a apreendem, ao
mesmo tempo, com o0s proprios Orgios sensoriais. Queremos aqui destacar o cardter histérico
e social do modo como mesmo os proprios 6rgios dos sentidos se comportam perante o
objeto. A respeito Marx (1974) nos lembra que “o olho tornou-se olho humano quando o
seu objeto se tornou o objeto social humano”. Desta forma, ao considerar que a realidade
humana € apreendida pelos o6rgaos dos sentidos socializados, reforga-se o cariter nio idealista
das representacOes e do pensamento. Quanto 3 origem ndo idealista dos processos mentais,
encontramos ji no comego do século as idéias de Durkheim (1978), que admitia que os
processos bisicos da mente ndo sdo manifestagdes da vida interior do espirito ou o resultado
da evolugfo natural, como afirmavam os idealistas; as nossas idéias e tendéncias originam-se

na sociedade.

Embora pareca um lugar comum insistir sobre a origem histérico-social de
nossas representacgdes intelectuats, cremos que € importante ter sempre presente esta realidade
se queremos entender a influéncia que a sociedade e a histéria social humana tém na
estruturagdo das formas de atividades superiores que distinguem o homem dos outros animais.
Luria (1978) destaca esta influéncia, observando que o homem se diferencia dos outros
animais por ser um animal cultural. Vale a pena lembrar aqui, como veremos mais adiante
com mais detalhes, que a cultura por sua vez ndo é uma nogdo abstrata, mas estd relacionada,

diretamente, aos processos sociais, econdmicos e politicos de uma determinada sociedade.

Resumindo, se considerarmos que os homens se apropriam culturalmente do
mundo que os circunda, entendemos que esta apropriacio é possivel em grande parte gragas
a linguagem que carrega os avancos cognitivos de outras geragées.' E importante lembrar
com Marx e Engels (1968) que, mesmo que o resultado material das geragBes precedentes
condicione os homens em cada época, esta apreensdo niio é um ato passivo. Portanto, os
homens nio s6 sio condicionados nas suas existéncias pela realidade histérica herdada, mas
eles sdo também capazes de modifici-la. Nas palavras dos autores: “Tanio as circunsidncias

Jazem os homens como os homens fazem as circunstdncias”.
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Sublinhamos, entdo, mais uma vez, o cariter dinimico de nossas representacoes
histérico-sociais. A respeito, Manheim (1982) nos mostra que os modos de pensamento vigentes

numa determinada época e num determinado grupo social podem ser suplantados por novas

estruturas de categorias, quando a base sécio-material do grupo, de que estas formas de

pensamento sdo caracteristicas, se transformam sob o impacto da mudanga social.

O mesmo fato € confirmado por Vigotskii e Luria (1978) que, apdés suas
pesquisas sobre o processo histérico social de apreensdo da realidade, concluiram que as
origens das formas superiores do comportamento consciente deveriam ser achadas nas relagOes
sociais que o individuo mantém com o mundo exterior. Nesta mesma linha de pesquisa,
Luria e colaboradores (1988) constataram o decorrer histérico das mudangas que ocorrem
nos processos de pensamento, provocadas pela evolugdo social e tecnoldgica e pelas mudangas
na base econdmica da sociedade. Para este fim, os autores comecaram observando o com-
portamento verbal de grupos de analfabetos ndo desenvolvidos que viviam em vilas com-
pletamente afastadas dos centros industriais da Rissia, no contexto histdrico dos anos 30.
Apds a revolugio, muitas destas dreas esquecidas estavam sofrendo rdpidas e profundas
transformagdes sdcio-econdmicas e culturais com a vinda da coletivizagio e mecanizagio da
agricultura. Estes grupos foram comparados com grupos andlogos, porém ji um tanto en-
volvidos na vida moderna e com alguma influéncia escolar. Ambos os grupos, cuja pritica
social tinha se tornado diferente, distanciaram-se em forma acentuada em sua pratica verbal
€ Dos processos mentais passiveis de serem medidos. Isto parece confirmar a hipdtese da
origem materialista das diferengas de pensamento e de linguagem nio sé em periodos histdricos

determinados, mas também em realidades sdcio-culturais diferentes.

Ao retomar a linguagem como pritica social no contexto concreto de uma
situagio histérico-social dada, tentamos melhor entender as relagbes sutis que se estabelecem

entre a linguagem e 0 pensamento. Vemos que, os estilos de pensamento e de agiio particulares

dos individuos sio determinados, mesmo que ndo totalmente, pelas condicGes sociais e

histéricas nas quais os individuos se engajam na produgdo de suas vidas.
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Esta visdo de linguagem como prética social nos leva a concordar com Pecheux
(1975) em que as diversas manifestacOes da linguagem e portanto, de pensamento, numa
comunidade, ndo correspondem a meros fendmenos psicolingiiisticos, elas representam o con-
junto de efeitos na esfera da ideologia, da luta de classes sob formas diversas. Entendemos
também com Manheim (1982) que uma andlise socioldgica das diferentes interpretagbes cog-
nitivas da experiéncia humana, revela que esta diversidade reflete esquemas de vida

antagbnicos, implicitos na sutil diferenga de significados culturalmente definidos.

8. A lingua como conduta cultural.

A partir de uma otica sociolingiifstica, na lingua se concretizam diferencas de
conduta e diferengas sociais em cultura. Ao analisar algumas das relacGes entre a estrutura

social, o uso da lingua e o comportamento social decorrente, Bernstein (1975) ndo vé a
lingua como um simples suporte da comunicagio, mas como um condicionador do compor-
tamento numa série de contextos diversos. Para ele, cada cidigo determina nos locutores,
relagbes diferentes com os objetos € com as pessoas. Os trabalhos de Wolfram (1974) es-
tabelecem essencialmente duas premissas a serem consideradas com relagio a fungio da
linguagem: uma trata da fungfo cognitiva e a outra tem a ver com a fungio de modeladora
de conduta. A primeira premissa se relaciona com a capacidade comunicativa da lingua como
um sisterna de signos; a segunda trata da lingua como um aspecto da conduta cultural através
da qual o individuo assume seu papel social. Baseado nestes construtos, Wolfram alerta para
o fato de que nao € suficiente estudar apenas a forma e a estrutura de um cddigo lingiifstico,
€ necessdrio considerar a significagdo social do discurso em si mesmo, visto que ambos
aspectos sao indissocidveis. Smith (1972), por sua parte, assinala as fungbes da linguagem,
destacando, além da comunicacdo, a fungio integradora que serviria para marcar e articular
as identidades sociais, servindo de ligagdo entre as pessoas e seu sistema social. Ao falar
da comunicagdo como fungdo primdria, ele a define apenas como a transmissdo de informagio
entre identidades sociais, através de um processo de codificagio e decodificagio de informagio

sobre o universo.
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Neste ponto, € interessante considerar o trabalho critico de Calvet (1975) que,
analisando o esquema cldssico de comunicagio das teorias lingiifsticas contemporineas alerta
para o risco de confundir comunicagio com codificagio-decodificagio. Desta forma, aponta
o autor, transforma-se o problema das relagbes sociais em um simples problema de fun-
cionamento de um codigo entre emissor e receptor, fazendo abstragio da dimensdo social
do ato comunicativo. O essencial na tarefa de decodificacio ndo consiste em reconhecer a
forma utilizada, mas compreendé-la num contexto histérico social concreto, preciso; com-
preender sua significagio. numa enunciagdo particular. A propdsito de “compreender uma
lingua”, observamos que, aprender uma lingua ndo seria, entdo, apenas conhecer o conjunto
de normas lingiiisticas referentes a ela, mas seria tomar-se, a0 mesmo tempo, sensivel as

percepgbes culturais diferentes, tentar captar essa “esséncia entre linhas” a ser capaz de

desvendd-la a partir de marcadores lingiifsticos estruturais.

Retomando a idéia de lingua como conduta cultural e tentando aprofundar a
significacio politica e social deste fato, procuramos em Brandio (1986) uma anilise mais
profunda do conceito de cultura. O autor desmistifica o conceito que, na maneira tradicional,
se constitui apenas numa diferenga entre as artes-humanidades das elites sociais versus o"
folclore" do povo. As culturas sio, para ele, atos sociais e politicos e como tais sdo instrumentos
de mediagdo entre classes sociais, entre categorias de sujeitos produtivos. Elas expressam
tanto simbolos e valores de modo de vida, quanto formas articuladas de resisténcia de classe
ao dominio de poderes e cultura internamente colonialistas. Deste ponto de vista social,
cultura significa: produto do trabalho coletivo dos homens. Ela serve entre outros i producio
de significados com que os homens codificam o seu mundo e se comunicam nele, Isolados
em si mesmos, estes significados nada dizem, mas eles expressam algo quando sio considerados
em referéncia ao contexto das relagdes de troca, de bens, de poder e de simbolos em que

foram gerados.

Brandao (1986) concorda com os sociolingiiisticas em que as diferencas entre
sistemas simbolicos expressam diversidades de culturas, mas, ao mesmo tempo, chama a
atencio para o fato, muitas vezes negligenciado, de que estas mesmas culturas sio socialmente

desiguais ¢ podem ser politica e ideologicamente antagdnicas. A diversidade de culturas
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numa sociedade nio se deve, entdio, a origens remotas diversas, mas ao fato ativo de serem

elas o produto do trabalho social e simbélico de sujeitos, grupos e classes sociais desiguais.

Resumindo, observamos que hd consenso entre sociolingilistas e pesquisadores
de outras dreas em que na lingua se concretizam diferengas de conduta e diferengas sociais
em cultura, em outras palavras, as diferencas entre sistemas simbdlicos expressam diversidades
de cultura. No entanto, a significagio social deste fato € diferentemente entendida. Muitas
vezes o problema das relagbes sociais dos homens que falam fica reduzido ao mero fun-
cionamento de codigos diferentes, onde a comunicagio € vista apenas como um problema
de codificagho-decodificagio entre emissor e receptor, sujeitos que parecem nio estar inseridos

num conjunto de relagbes sociais contraditérias. Desta forma, a dimensio social restrita dada
a0 ato comunicativo negligencia o fato de que, numa sociedade desigual como a nossa, as

culturas sdo socialmente desiguais e diferentemente situadas na escala de poder.

Se concluirmos que a linguagem como trabalho coletivo e simbdlico destes
grupos e classes desiguais, reflete as relagdes sociais € uma visio de mundo, concordamos
com Brandido (1986) em que ao considerar a lingua como conduta cultural, nio devemos
perder de vista que esta cultura, esta pritica social coletiva, nada significa isolada em si
mesma. Ela cobra sua verdadeira dimensdo quando € considerada em relagiio ao contexto
histérico-social em que foi gerada. A cultura se constitui assim, num ato nio somente social,
mas também ideolégico e politico. Retomaremos estas idéias na segunda parte de nosso
trabalho.

%
[ S
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CAPITULO III

A LINGUAGEM, UMA MULTIPLICIDADE DE
FATOS SOCIAIS

1. A linguagem come fato social.

O que séo fatos sociais? Durkheim (1978) define-os como maneiras de pensar,
de agir ¢ de sentir exteriores ao individuo isolado. Eles nd3o somente sio exteriores ao
individuo, mas sio também dotados de um poder coercitivo, em virtude do qual se impdem

ao homem. Embora Durkheim exclua as manifestacbes individuais dos fatos sociais, ele, ao

mesmo tempo, as considera quando diz que mesmo que os fatos sociais nos penetrem do
exterior, isso ndo implica que os recebamos passivamente, sem lhes trazer modificacdes.
Além da linguagem, sio também fatos sociais, as crencas, tendéncias, priticas do grupo,
tomadas coletivamente, etc. Durkheim observa, por exemplo, que ninguém & obrigado a falar
0 mesmo idioma de seus compatriotas, nem a empregar as moedas legais, mas é impossivel

agir de outra maneira.

Ao estudar o fato social como coisa, 0 autor afirma que ele obedece a leis
sociais que nao sfo diferentes das que regem a natureza. Como tem se observado no decorrer
de nosso trabalho, discordamos neste ponto com o autor que sugere que as leis que regem
a sociedade s@o independentes da vontade e da agio humanas. Concordar com a idéia de
que os fatos sociais sejam regidos por leis naturais, deixaria fora o condicionamento histérico-
social da atividade humana e negaria a dimensdo politica e ideolégica da pritica lingiifstica

enquanto acdo humana.

Had consenso em que a lingua é um fato social, porém, tal como observa
Labov (1972), o termo “fato social” parece ndo ter a mesma conotagio para todos os estudiosos.
Ainda mais, o contexto social onde a linguagem toma forma, é muitas vezes negligenciado.
A respeito, sociolingiiistas como Calvet (1977) sdo ainda mais agudos chamando a atengio

para o seguinte paradoxo:
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“a matoria das obras de lingiifstica afirmam em algum lugar, a maior parte das
vezes na primeira pdgina, que a lingua ¢ um fato social, uma instituicdo social,
ou ainda uma produgdo social, para em seguida passar a tratd-la como uma
outra coisa totalmente diferente” (P.12).

Concordamos com Calvet quando constatamos que, mesmo evocando a
carateristica social dos fatos lingiiisticos, muitos autores parecem fazer abstracio da pritica
social onde a lingua toma corpo. Ou pior, consideram essa pritica como se estivesse inserida
numa sociedade parada no tempo e no espago. Ali, a linguagem torna-se mero instrumento
acabado ou veiculo a disposigio do locutor. De fato, fala-se da lingua como de um sistema
abstrato de normas fixas, de um objeto social que o individuo registra passivamente, negligen-

ciando-se o cariter dinimico € contraditério da linguagem, o seu caréter histérico e ideoldgico,

caracteristico do fato social.

Com Bakhtin (1981), vemos a realidade fundamental da lingua como sendo
muito mais do que um sistema abstrato de formas lingiiisticas, um produto acabado que se
transmite de geragdo em geragio, uma enunciagdo monoldgica isolada ou uma atividade
psicofisiol6gica tipica de um determinado género de seres. A verdadeira substincia da lingua,

explica o autor, € o fendmeno social da interagio verbal.

Observamos, por nossa parte que, de fato, a evolugio histérica da lingua realiza-
se na comunicagio verbal, entretanto, ndo devemos perder de vista que estd mesma interagéo
verbal se desenvolve e evolui no quadro das relagdes sociais. Vale dizer que a historicidade
da lingua como fato social nfo € autdnoma, mas esta sujeita as leis mutiveis das relagoes
que os homens estabelecem entre si. Ela € causada pela evolugio das relagdes sociais dos

homens que falam, no processo dinimico de produgdo de suas vidas.

Considerar a linguagem na sua dimensio de fato social histérico implica, ao
mesmo tempo, v€-la na sua origem materialista (matéria social), apreendé-la como uma lingua
revestida de todas as concretizagOes histéricas determinadas pelas relages sociais dos homens
que interagem na construcio da realidade humana. Considerar a lingua como um fato social

significa também, ndo abstrai-la de todas as relagbes de forga, de exploragio, de poder e
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resisténcia, dos conflitos de classe, raga, sexo, enfim, de todos os valores sociais contraditorios

que convergem na nossa pratica social.

Nesta perspectiva, veremos mais adiante que a negacio do diferente, dos elemen-
tos contraditOrios presentes nas formas diferentes de dizer a palavra, a redugio destas diferengas
que revelam formas de vida e apreensio da realidade, nio apenas divergentes, mas também
politicamente antagbnicas, preconiza, intencionalmente ou ndo, a idéia de uma natureza humana

universal, inserida num mundo sem transigio nem progresso.

Mais ainda, entendemos que, fazer abstraciio da pritica social, onde a linguagem
toma corpo, significa, parafraseando Brasil Fontes (1982), cortar a lingua da dinimica da
vida e dos povos. Esta visio de lingua homogénea e politicamente neutra, oculta a histéria

a as condicOes de produgdo do discurso, permitindo instaurar a ficgdo de um idioma inocente,
bem comum a todos, instrumento de comunicacio colocado fora do social e acima da luta

de classes.

Antes de encerrarmos este ponto queremos salientar que, se aspirarmos a captar
a esséncia do fendmeno em estudo, da linguagem como um todo e seu papel ativo na nossa
humanizagio ou desumanizagio, € importante tentar compreender em que consiste o processo
da interaciio entre a multiplicidade de fatos sociais em que a linguagem se constitui. Abor-
daremos, entdo, a relagdo linguagem e ideologia para, em seguida, enfocando a lingua como
um campo onde a ideologia se realiza, refletir sobre as relagbes que se estabelecem entre

infraestrutura ou base material e produto ideolégico.

2. Relacio linguagem-ideologia

No capitulo anterior vimos que os homens abordam a realidade humana como
indices de valor social, ou seja, como uma realidade cultural j4 nomeada por geracBes
anteriores. No entanto, Bakhtin (1981) observa que, mesmo se o signo é extraido pelo locutor,
de um estoque social de estruturas morfolégicas e sintdticas, o fato de que os signos nio
surgem ao acaso entre dois individuos quaisquer da espécie humana, mas entre dois individuos

socialmente organizados implica que a realizacio do signo social na enunciagio é determinada



43

pelas relagbes sociais. Temos entdo, que € no conjunto de relagdes que os homens tecem
na producgdo de suas vidas materiais onde se origina a visio de mundo que transforma este

dltimo em realidade humana.

E neste espago de relagdes sociais, politicas e econdmicas, nesta prdtica histdrico-
social, onde a ideologia toma corpo e se transmite. Veremos na dltima parte de nosso
trabalho, que ela nos fala ndo apenas como forga de dominagiio, de busca de consenso de
um grupo social sobre outro, mas ac mesmo tempo, como um poder bilateral onde a luta
entre grupos antagbnicos passa também pela resisténcia dos grupos subalternos na escala de

poder.

Analisando a palavra como fendmeno ideoldgico por exceléncia, Bakhtin (1981)

escreve que: “as palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem

de trama a todas as relagées sociais em todos os dominios”.

Refletindo sobre a questdo, Calvet (1975) confirma que a ideologia estd ligada
as formas concretas da comunicagdo, visto que a lingua € inseparivel de seu conteddo
ideologico. A palavra € vista, assim, como material privilegiado da comunicagio que penetra
literalmente em todas as relagOes entre individuos. Ela é considerada como um signo ideolégico
miltiplo ji que pode preencher esta fun¢io em diferentes espagos: estético, cientifico, moral,
religioso, além de servir & ideologia da comunicagio na vida cotidiana. Lembremos o que
Bakhtin (1981) diz respeito & encarnagdo material da ideologia nos signos criados pelo homem,
seja como som, como massa fisica, como outra coisa qualquer. Um produto ideolégico faz
parte de uma realidade (natural ou social) como todo corpo fisico, instrumento de producio
e de trabalho, ou produto de consumo; mas ao contririo destes, ele também reflete e refrata
uma outra realidade que lhe € exterior e que ultrapassa suas proprias particularidades. Tudo
o que € ideoldgico possui um significado e remete a algo fora de si mesmo. Chaui (1983)
esclarece que uma mesma coisa pode se constituir num campo significativo diferente. Con-
sidere-se, por exemplo a montanha, explica a autora, a mesma montanha como realidade

cultural diferente para o gedlogo, para o artista, para o capitalista que a explora, enfim, a
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mesma coisa remetendo a outra realidade que lhe € exterior e que depende de nossas relagdes

com a natureza, mediadas por nossas relagbes sociais.

Tentando entender por que aquilo que é ideolégico opde uma forte resisténcia
4 mudanga e a analise critica, Giroux (1981) focaliza o que ele chama de campo operacional
da ideologia. Para o autor, a carateristica tipica da ideologia € sua localizagio na categoria
do significado e da produgio de pensamento. Com Giroux (1986) destacamos que, no sentido
mais geral, a ideologia opera nio somente no nivel da fala, da lingua, mas também como
experiéncia vivenciada, no nivel das representagbes culturais, e no nivel das mensagens nas
priticas materiais, produzidas dentro de certas tradi¢bes historicas, existenciais e de classe.
Isto nos levard a compreender mais tarde, ndo somente como se efetiva, eficazmente, a

dominagdo idecldgica com a propria cooperagio dos dominados mas também, o motivo pelo

qual as velhas categorias resistem tdo fortemente 8 mudanga, e & analise critica. Nio esquecendo
que um dos caracteres distintivos do fato social € a resisténcia que eles opdem as mudangas,
entendemos com Durkheim (1978) que, qualquer modificagio deles requer um esforgo mais
ou menos laborioso para vencer a resisténcia oposta, visto que eles se constituem em certos

moldes dentro dos quais somos obrigados a plasmar nossas agdes.

Querendo destacar a complexidade e o cardter contraditério do conceito de
ideologia que pode, tanto agir como uma forga alienante, ao servico da dominagiio ou como
uma forga de desocultagio da realidade humana, ao servigo da libertacdo, abordaremos a
seguir, dentro dos limites de nosso trabalho, uma breve resenha histérica do conceito em

questio.

Concordamos com Lowy (1988), quando afirma que é dificil encontrarmos um
conceito tdo complexo, tdo cheio de significados quanto o conceito de ideclogia. De fato,
ndo existe um conceito univoco de ideologia nem mesmo dentro de linhas de pensamento
semelhantes. Da mesma forma, o valor e fungdo atribuidos 4 ideologia diferem historicamente,
partindo de uma conotagio negativa que alia ideologia e poder numa dimensio unilateral de
dominagdo determinista e inexordvel, até uma conotagio mais positiva que liga ideologia e

poder bilateral, passando pelos antagonismos sociais e a luta de classes, configurando a



45

categoria de resisténcia de que fala Giroux (1981, 1986). O termo ideologia tem englobado
entre outros, conceitos tais como: concepedes de mundo (Gramsci), utopias (Manheim), visdes
de mundo, valores (Lowy), preconceitos, pré-nogoes (Durkheim), posigdes de classes (conceito

marxista) etc..

Historicamente, o termo aparece pela primeira vez em 1801, num livro do
filésofo francés Destutt de Tracy, designando simplesmente o estudo cientifico da génese
das idéias, tratando estas como fendmenos naturais, como resultado direto e exclusivo da
percepcdo sensorial. Os idedlogos, todos discipulos do enciclopedismo francés, foram no
inicio partiddrios de Napoledo. Anos mais tarde, em 1812, eles entraram em conflito com
Bonaparte que, achando que este grupo de filésofos se opunha a suas ambigies imperialistas,
os culpou em um de seus discursos, de causar as desgragas que afligiam a Franga, chamando-os
pejorativamente de idedlogos. Aqui a ideologia adquire um sentido diferente, o de tenebrosa
metafisica que faz abstragdo da realidade.(Chaui 1980). A partir de entdo, se despreza a
validade do pensamento do adversdrio, chamando-o de “ideolégico”, como sindnimo de nio

real, falso e ilusério.

Esta conotago negativa aparece também mais tarde com Marx e Engels (1968)
que retomam o termo como equivalente a iluso, falsa consciéncia, concepcio idealista, na
qual a realidade aparece invertida e as idéias parecem ser o motor da vida real. Em toda
ideologia, apontam os autores, os homens e suas relagdes aparecem colocados de ponta
cabega, como a representagio invertida do processo real. Até entfo, os fildsofos alemies
tinham partido das idéias e representaghes para explicar a realidade ideologicamente, Marx

e Engels, ao contrdrio, partiram dos homens e do processo de producdo de suas vidas materiais.

Os autores acima mencionados explicam o nascimento da ideologia a partir do
fendmeno da alienacio, ou seja, a partir do momento em que a prixis que produziu as

condigdes reais de existéncia social dos homens perdeu-se para a consciéncia. Quando o

trabalho intelectual separou-se do material no momento em que a divisio natural do trabalho
primitivo tornou-se uma divisdo efetiva, o homem deixou de se perceber como produtor

histérico de sua propria vida. Foi ali que 0 homem comegou a imaginar que a sua consciéncia
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representava outra coisa que nio a sua pritica de vida real. A consciéncia, entio, pareceu
se emancipar ideologicamente e passar a crer na formagio da teoria pura, nas idéias auténomas,

independentes dos homens reais que as produzem.

Mais tarde, no “18 Brumdrio de Luis Bonaparte”, Marx (1978) refere-se desta
vez a ideologia como um fendmeno de pensamento coletivo, uma visio de mundo inerente
a uma determinada classe social. Tal como o autor explica, sobre a base de suas condigbes
materiais e das relagbes sociais correspondentes, a classe social cria e forma maneiras de
pensar ¢ concepgdes de vida distintas e peculiarmente constituidas de acordo com os interesses
de classe. Com efeito, Marx mostra, através de uma andlise das visdes de mundo da pequena
burguesia da Franga de meados de 1800, que sob a aparéncia superficial das lutas parlamentares

entre republicanos e monarquistas se dissimulava a luta de classes.

“...0 que separava as duas fragdes, portanto, ndo era nenhuma questio de principios,
eram suas condigbes materiais de existéncia... a rivalidade entre o capital ¢ o
latifindio” (45).

As idéias de Marx e Engels servem de base para o desenvolvimento posterior
do conceito de ideologia, tanto no sentido de mistificagio da realidade como no sentido de

visdo de mundo de um determinado grupo social.

Com base no conceito de ideologia como falsa consciéncia da realidade, Al-
thusser (1970) considera-a como uma representacio da relagio imagindria dos individuos
com as suas condi¢Oes reais de existéncia. Nio sfo, entdo, as proprias condicbes reais de
existéncia as que se refletem na representagio do mundo, mas a relacio dos homens com
estas condigbes de existéncia, relagao esta imagindria e que a ideologia ndo faz sendo retratar.
Mesmo que esta relagio seja imagindria ela se tora real do momento em que é vivida pelo
sujeito. Althusser (1979) destaca o cardter profundamente inconsciente da ideologia, visto -
que ela se constitui num sistema de representagGes que se impdem sobre a grande maioria
dos homens e que agem funcionalmente sobre eles, através de um processo que escapa 3
reflexdo. Observamos por nossa parte que, a partir das consideragdes de Althusser, a ideologia

pode ser considerada um fato social e analisado como tal. Embora concordemos com Althusser
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no cardter profundamente inconsciente da ideologia que configura a ilusio de sermos sujeitos
auténticos de nossa fala e de nossas agdes, veremos com Giroux (1981, 1986), nos dltimos
capitulos, que a ideologia, nesta perspectiva, parece ser uma for¢a de origem alheia ao
homem e, portanto, imune a transformacio. Insistiremos, entio, em que, numa prixis social
auténtica, a agdo humana ndo pode ser minimizada de uma forma tal que nos leve a pensar

no homem como sujeito passivo da dominagio ideoldgica total.

No trabalho de Manheim (1982), encontramos uma contribui¢io histérico-
sociolbgica a tentativa de resgatar a ideologia de sua conotaciio pejorativa. Buscando esclarecer
o papel das idéias e do conhecimento na manutengio ou na mudanca da ordem social,
Manheim atribui ao conceito de ideologia total uma dupla significacio. Por um lado, como

ideologia, ele se refere ao conjunto de idéias, representagdes, teorias que se orientam para

a estabilizaciio, legitimagio ou reproduciio da ordem social estabelecida. Por outro lado, como
utopia, liga-se a4 idéia de luta, aspirando a outra realidade ainda inexistente, orientando-se
para a ruptura da ordem social existente. Ambas as formas do mesmo fendmeno sio vistas
como um certo estilo de pensamento, socialmente condicionado. Este estilo de pensamento
implica duas diregbes diferentes, porém ambas ocultam certos aspectos da realidade. Na
ideologia das classes dominantes, a condi¢io real da sociedade aparece obscurecida tanto
para a propria classe como para a classe dominada. Na utopia, certos grupos oprimidos estio
intelectualmente tio firmemente interessados na destruicio e na transformagio de uma deter-
minada condigdo de sociedade que eles deixam de perceber certos aspectos da sociedade

que podem conduzir & paralisacio da sua acio.

Desta forma, Manheim concorda com Marx em que a ideologia é também
expressido de interesses sociais vinculados a posigbes de classes e vé o pensamento de todas

as épocas ¢ de todas as fragdes sociais, como sendo de cariter ideoldgico, visto que emerge

das condigbes. de vida. Contudo, Marx atribui o conceito de ideologia somente as classes

sociais que tém necessidade de justificar a ordem estabelecida, ou seja, 3 burguesia; enquanto
Manheim fala de uma concepgio de ideologia mais ampla que englobaria os dominantes e
os dominados. Nesta perspectiva, toda forma de pensamento estd vinculada a uma posigio

de classe determinada.
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Lowy (1988) elabora sua visdo de ideologia com elementos marxistas e da
sociologia de Manheim. Com a visio marxista, ele acredita que o processo de produgio da
ideologia ndo se faz ao nivel dos individuos, mas das classes sociais. A cada classe ou
grupo social corresponde uma visdo social do mundo, uma maneira de pensar propria, vale
dizer um conjunto orginico de valores, crengas, convicgdes, orientagbes cognitivas, repre-
sentagOes, unificado por uma certa perspectiva social. Se os criadores das visées de mundo,
das superestruturas, sfo as classes sociais; quem as sistematiza, desenvolve, di-lhes forma

de teoria, de doutrina, sdo os intelectuais.

Lowy salienta também o cardter histérico-social da ideologia apontando que,

sendo todas elas produtos sociais, devem ser analisadas na sua historicidade, devem ser

desmistificadas na sua pretensio a uma validade absoluta. Ao mesmo tempo, a histéria da

ideologia tem que ser vista em relacdo & totalidade social ji que ndo existe uma histéria
pura de um fato social. Nio se pode pretender observar uma ideologia sem ver como ela
se relaciona com o conjunto da realidade social do momento, ou seja, com aspectos econdmicos,

politicos, religiosos, de classes sociais.

Com Manheim, Lowy concorda sobre o cardter contraditério das visoes de
mundo, mostrando que longe de existir uma ideologia consensual na sociedade, o que se
observa € um enfrentamento constante entre ideologias e utopias. Elas correspondem i luta
de classes ou grupos sociais que compdem. a sociedade. Ainda mais, existem, inclusive,
contradi¢Oes dentro de uma mesma ideologia, visto que as proprias classes sociais nio sio
homogeéneas e carentes de contradigbes. Idéias semelhantes encontramos em Gramsci (1978b)
que mostra que nenhuma ideologia constitui uma aglutinagio totalmente coesa de concepgoes
de mundo. Todo o mundo esti dividido em maior ou menor grau entre o senso comum
(nfo problematizante} e o bom senso (derivado da prética cotidiana). Na parte final de nosso
trabalho, compreenderemos a importincia do cariter contraditério das préprias ideologias o
que permite elas se constituirem no prdprio campo da luta contra-hegemdnica ou da resisténcia

como a denomina Giroux (1981, 1986).
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Cremos também interessante citar as reflexdes de Giroux (1981) sobre o
tratamento contraditério e a complexidade do conceito de ideologia na teoria social marxista.
De fato, observa o autor, por um lado, certas interpretacbes, como as de Althusser por
exemplo, consideram-na em termos apenas pejorativos, como uma forga que submete o homem
a uma relagio de dominacio quase absoluta pelas estruturas. Por outra parte, para outros
autores como Gramsci (1978b), a ideologia funciona nio somente para limitar a agio humana,
mas também para possibilitd-la. Nesta perspectiva, todas as ideologias contém a possibilidade
de desenvolver uma visdo critica do mundo. Giroux (1981), concordando com o conceito
gramsciano, a vé€ nio apenas como um simples dualismo de idéjas contrapostas a realidade
material. Sem deixar de reconhecer que numa sociedade de classes, os homens s3o basicamente

ndo livres, o autor destaca ao mesmo tempo o fato de que essa mesma dominagdo contém

o cerne da resisiéncia ¢ da emancipagio. Com Marx (1977) ele aponta a inseparabilidade

da ideologia e da nogio de conflito e de critica e vé€ nisto o meio de luta entre classes,
ao nivel das idéias. Esta idéia de critica mostra a necessidade de desmistificagio de uma
determinada visio de mundo na sua pretensdo & universalidade e A naturalidade, colocando-a
com uma produgio histérica. Ao mesmo tempo, aponta para lutas concretas entre classes e

grupos dominantes € dominados.

No nosso trabalho incluiremos tanto a visio de ideologia como produgio histérica
de um determinado grupo social, no sentido de visio de mundo, como a ideologia como

forga de dominagio e luta paralela entre grupos situados a diferente nivel na escala de poder.

Vale a pena, finalmente, destacar com Chaui (1983) que, quando as condigoes
de existéncia ndo aparecem aos homens como produto de suas agdes, mas ao contrdrio, eles
se percebem produzidos por tais condigbes, os homens atribuem a origem da vida social a
forgas ignoradas, alheias as suas, superiores e independentes, (natureza, razio, estado, destino

etc). Enquanto ndo houver um conhecimento da historia real, do verdadeiro significado da

pratica real dos homens, a ideologia se manterd como falsa consciéncia. Isto significa para
o homem, tomar as idéias como independentes da realidade historica e social, de modo a

fazer com que tais idéias expliquem aquela realidade, quando na verdade € essa realidade

que torna compreensiveis as idéias elaboradas.
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3. A metéifora base-superestrutura e sua relagio com linguagem e ideologia.

Vimos anteriormente que a ideologia se encarna materialmente nos signos criados
pelos homens para significar o mundo e que, portanto, ideologia e linguagem nio podem
ser abordadas separadamente. Contudo, temos visto também que, de um modo geral, a ideologia
se apresenta “ideologicamente” como um esfera autbnoma e independente, sem vinculo com
a base material, ou seja com a infra-estrutura da sociedade. Enquanto em si a ideologia ¢
ou ndo uma superestrutura, Gramci (1978b) responde afirmativamente, visto que ela tem

como base realidades materiais.

Bakthin (1981) nos lembra que se néo dissociarmos o signo das formas concretas
de comunicagio social organizada que lhe ddo vida, ndo podemos também dissociar 2

comunicagio e suas formas de sua base material (infra-estrutura). Manheim (1982), Vigotskii
e Luria (1988), entre outros, confirmam estas idéias apontando que a linguagem, na sua
ligagio indissolivel com o pensamento, € um indice particularmente sensivel de mudanca
social e cultural. Da mesma forma, observamos por nossa parte, que, ao considerar a linguagem
ndo somente como produto da atividade humana, mas também como produtora social, temos
que vé-la, igualmente, como impulsionadora ou retardadora, até uma certa medida, das

mudangas na infra-estrutura que por sua vez influenciario o proprio dinamismo da lingua.

Tudo indica, assim, que a base material e as superestruturas estao sempre em
interagio e que as transformagdes sociais de base repercutem, em maior ou menor grau, na

esfera ideoldgica e, portanto, na lingua, e vice-versa.

Para melhor entendermos o problema abordado, vale a pena se remontar ao
trabalho de Marx (1977), que no Preficio & Contribuigio a Critica da Economia Politica,

explica textualmente que:

“ o conjunto de relacées de producdo que correspondem a um grau determinado
de desenvolvimento das forgas produtivas materials, constitui a estrutura economica
da sociedade, a base concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura politica
e jurtdica e a qual correspondem formas de consciéncia social determinadas. O
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e intelectual em geral”. (31)

Marx prossegue, dizendo que, nas épocas de mudanga social, a mudanga na
base econdmica perturba, em maior ou menor grau, toda a enorme superestrutura, ou seja,
as formas juridicas, politicas, religiosas, artisticas ou filos6ficas, (vale dizer as formas

ideolégicas).

Vemos aqui que, mesmo sendo inegdvel, esta relagio base material- super-
estrutura ndo € a de um simples reflexo de uma sobre a outra. Mc Lennan (1983) confirma
que, embora a relacfio de determinagiio seja reciproca, a superestrutura possui uma certa

autonomia relativa com respeito 2 base,

Nesta perspectiva, mesmo se concordamos com Bakhtin (1981) em que as
formas do signo sio condicionadas tanto pela organizagiio social dos individuos como pelas
condigbes em que a interagiio acontece, cremos que o autor é um tanto radical quando
afirma que as relagbes de produgfio e a estrutura sécio-politica que delas diretamente deriva,
determinam todos os contatos verbais possiveis entre individuos. Para ele, todas as formas
e os meios de comunicacio verbal: no trabalho, na vida politica, na criagio ideolégica
estariam hiperdeterminados pela infra-estrutura. Acreditamos com Giroux (1981) que esta
relagio de determinacio ndo € direta, unilateral, nem total. Se aceitarmos um modelo de
relagOes de base-superestrutura unilateral ¢ mecfinico, alerta o autor, corremos o risco de
transformar a histria num processo automdtico e as manifestagoes culturais num mero reflexo

da estrutura econdmica da sociedade.

Retomando o conceito de superestrutura lingiiistica, Calvet (1975) esclarece
que ele diz respeito nio 2 lingua mas & organizagio lingiifstica social. Mesmo que as linguas
propriamente ditas ndo possam ser consideradas superestruturas, a relagio superestrutural estd
presente na pratica lingiiistica, através da ideologia. Eis aqui que a superestrutura toma corpo
na lingua, aponta o autor, visto que esta, ao ser ela mesma uma pritica social, tem lugar

num contexto que estd sempre banhado na ideologia.
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A nosso ver, entendemos que, dissociar a linguagem de sua base material
favorece uma imagem unificante, homogénea, neutra em relagio a luta entre grupos sociais.

Isto somente € possivel se reduzirmos a lingua apenas a um sisterna estruturado de regras

sintdticas, gramaticais e lexicais. E esta reducio que leva a Staline (in Calvet 1975) a concluir
que a lingua, apesar das mudangas politicas, se mantém inalterdvel. Se a lingua fosse uma
superestrutura, reflete Staline, ela mudaria a cada época; porém ela nio mudou depois da
revolugio de 1917. Nestes termos, ele conclui que o papel de ftil social que a linguagem
tem como meio de comunicagio entre os homens a faz servir indiferentemente a toda a
sociedade. Perfila-se aqui a forga do poder de uma ideologia que, sob o manto da neutralidade,
camufla uma realidade social em conflito onde as relagbes de poder passam sutilmente pelos

fios que tecem o dia a dia dos homens que falam.
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CAPITULO IV

A LINGUAGEM, UMA PRATICA SOCIAL

Afastando-nos de uma visio de lingua neutra na qual ela existiria como uma
espécie de contrato, ou de um acordo harmonioso entre os membros de uma comunidade,
temos visto que ndo podemos refletir sobre a fala dos homens sem ver de que modo ela,
sendo uma prética social, se relaciona com aspectos econdmicos, politicos ¢ ideol6gicos de
grupos e classes sociais antagGnicos. A respeito, Lowy (1988) confirma que as diferentes
fracOes que compdem a sociedade se enfrentam constantemente ao nivel ideoldgico ou utdpico.

A linguagem, entdo, vé-se permeada por este enfrentamento, fato que sugere para Fairclough

(1988) que a ordem do discurso deveria ser considerada como uma configuragio de elementos

contraditérios que refletem e constituem as relages contraditérias da ordem social.

A idéia de linguagem como prética social tem atraido a atengo de pesquisadores
de diferentes dreas, porém em cada campo de estudo, a nogiio de prética social tem ressonincia
diferente. A seguir veremos algumas das contribuicdes da sociolingiiistica no estudo da lingua

no seu contexto social.

1. A lingua no seu contexto social a partir de uma perspectiva sociolingiiistica.

A idéia de uma lingua concebida como um conjunto estruturado de normas
sociais, como um conjunto de normas invaridveis compartilhadas por todos os membros de
uma determinada sociedade j4 nfio € mais aceita a partir dos anos 60, época em que os
sociolingiiistas comecaram a estudar a lingua no seu contexto social. Labov (1972), por
exemplo, mostrou nos seus estudos que muitos elementos da estrutura lingiiistica estio en-
volvidos em variagOes sistemdticas, as quais refletem tanto uma mudanga temporal como

processos sociais extralingiiisticos.

Entretanto, mesmo se estes estudos cobrem uma ampla gama de aspectos que

analisam diversos fatores sociais que incidiriam nos diferentes estilos de discurso, observamos



54

que a maioria dos trabalhos tratam da lingua em sociedade de uma maneira tal que os
conflitos de classe ou as relacbes de forga e poder entre formacdes sociais antagbnicas nio
se perfilam. De fato, estes estudos parecem visar apenas encontrar respostas a problemas
que emergem no estudo das estruturas lingiisticas diferentes ou a derivar implicagdes
pedagdgicas tendentes a melhorar o trabalho docente no ensino de linguas, principalmente
no ensino da lingua chamada norma culta ou padrio. A maneira de ilustragio, observamos
também que toda conotagio politica e ideoldgica parece distante da pratica social linguagem
quando fala-se da sua relagio com o contexto social nos termos de “ecologia da lingua”.
(Wolfram e Fasold. 1974). A nosso ver, o termo ecologia, embora nio isento de uma carga
politica e ideoldgica, situa o problema numa esfera “biologicamente neutra” e poderia in-
duzir-nos a, no minimo, tornar opacas as miiltiplas relagbes de poder e de for¢ca que se

tecem na nossa praxis cotidiana.

Enquanto a sociedade humana ou seja, ao lugar onde préticas lingiisticas diferen-
tes tomam corpo, autores como Bernstein (1975), Labov (1968, 1972), Wolfram (1974), Shuy
(1972) e outros socio-lingiifstas de renome que estudaram as relagbes verbais entre individuos
e seu grupo social, referem-se a ela simplesmente como uma associa¢io de individuos que
se diferenciam verbalmente devido a posi¢io que ocupam na hierarquia social. Ji temos
visto nos pontos anteriores que esta hierarquia social e as diferentes manifestacGes culturais

sio produtos das relagbes que os homens estabelecem na producio de suas vidas materiais.

A seguir, veremos muito sumariamente as principais linhas do trabalho de
alguns destes autores, cuja contribuigdo € inegdvel, ndo somente na drea da sociolingiiistica,

mas também na drea de educagio.

Labov (1968) estudou a estratificaciio social do inglés na cidade de Nova York
e revela aspectos inovadores da correlagio classe social e linguagem. Ele define os rasgos
lingiiisticos que caraterizam vdrios subgrupos em uma sociedade heterogénea em termos de
variagbes estilisticas e aponta para o valor que estas variagbes possuem como pratica social
dentro de um grupo determinado. Para Labov, as variaghes sociais e estilisticas pressupdoem

a opcdo de dizer algo de vdrias maneiras diferentes, de acordo com contexto de fala.
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Vale a pena aqui, ter em consideragio as idéias de Fairclough (1988) que
observa que as diferentes maneiras de dizer a palavra tem suas raizes na matéria social, elas
refletem muito mais do que meras variagdes estilisticas. O autor salienta o fato de que a
visdo de lingua como prédtica social ndo significa apenas que ela varia de acordo com o
contexto situacional imediato (fala a um superior, a um subalterno, 2 um desconhecido etc).
Significa vé-la dialeticamente conectada ao contexto social e 4 estrutura social em todos os
niveis, nio somente situacional, més também institucional e no nivel da sociedade como um

todo.

A obra de Bernstein se constitui numa série de artigos que se completam um
ao outro, ao longo de vérios anos. Suas pesquisas visaram essencialmente esclarecer as formas
bisicas de controle social que pesam sobre a forma € o conteido de sistemas simbdlicos
transmitidos, primeiro na familia e em seguida, ao longo do processo de educagfo.. Seu
trabalho comporta dois aspectos principais: pesquisa sobre os cédigos sociolingiiisticos e
pesquisa sobre o sistema de educagio como controle social. Entre os cédigos sociolingiiisticos,
Bernstein distingue entre o que ele chama de cAdigo lingiistico restrito, utilizado pelas classes
sociais desfavorecidas, ¢ o cddigo elaborado, utilizado pelas classes médias ou superiores

(que ademais possuem também o cdédigo restrito).

Wolfram (1974) vai mais além das carateristicas diferentes da fala entre homens
¢ mulheres, entre adolescentes e adultos, e admite que em sociedades de classe, o discurso
manifesta status sociais diferentes. Contudo, ao falar de classes sociais ele se refere a elas
apenas como grupos dentro de uma sociedade, cujos membros tém uma hierarquia social
comum e desenvolvem operagdes e papéis associados com estes status. Em outras palavras,
a grande maioria dos lingilistas sociais reconhece que nenhuma sociedade terd uma completa
homogeneidade nos padroes de fala e que as diferencas na linguagem derivam das diferengas
sociais, no entanto, eles sé constatam estas diferengas externas sem mergulhar na significacio

histdrica, ideologica € politica deste fato.

Numa linha de anidlise critica do trabalho da sociolingiiistica, Calvet (1975)

observa que parece impossivel realizar uma lingiistica realmente social se nio trabalharmos
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sobre o “status” social da lingua, no seu sentido mais amplo. O autor percebe que, considerar
o problema social € considerar a produgio lingiifstica como produgio de individuos que tém,
ao mesmo tempo, uma histéria social ou coletiva e uma histéria de vida individual, que
tem ademais entre eles relagdes de diferentes tipos: ndo s6 de tipo afetivo e hierdrquico,
mas também relagOes de forca, de dominagéo, etc. O valor de um cédigo lingiifstico, portanto,
-ndo pode ser compreendido fazendo abstragdo dos valores e significagbes sicio-ideolGgicas
que o permeiam. Assim, uma frase serd percebida como aceitdvel ou inaceitivel de maneira
muito diferente, segundo o ouvinte pertenga a tal ou tal classe social, com tal ou tal relagio

a lingua e a cultura.

Depois desta breve anilise, podemos sintetizar as nossas idéias destacando que
a ndo autonomia da lingua com relagio ao contexto social histérico onde ela se materializa
mostra que a esta pritica social concernem os conflitos de grupos e classes sociais, ¢ que,
portanto, as diferentes formas que toma a linguagem dentro de uma comunidade lingiifstica
nio dependem apenas de varidveis tais como situagdo da interagdo, local, sexo, idade, ou
fungdes sociais dos participantes. Estas formas diferentes, tendo sua origem nas contradigdes
inerentes a sociedade de classes, expressam as relagbes materiais de produgdo, ou seja as
relagbes sociais, politicas, econdmicas, ideoldgicas que os homens estabelecem entre si no
processo de produgdo social de suas vidas. Concordamos, entdo, com Calvet (1975) quando
diz que para compreender a diferenga entre duas frases semanticamente semelhantes, porém
socialmente diferentes, ndo podemos restringirnos apenas ao nivel de lingua como sistema

de normas estruturadas: trata-se de relagdes entre locutores ao seio de uma ideologia particular.

2. Linguagem e classe social.

Se nido isolarmos a lingua de sua utilizagio e de sua produgio histérico social,
aponta Calvet (1975), ndo podemos também abstrai-la das relagbes de classes sociais, ou
seja da circulagdo do capital e da divisio do trabalho. Fairclough (1988), Apple e Weis
(1986) e Giroux (1981,1986), acrescentam que os conflitos sociais nio se restringem apenas
a confrontos de classes em si. Esta luta constitue uma matriz mais abrangente, dentro da

qual outras relagGes antagbnicas se desenvolvem; relagdes de conflito entre sexo feminino e
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masculino, entre trabalhadores manuais e intelectuais, entre negros e brancos etc. Vale a
pena ter presente que mesmo se as relagdes de classe dao forma a estas outras relagdes elas

o fazem, as vezes, de maneira mediada e indireta.

Temos entio que, mesmo em sociedades menos marcadas pela desigualdade
entre classes, as relagbes de poder estio sempre presentes na pritica linglifstica que se es-
tabelece nas diferentes categorias sociais e entre grupos diferentemente situados na escala de

poder.

Concordando com Calvet (1975), em que a fala dos homens ¢ insepardvel das
relagbes sociais, da circulagdo do capital e da divisio do trabalho, entendemos que o fato
de que a realidade humana seja socialmente construida, indica que as diversas visbes de
mundo dos grupos e classes sociais desiguais, tomam corpo nos discursos diferentes que se

desenvolvem no seio de uma sociedade.

Cremos ser importante nesta parte de nosso trabalho, retomar um enfoque de
classe social que mostre que elas nio se constituem em categorias abstratas dentro de uma
sociedade concreta, elas tem suas raizes no desenvolvimento do modo de produgio. A respeito,
Dos Santos (1987) explica que o desenvolvimento do modo de producio determina formas
especificas de relagio entre os homens, possibilidades de agfio reciproca. Deste modo, os
agrupamentos sociais historicamente dados se opbem entre si pelo papel que desempenham
no processo produtivo e pelas relagbes que estabelecem entre si na organizagio do trabalho

e na posse do capital.

Nesta perspectiva, Bakhtin (1981) observa que, conferir ao signo ideolégico,
neste caso a linguagem, um cariter neutro e acima das diferengas de classe e de grupos,

visa abafar ou ocultar a luta dos indices sociais de valores contraditérios que ali se trava.

Concluindo, reconhecemos que os conflitos de classes e de fraghes antagdnicas
da sociedade se inserem em proposigdes ideolégicas diferentes. Portanto, suprimir as
contradigOes e tentar homogeneizar a ordem do discurso €, segundo Fairclough (1988), ignorar

que as classes sociais e outras forgas sociais antagonistas tentam se posicionar e posicionar
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as outras, através da manipulagio de elementos e tendéncias numa ordem de discurso

contraditéria.

3. Uma lingua, uma multiplicidade de discursos

Tendo visto com Fairclough (1988) que os conflitos de classe e de fragdes
sociais antagonistas se inserem em proposigdes ideoldgicas diferentes, achamos importante
refletir sobre o que hd por tris da aparente uniformidade de uma lingua nacional, ou de
uma comunidade lingiiistica; ou, como observa Pecheux (1975), o que hd por tris da evidéncia
da fachada. Entendendo que a multiplicidade de discursos se originam na matéria social

entrevemos o que poderia significar a tentativa de homogeneizar a ordem do discurso numa

sociedade desigual.

Ao falar de comunidade lingiiistica devemos pensar, de acordo com Labov
(1972), num grupo de pessoas que compartilha um conjunto de normas comuns com respeito
a linguagem e nio como um grupo de pessoas que fala do mesmo modo. Observamos que,
se por um lado se faz necessdria uma certa uniformidade, que faga possivel falar de comunidade
lingiiistica, por outro lado, nio podemos esquecer que sob esta aparente uniformidade revelam-

se formas diferentes ¢ mesmo antagdnicas de dizer a palavra.

Abordando primeiramente a necessidade da existéncia de uma lingua nacional,
concordamos com Gramsci (1978) em que cada ato histérico pode ser realizado somente
pelo “homem coletivo™, assim, uma certa unidade cultural-social se faz necessiria através da
qual “uma multiplicidade de quereres desagregados, com heterogeneidade de fins, se unem
em conjunto para um mesmo fim, na base de uma igual e comum concepgao do mundo™.
Manacorda (1977) observa que as conclusdes a que convergem todas as alusdes nas Cartas
¢ nos Cadernos de Carcere € que Gramsci, longe de se opor 2 criagio de uma lingua
nacional, ¢ a favor da colaboragio e intervengio de instrumentos ideoldgicos, tais como a
escola e meios de difusdo, na criagio de uma linguagem comum que centralize o que ji
existe em estado difuso. Trata-se em definitivo de uma luta contra o analfabetismo, de uma

elevagio cultural das massas.



Entretanto, o mesmo Gramsci observa que o povo é uma comunidade que
apresenta numerosas estratificagbes culturais, e que, portanto, o ato de organizar as palavras
conceitualmente, tornando-as significantes, implica para os homens uma concepgio. do mundo

que traduz para eles uma certa racionalidade.

Pensando, entdo, na sociedade como um lugar onde formas mﬁltipias de discurso
ocorrem, lembramos que, sendo a linguagem uma prdtica social humana, esta multiplicidade
de discursos nio ocorre em forma arbitrdria, mas estreitamente ligada ao trabalho, & historia,
a cultura dos homens que falam. A fala diferente numa mesma comunidade lingiifstica ndo
pode ser concebida sendo vinculada as formas como os homens estabelecem relagbes sociais
e econdmicas complexas e diversas com outros homens na producio e reprodugio social de

suas condi¢bes de existéncia. Entendemos, assim, que a linguagem multiforme, longe de ser

neutra e asséptica, reflete os matizes histricos, politicos e ideoldgicos que permeiam as
relagbes sociais dos homens que falam. Cobram significacio aqui as palavras de Gramsci
(1978) quando diz que o conjunto de relagbes de for¢ca na sociedade, no passado, atua
também no presente ¢ determina em certo modo, o futuro. Vemos, deste modo, que, tomar
consciéncia da dimensdo historica de nossa linguagem significa também vé-la num tempo

feito de hoje, ontem e amanha.

4. O idioma nacional versus os socioletos

Giroux (1986) nos mostra que questdes a respeito da lingua nacional versus
as praticas lingiisticas diferentes numa sociedade desigual, somente se tormam significativas
se nio perdermos de vista o fato de que as habilidades lingiisticas e os conhecimentos que
a grosso modo caraterizam as diferentes formagbes sociais sio forjadas dentro de relagdes
de dominagdo e resisténcia. A respeito, Barthes (1988) fala destas linguas de classe e grupos
sociais como socioletos e ndo apenas como dialetos, a fim de salientar a realidade social
onde eles tomam forma. O autor mostra como a divisio da lingua numa sociedade dada,
se marca sobre a falsa homogeneidade da lingua nacional. Pecheux (1975) por sua parte,

procura entender de que maneira o que se apresenta como uma mesma lingua, no sentido
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lingiiistico do termo, autoriza o funcionamento de vocabuldrio, sintaxes e raciocinios

antagOnicos.

Reconhecendo com Barthes a ligagio que existe entre a divisdo de classes e
a divisiio da lingua, cremos, por nossa parte, que € necessario ver na relagio lingua dominante
versus linguas dominadas a conotagdo politica, a intencionalidade de for¢a e poder, o lago
de dependéncia da fala dos homens com as condigOes sociais e histéricas onde estas priticas

lingiifsticas acontecem.

Nas andlises de Pecheux (1975), vemos que os discursos diferentes nio cor-

respondem a meros fendmenos lingiiisticos, eles representam o conjunto de efeitos na esfera

da ideologia, da luta de classes sob formas econdmicas, politicas e ideoldgicas.

Concordando com Orlandi (1988) em que a questio da linguagem é sempre
a questdo do reconhecimento ou da exclusdo do direito da identidade, da liberdade ou da
coergdo pelo simbolismo, veremos nos tltimos capitulos de nosso trabalho, que o fato de
que uma classe social olhe para a lingua de outra classe como um meio de comunicagio
inadequado ndo se deve simplesmente a uma questio de etnocentrismo lingiifstico da classe
dominante, mas implica, entre outros, que a cultura dominante considere a outra cultura nio

somente como socialmente subordinada, mas também como despossuida culturaimente.

Afirmar, como o fazem alguns sociolingiiistas, que esta nfio valorizagio se
deve simplesmente ao uso inadequado de um discurso num determinado contexto social,
afirmar que as variantes estilsticas prestigiadas sdo apenas indicadores lingiiisticos de status
social alto, enquanto que as estigmatizadas sdo aquelas associadas a grupos de status social
baixo, equivale a separar a lingua das condigbes historico-sociais e politicas nas quais esta

pritica se realiza.

A maneira de ilustragio do anteriormente dito, encontramos idéias como as de
Wolfram e Fasold (1974), que parecem dar razio a Barthes (1988) quando observa que toda
conotagdo politica fica neutralizada pela “naturalizagio de um fato histdrico”. Nos referimos

a afirmagbes tais como “a lingua padrio é um fato sociolingiiistico da vida”, ou ainda “a
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existéncia da lingua padrio ndo € o resultado de uma conspiragdo politica, as sociedades
sio estratificadas socialmente e em todas elas uma variedade da lingua se torna padrio,
aquela em que sfo escritos os livios e que € estudada na escola”. A partir destas idéias de
Wolfram e Fasold, poderia se pensar que a estratificagio social € a conseguinte desigualdade
social é um fato que foge de toda intencionalidade de forca e poder, ao contririo, ela
apresenta-se como algo natural, portanto ndo questiondvel, nio sujeito as leis sociais
contraditorias € cambiantes dos homens. Ainda mais, pareceria que fossem os livrios e a
escola como entidades a-historicas e a-sociais que deteminassem a priori 0 socioleto que vai

ser privilegiado, tudo parece assim uma mera questio de “erudicio”.

5. O poder oculto da palavra.

Concordamos com Calvet (1975) em que no ato de dizer a nossa palavra
encontramos fendmenos que tocam de maneira fundamental as relagbes de poder. Entretanto,
ndo € ficil perceber a maneira como sob a aparéncia familiar ¢ o espontaneismo de nossa

pritica social cotidiana oculta-se este poder.

Empenhados nesta tarefa de desvendar o poder oculto da nossa palavra cotidiana,

temos procurado, nesta primeira parte de nosso trabalho, desenvolver alguns pontos que nos

levassem a elucidi-lo.

A fim de esclarecer o percurso até agora feito, retomaremos aqui, suscintamente,
nossa reflexdo a partir do momento em que identificamos a linguagem numa estreita relagio
com o trabalho humano na esfera da relagdo social organizada. Partindo desta origem materialis-
ta (matéria social) vemos que a lingua objeto natural, espontineo, neutro, nao é coerente
com a idéia de pritica social. A ligagdo indissolivel da lingua com a maneira como os

homens produzem e reproduzem suas vidas materiais, indica que discursos diferentes nas

distintas formacBes sociais ndo correspondem a meros fendmenos lingifsticos, eles tem a ver

com as relagbes de poder que se estabelecem entre os homens que falam.

A liga¢io entre consciéncia do mundo no homem e historia social mostra que

a representagio da realidade 4 qual a linguagem dd forma, ndo pode se separar das condigbes
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materiais historico-sociais em que a pritica social dos homens se desenvolve. A respeito,
vimos com Marx e Engels (1968) que a emergéncia desta consciéncia coincide com o desen-

volvimento da linguagem através do trabalho coletivo. E entfo, neste trabalho de produgio

social, que os homens interagem com a realidade e a simbolizam.

Ao falar desta realidade nio nos referimos ao mero mundo fisico, mas ao
mundo humanizado, ou seja, ao mundo das designagOes e das id€ias. Portanto, entendemos
esta realidade como o mundo da natureza humanizado pela agdo dos homens mais o conjunto
de relagbes sociais, econdmicas, politicas e ideoldgicas que existem num determinado momento
histérico. E nesta representagio real ou imaginaria da realidade social que os homens estio

imbricados e € precisamente esta realidade social que determina os diferentes discursos. No

entanto, esta determinagdo estd longe de ser simples ou transparente. As relagGes que os

homens estabelecem com a realidade nutrem-se de valores, idéias, juizos e preconceitos que

formam o complexo ideoldgico social no qual os homens estdo inseridos.

Vemos aqui que o conceito de ideologia, num sentido ndo restrito, torna-se
necessdrio para entender que, por um lado, as concepgdes de vida, as visdes de mundo de
cada grupo social sio ;Saniculares a cada classe e se originam como uma produgio histérica
no conjunto de relagbes sociais que os homens tecem na produgio de suas vidas materiais.
Por outro lado, tomando a ideologia como falsa consciéncia é possivel chegar a perceber
através de que mecanismos se realiza a busca do consenso, visando a perpetuagio da dominagio
de uma classe ou de um grupo social sobre outro. Ao mesmo tempo, nos permite perceber

COmo, N0 MESmO espago, coexistem a Juta e a contradigdo inerentes a toda pritica social .

Cabe agora repensar o lugar da linguagem nas relagbes de poder que se es-
tabelecem na préxis social dos homens em formagio. A respeito, Barthes (1977} aponta todo
e qualquer tipo de discurso como o espago onde este poder se embosca. Da mesma forma,
Orlandi (1988) observa que, visto que a sociedade dominante impbe seus padrdes de
apropriagio e interpretagio da experiéncia através das formas de comunicagio, 0 conjunto

de praticas discursivas tem uma vinculagio direta com estas relagdes de poder.
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Acreditamos que se quisermos entender a nossa préitica lingiistica, enquanto
agdo humana, temos que vé-la logo na sua dimensdo social e histérica, na sua origem
materialista. Isto implica considerd-la na sua dimensio ideoldgica e politica, em outras palavras,
apreendé-la como uma lingua revestida de todas as concretizagbes histéricas determinadas
pelas relagbes sociais dos homens que falam. Em suma, isto significa niio abstrair a nossa
fala da prética social global na qual convergem todas as relagbes de forga, de exploragio,
de poder e resisténcia de grupos antagbnicos. A lingua concernem, entiio, todos os valores
sociais contraditrios de uma realidade social onde os conflitos de classe, sexo e raga ndo

sdo alheios 4 linguagem.

Ao refletir sobre o poder oculto da palavra, visamos com Pecheux (1975),
entender o efeito das relagoes de classe e grupos sociais antagbnicos sobre o que ele chama

de priticas lingiifsticas inscritas no funcionamento dos aparelhos ideol6gicos de uma formagio
econdmica e social dada. Para Giroux (1986), o elo entre poder e luta social mostra que
este se refere ndo sd & formas especificas de discurso ideoldgico e s relagdes que eles

estruturam, mas também aos interesses a que eles servem.

Vemos assim que a cultura dominante exerce seu poder na linguagem, visto
que, se a ideologia toma forma nas nossas representagdes, a lingua, parafraseando Pecheux
(1975), ndo expressa a ideologia dominante, mas a realiza. No entanto, veremos também,
mais adiante, que ¢ na mesma prética lingiiistica que a cultura dominada encontra também

0 seu espago de resisténcia.

Gadet ¢ Pecheux (1981) confirmam o interesse da classe dominante pela questio
da linguagem, mostrando que, historicamente, os ditadores de todos os tempos t€m reconhecido
na lingua um poder que “de tdo camuflado parece ndo ter nem sequer um nome”. O exercicio

deste poder tem lhes permitido exercer a dominacio sem um mestre visivel.

N&o ¢ dificil para nés confirmarmos que a luta e o conflito social passa pelas
praticas lingiiisticas. Basta neste caso, relembrar a historia de nossos povos, para encontrarmos
evidéncias que mostram que as palavras se desplacam de um discurso a outro, seja para

desvendar ou para dissimular. Da mesma forma, temos visto outros termos serem banidos
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de nosso vocabuldrio, quando o momento politico o requeria, pretendendo desta forma conjurar
uma realidade histérico-social ameagadora ou constrangedora para a classe no poder. Outras

palavras, ao contrario, tém sido acrescentadas para nomear uma nova ordem politico-social.

Entretanto, mesmo se temos até agora conseguido nos aproximar da face oculta
do poder politico e ideoldgico da linguagem, temos que admitir com Bakhtin (1981) o dificil
que € depreender este poder inerente as palavras do dia a dia visto que:

“
.

. as palavras da lingua nativa sdo percebidas como algo desprovido de todo
mistério, elas sao como um irmdo, como uma roupa familiar, ou melhor, como
a atmosfera na qual habitualmente se vive e se respira.” (100).

Observamos entio, que de tio visivel, o poder da palavra camufla-se sob a
prépria evidencia da cotidianidade. Esté ali, & vista de todos, mas € esta mesma “iransparéncia”
o que faz possivel que ele passe desapercebido para muitos. Da mesma forma, as relagoes
entre classes e grupos sociais antagdnicos se dissimulam sob a aparente neutralidade de um
fato tdo obviamente natural e espontineo como seja o ato de falar. Cabe lembrar que o
cardter comum da ideologia é o de dissimular sua prépria existéncia ao interior mesmo de
seu funcionamento produzindo uma rede de evidéncias. A respeito, Althusser (1970) e Pecheux
(1975) falam da evidéncia ideoldgica de sermos sujeitos de nosso discurso, da evidéncia dos
significados em relagio a literalidade da lingua, da evidencia da transparéncia da linguagem.
A nosso ver, isto, no minimo, desencorajaria todo questionamento critico visto que, em
principio, 0 que € légico e natural pareceria nio merecer uma maior reflexdo. Deste modo,
a propria existéncia da ideologia ¢ do grupo social que dela se beneficia, estio confortavelmente

assegurados.

Entender sob que forma se dissimula o poder, como € porque ele parece eterno,
ndo € tarefa ficil. Para além da literalidade do significado, hd muito mais sentidos. Disto
nos alerta Pecheux (1975) quando aponta que o cariter ideolégico da “transparéncia” da
linguagem indica que o significado de uma palavra, de uma expressiio ou de uma proposigio
ndo existe por si mesmo, mas ¢ determinado pelas posigbes ideoldgicas em jogo no processo

histérico social onde as palavras; expressdes e proposigdes sdo produzidas. Acreditando com
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Bakhtin (1981) que a lingua aborda sempre a realidade como um indice de valor social que
depende da existéncia social dos homens, percebemos que na diferenca de significados

camuflam-se sutilmente esquemas de vida antagbnicos.

Podemos agora entender melhor a maneira como se perpetua um processo de
dominagdo social com a cooperagdo condicionada e ndo consciente dos proprios dominados.
Aqui a forga do poder da palavra torna-se material. A respeito, Giroux (19881,1986) observa
que, pelo fato da ideologia se localizar na categoria de significado e de produgdo de pen-
samento, ela opera ndo $6 no nivel da fala, da lingua, mas, ela se materializa também como
experiéncia vivenciada, no nivel das representagdes culturais e no nivel das mensagens nas

priaticas materiais.

A partir desta dtica concordamos com Barthes (1977) em que o jogo de poder
se faz presente nos mais finos mecanismos do intercambio social. Ele permeia todas as
priticas sociais de grupos antagénicos, vale dizer, nio apenas o discurso, mas também nas
modas, nas opinides correntes, nos espeticulos, nos jogos, nos esportes, nas informagOes,
nas relagoes familiares e privadas, e ate mesmo nos impulsos liberadores que tentam contestar

a dominacio e a exploracio.

Barthes explora também as conotagbes, as ambiguidades mostrando que sob a
naturalidade e a inocéncia dos esteredtipos da lingua cotidiana e do senso comum, oculta-se
a forga de uma ideologia que a inconsciéncia dos seres falantes com relagfio a suas verdadeiras
condi¢bes de fala (de vida), ndo percebe senido com um esfor¢o maior de reflexio. O autor
nos mostra como, ao esvaziar a palavra da agdo humana que a tem produzido, ela torna-se
despolitizada. A palavra-mito surge entdo, purificada, inocentada, confundindo-se com a
natureza, parecendo tornar-se independente da vida real histérica e social que a engendrou.
Vemos aqui, uma relacfio entre a palavra-mito e a ideologia como falsa consciéncia da
realidade. De fato, temos visto que ambas surgem quando o verdadeiro significado da prética
social humana perde-se para nés, € entdo que as idéias parecem ser independentes da prética

social que as produziu.
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Aprofundando sua reflexiio, Barthes denuncia a forma como certas palavras,
vazias de significado por elas mesmas, sdo usadas ideologicamente para manter a paz social

visando a manutengdo do “status quo”. Elas se caraterizam por seu carater eldstico, o que

as torna suscetiveis de receber qualquer significado. Entre elas, por exemplo, a palavra “honra”,
sacralizada como um tabu. A palavra “destino”, sob cuja capa camuflam-se pudicamente o0s
determinismos mais sinistros da colonizacio. Muitos termos progressistas podem também
funcionar impunemente como cldusulas conjuratdrias, por exemplo a palavia “populagio”
serve de antidoto a classes sociais. Ela é encarregada de despolitizar a pluralidade dos grupos
¢ das minorias, colocando os individuos em uma colegdo neutra e passiva. Sem irmos mais
longe, temos nds mesmos na nossa histéria, termos tio funestamente conhecidos durante os

anos de autoritarismo, como “executar” ou “justicar” que, sob o manto de uma palavra

moralizante, encobrem a eliminagdo arbitraria de centenas de seres humanos.

Recapitulando, podemos entender melhor o poder emboscado naquelas palavras
que sdo capazes de encobrir realidades cinicas sob uma aparéncia de moralidade, se captarmos
a for¢a com que somos manipulados, coagidos ou estimulados num determinado sentido de
acdo por palavras eldsticas tais como honestidade, decéncia etc. Na maior parte dos casos,
elas fazem com que colaboremos inocentemente (outras propositalmente) na aceitacao respeitosa
e acritica da estrutura social estabelecida sob pena de sermos identificados como as ovelhas
negras. Deste modo, “o moralismo opera como chantagem e instrumento de intimidagio,

calando as vozes discordantes”. Romano (1982),

Somos obrigados, entdo, a reconhecer o quanto dificil € a tarefa de
desmistificaggo; n0s, nio especialistas ou muito pouco versados na andlise do discurso, ndo
captamos facilmente o jogo ideoldgico quando consumimos, usamos e abusamos da lingua
¢ seus sentidos “inatos”. Portanto, subtrairmos a este poder da palavra que nos aprisiona
seja como dominados ou seja como dominantes, € missdo quase impossivel. Tal como Barthes
(1977) afirma, serviddo e poder se confundem na lingua, ora somos submetidos, ora estamos
submetendo alguém através de nossos atos de fala. A guerra é contra um inimigo invisivel
e multifacetado, que nas palavras de Barthes torna-se “...plural, no espago social e simetrica-

mente perpétuo no tempo histérico”, um poder que “expulso, extenuado aqui, ele reaparece
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ali e nunca perece”. Facam uma revolugio para destrui-lo, acrescenta o autor, ele vai ime-

diatamente reviver, regerminar nce novo estado de coisas.

Empenhados na nossa tarefa, cremos ser necessdrio, portanto, recuperar o sentido
da prixis humana de onde as palavras tém surgido, negar as palavras que parecem significar
por si mesmas na forga das reificagbes da vida didria, nfo apagar o cariter histérico que
confere & linguagem o status de produto e produtor do mundo real. Concordamos com
Barthes (1977) em que € preciso tornar-se atento & forga da linguagem, ignorada ingenuamente
ou propositalmente por aqueles que créem utilizar a linguagem como um instrumento décil

e transparente.

Finalmente, acreditamos com Sanchez Vasquez (1977), que hoje, mais do que

nunca, os homens precisam esclarecer teoricamente sua prdtica social e regular conscientemente
suas agdes como sujeitos da historia. Para que essas acOes se revistam de um cardter criador
é necessdrio que o homem tenha uma elevada consciéncia de suas possibilidades objetivas
e subjetivas como ser priatico, uma auténtica consciéncia de prixis. Para nds, esta auténtica
consciéncia implica perceber até que ponto somos manipulados e recuperados pelo poder da
palavra. Trata-se, como aponta Barthes (1977), de depreender ou pelo menos tornar mais

leve esse poder ubiquo que permeia cada instincia de nossa pritica social cotidiana.

Cremos necessdrio entender melhor a forca do poder de dominagio da palavra
ideologizante quando vemos que: primeiramente, ela consegue que o homem veja a sua
atividade rotineira, cotidiana, como algo que ndo precisa de maior explicagio ou reflexio.
Em segundo lugar, quando observamos como o poder de dominagio da palavra se concretiza
quando o homem € detido na sua préxis cotidiana pelas palavras mistificadas. Terceiro quando
o homem € obrigado a dizer, ¢ portanto, corroborar, aquilo que nio faz senic contribuir a
sua sujei¢do. Quarto, quando, através dos indices de valor social que a linguagem representa,
consegue-se que todos os homens se reconhegam na visdo universal ¢ eterna de uma sociedade
e suas institui¢es as quais parecem ndo ter surgido do trabalho humano, mas da natureza

mesma.
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No nosso estudo, ndo pretendemos refletir sobre a maneira de aniquilar o poder
da lingua, ao contririo, ao colocd-lo em evidéncia, pretendemos usar esse poder, esse espago
que a lingua nos confere, para questionar o nosso préprio senso comum, ou sejabedir, o
conjunto de falsas evidéncias onde se fundamenta comfortavelmente a ideologia dominante.
Em outros termos, nos servir do poder da palavra desmistificadora contra o poder da palavra
alienante. Pretendemos refletir sobre aquela palavra que, nos termos de Sanchez Vasquez
(1977), rasgue a cortina de preconceitos, hdbitos mentais e lugares comuns nos quais os
homens projetam uma prética social que lhes aparece como obviamente nao problemdtica,

uma vez que eles sfo os “sujeitos 6bvios” das suas agbes e de sua fala.

O poder da palavra se perfila aqui nio apenas como um instrumento de

dominagdo ¢ alienagdo, mas, tal como observa Giroux (1986B), o poder também fala de

luta no interesse da emancipacio.

Finalmente, insistimos mais uma vez com Barthes (1977), em que mudar a
relagdo com a lingua e mudar o mundo, sio expressdes concomitantes. Transformar o mundo
€ combater, resistir, transformar a linguagem, tentando depreender ou pelo menos aligeirar

o poder da palavra. Entender para transformar torna-se assim, uma tarefa essencial.
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SEGUNDA PARTE

CAPITULO V

A PALAVRA INSTITUCIONALIZADA. A LINGUA
NA PRATICA ESCOLAR

Nesta segunda parte de nosso trabalho tentaremos entender de que maneira

e através de que priticas escolares se efetiva o esvaziamento da palavra do aluno que, ao
ndo refletir o contexto existencial do homem que fala, pode, utilizando os termos de Bordieu

e Passeron (1975), levd-lo 3 maestria das palavras que ndo dizem nada.

Pensando na lingua como prética social escolar, refletiremos sobre questdes
tais como: a) Qual € a abordagem deste fato social que parece permear a tarefa pedagdgica
de muitos professores? b) Em que medida estio certos aqueles autores que véem nos professores
apenas uma caixa de ressonincia dos interesses da classe dominante? ¢} Qual é o papel da
escola emancipadora na questio da linguagem? d) O que implica o conceito de violéncia
simbdlica atribuido a escola? e) O que se esconde por tris da multiplicidade de discursos
numa lingua supostamente homogénea? f) O que estd implicito na aceitagdo a-critica da
lingua padrdo ou norma culta como a Gnica verdadeira ¢ valida? g) Quais seriam as implicagbes
sociais e politicas deste fato? Estas so algumas das questdes levantadas que esperamos nos
levem a entender melhor o tema de nosso trabalho. Cremos que o problema é mais de

fundo que de forma e € isso que tentaremos mostrar.

1. A arte da ventriloquia, a palavra institucionalizada

Uma pedagogia que pode levar o aluno a desenvolver a arte de falar sem
dizer nada, sem se comprometer na sua palavra-agdo, faz-nos pensar na imagem do boneco
do ventriloquo. Quem fala nfo € o boneco, mesmo parecendo-o, quem empresta sua linguagem

¢ aquele que domina a arte de fazer com que a voz do marionete parega verdadeira. Eis
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aqui, a Dosso ver, um risco nido evidente de um ensino que por ter o rétulo de “ativo” ou
“comunicativo” parece garantir, através do ativismo, a apropriacio significativa da linguagem

escolar, mas, que na verdade, pode levar os alunos a uma caricatura de maestria das palavras

que nada dizem.

Broccoli (1970), analisando a teoria educativa de Gramsci, mostra a critica
que o pensador faz a linguagem quando esta se transforma numa pseudo pritica social.
Nesta perspectiva, modifica-se somente a envoltura externa das palavras, sem contudo modificar
essencialmente o homem ou a realidade externa. Parafraseando Gramsci, criam-se através
desta prética apenas bonecos aperfeicoados, recortados sobre um molde retérico préfixado,
que cairio no vazio, caso sejam cortados os fios externos que lhe ddo uma aparéncia de

movimento ¢ de vida. Vemos aqui uma analogia com a palavra oca de que fala Paulo Freire

(1986), com aquela que, ao estar divorciada do contexto existencial do homem, ndo o conduz
4 prixis, ou seja, 3 unidade acio-reflexao-agio. Pelo contririo, essa prética reforga os lagos

de dominagiio e dependéncia em cada ato de fala.

Refletindo sobre o mesmo tema Bordieu e Passeron (1975) analisam a
comunicagio pedagdgica tradicional e observam que muitos professores, amparados na pritica
lingiiistica institucionalizada, tém a jlusdo do nfo compromisso, inseridos numa pritica
educativa que parece ser igualmente neutra. Nesta perspectiva, o mal-entendido lingiistico
caracteriza a relagio aluno-professor, os estudantes entram no jogo da comunicagio ficticia
e, deste modo, a ilusio de entender e ser entendido reforga-se mutuamente. Com efeito,
acrescentam os autores, a lingua “professoral”, a retdrica dissertativa, dd ao professor a
impressio de que a sua linguagem ndo foi muito mal compreendida. Aqui as palavras mal
conhecidas ou desconhecidas aparecem sempre em configuragbes estereotipadas, capazes de

alcangar o sentimento do ja entendido.

Observamos por nossa parte, que ndo € dificil achar exemplos concretos desta

pratica escolar se nos remetermos a nossas proprias histérias vividas. Todo aquele que tem

passado por um banco escolar conhece este jogo de “faz de conta” sobre o qual também
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fala Branddo (1984). O autor sugere que a comunicagio pedagégica possa, muitas vezes,

forcar um duplo jogo, fingir que se ensina e fingir que se aprende.

Freinet (1984) capta muito bem os riscos de uma aprendizagem mecinica na
escola e mostra que ela promove um tipo de relagio com a linguagem que leva a crianga
a aprender a ler como uma mdquina, sem contudo compreender o que 18. As implicagses
de tal divércio entre um ato puramente mecinico € 0 pensamento significativo ou reflexivo

sdo ressaltadas pelo autor quando aponta para os riscos de

“uma nova forma de analfabetismo para o qual ndo se tem inventado ainda a
denominagdo adequada: as criangas, os adolescentes e os homens que o padecem
sabem decifrar, mas ndo compreendem o que léem” (P.53).

Ao que nés poderiamos acrescentar, inspirados em Brandio (1984) que os
alunos podem se tornar capazes de decifrar o alfabeto semintico das relagGes entre as letras,
porém, estdo longe de poderem decifrar o alfabeto politico das relagbes entre os homens.
Ou como Paulo Freire (1986) diria, este tipo de analfabetismo toma os homens incapazes

de ler o proprio mundo em que estdo inseridos.

Querendo ilustrar o tipo de relacio com a linguagem ao qual a formagio
escolar predispGe, Bordieu e Passeron (1975) observaram que, num teste de vocabuldrio no
qual foi introduzida propositalmente uma palavra inexistente na lingua francesa, foram precisa-
mente os estudantes da Sorbonne os que menos hesitaram em definir o termo com muita
seguranga e apelando & origem “etmolégica” da palavra-armadilha. Os autores concluiram
que, para se conformar &s normas de verbalizagio universitdria, os alunos das classes médias
e populares desenvolvem estratégias de desembarago forgado e chegam até se tornarem mestres
na fala voldvel, na desenvoltura do discurso, na arte de dissimular, de sugerir. De fato,
continuam os autores, os alunos aprenderi cedo a recorrer a todas as falsas generalidades e
as aproximagbes lingliisticas prudentes onde as condutas evasivas permitem minimizar os
riscos através da imprecisdo. Ndo deixar explicito o nivel da sua compreensio e de seus

conhecimentos, evita ao aluno o risco de pagar o prego da sua clareza.
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Naio € dificil para nés confirmar estas sentengas, basta apenas lembrar as respos-
tas de muitos de nossos proprios alunos, mesmo os nio universitirios, numa situacio de
avaliagdo. Nao € raro observar o uso frequente de “palavras-férmulas”, de “palavras-eldsticas”,

de “palavras-ocas”. Enfim, notamos que a arte da ventriloquia € muito bem praticada na

roda viva do jogo de “faz de conta”.

Quais seriam as conseqiiéncias desta pritica da lingua institucionalizada?. Se

esgotariam elas, apenas dentro do dmbito estritamente escolar?.

Acreditamos que as conseqiiéncias deste tipo de relagio com a linguagem nfo
podem se restringir ao espaco escolar. Ndo vemos aqui apenas um vicio escolar, uma estratégia

ou um recurso para obter melhores resultados académicos. Ha muito mais implicito nesta

fala que aparentemente nada diz e que por isso mesmo parece indcua. Brandio (1982) coloca

a questdo nos seguintes termos:

“Perdidos no emaranhado das palavras que ndo dizem nada, os subalternos do
trabalho desumanizado e os subalternos do poder arbitrdrio perdem, com o poder
cotidiano de dizerem quase tudo, o direito de pronunciarem as tnicas palavras
que falam a todos o sentido e as regras do cddigo do mundo em que vivem*
(143).

De fato, pelo menos em aparéncia, todos possuem o direito de falar, mas esta

¢ precisamente a grande mentira.

Retomando as idéias de Gramsci, vemos nela a intencio de modificar apenas
a envoltura externa das palavras, sem contudo modificar essencialmente o homem ou a
realidade externa. Ou como aponta o mesmo Brandio (1984), ela visa consagrar uma ordem

social regida pela desigualdade, tornando-se ela mesma uma verdade consagrada.

A nosso ver, entendemos que este tipo de relacionamento com a linguagem
dd ao homem a ilusio de “saber se exprimir”, de utilizar com propriedade termos que em
aparéncia garantem um engajamento social e politico, visto que o homem que fala “sabe o

que diz”. Esta pseudo-pritica social refor¢aria os lagos de dominagio e dependéncia, em
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lugar de contribuir para desvendar as condigoes histdrico-sociais em que o homem se encontra
inserido, retardando a emergéncia de uma consciéncia critica que lhe permitiria estar ciente

de seu papel de produtor e reprodutor dessas mesmas condigcdes sociais.

Compreendemos entio, que € na pritica daquela lingua que aparentemente nada
diz, que reside o poder mais mortifero € o mais sutil da “palavra nossa de cada dia”, daquela
que, brotando espontaneamente dos ldbios dos proprios oprimidos fala a légica dos dominantes
€, portanto, nio faz sendo reforcar e legitimar a prépria opressio e a exploragio. Maher
(1990) apdia estas idéias quando mostra que a linguagem ndo somente traz em si as marcas
histérico-sociais das relagbes que se estabelecem entre os homens, mas ela também constitui

e reforga estas mesmas relagdes em cada instincia de uso.

Podemos assim, finalmente, perceber mais claramente, as consegiiéncias nefastas
no plano politico-social da pritica de uma lingua institucionalizada que, longe de levar o
aluno a se comprometer na sua palavra-acio, visando a tarefa de transformagio da sociedade,
pode converté-lo num individuo passivo, conformista e politicamente alienado. Desta maneira
se assegura na consciéncia dos individuos a submissdo a critica ao modelo de sociedade

dominante.

2. A violéncia simbélica no contexto da coesio educativa

Se para tornar-se humano, o homem deve sofrer todo um processo de educagio
€, se toda educagdo pode ser considerada uma forma de coesdo, a primeira questio a que
nos conduz a idéia de violéncia simbdlica é se todo e qualquer tipo de coesdo sobre o

educando deve ser por isso rejeitada a priori.

Gramsci (1978), refletindo sobre a educagio de seus filhos e sobrinhos, responde
que o fato de que a educago seja obrigatoria ndo implica que ela tenha que ser repudiada
em si mesma. Ao contririo, uma certa educagio e coesdo sfo necessdrias para formar o
homem segundo um plano humano, visto que ele é produto de toda uma formagiio histérica.
Gramsci reconhece, desta forma, o direito de cada homem a uma certa coesio educativa,

porém, o que é muito importante, ele conclui que esta coesio torna-se violéncia somente
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quando ela se exerce de uma classe social sobre outra. Tendo estas idéias como pano de
fundo, analisaremos agora, em que medida a escola pode ser considerada um lugar de violéncia

simbélica.

A idéia de escola como lugar de violéncia simbolica nio € facilmente percebida
pelo educador, pelo estudante ou pelo pai de aluno que tem em mente a idéia da escola
democritica como sendo um lugar neutro de instrugio, ou mais ainda, como um templo do
saber que assegura a todos por igual, a transmissio de uma cultura igualmente neutra. Ao
menos esta parece ser a visdo que permeia o conceito que 0 homem comum tem do lugar

onde seus filhos vdo se preparar para a vida.

Esta ¢ também a visdo dos educadores idealistas. Segundo explicita Branddo

(1984), pelo menos no imagindrio destes educadores, a escola ¢ o ensino sempre estiveram
associados a esperanga de que uma educacio pedagogicamente igual e gratuita pudesse corrigir
com o poder do saber, a injustia das desigualdades socialmente determinadas. A esse respeito,
Santos Filho (1988) chama a atencgiio para a contradiciio profunda de uma escola democratica
dentro de uma sociedade capitalista, na qual se pretende criar um sistema de igualdade
politica (democracia), dentro de um sistema de desigualdade econdmica (capitalismo) e

conseqiiente desigualdade cultural, social e politica.

O conceito de escola tradicionalmente enunciado passa distante da nogio de
violéncia simbdlica, evidenciando apenas a fungfo da instituicio como formadora do homem
segundo um plano humano. Isto fica claro nos objetivos da educagiio tradicional que visam
prioritariamente & preparagio do individuo para que este se torne um bom cidaddo, de acordo
com os padrdes ¢ exigéncias de uma determinada sociedade que procura o consenso e a

estabilidade, a fim de garantir com isto o bem estar de todos.

Apple (1988) observa que, sob este dngulo, a heranca transmitida 3s geracdes
futuras estd constituida por fatos, habilidades e valores que parecem ter sido selecionados
de forma natural e espontinea, extraidos de uma cultura universal e homogénea. Esta nogio
de curriculo como um corpo de conhecimento social, politicamente neutro e hist6rico também

aparece na forma critica nos trabalhos de Giroux (1981, 1986). Nesta visdo, alerta este tiltimo
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autor, os interesses politicos e econdmicos que as crengas e valores reforgados e transmitidos
pela escola legitimam, ndo sdo questionados de maneira alguma. Assim, através da imposigio
do capital cultural privilegiado no curriculo escolar e aceito acriticamente, os individuos se
tornam parte dos sistemas de reprodugio social e cultural. A escola, nesta perspectiva, ¢
vista como reprodutora do capital humano, necessirio & manutengio das relagdes sociais

existentes.

Na linha dos que véem a escola como reprodutora social e, visando desvelar
o papel exercido por ela na manutengio da ordem social vigente, Santos Filho (1988) contribui
para uma nova compreensdo do papel do curriculo nas escolas. Seu trabalho mostra como
a adogio a critica deste curriculo tem favorecido a valorizagio e produgio de um conhecimento

a servigo de um “status quo”, uma vez que suas implicagdes politicas e sociais sio descon-

sideradas em nome de uma pseudo-neutralidade cientifica. Focalizando as teorias relativas
ao curriculo oculto, o autor mostra que o processo social de dominagio de uma classe ou
grupo social sobre outro se efetiva também através das mensagens e valores constituidos

através das priticas sociais implicitas neste curriculo oculto.

Na nossa reflexdo sobre a violéncia cultural e simbélica dentro do contexto
escolar, abordaremos o trabalho de Bordieu e Passeron (1975) que desvenda a natureza
politica da relagdo entre o poder exercido por uma classe social dominante sobre outra e a
forma como o conhecimento escolar ¢ os significados sio selecionados, organizados,

distribuidos, avaliados e legitimizados ou desvalorizados através das priticas escolares.

Bordieu e Passeron observam que, através de diversas priticas e tipos de dis-
cursos pedagdgicos, as escolas € outras instituigbes sociais, legitimam e reforcam os sistemas
de comportamento conformista ¢ as disposices “naturais” dos individuos que favorecem a
manutencio do “status quo”. Nas suas andlises, os autores também mostram que a selegdo
de significados, que define objetivamente a cultura de um grupo ou de uma classe como
sistema simbolico, torna-se, sociologicamente, necessdria. De fato, se o objetivo final do
processo educativo da escola capitalista visa a manutengio da ordem social (politica, moral

e econdmica), a imposigio de um sistema simb6lico reflete a Iégica do interesse de classe,
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visto que isto capacitaria os grupos dominantes para reproduzir a estrutura das relagdes de

forga da sociedade em questio.

Apple (1989) e Giroux (1981) compartilham a mesma visdo critica sobre a
maneira como os recursos culturais sio selecionados, organizados e distribuidos na escola,
a fim de assegurar as visbes de mundo das classes no poder. Através das idéias de Giroux
(1981), vemos que a violéncia simbdlica se concretiza no processo de escolarizagdo, nas

priticas de imposigio de valores e significados da cultura dominante.

Para melhor entendermos a idéia de violéncia simbdlica no Ambito escolar,
podemos nos remontar, mais uma vez, as andlises de Gramsci (1978) que mostram como
se efetiva a dominagdo politica, social e econdmica de classes. O autor argumenta que esta
dominagio ndo € exercida primariamente pela forga fisica (0 exército e a policia), mas
através de uma hegemonia ideolégica, ou seja, através do consentimento e mediada por
instituicbes culturais como a escola, a familia, os meios de comunicagio, as igrejas. A
hegemonia, no conceito de Gramsci, refere-se ao processo através do qual uma classe social
exerce o controle bem sucedido sobre outras classes, as quais ela converte em aliadas através
do consentimento e da concordincia dessas classes com a visio de mundo dos dominantes.
Através disto, aspira-se a conseguir a adesio ndo problemitica aos valores, necessidades,

prioridades e prdticas sociais da classe dominante, por parte dos grupos subordinados.

Para Giroux (1981, 1986), a hegemonia se refere nio apenas a uma manipulagio
pelas idéias. A forma de controle ideoldgico ndo se refere somente & institucionalizagio do
conteddo, significados e formas do discurso, também inclui as mensagens inscritas nas préiticas
materiais e experiéncias de vida cotidiana que visam a estabelecer certas idéias e rotinas
como naturais e universais. Em outras palavras, a hegemonia se inscreve tanto nos significados

e simbolos que legitimam os interesses dominantes, como nas préiticas que estruturam a

experiéncia cotidiana, o que € menos Gbvio.

Em sintese, reconhecemos uma violéncia simbdlica na relagio com a linguagem
¢ com a cultura privilegiada pela escola, que ndo é outra seniio a das classes dominantes,

na defini¢io arbitriria do que conta como significado e no disfarce dos verdadeiros motivos
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da valorizagdo exclusiva da cultura dominante. Da mesma forma, vemos também uma violéncia
simbdlica exercida a nivel da escola, nas categorias que sdo usadas para classificar certos
conteddos e manifestacbes culturais como inferiores ou superiores (entre eles a linguagem
padrdo ¢ ndo padrdo) € na ndo valorizagdo ou exclusdo, aberta ou tdcita, das culturas sub-

ordinadas € nas praticas que efetivam esta arbitrariedade.

Antes de encerrar este ponto, queremos salientar com Giroux (1981) e Apple
(1989) que a nogdo de hegemonia fornece as bases para entender, nio somente como a
dominagdo € sustentada, mas, também, como ela pode ser superada, ou pelo menos minimizada
ou neutralizada. De fato, como veremos no préximo capitulo, o consenso e a neutralidade
aparente encobrem realidades de poder ¢ de conflito pela apropriagio nio somente do capital

cultural, sendo também pelo reforgo ou pela derrubada das relagdes de poder existentes. E

no espago destas contradigdes entre o modo como os grupos dominantes procuram utilizar
a educacio formal e as fungdes que ela acaba efetivamente desempenhando, que se inscrevem

também trabalhos criticos como os de Mello (1979).

3. A lingua padrao como parte do “arbitrario cultural dominante”.

No ponto anterior, vimos que a violéncia simbdlica se concretiza a nivel
escolar através de priticas que visam impor e reproduzir os valores e significados de uma
cultura dominante. A lingua, entdo, se constitui num espago privilegiado para este fim, visto
que, como ji foi dito, ela ndo somente carrega as marcas histérico-sociais das relagdes que
se estabelecem entre os homens, mas também constitui estas mesmas relagdes em cada instéincia

de uso.

Partindo das idéias de Wolfram (1974) que define uma lingua padrio como
um sistema de normas da lingua que sio consideradas socialmente aceitdveis, poderiamos
nos perguntar por que nem todas as linguas ¢ nem todos os socioletos usados numa sociedade
determinada sio considerados iguais ou socialmente aceitdveis. Por que um determinado

socioleto torna-se padrio numa sociedade dada?. Na medida em que ndo encontramos respostas



78

a estas questOes em nenhum principio universal, fisico ou biolégico, a imposigio de uma

lingua padrdo torna-se arbitrdria.

A respeito, Bordieu e Passeron (1975) explicam que a base do fendmeno em
questdo deve ser procurada nas relagbes de forga que se estabelecem entre os homens numa
sociedade de classes. S@o elas que colocam este arbitririo cultural em posigio dominante.
De fato, sendo a lingua um produto da historia e nio da “natureza humana” ou da “natureza
das coisas”, a imposi¢io de um determinado socioleto como “norma culta”, remonta-se as
origens sociais de produgdo € reproducio de uma cultura, 2 maneira como os homens constroem
suas vidas e suas condigbes de existéncia dentro de prdticas sociais de classe. Num enfoque
semelhante, Brandio (1982) observa que as diferentes culturas traduzem as desigualdades

das condi¢bes de vida e formas de participagio na produgio de bens, poder e simbolos.

Podemos neste ponto, nos questionar sobre o que estaria implicito na tendéncia
do sistema de ensino tradicional de submeter a informacio e a formagio que ele inculca, a
um tratamento cujo principio €, precisamente, homogeneizar a mensagem escolar. Apontamos
aqui a contradi¢io de um ensino que, querendo ser democritico, procura uniformizar as
culturas, acreditando dar a todos igualdade de condigbes para ter acesso aos beneficios
educacionais. Ora, ndo podemos esquecer que esta pritica traz em si o conflito entre a
desigualdade econOmica e social e a igualdade ficticia que a escola pretende estabelecer.
Brandio (1982) vé nesta homogeneizagio, o objetivo de tornar as pessoas iguais e a intengio
de toma-las uniformes na docilidade, na obediéncia, no respeito e na veneragio dos sfmbolos
de valores, que, parecendo sustentar a ordem que contém a felicidade de todos, contém os
interesses de grupos tdo minoritdrios como poderosos. Nesta perspectiva, esta pritica se trans-
forma, segundo o autor, em “uma inven¢io dominante, no minimo ingénua e, no maximo,

maldosa”.

Poderiamos entio concluir que, a procura desta “paz cultural” numa sociedade
marcadamente desigual decorre da tentativa de cortar a linguagem da pritica social onde ela
toma corpo. Uniformizar artificialmente a linguagem, que € histérica e socialmente constituida,

equivale a esquecer que ela, como pritica social, é indissolivel da questio da distribuicio
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e apropriagio da riqueza e dos beneficios sociais. Desta forma, concordamos com Brandio
em que, favorecer a visdo de uma falsa igualdade, constituida sob o manto da igualdade
aparente que nos confere a linguagem enfocada com faculdade tipicamente humana, serve
apenas para adormecer os conflitos entre grupos sociais situados em diferentes niveis na

escala de poder.

4. Distribuigio desigual do capital lingiiistico considerado escolarmente
rentavel.

No ponto anterior, vimos que a escola exerce uma violéncia simbélica a partir

do momento em que se constitui numa instdncia de imposi¢io de um cédigo sociolingiifstico

de uma classe social sobre outra. Observamos também que, sendo uma lingua muito mais

do que apenas um sistema codificado de normas lingiiisticas, a imposi¢do arbitriria de um
socioleto ou de um sistema lingiiistico implicaria, a0 mesmo tempo, na tentativa de imposicio
de uma relagdo socialmente determinada com a linguagem e, concomitantemente, de uma

visio do mundo particular a um determinado grupo social.

No entanto, a relagio com a linguagem e com a cultura que o sistema de
ensino exige de todos aqueles que acolhe, entra inclusive em conflito, embora menos intenso,
com os alunos oriundos das camadas mais privilegiadas. Porém, é um fato reconhecido que
os alunos de classes sociais, cujo sistema de valores difere muito daquele da instituigio
educacional, tem menor possibilidade de sucesso escolar do que aquelas cuja pritica social

os aproxima da lingua académica.

Bordieu e Passeron (1975) apontam que o capital lingiiistico e cultural em
geral, de que dispde cada grupo social, predispoe desigualmente i aquisigio do tipo particular
de dominio simbolico privilegiado pelo arbitririo cultural dominante. O conceito de capital
cultural, levantado por Bordieu e Passeron, refere-se aos diferentes conjuntos de competéncias
lingiifsticas e culturais dos homens, numa sociedade dada e num momento dado. Estas
competéncias sdo determinadas pela forma de produgio social da vida material e pelas relagbes
de classe que se desenvolvem através desta prixis social. Confirmando este enfoque, Luria

e Vigotskii (1988) consideram que a relagio que o homem estabelece com a linguagem ndo
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pode ser analisada sendo através daquilo que constitui as manifestagoes de sua vida concreta,
a saber: o trabalho, as priticas sociais, a cultura. Para isso eles estudaram a forma como
as pessoas codificam lingiliisticamente as categorias bdsicas de sua experiéncia e descobriram
uma mudanca na organizacdo da atividade cognitiva das pessoas, paralela as alteraches in-
troduzidas na organizacdo social de suas vidas de trabalho. Notaram também que as palavras
tinham, para as pessoas analfabetas vivendo em condigdes sdcio-econOmicas determinadas,
uma fungio inteiramente diferente da que tinham para as pessoas escolarizadas. Finalmente,
estes aufores comprovaram que os processos de abstragio e generalizaciio, por exemplo, néo
sdo invaridveis em todos os estigios do desenvolvimento sécio-econdmico e cultural. Pelo
contrario, tais processos so produto do ambiente cultural. De fato, foi constatado que os

modos de generalizagdo, tipicos do pensamento de pessoas cujas atividades sdo dominadas
por fungoes priticas rudimentares, diferem bastante dos modos de generalizagéo dos individuos

formalmente educados.

Em sintese, entendemos aqui, que na praxis cotidiana de construgio do mundo
social, as diferentes classes sociais se caracterizam, entre outras coisas, pelas distincias
desiguais em relagio & cultura escolar e pelas disposigoes diferentes para reconhecé-la e
adquiri-la. Podemos deduzir, entdio, que, visto que a lingua de um determinado grupo social
implica num sistema determinado de categorias de andlise da realidade, os grupos sociais
cujo sistema simbdlico de valores nio difere muito daquele da instituigio educacional, tero
maior possibilidade de sucesso escolar do que aqueles grupos cuja prética social os distancia

da lingua académica.

Bordieu e Passeron (1975) confirmam estas idéias salientando que a rentabilidade
econdmica e simbdlica, ou seja o valor social deste capital cultural, que inclui significados
socialmente determinados, estilos e modos de pensamento, depende sempre da distincia que

separa os diferentes codigos lingiiisticos da norma que a escola consegue impor. Mais precisa-

menie, acrescentam 05 autores, 0 valor social do capital lingiistico de que dispde cada
individuo € fungio da distincia entre o tipo de dominagio simbdlica exigido pela escola e

o dominio pritico da linguagem que o individuo deve & sua primeira educagio de classe.
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Numa linha de andlise semelhante, Meilo (1979), ao refletir sobre o cariter
seletivo da educagio formal brasileira, constata a forte associa¢io existente entre o fracasso
escolar e a origem social desfavorecida da clientela. O fato de que a desigualdade de condicbes
sociais e econdmicas garante a desigualdade de condigbes de acesso aos beneficios educacionais
aponta para a teoria de que o capital cultural desigual na clientela escolar contribui para
que sejam as criangas pobres as que tenham dificuldades maiores a vencer na escola. De
fato, enfatiza a autora, a cultura livresca e a tradi¢io verbalista, ou seja, 0 modo mecénico
e pouco significativo como a linguagem ¢ empregada no contexto escolar, além do cardter
formalista de nossos métodos de ensino, revelam-se extremamente nocivos principalmente
para as criangas das classes sociais desfavorecidas. Estas, sem dominar satisfatoriamente o

aparato lingiiistico exigido pela “norma culta”, estio praticamente fadadas ao fracasso num

ambiente em que a palavra € o instrumento por exceléncia.

Vemos, desta forma, que a relacio diferente que cada grupo social estabelece
com a linguagem, se constitui num outro “fator intra-escolar” (Mello (1979), que valeria a
pena ter presente ao refletir sobre as priticas escolares através das quais se efetiva o es-
vaziamento da palavra daqueles alunos cuja relagdo social com a linguagem difere daquela
privilegiada pela escola. Este fator poderia ser também apontado como responsdvel na
discriminagio que a escola, mesmo a chamada escola democritica, pratica sobre uma clientela

social e economicamente desigual.

Bernstein (1975) confirma estas idéias quando observa que as relagdes que as
criangas de familias operdrias mantém com a linguagem s3o bem diferentes daquelas deman-
dadas pela escola e suas tarefas pedagdgicas. Neste ponto, parece haver consenso entre
socidlogos, educadores e lingiistas sobre a depreciagio da grande variedade de habilidades
verbais desenvolvidas nos diferentes grupos subalternos na escala de poder social, por serem
estas desconhecidas de muitos professores. Muitas destas habilidades poderiam ser definidas

inclusive como irrelevantes na aprendizagem. (Labov 1986)

A partir de uma ética sociolingiiistica, Bernstein (1975) mostra nos seus estudos

que a orientagio em dire¢fio ao canal verbal nio é a mesma entre os falantes do cddigo
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elaborado e do cddigo restrito. Ele aponta, por exemplo, que os individuos das camadas
mais privilegiadas socialmente sdo mais dados a verbalizar suas intengOes do que os falantes
das camadas social ¢ economicamente desfavorecidas. Isto se deveria ao fato de que, a
partir da educagdo maternal no seio da familia, as criangas do primeiro grupo sio encorajados

a verbalizar, em lugar de agir através de outros canais culturais.

O enfoque da lingua como conduta cultural é assumido também por Smith
(1972), que observa que o papel funcional dela difere de uma sociedade para outra e de
um grupo social para outro. Assim, algumas das fungdes que a lingua assume numa sociedade

ou num grupo social podem ser assumidas por outfros mecanismos culturais em outros grupos.

Retomando Bemnstein, conclui-se no seu trabalho que os c6digos sociolingiiisticos

determinam nos locutores, relagOes diferentes aos objetos e as pessoas. As formas de linguagem
falada, portanto, generalizam e reforcam tipos especificos de relagbes com o meio e criam,
assim, no nivel individual, estruturas de significacio particulares. Contudo, mesmo concordando
com a teoria do autor, cremos importante destacar que, se mal interpretarmos estas idéias,
corre-s¢ 0 risco de cair numa visdo ideoldgica que deixe de lado a historicidade da relagio
entre a linguagem ¢ os homens que a falam. Nio devemos perder de vista a base materialista
de produgio do sistema lingiiistico a partir do momento em que ele é uma pritica social.
Considerar o efeito como sendo a causa seria 0 mesmo que colocar em primeiro plano as
idéias, desta maneira, encontrariamos na lingua propriamente tal, considerada apenas como
um sistema de normas lingiisticas, o principio determinante dos tipos de conduta social que

ela favorece.

5. Um enfoque escolar de codigos lingiiisticos diferentes

Partindo do trabalho de Luria e Vigotskii (1988), que demostrou que a forma

como as pessoas codificam linguisticamente as categorias bdsicas de sua experiéncia varia

segundo 2 organizagio social, a prdtica de trabalho, segundo o ambiente cultural, podemos

entender que cédigos lingiiisticos diferentes dizem respeito ndo apenas a4 forma externa das
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palavras, mas, as difefengas vio muito mais além, referem-se também a prépria fungio que

as palavras desempenham na organizago das atividades cognitivas.

No entanto, se observarmos as habilidades lingiiisticas demandadas pela escola,

apenas 0 codigo linglistico elaborado, atribuido as camadas privilegiadas, parece ser aquele
que garante o acesso ao pensamento formal e abstrato. Bernstein (1975), por exemplo, con-
sidera-o como o nico que mostra um planejamento verbal, acentua a sensibilidade as distingbes
¢ as diferencgas, permite a elaboracgiio verbal das intengbes subjetivas e apresenta mais conexoes
logicas. O cddigo restrito, pelo contrdrio, € descrito mais em termos de caréncia do que de
caracteristicas positivas. Ele é visto pelo autor como produtor de um discurso que desencoraja
a elaboragiio verbal das intengdes subjetivas e das relagdes que os locutores estabelecem

com o meio. Ele € caracterizado como possuidor de um nivel baixo de conceitualizagio

além de uma orientacio em diregio a uma ordem de causalidade fraca. Ao orientar o locutor
para conceitos mais descritivos e concretos que analiticos, o cddigo restrito diminuiria a

habilidade lingiiistica e a aptidio a generalizar num nivel mais elevado.

Ora, no ponto anterior, vimos que o papel funcional da linguagem varia de
uma cultura para outra. Caberia, entdo, suspeitar que a suposta pobreza nos processos de
generalizaciio e abstragido dos falantes do cddigo restrito, evidenciaria apenas que nem todas
as camadas sociais tem uma preferéncia (histérica e socialmente constituida) pela verbalizagio

das intengdes subjetivas.

Cremos ser importante salientar com Luria e Vigotskii (1988) que muitas das
limitagbes atribuidas aos falantes do cddigo restrito sfo catalogadas como tais apenas por
que foram observadas a partir da légica escolarizada de um falante do cddigo elaborado.
Com efeito, observamos que, muitas vezes, as proprias 16gicas das classes mais favorecidas
tornam-se “ilogicas” quando a relagdo social dos individuos com os objetos e as pessoas €
diferente da imposta pelo processo de escolarizacgiio. Os trabalhos de Labov (1972) e Baratz
(1970) parecem confirmar o anterior quando mostram, ndo somente, que as classes favorecidas
nio possuem o monopdlio do cédigo elaborado, mas também que individuos pertencentes

as outras classes sdo capazes de produzir um discurso com conceitos altamente abstratos,
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embora usando um cddigo altamente restrito. De fato, Baratz (1970) observou que inclusive
elementos considerados caracteristicos do pensamento mais elaborado, como por exemplo, o
esquema conceitual do condicional “se”, sdo empregados por falantes dos codigos restritos,
porém sem uma representagio aberta da forma “se”. Entendemos, por nossa parte, que a
reciproca também ndo € verdadeira, uma vez que um cédigo elaborado ndo implicaria, neces-

sariamente, num pensamento mais complexo ou mais rico.

Temos entdo, que os comportamentos intelectuais dos falantes dos diferentes
cédigos ndo sdo inerentes a um determinado socioleto. A respeito, lembramos com Bordieu
e Passeron (1975) que comportamentos intelectuais diferentes nio repousam no dominio
mecanico de um determinado sociolecto mas eles s3o a expressio de uma discussao socialmente

constituida. Sdo as condigbes sociais de produgio e reproducio de um determinado tipo de

cultura, as que levam a um determinado tipo de relagdo com a realidade humana e, portanto,

com a prépria linguagem.

Caberia agora nos questionarmos sobre o ponto seguinte: o capital cultural
lingiifstico das criangas de classes menos favorecidas social e economicamente se constitui
de fato, num déficit cultural que precisa ser compensado, como na opinido de grande nimero
de educadores ou ele deve ser considerado apenas como diferente?. Ainda mais, deve ele
ser considerado como desigual e politicamente divergente, visto que a pratica social que ele
representa é expressio de uma sociedade de classes antagdnicas? No nosso trabalho, longe
de pretender apresentar respostas definitivas, queremos apenas contribuir num debate, sempre
atual, entre aqueles interessados numa outra escola, que favorega a construgiio de uma sociedade

mais igualitéria.

6. Diferenca ou déficit, eis a questio.

Se concordarmos com Novasky (1984), que todo professor-educador transmite
na sua pritica cotidiana a filosofia viva que ele €, poderiamos dizer que a abordagem que
o professor tem em relagdo as diferentes manifestaches culturais, verbais ¢ ndo verbais,

presentes na sala de aula permeia, de alguma maneira, toda a sua agio pedagdgica. De fato,
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toda a sua tarefa, desde o planejamento, passando pela escotha do material € métodos, interagio
professor-aluno, até a forma de avaliagdo do desempenho nas diferentes matérias curriculares,
serd orientada de uma maneira coerente com o enfoque, assumido ou ndo, do problema em

questao.

Numa visdo global da questio, duas grandes linhas parecem orientar a agiio
pedagdgica e influenciar cada passo do processo ensino aprendizagem: Em primeiro lugar,
o enfoque dos socioletos das classes sociais subalternas como deficitarios em relagio a cultura
padrio e, em segundo lugar, a abordagem deles como ndo deficitdrios mas somente diferentes
da norma culta ou padrio. Mesmo dentro desta ultima linha, podemos distinguir entre aqueles
educadores que consideram a diferenga com relagio apenas & forma externa da lingua e

aqueles que tentam captar também a diferenga de fundo, ou seja, a complexa trama social

que se tece nas redes das palavras que expressam muito mais do que uma simples diferenga
de forma e significados que parecem existir desvinculados da pritica social. O presente

trabalho procura se inserir neste dltimo conceito de diferenga.

Ao abordar o conceito de déficit, vemos que, para um certo namero de in-
telectuais no campo da educagdo e da psicologia, a lingua das criangas de bairros operarios
¢ considerada severamente subdesenvolvida ou restrita. Shuy e Fasold (1970) reportam que
o déficit é atribuido a fatores do meio ambiente ou seja a privacio cultural. A partir do
trabatho de Bernstein (1975), alguns estudiosos conclufram, se contrapondo as idéias do
préprio autor, que se uma forma ou estrutura lingiiistica estd ausente de um socioleto é
porque o falante carece também da estrutura de pensamento correspondente €, portanto, o
processo intelectual também estd ausente. Kramer (1984) reflete sobre a questio e rejeita a
teoria de que, se existe déficit verbal, existiria também déficit na capacidade de pensamento
l6gico da crianga. Ela observa que as diferencas das formas gramaticais da lingua no padrio
sdo erroneamente identificadas a diferengas na capacidade de andlise 16gica. Na critica desta
perspectiva, Kramer aponta que, neste caso, a linguagem € considerada uma das principais
caréncias das criangas provenientes de meios sdcio-economicamente desfavorecidos. Neste
enfoque, continua a autora, o fracasso escolar do aluno ndo falante do socioleto padrio €

analisado como culpa individual. Ele é provocado pela linguagem, ou seja, sdo os déficits
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verbais que dificultam a adaptagio do aluno 4 escola e a assimilagio dos conteiidos que
esta lhes transmite. Deixa-se assim, completamente de lado, o fato de que o ensino escolar
é elaborado de acordo com os padroes culturais das classes privilegiadas e que o que €
visto como um déficit a priori tem como base a hipdtese de que existe um padrio médio,
tinico e abstrato de comportamento e desempenho infantil. As criangas de classes econdmicas
- desfavorecidas sdo consideradas como “carentes, deficientes e inferiores” na medida em que

nao correspondem a este padrio estabelecido.

O conceito de diferenga encontra eco entre aqueles que nido véem um déficit
na diferenga cultural. Encontramos aqui, sociolingiistas como Steward, Baratz, Fasold e

Wolfram (1970) que sustentam a idéia de que diferencas nfo se constituem por si em
deficiéncias. Partindo do ponto de vista da diversidade sdcio-cultural, estes autores véem a

lingua ndo padrdo das criangas da periferia como um sistema altamente estruturado e desen-
valvido, embora diferente. Eles argumentam que os dialetos nfio padrbes que estudaram
(dialetos dos bairros negros dos Estados Unidos) ndo se constituem em linguas subdesen-
volvidas, mas sfo sistemas gramaticais completos, relacionados com o inglés padrio de uma

maneira em certo modo similar aquela relagio do inglés com uma lingua estrangeira.

Sem nos aventurar na discussio de se cada socioleto € ou ndo um sistema
gramatical completo, concordamos, no entanto, com sociolingiiistica como Feigenbaum (1970)
que afirma que “diferente” ndo significa “certo ou errado”. Para o autor, o Unico critério
de validade € a propriedade da situagio ou contexto que varia com o lugar e os participantes
na conversagdo. Entretanto, como veremos mais adiante, o problema parece ir muito mais

alem de uma simples questio de propriedade segundo o contexto de fala.

Na andlise da questdo, Baratz (1970) aponta o cardter contraditério de enfoques
tho dispares sobre um mesmo fendmeno. Pode uma lingua ser um sistema totalmente desen-

volvido ¢ complexo e ainda ser deficiente e portanto produzir falantes com déficit cognitivo

e lingiiistico?. O autor observa, € nés com ele, que ndo é possivel generalizar e caracterizar
a fala das criangas de bairros operdrios como deficiente a priori, somente pelo fato de nio

responder ao modelo padrio ou norma culia.
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Estudos como os de Labov e Col (1970) mostram, da mesma forma, que nfo
¢ possivel estabelecer uma correlagio direta entre o desempenho verbal dos educandos em
sala de aula e a habilidade demonstrada pelos mesmos numa situagio cultural familiar, ou
seja, quando se encontram no seu proprio meio. Em outras palavras, a competéncia lingiistica
pobre na escola € substituida por uma grande loquacidade quando estas criangas néo estio
em situacio de constrangimento escolar. Captando o mesmo enfoque, Bernstein (1975) observa
que o ambiente constrangedor da escola pode conduzir o educador a estabelecer uma relagio
muito parcial com a crianga, o que a reduz a um déficit cognitivo ou perceptivo. Parafraseando
o autor, aqueles educadores que somente pensam em “enriquecer” a crianca desfavorecida,
perdem toda idéia da natureza essencial das experiéncias do aluno na sua comunidade de

origem. Isto equivale a ignorar os processos culturais e psicologicos multiplos que participam

na construgdo da personalidade do individuo.

Por sua parte, Wolfram e Fasold (1974) véem naquele mutismo dos alunos,
supostamente ndo verbais, uma manifestagio de resisténcia ou de estratégia cultural. De fato,
ha muitos casos em que os individuos se negam a falar a causa do desconforto da situagio
social ou como um mecanismo de prote¢gio em situagdes hostis ou ameacadoras. Em forma
andloga, Labov (1986) observa que visto que as criangas desfavorecidas, desde sua primeira
infincia ja tem internalizado um sistema de regras e valores diferentes , € muito dificil para
elas nio terem um sentimento de profundo antagonismo em relagiio as préiticas pedagdgicas
de incuicagio dominante, fato que poderia levar a imaginar que estas pessoas sejam verbal

e intelectualmente destituidas.

Cremos ser importante, neste ponto, chamar a atengdo para a importincia da
nocglo de resisi€ncia cultural, levantada pelos sociolingiiistas acima mencionados. Ela poderia
ser considerada um ponto de partida para uma andlise social mais profunda da maneira como
os homens simbolizam o mundo que constroem. A preocupagio com a significacio politica
oculta na diversidade da construcio de formas e significados que apresentam os diferentes
grupos sociais na sua prixis cotidiana, se constitui, a nosso ver, numa importante diferenga

entre os partiddrios que ndo comungam com a teoria do déficit.
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Resumindo o enfoque da diferenga, temos, por uma parte, uma abordagem
sociolingiiistica cujo propésito parece ser o do estudo das diferengas culturais visando a sua
valorizagio dentro de um contexto situacional dado. Por outra parte, posi¢oes de sociolingilistas
como Pecheux (1975) procuram evidenciar o que ha por trds de comportamentos lingiisticos
que ndo apenas podem ser considerados diferentes, mas também antagbnicos, e que, no
entanto, estio inseridos em priticas sociais supostamente homogéneas. Desvelar a génesis
das condigbes politicas, econdmicas e sociais de comportamentos culturais diferentes torna-se

entdo um desafio para o educador.

A Iz deste {ltimo enfoque, entendemos que o conceito de diferenga ou de

déficit, em relagio ao capital lingiistico, nio pode ser abordado senfio no contexto das

refagies de forga e poder que se tecem dentro de uma sociedade de classes. Esta perspectiva

aponta para questdes que convergem na andlise do problema.

Por um lado, hi que considerar as relagbes de dominacdo que se estabelecem
entre os falantes, na tentativa de imposi¢io de um arbitrdrio cultural considerado como norma
padrio. Por outro lado, temos o conflito e a resisténcia de parte dos sujeitos envolvidos no
processo. Cremos que é nas manifestagdes, sutis ou abertas, desta resisténcia, ndo desvelada
¢ mal interpretada, que os pantiddrios bem intencionados da teoria do déficit t€ém encontrado
suas bases de sustentagdo para julgar as respostas verbais e ndo verbais das criangas de

familias operarias 4 situagbes de arbitrio escolar.

Uma visio abstrata da linguagem, desvinculada da pritica cultural social e do
contexto histérico que lhe dd significado, pode levar, da mesma forma, muitos educadores
a medir o desempenho comunicativo dos alunos a partir de uma ética homogeneizante. Nesta
perspectiva, a idéia de uma crianga padrio, abstratamente concebida, pautada numa esséncia

ou natureza infantil Gnica e uniforme de que nos fala Kramer (1984), é também responsivel

pelo conceito de déficit.

Quanto aos partiddrios intencionais, ou seja, politicamente interessados na teoria
do déficit, caberia-nos o trabalho de contribuir para desmistificar a universalidade e o cariter

“patural” dos pressupostos nos quais eles t€ém fundamentado sua teoria. Temos procurado
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mostrar que o suposto déficit ndo existe a priori, vemo-lo como uma diferenca cultural do
tipo de relagio que as pessoas estabelecem com a linguagem no trabalho social de humanizagio
do mundo. Para nés, trata-se muito mais de uma distincia desigual em relagdo ao perfil de
aluno bem sucedido da escola capitalista, em outras palavras, vemos o suposto déficit a
priori como uma diferenga do capital cultural escolarmente rentidvel de que falam Bordieu
e Passeron (1975).

Contudo, ¢ evidente que, com relagio ao modelo que a escola legitimiza, a
linguagem ndo padrio das criangas de periferia as coloca, realmente, numa situagdo de in-
ferioridade ou de déficit. Para Branddo (1982), é esta a desigualdade arbitriria que a pritica
concreta da educagdo homogeneizante constitui ou consolida. Lobrot (1986) reforga esta critica

a escola mecanicista cujo objetivo aponta, em teoria, para uma homogeneizagio e igualdade

nos resultados finais por parte de alunos que, j4 desde o inicio do processo de escolarizagio,
estdo num plano de aberta desigualdade social. Desta forma, o que era uma desigualdade
no inicio do processo torna-se uma inferioridade que ird sendo internalizada paulatinamente
através do jogo da selecio escolar. Salientamos o cardter arbitrdrio desta desigualdade, que
se torna inferioridade ao se estabelecer em forma arificial, visto que € o préprio sistema
escolar que a promove quando privilegia um arbitrdrio cultural que implica, entre outras
coisas, num determinado tipo de relagio com a linguagem. Tal como Baratz (1970) sublinha,
€ a insensibilidade da escola as diferencas culturais e lingiiisticas o que converte em déficit
cognitivo e lingiiistico os padrdes culturais que as criangas trazem A escola a partir da sua

educagfo primeira ou familiar.

Finalmente, observamos que um posicionamento taxativo na questao de diferenga
ou déficit péderia ser considerado uma faca de dois gumes. Nio podemos cair no radicalismo
daqueles que véem a linguagem e o capital cultural das classes trabalhadoras como inferiores
ou deficitarios a priori. Também temos de evitar outro radicalismo, aquele que valoriza as
praticas sociais dos grupos desfavorecidos socialmente apenas como formas diferentes de
expressio, sem subordinar o problema ao desenvolvimento das relagbes sociais num contexto
de desigualdade social e econdmica. Neste dltimo caso, corre-se o risco, tal como alerta

Giroux (1986), de cair no que ele chama de relativismo cultural radical. Nesta perspectiva
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extrema, qualquer tentativa por parte dos educadores de criticar ou promover mudangas na
cultura das classes trabalhadoras € vista como uma forma de imperialismo cultural. E importante
lembrar que, mesmo que todas as praticas lingiiisticas sejam governadas por regras, nio
podemos esquecer que nem todas as culturas sdio iguais no acesso ao poder € aos recursos
que lhes permitem levar uma existéncia autodeterminada. Entendemos, entio, que neste caso,
a manutencdo das classes desfavorecidas no dmbito restrito da propria cultura popular pode
se tornar mais um instrumento de dominagio. Retomaremos esta importante questdo quando

discutirmos se a escola emancipadora deve ou nao ensinar a lingua padrio.

7. Qual é a abordagem sobre a linguagem que permeia a tarefa pedagégica

Sabendo que as nossas atitudes em relagdo aos alunos podem ter um profundo
efeito no desempenho escolar dos mesmos, seria interessante refletir sobre a concepciio de
linguagem dos professores que lidam com condutas verbais socialmente diferentes em sala

de aula.

Embora existam poucas pesquisas sobre o que os professores sabem, sentem
ou pensam sobre a lingua das criangas de familias oriundas de bairros operdrios, Wolfram
e Fasold (1974) observaram que a grande maioria dos educadores norte-americanos, mesmo
aqueles que tém emergido das mesmas comunidades de origem das criangas, sentem que
seu labor é em grande parte elevar o dialeto nio padriio de seus alunos. Poucos professores
estdo convencidos do valor inerente &s linguas ndo padrio. A maioria aceita passivamente

a idéia simplista de que as diferengas representam deficiéncias que devem ser superadas.

A respeito, Shuy (1970) comenta uma pesquisa regional em Detroit envolvendo
30 professores os quais deviam identificar problemas na linguagem de seus alunos “des-
favorecidos”. Eles reportaram o seguinte com respeito ao vocabulirio. 80% afirmaram que
seus alunos tinham um vocabuldrio muito limitado, dando como causa a privagdo cultural
familiar ¢ experi€ncias muito restritas no meio de origem. Para Shuy, estes professores con-
fundiam a caréncia de vocabuldrio escolar com auséncia de vocabuldrio em geral atribuindo

o siléncio das criangas a uma pobreza de palavras.
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Giroux (1981) adere a esta visio mostrando que a submissio ao modelo
dominante na relagdo com a linguagem ¢ com a cultura permeia a tarefa pedagdgica da
grande maioria dos professores. Desta maneira, eles ndo conseguem se libertar dos pressupostos

ideologicos da cultura dominante que dio forma a sua visio de pedagogia.

A partir dos trabathos de Mello (1982, 1983) sobre a realidade brasileira,
podemos pensar que a atitude dos professores pesquisados, ndo difere muito daquela reportada
por Giroux, Bordieu e Passeron. Com efeito, num estudo sobre as representagbes simbolicas
do magistério em relagio & crianga denominada carente e as relagdes entre fatores de privagio
cultural e fracasso escolar, observou-se que o nicleo do senso comum do magistério estd
formado por pressupostos, ndo questiondveis, que aderem a mistificacio da teoria de privagio
cultural. Neste enfoque, a cultura e a linguagem dominante so consideradas uma panacéia
para superar os desvios aos que a pobreza, aistoricamente constituida, parece condenar as
criangas das classes trabalhadoras. Através do exame das respostas dos professores ques-
tionados, concluiu-se que os maiores fatores responsaveis pelo fracasso escolar das criangas
diziam respeito & condi¢io econdmica da familia e a suas caracteristicas de caréncia cultural.
A autora aponta que, embora seja inegdvel que a falta de recursos econdmicos e a desnutrigdo
possuam um peso especifico na produgdo do fracasso escolar, a existéncia de esteredtipos
quanto a familia e produgio cultural da classe menos favorecida economicamente, evidencia
as representagOes ideologizadas do magistério quanto & crianga da classe despossuida
economicamente ¢ de sua cultura. Desta forma o préprio modo de operar da escola capitalista,
os métodos, os curriculos, as formas de interagio professor-aluno, nido sdo questionados. E

assim que, nas palavras de Mello, “a vitima se transforma em réu, ainda que muito amada”,

Numa linha critica semelhante, o trabalho de Kramer (1984) levanta a hipitese
de que as atitudes e o discurso dos profissionais que atuam junto s criancas seja o da
privagio cultural, atribuindo as causas do fracasso escolar &s criancas e a suas familias
carentes, sem questionar a escola e a estrutura da sociedade. Kramer observa que no Brasil,
principalmente a partir de meados da década de 70, a politica educacional, principalmente
aquela direcionada ao pré-escolar, tem tido como fundamento a abordagem da privagio cultural.

Na sua critica, ela aponta que o que possibilita a abordagem da privagio cultural € a
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caracterizagio da crianga desvinculada de suas condigOes reais de vida, de suas relagdes com
a familia, comunidade e escola. Isto por sua vez justifica e reforca a discriminacio e a

marginalizagio daqueles cujos padrdes culturais ndo correspondem aos das classes dominantes.

Na busca de alternativas pedagégicas que propiciem a apropriagio da lingua
padrio, levando em consideragio o contexto existencial da crianga de classe despossuida
economicamente, encontramos o trabalho de Franchi (1987) sobre a tarefa da escola em
relagio & linguagem da crianca da periferia urbana. A autora faz uma critica, justificada,
das atitudes de muitos professores que parecem nio se distanciar muito das atitudes dos
colegas norte-americanos. Com efeito, Franchi mostra como certos professores tém como
meta principal adequar, a qualquer custo, a fala “vulgar, incorreta ¢ feia” das criangas de

familias operdrias & “bela lingua oficial”, a dnica certa.

Entretanto, observamos que, paradoxalmente, mesmo quando esta autora se
posiciona contra a estigmatizacio e desprestigio da lingua nfo padrio, sendo também a favor
da sensibilizacio dos alunos ao valor intrinseco de cada dialeto social, ela parece aderir a
teoria do déficit cognitivo apriori, quando concorda com outros pesquisadores em que, “as
criangas das classes mais desfavorecidas nio possuem, como as outras, muitas possibilidades
de acesso a um mundo diversificado™. Caberia aqui a pergunta: A diversificacio e a riqueza
das experiéncias de vida se constituiriam em mais um privilégio do contexto existencial
dominante? No artigo em questio, a linguagem “diferenciada” destas criangas parece colocid-las
num plano aberto de inferioridade, ndo somente a partir do ponto de vista do prestigio
social, o que seria indiscutivel, mas, o que é mais grave, “no que diz respeito ao lé€xico,
aos tipos de discurso, aos temas sobre os quais lhes € dado discorrer”. A esse respeito
lembramos .com Ceccon (1982) que se, por um lado, ndo podemos negar que as criangas
da periferia urbana e das zonas rurais enfrentam problemas que as criangas da classe média
nio conhecem, por outro lado, estes mesmos problemas as impulsam a interagir com o meio
de uma maneira muito rica, embora diferente daquela da crianga padrdo. Resta-nos constatar,
através da analise dos trabalhos mencionados € da nossa prépria pritica pedagdgica, o quio

dificil é para nos, professores educados tradicionalmente, nos desembaragarmos da ideologia
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da classe no poder. Sempre havera algum lugar por onde o poder penetra para retomar

posigoes.

Em sintese, se agruparmos os professores segundo a abordagem que orienta a
acio pedagogica, encontramos, de um lado, aqueles bem intencionados que visam ajudar “as
pobres criangas deficitdrias” a terem aceso a maneira de falar “verdadeira” e a superar seus
desvios de pensamento. Parafraseando Mello (1982), temos aqui a visdo do déficit transformado
numa questdo de competéncia técnica que objetiva a preparagio das criangas das classes

trabalhadoras, visando o melhor desempenho na escola.

De outro lado, temos os professores cuja postura vai muito mais além da mera

boa vontade, simpatia pela lingua ndo padrio, ou mera competéncia técnica pedagdgica.

Neste tltimo grupo de educadores se incluem aqueles que, embora niio negando a desvantagem
escolar das criangcas pobres em relagho aquelas cujos padrbes de socializagBo primdria sio
privilegiados pela escola, se questionam sobre a génesis histérico-social dos diferentes
socioletos. Seu compromisso de trabalho politico os leva a tentar esclarecer a parcialidade
dos juizos que levantam o conceito de déficit a priori, onde hd, de fato, uma diferenga e
uma desigualdade social. Eles nao negligenciam o cardter histérico-social do capital cultural,
socialmente dividido e antagbnico que, tal como explica Brandio (1984), deriva da desigualdade
de condigbes humanas de produgio de bens, poder e simbolos de compreensio da vida
social. Sdo estes educadores, aqueles que redefinem os objetivos de ensinar a “falar bonito
ou corretamente”, pela vontade politica que camrega o ato de se apropriar das dimensdes
sociais da prGpria palavra e daquela que fala a lingua dos dominantes. Sio também aqueles
que, utilizando os termos de Mello (1982), unem sua competéncia técnica a seu compromisso
politico, visando que os alunos entendam melhor as estruturas que os oprimem e os convertem
em participantes involuntirios de sua propria opressio. Sdo eles, a nosso ver, aqueles que
valorizam o capital cultural subordinado como ponto de partida para a interagio produtiva
entre classes ¢ grupos sociais diferentes na sala de aula, porém, ndo numa valorizagio su-
perficial que aponte apenas para a apreciagio da diversidade lingiiistica como graciosa,
sistemdtica e logica, na maneira incentivada por Shuy e Wolfram (1972). Esta valorizagio

visa, principalmente, tornar presente a relagio intrinseca entre a prixis social e o discurso
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gerado. Salienta, a0 mesmo tempo, a base material da desigualdade social, politica e econdmica

que toma corpo nos diferentes modos de dizer a palavra.

Antes de finalizar este ponto, queremos destacar a importincia de uma tomada
de posi¢io contra a teoria do déficit a priori, visto que ela tem levado e levard muitos
professores a repensar o trabalho pedagégico. De fato, as atitudes vém mudando. Os precon-
ceitos com respeito as linguas ndo padrbes estio cedendo lugar a uma reflexio em torno
do cardter histérico social da linguagem como préxis social humana. Isto conduz ao abandono
de idéias preconcebidos sobre a “naturalidade” da supremacia da lingua norma culta. Con-
comitantemente, as variantes lingiisticas deixam de ser consideradas como meros desvios da

“lingua verdadeira”.

Interessando-se em como ajudar as criancas a aprenderem a lingua oficial sig-
nificativamente, um professor que tem se liberado de seus preconceitos, nio estard prestes
a concluir precipitadamente que uma crianga apresenta uma patologia de linguagem que
requer, talvez, a intervengdo de um especialista, simplesmente porque sua fala foge da padrao.
Ainda mais, ele nio concluird superficialmente que a crianga possui um nivel de inteligéncia
baixo a julgar por seu desempenho linglistico, na base da lingua padrio e sera cético com

os resultados de testes padrdes baseados no dominio da lingua norma culta.

Concluindo, nesta perspectiva, o abandono do conceito de déficit a priori tornard
a mera competéncia técnica em um engajamento politico. Isto se traduzird no ndo esvaziamento
da palavra que refiete o contexto existencial do aluno. Na inclusfo da cultura dominada no
dmbito escolar, sem que por isso deixe de ser aproveitado o espago social que a escola
oferece para que, através da negociagio constante entre os atores sociais, os alunos se apropriem
nao s6 do socioleto que fala da cultura dominante mas também das dimensdes politicas do
ato de dizer sua propria palavra. Esta apropriagio significativa implica muito mais do que
na mera apreensdo de mecanismos gramaticais, ou de um certo vocabuldrio diferente, implica
também, parafraseando Maher {1990), na capacidade de interagir na lingua padrio entendendo
os mecanismos abertos e velados de controle € dominagio conversacional usados em interagbes

assimétricas. Somente neste Gltimo caso serd possivel, utilizando as palavras de Freire (1975)
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e Giroux (1981), fazer da pedagogia uma atividade emancipatéria, trabalho irduo, que nio
pressupbe um caminho ji feito, mas uma constante constru¢io de idas e voltas, que comega

pelo questionamento critico do ato de dizer a palavra nossa de cada dia.

8. Como se efetiva a desvalorizagiio da lingua nio padrio a nivel escolar e a
internalizagiio da idéia de déficit por parte do aluno.

O processo de legitimagio da cultura dominante e a conseqiiente desvalorizagio
da lingua e da cultura subalternas € muito mais complexo do que muitos educadores praticantes
de pedagogia radical t€m sugerido, observa Giroux (1986). Dai a importincia de nos per-
guntarmos com Brandio (1982), a que projeto pedagdgico servimos, caso contririo corre-se
0 risco de que, mesmo parecendo servir & educacgiio libertadora, acabe-se por legitimizar a
cultura dominante. Porem, a nosso ver, mesmo se antes do educador definir “o qué” e
“como” ensinar ele se questiona sobre o “para qué” e “a servigo de quem”. Em outras
palavras, mesmo que o trabalho do educador esteja engajado num compromisso social e
politico com a transformacdo da sociedade, ele corre o risco de servir, mais uma vez, 3
ordem social que se quer questionar. Este risco pode se concretizar caso o educador nio
tente entender melhor os mecanismos sutis e abertos, através dos quais se efetiva a
desvalorizagao da lingua e da cultura dominada, muitas vezes com a nossa prépria cooperagio

involuntéria.

Bordieu e Passeron (1975) mostram que o reconhecimento da legitimidade da
cuitura dominante tende a impor, por exclusdo, o reconhecimento da ilegitimidade da cultura
subalterna. Pensando nas formas como se efetiva a desigualdade na escola, Bordieu e Passeron
sublinham qﬁe, particularmente, nos primeiros anos de escolaridade nos quais a compreensio
e o manejo da lingua constituem o alvo de atencdo principal do julgamento dos professores,

a influéncia do capital lingiifstico nio cessa nunca de se exercer.

A seguir, veremos algumas formas através das quais a desigualdade social do
capital lingiistico torna-se um déficit per si e algumas das préticas através das quais a escola

deixa claro que este capital lingiistico e cultural é desigualmente rentdvel a nivel escolar.
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Primeiramente, sabe-se que a escola privilegia a tendéncia 3 verbalizagio oral
e escrita, condigio essencial do aluno bem sucedido. Ora, segundo Bordieu ¢ Passeron (1975)

e Bernstein (1975), esta disposigio para expressar verbalmente os sentimentos € os julgamentos,

tende a ser maior na medida em que se avanca na escala social. Com efeito, os estudos de
Bernstein (1975), mostraram que, no cddigo restrito, o eu da crianca € expressado muito
mais pelo tom ¢ o volume da voz e ndo pelo conteido da linguagem em si. Em segundo
lugar, sabe-se também que as tarefas pedagdgicas orientam para significados de tipo univer-
salistas que sdo menos ligados a uma situagao especifica. Segundo Bernstein, a relagio que
as criancas das camadas mais desfavorecidas tem estabelecido com a linguagem na sua
socializagdo primeira parece orienti-las para significacOes particularistas, estritamente ligadas
a uma situagdo dada. As criangas das camadas mais privilegiadas, ao contrdrio, estariam

preparadas desde sua primeira infincia, através do contato materno e familiar, a receber e

emitir, em certas situagdes, significagbes universalistas e, em oufras particularistas.

Vale a pena lembrar aqui, mais uma vez, os trabalhos de Luria e Vigotskii
(1988) que, estudando como as pessoas codificam lingiiisticamente as categorias bdsicas de
sua experiéncia sensorial, concluiram que as regras fundamentais que comandam a interpretacao
da experiéncia sdo diferentemente organizadas em cada cultura. Elas mudam & medida que

aumenta a escolarizagio da pessoa.

Desta maneira, através da valorizacio exclusiva de habilidades lingiiisticas e
atitudes socialmente constituidas na prdxis da classe mais favorecida da-se¢ legitimidade
pedagégica ao conceito de déficit cultural que exime & prépria escola, os seus métodos e
curriculos, de toda culpa na seletividade arbitréria da educacdo formal. Ainda mais, Bordieu
e Passeron (1975) e Giroux (1981,1986) concordam em que a crianga interioriza essa idéia
de déficit ndo apenas através do discurso oficial (domfnio simbdlico), mas através das

mensagens culturais da escola incorporadas nas pequenas priticas cotidianas da sala de aula.

Estendendo esta idéia temos, entdo, que a desvalorizacio da lingua ndo padrio
ndo se concretiza num momento, mas abrange todo um processo que se realiza paulatinamente,

principalmente através da fala e das atitudes de muitos professores que sentermn que a sua
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missdao salvadora € resgatar seus alunos da linguagem incorreta ou ndo padrio. Tal como
aponta Franchi (1987), tudo o que na linguagem corrente do aluno ndo se conforma as
regras da lingua norma culta nao s6 é corrigido incansavelmente, mas também € estigmatizado
pelo mestre. Ceccon (1982) confirma que para a escola tradicional s6 tem valor o saber
transmitido pelos livros, ela ndo valoriza a experiencia e vida dos alunos. Nesta visdo, o
aluno traz uma maneira de falar e agir que precisam ser constantemente corrigidas. Desta
forma, pouco a pouco, desde o ensino da leitura e escrita, 3 medida que as intervengbes
da crianga em sala de aula sdo corrigidas constantemente, que se the ensina a “falar bonito”,
que os resultados dos testes padrdes sdo mal interpretados, o aluno de uma classe social
que ndo privilegia as manifestacOes culturais que a escola valoriza, percebe que a lingua &
que ele estava habituado € considerada incorreta, deficitiria e feia. Fle aprende gradualmente

que a linguagem que sempre conheceu como eficiente para sua comunicagio é considerada

apenas uma distorgdo da lingua padrdo. Enfim, ele mesmo acaba por legitimar e sacralizar
um modelo de lingua que carrega uma visdo de mundo que visa 4 manutengio do “status

quo”.,

9. Implicagoes de uma mudancga lingiistica. O uso institucional da lingua
escolar,

Considerando a linguagem como um produto e produtor cultural, vemos com
Willis( 1981) que a cultura se constitui num sistema relativamente coerente de priticas materiais
e de sistemas simbdlicos entrelagados, tendo, de acordo com a regido, suas préprias préticas
¢ seus proprios objetivos que constituem o meio ordindrio da vida social através do qual
os individuos chegam a-uma consciéncia vivida de sua condi¢io de existéncia e sua relagio
com outras classes. Esta relagio estreita entre as manifestagGes culturais e as experiéncias
vividas € salientada também nos trabalhos de Giroux (1986) e Vigotskii (1988). Ambos

concordam em que cada sistema lingiifstico € portador de ordens particulares com os objetos
€ com as pessoas € que portanto, modificar a maneira social de se comunicar significa ao

mesmo tempo mudar os meios que permitem ordenar e dar sentido & experiéncia de cada

um.
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Tendo estas idéias como pano de fundo, entendemos que o socioleto que as
criangas aportam ao entrar 3 escola primdria ndo implica apenas numa certa habilidade no
uso apropriado da lingua em seu contexto social. Ele indica também uma relagio sécio-cultural
do individuo com a linguagem, certos padrdes de conduta bésica e todo o sistema de relagoes

que constituem sua identidade social.

Considerando, entdo, que a linguagem constitui-se, antes de mais nada, numa
pritica social € que, por conseguinte, € constitutiva do sujeito, podemos nos perguntar sobre
0 que estaria envolvido numa mudanga escolar do cédige sociolingiiistico, na imposicio de
uma relagdo diferente com a linguagem, principalmente se esta mudanga se realiza em forma

abrupta, visando, em muitos casos, a erradicagio da pritica lingiistica de origem.

Entendemos com Bernstein (1975) que, numa situagio de mudanga simbdlica,
hd muito mais implicito do que a mera substitui¢io mecénica de um cédigo lingifstico por
outro. Com efeito, o c6digo que a crianga aporta i escola, liga-o a sua familia, simboliza
sua identidade social e as relagbes com sua comunidade. Tudo parece indicar que o autor
esta certo ao afirmar que a mudanga na utilizacio da lingua tem a ver com mudangas no
conjunto da personalidade de um individuo, no cariter mesmo das relagBes sociais que ele
estabelece, nos seus referentes logicos e afetivos e na concepg¢iio que o homem faz de si
mesmo e de seu mundo social. Ainda mais, acrescenta Bernstein, esta mudanga implica numa
alteragio nas relagbes de papéis sociais e nos mecanismos de controle de conduta, o que
pode levar os individuos a se envolverem numa ruptura cultural, fundamentalmente ao nivel

do simbolico e do nivel socioldgico.

Bordieu e Passeron (1975) compartilnam estas idéias e observam que, visto
que a linguagem expressa uma forma de relagio social, o simples fato de impor uma linguagem
formal, impessoal, vazia de toda emogiio e nio necessariamente l6gica do ponto de vista de
classe social, pode significar separar o individuo desta forma tradicional de relagdes e tornd-lo
“estrangeiro” a si mesmo, em outras palavras, aliend-lo. Partilhamos, de nossa parte, os
temores dos autores mencionados, considerando que a forma como os homens organizam

seu discurso nio € arbitriria mas expressa e reflete o conceito organizador fundamental das
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relages que os homens estabelecem com o mundo e com os outros homens. Entretanto,
COmMO Veremos no ponto a seguir, concordamos também com Franchi (1987) e Maher (1990)
em que € possivel a apropriacgio, por parte do aluno, de uma outra relagdo com a linguagem,
diferente daquela de sua primeira socializagio, sem que isso se constitua num atentado 2

identidade social de cada um ou numa desvalorizagio de sua cultura extra-escolar.

Finalmente, ndo devemos perder de vista a dimensdo politica da lingua que,
como toda préatica social humana, lida com relacbes de forga e poder através das formas
diferentes de dizer. Desta forma, temos que considerar as conseqiiéncias de uma ruptura
simbolica a nivel da linguagem ndo sé no nivel psicologico, mas também politico-social.
Estas repercussbes sio ainda mal conhecidas pelos estudiosos e seria interessante comprovar

a hipotese de que esta ruptura contribui para o esvaziamento da palavra do aluno, submetendo-o

ao uso de uma linguagem apenas instrumento. Nesta perspectiva, uma mudanga abrupta,
visando erradicar os comportamentos lingiiisticos de um grupo social, pode resultar na troca
daquela palavra que surge da prixis cotidiana por uma outra palavra cortada do contexto
existencial do homem que fala. Corre-se aqui o risco de privilegiar uma palavra oca, muito

mais ideologizante que critica ¢ engajada na agio social.

10. Qual € o papel da escola emancipadora na questio do ensino da lingua
padrao ou norma culta

Apos ter considerado o que estaria implicito numa situagdo de ruptura simbdlica,
e tendo em mente as conseqiiéncias sociais e politicas ji apontadas, cabe formular agora
algumas perguntas que tem se perfilado através de toda esta segunda parte de nosso trabalho:
1. Qual € a posicio da escola emancipadora na questio? Deve ela insistir em que alunos,
cuja relagdo cultural com a linguagem € socialmente diferente e talvez politicamente divergente,
aprendam o cédigo padrio? 2. Estio certos aqueles que sentem que todo sistema lingiiistico
€ um sistema totalmente desenvolvido e adequado, nem melhor nem pior que a lingua norma
culta e que, portanto, deve ser aceito como um substituto perfeitamente adequado da lingua

padrio? Perguntas como estas tem preocupado educadores e sociolingiiistas interessados na
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reformulagio do papel que cumpre a escola democritica na constru¢io de uma sociedade

mais justa.

Existem poucos trabalhos sobre a maneira como a escola deveria reagir a questio
da valorizagio exclusiva ou nio de um determinado socioleto que se torna padrdo. No campo
da sociolingiiistica destacamos o trabalho de Fasold (1970) que salienta o interesse crescente
dos pesquisadores norte-americanos pelo estudo dos socioletos diferentes da lingua padrio,
principalmente daquelas variagdes faladas pelas comunidades negras que constituem a periferia
urbana das grandes cidades norte-americanas. Abordando o problema de uma maneira geral,
o autor analisa trés enfoques que resumem as respostas correntes dos sociolingiiistas ao

problema.

A primeira posiciio destacada € o enfoque da erradicacio dos socioletos diferentes
& lingua padrio. Nesta perspectiva, o objetivo da educacio seria libertar o aluno do estigma
das caracteristicas da lingua nfio padrdo. Sob este prisma, as criangas sfo corrigidas con-
stantemente na sua maneira de falar e escrever, desde os primeiros dias de escola até os
ltimos dias da graduagio. Fasold observa que, por mais absurdo que esta posicio possa

parecer, ela tem sido adotada inclusive por educadores de renome.

O segundo enfoque fala de biloquialismo ou bidialectalismo. Nesta ética, o
ensino visaria ajudar a crianga a se apropriar do c6digo padrio, porém, identificando ao
mesmo tempo, o direito dela de continuar a falar o socioleto materno (que pode ser nio
padrdo), mesmo depois de ter aprendido a lingua norma culta. Esta abordagem se baseia na
idéia, compartilhada pelos lingiiistas, de que um falante de qualquer lingua fard ajustes

lingiiisticos necessdrios em situacdes sociais especificas.

A terceira posicio € o enfoque da apreciagio das diferengas dos dialetos. Aqueles
que sustentam esta terceira posigio criticam o bidialectalismo por considerd-lo infrutifero.
Eles argumentam que um ataque frontal e proposital para introduzir o falante noutro cédigo
sera alienante e com resultados muito pouco satisfatérios. Neste caso, a nido diretividade

dard melhores resultados considerando que, na medida em que o horizonte do mundo vai
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se ampliando cada vez mais para o aluno, a lingua sofrerd espontaneamente as mudangas

decorrentes de uma visdc mais ampla do universo.

Encontramos um pensamento analogo nos escritos de Freinet (1988) sobre a

aprendizagem da lingua pelos métodos naturais. Ele diz textualmente que

“se o trabalho escolar estd motivado como o estd o comportamento fora da
escola, a crianca experimentard, naturalmente, o desejo de ascender sem cessar,
de aperfeicoar experimenialmente suas técnicas para tornd-las mais eficientes diante
do problema complexo da vida.”(51).

Entendemos com isto, que o aluno, sentindo naturalmente a necessidade de se
comunicar em um raio de a¢do muito mais amplo que o familiar, se interessard, inevitavelmente,

por ter acesso a um socioleto que the permitird entender como outras culturas diferentes da

sua constroem a realidade social.

Nesta perspectiva, concordamos também com Fasold em que o objetivo do
ensino deveria ser, entre outros, erradicar os preconceitos com relagio aos socioletos, educando
as pessoas para a tolerincia e a compreensdo das diferencas. A nivel de escola priméria,
por exemplo, isto poderia ser realizado naturalmente, mas sempre ¢ quando os professores

estivessem, eles mesmos, livres do preconceito.

Embora grande parte dos sociolingiliistas tenham pouca simpatia pelo enfoque
da erradicagio, ndo hd consenso entre eles com respeito ao problema levantado. Contudo, a
posigdo mais aceita reflete-se nos trabalhos de Shuy (1970), Baratz (1970) e outros que
rejeitam a premissa de que a lingua padrio seja intrinsecamente melhor do que a nio padrio.
Nesta perspectiva, a favor do ensino da lingua padrio na escola, Baratz ndo aceita a idéia
de que, ao ser introduzido na lingua padrio, o aluno aprenderd, necessariamente, a desvalorizar
sua lingua nativa ou a sua variante ndo padrdo. Nio hd motivo, aponta o autor, para pensar
que a crianga ndo possa aprender diversas variantes e utilizd-las quando seu uso seja apropriado,

sem mipar sua autoconfianga, identidade social e orgulho de raga.
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Reforcando os argumentos a favor da aprendizagem da lingua padrio, os
sociolingiiistas salientam o fato de que, sem o ensino da lingua oficial, a tarefa de aprender

a ler e escrever se tornara consideravelmente mais dificil para as criangas da periferia, dificul-

tando assim a sua participacio na vida social a nivel mais amplo.

Antes de tentar dar resposta a nossas perguntas iniciais sobre qual o papel da
escola emancipadora no ensino da lingua padrio, cabe ainda chamar a atengdo para o aspecto
contraditério de uma tomada de posicio seja a favor ou contra a aprendizagem do socioleto
padrio. De fato, temos, de um lado, a questio das diferencas culturais dos alunos qué, sendo
historicamente constituidas, representam um meio simbdlico de afirmagio de identidades
sociais, 0 que poderia indicar que a introdugio impositiva do individuo num socioleto alheio

a sua prética social resultaria alienante e infrutifera. De outro lado, se concordamos com

Fairclough (1988) que as divisGes entre as praticas de linguagem constituem um dos aspectos
da dominacio de classes, vemos que esta mesma diferenga, mantida propositalmente, pode
se transformar em mais uma arma. A propriedade exclusiva da lingnagem norma culta e o
fato de dificultar o acesso a apropriagdo significativa dela por parte dos dominados, permitiria
as classes dirigentes possuir mais um instrumento poderoso com o qual atingir seus objetivos

de perpetuacdo da ordem estabelecida.

Ha ainda que considerar o problema do ponto de vista dos sujeitos participantes
do processo, vale dizer dos proprios individuos envolvidos na questdo. A respeito, Wolfram
e Fasold (1974) concluiram nos seus estudos que, seria errado pensar que as classes des-
favorecidas nido desejam aprender a lingua padrio. Da mesma forma, o trabalho de Maher
(1990) mostrou que, grupos subalternos na escala social, neste caso representantes de uma
populagio iﬁdl’gena, quando ensinados a falar a lingua do branco, nio apenas manifestaram
o seu interesse em aprender a falar a lingua padrio, mas desejavam ainda se “familiarizar”

com a lingua dos “doutores de Brasilia”. Pretendiam assim, lutar de maneira mais eficaz,

pelos seus interesses, penetrando no terreno simbdlico da propria classe dominante.

Com base nas idéias dos autores acima mencionados, acreditamos que um

dos direitos que todo aluno da classe desprovida do poder adquire ao entrar na escola é o
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de se apropriar significativamente e criticamente da lingua padrio, mesmo se o exercicio
pleno desse direito The seja restringido pelos grupos dominantes. Entendemos que o desco-
nhecimento da lingua oficial na qual a sociedade esta calcada, o desconhecimento das
estratégias verbais, da l6gica da linguagem oficial, por parte dos dominados, pode se converter
em mais um instrumento de poder eficiente nas mios da classe que dita as regras do jogo.
Concordamos também com Brasil Fontes (1982) e Barthes (1957) em que, aoc privar os
grupos dominados do acesso & linguagem oficial, o poder dominante reafirma suas posigdes.
A nosso ver, esta forma de exclusio favorece, ao mesmo tempo, o silencio que leva ao

consentimento, coisa muito desejada por aqueles interessados em manter o “status quo”.

Acreditamos também com Gramsci (1978b) que, aprender a lingua nacional
torna-se uma necessidade de ordem politica, visto que o desconhecimento da mesma termina

por favorecer a fossilizagio de uma visdo de mundo de tipo restrito. De fato, lembramos
com Giroux (1986) que as habilidades, conhecimento e priticas de linguagem que, a grosso
modo, caraterizam as diferentes classes e formagdes sociais, sdo forjadas dentro de relagbes
de dominagho e resisténcia. Deste modo, a classe que usufrui do poder econémico usufrui
também de um capital cultural que tem major acesso aos recursos que permitem o enri-
quecimento desse capital pelo contato com outras culturas, a nivel universal, coisa que se
torna dificil para as classes populares. Neste caso, o acesso ao discurso dominante, is suas
habilidades e tradi¢bes académicas, a partir das préprias experiéncias do aluno, se constitui,

para a pedagogia radical, numa necessidade.

Encontramos idéias semelhantes em Gramsci (1987) para quem o
aperfeicoamento quantitativo e qualitativo da linguagem significa a possibilidade de ampliar
e aprofundar a concep¢iio do mundo e de sua histéria, através da interagio numa esfera
social mais ampla. Este devir histérico tem, em germe, o desenvolvimento da auto-consciéncia
critica que permite ao homem tomar em mios a sua prépria existéncia. Confirma-se assim
o direito ¢ o dever da crianca de melhorar sua visdo cultural dia apds dia, ampliando o

horizonte de seus conhecimentos e de seus interesses intelectuais.
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Entretanto, a questdo: deve a escola libertadora ensinar ou nio a lingua padrio?,
nio se esgota com a opg¢io politica da aprendizagem significativa da lingua que exclui as
classes subordinadas e as submete com maior sucesso ao jogo ideoldgico dominante. Com
efeito, quando se busca o consenso social, o mal-entendido lingiiistico torna mais opacas

ainda as relagbes sociais numa sociedade desigual.

O problema também ndo termina com a aplicacio de nossos esforcos para a
criagiio e desenvolvimento de espagos dentro e fora da sala de aula que garantam a apropriagio
significativa da lingua oficial, sem a desvalorizagdo da lingua e da cultura niio padrio. As
contradighes subsistem e conduzem ao impasse que mostra que a questdo discutida estd longe

de ser resolvida simplesmente pela opcdo por um ou outro enfoque.

Com efeito, se estamos de acordo com Fairclough (1988) em que a interagio
verbal € uma forma de aglio social, vemos que mudar o discurso ndo significa apenas mudar
a sua forma externa. Sendo impossivel dissociar um socioleto da sua base histérico-social,
ndo podemos desconhecer que a forma da lingua padrio é o produto da “préxis” social
histérica de uma determinada classe. Poderiamos, entio, nos questionar sobre qual serd o
- efeito, na esfera da agio social, da apreensio e incorporagio de um sistema lingiiistico que
carrega consigo, ndo somente formas lexicais e gramaticais diferentes, mas, principalmente
os valores, a logica dos dominantes e as estruturas de ordenagio do mundo que refletem
uma perspectiva historica ¢ econdmica determinada socialmente. Para Fairclough (1988), toda
acio social, por pequena que seja, contribui 2 reproducio de macro estruturas, Ora, se a
lingua € uma forma de agdo social, € de se esperar dos falantes uma conduta que se assemelhe
a reprodugdo das estruturas que deram origem a esse mesmo discurso. Mais uma vez, per-

cebemos que as perguntas sio muitas, mais numerosas que as respostas.

O problema se apresenta ainda mais complexo do que poderiamos imaginar.
Vemos, nesta questdo, a contradigio maior de uma pedagogia que, querendo acabar com a
exclusio, pode terminar por afirmi-la ainda mais quando os alunos so levados a falar como
o boneco do ventriloquo. Em outras palavras, o perigo para o qual alerta Brandio (1982),

de que o educador bem-intencionado, pensando que estimula a liberdade com o que ensina,
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pode, de fato, estar criando a dependéncia ao que ensina, a0 tipo de légica e de mundo de

onde provém o que ele ensina, mesmo que ele, no fundo, esteja contra eles.

Observamos, entdo, por um lado, o fato de que numa sociedade de préticas
sociais antagOnicas, quanto mais a classe dominante dificulta o acesso ao sistema simbolico
que a codifica, mais ela perpetua seus privilégios, reforgados pelo siléncio forcado das classes
trabalhadoras. Por outro lado, neste duplo jogo de poder, a maneira como a escola capitalista
desenvolve o processo de aquisigdo da lingua oficial por parte dos alunos das classes trabal-
hadoras, parece-nos muito mais um processo de desapropriagio que de apropriacdo propria-

mente dita.
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CAPITULO VI

PARA ALEM DA ESCOLA REPRODUTORA.
REDIMENSIONANDO OS SUJEITOS DA
INTERACGCAO PEDAGOGICA.

1. Uma oufra escola

“Se a educacido que os ricos inventaram ajudasse o povo de verdade, os ricos
ndo dariam dessa educagio ao povo. Por isso como € que o povo vai acreditar
na educagdo que o rico d& pra ele nas escolas ?”

afirma com razio, um lavrador de Minas Gerais. E outro acrescenta ainda que
“pros pobres a escola ensina o mundo como ele nao €°. Neste didlogo, Brandio (1982)
intervém falando que hd gente que acredita ser possivel um outro tipe de educagio, mesmo
com professor e escola. Uma escola que nio fosse um lugar de receber tudo pronto, mas
um lugar onde as pessoas estudando as coisas da escola fossem discutindo, pensando na

vida deles. Eu entendo assim, conclui o lavrador,

(...) “fazer de wm jeito que pudesse juntar o saberzinho da gente, que é pouco,
mas ndo ¢, com o outro saber e clarear os assuntos que a gente sente, mas
ndo sabe”.

E esta a filosofia dos “ndo fildsofos” de que fala Gramsci (1978), para quem
o elemento popular “sente”, mas nem sempre compreende ou sabe, ao contrdrio do intelectual

que sabe, mas nem sempre compreende e especialmente “sente”.

E deste mesmo tipo de educagio para a liberdade que nos fala Freire (1980),

¢ ela que serve de pano de fundo para a educacio politicamente significativa da pedagogia
radical proposta por Giroux (1981, 1986).
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2. Para além da escola reprodutora

De acordo com a légica da teoria da reprodugdo, parece ndo haver escapat6ria
do fim para o qual a escola capitalista estd destinada a servir, este determinismo tem levado,
em muitos casos, educadores e alunos ao conformismo e i passividade, freiando toda tentativa

de acdo emancipadora.

Ninguém desconhece que a escola lida com relacbes de poder através de relagbes
de saber, visto que as estruturas de dominacio existentes se reproduzem através das relagdes
entre conhecimento, poder e ideologia. No entanto, veremos agora como, contestando a légica
determinista da teoria da reproducio, pesquisadores como Giroux, Apple, Willis e outros

procuram entender a maneira como as mesmas categorias de conhecimento, de poder e de

ideologia, podem estar também a servigo da resisténcia, visando uma educagio democratica

e libertadora.

Analisando as confradi¢Ges inerentes a toda pritica social, das quais ndo estdo
livres a escola e a agho pedagégica, os autores redimensionam as categorias acima mencionadas,
inserindo-as dentro da prixis humana total; o que lhes permite indicar caminhos para, tanto

revelar como romper as estruturas de dominagio .

Através da chamada teoria critica da educacio, Giroux (1981) contesta a teoria
da reprodugio no que se refere aos fins inexordveis que a escola atinge numa sociedade
capitalista. Com efeito, ele observa que, embora as escolas objetivem tradicionalmente os
interesses do capitalismo, elas também podem servir a outros interesses, alguns dos quais
sdo opostos a4 ordem econdmica e as necessidades da sociedade dominante. Ainda mais, a
nogio de autonomia relativa entre base e superestrutura, permite a Giroux (1981) considerar
a escola nio apenas como um mero espelho dos interesses da classe dominante, ou como
simples reflexo dos modos de produgio. A escola é vista também como um local cultural
e politico, como arena de contestagio e luta entre grupos culturais e econdmicos situados
diferentemente na escala do poder. Do mesmo otimismo realista, participam educadores como
Freire (1975), Branddo (1982) e outros quando apontam para projetos de educagio que, sem

negligenciar o fato de que a escola esteja inserida no contexto maior da sociedade dominante,
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se comprometem com a educacio como um trabatho politico de construgio de um outro
mundo social, visto que, agir dentro da escola é também agir na sociedade da qual ela néo
pode ser separada. Discordamos, portanto, do determinismo cego de uma ldgica que pode
conduzir a crer que, a escola e seus atores sociais, colhidos cem por cento na teia da
dominacio, nada tem a fazer como agentes de transformacio de uma sociedade. Acreditamos
com Lobrot (1986), que existe, de fato, uma diferenga entre a instituigio projetada, que é
a instituigdo que se define por ela mesma do ponto de vista de certas finalidades gerais, e

a institui¢do vivida, cujos efeitos reais muitas vezes se opdem as finalidades explicitas.

Abordaremos, entfio, a escola como um espaco social onde os sujeitos envolvidos

na tarefa educativa produzem e reproduzem na sua prética, relagdes de poder através de

relacOes de saber. Nesta Gtica, veremos a seguir, como o conceito de poder, ndo isolado da
pritica social onde toma forma, encerra uma dupla face: revela-se por um lado, na agio

que visa a dominagio e por outro, na luta e na contestagdo como resisténcia a essa dominacio.

3. Teoria da resisténcia

Uma andlise mais ampla do conceito de poder leva Giroux (1986) a perceber
que, visto que ele ndo emana de algo fora da agio humana, onde hd ac¢io dominante, ha
também, uma contra agdo. Isto desmente a idéia de que os sujeitos da tarefa pedagdgica

sejam apenas simples recipientes passivos diante das estruturas de dominagio.

~Partindo desta idéia de resisténcia de grupos e de classes sociais, o autor
desenvolve uma teoria critica da escolarizagio, que se apdia numa visio da a¢fo humana
na qual a dominagio nio € algo estitico, mas um processo continuo que punca se completa.
Nesta perspectiva, a escola como lugar de contra-hegemonia, € vista ndo somente como um
espaco de legitimizacio, organizado para produzir e reproduzir as categorias, valores e relagdes
sociais dominantes, necessdrias para a manutengdo da sociedade maior, mas como um lugar
onde se produzem e reproduzem ideologias e formas culturais de oposigio aos valores e
priticas dominantes. Temos aqui, na visio de Giroux, o outro lado da nocio da escola como

violéncia simbdlica. A escola como o lugar social onde classes e poder interagem com
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relagbes de dominagdo e resisténcia. Focalizando as contradi¢bes das condutas dos sujeitos
em sala de aula, tanto na natureza das relaghes sociais como na organizagio € transmissio
de competéncias lingiiisticas e culturais, Giroux (1986) observa que, neste enfoque, a hegemonia
deixa de ser uma for¢a coesa e impenetrivel que impossibilite toda acdo de resisténcia e

contestagao.

Willis (1986) enriquece também a visdo da escola como espago de socializacio
e vé o ato educativo ndo somente como um processo contraditério de acomodagio e contestagio
a cuitura escolar dominante, mas introduz, ao mesmo tempo, a teoria da produgdo cultural
cOmo um Pprocesso concomitante a teoria da reprodugio. Contrdrio & idéia da imposigio nio

problemadtica do capital cultural de uma classe para outra, Willis destaca o cardter dinimico

das relacOes entre classes sociais, observando que nenhuma delas é possuidora de um capital

cultural, de poder ou econdmico que seja inerte, estitico e acabado. O capital cultural é
visto aqui como um processo social de producio e reprodugio constante, como uma relacio
social global, contestada através da acdo humana, onde existe uma interpenetragdo € uma

luta multifacetada constante, uma producio cultural vivida das classes trabalhadoras.

Concordamos com Willis quando observa que, paralelo ao processo de
reproducdo da cultura dominante, visada pela escola capitalista, se efetiva um outro processo
de produgdo cultural, onde classes dominantes e subalternas ndo saem indenes, mesmo que
em graus diferentes de penetragdo. Parafraseando o autor, através da valorizacio de aspectos
do senso comum popular, uma parte do capital cuitural subalterno é incorporada, nio inten-
cionalmente, no campo “inimigo”. Destaca-se, desta forma, o cardter hist6rico de um patrimdnio
de classe, visto como produgio cultural dos grupos dominados. Isto implica uma reelaboragiio
do conhecimento aprendido através dos padrbes dominantes, uma resisténcia as ideologias,

aos discursos recebidos e aos padroes ditos universais.

O conceito de resisténcia conduz entdo, a uma nova abordagem da escola,

considerada aqui como um espago de luta obrigatdrio, garantido pela contradi¢io que a

mesma escola representa. Sendo ela expressio de interesses contraditérios, temos por um
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lado, a reprodugio de um “status quo” e, por outro lado, a transformacio através da resisténcia

e da contestacio.

Finalmente, vemos que o conceito de resisténcia aponta para a necessidade de
desenvolver uma teoria que, nao apenas considere a linguagem como uma pritica social,
com todas as implicacdes decorrentes, mas que ao mesmo tempo, tente desvelar como os
momentos de oposicio estio imbricados nos comportamentos discursivos. Nesta dtica, o dis-
curso pedagégico em sala de aula e as relagbes sociais que ele encarna e oculta sdo vistos
por (Giroux 1986) como um terreno conflituoso, no qual diferentes grupos sociais lutam

pela maneira através da qual a realidade serd significada, reproduzida e resistida.

4. A comunicagio na interacio pedagodgica, Redimensionando o papel dos
atores.

Através da andlise do conceito de resisténcia, entendemos que, no processo de
apreensdo do saber, a reproducio das estruturas dominantes corre paralela a produgio de
estratégias de contestacio 2 imposicio do arbitrdrio cultural. Com efeito, dominados ¢ dominan-
tes interagem na pratica social escolar, apropriando-se e recodificando o saber, num processo

que, longe de ser estdtico, tem em si, o dinamismo inerente a toda prdtica social.

Partindo desta base, retomaremos agora um dos pontos analisados no capitulo
anterior, a comunicagdo pedagdgica, que envolve a idéia de lingua institucionalizada, tentando
mostrar que, mesmo sob esta Otica, ela encarna a contradicido entre a instituicdo projetada
e a institui¢do vivida, de que nos fala Lobrot (1986). Isto confirma as idéias de Willis e
Giroux, de que, nenhum processo de violéncia simbdlica se realiza com a cooperagio in-

teiramente alienada dos grupos envolvidos.

Se considerarmos com Giroux (1981) que as priticas de linguagem e modos
de aprendizagem escolar podem englobar elementos de dominagio e de liberagio ao mesmo
tempo, € que elas s6 podem ser entendidas em termos de sua articulagio com as relagdes
de poder que estruturam a sociedade, estaremos concordando também com Fairclough (1988),

que salienta o cardter contraditério da interagio pedagdgica. Esta contradi¢io se faz presente



111

na sala de aula onde se encontra nido somente o discurso homogeneizante da dominagio,
objetivando suprimir as contradigdes, mas também se faz presente, neste mesmo espago, a
luta e a contestacdo através de outros tipos de discursos em relagio de oposigio. Estes
discursos sdo atribuidos ndo somente aos alunos, que relutam a imposicdo ndo negociada de
categorias que déem novos significados & suas visdes de mundo mas, também, referem-se a

contestacdo dos préprios professores A fala acritica de muitos textos e materiais escolares.

Rejeitamos, em conseqiiéncia, a idéia de uma submissdo cega dos sujeitos as
priticas hegemonicas o que nega, portanto, a visido dos professores colhidos totalmente na
teia do jogo institucional da escola capitalista, como se fossem simples caixas de ressonéncia
da ideologia dominante. Reconhecendo a agido multifacetada e contraditoria dos sujeitos en-

volvidos nas préticas escolares de socializa¢do, salientamos a luta € a contradigio constantes

por parte daqueles professores e daqueles alunos que desmentem na sua pritica cotidiana o
que rezam as teorias sobre as aulas institucionalizadas da escola tradicional. Encontramos
em Giroux (1981, 1986), uma justa redimensio dos sujeitos da pritica pedagégica. Com
efeito, sem cair nos extremos de uma exaltagio exagerada das possibilidades da a¢io humana
ilimitada e incondicionada, ou, por outro lado, num determinismo apegado estritamente a
nocdes de estrutura e dominago, o autor constitui professores e alunos em agentes legitimos,

tanto na producdo como na transformagio do significado e da historia.

A idéia de uma prixis auténtica leva Giroux (1981) a demostrar que alunos
e professores ndo se conformam simplesmente com as carateristicas opressivas da escolarizagio.
Os atores humanos organizam suas condutas em termos individuais ou de classe, através de
seus proprios padrdes de significados e discursos constituidos socialmente. Em alguns casos,
os dois grupos resistem; em alguns casos, eles modificam as priticas escolares. Em nenhum
caso os professores e alunos funcionam de maneira uniforme nas escolas, simplesmente como

reflexo passivo da ldgica do capital.

Giroux (1986) critica, desta forma, trabalhos que apresentam os mecanismos
de dominac@o nas escolas como um conjunto de priticas relativamente coerente € homogéneo.

Os professores parecem ter, nesta perspectiva, uma uniformidade de comportamentos
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mecanicos, envolvendo pouca reflexdo, especialmente em relacio aos alunos da classe traba-
Ihadora. O autor observa que, mesmo sob o imperativo de determinantes ideolégicos, alunos
e professores ndo apenas recebem a gama de valores e conhecimentos que lhes € inculcada;
também a reproduzem ¢ medeiam através da préxis social. E nesta interagio que se encontram
0s espagos ideoldgicos e culturais que falam de resisténcia e de promessa de uma pedagogia

critica transformativa.

Por nossa parte, podemos citar um exemplo significativo da agdo contra-
hegeménica dos sujeitos envolvidos no processo de escolarizacio através da experiéncia
educacional de alunos e professores chilenos durante mais de dezoito anos de um regime
ditatorial. Durante o autoritarismo, as medidas estratégicas tomadas pelo governo em relacio
ao curriculo explicito e aos objetivos da tarefa escolar em geral, visavam a inculcagdo e
reprodugio cega de um determinado tipo de conduta social. Procuravam, ao mesmo tempo,
a formacho de um determinado tipo de homem, apto para a perpetuacio da situaciio politica
e social vigente, Tal como Gajardo (1981) salienta, as metas primordiais da educagfio priméria
chilena eram fazer com que, no menor prazo possivel, os alunos se transformassem em
“bons trabalhadores, bons patriotas e bons chilenos”. Entretanto, os fatos histéricos mostraram
que, o produto de todos esses anos de violéncia, nio somente simbélica, ficou longe do
esperado pelas classes no poder.. Podemos dizer que, neste caso, a mediagio politicamente
significativa dos sujeitos envolvidos na prética pedagdgica, de que fala Giroux, funcionou a
favor da luta e da contestacio do curriculo explicito. Desta vez, a mensagem do curriculo

oculto funcionou a favor da resisténcia, operando subrepticiamente na pratica escolar cotidiana,

através de mecanismos invisiveis.

5. A pedagogia critica radical

Os conceitos até agora desenvolvidos apontam para uma pedagogia que objetive
uma agio transformadora, visando uma educagio como prética para a liberdade. A seguir,

veremos que a pedagogia critica radical proposta por Giroux indica caminhos para repensar

a tarefa educativa para além da escola meramente reprodutora.
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Entendendo com Giroux (1986) que toda pedagogia radical pressupde uma
pedagogia critica que leve a sério a agio humana, estaremos concordando também com Marx
(1974) em que, ser radical € agarrar as coisas pela raiz, ¢ a raiz para o homem € o préprio
homem. Os sujeitos envolvidos na tarefa educativa da escola adquirem, entdo, a sua verdadeira
dimens&o. Ao inseri-los na prixis humana total, a pedagogia critica radical aponta para a
necessidade de reformular a natureza e o valor do comportamento discursivo e o nao discursivo.
Questiona a0 mesmo tempo, a maneira como os conceitos de ideologia, conhecimento, cultura,
consciéncia e poder se relacionam quando analisados na sua relagdo com a pritica pedagégica

e o processo de escolarizacio.

Giroux (1981) salienta que, ao redimensionar conceitos tais como ideologia,
consciéncia, conhecimento, cultura e poder dentro da relagio pedagdgica, alunos e professores
aumentam a propria sensibilidade critica. Questionando o senso comum, eles podem perceber
que a realidade humana ndo esta constituida apenas por aquilo que é codificado na lingua
e légica dos fatos estabelecidos e impostos por aqueles que sdo beneficiados com eles. Ao
se liberar da tirapia dos significados impostos, nio negociados, os sujeitos da interagio
pedagégica adquirem mais um instrumento para examinar os presupostos norteadores tomados

como verdades universais, que dio forma ao seus discursos, agdes € consci€éncia cotidiana.

Nesta perspectiva, a tarefa educativa torna-se significativa quando se torna critica,
¢ somente entdo que ela se transforma numa educacfio emancipatoria. Cabe agora, entio,
redimensionar categorias tais como ideologia, consciéncia critica, conhecimento e cultura,
objetivando entender ndo s6 como o poder opera para dominar, mas também, como nesta

mesma relagio, se inscreve o espago para uma pritica pedagdgica libertadora.

6. A ideologia no contexto da pedagogia critica radical

Na primeira parte de nosso trabalho, ao abordarmos o conceito de ideologia,
observamos o quanto controvertido e multifacetado ele se torna no seu decorrer histérico-social.
Contudo, observamos que hd duas grandes linhas que sintetizam o pensamento dos tedricos

que tem se preocupado com a questio: O conceito de ideologia como ocultagio do real ou
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mistificacio da realidade humana e, por outro lado, a concepgiio gramsciana que vé a ideologia
como uma concepcio de mundo sempre em processo, que se manifesta em todas as praticas

da vida intelectual e coletiva.

E este enfoque da ideologia, vista ndo apenas como idéias mistificadoras que
ocultam o real, mas como for¢a que se manifesta na agdo, que encontra eco na pedagogia
critica radical, na educacio para a liberdade, na educacio popular, enfim, na educacio a

servigo da transformagiio e nao da mera reproducio das estruturas sociais.

Retomando as idéias de Giroux (1981,1986), vemos que, ao relacionar a escola
com questdes de poder e dominagho, ninguém ignora a forga que esta tem na manipulagio

da consciéncia e acOes dos alunos. Entretanto, se focalizarmos as contradigbes inerentes a

pratica escolar, observamos que as ideologias e processos dominantes nio sdo simplesmente
reproduzidos, senidc que sdo mediados pelos sujeitos num processo continuo de agiio e con-

tra-agao.

A teoria de Giroux (1981,1986) mostra que a forga das estruturas sociais alienan-
tes se manifesta nos aspectos vivenciados, muitas vezes ndo discursivos da vida cotidiana,
em forma visfvel e ndo visivel. No primeiro caso, os pressupostos ideologicos estio embutidos
no capital cultural, modos de raciocinio e praticas lingiisticas institucionalizadas pelas escolas
e usados pelos professores no curriculo formal. No segundo caso, menos visivel, os alunos
também aprendem papeis, normas, atitudes e expectativas sociais através das relagdes inter-
pessoais e das estruturas de organizagiio escolar, as quais ndo sdo claramente estabelecidas
nos objetivos educacionais. No entanto, ao inserir a ideologia na prixis social, Giroux con-
sidera-a nao somente no contexto da dominacho hegemonica, mas ao mesmo tempo, na luta
€ na resisténcia contra-hegemonica. Esta concepgiio nao relega a agio humana a um modelo
passivo de alienagio como também nfo ignora as contradi¢bes e formas de resisténcia que
caraterizam os espagos sociais como a escola e o lugar de trabalho. Sio estas as contradigbes
que 0s tedricos da educagdo libertadora trabalham para mostrar como a ideologia adquire

uma conotacdo critica quando é vista como agente na producdo das condighes histéricas e

da realidade social.
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Entenderemos melhor como a ideologia pode chegar a se tornar um instrumento
de liberagdo, se retomarmos o trabalho de Gramsci (1978b), que mostra que esta forga néo
¢ um bloco coeso, unitdrio e estitico. No individuo, coexistem uma série de niveis hierar-
quizados, através dos quais a ideologia se faz presente, toma corpo e expressdo. Entre estes
niveis, 0 mais elaborado € a filosofia, logo o senso comum e em seguida o folclore. Temos
entdo, que a ideologia que justifica e mascara a base econdmica da hegemonia da classe
dominante, encontra-se difundida no seio de cada camada social. No entanto, os pressupostos
ideoldgicos encontram-se adaptados e simplificados em cada grupo social, a fim de serem
melhor assimilados e conseguir assim, mais facilmente, o consenso. E nos elementos
contraditério que configuram estes niveis que Gramsci vé o germe do que pode se tornar

um elemento de conhecimento e, portanto, de emancipagao.

Giroux (1981) partilha a mesma visdo e observa que as ideologias mistificadoras
encontram-se em graus diferentes, nos diferentes grupos sociais, entrelagadas a elementos
contraditérios que emergem da pritica cotidiana. E aqui que se encontra o lugar da tomada
de consciéncia pelo questionamento critico das contradigbes. Nesta perspectiva, o conceito

de ideologia, ao revelar as contradigbes, funciona como desocultacido do real.

Entendemos--entdo, que uma das tarefas da educagiio emancipadora € conseguir
que, tanto os dominados como os dominantes, partindo da andlise critica dos elementos do
folclore tradicional ou do senso comum, possam olhar a realidade humana, a experiéncia
vivenciada, a prépria fala, de forma cada vez mais critica. Freire (1980) j4 vem trilhando
caminhos na procura de espacos para que o homem, a partir de seu préprio contexto real,
de sua visdo de mundo, se torne capaz de chegar a um nivel critico de conhecimento e de

consciéncia.

Concluimos entiio, que a forca da ideologia a servico de uma educagio liber-
tadora estd em considera-la como uma dimensdo da propria prixis social, na sua ligacdo
com as categorias de significagio do mundo, linguagem, pensamento e comportamento nio

discursivo. Na medida em que tornam-se nitidas as relagBes destas categorias de significacio
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com o poder e interesses de fragbes sociais antagOnicas, a ideologia coloca-se ao servigo de

uma ac¢ao cultural para a liberdade.

Com Giroux (1981,1986) entendemos que uma concepgio de ideologia que se
reveste somente de seu cariter negativo, de forga de alienagio total a servigo da classe no
poder, converte os individuos em meras marionetes. E entdo, que a ideologia parece ter
surgido nao dos préprios homens mas de alguma fonte que escapa & aglo humana. Somos
contririos, portanto, a uma concepgio de ideologia que opera mistificando, ao invés de
explicar como as pessoas resistem, escapam, ou mudam o peso “esmagador” da ordem social

vigente,

Acreditamos que uma visdo hiperdeterminista baseada na l6gica “intocdvel” da

ideologia dominante. pode levar & nega¢io de toda possibilidade de transformagio ou. con-
tra-hegemonia. Uma racionalidade absoluta pode conduzir a um pessimismo total que freia
toda possibilidade de agio. Desta maneira, mesmo os educadores que parecem questionar a

escola reprodutora, acabam por servir melhor os interesses de dominagio.

7. Consciéncia critica.

A negacio da idéia de uma forga ideolégica total de dominagio da consciéncia
humana leva Gramsci (1978) a apontar o cariter contraditério desta consciéncia. Com efeito,
ele observa que os homens véem o mundo dentro de uma perspectiva que contém, tanto
elementos hegemoOnicos, como modos de consciéncia critica, ainda que ndo refletida. O nivel
de consciéncia que ele denomina senso comum é uma complexa combinagio de pensamento
ndo refietido e pritica. Embutido no folclore, este senso comum € enriquecido com idéias
refletidas a partir da vida prética cotidiana, com o bom senso. A superagio da espontaneidade
¢ o desenvolvimento de uma visdo critica superior da historia, vale dizer, a compreensio
critica do mundo em que o homem vive e luta, significa se apropriar da dimensdo humana
da prépria historicidade. Eis aqui para Gramsci o objetivo maior da relagio educativa : cada
individuo, ao tomar consciéncia das relagbes sociais torna-se capaz de construir e desenvolver

a propria personalidade. Nesta perspectiva, a escola transformadora vai ao encontro de suas
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metas visto que, tal como explica Gramsei, modificar a prépria personalidade significa para

o individuo modificar o conjunto das relagdes sociais.

Broceoli (1979) coloca a questio nos seguintes termos: quando o aluno se
torna capaz de apropriar-se de sua prépria historicidade, elevando o nivel de sua consciéncia
critica das relagbes sociais, ele acaba por elaborar, criticamente, a sua personalidade, se
modifica a si mesmo e modifica ao mesmo tempo as relagdes histéricas e portanto, o ambiente
e o proprio educador. Aqui, o conhecimento de si mesmo se transforma em poder. Para
Freire (1980), cabe também & educacio o papel de ultrapassar a esfera espontinea de apreensio
da realidade provocando uma atitude critica de reflexdo que comprometa a agdo. Desta forma,

decodificando a realidade humana, o homem chega a um nivel critico de conhecimento que
0 leva a captar relagdes que antes ndo eram percebidas. Nesta luta por uma consciéncia da

realidade ele adquire também uma consciéncia de si, ponto de partida de uma aciio cultural

de tipo libertador.

Concordando com as idéias de Gramsci, Brocoli e Freire lembramos porem,
com Giroux (1986), a complexidade da tarefa de elevar progressivamente a consciéncia dos
homens para um grau de consciéncia critica a partir do préprio contexto existencial. Adquirir
uma consci€ncia critica nio sera tarefa ficil, visto que todos nds estamos imersos na ideologia
dominante, a qual reproduzimos no nosso discurso e no nosso comportamento cotidiano. A

luta libertadora precisa assim da luta contra si mesmo.

8. Cultura, tomar posse da realidade,

Alcangar uma consciéncia critica da realidade implica a0 mesmo tempo tomar
posse desta realidade, vale dizer, torni-la humana, situando o homem no papel de produtor
¢ reprodutor de sua prépria cultura, A partir desta Gtica entendemos com Freire (1980) que
a cultura € muito mais do que a justaposi¢ao de informagBes armazenadas na inteligéncia
ou na memodria. Ela € todo resultado da atividade humana, do esforgo criador e recriador
do homem de trabatho para transformar e estabelecer relagbes de didlogo com outros homens.

Numa visdo aniloga, Novaski (1984) concorda em que a cultura nio € algo que vem do
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exterior mas ela, se constitui na fessitura espessa, na qual a vida de cada um ¢ a vida
coletiva sao urdidas com fios que se entrecruzam em mitos, valores e representagdes, a fim
de garantir 0 pacto entre 0 homem e o mundo que o rodeia. Ainda mais, acrescenta Novaski,
os fios da cultura se distendem por todos os intersticios por onde o homem quer dar sentidos
a suas acOes. Desta forma, o desestruturamento de uma cultura significa a desestruturagio

do préprio individuo.

A visdo de cultura como resultado da agio humana, do homem que age dentro
de determinadas relagbes sociais, permite vé-la vinculada também as relacbes de forca e
poder que permeiam estas relagbes numa sociedade desigual. Portanto, concordando com
Giroux (1981), dirfamos que o fato de politizar a nogio de cultura indica que nenhuma

producdo cultural existe de forma asséptica, nio permeada pela logica da dominagdo. Tal

como explica Willis (1986), o capital cultural ndo apenas esta relacionado com recursos de
classe herdados mas também com elementos de discursos de dominagdo existentes, com
processos de reprodugdo cultural e social. Nesta Otica, uma leitura critica e politicamente
significativa do estilo, rituais, linguagem e sistema de significados que constituem o campo

cultural dos educandos, torna-se necessiria, na linha da pedagogia critica radical.

Poderfamos entdo, dizer que para efetivar uma acfio cultural de tipo libertadora,
utilizando os termos de Freire (1980), devemos colocar, como primeira condigio, o que
Grissoni (1973) denomina, o conhecimento exato do campo de cultura a ser depurado, a
fim de revelar seus limites e suas possibilidades para permitir o pensamento critico, o discurso

analitico € novos modos de apropriagio intelectual.

Nesta mesma Otica, Broceoli (1979) estabelece como pressuposto bdsico deste
tipo de acdo, o conhecimento por parte do educador, das condigOes histdricas do folclore ¢
do senso comum de cada aluno. Desta primeira intuigio do mundo, valorizada por ser o

resultado da reflexdo popular, deve partir o esforgo de superagio deste estigio que, parafrasean-

do Gramsci (1978b), mesmo importante histérica e politicamente, ndo deixa de ser dogmdtico

Eed

e “avido de certezas perentorias
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Brandao (1986) por sua parte, considera o saber popular nio como um lugar
vazio de logica destacando que foda a produgao material e simbolica das classes subordinadas,
apesar de estar permeada pela ideologia dominante, expressa, a0 mesmo tempo, a propria
vida ¢ possui uma logica propria. Deste modo, aquilo que aos olhos do educador pode
parecer “pré-logico” ou “ingénuc”, € o resultado do pensar de um modo de vida que, cul-

turalmente expropriado e politicamente subalterno, ndo deixa de ser significante e eficaz.

Em sintese, Poderiamos dizer que o conhecimento e compreensdo critica da
linguagem, modos de experiéncia e formas culturais em geral dos alunos com os quais nds,
educadores, trabalhamos deveriam ser historica e politicamente analisados, em conexdo com
determinantes econdmicos e sociais mais amplos. Estes determinantes indicam que as diferentes

culturas, que correspondem a formagOes sociais diferentes, sio forjadas dentro de relagBes

de dominacio e resisténcia, elas carregam, portanto, as marcas de ambas.

Percebemos aqui o quio importante € que nos, educadores, sejamos capazes
de reconhecer as contradi¢gbes da cultura das classes subordinadas e aprender como descartar
os elementos que sdo repressivos. Nas palavras de Giroux (1981), € neste processo que

torna-se possivel analisar quais elementos contrahegemdnicos estdo contidos nos diferentes

campos. culturais.. Neste espago hd ainda possibilidade de desvelar a maneira como estes

mesmos elementos tendem a ser neutralizados ao serem incorporados # cultura dominante,
onde correm o risco de serem despojados de suas possibilidades politicas. A mensagem
critica € aqui para o autor j& mencionado, que, uma vez que os alunos aprendem a ver suas
préprias experi€ncias como problemadticas, usando seu préprio capital cultural, eles sdo capazes
de se mover para além da esfera pessoal e tentar conceituagbes mais abstratas e tedricas
visando outras codificagdes culturais. Para reconhecer o proprio capital cultural e entendé-lo
criticamente, € crucial que os alunos aprendam a compreender ¢ se mover confortavelmente
na sua subjetividade culturalmente determinada, aprendendo a recriar e analisar politicamente

o seu mundo através de sua prépria experiencia cultural e ndo somente com base no capital

cultural do professor.
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Entretanto, mesmo concordando com a necessidade de compreender uma cultura
ou as culturas de uma determinada formacio social, constatamos na nossa pritica cotidiana,
o quanto € dificil perceber o que estd envolvido neste campo cultural, pois ele, muitas vezes,
difere da nossa propria visdo de mundo. Nio podemos negar que existe uma tendéncia muito
forte a perceber as outras culturas através de nossos proprios éculos “graduados culturalmente”,
rotulando suas muiltiplas expressbes como deficitdrias, desfavorecidas ou ildgicas visto que
ndo correspondem a nossa percepgio culturalmente adquirida. Neste caso corre-se o risco
de, tal como alerta Brandio (1986), impor uma légica de conhecimento que nos € familiar
por ser parte de nosso “territério simbdlico de classe”, ao invés de favorecer a apreensio

critica da realidade social a partir do préprio modo de pensamento dos alunos.

Concluindo, lembramos com Freire (1980), que todo o processo de apropriagio

da cultura, no qual a lingua tem um papel destacado, pode ser considerado ou uma pritica
para a domesticacao dos homens ou uma pritica para sua libertagio. Em outras palavras,

um processo que desumaniza, de um lado, e um esforgo de humanizagio, de outro.

9. Conhecimento como construgio social

Concordando com a visdo critica de Giroux (1981), que vé o conhecimento
como uma construgio social ligada a intencionalidade e 4 conduta humana, podemos estabelecer
uma relagdo entre conhecimento, poder e ideologia. Nesta Gtica, o conhecimento deve ser
entendido néo somente como um conjunto de significados gerados por atores humanos, mas

também como um ato comunicativo enmoldurado em formas especificas de relagbes sociais.

Temos visto no decorrer de nosso trabalho que todo conhecimento esta vinculado
a pratica social, portanto, ele ndo pode estar longe e livre de valores ideoldgicos que refletem
as relagbes sociais e os interesses de fragdes sociais desiguais. Torna-se necessirio assim,

desmistificar a nogéo de conhecimento que se apresenta como ndo problemitico e politicamente

neutro. O conhecimento problematizado torna-se, para Giroux (1981), o mediador da

comunicagio ¢ do didlogo entre os que aprendem. O desenvolvimento de um modo critico
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de raciocinio levard ao reconhecimento de que a cultura escolar é formatada por estruturas

e significados ocultos, ancorados em um interjogo complexo de ideologia e poder.

Vemos também, por nossa parte, que o poder que visa a dominagdo se faz
presente também na maneira como o conhecimento € trabalhado nos encontros sociais em
sala de aula. Mesmo quando ele se apresenta contextualizado, ele parece dissociado da

experiéncia dos alunos, separado da linguagem e sistemas de significados usados pelos mesmos

alunos na sua prética de vida cotidiana.

Entendemos entdo, que a maneira como os professores se relacionam com o
conhecimento em sala de aula e a forma como este conhecimento é mediado através de

diversas praticas metodoldgicas, podem ser consistentes com o interesse da dominagio ou

com aquele da emancipacio.

Finalmente queremos salientar o fato de que os conhecimentos transmitidos,
embora possam ser objetivos, estio marcados pelos interesses de classe, estruturados segundo
uma visdo do mundo, da sociedade, da ciéncia e da histéria. Isto levara alunos e educadores
a perceberem que a apreensdo da cultura nfo se constitui em um fim em si, mas estd
comprometida com a transformagio da sociedade. Disto haverd s6 um pequeno passo a dar

para um comprometimento politico maior, uma preocupac@o coletiva, partithada com todos

08 Qutros atores sociais.
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CONCLUSOES

1. Conclusoes gerais

No decorrer de nosso trabalho fomos explicitando gradualmente varias conclusdes

gerais que serdo sintetizadas a seguir,

A origem materialista historica da linguagem revela a sua relagio estreita e
reciproca com © trabalho na construcio da realidade humana social. O seu lugar €, entdo,

um lugar diniimico, visto que “produzindo sua existéncia, os homens produzem indiretamente

L4

suas vidas

A producio intelectual em geral, entendida no nosso trabalho sob forma de
lingnagem, encontra-se entio, estreitamente ligada a atividade material dos homens, & maneira
como eles produzem suas vidas materiais. A histéria da linguagem nio €, portanto, autbnoma,
mas € causada pela evolugio das relagdes sociais dos homens que falam, no processo dinimico
de producdo de suas vidas materiais.

E somente no momento em que a linguagem assume seu cardter de pratica
social que transforma o mundo, que ela se constitue pum fator de diferenciagdo entre o
homem e as outras espécies animais. De fato, é gracas a linguagem, que o homem pode
transformar sua prética em praxis ou seja'ndo s6 em agdo, mas na unidade agio-reflexao-acio.
E através deste ato de nomear entendido, nio como interpretagio passiva, mas como atividade
material, que 0s homens constroem sua condigio humana e transformam o mundo fisico em
realidade social. As relagbes que os homens estabelecem com esta realidade nutrem-se de
valores, idéias, juizos e preconceitos que formam o complexo ideolégico social no qual eles

estao inseridos.

Na lingua, como sistema simbdlico, ndo desvinculado da vida e da dinimica
dos povos, se concretizam, ndo somente diferengas de conduta, mas, diferengas sociais em

cultura. A significagio social deste fato indica que estas culturas, estas préticas sociais coletivas
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nada significam isoladas em si mesmas. Elas cobram sua verdadeira dimensdo quando con-

sideradas em relacdo ao contexto histérico social em que foram geradas.

Nesta perspectiva, a produgio de significados com que os homens codificam
seu mundo pode ser, ndo apenas socialmente desigual, mas politicamente e ideoldgicamente
antagbnica. Se faz necessirio, entio, ndo esquecer que a dimensio restrita dada ao ato comu-
nicativo negligéncia o fato de que numa sociedade desigual, a linguagem se relaciona direta-
mente com aspectos econdmicos, politicos, religiosos, de poder e resisténcia entre grupos

sociais em conflito.

Cremos também importante salientar que, a lingua, divorciada da historia, parece
ter adquirido seu cardter atual, naturalmente, em lugar de ter sido construida no marco de

interesses historicos especificos. Torna-se assim, uma necessidade, descobrir o verdadeiro
sentido de ‘nossa pritica social. Recuperar o sentido da prixis que produziu as condigdes
reais de existéncia dos homens e onde a pritica social linguagem se enraiza. Isto revela que
sob a aparéncia homogeneizante de uma linguagem igualitiria, bem comum a toda a espécie

humana, camufla-se uma vida econdémica e uma estrutura social contraditéria e desigual.

Finalmente, acreditamos que a reflexdo sobre a linguagem e sua relagao com
as estruturas econdmicas, politicas e sociais deveria ser concomitante com a reflexdo sobre

a educagio como pritica politica e pedagdgica.

2. Conclusoes da teoria a pritica pedagdgica. redimensionando o papel dos
educadores.

A pedagogia critica radical proposta por Giroux (1981) postula que as condi¢bes
para uma nova maneira de pedagogia como também de uma sociedade mais humana comegam
quando nds, como educadores, possamos revelar como a natureza autoconstituinte dos
individuos e classes ndo € algo que pode ser enquadrado dentro da racionalidade que legitimiza

a sociedade existente. O coragio da prixis comeca quando o individuo acredita que pode

comecar a fazer sua histéria.
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Concordamos com Giroux em que o primeiro objetivo € entdo, elevar a nossa
prépria consciéncia critica, tentando penetrar as aparéncias objetivas a fim de desmistificar
as relagdes sociais que tomaram o status de coisas ou objetos. Entendemos que a primeira
agio cultural para a liberdade comega com € sobre nos mesmos, educadores. E necessdrio
educar o educador, dizia Gramsci (1978), auto educar-se questionando o senso comum que
dia forma a nossas proprias vidas ¢ também aqgueles pressupostos que dido forma, influenciam

e legitimam o conhecimento existente na escola.

Acreditamos que, na medida em que redimensionamos o valor de nossa praxis
social, percebemo-nos como participantes no jogo do poder. Somos a0 mesmo tempo, atores
e expectadores, vitimas e opressores, objetos e sujeitos num mundo feito humano pela nossa

acio ou omissdo. E fundamental para nds, educadores, assumirmos uma posigio de critica

permanente a nos mesmos, aos pressupostos que norteiam nossa agio pedagdgica, aos tipos
de relagbes de poder que estabelecemos na nossa pratica educativa e, principalmente na
nossa pratica lingiiistica. Esta ndo é uma tarefa ficil de cumprir, ji que, como temos visto,
o poder dominador estd presente ndo somente em toda instincia de fala, mas em toda prética
social em geral. Ubiquo, onipresente no tempo e no espaco, quando derrotado num [ugar,
ele aparece sob outra roupagem para retomar posigbes, amparado no conforto de ideologias

que visam manter uma determinada ordem de coisas.

Concordamos com Giroux (1981) em que os professores educadores ndo aderem
conscientemente a mistificagio pedagdgica. Freqiientemente submersos na burocracia, eles
simplesmente se deixam levar pelo que é tomado, a priori, como verdadeiro, evitam ser
criticos, transmitem versodes neutras da realidade social. Nossa expectativa € que nosso trabalho
contribua para uma reflexdo critica por parte dos professores, sensibilizando-os para os modos
como a linguagem pode contribuir para a reprodugio ou transformagio das relagbes de poder,
a fim de que possam ter mais elementos para pensar uma pritica pedagdgica condizente

com as necessidades de construir uma sociedade mais justa.

Trabathar com a linguagem numa perspectiva critica, destacando o cariter social

e politico dela, nos levara a melhor entender o cardter politico da educagio. Nés, professores,
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devemos repensar a maneira como percebemos a sala de aula, a classe, como os alunos
constroem significados a partir dos insumos em sala de aula ¢ como o conhecimento é
mediado entre professores e alunos. Mais ainda, tomar consciéncia de que se a educagio
como um fodo ndo € neutra, a linguagem, através da qual esta mesma educacio é praticada,

estd longe de sé-lo.

E fundamental para professores e alunos o desenvolvimento de uma consciéncia
critica da linguagem. Entender como somos condicionados a uma ordem sociolingiiistica que -
parece “natural” e que ndo s6 codifica os graus de poder existentes entre grupos diferentemente
situados na hierarquia social, mas € ainda instrumental no estabelecimento e na manutengio

destas diferengas.

Ainda mais, visto que a linguagem ndo opera num vécuo social, quando en-
sinamos o uso “apropriado” da lingua devemos nos questionar sobre a origem desta
“propriedade”, que tipos de relagches sociais assiméiricas se marcam na linguagem? Agir
como se houvesse uma ordem sociolingiifstica “natural” e imutivel, pode ter como conseqiiéncia
tornar natural a ordem social estabelecida, desta maneira, estarfamos fazendo o jogo de

agentes para a reprodugido da hegemonia das forgas e classes dominantes.

Uma consciéncia critica da diversidade de socioletos, nos levara a indagar por
que alguns socioletos sdo mais valorizados que outros, sobre o modo como a valorizagio

destas diferentes maneiras de dizer a palavra deu-se historicamente.

Finalmente, uma prética pedagdgica que objetive o desenvolvimento de uma
consciéncia critica da linguagem no aluno, ndo ignorara o fato de que locutores e interlocutores
estdo inseridos num contexto sécio-histérico mais amplo que a situagiio de interagio imediata.
Assim, através de uma viso critica de sua propria linguagem, ao se apropriarem das condigdes

de produgio de seus préprios discursos, os homens que falam se apropriario também de

suas proprias histérias e serdo capazes, ao mesmo tempo, de tomar em maos uma sociedade

gque € causa de sua humanizacio ou desumanizagio.
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