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A sexualidade, enquanto possibilidade e alongamento de
nos mesmos, de producdo de vida e de existéncia, de gozo e de
boniteza, exige de nos essa volta critico - amorosa, essa busca
de saber do nosso corpo. Nado podemos estar sendo,
autenticamente, no mundo e com o mundo se nos fechamos
medrosos e hipocritas aos mistérios de nosso corpo ou se o0s
tratamos, aos mistérios, cinica e irresponsavelmente.

Paulo Freire
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RESUMO

A educacdo brasileira, a partir de 1996, elaborou os Parametros Curriculares Nacionais,
vinculados a LDB — 9.394/96, visando estabelecer diretrizes para o curriculo do ensino
fundamental e para as acdes politicas no campo da educacdo. Entre os documentos
constam os temas transversais, conteudos de carater social a serem incluidos no
curriculo, ndo como uma area de conhecimento especifica, mas como contetidos a serem
ministrados no interior das diversas dreas estabelecidas. Dentre estes temas destacamos a
Educagdo Sexual, expressa Orientacdo Sexual nos documentos oficiais. A inser¢do dessa
temadtica nas diversas dreas de conhecimento tem como fator determinante a qualificacdo
do professor em relagdo a mesma. Este fendmeno, por ser significativo, requer uma
criteriosa reflexdo por parte dos pesquisadores da educagdo, a fim de identificar e
analisar as concepcdes e praticas docentes acerca do processo de ensino — aprendizagem
da sexualidade humana na escola bésica e, a partir da educacao sexual que, efetivamente,
temos, refletir sobre as diretrizes indispensdveis para a formacdo de professores na
perspectiva de um projeto educativo emancipatério. Para atingir tal intento, a
investigacdo parte da hipétese de que tanto as concepcdes quanto as praticas de ensino
dos professores sdo regidas pelos juizos intuitivos do senso comum. Esta se fundamenta
ndo apenas em literatura especifica, mas, também, em observacdes e contatos
preliminares que realizamos. Para realizar a investigacao, adentramos os caminhos dos
estudos historicos e filosoficos da sexualidade. Esta investigacdo demanda rigor na
mediacdo metodoldgica, ja que o método, se bem aplicado, torna-se tdo importante
quanto o fim a que se propde. A escolha da metodologia em questdo pressupde a
concepcdo dialética do ser humano e da histéria. O método dialético, pela sua maneira
de pensar as contradi¢des, ultrapassa o dogmatismo que se esquiva de questionamentos e
davidas e relativiza “a verdade” das significacdes da sexualidade humana, uma vez que
abarca o inacabado e considera a mutabilidade da realidade, produzida pela acdo do ser
humano na dindmica das mudangas produzidas pelas suas a¢des na sociedade. Por ser o
método um processo dindmico de articulacdo e associagdo de idéias e conceitos,
inimeras possibilidades de interpretacdo do objeto pesquisado podem ser geradas. As
referéncias tedricas e conceituais, para a interpretacdo da problemadtica abordada, se
fundamentam nos estudos sobre a sexualidade humana de Sigmund Freud,
complementados pelas teorias de Wilhelm Reich, Herbert Marcuse e Michel Foucault. A
consciéncia da historicidade do conceito de sexualidade humana encaminha nossa
pratica de pesquisa a se inscrever no quadro da Pedagogia Histérico — Critica e uma
andlise da Educacdo Sexual escolar que se pretenda critica ndo pode restringir-se a uma
investigacdo da questdo subjetiva, extraida de seu solo histérico, sob pena de perder-se
em reducionismos. Para ndo correr este risco serd necessdrio refazer a construcao
histérica da sexualidade no Ocidente, desde as raizes mais longinquas até os dias atuais,
pois 0 que torna a questdo da sexualidade atual mais complexa e exigente € justamente o
seu aspecto social, através da constru¢do coletiva de papéis e formas de expressdo
existencial e social.
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ABSTRACT

The Brazilian education, as of 1996 elaborated the National Curriculum Parameters,
entailed to the LDB — 9.394/96, in search of establishing directive to the elementary
education curriculum and to the political actions in the field of education. Among these
documents are the transversal themes, social character contents, to be included in the
curriculum, not as a specific knowledge area, but as contents to be ministered at the
interior of the several knowledge areas; among these themes is the Sexual Education,
expressed by Sexual Orientation in the official documents. The insertion of it in the
many knowledge areas has, as determinant factor the qualification of the teacher in this
regard; this phenomenon, for its significance requires a judicious reflection of the
education researchers, in order to identify and analyze the academic conceptions and
practices regarding the teaching process — learning of the human sexuality in the basic
school, and, considering the current effective sexual education, meditate about the
essential directive to form a teacher in the perspective of an emancipator educational
project. To reach such intent, the investigation considers that both conceptions and
teaching practices of the professors are leaded by the common sense intuitive judgment.
This hypothesis is well founded not only in specific literature, but also in observations
and preliminary contacts we made. In order to accomplish this study we run into the
historical and philosophic paths of the sexuality; the philosophic investigation demands
rigor in the methodological mediation, the method, if well applied, becomes as important
as the proposed objective, the choice of such method presupposes the dialectical
conception of the human being and of the history. The dialectical method, by its way of
considering the contradictions, surpasses dogmatism which squeezes itself through
questionings and doubts and alters the significations of the human sexuality, once it
comprises the unfinished and considers the reality's mutability, result of human being
actions in the dynamic of the changes in the society; being the method a dynamic
process of articulation and association of ideas and concepts, numberless possibilities of
interpretation of the researched object may be generated. The theoretical and conceptual
references for the interpretation of the problematic under appreciation are founded in
studies about the human sexuality by Sigmund Freud, complemented by theories of
Wilhelm Reich, Herbert Marcuse and Michel Foucault. The conscience of the historicity
of the concept of human sexuality leads our practice of research to subscribe to the board
of Historic-Critical Pedagogy; an analysis of school's Sexual Education intending to be
critic may not be restricted to an investigation of the subjective question, extracted from
it's historic ground, under the penalty of losing itself in reductionisms, to prevent this
risk it will be necessary to remake the Occidental sexuality historic construction, from
the farthest roots up to the current days, for what makes the current sexuality question
even more complex and demanding is exactly its social aspect, through the collective
construction of roles and existential and social expression forms.
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INTRODUCAO

Para ser grande, s€ inteiro:

nada teu exagera ou exclui.

Sé todo em cada coisa. Pde quanto és
no minimo que fazes.

Assim em cada lago a lua toda
brilha, porque alta vive.

Ricardo Reis, 1933
Obra Poética — Fernando Pessoa

A dimensdo da sexualidade humana adquiriu um carater de grande relevancia na
teorizacdo social, cultural e politica do mundo contemporaneo. Desde o final dos anos de
1970, a producao académica brasileira de Werebe (1977); Barroso & Bruschini (1979);
Chaui (1985); Goldberg (1985); Ribeiro (1990); Guimardes (1995); Nunes (1996);
Camargo & Ribeiro (1999); Silva (2001) entre outros, vem afirmando a impossibilidade
de ignorar este fendmeno ao analisar e interpretar as questdes sociais e educacionais.

No ambito internacional, a constru¢io desse campo do conhecimento ampliou-se
ap6s a publicagdo do Relatério Kinsey (1948) e impulsionou a pesquisa a partir de
perspectivas de padrdes de comportamento, género, direitos sexuais, educacdo sexual
entre outras, que passaram a interrogar os mais diferentes campos. Essa expansdo, no
entanto, ndo tem ocorrido na mesma amplitude nos curriculos formais de graduagdo e
pos-graduacdo em Educacdo de nosso pais. Muito embora existam nucleos consolidados
e grupos de estudo sobre o tema, podemos dizer que ainda existem lacunas no que diz
respeito a essa temdtica no ambito institucional escolar, e que ela ndo aparece com a
freqiiéncia necessdria nas pesquisas académicas.

Esta pesquisa estd circunscrita no eixo de pesquisa Etica, Politica e Educagdo,
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Filosofia e Educacido Paidéia, da Faculdade de
Educagdo da Unicamp e pretende dar continuidade ao caminho ja iniciado neste grupo
com os estudos académicos de Nunes, C. A. (1996) e Silva, E. A., (2001) nos quais a
sexualidade € entendida como uma dimensdo humana fundamental e estudada sob uma
perspectiva historico — filoséfica que compreende a sexualidade como o conjunto de
orientagdes éticas e existenciais, nascido da producao cultural do ser humano, no seio de

sua trajetoria histérica e de seus condicionantes sociais.



A finalidade central da investigacdo é desencadear um didlogo tedrico e prético
sobre as relagdes que se estabelecem entre sexualidade humana, educagdo e sociedade.
O ponto de partida surgiu de questdes que moveram nossa reflexao, na condi¢dao de
professores de Filosofia da Educagdo: a formagao de professores. A precarizagdo da
atividade docente e as necessidades de uma formacdo qualificada nos impeliram a
enveredar para o caminho da pesquisa académica.

Na reflexao sobre a formacgao de professores e, mais especificamente, sobre o
papel social de educador, destacamos um ntcleo especifico - a dimensao ética e politica
do trabalho docente e o trato com a questdo da sexualidade humana na escola. Este
enfoque remete-nos ao duplo aspecto requerido pela qualificagdo docente: a dimensao
técnica (capacidade de lidar com o conhecimento, construi-lo e reconstrui-lo com os
alunos) e a dimensao ético-politica (participagdo ativa na construcdo coletiva de uma
sociedade mais justa). No entanto, a explicitacao desse duplo aspecto costuma apresentar
uma dicotomia entre os seus elementos, que, decorre, possivelmente, do vicio cultural de
se raciocinar por exclusio e ndo por adi¢do, como ja afirmava Saviani (1980): “(...) de
pensar a contradi¢io e ndo pensar por contradicio”.'Posto que, em consonAncia com
Rios (1994), “a realidade ndo é sim ou nao — ela € sim e nao.” 2

A perspectiva dialética pode propiciar a constru¢do de uma postura formativa
baseada na reflexdo critica, na articulacdo de saberes, no espirito investigativo, na
participacdo, na mobiliza¢do politica e pedagdgica, na igualdade e na diferenca, no
espaco pedagdgico em que todos podem aprender, e na desmistificacio da diversidade.

Ao problematizar a qualificacdo do professor para a Educacdo Sexual das
criangas da escola bésica, emerge a preocupacdo com o dever ser do trabalho docente.
Ao analisarmos o que € necessario ao professor para levar a efeito o papel social que lhe
compete, inferimos que este deve saber fazer bem o seu papel. O termo bem, nesse
contexto, representa tanto a verdade, do ponto de vista do conhecimento, quanto o valor,

na perspectiva da atitude que se espera do educador.

' SAVIANIL, D. Educagio: do senso comum i consciéncia filosdfica, Sio Paulo: Cortez, 1980, p.128.

> RIOS, T. A. Etica e Competéncia. Sio Paulo: Cortez, 1993, p. 8. A concepgdo de “competéncia” para a
autora abarca um sentido de qualificacdo sociocultural, distinto da retérica de seu uso no plural,
“competéncias”, tipica dos marcos (neo) liberais do século XXI, cuja compreensdo ideologizante enseja
um novo tecnicismo para dissimular a dominagdo.



O saber e o saber fazer devem estar articulados ao querer e ao poder. Os dois
primeiros sdo fundamentais porque se referem ao dominio dos conteidos a serem
socializados e as técnicas para articular esse contetdo as caracteristicas do educando e
do contexto, no entanto, o saber perde o seu significado se ndo estiver ligado a uma
vontade politica (que € acdo institucional), a um querer que determina a intencionalidade
da a¢do educativa, posto que essa acdo ndo pode se exercer com seu sentido real de
préxis’, se ndo contar com a liberdade, enquanto poder de direcionamento do processo.

Desse modo, a dimensao ético — politica atua como elemento norteador da
formacdo do professor, da qualificacdo profissional e da prixis emancipatdria docente.
Para Freire a praxis “implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo.”* Nesse sentido, a praxis é um conceito central para a educagdo e,
particularmente, para a educacdo sexual das criancgas, uma vez que conhecer, agir e se
perceber no mundo deixa de ser um ato tedrico e torna-se um processo que tem inicio
nas impressoes intuitivas e vai se tornando concreto na praxis.

Este cardter € decisivo para a inser¢do em uma visdo emancipatéria de educagao,
entendida como atividade humana coletiva, cujos sujeitos se encontram situados no
tempo e no espaco, pois esta clareza leva a atuar em educacdo sexual, ndo a partir de um
discurso genérico de que todos nds somos igualmente culpados e oprimidos pelo
autoritarismo sexual, mas, sim, a partir de uma atividade educativa transformadora que
age em processos constituidos dialdgica e antagonicamente por atores sociais que
possuem projetos distintos de sociedade e que se apropriam material e simbolicamente
das categorias que envolvem a sexualidade humana de modo desigual.

A praxis educativa transformadora fornece ao processo educativo as condigdes
para a acdo modificadora simultanea dos individuos e dos grupos sociais, trabalhando a
partir da realidade cotidiana, com vias a superagdo das relagdes de dominagdo e de
exclusdo que caracterizam e definem a sociedade capitalista globalizada. Assim sendo, o
olhar critico que € langado pelo professor sobre o papel social que desempenha e o que

deve desempenhar na sociedade, possibilita uma pratica educativa mais qualificada, pois

3 Por “prixis” Sdnchez Vazquez compreende o trabalho, atividade prética intencional que transforma a
natureza pela acdo do homem, a0 mesmo tempo em que humaniza esse homem, pela mediacdo dessa
mesma natureza transformada. Cf. SANCHEZ VAZQUEZ, A. Filosofia da Prdxis. Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1977, p.256.

4 FREIRE, P. Extensdo ou comunicagdo? Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1988, p.67.



a consciéncia dos meios e dos fins da sua acdo pode ajudd-lo a caminhar de maneira
mais segura na direcdo de suas finalidades. Contudo, a importancia da visdo critica, que
¢ enfatizada na formagdo ético-politica, tem sido minimizada pela visdo pragmaética que
tem prevalecido na busca do profissional técnico, requerido pelo atual viés institucional
da formacdo docente, em detrimento da formagdo do educador intelectual transformador.
Ainda s3o muito raras as oportunidades oferecidas pelas politicas educacionais de
formacdo, nas quais o professor tem a chance de estabelecer espacos de reflexdao e/ou
contato permanente com outros profissionais da érea.

O papel social do educador intelectual transformador na perspectiva de um
projeto educativo emancipatério € de mediador entre as novas geragdes e a cultura
elaborada, tendo por horizonte a formagdo plena do ser humano, desenvolvendo sua
percep¢ao de mundo, com vistas a agir com liberdade e autonomia e a interagir com o
mundo em que vive, regido por principios de respeito e solidariedade. No entanto, a
escola atual ndo tem conseguido realizar tal tarefa, uma vez que se mostra burocratizada
e inclinada a preocupar-se com a transmissao de contetidos que, muitas vezes, ndao estdo
de acordo com a realidade dos alunos.

Apesar de pertencer ao mundo do trabalho, a escola, enquanto um espago de
contradi¢do (reprodugdo x transformacgdo) deve oferecer condi¢des para a discussdo
critica da realidade em que se acha mergulhada, mantendo a dialética heranga — ruptura e
rompendo com as formas alienantes, que nao estdo a favor da humanidade, mas contra
ela. Nesse sentido a educacdo sexual das criancas, se mostra um dos grandes desafios
colocados a escola atual, pois, muito embora, a sexualidade seja uma dimensao
primordial da ontologia humana, nosso desconhecimento sobre ela, ainda, lhe configura
um perfil de incégnita, perpassado por preconceitos, moralismos, tabus, didvidas e
equivocos. Para piorar e perenizar esta situacdo, a inclusdo da Educag¢do Sexual nos
curriculos escolares tem sido sistematicamente barrada por forgas reaciondrias, que
consideram que este ndo € assunto de escola ou de crianga, ou acreditam que deve se
restringir as informagdes da fisiologia do corpo e aos mecanismos de reproducao.

No entanto, ndo é necessario dominar compéndios psicanaliticos para entender
que a sexualidade € mais do isso, que ultrapassa o conceito restrito de sexo ou

genitalidade e diz respeito a um amplo e multifacetado processo que emerge no ser



humano desde o seu nascimento, no qual as primeiras manifestacdes ndo tém um carater
genital, tratando-se mais da organizacdo do impulso libidinal, que mais tarde vai se
mostrar fundamental na busca do prazer humano. A razdo das sérias restricoes que a
nossa sociedade impde a sexualidade, segundo os postulados de Sigmund Freud, decorre
do fato da energia sexual ser a energia que utilizamos para tudo — para trabalhar, unir-
nos as outras pessoas, produzir conhecimento, enfim, a energia responsavel pela criacao
do que entendemos como civilizacdo. Para que este fendmeno seja possivel, € preciso
transferir a energia sexual para estas producdes humanas. Assim, a civilizagdo, criada
pelos seres humanos para garantir a sua sobrevivéncia, impde a estes restricdes na
utilizacdo de sua energia sexual, deslocando-a para outros fins que ndo o sexual.

A civilizagdo ou a cultura consegue alcancar esse objetivo impondo normas e
proibi¢des, que vao sendo internalizadas no decorrer do processo de socializagdo, que
encontra na escola um espaco privilegiado para a transmissao das regras e prescri¢oes
sociais que tendem a formar uma moral sexual permeada de tabus, muito interessante e
necessaria a reproducdo e manutencdo da sociedade capitalista de exploracdo da forca de
trabalho humana, ou seja, da nossa sexualidade. Ocorre que, enquanto espaco de
contradicdo, escola é, também, um espaco privilegiado para a transformacido das
condigdes atuais e para a luta contra os preconceitos e as discriminacdes sejam estes de
classe, raga, género ou orientagao sexual.

A referéncia a contradi¢ao existente no papel social da escola e do professor na
educacgdo sexual das criangas indica o seu carater ético. Segundo Vazquez (1975), a ética
refere-se a uma realidade humana, construida histérica e socialmente a partir das
relagdes coletivas dos seres humanos nas sociedades onde nascem e vivem.’ Isso
significa que a ética, quando lanca o seu olhar para a educag¢do, enquanto pratica
humana, o faz do ponto de vista da problematizacao dos valores que fundamentam essa
pratica e da reflexdo critica sobre determinados valores presentes no comportamento
humano em sociedade.

Sexualidade e ética ocupam espacos privilegiados na atualidade, em virtude de
acontecimentos recentes que mobilizam a sociedade como a homofobia, o erotizacdo

precoce, a pedofilia, a prostituicdo infantil, a violéncia, as patologias e as vdrias formas

> SANCHEZ VAZQUEZ, A. Etica. 2. Edic¢do. Rio de Janeiro: Civilizag@o Brasileira, 1975, p.24.



de discriminacdo, exigindo da escola e dos seus profissionais, andlises e
posicionamentos mediante as condutas e as relacdes sociais humanas, sob novos
contornos.

Nessa direcao, nossas preocupagdes analiticas tém um sentido académico-social,
visando empreender uma discussdo critica sobre os problemas que envolvem a educacao
sexual tanto no contexto da prética pedagdgica quanto da formagdo dos professores e
sobre as exigéncias e necessidades da escola referentes as manifestacdes da sexualidade.
A especificidade desta investigacao se circunscreve na inten¢ao de promover um didlogo
critico entre ética e sexualidade na escola, buscando contribuir para a superacdo de
atitudes de doutrinagdo, preconceituosas e/ou estigmatizadoras, que, de modo
equivocado, tendem a assemelhar ética a moralismo, em clara contraposi¢do a um
projeto educativo de emancipac¢do humana.

Quanto ao instrumento de pesquisa, escolhemos a metodologia dialética. O
método dialético representa o caminho tedrico que expressa a concep¢dao de mundo
como totalidade, tendo como categorias: a) Totalidade - Compreende a realidade nas
suas intimas leis e revela as conexdes internas e necessarias a compreensao da realidade;
b) Movimento - Processo de permanente mudanca: o devir ou o “vir a ser” do mundo,
como totalidade; c¢) Contradi¢cdo - Luta dos contrdrios na processualidade historica:
superacdo ou momento predominante; d) Superacdo - Solucdo da contradi¢do: a
elaboracdo de sinteses que permitem a passagem de um estado a outro (0s termos em
relacdo sdo opostos e antagdnicos); €) Momento predominante - A contradicdo se
“realiza e se resolve”. Ela ndo € excluida ou minimizada, mas se torna permanente, nao
implicando nem equilibrio entre os termos, nem superacao definitiva de um pelo outro;
e, f) Mediacao — Categoria exclusiva do ser social, explicada pelas categorias de andlise
do método dialético que a sustenta.

O conhecimento obtido mediante a metodologia dialética possibilita a
compreensdo dos vinculos existentes entre as dimensodes estruturais e superestruturais de
uma formacao social. Esta compreensao torna possivel a percep¢do da forma como o
ordenamento dessa formacgdo € reproduzido e, quem sabe, como pode ser transformado,

permitindo, também, perceber quais situacdes indicam possibilidades de transformagdes.



A seguir, esbocaremos o tracado formal da tese em seus capitulos e subdivisoes,
a fim de facilitar uma conducao mais clara das idéias e suas relacdes.

O primeiro capitulo, denominado Construcdo sociocultural da sexualidade no
Ocidente: o pretérito imperfeito, busca as raizes histéricas da sexualidade no Ocidente,
desde as mais remotas da Mesopotdmia até o momento atual, intentando tragar uma
visdo panoramica dos diferentes tempos e espacos culturais, enfocando a trajetéria das
liberdades individuais, nas quais a sexualidade flui como contraponto. Nesse retorno, o
encontro com o advento das sociedades nos diferentes tempos e espacos, permite
entender a sexualidade, ndo como uma proposta individual, mas, sim, vinculada a uma
relacdo de poder de ordem social, cultural, econdmica, religiosa, moral e ética,
condicionando o conceito e o comportamento sexual pessoal a valores e instituicdes que
evoluem de forma dinamica, em cada época, nas diferentes culturas, sendo, sob
multiplos aspectos, passiveis de serem transpostas para a atualidade.

O segundo capitulo, intitulado Matrizes Teoricas e Conceituais dos estudos sobre
a Sexualidade Humana: de Freud a Foucault, caracteriza as principais referéncias
norteadoras dos estudos sobre a sexualidade humana, destacando a contribuicdo
fundante de Sigmund Freud, especialmente nos classicos Trés Ensaios sobre a Teoria da
Sexualidade € O Mal-Estar na Civilizacdo, em suas relacoes de convergéncia e
divergéncia com as teorias de Wilhelm Reich nas obras A Fungdo do Orgasmo e Os pais
como educadores: a compulsdo a educar e suas causas € na de Herbert Marcuse: Eros e
Civilizacdo; e, ainda, nas de Michel Foucault Histéria da Sexualidade 1: a vontade de
saber e Historia da Sexualidade 2: o uso dos prazeres, além de Vigiar e punir, propondo
uma reflexdo sobre a Educacdo Sexual na escola, e demarcando o objeto de
conhecimento sexualidade humana em suas bases, seus sentidos e suas contradi¢oes.

Quanto ao terceiro, que recebeu o nome de Sexualidade, Educacdo e Sociedade:
pressupostos epistemologicos para a andlise da Educacdo Sexual na escola, este busca
estabelecer as relacdes entre sexualidade, educacdo e sociedade, discutindo e
contextualizando aspectos referentes as categorias: educacdo, educacdo escolar,
educagdo sexual e politicas educativas em nossa sociedade. Para tanto, delineamos o
cendrio das mudancas sociopoliticas e econdmicas da sociedade atual, os impactos das

reformas governamentais na politica de reorganizagdo do ensino no Brasil e os



conseqiientes questionamentos relacionados ao lugar social ocupado pela Educacao
Sexual nas escolas. Discutimos as origens, concep¢des e justificativas, bem como a
viabilidade de concretizacdo do tema transversal Orientagdo Sexual, definido nos
documentos oficiais. As andlises dessas diversas categorias tomam como base o0s
referenciais de Sédnchez Véazquez, Gramsci, Saviani, Neves, Guimardes, Werebe,
Sanfelice, Nunes entre outros autores.

O quarto e ultimo capitulo: Educacdo Sexual: mas, qual?, apresenta a pesquisa
empirica, realizada em uma escola publica, do interior do Estado de Sao Paulo e objetiva
articular as categorias tedricas desenvolvidas na primeira parte do processo de pesquisa
as andlises da praxis docente, partindo de uma concepcdo de ciéncia, como trilha pela

busca da verdade, amparada na provisioriedade histérica e na densidade politica.



CAPITULO 1

A histéria € o profeta com o olhar voltado para tras: pelo que foi,
e contra o que foi, anuncia que sera. (Eduardo Galeano)

CONSTRUCAO SOCIOCULTURAL DA SEXUALIDADE HUMANA NO
OCIDENTE: O PRETERITO IMPERFEITO

O presente humano nao se esgota na acdo que realiza, mas adquire sentido pelo
passado e pelo futuro, assim sendo refletir o passado ndo significa exercitar um
saudosismo curioso ou um preciosismo erudito, pois o passado nao € algo morto, nele
estdo as raizes do presente. E compreendendo o passado que podemos atribuir sentido ao
presente e projetar o futuro.

A compreensao que temos da sexualidade varia a medida que as experiéncias vao
se diversificando: quando a estamos vivenciando, quando nascemos, quando nos
relacionamos com as criangas, quando usamos o recurso mais rigoroso da ciéncia ou da
filosofia, analisando a sexualidade a partir da sociologia, da psicologia, da ética etc.
Com isso, o ser humano se faz e refaz, reinterpretando a experiéncia vivida.

A histéria dos relacionamentos entre homens e mulheres é um percurso repleto
de questdes instigantes. A sexualidade tem uma histéria? Pode-se falar de “revolucdo
sexual” no ultimo século? E de Educagdo Sexual nas escolas de hoje? Talvez ndo seja
muito certo dizer que a sexualidade é uma inven¢do moderna, o que parece certo dizer é
que depois da modernidade,® construiu-se uma representacio da sexualidade que atendia
a nova ordem social gestada e que, por vias diferentes, a triplice revolu¢do burguesa
(inglesa, francesa e americana), ocorrida nos séculos XVII e XVIII, veio consolidar. A
terminologia sexualidade nasce na modernidade, ampliando o conceito de sexo,
atribuindo-lhe sentidos e finalidades, consoantes a redefinicio de dreas tdo sensiveis
como a politica, a economia e as relagdes sociais. Desse modo posto, consideramos
necessario esclarecer alguns pontos:

Ao utilizarmos o termo sexualidade nos diversos periodos histéricos, nao

pretendemos cometer uma falta contra a cronologia, atribuindo os costumes do presente

® Chama-se “modernidade” ou Idade Moderna, o periodo histdrico entre o Renascimento e o século XVII.



ao passado, mas apenas unificar uma terminologia, de modo a tornar a trajetéria de
nosso objeto de pesquisa mais claro;

Ao estudar a sexualidade julgamos importante estabelecer relacdes com o
contexto histérico geral, observando a sincronia existente entre os problemas da
sexualidade e os problemas do sistema. As questdes relativas a sexualidade sdo
engendradas a partir das relacdes sociais, portanto, esta ndo pode ser considerada um
fendmeno particular por estar imbricada na economia e na politica e sofrer os efeitos da
ideologia.

As dificuldades que a nossa historia da sexualidade deve apresentar sdo as
mesmas da histdria geral, uma vez que a tradi¢cdo sempre foi privilegiar a histéria “dos
heréis”, em detrimento da histéria social, preocupada com os aspectos econdmicos e 0s
fatos sociais que envolviam as “minorias”, com o agravante de serem muito recentes os
trabalhos histéricos e filoséficos realizados no campo especifico da sexualidade, tdo
permeado de tabus e preconceitos, e, ainda mais potencializados no Brasil, que até ha
bem pouco tempo nao contava com historiadores da sexualidade.

Neste primeiro capitulo buscamos refazer a histéria da sexualidade no Ocidente,
desde as suas raizes mais longinquas, procurando tracar um panorama da evolu¢do dos
costumes, nos quais a sexualidade flui. A questdo da sexualidade vista ao longo do
tempo histérico possibilita uma maior compreensao desta, ndo apenas como simples
constru¢do individual, mas, sobretudo, articulada a ordem politica, econdmica, cultural,
social e ética, isto é, aos fatores que condicionam o conceito e a conduta sexual da
pessoa a valores e instituigdes que evoluem de forma dindmica em cada época e em
diferentes civilizagdes. Enfim, entendemos que a compreensdo da genealogia da
sexualidade pode tornar mais visivel a sexualidade atual.

A sexualidade humana é uma constru¢do sociocultural, assim como os hébitos
alimentares e corporais, ao nascer somos machos e fémeas e a sociedade nos torna
humanos, homens e mulheres. No mundo animal, destituido de racionalidade, as funcdes
sexuais sao determinadas pelo instinto; a sexualidade, em contrapartida, ¢ uma expressao
exclusiva do universo humano, que se manifesta por meio de padrdes culturais
historicamente condicionados, o que vem a caracterizar o seu dinamismo e a sua

diversidade no espago e no tempo.
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Em busca de uma reflexdo filoséfica e histérica sobre a temadtica sexual, a
primeira pergunta que nos vem a mente é: - Serd a sexualidade uma questao filoséfica?
Esta didvida inicial, possivelmente, decorre do fato de sermos filhos da tradicao
filosofica ocidental dominada pelo ascetismo, que fez com que a sexualidade se
configurasse em uma questdo de importancia menor, colocada nos bastidores. No
entanto, consideramos que a sexualidade ¢ uma questao filoséfica fundamental, uma vez
que desde a aurora da humanidade o ser humano tem se confrontado com a sua dupla
dimensao: de um lado o universo natural em que se encontra mergulhado; e de outro, o
cosmos da subjetividade, seu corpo cultural e especificamente o carater sexual dele.

Para voltar o nosso olhar sobre a constru¢do historica e filoséfica da sexualidade
no mundo Ocidental, fez-se necessario estabelecer algumas referéncias de compreensao.
Muito embora, haja uma ampla diversidade de perspectivas, optamos por abordar o
fendmeno a partir dos pilares dos periodos histdricos tradicionais: Antiguidade Mitica,
Antiguidade Racionalizada; Idade Média, Idade Moderna e Epoca Contemporanea,

intentando dar uma visao de conjunto.

1. 1. - ANTIGUIDADE MITICA

1.1.1. As sociedades tribais e o matriarcado

A histéria da humanidade pode ser dividida em dois grandes periodos: a Idade da
Pedra e a Idade dos Metais, os registros encontrados desta tltima, possivelmente do ano
3000 a.C., sdo demarcados como o inicio da Histéria da Civilizacdo. As sociedades
primitivas dos limites da pré-histéria do Ocidente eram essencialmente baseadas no mito
e na tradicdo oral, segundo Eliade (1972): “O mito conta uma histdria sagrada: ele relata
um acontecimento ocorrido no tempo primordial (...). O mito narra como, gracas as

. . .. 7
facanhas dos entes sobrenaturais, uma realidade que passou a existir (...).”

Na tradicdo
mitica primitiva a natureza estd repleta de “deuses”, o sobrenatural penetra toda a
realidade, ndo apenas o campo religioso, fazendo uma interligacdo entre o humano e o

divino. O sagrado se manifesta na explica¢do da origem divina da agricultura, do mal, da

" ELIADE, M. Mito e realidade. Sio Paulo: Perspectiva, 1972.p.11.
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técnica. Por meio de determinados ritos o ser humano atualiza os seus mitos primordiais,
repetindo o que teria acontecido com os deuses no inicio dos tempos. Assim, a semente
brota da terra, as mulheres se tornam fecundas, as arvores dao frutos... E a representacao
simbdlica da fertilidade se materializa na Terra — Mae.

No periodo paleolitico (30 mil - 4 mil a.C.) os humanos viviam em bandos
ndmades que sobreviviam gracas a caga de animais (machado de pedra lascada) e a
coleta de frutas e raizes. Neste passaram a dominar o fogo, a observar o tempo e a
classificar o espaco por onde migravam. A necessidade de cooperacdo para empreender
a caca de grandes animais, possivelmente, gerou no final desse mesmo periodo o
aparecimento dos primeiros clds, as grandes familias, as quais vdrias geracdes se
sucediam. Os clas paleoliticos eram matriarcais, a mulher ocupava as posi¢cdes mais
importantes em sua organizac¢do social e politica Uma explica¢do para este fendmeno
pode estar no fato dos homens se dedicarem as atividades de cacga e por esta razdo terem
de se deslocar com freqii€ncia, deixando a cargo das mulheres o governo do cla.

A propriedade na sociedade tribal primitiva era comunitéria, baseada na caga, na
pesca e na coleta. Os clas produziam uma sociedade coletiva organizada sob a divisao
social do trabalho, no entanto sem qualquer instituicio de estruturas de poder que
fossem além da funcdo organizacional da sobrevivéncia coletiva.® Ao descrever o

estatuto social da mulher nas sociedades paleoliticas Reed (1983) afirma:

O resultado mais importante das atividades femininas foi a fundacio e a
consolidacdo do primeiro grande coletivo humano. A vida coletiva e o
trabalho, substituindo o individualismo animal, abriam um abismo
intransponivel entre a sociedade humana e os animais. Tornaram possivel a
primeira grande conquista da humanidade, a domesticagdo dos animais.
Através destas experi€ncias as mulheres se converteram nas primeiras
trabalhadoras e lavradoras, nas primeiras cientistas, doutoras e arquitetas,
engenheiras; as primeiras professoras, educadoras e artistas, e transmitiram a
heranca social e cultural. As familias que surgiram nido eram simplesmente
cozinhas coletivas ou salas de cozinhar, mas eram também as primeiras
fabricas, os primeiros laboratdrios cientificos, centros médicos e centros
cultuais e sociais. O poder e o prestigio feminino que surgem das fungdes
procriadoras alcancam seu ponto maximo com a primazia de suas atividades
socialmente tteis. ’

E possivel observar nos estudos de Reed, um estatuto de grande importincia

atribuido ao sexo feminino nas sociedades primitivas. O poder da mulher pode ser

8 CAMPOS, R. Historia Geral. 4* ed., Sdo Paulo: Atual, 1981, vol.1, p.5.
9 REED, E. Sexo contra sexo ou classe contra classe. Sdo Paulo: Proposta editorial, 1980, p.23.
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identificado, também, na representacdo simbolica do culto a fertilidade encontrada em
pinturas rupestres. A autora afirma que a divinizacdo do feminino neste periodo pode ser
explicada pela auséncia de compreensdao por parte dos homens primitivos da relacdo
causa - efeito na fecundacgdo, da relacdo ato sexual - gravidez, uma vez que as suas
nogdes de tempo eram ainda muito precarias.

Entre 6.500 e 5.600 a.C. surge a mais antiga cidade conhecida Catal Huyuk, atual
Turquia, o poder feminino se personifica na deusa P6tnia, representada com uma pantera
de cada lado, em cuja cabeca ela coloca as maos, demonstrando seu poder de mae e
senhora da natureza. Os homens ndo tinham motivo para exercer qualquer opressao
sobre a mulher e continuavam ignorando a sua participacdo na procriagdo, supondo que
a vida pré-natal das criancas comecava nas dguas, nas arvores, no coragao da mae-terra,
antes de serem introduzidas por um sopro no ventre da mae humana. '°

A Matrilinearidade, nome dado a relagdo de parentesco por linha exclusivamente
feminina ou por descendentes maternos, nesse mesmo sentido, estaria baseada no
desconhecimento da participacdo paterna. Outros estudiosos das sociedades primitivas,
em contrapartida, alegam que a matrilinearidade se baseava no poder e nas relagdes
econOmicas que envolviam a divisdo social do trabalho.

Ainda Eliade, em A Histéria das Religioes, (1970) destaca uma harmoniosa visao
da sexualidade feminina expressa nos ritos religiosos primitivos. A agricultura é
concebida como uma descoberta feminina, posto que a mulher fosse a figura sempre
presente, enquanto os homens se ausentavam com freqiiéncia em busca da caca. Por sua
forte capacidade de observar os fendmenos da natureza e, especialmente, os da
germinacdo, acreditava-se que a mulher se tornara capaz de reproduzi-la.

A mulher era também associada a outras instdncias de fecundidade cdsmica
como a Terra e a Lua. Assim sendo, tinha o poder de influir na fertilidade e distribui-la.
Esta crenga predomina até hoje entre muitos camponeses alemaes, para os quais a tarefa
de lancar as sementes a terra €, ainda, exclusividade das mulheres, especialmente as

gravidas e mais jovens. Para Elifade (1970): “A solidariedade mistica entre a fecundidade

10 BADINTER, E. Um é o outro. Sdo Paulo: Nova Fronteira, 1986.
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da terra e a forca criadora da mulher € uma das intuicdes fundamentais do que
poderiamos chamar de ‘consciéncia agricola. * !

Ao tratar da origem da familia Engels (1884)'* diz que as unides por casal,
durante um longo periodo, se faziam sob o regime do casamento por grupos; no entanto,
as unides desse género foram desaparecendo a medida que a gens se desenvolvia e
tornava mais numerosas as classes de “irmados” e “irmas”, entre os quais 0s casamentos
eram impossiveis. Com o impulso dado pela gens a proibicio do casamento entre
parentes consangiiineos, as unides por grupos foram suplantadas pela familia
sindidsmica. Nessa etapa, um homem vive com uma mulher, mas a poligamia e a
infidelidade ocasional permanecem como um direito masculino, sendo a primeira
apresentada raramente (em geral por razdes econdmicas), enquanto na maior parte das
vezes a mais estreita fidelidade é exigida apenas das mulheres enquanto durar a vida em
comum. Entretanto, o laco conjugal tanto de um lado como do outro podia ser
facilmente abolido. Os filhos pertenciam. antes e depois, apenas a mae.

A regra que exclui do lago conjugal os parentes consangiiineos parte da sele¢do
natural, uma vez que pressupde que OS casamentos entre pessoas ndo consangiiineas
criam uma raca mais forte, tanto fisica como moralmente; posto que duas tribos em
processo juntam-se € os novos cranios e cérebros alargam-se naturalmente até que
englobam as faculdades dos dois.

O desenvolvimento da familia na histéria primitiva consiste no estreitamento
constante do circulo, abracando a origem da tribo inteira, no interior da qual reina a
comunidade conjugal entre os dois sexos. A exclusdo progressiva, primeiramente, dos
parentes proximos, depois daqueles mais ou menos distantes e afinal daqueles que sdo
apenas parentes por afinidade, torna finalmente impossivel, na prética, toda e qualquer
espécie de casamento por grupos; resta apenas, no final das contas, o casal unido por um
lago ainda provisoriamente frouxo: é a molécula cuja desagregacdo pde fim ao
casamento generalizado. Segundo Engels s6 isso ja provaria o quio pouco o amor sexual

individual, na acep¢do atual da palavra, tem a ver com a origem da monogamia. '

" ELIADE, M. Op.cit. 1970, p.297.
12 ENGELS, F. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado, Sao Paulo: Escala, 2004, p. 31
" Tbidem, p.37-38
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A familia sindidsmica nasceu no limite que separa o estado selvagem da barbérie,
nesta o grupo foi reduzido a sua molécula de dois dtomos, um homem e uma mulher. A
selecdo natural terminou a sua obra na exclusdo sempre mais completa da comunidade
dos casamentos. Se as novas for¢as impulsionadoras da ordem social ndo entrassem em
acdo, nao haveria razdo alguma para que da unido sindidsmica resultasse uma nova

forma de familia, mas essas for¢as impulsionadoras entraram em jogo.

1.1.2 - Do Matriarcado ao Patriarcado

Para os barbaros do estdgio inferior o escravo ndo tinha valor. Assim os
amerindios da época agiam em relacdo aos seus inimigos derrotados de maneira
diferente, os homens eram mortos ou adotados como irmiaos na tribo dos vencedores;
casavam-se com as mulheres ou adotavam-nas igualmente de alguma outra maneira,
junto com as criangas sobreviventes. Nesse estdgio, a forca do trabalho humano ndo
produzia ainda excedente aprecidvel sobre suas despesas. Com a introducdo da criacao
do gado, do trabalho de metais, da tecelagem e enfim da agricultura passaram a fazé-lo
de maneira diferente.

Os esposos, tao ficeis de se achar anteriormente, agora adquiriam um valor de
troca e eram comprados, o mesmo se sucedendo com as forcas de trabalho, sobretudo
quando os rebanhos foram se tornando propriedade familiar definitiva. A familia ndo se
multiplicava tdo rapidamente quanto o gado e era necessdria mais gente para guarda-lo;
para isso aproveitava-se o prisioneiro de guerra, o qual se prestava a procriagdo tdo bem
quanto o gado.

Riquezas semelhantes, uma vez passadas a propriedade particular das familias, e
ai rapidamente aumentadas, abalavam nos seus fundamentos a sociedade baseada no
casamento sindidsmico e na gens matriarcais, pois o casamento sindidsmico havia
introduzido na familia um elemento novo: ao lado da verdadeira mae, havia colocado o
verdadeiro pai. Na divis@o do trabalho na familia de entdo, o homem tinha por missao a
procura do alimento e dos instrumentos de trabalho necessarios para tal efeito, e por via
de conseqiiéncia era proprietdrio destes ultimos, levando-os consigo em caso de

separacdo, da mesma forma que a mulher conservava a sua casa. Seguindo o costume da
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sociedade da época, o homem era, portanto, igualmente proprietdrio das novas fontes de
alimentacdo, do gado e, mais tarde, do novo meio de trabalho, o escravo. Mas, segundo
o uso dessa mesma sociedade, os seus filhos ndo podiam receber a sua heranga.

De acordo com o direito materno, isto €, enquanto a descendéncia contava apenas
em linha feminina e segundo o costume hereditirio primitivo em uso na gens, OS
membros desta herdavam a principio dos seus parentes proximos falecidos. A fortuna
devia permanecer entre a gens e devido a sua pouca importancia, ela poderia passar
sempre, na pratica, aos parentes mais proximos, os consangiiineos do lado materno.

Os filhos do defunto ndo pertenciam a sua gens, mas a da sua mae; herdavam a
principio juntamente com os outros consangiiineos da sua mae; mais tarde, talvez,
herdassem dela em primeira linha, mas nao podiam herdar do pai, porque nao
pertenciam a sua gens, na qual a sua fortuna devia permanecer. Com a morte do
proprietario de rebanhos estes teriam, pois, de passar primeiramente aos seus irmaos e
irmas e aos filhos destas tltimas ou aos descendentes das irmas da sua mae. Quanto aos
seus proprios filhos, estes eram deserdados. '

Na medida em que as riquezas aumentavam, estas davam ao homem, por um lado
uma situacdo mais importante na familia do que a da mulher e, por outro lado, faziam
nascer nele a idéia da utilizacdo dessa situacdo refor¢ada, a fim de que revertesse em
beneficio dos filhos a ordem de sucessdo tradicional, mas isso ndo poderia ser feito
enquanto permanecesse em vigor a filiagcdo segundo o direito materno. Este deveria ser
abolido e foi o que se verificou. As dificuldades ndo foram tdo grandes como nos
parecem hoje em dia, ja que essa revolugdo - uma das mais profundas observadas pela
humanidade - ndo teve necessidade de tocar num tinico membro vivo da gens. Todos os
membros desta poderiam continuar a ser o que tinham sido anteriormente. Era suficiente
decidir que, para o futuro, os descendentes de um membro masculino permanecia na
gens, mas os de um membro feminino deveriam ser excluidos, no sentido de que
passariam a gens do pai. Assim, foi revestida a filiagdo feminina e o direito hereditario

materno e estabelecida a filiagio masculina e o direito hereditdrio paterno. "> Como e

' Tbidem, p.39
' Tbidem, p.41
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quando se verificou essa revolu¢do entre os povos civilizados, ndo o sabemos. Ela
pertence inteiramente ao periodo pré-histérico.

A reversao do direito materno foi a grande derrota histérica do sexo feminino. O
homem passou a governar também na casa, a mulher foi degradada, tornou-se escrava do
prazer do homem, e um simples instrumento de reprodugdo. Essa condi¢do para a
mulher, tal qual como aparece, notadamente, entre os Gregos dos tempos herdicos, e
mais ainda dos tempos cldssicos, foi gradualmente camuflada e dissimulada, e também,
em certos lugares, revestida de formas mais amenas, mas nunca foi absolutamente
suprimida.

A fase da vida tribal marcada pela tradicdo oral dos mitos € caracterizada como
periodo pré-histérico, pois o ser humano nesse momento ainda ndo conhecia a escrita e
nem registrava seus feitos. A pré-histdria constitui um periodo extremamente longo, no
qual os instrumentos utilizados para a sobrevivéncia humana se transformaram muito
lentamente. A Idade da Pedra Lascada (Paleolitico), a Idade da Pedra Polida (neolitico) e
a Idade dos Metais representam diversos momentos, pelos quais as tribos passaram da
simples coleta de alimentos e hdbitos de nomadismo para a fixacdo no solo e o
desenvolvimento de técnicas de agricultura.

O paltrialrcado16 emerge, possivelmente, por volta do século XVII a.C., nas terras
férteis da Mesopotamia, Oriente Médio. Nesse periodo a coleta e a caca de pequenos
animais foram se tornando escassas, havendo necessidade do desenvolvimento da
técnica para a caca dos grandes animais. Nesse cendrio, a cooperagao tribal perde espaco
para a competitividade e tem inicio as guerras entre grupos, surgindo a figura do heréi —
guerreiro. Nesse momento o homem toma conhecimento sobre o seu papel na
reproducgdo e a partir de entdo passa a controlar a mulher, tomando-a como propriedade.
Desse modo, a cultura matriarcal vai se transformando em patriarcado.

O periodo neolitico (séc. IX a. C.) tem inicio logo apés a Era das grandes
alteracdes climdticas, com o aumento da populacdo e o advento dos instrumentos de

pedra polida escassearam a pesca e a caga, tornando imperiosa a sedentarizacdo das

' “patriarcado” é uma palavra derivada do grego pater, e se refere a um territério ou jurisdi¢io governado
por um patriarca. Trata-se, portanto, de uma ideologia na qual o homem € a maior autoridade, devendo as
pessoas que ndo se identificam fisicamente com ele (isto €, ndo sejam também adultos do sexo masculino)
serem suas subordinadas, prestando-lhe obediéncia
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tribos ndmades. O fim do nomadismo das tribos provocou grandes transformacoes
sociais e das técnicas; o excedente de producdo e a perda da identidade de cagador por
parte dos homens abriram caminho para a propriedade da terra, a caca foi sendo
substituida pelo pastoreio e a coleta pela agricultura. Surgem ai as primeiras formas de
religido e de poder patriarcal, expresso na fun¢do de pai e chefe.

A propriedade da terra e a agricultura eram os principais fatores de subsisténcia;
os homens controlavam o poder objetivo, organizando os exércitos militares e também o
ideoldgico, tomando pra si as fungdes religiosas. Na passagem do nomadismo para o
sedentarismo a mulher perdeu seu estatuto de importancia, seus poderes de divindade

foram usurpados e as representagcdes simbdlicas de poder foram sendo masculinizadas.

1.1.3 — Babilonia: o amor sagrado

A Babilonia € nosso ancestral de cultura mais antigo, desenvolvida a partir do
quarto milénio, se constituiu com os povos sumérios (origem desconhecida) e acadianos
(origem semita). Os babilonios tinham muito orgulho de sua cultura, especialmente, do
culto de devogdo ao amor sensual. Esta cultura se tornou conhecida, sobretudo, através
de duas fontes cldssicas: o Antigo Testamento e a Histéria de Herddoto. As sagradas
escrituras a desprezam, caracterizando-a como maldita e prostituida; a razao do desprezo
se deve ao fato da religido babilonica organizar a sexualidade fora do casamento,
desenvolvendo uma espécie de prostituicdo sagrada. O mesmo sentimento também pode

ser encontrado em Herddoto, grande historiador grego do século V a.C:

O costume mais vergonhoso dos babildnios é o seguinte: toda mulher do pais
deve, uma vez em sua vida, tomar lugar num santudrio de Afrodite e unir-se a
um estranho... A maior parte age do seguinte modo: ficam sentadas no recinto
sagrado de Afrodite com uma coroa de corda ao redor da cabeca (que € o sinal
de sua ‘serviddo’ a deusa)...Quando a mulher senta-se neste local, ela nido
retorna para casa antes que um estranho tenha jogado dinheiro em seu colo e
que ela tenha se unido a ele no interior do local santo...A quantia pode ser tdo
mddica quanto se queira; ndo € preciso temer que a mulher rejeite o homem;
ela ndo tem esse direito, pois esse dinheiro torna-se sagrado...depois de ter-se
unido a ele, estando livre de suas obrigagdes religiosas para com a sua deusa,
ela retorna para casa; e mais tarde, ndo haverd dinheiro que chegue para
ganha-la."”

" HERODOTO, Clio, 1, 199. Apud: CATONNE, J. P. Sexualidade ontem e hoje, SP, Cortez, 1994, p.28.
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Os historiadores modernos destacam que apesar de Herddoto ndo ser dado a
caracteristicas pudicas, ao que parece, no que diz respeito aos babilonios, se ele se
deixou levar. Os documentos do século terceiro antes da nossa era apresentam a
sociedade babildnica sob dois aspectos mitoldgicos: suas praticas e suas representacoes.

Nas préticas a civilizacdo acadiana era patriarcal. A vocagdo de todo ser humano
era o casamento, arranjado pelos pais desde o nascimento. Neste, o marido tinha o
direito de repudiar uma mulher estéril e também de possuir esposas secundarias ou
concubinas e amantes, casadas ou nao. Em contrapartida, para a mulher o adultério era
punido, embora esta pratica fosse freqiiente. O pano de fundo conjugal contemplava
praticas de intensa liberdade sexual, mas apenas para os homens.

Sob a influéncia suméria, a prostituicao sagrada era dedicada a deusa Inanna, que
ocupava o templo de An na cidade de Uruk. Inanna era hetdira e cortesa de An, o deus
do Céu. Seu nome deriva de Nin (dama) e An (deus do Céu). Na cosmologia babilonica
An € o deus primordial, que cria o conjunto da Terra. A deusa possui seus santudrios e
liturgias e inimeras mulheres a cultuam, no entanto, ndo toda a babilénia como supds
Herédoto. O que pode ter enganado Herddoto € que as mulheres se dividiam em
associacOes de prostitui¢do, nas quais mulheres casadas participavam, enquanto outras
mulheres saiam delas para se casar. A prostituicdo era também homossexual, entre os
homens alguns travestis faziam o papel de esposas. Os profissionais homossexuais
desempenhavam um papel especificamente passivo na relacdo sexual e nada autoriza a
pensar que suas relagcdes fossem alvo de reprovalga?lo.18

No plano das representagdes, o papel da prostituicdo sagrada € visto como uma
passagem da natureza a cultura, da selvageria natural a civilizacdo. Gragas a este
interlidio o barbaro tornava-se civilizado e podia entrar na cidade. A emog¢ao animava
os babilonios, o amor era uma atividade natural, retomada culturalmente nas praticas do
culto erdtico. O encantamento insistia que o parceiro de uma mulher deveria lhe
proporcionar todo prazer que ela pudesse esperar dele e ao qual tinha direito.

A prostituicdo sagrada babilonica € vista pelos historiadores do periodo como
uma espécie de amor livre; as proibi¢des eram minimas e se referiam apenas a alguns

dias do calenddrio, a recusa a violéncia sexual, a interdi¢do do incesto e as relacdes com

'8 BADINTER, E. Op.cit p. 184.
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as sacerdotisas reservadas aos deuses. No entanto, ha de se salientar que a concepcao de
liberdade babilonica ndo € compativel com o ideal de liberdade sexual moderno, uma
vez que naquele contexto a relagcdo masculino-feminino era claramente assimétrica.

Os profissionais do amor, Harintus, eram vistos como fora das normas, a prépria
palavra Harintu significa, separar. As mulheres profissionais eram separadas de seu
destino de esposas e maes, no entanto, sua condicdo ndo era objeto de condenacdo
moral, uma vez que a religido babildonica desconhecia o ascetismo, ao contrério,
estimulava o eudemonismo (doutrina moral cujo objetivo da acdo é a busca da
felicidade). A prostituicdo era encorajada e apresentada como uma conquista da
civilizagdo, alguns raros textos, possivelmente, vitimas de anacronismo historico,
criticam os profissionais do amor de ambos 0s sexos.

A imagem babilonica € de uma civilizacdo que enche seu pantedo de divindades
e rende um culto sexual a elas, no qual existe espaco para o sentimento, 0 amor, tanto

heterossexual quanto homossexual, legitimando o prazer para os dois sexos.

1.1.4. O Patriarcado Hebreu

A experiéncia dos hebreus foi relatada na Biblia, na descricdo das origens do
mundo. A Biblia é o registro histérico das experiéncias do povo de Israel e sua tradicao
religiosa monoteista. A segunda narrativa do Génesis (II 4b-III), a “Yahvista”, utiliza o
nome de Yahvé (o nome proprio do Deus de Israel), utilizando para Deus: Elohim. O
texto, possivelmente, datado do século VIII antes da nossa era, trata da narrativa da
Criagdo centrada no ser humano. Yahvé, logo apds ter criado o céu e a terra, pensa na
humanidade, do Génesis, II b25-1III: “nenhuma planta ainda havia surgido, porque Yahvé
ndo tinha feito chover sobre a terra € o homem nao existia para cultivar terra.” Entdo,
com a argila tirada do himus, ele modela o primeiro ser humano: Adao, Adama (terra
ocre), por conseguinte, Addo € aquele que € tirado dessa terra. O primeiro humano
chamado “homem” nasce, portanto, sexualmente indiferenciado. 19

Yahvé faz um jardim maravilhoso, a luz do Eden (oriental), instala ali o homem e

ordena: “De toda 4rvore do jardim podes comer. E da drvore do conhecimento, do bem e

' CATONNE, J. P. Op.cit.
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do mal, ndo comerds, porque, no dia que comeres dela, morrerds”. (Gn. II b25-1II). O
homem ndo encontra entre os animais um companheiro, entdo, para curar a sua solidao,
Deus cria a Mulher: “E disse o homem: esta de fato, € osso dos meus 0ssos € carne da
minha carne; esta serd chamada mulher (Ishsha), porque do homem (Zsh) foi tomada.” O
ponto fundamental da narrativa é que ela é da mesma natureza que ele, sua companheira,
um ser de paridade.

Nesse momento € introduzida a diferenga entre os sexos e a criacdo &
acompanhada da idéia de unido sexual: “Portanto deixard o homem seu pai e sua mae, e
unir-se-a a sua mulher, e serdo uma s6 carne.” (Gn. II b25-1II). E interessante observar
que a descri¢do dessa unido ndo € associada a qualquer reprovacdo: “estavam ambos
nus, o0 homem e sua mulher, e ndo se envergonhavam.” (Idem). Esta visao precede o
relato da decadéncia humana, pois resulta de algo diferente de uma “tentacdo” sexual. A

alusdo a tentagdo encaminha a narrativa do “pecado original’”:

Porém a serpente, o mais astuto de todos os animais que Yahvé criou, dirigiu-
se a mulher: ‘Foi assim que Elohim disse: ‘ Nao comereis de nenhuma arvore
do jardim! E disse a mulher a serpente: Dos frutos das drvores podemos
comer. Foi apenas um fruto da drvore que estd no meio do jardim que Elohim
disse: ‘ndo comereis dele, nem tocareis nele, para que ndo morrais’. E disse a
serpente a mulher: ‘Ndo morrereis! Porque sabe Elohim que, no dia em que
comerdes dele, abrir-se-vos-do os olhos e sereis como Elohim, conhecedores
do bem e do mal. (Gn. Idem).

A mulher por gula e curiosidade, sucumbe a tentacdo e prova o fruto proibido, e
mais, d4 o fruto ao seu companheiro, por via de conseqii€éncia tem acesso ao
conhecimento: “E foram abertos os olhos de ambos e souberam que estavam nus.” Nesse
momento, ambos saem da inocéncia natural e adentram a humanidade, a conseqiiéncia
imediata € a perda do paraiso e o castigo divino: 0 homem € condenado ao duro trabalho
do campo e a mulher a parir na dor. A mulher recebe o nome de Eva, mae de todos os
viventes e o casal € expulso do Paraiso por Yahvé-Elohim, porque nao se podia admitir
que o casal se apropriasse da drvore do conhecimento do bem e do mal, ousando se
assemelhar ao Criador, o que tornava o humano, divino. O mito narra que o
discernimento entre o Bem e o Mal € uma atividade reservada a Deus e, portanto,
desobedecer € colocar-se acima da condi¢do humana. Nao seguir a vontade divina é
sinal de descomedimento, significa ultrapassar o limite do homem. Comer o fruto da

arvore do conhecimento ndo significa tdo-somente poder distinguir o Bem do Mal, o
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termo ‘“conhecer” no pensamento semitico antigo implicava cumplicidade. Sobre esta

distin¢do Jean Bottéro (1978) escreve:

[...] nas linguas semiticas antigas, o termo ‘conhecimento’ nunca designa,
como para nds, uma operacdo puramente subjetiva da mente; o coragio estd
mesclado nela, implicando sempre em cumplicidade com seu objeto e poder
sobre ele. Para o Homem, ‘conhecer o Mal’, é, portanto, a0 mesmo tempo,
tomar consciéncia dos maus instintos surgidos nele e que o inclinam as mads
acdes; € ter o que chamamos de ‘malicia’, falando de criangas um pouco
avancadas demais para sua idade.*

A conseqiiéncia € uma inclina¢do para potencialidades ruins, a nudez € sinal de
vergonha e o mito racionaliza a questdo do Mal. Outros textos do Antigo Testamento
também ndo véem com bons olhos a curiosidade. Escrito trés séculos depois do Génesis,
o Livro de Jo, exprime a mesma desconfianga: “V& Deus € sublime, além de todo saber.”
(36,26). Em face da natureza, o homem pode admira-la ou mesmo descrevé-la, mas nao
desvendar os seus segredos. A ignorancia € um sinal de devog¢ao.

O Génesis expoe a origem do Mal, perguntando: Por que Deus fez um ser ao
mesmo tempo livre e inclinado a usar sua liberdade para escolher o Mal? E o Eclesiastes
responde que ndo compete aos homens compreendé-la. “Ninguém pode conhecer o
plano de Deus”. O que me € permitido compreender € que sou completamente diferente
d’Ele. Sou um mortal, conseqiientemente, devo ocupar o meu lugar em relacdo ao
Criador eterno: “No que me concerne, a respeito dos homens, afirmo: o que Deus quer é
manté-los afastados...” (Idem.). Tal e qual o Génesis, o Eclesiastes lembra aos seres
humanos os seus proprios limites, uma vez que ultrapassa-los € ofender a Deus.

No texto do Génesis o Mal ndo se associa ao sexo, ao contrario, o Eclesiastes o
recomenda: “Goza a vida com a mulher que amas, todos os dias de tua vida fugaz, os
quais Deus te deu aqui neste mundo; porque esta é a tua porcdo nesta vida de
preocupacdes com que te deparas debaixo do sol”. (Idem). O Mal e amor sexual sdo
questdes distintas, o pecado original estd no desejo de apropriar-se sozinho do Bem e do
Mal, querer discernir sem Deus, ou seja, dispensé-lo, revoltar-se contra Ele. O homem ¢é
0 Unico ser capaz desta revolta e por isso € o unico responsavel pela sua propria
desgraca, o reto caminho portanto, € obedecer as leis de Deus. Para o espirito agndstico,
ndo se pode conhecer o que excede o dado experimental, a licio do mito pode ser rica

em ensinamentos, se concebida como um projeto ético: Es o tnico responsavel pela tua

20 BOTTERO, J. Amor e sexualidade no Ocidente, France, 1978. Apud: CATONNE, J. Op.cit.
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existéncia, evita, portanto, ser o artesdo da tua propria infelicidade. Facga escolhas certas
e constréi assim a tua felicidade.?'

A narrativa biblica escreve a histéria de um delito intemporal, ndo de um delito
sexual, um delito contra a vontade divina, em razdo de uma intemporal ousadia e
maldade humana. Maldade tdo grande que obrigard Deus a aniquilar a raca humana,
como conta a narrativa do Diluvio. O delito intemporal do pecado original narrado no
Génesis, ndo guarda similaridade com o pecado da carne cristdo que lhe € atribuido
posteriormente. Tanto em Israel como na Babilonia, fazer amor, desde que nao
representasse ofensa a outrem, era um ato santo e enriquecedor.

As narrativas do Velho Testamento foram registradas pela escrita e vale lembrar
que a escrita era uma distin¢ao exclusivamente masculina, assim como eram a producao,
a militarizac@o e o sacerddécio. Também a educagdo pastoril era privilégio masculino, a
mulher cabia apenas aprender o ideal de obediéncia e submissio ao homem. As
mulheres das tribos hebraicas ndo tinham direito de participar da vida religiosa, a ndo
ser, sob estreita obediéncia ao marido, pois eram consideradas impuras, devido ao
sangue que expeliam no parto e na menstruagao.

Em diversas passagens do Antigo Testamento é possivel observar uma estreita
relacdo entre sexo e reproducdo, intermediada pelo casamento O casamento entre as
tribos de Israel era um contrato familiar destituido de qualquer significacao religiosa ou
juridica, a mulher era atribuido um preco e a partir do pagamento da noiva, esta se
tornava propriedade de seu novo dono. Um dote era exigido para que o homem
comprasse a sua esposa, um exemplo desse costume pode ser encontrado nos escritos
sobre Jacd, grande patriarca, que ao prestar servigo a Labao, levou como paga de seus 14
anos de trabalho, suas filhas Lia e Raquel como esposas e escravas. (Gn:29). Esta

passagem biblica foi liricamente retratada na literatura renascentista de Luis de Camoes:

Sete anos de pastor Jacé servia
Labdo, pai de Raquel, serrana bela;
Mas ndo servia ao pai, servia a ela;
Que a ela s6 por prémio pretendia.

Os dias, na esperanca de um s6 dia,
Passava, contentando-se com vé-la;
Porém o pai, usando cautela,
Em lugar de Raquel lhe dava Lia.

2l 1dem.
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Vendo o triste pastor que com enganos
Lhe fora assim negada sua pastora;
Como se nao a tivera merecido,

Comeca de servir outros sete anos,
Dizendo: - Mais servira, sendo fora
Para tdo longo amor, tdo curta a vida. 2

A finalidade do matrimdnio era a geragdo de filhos, vistos como sinais de ben¢do
divina e riqueza. A produgdo de herdeiros era muito importante para os hebreus em
funcdo das grandes vicissitudes enfrentadas por um povo ndmade que, estando em
constante movimento, enfrentava muitas guerras ¢ um alto indice de mortalidade
infantil. A virgindade feminina era valorizada e deveria ir até o matrimdnio, mas nao
deveria ser mantida além da juventude. A fidelidade da mulher apds o casamento era
indiscutivel.

Os hebreus se casavam muito jovens, mas o fator primordial da unido ndo era o
amor sensual, uma vez que a escolha do cOnjuge era feita pelos pais. O sexo caminhava
divorciado tanto do amor como do prazer, pelo menos, no caso das mulheres. De outro
lado, a poligamia e a concubinagem masculina eram comuns e aceitas. Este poderia ter
no casamento sexo apenas para reproducdo e em fungdo de outras praticas permitidas,
podia vivenciar o amor e obter o prazer do sexo fora do matrimonio, a mulher ndo.

No Antigo Testamento, o divércio também € um privilégio masculino, os homens
tinham o direito de repudiar suas mulheres (Dt: 24:1), as mulheres ndo era permitida a
reciproca e, caso flagradas em adultério, eram apedrejadas em praca publica. No Génesis
e no Levitico (Lv: 20:22 e Gn: 9:21) podem ser encontradas normas de repressdo ao
travestismo e a prostituicdo (Dt: 32:5). Segundo as escrituras do Levitico, o parto e a
menarca revelavam a impureza da mulher (Lv: 20:18). Em contrapartida, no livro do
Génesis (17,9-14) a sexualidade e a fecundidade do vardo eram provas da bengdo de

Deus, a circuncisio representava a distingdo dos hebreus, revelada por Deus a Abrado:

Quanto a ti, tu observards a minha alianca, tu e tua raca depois de ti, de
geracdo em geragdo. E eis a minha alianca, que serd observada entre mim e
vés, isto €, tua raca depois de ti: que todos os vossos machos sejam
circuncidados. Farei circundar a carne de vosso prepticio, e este serd o sinal da
aliangca entre mim e vds. Quando completarem oito dias, todos os vossos
machos serdo circuncidados, de geragdo em geragdo. Tanto o nascido em casa
tanto o comprado por dinheiro a algum estrangeiro que ndo € da sua raga,

deverdo ser circuncidados. Minha alianca estard marcada na vossa carne como

2 CAMOES, Luis. http://www.e-net.com.br/seges/camoes.html. Acesso em: 16 maio 2007.
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uma alianca perpétua. O circunciso, o macho cuja carne do prepicio ndo

estiver cortada, esta vida serd eliminada de sua parentela: ele violou a
. 3

alianca.”

O patriarcado hebraico é dos mais rigidos devido a um agravante, além de o
pastoreio sedentdrio ja ter superado o matriarcado primitivo com a perda de identidade
do cagador e a conseqiiente perda do poder das mulheres, os hebreus perderam também a
sua identidade territorial. As constantes ameacas ¢ dominagdes sofridas serviram para
cristalizar o poder patriarcal, impedindo a evolugao de suas institui¢des religiosas.

A organizacdo da sociedade pastoril hebraica era controlada pelos homens e a
religido marcada por uma nitida estrutura de poder. Deus é concebido “homem”, o
Patriarca Primeiro. A mulher, ser impuro, era proibida de participar do ministério do
sacerddcio e de freqiientar o centro do templo, o dltimo mandamento revelado a Moisés:
“Nao cobicards a casa de teu préximo, ndo desejards a sua mulher, nem o seu servo, nem
o seu boi, nem o seu jumento, nem coisa alguma que pertenga ao teu proximo”. (Ex
20:17), ¢ um exemplo ilustrativo da inferioridade feminina, relegada a categoria de
propriedade, cujo status social se encontrava no patamar dos escravos e dos animais
investidos de algum valor de troca.

A tradicdo patriarcal hebraica influenciou de maneira profunda a cultura
ocidental, posteriormente, foi relida, estendida e perenizada pela moral crista, da qual
trataremos mais adiante. Vale destacar que nesta tradi¢do se encontram as raizes das
concepcdes machistas medievais, modernas e contemporaneas. A compreensdo do
machismo na atualidade parece ndo fazer sentido sem o prévio conhecimento de suas
bases histdricas de construcdo, uma vez que o conhecimento desses modelos € que
permite a andlise critica e abre a possibilidade de criacdo de novos modelos de
compreensdo dos papéis sociais / sexuais que possam vir a superar a cristalizacao

histérica discriminatoria.

I. 1. 5 - O Patriarcado Grego

A sociedade grega da Antiguidade guarda alguma semelhanca com o amor dos

babildnios, haja vista que a sociedade € também patriarcal, o casamento € monogamico e

» BIBLIA Sagrada. Génesis: 17: 9-14.
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0o homem adulto tem uma liberdade sexual quase total. Também a situacdo masculino-
feminino € frontalmente assimétrica, pois somente a esposa se encontrava presa a
fidelidade conjugal. A Grécia também cultuava um tipo de prostitui¢io sagrada, no
entanto, esta tinha um carater marginalizado, restrita a redutos periféricos, mormente em
Corinto, no templo de sacrificio a deusa Afrodite. E por fim, assim como na Babil6nia o
homem tem a possibilidade de fazer amor com os dois sexos.

De outro lado, semelhante a cultura hebraica, o casamento grego era arranjado
pelos pais, os noivos se conheciam no dia das nipcias e o noivo pagava um determinado
preco pela noiva. O homem assumia uma posi¢ao privilegiada desde o nascimento,
aprendia musica, poesia, aritmética, praticava esportes, enquanto a mulher ndo recebia
qualquer tipo de educacdo formal, confinada em casa do nascimento até o casamento,
nada aprendia além das tarefas domésticas. Em alguns raros casos, recebia um pouco de
nogdes de escrita, pois uma esposa respeitdvel era aquela que desempenhava bem seus
deveres como supervisora do quadro doméstico e como procriadora.

Demostenes, o ilustre orador grego, delineia um retrato dos costumes do periodo
classico sobre o casamento, 0 amor € O sexo na mdaxima: “As prostitutas, nos
conservamos pelo prazer, as concubinas para cuidar da nossa pessoa € as esposas para
nos proporcionar filhos legitimos e cuidar da nossa casa”. Da citagdo de Demostenes
podemos inferir que a concepcao de casamento dos antigos gregos dissociava o sexo —
reproducdo, do sexo - prazer.

Platao (séc. V a. C) em Repiiblica e Leis sugere de modo pioneiro a necessidade
do oferecimento de educacao para ambos os sexos. No entanto, mesmo entre estas obras,
bastante evoluidas para o seu tempo, a educa¢do da mulher deveria ser diferenciada,
voltando-se para o aprimoramento da reprodugdo, uma vez que o objetivo do sexo
matrimonial era produzir cidaddos sadios. A educacdo platonica feminina tinha por
objetivo a eugenia, intentava criar condi¢cdes mais propicias para a reproducdo e o
melhoramento da raca dos helenos.

Embora o termo sexualidade ainda ndo existisse na Antiguidade, a utilizaremos
para dar maior objetividade aos relatos, Na Grécia era associada aos deuses, a religido e
ao conhecimento. Nesse periodo a vida social (jogos e festas), a vida militar e vida

administrativa também eram exclusividade masculina, os homens portavam grande
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liberdade sexual e a homossexualidade guardava principios pedagégicos muito
peculiares, que ndo abarcavam, necessariamente, o significado de auséncia de virilidade.
A relacdo entre homens e rapazes era comum e permitida entre os cidadaos atenienses.

O casamento tal como o hebraico e o babildnico era um contrato econdmico que
envolvia a propriedade, o status e 0 nome de familia transmitido pela procriacdo. Com o
casamento, o marido ndo firmava compromisso com a esposa, mas fazia dela sua
propriedade, atribuindo-lhe um estatuto de submissao. Por essa razdo reinava a exigéncia
da fidelidade feminina, a infidelidade significava atentado a honra do seu senhor. Em
relac@o as leis do matrimonio, aos homens era vedada apenas a prética do incesto e de
outro matrimonio, segundo Michel Foucault (1984): “O homem grego pode ter uma
ligacdo, pode freqiientar prostitutas, pode ser amante de um rapaz — sem contar 0s €scravos,

N . e 24
homens ou mulheres que tem em sua casa, a sua disposi¢do.”

1.1.6 — Os tempos homéricos - Ta Aphrodisia

Os gregos do periodo homérico ndo tinham uma palavra para designar
sexualidade, utilizavam a expressdo fa aphrodisia, um derivativo de Afrodite, que
significa: poténcia do desejo, energia vital, ou aquilo que na modernidade Sigmund
Freud chamaria de libido. A aphrodisia nao era boa ou m4, era simplesmente uma forca
ligada ao desejo.

Para os gregos homéricos, o mito € um discurso proferido para ouvintes que
recebem como verdadeira a narrativa, porque confiam naquele narra, estes eram
recolhidos pela tradicdo e transmitidos oralmente pelos aedos e rapsodos, cantores
ambulantes que davam forma poética aos relatos populares e os recitavam de cor em
praga publica. Era dificil conhecer os autores dos trabalhos de formalizacdo, porque num
mundo onde predomina a consciéncia mitica inexiste preocupacdo com a autoria da
obra. Além disso, ainda ndo havia a escrita para fixar obra e autor.

Por essa razdo, existem controvérsias sobre o periodo em que teria vivido
Homero (séc. IX a.C. a VIII a. C), na cidade de Esmirna (hoje Izmir). A transmissdo oral

da poesia épica de Homero era cantada em lingua jonica (a lingua dos habitantes de

24 FOUCAULT, M. Historia da Sexualidade 2: o uso dos prazeres.Rio de Janeiro: Graal, 1984, p. 11.
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Efeso e Mileto). As facanhas dos herodis, suas vitdrias, derrotas e o pranto derramado
pelos companheiros mortos nas guerras, preservaram por milénios as recordagdes das
lutas dos nobres gregos, chamados por Homero de Aqueus, o nome da tribo dominante.
Seus herdis, Aquiles e Odisseu (Ulisses) eram cruéis e sanguindrios na guerra, mas
justos e generosos na paz, grandes protagonistas das obras primordiais: Iliada, que narra
a Guerra de Tréia, em grego Ilion, e Odisséia, que relata o retorno de Ulisses (Odisseus
em grego) a Itaca, depois da Guerra de Tréia.

Hesiodo, outro grande poeta grego, viveu no século VII antes de nossa era e nos
fornece uma rica narrativa mitica do nascimento dos deuses e do universo. No inicio de
sua Teogonia, surgem, a0 mesmo tempo, as forcas césmicas primordiais e as relacdes
sexuais que a animam. Na origem estava o Caos, depois vieram a Terra ¢ o Amor: “o
mais belo por entre os deuses imortais, aquele que rompe os membros e que, no peito de
todo deus como de todo homem, doma o coracio e o sidbio querer.” 25 Gaia, a terra, é
constantemente solicitada sexualmente pelo Céu, Urano e dos abracos incessantes e do
recobrimento permanente nasceram numerosos filhos. O pai, tomado de 6dio por eles,
esconde-os no seio da Terra. Para castigar um pai que impede seus filhos de ver a luz, a
mae imagina um ardil, confecciona uma foice de metal branco com o intuito de cortar os
testiculos de Urano, Cronos € o filho que se incumbe da tarefa. Cronos, o tempo, é o
principio da separagdo entre o Céu e a Terra, o intervalo através do qual pode se inserir a
vida. *°

A castragdo original € o principio da disjun¢do entre o feminino e o masculino,
resulta dai uma transformacdo do Amor: Eros. No inicio Terra e Céu formavam uma
unidade com dois estratos. O Eros primordial atuava como uma pulsao no préprio
interior do Um. Ele provoca uma copulacdo sem pausa, contudo, estéril das duas
subunidades, contudo o Eros que nasce da separac¢do dos principios masculino-feminino
permite que dois engendrem algo mais que a si mesmos, um possivel terceiro.”’

A narrativa conta ainda o nascimento de Afrodite, a deusa do Amor: do membro
mutilado de Urano sai uma espuma branca, a0 mesmo tempo esperma e espuma do mar,

da qual nasce uma filha, cercada sem demora pelo Amor e pelo Desejo; esta filha tira de

» HESIODO. Teogonia. V.120-122. Apud: CATONNE, Op.cit.
6 GRIMAL, P. Diciondrio de Mitologia. Sdo Paulo, 1979, p.105.
2 VERNANT, J. P. Um, deux, trois: Eros, Paris, Gallimard, 1989, p.157.
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fato seu nome da espuma - aphros. Desta arte, Hesiodo inventa uma feogonia, narrativa
mitica da histéria dos deuses que nascem de elementos cOsmicos primordiais. Teogonia
que, desde a sua origem, € sexualizada, tendo em vista que os seres divinos, nos quais os
homens se projetam, sdo precedidos de movimentos de aproximagdo e separacao € no
curso desses movimentos, o deus Amor estd onipresente. Dentre os mitos do amor

destaca-se o encontro de Eros (Amor) e Psique (Alma):

A jovem princesa Psique era tdo bela que com sua beleza ameagava roubar os
adoradores de Afrodite. A Deusa, indignada, mandou que seu filho Eros a
flechasse com um argirio: Psique se apaixonaria pela mais horripilante
criatura da Terra. Enquanto Psique dormia, Eros entrou em seu quarto — mas,
perturbado com sua beleza, ndo pode atingi-la, e acabou ferido pela ponta de
uma de suas flechas. O tempo passou, as irmas de Psique se casaram e ela
vivia solitdria. Seus pais, preocupados, foram falar com o Oriculo, que
sentenciou: a jovem estava destinada a viver com um monstro e devia ser
deixada ao pé de uma colina. Ela foi levada por Zéfiro até um bosque
exuberante e ali adormeceu. Ao acordar, passeou e encontrou uma fonte de
dguas cristalinas junto a um paldcio de ouro. L4 dentro, uma voz andnima
dizia que aquela era sua nova casa — ali ela era rainha. Em seus aposentos,
Psique encontrou vestes finas e ricos objetos. Arrumou-se foi até o saldo
principal. Esperava-a uma mesa farta de vinhos e iguarias maravilhosas. Ela
se banqueteou sozinha. De volta ao quarto, em total escuriddo, deitou-se com
o marido. Viveram uma noite de prazeres. Psique se apaixonou por ele mesmo
sem conhecer suas formas. Meses depois, pediu ao esposo que lhe trouxesse
as irmds — tinha saudades e queria que todos soubessem de sua felicidade.
Trazidas por Zéfiro, as irmas — enciumadas — envenenaram-lhe a alma.

Elas a convenceram a desvendar o mistério e, atormentada, Psique se armou
de uma faca e entrou no quarto enquanto o marido dormia. Ele estava coberto
por um tecido fino. Quando lhe retirou o véu, Psique se estarreceu com sua
beleza — era delicado como um anjo e tinha asas. Ela estremeceu e deixou cair
da lamparina um pouco de 6leo sobre o peito de Eros. Ferido, o jovem deus
despertou indignado: havia sido traido. “Quem ama confia”, disse ele. Agora,
Psique deveria voltar para sua familia. Inconformada, ela passou a vagar sem
sossego. Desolada, e aconselhada pela deusa Ceres, procurou Afrodite para
pedir perddo, mas a deusa estava furiosa pela dor do filho. E disse que sé a
ouviria depois que Psique separasse todos os cereais desarrumados do celeiro.
Era um trabalho impossivel, e ela comecou a chorar. Entdo Eros enviou ao
celeiro todas as formigas do mundo, para separar os grios. A noite, os cereais
estavam arrumados. Afrodite entdo ordenou que Psique atravessasse o rio e
lhe trouxesse a rara 1a das ovelhas ferozes do vale. Ajudada por Rio-Deus, ela
colheu apenas a 13 deixada pelas ovelhas, presa nos galhos. Mas Afrodite
ainda estava furiosa — e ordenou que Psique lhe trouxesse a caixa de beleza de
Perséfone, que habita os infernos. Psique se desolou — mas uma voz a
orientou, lhe indicou caminhos e advertiu: ndo deveria jamais abrir a caixa.
Psique venceu monstros, iludiu deuses e conseguiu que Perséfone lhe desse a
caixa de beleza que pedia Afrodite. Mas ndo venceu a curiosidade: abriu a
caixa e foi coberta pelo sono da morte. Eros a salvou com uma de suas
amorosas flechas — e a repreendeu mais uma vez. Depois, implorou a Zeus
que transformasse a amada em deusa — era a linica maneira de Afrodite deixa-
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la em paz. Zeus atendeu ao pedido. Eros e Psique entdo se amaram
! 28
ternamente. De seu amor nasceu uma filha, que se chamou Prazer.

Entre os representantes do lirismo arcaico grego, destaca-se um unico nome
feminino, o da poetisa Safo de Mitilene, cuja obra de cunho erético chegou até nés de
forma muito fragmentada. Os unicos fragmentos da poetisa da Ilha de Lesbos que nos
chegaram, referem-se tanto ao amor por jovens rapazes, quanto por mogas.

Pelo tipo de abordagem dos sentimentos humanos, expressos na paixao
desenfreada sem limites e nos desvarios provocados pelo Amor, podemos imaginar
como os poemas de Safo tiveram de resistir ao cunho da censura das mais variadas
épocas para chegar até nés, ainda que de forma fragmentada. A obra poética de Safo
pode ser considerada ainda mais esplendorosa se nos lembrarmos de que a arte grega de
um modo geral era obra de homens, para o deleite dos préprios homens.

Seguindo os passos dos herdis épicos de Homero que, sabedores da precariedade
de sua existéncia, morriam para serem imortalizados, Safo obteve suas gldrias, ndo pelos
feitos herdicos ou pela morte, mas pela poética das vivéncias humanas do amor e do
desejo, através da beleza. Safo origina-se de um meio nobre e refinado que lhe
possibilitou exercer a sua arte de criar. Safo convivia com jovens mog¢as em um circuito
religioso para cultuar Afrodite, o thiaso, onde ensinava danga e canto. Embora s6
existam conjecturas do ambiente sdcio-cultural em que a poesia de Safo floresceu, é
possivel perceber que os seus fragmentos expressam enorme desejo € paixdo, mas
também inimeros sofrimentos ligados aos delirios do amor, indiscriminadamente, a
homens e mulheres, constituindo uma literatura homoerdtica, embora os gregos
desconhecessem este termo.

Para refletir sobre a poesia de Safo de Mitilene se faz necessdrio, antes,
questionar que lugar teria o amor e a sexualidade na vida da mulher grega e ainda livrar-
nos de toda uma indumentdria judaico-crista. SO se pode conhecer uma cultura diferente,
empreendendo o necessario distanciamento, pois sendo corremos o risco de aplicar um
sistema de valores sem qualquer correspondéncia com a realidade espago-temporal

estudada. Com a expansdo da cultura grega, a sociedade se organiza em torno de um

28 PELEGRINI, H. Almanaque do amor. p.43
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nicleo fundamental: a familia patriarcal. A epopéia, a poesia, o teatro, a filosofia
organizam-se em torno da figura masculina. Tudo isso é obra de homens e para homens.

No seio dessa comunidade, cabe a mulher apenas o papel de reprodugdo da prole
e da conservacdo dos bens materiais do marido. Como figuras andnimas, sempre
menores diante da lei, as mulheres sequer sdo representadas como objeto erdtico
masculino na literatura, na arte grega, o amor entre homens, bem como a concretizacao
dessa pratica € que ocupavam um papel central.

A questdao da homossexualidade masculina na Grécia sempre foi um tabu para os
especialistas modernos, apenas recentemente surgiram obras abordando o tema de
maneira mais objetiva. Os gregos concederam um lugar visivel e oficial as relagdes que
hoje nomeamos homossexuais, embora ndo tivessem uma palavra especifica para
designar estas relacdes, o que demonstra a naturalidade com que o evento era visto.”

As pesquisas empreendidas a partir dos anos 60 e 70 da nossa era analisaram a
sociedade grega sem os falsos pudores e sem o espirito etnocéntrico anterior. As novas
fontes histéricas tornaram claro que a pratica homossexual poderia tanto ter um carater
de pederastia, ritual de iniciacdo que ndo impedia o jovem iniciado de posteriormente
manter relacdes com mulheres, mas, também, como uma pritica amplamente realizada
na sociedade, sobretudo pelos homens da aristocracia.

Em uma sociedade estruturada sob este modelo, resta a mulher um lugar inferior,
sem estatuto préprio, sem voz, sem lugar nas manifestacdes da vida social. O ideal da
mulher grega de boa familia € ser o menos vista possivel. Imagina-se que a reclusao
propiciaria um tipo de relacionamento homossexual, a semelhanca dos homens, no
entanto nao ha registros concretos desses fatos.

Em contraposi¢ao ao cendrio que parece uniforme em toda Grécia, surge o nome
de Safo de Mitilene, plena de imagens de amor e desejo. Eros é tema recorrente na
poesia de Safo, ainda que nem sempre sua presencga seja prazerosa. Eros € uma forma de
energia a seduzir, provocando um sentimento misto de prazer e dor.

O amor deixa de ser mera visdo da beleza, e seus efeitos sobre 0os mortais se
fazem sentir, a semelhanca do ardor com que o heréi de Homero agita uma langa, Eros

atira sua langa, sacode a terra, tira do prumo, como uma rajada de vento, Eros invade os

» FONTES, J. B. Eros, Teceldo de Mitos. Sdo Paulo, Estacdo Liberdade, 1991.
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mortais e causa turbuléncia na alma. As sensacdes provocadas por Eros sdo expressas no
fragmento 18 de Safo:

Eros, o solta membros, doce-amargo
. 3
Invencivel serpente, de novo me arrebata... 0

A poetisa de Mitilene ndo s6 descreve a acdo de Eros, como procura defini-lo: o
deus € o agente que transtorna, desequilibra o mortal, que estremece e se comove. O
amor age, nao uma, mas varias vezes e submete o mortal. E algo exterior a ele, mas
contra o qual o0 homem ndo pode lutar. Eros € ainda desagregador dos membros de quem
ama, deixando incapaz de qualquer agdo. 3l

Surge ainda a ambigiiidade de Eros, uma vez que classifica o0 Amor como doce-
amargo, as duas facetas que sdo experimentadas por quem € agitado por Eros, que ao
mesmo tempo provoca prazer, € dor. Tomado pelo amor, o ser humano agita-se e o
sentimento age como um animal deslizante, silenciosamente como a serpente desliza,
instala-se e ndo hé o que fazer com ele.

Safo de Lesbos inclui relacdes pederastas, ela € a amante, a erastes de uma
jovem adolescente. A relacdo cessa, quando a moga nubil estd pronta para casar. Assim,
Agalis (a jovem) prepara-se para deixd-la, a fim de desposar um homem; e nesse
momento, liricamente, Safo expressa a intensidade e a ambigiiidade de seu amor:

Semelhante aos deuses, parece-me que ha de ser feliz
O mancebo que, sentado a tua frente, ou ao teu lado.
Te contempla em siléncio te ouve a argéntea voz
E o riso fascinante do amor.

Oh, isso, apenas isso, € bastante para ferir-me o coragdo
Perturbado e fazé-lo tremer dentro em meu peito!
Pois basta que por um instante eu te veja, para que,
Como por magia, minha voz emudeca. Sim, basta isso, para que minha lingua se paralise
E impalpdvel fogo eu sinta sob a carne a incendiar-me
As entranhas. Meus olhos ficam cegos e soa-me aos ouvidos
Um fragor de ondas.

O suor desce-me em rios pelo corpo, apodera-me um tremor
De todos os meus membros e, mais livida que a outonal folhagem
Entorpecendo-me nas dores da agonia, desfaleco
Perdida no éxtase do amor. **

30
Idem.

' DAMASCENO, S. Leitura de alguns fragmentos de Safo. In: Hélade, 2004, p. 02.

32 SAFO. Apud: CATONNE. Op.cit.
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A poesia de Safo utiliza imagens de rara beleza para expressar o amor da mulher,
de modo incondicional. O que existe para ela é o sentimento forte, sem nenhuma
distin¢do ou restricdo de sexo. Ama-se e pronto. A poeta inaugura, no mundo ocidental,
a poesia em que o ser humano, invadido pelos sentimentos, perde o controle de sua
racionalidade, tendo reflexos corporais dessa emocao.

Os amores femininos, a primeira vista, teriam uma situacdo semelhante aos
masculinos na sociedade grega arcaica. No entanto, o amor na comunidade de mocgas,
thiases, a exemplo dos amores masculinos, nao tinha a finalidade de integracdo a vida
social, mas sim, de um rito de iniciacdo feminino a uma vida sentimental e erdtica
refinada. Vale destacar que as comunidades de mocas (thiases) existiram no periodo
arcaico (séc. VII - VI a.C.), entre as epopéias homéricas e a formacgao da polis classica.

Com o advento da pdlis no periodo Cléssico (séc. V a.C.), nenhum legado revela
qualquer outra experiéncia feminina, a mulher é destacada como mero instrumento de
reproducdo de cidaddos. J4 ndo h4d mais espago para os amores sificos. No cendrio
cléassico, o tribadismo (amor entre mulheres adultas) € desprezado, especialmente, com

relacdo a mulher ativa, vista como um monstro sexual, posto que assumisse o carater do

macho.

1. 2 - ANTIGUIDADE RACIONALIZADA

1. 2.1 - O Nascimento do amor como principio unificador do Universo.

No final do periodo arcaico (século VIII a VI a.C.) germina a filosofia grega, os
primeiros filésofos surgem por volta do século VI a.C. Diante da originalidade do novo
discurso, alguns helenistas classificam este fendomeno como o ‘“milagre grego”,
pressupondo que esta teria irrompido na histéria grega em total descontinuidade com o
passado. No entanto, a ampla maioria dos historiadores hel€nicos, entende o nascimento
da filosofia como fruto de um longo processo de desdobramento do pensamento poético,
religioso e mitico, preparado por diversas ordens de acontecimentos, dentre os quais se
destacam a institui¢cdo da moeda, o advento da escrita e da lei escrita e o nascimento da

polis. Para o helenista Jean - Pierre Vernant (1977), o nascimento das primeiras cidades

33



teria sido a ordem determinante, posto que o novo discurso resultasse da racionalizacao
da vida social: “Advento da Polis, nascimento da filosofia: entre as duas ordens de
fendmenos os vinculos sdo demasiado estreitos para que o pensamento racional nao

apareca, em suas origens, soliddrio das estruturas sociais e mentais propria da cidade

grega”.

Segundo Vernant (1977) o desenvolvimento histérico preparou o caminho para o
despertar da racionalidade. Com o processo de urbanizag@o na polis, multiplicaram-se as
questdes sobre a origem e o significado do cosmo e do ser. A filosofia nasce a procura
do logos, o saber racional em oposi¢do ao mito, o saber alegdrico, no entanto, sem
romper bruscamente com todos os conhecimentos do passado. Em oposicdo a
cosmogonia e a teogonia do Mito da Criacdo de Hesiodo, os primeiros fildsofos
buscaram elaborar uma cosmologia, uma vez que procuravam a racionalidade do
universo, o principio (a arché) de todas as coisas, principio entendido ndo como o que
antecede o tempo, mas sim, como o fundamento do ser. Buscar a arché significa nesse
contexto explicar qual € o “elemento constitutivo de todas as coisas”. Para Pitdgoras, o
niimero; para Tales de Mileto: a dgua; para Anaximenes: o ar; para Heréclito de Efeso:
0 fogo; para Demdcrito de Abdera: o dtomo; e, para Empédocles de Agrimento, os
quatro elementos, terra, dgua, ar e fogo, envolvidos pela luta entre duas forcas opostas:

0 amor ¢ o 6dio.

Esta luta (luta das duas forcas) € manifesta na massa dos membros humanos;
as vezes unem-se pelo amor todos os membros, que atingiram a corporeidade,
na culminidncia da vida florescente; outras, divididos pela cruel for¢a da
discérdia, erram separados nas margens da vida. Assim também acontece com
as drvores e peixes das dguas, com os animais selvagens das montanhas e os
péssaros mergulhdes levados por suas asas. *

Assim sendo, para Empédocles (490-435 A.C.) o mundo é composto de quatro
elementos, movidos pelas duas forcas do amor e do 6dio. O 6dio separa, 0 amor reune.
A luta entre as duas forcas: o principio do amor e o principio do édio é que preside a
combinacdo dos quatro elementos: terra, dgua, ar e fogo entre si para formarem os

diversos corpos fisicos.

O que formado estava, dissipa-se e voa
Jamais os elementos furtam-se de prover
A eterna permuta.

33 VERNANT, J. P. As origens do pensamento grego. 2.ed. Sdo Paulo: Difel, 1977.
34 BORNHEIM, G. Os filosofos pré-socrdticos, Sdo Paulo: Cultrix, 1977, p.70.
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Ora pelo Amor constituem-se juntos
Num unico arranjo, ora cada um deles
pelo Odio inimigo separado vagueia

Ele cria raizes no coragdo dos homens
Neles, insinuante, induz amorosas imagens
E os leva a cumprir a tarefa do amor;
Alegria e Afrodite: eis como é chamado. *°

O amor de Empédocles € o principio unificador do Todo césmico e a idéia de
unido € especificamente sexual, “cria raizes no fundo do cora¢do dos homens” no
sentido de que “passa aos olhos dos homens por inato — ou conatural — a seus membros
(ou ainda as suas partes sexuais)”. 3% Nessa perspectiva o amor € considerado em sentido
amplo, incluindo a Amizade e visando a Harmonia entre os seres. De acordo com a
concepcdo de Empédocles é possivel separar amor e relagdes sexuais.

O pensamento de Empédocles nao parece estranho a psicandlise de Sigmund
Freud. A partir de um pilar empedocleano, Freud justifica o uso extensivo da
“sexualidade” para além do ato sexual propriamente dito. Primeiro quando desembaraca
a sexualidade de sua relacdo excessivamente estreita com os 6rgaos genitais e coloca-a
na posicdo de uma funcdo corporal globalizante, que visa o prazer e que entra apenas
secundariamente a servi¢co da reproducdo. E segundo, quando coloca entre as mocdes
sexuais, aquelas que sdo simplesmente ternas ou amistosas, as quais o uso lingiiistico
aplica a pluralidade do termo: “amor”.

Freud privilegia o pré-socratico Empédocles quando pressupde a existéncia de
dois principios na evolu¢do do mundo e do espirito. Este dualismo foi mantido em suas
sucessivas teorias das pulsdes. Até a ultima topica, Freud opde Eros, pulsdo de
conservacdo de si e da espécie, a uma pulsdao de destrui¢do, a pulsio de morte. A
primeira € o principio de ligacdo e a segunda de divisdo. Freud reencontra o pensamento
de Empédocles nas sucessdes de mistura e separagdo, pois a sua teoria psicoldgica
fundamentada na biologia € andloga a teoria empedocleana. Freud se refere

explicitamente a Empédocles em seu Resumo de Psicandlise (1910):

Por analogia com o nosso par de pulsdes fundamentais, nds somos arrastados,
além do dominio da vida, até o par de opostos que reina no mundo inorganico:

35 Idem.
36 Ibidem, Fragmento B XVII, p.381

35



atragdo e repulsdo. (...) O filésofo Empédocles de Agrimento ja havia adotado
esta forma de considerar as for¢as fundamentais das pulsdes.”’

A pulsdo para Freud € o processo dindmico que consiste num impulso que orienta
o organismo com a finalidade de suprimir o estado de tensdo que reina na fonte da
puls@o. A teoria freudiana sempre desenvolveu um sistema dualista das pulsdes, sob a
primazia da pulsao sexual. Em sua teoria inicial a pulsido sexual se opde a pulsdo de
autopreservacao. Destarte, Freud concebe a pulsdo sexual de maneira muito semelhante
ao Amor de Empédocles. A sexualidade reduzida ao ato sexual pode ser concebida sem
amor e, contrariamente, ¢ possivel também admitir a existéncia de um amor freudo-
empedocliano, sem ato sexual. Assim, amor e sexualidade ainda mant€ém nog¢des
disjuntivas.

Alguma propensdo ao ascetismo caracteristico de fase ulterior, ja podia ser
encontrada desde a época dos primeiros fildsofos. Pitdgoras (séc.VII — VI a.C) indagado
sobre 0 momento oportuno para fazer amor respondia: “quando queremos nos
enfraquecer”. ¥ E certo que esta assertiva ndo condena o ato sexual, uma vez que d4 a
pessoa a liberdade de “enfraquecer-se”, se for do seu agrado, no entanto, a “doutrina”
pitagérica, sob a influéncia do orfismo, doutrina secreta de Orfeu (pré-homérico que
preconizava a libertacio da alma através de transmigracdes sucessivas) elaborou e
socializou a idéia de um puritanismo que condenava toda forma de prazer. Esta corrente
extremista, no entanto, foi sempre minoritiria na Grécia ao longo dos séculos

subseqiientes.

1. 2. 2 — Eros e a Polifonia Socratico — Platonica

Platao, discipulo de Sécrates, a quem considerava “o mais sdbio e o mais justo

dos homens” ¥

, viveu na Grécia Cléssica (séc. V), contudo, sentia ainda préxima a
influéncia da tradi¢do épica de Homero (Séc.VIII). Em seu Livro X de A Repiiblica faz
uma severa critica a mentalidade permissiva dos poemas homéricos no didlogo entre

Sécrates e Glauco, o irmdo mais jovem de Platdo:

*"FREUD, S. Obras Psicoldgicas Completas, Vol. XVI, Imago, 1971.
* PITAGORAS, Apud: CATONNE, I. Op. cit.
¥ PLATAO. Fédon, p. 120 Os Pensadores. Abril Cultural, 1989.
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(...) — Assim, pois, Glauco, quando te deparares com panegiristas de Homero,
afirmando que este poeta efetuou a educacdo da Grécia e que, para
administrar os negdécios humanos ou ensinar o seu manejo, € justo toma-lo em
mao, estuda-lo e viver regulando por ele toda a existéncia, deves por certo
sauda-los e acolhé-los amigavelmente, como homens que sdo tdo virtuosos
quanto possivel, e conceder-lhes que Homero € o principe da poesia e o
primeiro dos poetas tragicos, mas saber, outrossim, que, em matéria de poesia,
ndo se deve assumir na cidade sendo os hinos em honra dos deuses e elogios a
gente de bem. Se, ao invés, admitires a Musa voluptuosa, o prazer e a dor
serdo os reis de tua cidade, em lugar da lei e deste principio que por comum
acordo, sempre foi considerado melhor, a razdo. 40

O discipulo de Sdcrates registra no didlogo suas preocupagdes com as
implicagdes negativas que os excessos do descomedido Homero poderiam ter na
educagdo da virtude e da honra dos jovens cidaddos atenienses, condenando, sobretudo,
o descontrole das relagdes de homens adultos com deuses.

Toda época produz as suas crengas sobre a “natureza” do bem e do mal, que aos
olhos do presente, parecem 6bvias. No que tange a sexualidade, a compreensdo costuma
se dar de modo semelhante. Desde o século XIX acreditamos na divisao dos sujeitos em
“homossexuais, bissexuais e heterossexuais”, assim, tendemos a acreditar que ha algo de
universal em pessoas com determinadas caracteristicas desejantes e a classificar a
Antigiiidade a partir da compreensdo do vocabulario sexual criado a partir do século
XIX. Ocorre que na Antigiiidade Cldssica ndo havia a compreensiao do sexo, tal como
aprendemos nos ultimos duzentos anos, portanto, comete-se um equivoco histérico
(anacronismo) ao projetar os habitos mentais do presente, na relacdo pederdstica que
havia na Grécia Classica, assemelhando-a a relagdo homossexual dos nossos dias.
Influenciado por Foucault (1984), Freire Costa (1994) em seu artigo: Os gregos antigos

e o prazer homoerdtico, diz:

Na Grécia antiga nio existiam palavras para designar o que chamamos de
“homossexualidade” e “heterossexualidade” porque simplesmente ndo existia
a idéia de “sexualidade”. A sexualidade é uma construcido cultural recente
(...). No mundo helénico havia um Eros mdltiplo e heterogéneo, sem
contrapartida no imagindrio de hoje. Assim, o Eros da “pederastia” era, em
sua “natureza”, diverso do Eros presente entre homens e mulheres ou
mulheres e mulheres, e, ainda, homens e homens. Por principio era virtuoso,
ao contrdrio da “homossexualidade” contemporanea, tida como vicio, doenga,
“degeneracdo” ou perversdo, desde que foi inventada pelas ideologias

.. P P £ 41
juridico-médico-psiquidtricas do século XIX.

0 Idem. A Repiiblica, Livro X, p. 267. Os Pensadores. Abril Cultural, 1989.
* COSTA, J. F. Os gregos antigos e o prazer homoerdtico. In: Etica e o. Espelho da Cultura. Rio de
Janeiro: Rocco, 1994. (grifos do autor)
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O que estava em jogo no contexto cldssico era a educacao do cidaddo; e nesta
toda conduta que evocasse excesso ou passividade era considerada indigna, sem valor,
podendo, inclusive, fazer com que o cidaddo perdesse o “status” social que possuia. O
eraste: “pedagogo”, “amante” ou “homem adulto”, jamais deveria ser “passivo” na
relagdo amorosa, isso significava ndo poder ser penetrado ou pressionado a ceder fisica
ou moralmente aos avancos sexuais do eromeno, “discipulo”, “amado” ou “jovem
impubere” ou de qualquer outro cidaddao, muito menos de um escravo, tampouco ser
subornado com presentes, promessas ou dinheiro.

A virilidade ativa era refor¢ada, os atos dos amantes (de qualquer sexo) deveriam
ser comedidos, evitando os exageros apaixonados. O prazer devia estar a servico do
cidadao da polis grega, ja que a vida publica era destinada a politica, portanto, entre
dois cidaddos adultos era impensdvel e desonroso que mantivessem contatos fisicos,
coito ou manifestagdes apaixonadas, pois a pederastia era a forma mais nobre de amor

entre os gregos, desde que entre um cidaddo adulto e um jovem.

1. 2. 3 - O Bangquete: as muitas faces de Eros

A onipresenga do amor € encontrada na tradi¢do filoséfica de Platdo, cuja
filosofia € definida como uma tensdo erdtica e que identifica a prépria filosofia ao amor.
O Banquete é um tratado filosofico platdnico inteiramente dedicado ao Amor, neste e o
amor ¢ definido como um ser intermedidrio que permite ao humano atingir o divino em
si mesmo e imortalizar-se pelo pensamento. Merece destaque na obra a maneira como o
tema € introduzido, o amor emerge na intermediacdo plural e heterogénea dos discursos.
Do ponto de vista filoséfico o texto do Banquete abarca diferentes estilos,
comportamentos e mentalidades, o pequeno tratado apresenta as muitas faces de Eros,
ndo em contrapontos, mas em polifonia.

Para os antigos gregos, a questdo dos prazeres, a ta aphrodisia, desenvolve-se em
torno de quatro eixos: o dietético — o cuidado com o corpo; o econdmico — 0 casamento
€ a esposa; o erdtico — o amor aos rapazes; e, o filoséfico — o amor a verdade. A reflexao
moral sobre o comportamento sexual representava a estilizagdo de uma atividade, cujo

exercicio deveria conjugar simultaneamente a pratica do controle e da liberdade. O que
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distinguia os cidaddos uns dos outros, tanto do ponto de vista da moral quanto da saide
era o “autocontrole”. Essa distin¢do ndo se referia ao tipo de objeto para o qual estava
orientado o desejo sexual ou ao modo como a prética sexual era realizada; mas, antes, a
intensidade dessa pratica. A imoralidade consistia no excesso e na passividade.

O comportamento sexual estilizado se manifestava na escolha do objeto,
independente do seu sexo, este deveria ser o mais belo e o mais nobre. Platdo caracteriza
a passagem do amor aos rapazes (erdtica) ao amor a verdade (filosofia) como uma
ascese. O mais belo e o mais nobre objeto de amor seria encontrado no momento em que
os termos iniciais da relacdo erdtica homem-rapaz, erasta - erémeno, amante-amado
fossem sendo substituidos, em uma progressiva ascese erdtica até se transformarem na
relacdo entre sujeito (amante) e objeto (amado) de contemplacdo. **

Ao longo dessa transformagao, o vinculo erético € transmutado em uma relagao
de amizade/amor. A Philia substitui Eros e o alimenta. A Philia é, sobretudo, a filosofia
(amor a sabedoria). As relacdes afetivas corporais entre os homens passavam para o
plano da relacdo afetivo-intelectual entre sujeitos e verdade. O eixo amoroso horizontal
era transmutado pelo vertical, configurando a transformacgao platonica rumo ao “mundo

das idéias.” A beleza era uma das vias para a ascese, no sentido grego do termo.

Com efeito, o método certo de se encaminhar ou ser por outrem guiado aos
mistérios do amor € este: partindo das belezas ao alcance, com aquela beleza
em mira, ascender continuamente, como se usassem degraus, dum belo corpo
para dois, de dois para a totalidade, dos belos corpos para as belas atividades,
das belas atividades para as belas ciéncias e, das ciéncias, culminar naquela
que ndo ¢é outra sendo a ciéncia mesma daquela Beleza, e conhecer, por fim, o
que é Belo em si.*’

A ascensdo para o mundo das idéias se dd em trés etapas preparatdrias, sendo
cada uma, dividida em dois momentos. Na dialética platonica de dois termos procede,
gradualmente, a exclusdo do segundo termo e a sua substituicdo por um novo, mais
elevado. A primeira etapa € centrada na beleza fisica e na educagdo estética, colocando
em jogo o desejo fisico: ama-se um belo corpo com um amor sexual e esta sensualidade
estende-se a todos os belos corpos. A segunda etapa tem por objeto a beleza e a
educagdo moral: o amor € dirigido para uma bela alma e depois para as belas acdes; iSso

conduz ao conhecimento e define a terceira etapa, que tem a educacdo intelectual como

2 PESSANHA, 1. Platdo: As vdrias faces do amor.In: NOVAES, A. (org.) Op. cit. p.77-103, p.89.
 PLATAO. O Banquete, Abril Cultural, 1972, 173b.
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eixo e o amor pelas ciéncias como atrativo. O amor permite, entdo, criar a beleza, ndo
segundo o corpo, mas segundo a alma. Assim engendram-se belos discursos e procriam-
se obras do espirito, por conseguinte, o amor final, como filosofia, ignora a atividade
sexual. O amor € a via mediadora que permite o acesso a verdade. Vale destacar que o
alcance da Idéia se da através do sacrificio do sexo.

No texto de O Banquete, Apolodoro, baseado no relato de Aristodemo, reproduz
os discursos sobre o amor proferidos em um banquete, na casa de Agaton, no dia
seguinte a vitéria deste, em um concurso de tragédia. O banquete na Antiga Grécia
consistia em uma reunido masculina, na qual apds o jantar ocorria 0 simpdsio, ocasido
em que os homens se divertiam, ouviam musica, bebiam vinho, e, sobretudo, falavam.
No momento do simpdsio Eriximaco, o médico, propde que naquela noite ndo se beba
demais e que o flautista seja dispensado; que ao invés de instaurar o reinado
tempestuoso de Dionisio, reine a moderacao de Apolo; que no lugar da embriaguez do
vinho e da musica se coloquem palavras e através delas, se facam encOomios a Eros
(176e-177 d). **

Fedro € o primeiro a tomar a palavra e discursa fundado na Teogonia de Hesiodo.
Eros € apresentado como o mais antigo dos deuses, o grande deus sem genitores, que
surge depois do Caos, juntamente com a Terra (178b). O deus que estd na raiz da
geracdo de todos os seres, o principio gerador de toda realidade. Fedro apresenta Eros
como o deus mais antigo e mais util para o homem e para a cidade e no ambito humano,
a causa de todo o bem.

O discurso de Fedro é seguido pelo de Pausanias, que introduz uma sisdo
fundamental, dizendo que ndo existe apenas um tipo de Amor. O Amor € sempre ligado
a Afrodite, no entanto, existem duas Afrodites: a Celestial, filha de Urano; e a Popular,
filha de Zeus e Dione; portanto, do mesmo modo, existem dois amores: o Celestial e o
Popular. O Eros de Pausanias contrapdem-se entre o bem e o mal, o belo e o feio, o
certo e o errado. Diferente do Eros de Fedro, como principio gerador da realidade que
ndo emite juizos de valor, Pausanias separa amores de qualidades diversas. O amor
Popular € voltado para o corpo e diz respeito ao amor entre homens e mulheres;

enquanto o amor Celestial refere-se ao amor entre homens, do homem ao rapaz. O amor

* Ibidem. 176e-177 d.
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Celestial divide-se, ainda, entre o amor real: para toda uma vida em comum, € o amor
enganoso: que depois de tomar a inocéncia do jovem, o abandona em busca de outro
(181b). Pausanias distingue o amor que ama mais o corpo do que a alma, do amor que
ama mais a alma do que o corpo, afirmando que o segundo “€ fiel a vida inteira, porque
se uniu a uma coisa duradoura”, ao passo que o amor aos corpos € a beleza perece.45 0]
critério de valor entre um amor superior € um inferior de Pausinias possibilita uma
andlise socioldgica do homoerotismo e da homofilia grega. O amor Celestial tem o alto
tanto como origem quanto destino, e, se bem conduzido, esse esfor¢co tem um sentido
ético e pedagdgico. Destarte, a docéncia erdtico-filoséfica grega liga a pedagogia a
pederastia. 46

Ao prosseguir os discursos, Eriximaco, celebra “o poder universal de Eros,”
inspirado em Empédocles, o médico usa a voz da ciéncia. Eriximaco esposa a idéia da
existéncia de dois tipos de amores, citados por Pausanias, todavia ressalta a importancia
de que ambos estejam ligados a “moderag¢do”, a harmoniosa convivéncia entre 0s
opostos. Afirma o Amor como o principio universal de atracdo dos semelhantes, que,
portanto, deve ser cuidado, de maneira a poder realizar-se com sabedoria e justi¢a entre
os homens.

Os discursos até aqui proferidos, embora brilhantes, ndo foram retidos pela
tradicdo popular. Falar de O Banquete significa evocar, mormente, dois de seus
discursos: o de Aristéfanes com o mito “dos andréginos” e o de Sdcrates, que segundo
Platao, € o que realmente diz a verdade sobre o Amor.

Retornando ao cendrio de O Banquete, o tema o Amor € retomado por Aristéfanes (o

comedidgrafo) que narra a seguinte histdria:

A meu ver, os homens ndo se ddo conta nenhuma do poder do Amor; se se
dessem, ter-lhe-iam edificado os mais magnificos templos e altares, oferecer-
lhes-iam os mais prédigos sacrificios, ndo como agora, que nada disso ocorre
em sua honra, quando devia mais que tudo ocorrer. Com efeito, dos deuses ele
é o mais amigo dos homens, aliado que € da sua humanidade e médico
daqueles males cuja cura talvez seja a felicidade maxima da espécie humana.
Eu, portanto, vou tentar instruir-vos sobre o seu poder e vos sereis 0s mestres
dos demais.  E mister comecardes por aprender o que é a natureza humana
e as mudancas por que passou. Outrora, realmente, nossa constitui¢cdo nao era
a mesma de hoje, mas diferente. Em primeiro lugar, os sexos da espécie
humana eram trés, nao dois como hoje, masculino e feminino; havia ainda um

* Ibidem 181b
“© PESSANHA, Op. cit. p.93.
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terceiro, que participava de ambos aqueles; o nome conservou-se até hoje,
embora o sexo mesmo tenha desaparecido; existia, naquele tempo, um que era
o andrégino; participava, assim, no aspecto como no nome, de ambos 0s
sexos, macho e fémea; hoje ndo existe sendo como um nome insultoso. Em
segundo lugar, a figura de cada homem estava inteira, sendo as costas
redondas e as costelas em circulos; tinham quatro maos, e pernas em nimero
igual ao das maos; sobre o pescoco bem redondo, dois rostos, em tudo iguais,
mas no cranio, sobre os dois rostos colocados um ao contrario do outro, era
um s0; as orelhas quatro; duas as pudendas e tudo o mais dobrado, como dai
se pode imaginar. Ndo s6 caminhava ereto, como presentemente, no sentido
que quisesse, como também, toda vez que se lancava numa carreira veloz
girava as pernas em circulo e as reconduzia a vertical, como quem vira
cambota; como entdo eram oito os membros em que se apoiava, avangava
rapidamente rodando. A razdo de serem entdo os sexos em nimero de trés e
assim formados € que o masculino era primitivamente um rebento do Sol; o
feminino, um da Terra e o comum-de-dois, um da Lua, porquanto também a
lua é comum-de-dois. Eram circulares, ndo s6 na figura como na locomocio,
justamente por serem semelhantes aos seus progenitores. Eram, por
conseguinte, dotados de uma for¢a e duma robustez formidavel, inflados de
um orgulho imenso; atreveram-se contra os deuses e também a eles se aplica o
que diz Homero de Efialtes e Oto, o terem empreendido a escalada do céu
para medir-se com os deuses. Ora, Zeus e os outros deuses puseram em
deliberacdo o que lhes cumpria fazer e viram-se embaracados; mata-los,
fulmind-los com um raio, como aos gigantes, e extinguir a espécie, ndo era
possivel; extintas ficar-lhes-iam as honras prestadas pelos homens, bem como
os templos; tampouco podiam tolerar a sua insoléncia. Depois de muito
excogitar, Zeus disse: - Acho que descobri um jeito de existir a humanidade,
mas deixar de insubordinagdes: enfraquecé-la. Por ora vou cortar cada um
deles em dois; serdo a0 mesmo tempo, mais fracos e mais proveitosos para
nés, por aumentarem de nimero. Hao de andar eretos sobre duas pernas; mas,
se ainda acharem de ser arrogantes e ndo quiserem sossegar, tornarei a corta-
los em dois, de sorte que caminhem com uma perna sé, aos pulinhos. Dito
isso, fendeu os homens em dois, como quem talha as sorvas para fazer
conserva ou como quem corta os ovos com fios de cabelo. De cada um dos
que fendia, mandava Apolo virar a cara e a metade do pescoco para o lado do
corte, para que o homem, contemplando seu talho, tivesse melhor
comportamento; quanto ao resto, mandava-o medicar. Apolo ia virando as
caras e, arrepanhando de toda parte a pele sobre a hoje chamada barriga, como
quem fecha uma sacola, deixava uma abertura s6, que amarrava no meio da
barriga; é o que se chama umbigo. Ia aplainando a maior parte das dobras
restantes, que eram muitas, € modelava o peito, manejando um instrumento
mais ou menos como o dos sapateiros que alisam na férma as rugas do couro;
deixou, porém, umas poucas, as situadas em torno da barriga mesma e do
umbigo, para memodria da passada mudanga. Ora fendido o fisico em dois,
cada metade sentia saudade da outra e juntavam-se; envolvendo-se com 0s
bracos e enlacados uns nos outros, no desejo de unificar-se, iam morrendo da
inani¢do e da completa desidua, por ndo se dispor a fazer nada um se o outro.
Toda vez que morria uma das metades e sobrava a outra, a restante buscava
uma nova e se lhe enlacava, quer topasse a metade duma, quando inteira,
mulher (isto €, do que hoje chamamos mulher), quer dum homem; e dessa
forma se iam acabando. Condoido, Zeus atinou com um novo artificio:
passou-lhes as pudendas para o lado da frente — pois, até entdo, traziam-nas do
lado externo, gerando e reproduzindo-se, ndo uns nos outros, mas na terra,
como as cigarras. Passou-lhas, pois, assim, para frente, fazendo-os gerar por
intermédio delas um no outro; o macho na fémea. A intengdo era esta; se,
naquela juntada, um macho encontrasse uma fémea, ocorria geracdo e a



espécie se conservava; ao mesmo tempo, ainda que se encontrassem macho
com macho, da unido resultaria a0 menos a satisfacdo e, aquietados, se
entregariam ao trabalho, cuidariam dos outros interesses da vida. Data de tdo
longe, na espécie humana, o amor reciproco, o restaurador do fisico primitivo,
que procura de dois compor um e cura a natureza do homem.*’

Aristéfanes lanca mao do Mito do Andrégino para tratar do Amor, afirmando que
a principio, trés foram os géneros da humanidade: o masculino, o feminino e o
andrégino. As duas primitivas partes situavam-se como cara € coroa de uma moeda; a
forma de cada ser era inteirica, dorso redondo e flancos em circulo; com quatro maos e
quatro pernas, dois rostos sobre um tnico pescogo, semelhantes em tudo; a cabeca sobre
os dois rostos opostos um ao outro era uma so, e quatro orelhas e dois sexos.

Esta conformacao primitiva lhes propiciava grande mobilidade, os seres duplos
locomoviam-se em circulos. Fortes e presuncosos voltaram-se contra os deuses e
tentaram escalar o céu para atacd-los. Zeus furioso, para castigar a hybris dos humanos
decidiu corta-los, separando-os em verso e reverso. Apolo foi incumbido de retocar os
seres cindidos, e numa verdadeira cirurgia plastica fez o rosto voltar-se para o lado do
corte, no entanto a intervencdo cirirgica divina ndo conseguiu alterar sensacdo de
incompletude e a ansia de cada metade, dai por diante unir-se a outra. O que
primitivamente fora um duplo masculino, um duplo feminino ¢ um duplo andrégino
tentam incansavelmente refazer no amor a unidade perdida.

O Amor de Aristéfanes, nao € a busca do semelhante, como afirmava Eriximaco,
mas a busca da totalidade partida, da unidade quebrada, por isso o amor parte desse
sabor que o ser humano experimenta de falta, de incompletude. O desejo de unir-se ao
amado provém dessa sensacdo de ser apenas parte, a metade de um todo: -“O motivo
disso € que nossa antiga natureza era assim e nds éramos um todo; €, portanto ao desejo
e a procura do todo que se dd o nome de amor.” * E uma vez satisfeito, é a condicdo da
felicidade, pois somente o amor “recompde a antiga natureza, ao se esforcar por fundir
dois seres num s6 e curar a natureza humana.”

Transportando o mito para os nossos dias, entende-se que alguém serd
homossexual ou heterossexual conforme a unidade perdida tenha sido inteiramente

homem ou mulher (homossexualidade masculina ou feminina) ou, ao contrario,

YT PLATAO. Didlogos. Os Pensadores. Sdo Paulo, Abril Cultural, 189¢-190 a.
* Ibidem, 192-193 a.
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andrégina (heterossexualidade). Vale salientar que no contexto histérico de Aristéfanes,
este ultimo, ndo denota nenhum privilégio.

Aristéfanes prossegue seu discurso, concordando ainda com Eriximaco de que a
falta de moderacdo dos humanos pode novamente cindi-los, transformando-os, em
metades de metades, haja vista que ‘“Zeus disse: [...] Hio de andar eretos, sobre duas
pernas; mas, se ainda acharem de ser arrogantes e ndo quiserem sossegar, tornarei a
cortd-los em dois, de sorte que caminhem com uma perna s, aos pulinhos”. O
comedidgrafo completa, dizendo que essa nova cisdo lateral produziria figuras
semelhantes as estrelas funerdrias, incapazes de amar.* O Mito dos Andréginos costuma
ser o mais citado e celebrado devido a estética de sua poesia. Ele fala do amor o que nds
gostariamos de acreditar, descreve o amor tal como o sonhamos, um amor feliz, de
completude, saciado e saciante. No entanto, ndo diz do amor, exatamente, como ele é. O
amor de Arist6fanes é romantico, lindo de se ver e improvavel de viver.

O préximo discurso proferido no Banquete é do anfitrido Agaton, este é marcado
pelo exagero e por ornamentos superficiais. O Eros de Agaton é afigurado no mais
jovem dos deuses, o mais belo e o mais feliz. “[...] Irresponsédvel, foge da velhice.” O
amor aos rapazes educados na delicadeza, ornado de maquiagens e aderecos e com voz
de mulher apresentado por Agaton é repreendido e repudiado pelos seus convivas, posto
que se mostre afeito a passividade e a imoderacdo. O brilho superficial do amor de
Agaton ¢é ironizado por Sécrates quando, fiel ao seu método, se diz embaracado por falar
depois de “tdo belo e colorido discurso...” *

Sécrates, em seu discurso, fala da “verdade sobre Eros”, mas diz que ndo
inventou essa verdade, mas a ouviu de uma mulher, Diotima de Mantinéia, com esta,
teria aprendido que “o amor carecendo do bom e do belo ndo é necessariamente mal e
feio”. Existe algo entre a sabedoria e a ignorancia, um intermedidrio entre os extremos.
Eros nao € Deus e nem um deus, € um intermedidrio entre dois extremos: o mortal € o
imortal, o humano e o divino. Diotima diz que o amor é um Daimon (ndo diabdlico),

grande génio dotado do poder de:

Interpretar e transmitir aos deuses o que vem dos homens, e aos homens o que
vem dos deuses, de uns as suplicas e os sacrificios, e de outros as ordens e as

* PESSANHA. Op.cit. p. 89
% PLATAO, O Banquete, 195 c. ¢ 198 b.
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recompensas pelos sacrificios; e como estd no meio de ambos ele os completa,
de modo que o todo fica ligado todo ele a si mesmo. (...) Um deus com um
homem ndo se mistura, mas € através deste ser que se faz todo o convivio e
didlogo dos deuses com os homens, tanto quando despertos como quando

2

dormindo; e aquele que em tais questdes é sdbio é um homem de génio,

enquanto o sdbio em qualquer outra coisa, arte ou oficio, € um artesdo. E esses
A z ~ . . P 5

génios, é certo, sdo muitos e diversos, e um deles é justamente o Amor.”"

E, também que a natureza intermedidria de Eros poderia ser explicada pela sua
origem, pois Eros € filho de Pénia (a pobreza) e de Poros (o expediente), da mae herdou
a fome, a caréncia permanente e insacidvel; e do pai, as artimanhas com que busca suprir
as necessidades, sempre no rastro do que é belo e bom; inquieto e dvido. O Daimon,
embora o maior de todos, sofre a falta. O Eros socrético € o Amor a sabedoria que nao
possui, porém deseja. O amor é o amor ao belo e a sabedoria € uma das coisas mais
belas.’

Ao contrario da completude redonda de Aristéfanes na unidade recobrada, no
amor de Sdcrates a incompletude € o seu destino, pois se define na falta. Nao € fusao,
mas busca. O amor escreve Platdo: “ama aquilo que lhe falta, e que ndo possui.” Entdo,
como possuir, se € falta? Platao aponta duas solugdes: “Pelo parto da beleza [...] segundo
o corpo e segundo o espirito”, em outras palavras, pela criagdo ou pela procriagdo, isto é
pela arte ou pela familia.

A Diotima de Sécrates afirma que o amor provém do fato de que ‘““a natureza
mortal sempre busca, tanto quanto pode a perpetuidade e a imortalidade; mas s6 o pode
pela geragdo, deixando sempre um individuo mais jovem no lugar de um mais velho.” >
Esse € o principio do amor: o amor € aquilo pelo que os mortais, embora nunca sendo
sempre iguais, tendem a se conservar e a participar, tanto quanto podem na imortalidade.
O amor sé pode escapar da falta absoluta, parindo: uns parem pelo corpo (familia) e
outros segundo o espirito (arte, politica, filosofia).

Platdo propde ainda outra solucdo, mais complexa: a dialética ascendente. A
iniciac@o pelo amor e a salvacdo pela beleza, numa ascensao espiritual. O amor em todas
as suas graduacdes: amar primeiro um sé corpo, por sua beleza, depois todos os corpos

belos, depois a beleza que lhes é comum, depois a beleza das almas, que € superior a dos

>! Ibidem, p. 202e-203 a
32 Ibidem, p. 204 b
>3 Ibidem, p. 204 b

45



corpos, depois a beleza que estd nas acdes e nas leis, depois a beleza das ciéncias, enfim
. 54 - - . .
a beleza absoluta, eterna, o belo em si. =~ A solu¢do proposta por Platdo foi relida,

recriada, e posteriormente, largamente assimilada pela mentalidade crista.

1. 2. 4 — Pederastia e pedagogia

Ao tratar do homoerotismo grego, termo utilizado em substituicio a
homossexualismo, devido as implica¢des negativas que o segundo termo adquiriu na
modernidade, que apresenta o relacionamento erdtico entre pessoas do mesmo sexo
como resultado de uma disfuncdo bioldgica, Foucault (1984), em Histéria da
Sexualidade 2: o uso dos prazeres, destaca que as categorias sexo e género tém sido
representados de maneiras diferentes, de acordo com o periodo e a cultura a que se
referem e apesar da pratica homoerética sempre ter existido, suas significagdes foram
variadas.

No caso dos gregos da Antiguidade, a atragdo erdtica entre pessoas do mesmo
sexo tinha um cardter didatico de iniciacdo, sendo encarada como normal e inclusive
exaltada. Como pdde ser observado nos didlogos platonicos de O Banquete, o afeto e o
relacionamento entre um homem mais velho e seu pupilo foram glorificados, necessario
se faz, portanto, lancar um cuidadoso olhar analitico, de modo a compreender a fungdo
social da pederastia entre os gregos.

A literatura revela que o amor era buscado da forma mais sublime, na viriliza¢ao
dos corpos, na contemplagcdo do belo, nas multiplas formas de se alcancar Eros, e esta
busca era dedicada diretamente a populacdo masculina, j& que a mulher gozava de
menos prestigio e estava apenas a servigo da reproducdo eugénica da casta grega.

Do mesmo modo como nao podemos conceber uma homossexualidade inerente
aos gregos, entendida da forma como a compreendemos hoje, na qual h4 definicdes e
escolhas de papéis binarizados em ativo/passivo ou desejo sexual, amor e respeito mituo
entre parceiros, valorizacdo dos atos e jogos afetivos, fantasias ou qualquer outra
manifestacdo amorosa que também sirva para descrever a pluralidade da vida afetiva e

sexual entre um homem e uma mulher, € valido ressaltar que a sociedade grega era uma

> Ibidem: 210a.

46



sociedade “masculinista”, na qual apenas os homens gozavam dos direitos de cidadados.
A ocorréncia da comunidade formada por mulheres na ilha de Lesbos, da qual resultou a
derivacao do termo lesbianismo/lésbica, para referir-se ao homoerotismo feminino, e
que tinha na poetisa Safo sua principal representante, se no periodo anterior ao Classico.

O uso dos prazeres na Antigiiidade Classica estava a servico da honra do
cidaddo, era impensdvel naquele contexto uma liberdade sexual da forma como as
multiplas sexualidades sao vividas na contemporaneidade. Desse modo, o homoerotismo
grego era parte de uma cultura, na qual a pederastia ndo sé era recomendada como
louvada e praticada por toda a elite moral, intelectual, politica, artistica, guerreira e
religiosa de uma sociedade sofisticada como a grega.

Assim, nomear a pederastia grega do que hoje compreendemos como sendo a
mesma homossexualidade vista por juristas, médicos, psiquiatras e higienistas do século
XIX é um erro, assim como seria um erro pensar que na Antigiiidade existia uma
patologia ou um distdrbio sexual inerente aos desejos afetivos e sexuais do erastes e do
eromeno, concebendo-os como gregos doentes, perversos ou anormais.

O cendrio da Antiguidade se distingue da sociedade do século XIX, no que diz
respeito se ao relacionamento erdtico entre dois homens, porque a tltima foi constituida
a partir de, pelos menos dois, condicionantes distintos da primeira: a religido,
desenvolvida sobre os pilares e valores catdlicos tradicionais, que identificam as praticas
homoerdéticas com o pecado de sodomia, definido na Inquisi¢do como a pratica do coito
anal; e, a medicina firmada apds a revolugdo burguesa na Franca, que manteve a nocao
de uma ordem natural para as préticas sexuais, cuja transgressao poderia ser interpretada
como manifestacdo patoldgica.

Em 1948, o helenista Marrou aborda o tema nos seguintes termos:

Para o historiador, basta constatar que a antiga sociedade grega colocou a
forma mais caracteristica e mais nobre de amor na relagdo pessoal entre
homens, digamos de forma mais precisa, entre um mais velho, um adulto e um
adolescente... Que tais relagdes tenham conduzido, muitas vezes, a relagdes
sexuais contra a natureza, o que ¢ muito facil compreender; basta referir-se a
experiéncia estatistica e pensar na fraqueza da carne.

E propde uma explicagdo cultural para o fendmeno dito “contra a natureza”:

A pederastia helénica parece-me de fato, como sendo um dos vestigios mais
nitidos e durdveis da Idade Média feudal. Sua esséncia é ser um
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companheirismo entre guerreiros, a homossexualidade grega € de tipo
9 55
militar...

Apesar de sua consagrada trajetdria, ao que parece, Marrou (1948) nio conseguiu
examinar o fendmeno objetivamente, incorrendo no equivoco do “presentismo”, a0 nao

trocar suas lentes judaico-cristds. Segundo o historiador Catonné (1994):

A pederastia helénica é, antes, a sobrevivéncia de um rito de inicia¢do. Mais
preciso seria falar de relagdes entre pessoas do mesmo sexo. Antes de
homossexualidade, deveria ser usado o termo homofilia. De um lado porque a
palavra homossexualidade ndo existe na lingua grega antiga e por outro, a
coisa em si estd ausente da mesma forma, se entender por homossexualidade o
que os modernos concebem, isto €, ou como um desvio sexual, ou como uma
pulsdo diferente. Assim, serfamos de natureza homo ou heterossexual.”®

Com efeito, a Antiguidade Classica masculina tem um apetite sexual que se

4 .

satisfaz indistintamente com os dois sexos, o que importa ndo € a identidade ou a
diferenca de sexo, mas a atividade ou passividade sexual. Para um cidaddo, a
passividade sexual é o problema, o amor entre rapazes encontra uma situacao
contraditéria. A contradi¢do se resolve na distribui¢do dos prazeres, o rapaz € levado a
dar e ndo obter prazer, pelo menos, ndo ostensivamente, além de se dissolver num
processo de passagem determinado pela idade. Na maior parte das vezes, o desenlace da
relacdo nada tem de tragico, posto que evolua para a philia, adequada a funcao social da

pederastia. Ainda Foucault, em ensaio de 1978, sintetiza a questao:

Em suma, o rapaz tem a dar por complacéncia, portanto, por outra razdo que
ndo o seu proprio prazer, algo que seu parceiro busca para o prazer que ird
obter: mas este ndo pode pedi-lo legitimamente sem a contrapartida de
presentes, de beneficios, de promessas e de compromissos, que sdo de outra
ordem que a “doacdo” que lhe € feita. Dai essa tendéncia tdo manifestamente
marcada na reflexdo grega sobre o amor dos rapazes: como integrar esta
relagdo num contexto mais amplo e permitir-lhe que se transforme num outro
tipo de relacdo: uma relacdo estivel, onde a parte fisica ndo terd mais
importincia e onde os dois  parceiros  poderdo dividir os mesmos
sentimentos € os mesmos bens? O amor dos rapazes s6 pode ser moralmente
honroso se ele comporta (gracas aos favores razodveis do amante, gracas a
complacéncia reservada do amado) os elementos que constituem oS
fundamentos de uma transformacdo deste amor em laco definitivo e

. . ye 5 57
socialmente precioso, o da ‘philia’.

Destarte, a pederastia revela-se uma relacdo normal, portanto, ndo ‘“‘contra a
natureza” como supds Marrou. E valorizada por razdes ao mesmo tempo afetivas e

sociais. Segundo os gregos, nada é mais belo que o efebo e nada € mais nobre do que o

* MARROU, H. 1. Histdria da Educagio na Antiguidade, p. 56. Ed. Seil, 1948.
® CATONNE, Op. cit. p. 42.
" FOUCAULT, M.Op. cit. p.167 (grifos do autor)
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sentimento que se dedica a uma pessoa tdo bela. Ao mesmo tempo, a relacdo entre o
amante e o amado tem uma func¢do civil altamente integrativa. Ela permite inserir o
rapaz de nascimento livre em seu status de cidaddo e ensinar-lhe como assumir suas
responsabilidades na cidade. E por esta razio que se reconhece uma inegéivel
superioridade nesta forma de amor, Importa ainda esclarecer que os gregos nao
aceitavam outras formas de homofilia.

Uma relacdo entre homens adultos € infame para aquele que € passivo, uma vez
que, por definicdo, um cidaddo deve ser sexualmente ativo, do mesmo modo que é
politicamente ativo. A esse tipo de relacdo aplica-se uma dupla moral: ela permanece
legitima para o amante. O amado, no entanto, é objeto de grande desprezo, pois este €
tomado como um devasso. Portanto, permanecer assumindo um papel passivo apds a
adolescéncia € considerado indigno, ja que o rapaz se faz mulher, se prostitui e assim,
perde seus direitos politicos.

E importante, portanto, que alguns pontos sejam recolocados e destacados: nio
podemos afirmar a existéncia de homossexualidade grega, no sentido moderno que se
atribui ao termo. O desejo sexual do homem, desde que seja ativo, pode voltar-se tanto
para o sexo oposto como para 0 seu proprio; a dicotomia entre o aspecto privado e o
publico, no ambito privado, o homem grego tem relacdes sexuais com sua mulher, suas
concubinas, porém, na qualidade de homem publico, ele gosta dos rapazes. A relacdo
pederasta € valorizada, pois consiste em um processo integrador da cidade, pela
aprendizagem de um papel social e politico valorizado.

Importa ainda destacar que ndo existe contradicdo entre a vida da casa e do
espaco publico da dgora. As esposas niao concorrem com OS rapazes, uma vez que
pertencem a territérios diferentes, ndo apenas no sentido material das esposas em casa e
na vida familiar e os rapazes nos banquetes e na vida social, mas também no sentido
afetivo: o afeto e a sexualidade conjugal eram orientados (salvo raras excecoes)
exclusivamente para a procriacdo, ja& o amor pelos rapazes, ao contrario, tinha um forte
componente intelectual e as relagdes sexuais componentes altamente erdticos.

Os cidadaos gregos tinham func¢des bem definidas, o heteroerotismo cabia a

formacgdo do individuo fisico e a homofilia a sua formacgdo social e cultural. O adulto
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ativo, apds o casamento poderia buscar prazer com mulheres, com rapazes ou com

ambos, esta era uma escolha guiada apenas pelo seu gosto pessoal.

1.2.5 - A Complementaridade Natural dos Sexos: Aristételes

Aristoteles (384-322 a.C.), discipulo de Platdo, € o filésofo que consubstancia a
identidade da pdlis ateniense. A ética e a politica constituem o conteido de sua Paidéia.
Segundo ele o estado natural, a primeira natureza, coincide com o estado de animalidade
ou barbarie, que deve ser elevado e transformado por um segundo estado: o politico,
conquistado através da educagdo, capaz de aprimorar o agir moral racional (ética) e a
convivéncia de iguais (politica).*®

A educacio para Aristételes refere-se ao processo de instruir a natureza humana,
desenvolvendo o méiximo de sua identidade, através de uma forma equilibrada e
eficiente de ajustamento a ordem social. O fil6sofo de Estagira diz que através da fala o
homem desenvolveu a sociedade e através da sociedade desenvolveu a racionalidade e
através desta, a ordem. E, a vivéncia da ordem € geradora da civiliza¢do, que nos separa
da barbdrie e nos realiza plenamente como humanos. O tema principal de Aristételes

sobre a natureza humana afirma:

Os homens prestam logo atencdio a utopias, e sdo facilmente induzidos a
acreditar que, de algum modo milagroso, todos irdo tornar-se amigos de todos,
em especial quando se ouve alguém denunciar os males existentes [...] que
dizem ser causados por outra fonte completamente diferente — a maldade da
natureza humana. >

A ética aristotélica refere-se ao que € preciso para que o homem viva bem e a
resposta é: a felicidade. O homem s6 pode ser feliz se desenvolver e utilizar todas as
suas capacidades e possibilidades. Aristételes pressupunha trés fontes de felicidade: uma
vida de prazeres; a vida do cidaddo livre; e, a vida de pesquisador ou filésofo. Segundo
ele a integracdo das trés formas possibilitaria o ideal do homem feliz; e a virtude deste
estaria na moderacao e no equilibrio.

Um aspecto fundamental da sua teoria da causalidade consiste no fato das quatro

causas nao possuirem o mesmo valor, mas, sim, serem hierarquizadas. A causa menos

¥ ARISTOTELES. Etica a Nicoémaco. Sdo Paulo: Martin Claret, 2003, p.9.
% Idem. Politica. Editora da Universidade de Brasilia, Brasilia, 1985, p.12.
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valorizada € a eficiente (o fazer), enquanto a mais valorizada € a final (a finalidade). A
explicacdo causal do universo de Aristételes revela sua relacdo ideoldgica amistosa com
a realidade social escravagista, que distingue radicalmente os homens em superiores e
inferiores; superiores sdo os homens livres, os cidaddos e, inferiores sdo os escravos e,
neste mesmo estddio as mulheres.

Através da explicagdo causal do Universo Aristoteles legitima, justifica e, por
conseguinte, tende a conservar o sistema escravocrata e patriarcal grego, atribuindo a
responsabilidade pelas desigualdades sociais, a mae natureza. Para ele a hierarquia das
coisas justificava a ordem da sociedade. Assim, a mulher deveria se submeter a0 homem
e os homens comuns aos homens instruidos. A possibilidade do ideal politico da
civilizagdo humana estaria na boa educacdo dos cidaddos, no entanto, esta categoria nao
contemplava as mulheres.

Em sua doutrina expressa na Complementaridade natural entre os sexos (séc. V
a.C), afirma que para um viver melhor, a natureza fez o homem e a mulher; o primeiro é
forte, a segunda temerosa; um ¢ afeito ao movimento, a outra ao sedentarismo; um traz
os bens para casa, a outra cuida; um alimenta os filhos, a outra os educa. O espirito
aristotélico é exasperadamente moderado e o seu temor a desordem e a luta contra a

natureza das coisas parte de um modelo de classificagdo de género:

O macho é, por natureza, superior, e a f€mea, inferior; um governa, a outra é
governada. A coragem de um homem e de uma mulher nao sdo como supunha
Sdcrates, iguais: a coragem do homem € mostrada no comando, a da mulher,
na obedi()%ncia. O siléncio, a contencdo de si, é a exceléncia da natureza da
mulher.

Como pode ser, claramente, observado, o estatuto aristotélico da mulher é
absolutamente desqualificado e retrocede inclusive a concep¢do de Sdcrates e Platdo,
que supunham que as mulheres (nobres, é claro), também deveriam ter direito a
educagdo, muito embora esse direito visasse atingir objetivos eugénicos.Aristételes
acreditava que faltava alguma coisa a mulher, que era um ser incompleto, “um homem
amputado.”

No que tange a sua fun¢do reprodutiva via a mulher como passiva e receptora,

enquanto o homem era ativo e produtivo. Por esta razao € que, segundo a concepcao de

Aristételes, o filho do casal herdaria apenas as caracteristicas de seu pai, ji que

% Ibidem, p.13
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acreditava que todas as caracteristicas da crianca ja estavam presentes no sémen do pai.
Para ele, a mulher era apenas o solo que acolhia e fazia germinar a semente que vinha do
“semeador”’, simbolo da fertilidade, o homem.

Por outro lado, reconsiderando de certo modo o seu acirrado conservadorismo
patriarcal, ao projetar a constituicdo de sua cidade ideal, propde que se considere como
“acdo desonrosa” (de modo absoluto e sem exce¢do) a relagdo do marido com outra
mulher ou da esposa com outro homem. E importante destacar que a fidelidade sexual
do marido com relagdo a sua esposa legitima ndo era exigida pelas leis, nem pelos
costumes gregos, esta forma de austeridade era preconizada por ele préprio, e apenas
certos moralistas conferiam grande valor. *'

Aristételes organizou o universo a partir das condi¢des histéricas estabelecidas e
como um bom conservador difundiu largamente a mentalidade patriarcal, que

permaneceu e predominou ao longo de toda a Idade Média e avanga até os dias atuais.

1. 2. 6 — O Império dos Romanos.

Tanto a literatura como a filosofia latina apresentam uma notdvel influéncia na
cultura Ocidental, seus poetas, oradores e fil6sofos constituem juntamente com oS
gregos, o grande bindmio da cultura greco-romana que serviu de modelo para todo o
Ocidente posterior. Na civilizacdo romana, poucas mudancas podem ser notadas na
dinamica dos papéis masculinos e femininos. A figura do patriarca romano foi uma das
mais poderosas ja conhecidas na histdria, seguindo a tradi¢do veiculada pelos hebreus, o
dote da esposa achava-se inteiramente em seu poder.

Na cole¢ao de maximas morais: Dicta Catonis ou Ditos de Catdo (séc. Il a.C.), o
primeiro prosador romano escreve: “O marido € o juiz da esposa. Se ela cometeu uma
falta, ele a castiga; se ela tomou vinho, ele a condena; se ela é culpada de adultério, ele a
mata.” * Plinio em sua obra Historia Natural (séc. II a. C.), revela seu louvor a Catdo, o
Jovem, uma vez que na idade em que decidiu se casar, ainda ndo havia tido relagdo com

mulher alguma. Este evento, no entanto, ndo representa que a contencdo ou a fidelidade

1 ARISTOTELES. Politica, Os Pensadores, Abril Cultural, 1981,VII, 16, 1 335b.
62 HUNT, M. M. The natural history of love. New York: Grove Press, 1959.
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masculina tenha sido um imperativo geralmente recebido e aceito entre 0s romanos, mas
que se constituia em mais um ensinamento ascético, possivelmente sob a influéncia das
correntes filoséficas do estoicismo tardio, tomado como um comportamento apreciado e
uma manifestac¢do de virtude, firmeza de alma e dominio de si.

Uma aura ascética e repulsiva em relacdo a imagem da inversdo de papéis
sexuais e da relagdo entre individuos do mesmo sexo no periodo romano pode ser

encontrada no retrato da juventude decadente tracado pelo fil6sofo Sé€neca (séc. IV a.C.):

A paixdo de cantar e dangar enche a alma de nossos efeminados; ondular os
cabelos, tornar a voz suficientemente ténue para igualar a caricia das vozes
femininas, rivalizar com as mulheres através da lassiddo de atitudes, estudar-
se em perquiricdes muito obscenas, eis o ideal de nossos adolescentes. [...]
Enfraquecidos e enervados desde o nascimento, eles assim permanecem,
sempre prontos a atacar o pudor dos outros sem se ocupar com O seu
préprio.*?

O primeiro representante do estoicismo romano era um moralista, para quem as
paixdes eram consideradas desobediéncias a razdo e decorriam de habitos de pensar
adquiridos pela influéncia do meio e da educagdo, portanto, era necessario ao homem
desfazer-se de tudo isso e seguir a Deus e a razdo Universal, aceitando o destino e
conservando a serenidade em qualquer circunstancia, mesmo na dor e na adversidade.

As primeiras Guerras Punicas (século III a.C.) trouxeram varias transformacoes
sociais, a mulher romana passou a ter maior acesso a educacdo e a desenvolver seus
atrativos pessoais. O casamento romano era uma questdo pessoal que nao requeria
san¢do religiosa ou governamental, apenas o consentimento paterno. Assim sendo, os
jovens romanos pareciam ter melhor oportunidade que os gregos para encontrar no
casamento a unido entre amor e prazer, muito embora o matrimonio continuasse atrelado
a funcdo reprodutora, pois a tradi¢do romana sustentava que todas as pessoas deveriam
se casar, havendo inclusive tributagdao de impostos para os solteiros.

Embora a mulher romana tenha conquistado alguns direitos a caminho de uma
liberdade pessoal, estava longe o dia em que esta teria possibilidade de reivindicar
qualquer igualdade de direitos. Na contramao desses direitos o Império Romano,
contraditoriamente, fundou a materializacio da mulher-objeto, ao conceber que o sexo

poderia ser vendido e comprado, a partir do estabelecimento da relacdo vencedor-

% SENECA, Controvérsias. 1. Preficio 8. Apud: HUNT, Op. cit. p. 19.
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vencido. Os senhores romanos vendiam as mulheres de seus povos conquistados como
escravas sexuais. Em relacdo a esposa hid uma mudanca sensivel dos romanos em
relacdo aos gregos, uma vez que o casamento romano: era um ato privado, informal, ndo
escrito, que ndo necessitava de qualquer autoridade civil ou religiosa (algo semelhante
ao noivado moderno), hd quem diga que os casamentos em Roma eram mantidos
justamente pela liberdade em rompé-lo quando assim que se desejasse. A iniciativa de
ruptura poderia partir inclusive da mulher, que podia levar consigo o seu dote.

O dinheiro se mantém uma das principais razdes para o matrimdnio, continua-se
casando com um dote, além de casar-se para ter descendentes legitimos, esta unido
conjugal para enriquecimento e filiacdo ndo envolvia necessariamente questoes relativas
ao coracdo ou aos sentidos dos noivos. Do periodo republicano a Roma imperial,
caminha-se sob a influéncia de uma dupla moral: uma recomenda que o cidadao se case
com uma esposa que ainda ndo deve ter chegado a maioridade, esta é tomada como mais
um dos elementos da casa, junto com os filhos e os escravos. Em caso de adultério o
marido romano ndo era ridicularizado, era apenas identificado como um desafortunado,
a quem faltou firmeza, é recriminado pela falta da esposa da mesma maneira que um pai
moderno responde pelos delitos de seus filhos. A esposa romana € vista como um ser
irresponsavel, passivel até mesmo de ser emprestado, uma coisa a ser trocada entre dois
senhores. E fato de dominio publico o empréstimo da esposa Livia feito por Nero ao
futuro imperador Augusto. **

De outro lado, na Roma imperial filésofos e médicos passam a encorajar a
continéncia sexual, exortando o dominio de si e dos prazeres, no decorrer do século I de
nossa era, vai se desenvolvendo uma segunda moral: esta prescreve que para ser
considerado um homem de bem, s6 se deve fazer amor com o objetivo tnico da
procriacdo. O marido deve respeitar a esposa. O casal romano nasce da internaliza¢io do
casamento monogamico; o casal assim formado estd unido pelo sentimento. Assim
sendo, a esposa muda radicalmente seu status, da doméstica na antiga moral, passa agora
para o valorizado e seleto grupo de amigos.

Esta revolugdo é revelada, especialmente, nos textos filoséficos dos estdicos, o

estoicismo tardio desenvolve a moral do casal ideal, fundada na amizade e na

% ARIES P., Historia Social da Crianga e da Familia. Rio de Janeiro: Editora LTC, 1978, p.64.
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reciprocidade. Desse modo Marco Aurélio afirma que o adultério masculino se torna tao
grave quanto o feminino, “contrariamente a velha moral, que julgava os delitos, ndo
segundo o ideal moral, mas segundo & realidade civica, onde o privilégio dos homens
estava inscrito”. ® Acrescido do ideal moral prescrito por Séneca: “a esposa nio deve
ser tratada como uma amante.” Segundo alguns historiadores, este ideal é retomado
séculos mais tarde pelos cristdos Sdo Jeronimo e Santo Agostinho.

Aries (1978), no entanto, faz questdo de destacar que nao foi o estoicismo tardio
que produziu a moral sexual do cristianismo, haja vista que uma moral nao se reduz
aquilo que ordena fazer; e mesmo que as regras do cristianismo se mostrassem
textualmente as mesmas, o historiador afirma que “o jogo ainda ndo tinha comecado”.

E fato reconhecido que a prescricdo: “fazer amor apenas para ter filhos”, tem
significados diferentes para pagdos e cristdos, enquanto para os cristdos, esta € uma lei
transcendente que se impde a todos para conseguir a salvacdo no além, onde o ascetismo
¢ recompensado; j4 para os estdicos, esta € apenas uma recomendacdo racional, que
permite viver uma vida comedida, portanto feliz, neste mundo. A ética estdica €
enderecada ao individuo cuja liberdade e felicidade, dependem dele mesmo, a prescricao
“s6 facam amor para ter filhos” dos estéicos propde um eixo para uma vida feliz, ndo se
trata de uma proibi¢do moral, como no caso do cristianismo.

A bissexualidade prossegue comum nas praticas da Roma antiga, no entanto a
homofilia muda de natureza, o romano, assim como o grego cultua a virilidade e nutre
ddio pela passividade, no entanto, entre 0s romanos o parceiro passivo devia ser um
escravo, nao um jovem. O efebo livre € substituido pelo escravo como parceiro sexual e
a pederastia perde a sua caracteristica grega de pedagogia de iniciacdo a vida publica.
Nesse contexto, a atividade corresponde a virilidade e a passividade a servidao, cultiva-
se af o ddio a felagdo, posto que esta pratica representasse o cimulo do rebaixamento, ja
que se obtém passivamente o prazer ao da-lo a outrem. Assim, a ética sexual da
Antiguidade tardia comeca a ser orientada para a heterossexualidade de reproducdo sem,
no entanto, romper completamente com a bissexualidade anterior. O cristianismo serd o

verdadeiro encarregado desta ruptura.

% Tdem.
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1.3 - IDADE MEDIA E ERA CRISTA

Durante os primeiros séculos da era crista, o Império Romano a despeito de sua
decadéncia, conservava aparéncias de grandeza e gloria. Nas grandes cidades, a vida
prosseguia tdo cheia de prazeres e elegante como dantes. Contudo, em meio a esses
costumes, alguns cidaddos comecaram a agir de maneira “bizarra” e ndo romana, pois
mesmo vivendo em um mundo que lhes oferecia luxos e prazeres sem precedentes, estes
se sentiam atraidos por uma nova religido chamada cristianismo, que escarnecia e
reprovava os prazeres.

Apesar das perseguicdes pelas quais 0 mundo pagio reagiu as investidas cristas,
a nova religido, de forma gradativa e inexordvel, foi conquistando a lealdade de um
segmento cada vez maior da populagdo, até que com a conversdo do Imperador
Constantino (ano 323 d.C.), tornou-se a religido dominante do Estado e o seu ideal
ascético foi progressivamente incorporado as Leis. No interior de um contexto propicio
aos prazeres, a moralidade cristd realizou conquistas notaveis, destronando de maneira

eficaz os tradicionais padrdes ditos “lascivos” da sexualidade greco-romana.

1. 3. 1 — A Igreja Primitiva: sexualidade e religiao

A Baixa Antigiiidade refere-se ao periodo entre a ascensdo do cristianismo e a
queda do Império Romano, que muito pouco foi estudado. E nebulosa a histéria da
constru¢do do poder da Igreja Catélica em sua fase Primitiva, periodo compreendido
entre as peregrinacdes de Sao Paulo, na década de 40 d.C. até os escritos de Santo
Agostinho, no século V, a transi¢do da era paga a crista.

O periodo da consolidacdo dos ideais cristdos foi de duros embates sobre os
principais dogmas religiosos e da criacdo de alguns importantes mitos, como o da
Virgem Maria, defendido fervorosamente por Santo Ambrdésio (340-397), a Virgem com
seu corpo imaculado, teria sido escolhida por seu perfeito ascetismo. Peter Brown
(1990) descreve que o embate entre o corpo € a alma, no qual o sexo era o campo de

batalha e a mulher vista como a fonte de todo o pecado, traz consigo o reflexo maior de
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uma sociedade altamente machista e hierarquizada, revelando as origens morais e
teoldgicas que ainda hoje regem a sociedade ocidental.®®

As principais discussdes travadas no interior da Igreja Primitiva a respeito da
sexualidade e da espiritualidade se referem especialmente a continéncia sexual, os
jejuns, as peregrinagdes, o messianismo, o celibato e a virgindade. Alguns dos
principais dogmas, além de outros grandes esteredtipos de nossa sociedade, t€ém origem
neste periodo.

Nesse momento surgem os originais “gndsticos” ou “maniqueistas,” entende-se
por “gndstico”, algo que remete a “gnose” e esta é entendida como um conhecimento
esotérico e perfeito da divindade, e que se transmite por tradicdo e mediante ritos de
iniciacdo. Ja “Maniqueista” remete a ‘“Maniqueismo”, a doutrina que se funda em
principios opostos: bem e mal.

O termo “gnéstico” original, de acordo com Peter Brown, provavelmente tenha
se perpetuado, devido a atuacdo de Valentino. Em sua época (séc. II), “gnose”
significava “conhecimento verdadeiro,” declarar-se “gndstico” significava que a pessoa
dizia ser conhecedora e portadora da verdadeira mensagem de Cristo, no caso. Esse fato
nos remete a realidade vivida nos principios do cristianismo: um clero sem forte
autoridade, nem discurso coeso, convivendo com diversos grupos (‘“didascélias™)
liderados por professores-lideres espirituais, cada um dizendo ser o verdadeiro portador
da mensagem de Cristo e acusando os demais de hereges. Seria, portanto, nesta época de
disputa interna por poder e por uma tendéncia unica no cristianismo, que surgiria a
importante idéia de heresia: a visdo incorreta e distorcida da fé.

E possivel observar que a nocdo tradicional de gnose como “conhecimento
verdadeiro”, nada tem a ver com o que hoje é entendido pelo mesmo termo:
“conhecimento perfeito e esotérico da divindade”. O surgimento dessa deturpacdo da
idéia de gnose teria ocorrido no interior das lutas entre as didascdlias e o clero,
envolvendo Valentino. Este propunha o mito como veiculo da instru¢do religiosa. Para
ele, o sexo era o alimento para o fogo que destruia o Universo, a sua extirpacdo,
portanto, acabaria com a diferenca entre os sexos. Os celibatdrios e os continentes

seriam assexuados, assim, seriam apenas espirito, ndo carne. Durante as disputas

% BROWN, P. Sexualidade e religiosidade na Igreja Primitiva. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1990.
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internas de poder na Igreja, estas concepgdes foram sendo postas de lado e classificadas
como heréticas e, entdo, o termo “gnose’” passou a assumir o tom pejorativo atual.

Com o maniqueismo ocorreu um processo semelhante, originariamente entendido
como a linha teoldgica pensada por Mani, logo também foi classificada como herética e
rotulada negativamente. Mani viveu no século III e acreditava que o corpo era
originalmente uma “argila imunda” e sexo a representacdo do oposto da Criagdo, o
caminho as Trevas. O anseio sexual deveria, entdo, ser banido para sempre, para que a
Luz vencesse a batalha vital contra as Trevas. Sua doutrina exigia uma dura disciplina
sexual e de alimentacao. Sua adoracdo ao Sol e a Lua logo foram transformadas no jogo
politico interno da Igreja em heresia e toda a sua filosofia de embate entre a Luz e as
Trevas foi reduzida ao que hoje é entendido por “doutrina que se funda em principios
opostos”.

Ao comparar as concepgdes dos semeadores da Igreja Catélica Primitiva e os
Antigos hebreus, verifica-se que o Antigo Testamento, considerava o casamento um
decreto divino; o matrimdnio era imposto como uma obrigacdo moral ndo apenas para
gerar filhos, mas também para satisfazer as necessidades sexuais. A virgindade era
relevante apenas antes do casamento e a manutencdo deste estado além da juventude
constituia uma frustracdo, uma blasfémia a vontade divina. Com o advento do
cristianismo tudo mudou, a virgindade passou a ser exaltada, a poligamia abolida e as
relacdes sexuais permitidas apenas para a procriacdo. A castidade, antes considerada
importante apenas para as mulheres, agora era essencial para ambos os sexos. O
casamento, por sua vez, foi investido de um significado sacramental e simbdlico.

O Novo Testamento expressa, sobretudo, a doutrina de Paulo, judeu grego
convertido ao cristianismo, assim, a doutrina cristd da sexualidade se orienta
primariamente em Paulo. Os preceitos sexuais pregados por Paulo colocavam em
destaque a “pureza” crista diante dos pagdos da época. A rigidez da moral sexual crista
primitiva, provavelmente, deve-se a necessidade da formacao de uma identidade crista
em oposi¢do a extrema liberdade sexual dos povos pagdos do periodo, que pouco a
pouco se convertiam ou eram enquadrados, a nova moral crista. O ideal de virgindade
emerge como uma forma de identidade e consagracdo cristd, de “pureza” e distincao

vocacional. O amor despe sua indumentdria fisica e se torna Amor de Deus.
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Sado Paulo afirma que o amor (dgape ou caridade) comanda e € por isso que ele é
toda a lei. Em sua Epistola aos gdlatas, v.14 afirma: “Um sé preceito contém toda lei em
sua plenitude: Amards o teu préximo como a ti mesmo”. A mesma idéia se encontra na
Epistola aos romanos: “Pois quem ama o outro cumpre assim a lei”. A caridade nao
pratica o mal contra o proximo. A caridade é, portanto, a lei em sua plenitude (XIII 8-

10). Vale citar o belo hino ao amor (caridade) criado por Sao Paulo:

Ainda que eu fale a lingua dos homens e dos anjos, se ndo tiver caridade, ndo
serei mais que bronze que soa ou cimbalo que retine. Ainda que eu tenha o
dom da profecia e conheca todos os mistérios e toda ciéncia; ainda que eu
tenha a plenitude da fé, uma fé de transportar montanhas, se ndo tiver
caridade, nada serei. E, ainda que eu distribua todos os meus bens em
esmolas, ainda que entregue meu préprio corpo as chamas, se ndo tiver
caridade, nada disso me aproveitard. A caridade € paciente, a caridade é
servigal; ela ndo € invejosa; ndo se gaba, ndo se infla, ela ndo se conduz
inconvenientemente, nio procura os seus interesses, nao se exaspera, ndo leva
em conta o mal; ndo se alegra com a injusti¢a, mas pde sua alegria na verdade.
Ela tudo desculpa, tudo cré, tudo espera, tudo suporta.

A caridade ndo passa nunca. As profecias? Elas desaparecerdo. As linguas?
Elas se calardo. A ciéncia? Ela desaparecerd. Pois parcial é nossa ciéncia,
também parcial nossa profecia. Quando, porém, vier o que € perfeito, o que é
parcial desaparecerd. Quando eu era menino, falava como menino,
raciocinava como menino; quando cheguei a ser homem, fiz desaparecer o
que era do menino. Pois vemos agora num espelho, enigmaticamente, entdo
veremos face a face; agora conheco de maneira parcial; entdo conhecerei
também como sou conhecido.  Agora, pois, permanecem fé, esperanca e
caridade, estas trés coisas: porém a maior delas é a caridade”. (Primeira
Epistola aos corintios, 1:13, Apdstolo Paulo).

O apéstolo apresenta em seu Hino a Caridade, as trés virtudes teologais, uma vez
que tém Deus mesmo por objeto de amor. Com Paulo Eros é transformado em Agape.
Em suas conhecidas epistolas, condena a homossexualidade, o adultério, a fornicacdo e a
prostituicdo e prega a indissolubilidade do casamento, fundamentando-se em razdes
teoldgicas e propoe o idedrio de mulher submissa e obediente ao marido, a monogamia
como a tnica forma aceitdvel de casamento e 0 menosprezo ao concubinato.®”’

E interessante observar que as discussdes e as idéias sobre a sexualidade
estiveram, desde sempre, presentes nos embates teoldgicos cristdos. Diferente do
judaismo que nunca considerou o pecado original um erro carnal e sim um pecado de
conhecimento e competicdo com Deus, para os cristaos, a humanidade apds o pecado de
Adao e Eva deveria pensar o que fazer com a maldi¢do do sexo: “o fogo que mantinha a

sociedade viva, porém distante de Jesus”. O cristianismo é muito mais severo com a

67 SPONVILLE, A. C. Pequeno Tratado das Grandes Virtudes, Sao Paulo: Martins Fontes, 1999, p. 297.
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mulher, esta € condenada duramente como origem do pecado e da degradacdo. Na
primeira Epistola a Timoéteo (2:2-14), Sdo Paulo escreve: “Nao permito a mulher ensinar
nem dominar o homem; que ela se mantenha, portanto, em silencio. Foi Addo o primeiro
a ser modelado. Eva s6 depois. E nao foi Adao o seduzido e sim a mulher, que, seduzida,
caiu na transgressao.”

De Sao Paulo a Santo Agostinho, € possivel identificar como os conceitos de
virgindade, sexo apds o casamento e celibato clerical, foram sendo trabalhados até
chegarem as concepcdes da Idade Média. Se por um lado os adeptos da Igreja Primitiva
diziam que o celibato era perigoso porque ndo permitia a reprodu¢do da sociedade crista,
uma preocupacdo fundamental no comego da expansdo religiosa, de outro Marcio e
Taciano, no século II, defendiam a total rentincia sexual para a formagao de uma nova
sociedade, com novos valores. ® Na visdo do grupo de cristdos da época destes dltimos,
a forma de diferenciar-se da maioria paga, seria a rentncia sexual, posto que naquele
momento o nimero de adeptos do cristianismo era substancialmente maior do que na
época de Paulo.

Tertuliano, no século III, condena todo adorno corporal e toda maquiagem das
mulheres, de forma que estas “ndo sejam causa de tentagdo para si mesmas e escandalo
para as outras, pois pintar o cabelo de vermelho seria antecipar o fogo do inferno.” 69
Percebe-se que Eva tornou-se o simbolo da nega¢do do sexo que caracteriza o
cristianismo. O mesmo Tertuliano escreveu que as mulheres melhor fariam se usassem
luto, ja que eram descendentes de Eva, a causa de toda a miséria humana.

Apos a oficializacio da religido cristd no Império Romano, com Constantino,
pode-se observar uma mudanga nas idéias acerca da sexualidade. Nao havia mais razao
para diferenciar a minoria cristd da maioria paga, uma vez que agora, 0s Cristdos eram
maioria. A partir de entdo, as discussdes passaram a ser em torno da virgindade — o
simbolo do corpo imaculado, que deveria estar presente no clero: o corpo imaculado da
Santa Igreja. Aos padres, que até entdo eram casados, imp0s-se uma conduta moral que
aconselhava a virgindade e o ideal celibatirio, condenando o prazer e as relagcdes

conjugais.

% BROWN, P. Op. cit.
% Idem. Corpo e Sociedade: o homem, a mulher e a reniincia sexual no inicio do cristianismo. Rio de
Janeiro: Zahar, 1990.
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No século IV, a castidade que havia sido fortemente defendida por Clemente no
século II como diferenciagdo dos pagios passou a ter um novo significado: os casados
eram autorizados a manterem relagdes sexuais, desde que preservando os dias santos, a
menstruagcdo, a gravidez e a lactacdo. Isto sendo cumprido eles seriam considerados
castos, estava chegando o idedrio do sexo para reproducdo, dentro do casamento
monogamico, sem adultério. Segundo Jodo Criséstomo, (séc. IV), o casamento era a
unica forma digna de controlar o desejo sexual.

O divércio tornou-se muito dificil de ser conseguido apds Constantino, o
primeiro Imperador Cristdo e a Igreja Romana marchou para a confirmac¢do da rigorosa
indissolubilidade do casamento, no Concilio de Cartago (407 d.C.), Constantino também
fez entrar em vigor uma lei que tornava o adultério do homem tdo punivel quanto o da
mulher, pela prépria morte.

Até o século V, foram instaurados alguns dos principais dogmas catdlicos: o
celibato clerical necessario para manter a pureza do corpo dos Ministros de Deus e da
Santa Igreja; a virgindade como rentincia ao fogo sexual, antes do sagrado matrimonio;
e, 0 sexo para reproducgdo, com restri¢des de datas, somente dentro do casamento.

Do século II ao IV, uma forte reflexdo mondstica ndo mais trata de encorajar a
retencdo conjugal, mas sim, de prescrever a abstinéncia. Os monges fabricam um
programa que preconiza que as mulheres se mantenham virgens ou se tornem frigidas e
os homens, impotentes. Origenes, filésofo e tedlogo do século III utiliza a castracdo no
momento de sua conversdo ao cristianismo, seguindo ao pé da letra o espirito das
palavras de Sdo Mateus (19:12): “e ha eunucos que tornaram a si préprios eunucos, por
causa do reino dos céus.” Guiado pela idéia de que para chegar ao paraiso ndao poderia
recuar diante do sacrificio, ja mutilado, Origenes percebeu tarde demais a ineficacia de
sua imolagdo, posto que a operacao fisica ndo fora capaz de suprimir o desejo. O que a
nova religido cristd preconizava, na verdade, era a mutilacdo fisica e espiritual, pois a
intencdo era criar seres assexuados, de corpo e alma.

Sao Paulo na Epistola aos romanos (8:3, 3-13) condena as obras da carne: ‘e,
com efeito, condenou Deus, na carne, o pecado... porque, se viverdes segundo a carne,

caminhais para a morte; mas, se pelo espirito mortificares os feitos do corpo, certamente

" Idem.
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vivereis.” E avanca, conclamando aos Gédlatas (5: 19-21), que apenas o espirito salva, a
carne conduz a morte eterna: “Ora, as obras da carne sdo conhecidas, e sdo: prostitui¢ao,
impureza e lascivia... eu vos declaro como ja outrora preveni que nao herdardo o reino
de Deus os que tais coisas praticam.” E partir de sua tradicdo hebraica, condena a
homofilia como um “ato contra a natureza,” pois apenas a heterossexualidade é
conforme a natureza. O cristianismo paulino, na contramdo da Antiguidade, que opunha
atividade e passividade funda outro par de opostos: a homofilia interdita e a
heterossexualidade univoca. A nova religido rigorosamente codifica a pratica
heterossexual e identifica o préprio sexo com o mal, o casamento é um paliativo, uma
forma de canalizacdo do desejo, deve-se casar quando se estd “ardendo”. No entanto,
Paulo insiste na idéia de abstencdo sexual e preconiza o celibato, afirmando que mais
vale a continéncia e a virgindade, pois o corpo deve ser reservado ao Senhor. O pecado é
enxertado no sexo e insere a culpa na carne. O pecado estd no corpo € o sexo € a
personifica¢do do mal.

Segundo Catonné (1994), o conceito de exegese corresponde ao sentido oculto de
um texto que, no entanto, pode fazer com que um mesmo texto revele algo
completamente diferente do que pode ser lido nele. Um exemplo desta segunda
concepcdo pode ser encontrado na progressiva mudanga ocorrida no que se refere ao
objeto do pecado original. O historiador distingue quatro momentos distintos desse
processo de transformagao:

- 0 primeiro momento refere-se aos evangelistas, estes preparam o solo para a
posterior germinacdo da identidade entre pecado e sexo. Sdao Jodo desacredita a carne,
posto que, com o Cristo, o verbo se fez carne. Nesse sentido ele diz: “E o espirito que
faz viver, a carne de nada serve”. (6:63).

Corroborando essa concep¢do, Sdo Paulo recomenda que se fuja da
concupiscéncia e de tudo que possa lembrar a nefasta fornicagdo. Em sua Epistola aos
Corintios escreve: “O corpo ndo é para a fornicacdo, mas para o Senhor [...]. Fugi da
fornicagao”. (I, 6:12-19). E Sdo Mateus reafirma: “[...] e hd eunucos que tornaram a si
mesmos eunucos, por causa do reino dos céus”. (19:12). Entretanto, apesar de
fertilizarem o solo, ndo se pode imputar aos evangelistas toda a responsabilidade pela

identificacdo do pecado original ao corpo e suas concupiscéncias;
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- 0 segundo momento faz referéncia a Filon de Alexandria, judeu helenizado,
primeiro pensador conhecido a identificar a narrativa que inicia a Tord com um delito
sexual. No século primeiro da nossa era, Filon produziu uma filosofia eclética, inspirada
no neoplatonismo, através da qual afirmava que o delito sexual de Adao é comandado
por sua parte sensivel, tentado pelo prazer que o desvia de sua vocacdo espiritual. Ao
desobedecer, Addo abandona o Bem, onde mora a fronesis, a prudente sabedoria e cai
numa contraditéria virtude, impura, mesclada de Bem e de Mal. Filon € a referéncia
erudita das leituras dos primeiros Padres da Igreja Cristd. Estes tedlogos nao
discordaram integralmente desta interpretacdo, no entanto a inflexdao semantica sobre o
pecado original serd desfechada com Santo Agostinho.

- o terceiro momento refere-se ao proprio Santo Agostinho (354-430), a
originalidade do pensamento do tedlogo reside na afirmacdo de que o pecado se
transmite de geracdo para geracdo pelo ato sexual. Algo semelhante a uma doenga que se
transmite via sexo. Para Agostinho, o pecado faz morada numa natureza humana doentia
e o remédio recomendado contra esta doenca era o Cristianismo. Sob uma perspectiva
histérica a idéia de transmissdo de pecado pela via sexual, reaparece compartilhada e
reforcada na atualidade com o surgimento do virus da AIDS.

Santo Agostinho constrdi as primeiras bases tedricas do cristianismo obcecado
pela idéia de delito sexual. Em Confissdes faz sucessivas alusdes aos delitos: “Quero
recordar minhas vergonhas passadas e as impurezas infernais, tive a auddcia de
regogizar-me em amores voluveis e tenebrosos, € ‘minha beleza feneceu’ e ndo fui mais
que podriddo a vossos olhos”. (L.II, c.1), e prossegue suas confissdes, lamentando-se por
ndo ter dado ouvidos a Sdo Mateus: “Eis as palavras que eu teria ouvido, se tivesse sido
mais atento, e, fazendo-me eunuco para o reino do céu, teria esperado com alegria pelo
seu abraco”. (L.II, ¢.2). Ainda nas Confissoes narra as etapas de sua conversao, resultado
de sua rentncia erdtica e a coroacdo do desejo ardoroso de sua mae, Santa Monica, que
associava a conversao religiosa ao abandono da vivéncia sexual, pois desse modo nao
correria o risco de cair na “lodosa concupiscéncia da carne”.

A doutrina da culpa agostiniana vai se tornar dominante no pensamento cristao
apenas 400 anos depois de sua morte. Apesar da forte condenacdo do prazer carnal e a

da idéia de transmissdo de pecado pela via sexual, ndo se pode afirmar que Santo
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Agostinho tenha associado o pecado original do Génesis ao ato sexual, este fendmeno é
ainda posterior a sua existéncia, pois para ele, comer o fruto proibido da drvore do
conhecimento do Bem e do Mal se tratava de uma desobediéncia. A desobediéncia
resulta da transgressdo de uma proibi¢do, portanto, ¢ um delito que teve como
conseqiiéncia o primordial e terrivel castigo aos primeiros humanos: a dor (no trabalho
pelo homem e no parto pela mulher). Santo Agostinho concebe que o desejo carnal é
fruto de uma natureza corrompida e que as paixdes humanas sdo também modalidades

de punicdo divina. O tedlogo deixa claro em sua obra Cidade de Deus, a sua

preocupacdo em distinguir desejo sexual de pecado original, quando escreve:

Longe de nés o pensamento de que no Paraiso, os primeiros esposos fossem
submetidos a essa concupiscéncia, cuja vergonha os obriga a se cobrirem,
para o cumprimento destas palavras da ben¢do divina: ‘Crescei e multiplicai-
vos, e enchei a terra.” (Gn. I 28) Foi somente desde o pecado que essa
concupiscéncia surgiu. ’'

Nos Sermoes escreve que se o ser humano nio tivesse pecado, teria se propagado
sem paixdo carnal, através de uma cépula regida pelo “império da vontade”, dessa
maneira:““O homem espalharia a semente, a mulher a recolheria, segundo a necessidade,
sem que os orgdos tivessem sido excitados pela concupiscéncia; eles teriam seguido o
impulso da vontade.” "> Esse é o modelo agostiniano de felicidade para o ser humano.
Para ele esta miragem teria se tornado real se o primeiro homem ndo tivesse
desobedecido. Os seres humanos teriam podido se relacionar sexualmente sem a
“enfermidade da concupiscéncia” e sem o merecido castigo divino por transgredir a lei.
Assim, para Agostinho o primeiro pecado é a desobediéncia, a qual se segue o flagelo: o
fogo ardente do desejo sexual. Portanto, a identificacdo do pecado da carne com o
pecado original parece mais ter sido uma obra vulgar construida muito mais tarde, por
volta do século XI pelos pregadores e confessores das Cruzadas.

Nao obstante, hda divida de que foi Santo Agostinho quem associou
definitivamente pecado e sexualidade pela via da concupiscéncia, que transmite o
pecado para o homem pelo ato sexual. Esta concepc¢do foi generalizada no século XII e
contestada apenas por Abelardo e seus discipulos. A vulgarizagdo operada pela ampla

maioria dos pregadores, confessores e autores de tratados morais da Baixa Idade Média

" SANTO AGOSTINHO, Cidade de Deus, cidade dos homens, L.XVI. Apud: CATONNE, J. P.146.
2 Idem, CXL VII.
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constitui o quarto momento da mudancga progressiva e a definitiva identificacdo do
pecado original com o pecado sexual. Santo Agostinho pode ser entendido como o elo
entre a Igreja Primitiva e a Igreja Medieval, instituida, regulada e dogmatizada, uma vez
que ele foi quem consolidou as idéias centrais do cristianismo, legitimando o casamento
como o estado natural dos seres criados por Deus, e dentro deste, a dominagdo da mulher

pelo marido e dos filhos pelo pai, as caracteristicas fundantes da sociedade medieval.

1.3.2 — A moral sexual na Baixa Idade Média.

Dos séculos VI ao XII ocorre o enquadramento dos povos barbaros a moral
sexual cristd. Crescem os preconceitos e dogmas repressores € normatizadores da
sexualidade procriativa e matrimonial. Os Cataros, rigido grupo de moralistas,
afirmavam que todo prazer carnal era pecaminoso € que até mesmo no casamento era
um exercicio do meretricio demoniaco e toda concep¢ao era um ato do demdnio, posto
que trouxesse ao mundo humano desprezivel, ao corpo humano pecaminoso, uma alma
pura que estava junto de Deus.

Na Baixa Idade Média, a época das Cruzadas, nas expedi¢des bélicas que os
cristdos dirigiam contra os muculmanos para “libertar” a Palestina e defender a fé€,
podem ser encontrados um dos exemplos mais pungentes de sociedade machista: o
homem se autoriza a colocar na mulher o cinto de castidade. Por toda histéria da Idade
Média, hd poucas referéncias a felicidade verdadeira ou a satisfacdo emocional na
relacdo matrimonial. O casamento mantém-se um contrato comercial, destinado a
fortalecer aliancas politicas e militares para os ricos e oferecer seguranca econdmica,
filhos e alivio para a tensdo sexual aos pobres.

A vivéncia diversificada de valores relacionados a sexualidade, no entanto, € um
fato patente ao longo da Idade Média no que se refere ao comportamento nos diferentes
niveis socioecondmicos. Para a nobreza enquadrada, a virgindade deveria ser preservada
até o casamento. Para as camponesas, em contrapartida, ndo havia esta imposi¢ao, estas
deviam procriar cedo, independente de matrimonio, para atender a urgéncia de bragos
tanto para as lavouras como para as guerras. Apesar do rigor moral e controlador da

sexualidade, a Igreja ndo conseguia enquadrar todos os segmentos sociais, especialmente

65



o povo, constituido pela plebe rural e urbana em seus preceitos pelo temor da
condenacdo ao Inferno. Para ampliar o enquadramento da plebe, a Igreja elabora um
mecanismo mais eficaz de controle da sexualidade: a confissdo. No século XII, a
confissdo assume uma fung¢ao social profunda entre as classes pobres.

Por volta do século XIII, sob a influéncia do movimento escolastico, a filosofia
de Tomds de Aquino nasce com objetivos preestabelecidos: ndo contrariar a fé. Para
tomista, a visao de Aristételes estava de acordo com as palavras da Biblia: a mulher era
feita a partir da costela de um homem. E importante destacar que o vulo feminino s6 foi
descoberto na segunda década do século XIX, portanto, a precariedade de conhecimento
daquele periodo fizesse com que se considerasse 0 homem como a tnica parte criativa e
doadora de vida no processo de reproducdo. Em contrapartida, Tomds de Aquino,
também afirmava que a mulher sé era inferior ao homem enquanto um ser natural, a sua
alma tinha o mesmo valor que a do homem, pois no céu existia plena igualdade entre os
sexos e ao abandonar o corpo, deixava de existir qualquer diferencga fisica entre os sexos.

Baseado nas prescricoes de seu predecessor Agostinho, ao interpretar o seu
Sermao da Quaresma diz que Addo cometeu o pecado da “intemperanca da gula”
quando provou do fruto proibido, enquanto o Salvador lhe possibilitou a reparagdo do
erro através de um jejum de quarenta dias e quarenta noites no deserto. Por conseguinte,
para Tomds de Aquino a gula conduz necessariamente a luxuria, pois se foi comendo
que o homem pecou, € abstendo-se que ele repara seu erro. A gula leva a volipia e o
jejum traz de volta a continéncia, daf a importancia do jejum ascético dos monges.

Em suma, comer do fruto proibido conduz aos tormentos da concupiscéncia e
curto € o caminho da gula a luxdria. A culpa agostiniana promove a passagem ulterior
do pomo da discérdia com Deus ao fruto da paixdo consumada pelo primeiro casal. Esta
concepcdo tem como conseqiiéncia, de um lado a diabolizacdo do sexo, ligado a
decadéncia; e, de outro, a forja do 6dio a mulher, simbolo da tentacdo, responsavel pelo
mal. Esta € a heranca deixada pela Idade Média agostiniana revivida e reeditada por Sdao
Tomads de Aquino e que respingard seus efeitos pelos séculos subseqiientes.

A moral sexual vai sofrer maiores alteragdes nos séculos XII e XIII, as normas se
fixam, sobretudo em trés direcdes: o pecado; a separacdo dos clérigos dos leigos; e, o

casamento, unificando os pecados da carne. Segundo os Santos Padres da Igreja, a
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concupiscéncia € a dinamite da explosdo sexual. A concupiscéncia ou fornicacdo refere-
se a qualquer comportamento sexual ilegitimo, mesmo dentro do casamento, o €ixo
central € a luxtria, uma vez que personifica o pecado.

O IV Concilio de Latrdo (1215) institui uma sisdo radical entre dois mundos: os
clérigos devem viver o celibato regido pela virgindade e pela continéncia e o resto da
sociedade deve se manter presa ao casamento dedicado a procriagdo. O casamento se
torna um dos sete sacramentos e a partir do século XIII se torna prética corrente a uniao
por intermédio de um padre. A sexualidade € marcada pela obsessdao da sujeira. O
sacerdote benze o quarto nupcial, preconizando a castidade e a abstenc@o do prazer no
ato de geracdo.

O casamento € o lugar exclusivo para a atividade sexual, unicamente para fins
procriativos que, excluindo a busca do prazer em si, traz como finalidade lutar contra um
desejo culpado. O casamento atua como um remédio dado por Deus ao homem para se
preservar da falta de pudor. O casamento como remédio no século XIII vem
acompanhado da caca ao homossexual, pois os reprovados sexuais ndo t€m lugar no
purgatorio, outra invengao deste século.

A ofensiva ascética, paradoxalmente, caminha pari passo a ampla difusdo de
bordéis por toda a Europa. As relacdes conjugais s@o restritas por uma infinidade de
interditos. Dos trezentos e sessenta e cinco dias do ano, apenas 92 dias eram suscetiveis
de ser uma unido abencoada por Deus, os outros eram amaldi¢oados. Os esposos
deveriam se conter durante as regras, no pds - parto, nos ultimos meses da gravidez, na
Quaresma, nos vinte dias do Advento, nos Quatro — Tempos, nas Ladainhas, durante as
festas e vigilias e todos os domingos. ">

O desrespeito a continéncia periddica pelos esposos era interpretado como
“fornicacdo” e um amor ardente demais dentro do préprio casamento também era
considerado uma forma de adultério. As posi¢Oes sexuais ativas eram vistas com
“contrdrias a natureza passiva” da mulher, outras encaradas como sodomia. Todos os
delitos contados nas confissdes eram tarifados em dias ou anos de peniténcia.

No século XIII, o instrumento de controle se sofistica, sdo criados para os padres

manuais de confessar, tratando especificamente dos pecados matrimoniais, o confessor

» CATONNE, J.P., Op. cit., p.143.
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era o arbitro dos conflitos sexuais. Os folguedos amorosos ndo se ddo mais apenas a
dois, a sombra do confessor coabita o leito nupcial.

Os séculos XII e XIII, no entanto, ndo se restringiram aos aspectos sombrios.
Entre os senhorios do sul da Franca nasce o amor cortés. O amor cortés € um amor de
corte, centrado num sentimento ardoroso e elevado, que preconiza uma ascese, uma
purificacdo, um refinamento. O amante estd a servico da “Dama” do castelo. Ele € o
servidor, ela a suserana. O amor refinado € uma iniciagdo que compreende quatro niveis,
destes o dltimo € a unido sexual. Nos trés primeiros o amante é, respectivamente:
pretendente, suplicante e aceito. O quarto periodo é precedido por uma prova de amor,
quando a amada pode ser contemplada e acariciada em sua nudez, com exce¢do do ato
sexual.

O amor cortés a principio é concebido apenas pelos nobres, mais tarde se estende
entre os trovadores, poetas profissionais de classe social diferente da nobreza. No dltimo
caso a diferenca de classes refor¢ca a idealizagdo da Dama. Assim, a unido sexual é
reprovada. No sentimento amoroso o desejo € exaltado por si s, uma vez que a partilha
mataria o desejo e o amor. A Dama € inacessivel, fora de alcance.

Tanto a primeira como a segunda modalidade de amor cort€s foi vivamente
condenada pelos religiosos. Primeiro por encorajar o adultério e segundo por visar uma
felicidade fisica e espiritual como recompensa do amor que excluia a finalidade
procriativa. O amor cortés constituiu uma estética dos sentidos, promovendo felicidade
aos amantes que purificavam seus desejos. Ele influenciou a literatura ocidental de

Dante aos surrealistas do século XXI.

1. 3. 3 - O Amor Cortesao: entre o sagrado e o profano.

Os nobres e posteriormente os poetas do sul da Franca do século XII, cogitaram
uma mudanca significativa no conjunto de sentimentos de amor que acabou se
espalhando para as nag¢des adjacentes. Uma nova relagdo bastante original entre homem
e mulher, conhecida pela denominacdo: “L’ Amour Courtois”. O Amor Cortesdo

comegou como uma brincadeira literdria, mas, inesperadamente, assumiu proporc¢des de
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filosofia social e deu nova forma as maneiras da época, primeiro foi privativo a
aristocracia feudal e tornou-se posteriormente o ideal de todas as classes.

O Amor Cortesao emprestou e fundiu varios componentes do passado e surgiu
como algo nitidamente novo na histéria do amor. Em meados do século XIII, o ideal de
“cavalheiro” se estrutura a partir das novelas medievais de cavalaria. Na Franca estas
novelas denominavam-se “Roman Courtois”, novela cortés, pelo cardter cortesdao de
corpo e espirito de seus protagonistas. Os célebres personagens Lancelot e Tristdo sao
exemplos de cavaleiros andantes, que vagavam por um mundo maégico, povoado de
personagens fantasticos e geografias exdticas.

O ideal de amor romantico, possivelmente, pode ter nascido na literatura da
sociedade medieval pelas maos da narrativa mitica de Tristdo e Isolda. A histéria de
Tristdo e Isolda tem vdrias versdes, no entanto, a mais conhecida é atribuida ao clérigo
anglo-normando Thomas e data de 1180. No século XIII a narrativa celta € trabalhada
pelo imagindrio cristdo e cristaliza uma enigmadtica rede de sentidos. O romance cortés
de Tristao e Isolda é a matriz das histérias de amor em que os apaixonados se amam
loucamente e morrem de amar, contra tudo e contra todos.

Denis de Rougemont (1968) identifica nesse grande mito europeu do adultério, o
préprio nascimento da paixdo no Ocidente. ’* A bela e tragica histéria de Tristdo e Isolda
€ para o historiador Mircéa Eliade, de longe, a mais popular histéria profana da Idade
Média.”> O romance envolve paixdo e morte; amor, casamento e adultério; amizade,
sexo e desejo. O sagrado e o profano se debatem nos bastidores da contradi¢do de seus

temas. Abaixo, um resumo da narrativa de Tristdo e Isolda:

Tristdo é 6rfao e sua heranga foi tomada pelos vassalos de seu pai. Ele entdo
ingressa no castelo do tio, o rei Marcos, que o educa, transformando-o em
cavaleiro defensor da Tdvola Redonda. Além de destemido, Tristdo € poeta e
musico. Numa de suas aventuras, Tristdo mata o gigante Morolt, ao qual
pesados tributos eram pagos pela corte. Na batalha, recebe vérios ferimentos
que s6 podem ser curados com a magia da rainha da Irlanda. Mas ela é
inimiga do rei Marcos, Tristdo é conduzido aos seus dominios disfarcado em
musico, usando o nome de Tantris, Tristdo acaba se tornando professor de
Isolda, filha da rainha. Ao voltar ao castelo do tio, Tristdo lhe conta da beleza
de Isolda, Marcos entusiasmado com a possibilidade de por fim as inimizades,
pede a princesa em casamento. A rainha Isolda aceita o pedido e, pensando na
felicidade da princesa Isolda, prepara uma pog¢do mdgica — o liquido
Minnetrank — o que tem o poder de conduzir o noivo ao estado de paixao.

"* ROUGEMONT D. O amor e o ocidente. Lisboa: Moraes, 1968, p.15
73 ELIADE, M. Historia das crengas e das idéias religiosas, R J, Zahar, 1984, tomo III, p.129.
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Mas, no banquete de nipcias, os copos s@o trocados por uma criada desatenta
— e quem bebe a dgua mdgica é Tristdo. A magia instala no intimo dos dois
jovens uma luta arrebatada entre o pecado e a virtude. Tristdo e Isolda sdo
surpreendidos pelo rei Marcos, que os expulsa do castelo. Os dois erram por
trés anos e chegam a uma condi¢@o de terrivel desgraca. O tio de Tristdo os
encontra dormindo numa cabana na floresta separados por uma espada —
recolhe Isolda e deporta o sobrinho. Em pais estrangeiro, Tristdo se casa com
uma jovem — que também se chamava Isolda. Ela o ama, mas Tristdo vive das
lembrangas de seu amor passado. Ele € ferido novamente em batalha e pede
que venha curd-lo a Isolda de suas esperangas — ela havia herdado a arte da
magia curativa de sua mae. Tristdo espera, quase morto, o socorro de Isolda.
O navio que trard Isolda deve chegar icando velas brancas. Mas a esposa de
Tristdo, informada do detalhe da chegada da rival e magoada com as
preferéncias do marido, vinga-se: segreda nos ouvidos dele que o navio
chegou, mas icando velas negras — sinal de que Isolda havia morrido.
Amargurado, Tristdo desfalece antes que a embarcagdo atraque. Isolda
desembarca e corre ao encontro do amado. E tarde: Tristdo estd morto. Isolda
se mata ao encontrar Tristio morto. Ambos sdo enterrados lado a lado, €, com
o passar do tempo, nascem plantas em cada um dos timulos, que se
entrelacam e crescem em direcdo ao céu. '°.

As estdrias romanescas sdo marcadas por filtros magicos, andes e gigantes.
Tristdo e Isolda tomam uma poc¢do maégica: o filtro amoroso. O simbolo deste filtro é o
sentimento predestinado, “decidido por forcas superiores”. O romance conta a histéria
de todos os apaixonados que beberam a po¢do de amor e vagaram num outro mundo,
ébrios de magia. O mito tece o desenvolvimento do homem na luta para conciliar a
conquista da masculinidade, o lidar com o relacionamento amoroso e o destino feminino
na cultura, mostrando que valores como o sentimento e a afinidade da alma foram
praticamente expulsos da cultura ocidental pela mentalidade patriarcal.

Tristdo e Isolda simbolizam as for¢as que agem no amago do ser humano quando
envolve em uma experiéncia de amor romantico. O amor romantico ¢ um conjunto de
idéias, atitudes e expectativas contraditérias que coexistem no ser humano e que
dominam seus comportamentos e acdes. O apaixonado encontra o verdadeiro sentido da
vida revelado em outro ser humano, sente que finalmente encontrou a parte que lhe falta,
a sua unidade primordial do Mito dos Andréginos. No entanto, apesar do &xtase vive
uma profunda solidao e frustragdo, pela incapacidade de construir relagdes afetivas,
baseadas no compromisso. '’

H4 um contraponto entre paixdo e casamento, que faz com que estejam sempre

em lugares opostos: quando se enamoram, fogem do casamento; quando se casam, o

7S PELEGRINI B & ABRAMO, M. A. Almanaque do Amor: 56
"TWISNIK, J. M. A Paixdo Dionisiaca em Tristéo e Isolda, In: NOVAES, Op. cit., p.195-224.
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marido parte. As andlises literdrias e filosoficas destacam que a causa aparente da
inser¢do do filtro no romance € a questdo da duragdo da paixdo, que a certa altura muda
de intensidade ou de qualidade. A percep¢ao da paixdo € curva, como um arco que se
eleva e declina.

O declinio do arco se d4 no momento que os amantes sao colocados diante das
imperfei¢cdes do outro (e das proprias), cessando o encanto passional. A aceitacdo da
imperfeicdo do outro significaria a propria configuracdo do casamento. No entanto, o
casamento estd fora do anseio do ilimitado da paixao. A saida para Tristdo e Isolda € a
separacdo, mas, tdo-logo esta se consuma, (re) acende-se entre eles a paix@o e o desejo
do encontro secreto. Se estdo juntos, se separam, mas, ao se separarem, querem de novo
estar juntos. >

A passagem do romance indica importantes deslocamentos de perspectiva que se
ddo no século XII, quando as transformagdes psicossociais que marcaram a chamada
“revolucdo feudal” promovem a revalorizacdo laica da cultura cldssica, com a
conseqiiente recuperagdo da sacralidade e legitimidade do amor carnal, resgatando-o da
marca pecaminosa com que o discurso clerical o marcou. Também a mulher ganha um
lugar novo na vida social, que deixa seus sinais inscritos na cultura. A experiéncia do
amor cortés € decisiva, pois nela “pela primeira vez desde os gndsticos dos séculos 11 e
111, era exaltada a dignidade espiritual e o valor religioso da mulher”. "’

As “inovacdes radicais” introduzidas pelas cortes de amor provencal: a exaltacio
da mulher e do amor extraconjugal implicavam uma cultura superior e complexa, uma
mistica e uma ascese, além de uma erdtica. A cumplicidade camarada entre poetas e
mulheres cria uma refinada educacao sentimental, cerimonizando o amor e o sexo num
mundo regido pelo comportamento grosseiro ou indiferente dos maridos, e se posiciona
contra o clero celibatério e a aristocracia laica guerreira (primado da forca fisica). E cria
outra lei, a lei do Amor, alternativa e oposta a lei patriarcal do feudalismo. O romance
encena esta duplicidade, o her6i se vincula a duas ordens: como o trovador provencal

professa vassalagem a uma dama eleita, mas permanece, a0 mesmo tempo, vassalo de

um senhor. O cavaleiro serve, pois, a dois senhores desiguais: um senhor e uma senhora.

8 1dem.
" ELIADE. Op. cit: 125
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Segundo a moral feudal, pérfido € aquele que ndo denuncia ao senhor tudo aquilo que o
prejudique; e, de acordo com a méaxima cavalheiresca, pérfido é aquele que revela os
segredos do amor cortés.®

Tristdo se vé entre as duas leis: obedece inicialmente a lei do costume feudal,
servindo em tudo ao rei Marcos, até tomar o filtro da paix@o, quando passa a obedecer a
lei do segredo amoroso. A perspectiva é a dos apaixonados, € a lei do amor contra o
casamento. Antes de tudo, contra o casamento estabelecido na época, movido por
interesses financeiros e politicos, ocasido do homem enriquecer e anexar terras dadas em
heranca, a qual se seguia o repudio da mulher.

Outro ponto relevante levantado por Rougemont é que ao mesmo tempo em que
se opde ao casamento, a fidelidade passional cortés se opde, curiosamente, também a
propria satisfacdo da paixao amorosa. O movimento amoroso supde aproximagdes e
distanciamentos. A impossibilidade da realizagcdo amorosa plena pode ser entendida
como um extravasamento que os faz mais do que se amarem, serem presas do amor.
Vitimas da po¢do magica sofrem, mas ndo querem se curar. “Sentem-se arrebatados para
além do bem e do mal, numa espécie de transcendéncia das condi¢des comuns, um
absoluto indizivel incompativel com as leis do mundo, mas que eles sentem como mais
real que o mundo”. *!

Assim sendo, a separacdo ¢ a dindmica da paixdo. A paixdo limitada conduz a
experiéncia do ilimitado. O finito e o infinito travam uma luta paradoxal de vida e morte.
O obstiaculo remete o desejo a uma outra instancia de (ir) realizacdo. Se o obstdculo
externo faz recrudescer a paixdo, o obstdculo interno conduz a resolver-se na morte,
onde a maxima separacao ¢ a maxima uniao.

A mulher emerge na narrativa como um ser divino e profético: simbolo
ambivalente do sexo e do espirito. A paix@o oscila entre o encontro e a separagao dos
amantes porque o impulso erético que ela desencadeia clama por uma unido absoluta
para além da limitacdo dos corpos. A pratica amorosa € um cerimonial, onde a
intensidade erdtica se combina a0 mesmo tempo com a ascese € a paixao. Nesse quadro

religioso, diz Eliade, que a experiéncia mistica é mais bem ilustrada pelo amor adultero

% Ibidem, p. 126
¥ ROUGEMONT, D. Op. cit. p. 34
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do que pelo matrimdnio. O valor mistico do “amor paixdo” distingue-se na tradicao
crista (casamento da alma com Cristo), ndo pela imagem venerdvel do casamento, mas o
seu contrario, o adultério. 82

As ambivaléncias de Tristdo e Isolda prefiguram o paradoxo entre as fronteiras
do profano e do sagrado, do sexo e da ascese. O romance ndo se reduz a uma explicacdo
religiosa, mas testemunha um mergulho doloroso e alegre na experi€ncia desencontrada
e feliz da paixdo, sem se assombrar com o pessimismo, saindo vitalizado. Entre os
limites dados pelas ortodoxias e heresias do casamento cristdo, poetas cumplices das
mulheres, em regime da franca camaradagem, escreveram uma histéria de amor
atravessando os tempos, no vicuo das religides. 83

Sobre o romance de Tristdo e Isolda, Simone de Beauvoir (1968) em entrevista

intitulada Uma célebre francesa nos fala sobre o amor a Revista McCall, diz:

Uma pessoa muito em harmonia com a sociedade ndo pode nunca conhecer o
amor [...]. Tristdo e Isolda, a primeira grande histéria de amor do mundo
ocidental, é a histéria de uma revolta. O amor indestrutivel faz deles, na
aurora da literatura ocidental, o modelo de amantes rebeldes que langam o

N z z

desafio do amor a sociedade inteira. O amor é um desafio e é como um
desafio que os apaixonados preferem estar s6s no mundo. O amor a primeira
vista, o amor que liga dois seres ¢ uma experiéncia revoluciondria, que abole
os direitos dos outros e liberta subitamente os amantes.

Com efeito, o Amor Cortés € o acontecimento que promove a ruptura radical
com a tradicdo medieval. Essa ruptura pode ser identificada, sobretudo por trés razdes:
pelo culto a sensualidade do amor refinado; pela ofensa a moral eclesidstica, na busca do
prazer; e, pela exaltacdo ao adultério.

A Dama € a Senhora de um cavaleiro que a serve, Denis Rougemont (1968)
identifica o nascimento de um primevo feminismo, acentuando que ‘“a mulher se vé
elevada acima do homem, para o qual ela se torna o ideal nostdlgico”. No entanto, o
amor cortés promove apenas um paréntese, o modelo dominante continua inalterado.
Paradoxalmente, ha uma real inversdo da norma masculino — feminino, no entanto,
mantém-se imutdvel a esséncia da subordinagdo. O desejo € o estimulo do amor cortes,

mas ele permanece masculino, este ¢ um jogo de homens. E s regras do jogo se mantém

%2 ELIADE, M. Op. cit. idem.
% WISNIK, J. M. In: NOVAES, A. Op. cit. p. 214
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nas maos do Senhor, marido da Dama. A despeito de supostos avangos, a mulher
permanece um ser desprezado e rejeitado. 84

Assim sendo, a mulher do final da Idade Média mantém sua figura de artifice e
condutora do veneno, a feiticeira. A imagem demoniaca a ela atribuida, na realidade,
representava a cristalizacdo do medo dos juizes eclesidsticos tanto do sexo como das
mulheres. Mais de um milhdo foram queimadas na Europa por bruxaria.

As vésperas da Reforma Luterana o modelo moral dos padres da Igreja se
encontrava em plena decadéncia devido as falhas na estrutura eclesidstica, sobretudo, no
comportamento do alto e do baixo clero. Muitos papas do final da Idade Média e do
Renascimento escreveram uma pdagina deplordvel na Histdria da Igreja. A prostituicdao
romana no pontificado de Alexandre VI e o concubinato eram as pechas mais freqiientes
atribuidas ao clero da época; as seqiielas de tais costumes se mostravam ainda mais
graves, pois os sacerdotes costumavam preparar seus filhos “ilegitimos” para substitui-
los nos beneficios, criando verdadeiras dinastias de padres; a conduta das mulheres
providas por esses padres revelava escandalosa ostentagdo; e os bispos, com excessiva
freqiiéncia, se ausentavam de suas dioceses e os parocos abandonavam o campo para
viver em cidades maiores ou estudar em universidades. *°

Entre as classes populares no final da Idade Média ndo havia o controle total da
sexualidade como na nobreza, proliferavam relagdes comunitdrias, pois nas casas nao
havia quartos, separando homens e mulheres. Uma linguagem sexual rica e picante era
expressa em musicas e piadas, desse modo o esforco da Igreja ndo era capaz de
enquadrar o materialismo das classes populares. Sexo entre clérigos, sexo adultero, sexo
com animais, tudo era proibido e tudo era praticado. Os banhos publicos e a nudez eram
comuns a plebe, somente depois da espiritualizacdo pregada pelas ordens, com o
enquadramento da doutrina pelo catecismo e com o idedrio de “cavalheiro” que se
estruturava em romances como Tristdo e Isolda, na continéncia do cavalheiro que luta
por uma dama, € que o ideal social mais livre foi se perdendo.

Depois do Concilio de Trento (1563), padres e freiras pegos em pecado eram

queimados e homens e mulheres tinham seus 6rgios sexuais queimados. Segundo Elias:

¥ ROUGEMONT, D. Op. cit. p. 38.
85 ELIAS, N. O processo civilizacional. Vol.2. Dom Quixote: Lisboa, 1990.
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A fantasia humana nio tem limites na sua criatividade, quando assolada pelo medo. As
representacdes dos demonios e do inferno revelam o inconsciente repressivo em matéria
sexual, que o medo da condenacdo produz. Adilteros sdo agoitados, mulheres levianas t€ém
seu sexo penetrado por ticdes acesos. Joga-se freqiientemente com o contraste de imagens,
de um lado cenas de prazer, de afago — na terra — e doutro de sofrimento e tormento eterno
no inferno. O prazer representa o passo imediato para o inferno. *¢

Assim sendo, os tribunais da inquisicdo, cujo objetivo era combater a luxdria,
pois temia que a liberdade sexual se generalizasse e lhe tirasse toda autoridade foi
enquadrando a sexualidade da plebe, sob a ameaca do fogo na terra e da condenagdo no
inferno, o lugar dos “pecadores, fornicadores, prostitutas e invertidos”.

Alguns anos ap6s a morte de Tomds de Aquino, no final do século XIII, a
estrutura da unidade crista continuou condenando a fogueira até mesmo uma vitima de
crise epilética, por sua injun¢do ao maligno, no entanto ji comeca a apresentar
rachaduras, a desintegracdo do mundo feudal vai caminhando pari passu com a
transformagao social, politica, econdmica e cultural da Europa. A filosofia e a ciéncia se
libertam cada vez mais da teologia crista, possibilitando um relacionamento mais livre
com a razao, o que levou a elabora¢do de um método cientifico novo, que estabeleceu as

bases para as na¢des como hoje sdo conhecidas.

1. 4 - IDADE MODERNA

1. 4.1 - O humanismo Renascentista e a Reforma

Ao longo de trés séculos o mundo europeu adquiriu um aspecto muito diverso
das caracteristicas medievais, o capitalismo comercial e a centralizagdo politica se
desenvolveram, caracterizando a Idade Moderna. As cidades se expandiram, o comércio
floresceu, surgiram a pdlvora e a imprensa. Os eruditos, 0os poetas € 0s cortesdos
redescobriram Cicero, Platdo, Safo. As artes se fizeram imitativas dos modelos classicos.
A mulher foi glorificada por Botticelli, Giorgione e Ticiano. Houve uma luta entre a
religido da Idade Média e o Humanismo Renascentista, entre o poder do Papa e o

poderio das Nacdes.

86 LIBANEO, J. C. Revista da Associa¢@o Nacional da Educagdo - ANDE. SP, ano 3, n.6, 1983, p.32.
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No século XV, uma nova investida religiosa tem inicio e toma forca com o
movimento de repressdo sistemdtica ao feminismo, sdo quatro séculos de ‘“caca as
bruxas”. As “bruxas”, na verdade, eram as guardias dos proscritos pagdos aos deuses da
natureza ¢ do antigo conhecimento da cura por meio de ervas, um saber transferido
secretamente de mae para filha; e, também, as precursoras dos movimentos de revolta
camponesa que precederam a centralizagdo dos feudos.

Em meados do século XVI a posicao da mulher da aristocracia comeca a sofrer
algumas positivas modificacdes especialmente porque algumas adquiriram distingdo em
suas funcdes como chefe de Estado, como Elisabeth da Inglaterra, Margarida de
Navarra, Caterine de Médice e Mary da Escocia, pois a filosofia renascentista
possibilitou a mulher aristocrata uma refinada educacgao intelectual e artistica.

Algumas narrativas do periodo sinalizam que o impulso romantico culminava em
casamento e, talvez, se possa dizer que os casamentos romanticos, tal como comecaram
na literatura, tinham a sua contrapartida na realidade. Nao apenas aristocratas e
intelectuais pensavam em torno da alianga Amor — Casamento, mas a préopria classe
média, agora bem mais representativa, cuja tradi¢do moral do cristianismo possibilitava
encontrar no casamento romantico, as boas maneiras amorosas dos nobres cortesaos em
um contexto purificado e moral.

Segundo Elias (1990), em Historia do Processo Civilizacional, do século XVI
para o XVII, o Iluminismo da Renascenca fez com que o sexo ndo parecesse tao
pecaminoso, nem tio repulsivo. Homens e mulheres ja podiam comecar a associar sexo
e amor, o que nos leva a acreditar que algo parecido com o casamento moderno estava
comegando a surgir.

No ambito religioso, em meados do século XVI, um fendmeno resultante da
insatisfacdo gerada pelos contrastes entre a filosofia cristd e a conduta do clero
promoveu a Reforma Protestante. Alguns humanistas destacados como Erasmo de
Roterda e tedlogos como Lutero e Calvino assumiram uma posi¢do de resisténcia e
protesto contra os excessos dos representantes da Igreja Romana, no que se relacionava
as riquezas materiais e a sensualidade.

Este movimento que se propunha a “libertar o corpo do ascetismo induzido pela

culpa” se revelou, na realidade, complexo e contraditdrio, ndo somente no que se referia
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aos sentimentos em relagdo ao sexo e ao amor, mas, também, sob varios outros aspectos
sociais, politicos e culturais. A Reforma, em sua revolta contra Roma, rejeitou, no
mesmo ‘“‘pacote”, o pensamento Iluminista e mergulhando novamente na teologia,
desmantelou a educagdo universitaria. O protestantismo depreciou o celibato, louvou o
casamento e proclamou o sexo conjugal como livre de micula na mesma medida em que
continuou a condenar e executar feiticeiras, tal e qual fazia o Tribunal da Inquisi¢do. A
desconcertante mistura do espirito liberal e do espirito reaciondrio foi personificada na
figura de Martinho Lutero, o primeiro reformador.

Calvino, monge agostiniano suico, o segundo arquiteto da Reforma exerceu
grande influéncia sobre o pensamento de sua época no que diz respeito ao sexo, aos
prazeres e ao casamento. Como ocupava um cargo importante em Genebra, seus
ensinamentos acabaram por se tornar leis, as transgressdes sexuais tanto quanto as
heresias eram motivos para exilio e o adultério (de mulheres) era motivo para a morte,
geralmente, por afogamento ou decapitacao. 87

Apesar da sexualidade ainda estar ligada a reprodugdo, emergem prentncios de
progresso na liberdade de escolha dos conjuges. Os pais deixaram de vetar a escolha de
seus filhos, o que significava que a compatibilidade psicoldgica era aceita pouco a pouco
como um requisito bdsico para o casamento. Assim, a responsabilidade na relacdo
interpessoal passou a ser fundamental para os noivos, em contraponto, o adultério e a
prostituicdo desde muito proibidos (mas tolerados) passaram a ser combatidos e os
castigos pelas relagdes sexuais ndo conjugais foram se tornando cada vez mais severos.

A ruptura protestante estruturou um ideal ascético que, segundo Max Weber, em
A ética protestante e o espirito do capitalismo (1920), contribuiu, decisivamente, para o
desenvolvimento qualitativo do capitalismo. Nesta obra Weber destaca que coube aos
puritanos, cuja consciéncia de ser minoria e a motivagao de ser eleito de Deus, fazia de
cada membro das comunidades protestantes ndo um mero adepto do rebanho, mas um
vocacionado que se dedicava, simultaneamente, ao aprimoramento ético, intelectual e
profissional. A atividade laboriosa € para o puritanismo um imperativo ético que todos,
até mesmo os lideres religiosos ou empresarios, tanto quanto os demais crentes,

deveriam observar. Em suma, o ascetismo intramundano praticado pelos puritanos, com

7 ELIAS, N. Op. cit. p.141.
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o seu elevado grau de racionalizagdo, engendrou o espirito do capitalismo, produzindo
empresdrios e trabalhadores ideais para a consolidacdo da uma nova ordem social, que
integrou como nenhuma outra, um nimero excepcional de pessoas sintonizadas entre si,
para canalizar esfor¢os produtivos (na economia), conforme a orientagdo (politica)
preestabelecida. 8

No entanto, € necessario salientar que nao se deve iludir com as profissdes de fé
ascéticas deste periodo, pois os mesmos virtuosos capazes de crer com tanto fervor,
blasfemavam com o mesmo impeto. As mesmas jovens que se ajoelhavam afetadamente
aos domingos, também pintavam suas faces durante a semana e se deixavam seduzir
apenas com uma proposta de casamento. A virgindade era protegida por todas as
disposicdes do costume: da moral, da lei, da religido, da autoridade paterna, da
pedagogia, da “honra”, contudo era perdida com muita facilidade. Os soldados que
retornavam das campanhas, onde o sexo e o dlcool eram as principais consolacdes,
achavam doloroso ajustar-se a continéncia e a sobriedade dos periodos de paz. 89

Os artistas desdenhavam e ridicularizavam as regras e os regulamentos do
comportamento sexual, os fidalgos e senhoras concordavam com eles e muitas jovens da
alta sociedade ja ndo levavam mais a virgindade para o leito de ndpcias. A arte tinha
mercado ficil ao retratar e descrever quadros erdticos, até mesmo de perversoes
imaginadas, vendidos livremente nas grandes feiras. A prostituicao prosperava em renda
e prestigio; neste periodo suas praticantes eram chamadas na franca de cortigiane —
cortesd. Alguns generais providenciavam prostitutas para os seus exércitos como uma
forma de salvaguardar as mulheres das cidades ocupadas, a doenca venérea se alastrava
na proporcdo de uma praga e os governantes passaram a legislar contra as infelizes
prostitutas. Como pode ser visto, Lutero ao mesmo tempo em que proclamava a
naturalidade do desejo sexual, trabalhava para reduzir a prostituicao e sob pressdo sua
dezenas de cidades alemas a tornaram ilegal.

A luxuria da carne por carne paradoxalmente inspirou a fome da alma pela alma
e a toda a renda delicada da corte e do romantismo: olhares furtivos, cartas de amor,

odes e sonetos, baladas e madrigais, presentes esperangosos e entrevistas secretas faziam

88 WEBER, M. A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo. Sdo Paulo: Pioneira, 1996.
¥ ELIAS, N. Op. cit., p.145.
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pulsar mais forte o sangue nas veias. Alguns espiritos refinados ou alegres mulheres
importavam da Itdlia o passatempo do amor platonico, no qual a dama e aquele que a
cortejava, podiam ser amigos apaixonados, embora absolutamente castos. A restricao, no
entanto, nao fazia parte dos habitos da época, os homens eram francamente sensuais e as
mulheres, ao que parece, gostavam que fossem assim. %0

A poesia amorosa abundava, no entanto, parecia mais um prelidio a posse, ndo
ao casamento. Erasmo de Roterdd, sensivel aos encantos das mulheres, mas ndao aos do
matrimonio aconselhava os jovens a casarem-se tdo velhos quanto o desejassem e a
confiar que o amor crescia com a associacdo e definhava com a saciedade e Rabelais
concordava com ele. Apesar do poder dessas autoridades, um crescente nimero de

jovens rebelava-se contra os casamentos de conveniéncia. Lutero muito alarmado ao

saber que o filho de Melanchthon tinha noivado sem consultar o pai, escreveu em 1544:

Temos uma horda imensa de jovens de todos os paises, e as mocas sdo
imprudentes, seguindo os rapazes a seus aposentos, oferecendo-lhes seu amor
gratuito; e ouco que muitos pais obrigam os filhos a voltar para casa... dizendo
que nés lhes penduramos mulheres ao pescogo... No préximo domingo
pregarei um forte sermdo, dizendo aos homens que sigam os caminhos e os
costumes comuns, que existem desde o comeco do mundo... isto €, que os pais
devem conceder seus filhos uns aos outros com prudéncia e boa vontade, sem
que haja compromisso preliminar entre os proprios jovens... Tais
compromissos sdo invencdes do papa abomindvel, insinuados a ele pelo
diabo, para destruir e derrocar o poder paterno, dado e aprovado
generosamente por Deus. *'

Os contratos de casamento podiam ser combinados para meninos € meninas de
apenas trés anos de idade, embora tais unides pudessem anular-se mais tarde, desde que
nao consumadas. A idade legal para o casamento pleno era geralmente aos 14 anos para
os rapazes e 12 para as meninas. As relacdes sexuais depois do noivado e antes do
casamento eram toleradas. Nos paises protestantes o matrimonio deixou de ser um
sacramento. Lutero, Henrique VIII, Erasmo e o Papa Clemente II consideravam a
bigamia permissivel sob certas condi¢des, especialmente em substitui¢do ao divércio. O
divércio entre os protestantes era permitido em principio, somente por adultério, apesar
de ndo abandonarem o costume de matar mulheres adilteras. Exceto na classe
aristocratica, a mulher era uma deusa antes do casamento € uma serva depois. As

mulheres da plebe tinham a seu cargo a maternidade, seus numerosos filhos e a tentativa

90
Idem.
I DURAN, W. A Histéria da Civilizacdo — V. IX, Record: Rio de Janeiro. 1975, p. 378.
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de controlar as escapadas de seus senhores. Eram criaturas robustas, habituadas ao
trabalho arduo de sol a sol. Faziam a maior parte da roupa da familia e as vezes
trabalhavam para capitalistas. O tear era parte essencial do lar, na Inglaterra todas as
solteiras eram chamadas spinters — fiandeiras.

Entre as francesas, em contrapartida, os negdcios amorosos ilicitos faziam parte
da vida normal das mulheres de boa posi¢do social. O ménage triangular como o de
Henrique II, Catarina de Médicis e Diane de Poitiers era freqiiente, a esposa legal
aceitava a situacio com estranha benevoléncia. °> As mulheres da corte francesa
constituiam uma espécie diferente, eram encorajadas por Francisco I a embelezar-se no
corpo e no vestudrio, chegavam por vezes a alterar a politica nacional gracas as armas de
seus encantos. Muitas francesas de classe superior eram cultas; em Paris tomava forma o
salon francés, na medida em que as senhoras ricas e cultas faziam de suas salas o lugar
de encontro de homens de Estado, poetas, artistas e filosofos.

De modo geral, a Reforma, sendo teutodnica, trabalhou pela visdo patriarcal da
mulher e da familia. Terminou com a entronizacdo feminina da Renascenga como
exemplo de beleza e como civilizadora do homem. Condenou a benevoléncia da Igreja
para com os desvios sexuais e, apos a morte de Lutero, preparou o caminho para a
frigidez puritana.

A moralidade social vai declinando na Europa com a ascensao do comercialismo
e o desaparecimento temporario da caridade. A desonestidade natural do homem achou
formas e oportunidades novas a medida que a economia monetdria substituia o regime
feudal. Dificilmente podemos atribuir esse declinio moral da Alemanha e da Inglaterra a
“liberdade sexual” de Lutero ou ao seu desprezo pelas “boas obras”, ou ao mau exemplo
de indulgéncia sexual de Henrique VIII, pois licenciosidade semelhante e, em certos
aspectos, mais desenfreada, também reinava na Itdlia e na Franga catdlica, para Durant
(1975), a mais provavel causa do relaxamento moral da Europa Ocidental foi o aumento

da riqueza.

%2 Ibidem, p. 382.
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1. 5 - EPOCA CONTEMPORANEA

1.5.1 — Etica sexual e capitalismo

Os séculos XVII e XVIII marcaram uma €poca de racionalismo e esclarecimento
na Europa. Apoiados nas descobertas de Galileu, Newton e Leibnitz, os europeus
postulavam que Deus criara uma ordem harmoniosa de funcionamento da Natureza,
sendo que o homem deveria descobrir estas “leis naturais” e abandonar as leis feitas por
eles que ndo estivessem de acordo com a natureza; e, ainda, que as descobertas
cientificas teriam mais progressos se o dogmatismo religioso desse lugar a razdo.
Através da razdo, ao invés da fé, a verdade objetiva poderia ser alcancada. Desse modo o
Racionalismo avangou enquanto a Teologia decaia.

O estilo de amor sofredor, idealizador, parece agora uma loucura supersticiosa da
infancia da humanidade. Talvez os rudes filhos dos comerciantes e as filhas beatas das
classes inferiores pudessem ainda gozar desse ‘‘entusiasmo”, no entanto, entre a
aristocracia refinada, homens e mulheres ndo poderiam mais ser escravizados pela
emocdo. Racional era elevar ao maximo o prazer e reduzir a0 minimo a dor. As classes
sociais mais elevadas buscavam um prazer desvinculado do afeto e do matrimonio,
provavelmente, porque ainda existiam muitos casamentos realizados por interesses
comerciais entre os filhos de uma aristocracia empobrecida e de prosperos comerciantes
que tinham especial interesse por nomes e titulos nobres.

A pequena burguesia tinha uma postura diferente das classes abastadas perante o
sexo, 0 amor € o casamento. O matrimdnio deixava cada vez mais de ser combinado
pelos pais e a ser caracterizado por maior afinidade e amor. A moralidade da classe
média mostrava-se severa e as relagdes extraconjugais eram pouco freqiientes. A mulher
dessa época, ja adquiria direitos como o de manter propriedades ou dinheiro fora da
jurisdicdo do marido e datam desta época também leis mais liberais para o divoércio,
possibilitando um segundo casamento, ndo apenas por adultério ou abandono, mas
também por um motivo novo e do qual ndo se ouvira falar até entdo: a incompatibilidade
psicoldgica. De modo gradual os indicios do casamento como inter-relacao psicolégica

afetiva tanto quanto procriativo iam se firmando.
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1.5.2 - A invencao da maternidade

Com a revolucdo industrial, os burgueses (comerciantes, profissionais liberais
etc.) consolidavam cada vez mais o seu poder econdmico. Insatisfeitos com a
incapacidade da monarquia para realizar as reformas que exigiam, comecaram a se
voltar contra a estrutura vigente, por conceberem que somente eles proprios, dirigindo o
Estado, poderiam atender aos seus interesses. As trés revolugdes burguesas repercutiram
em todo o Ocidente e marcaram definitivamente o final da transi¢cao do feudalismo para
o capitalismo, inaugurando a época contemporanea apds a Revolucao Francesa de 1789,
com a queda do modelo absolutista europeu e a introdu¢do de um novo ideal: liberdade,
igualdade e fraternidade.

A partir de entdo a esfera doméstica passou a se opor a publica e a produgdo
econOmica foi transferida para as fabricas, fora de casa. Como o mercado de trabalho
fabril mal absorvia os homens, as mulheres eram incentivadas a se manter em casa
cuidando da prole, cultivando um lar. Desse modo, o grupo familiar foi se afastando da
sociedade e criando a familia burguesa, trazendo consigo novas ideologias como: o amor
materno, o sentimento de infancia e o amor romantico.

A publicacdo do livro Um Amor Conquistado: O Mito do Amor Materno (1980),
da filésofa francesa Elisabeth Badinter (1980), provocou uma grande polémica ao
afirmar que amor materno nao é um sentimento inato, que ele nao faz parte intrinseca da
natureza feminina, mas, sim, um sentimento que se desenvolve ao sabor das varia¢des
socioecondmicas da histéria e que pode existir, ou ndo, dependendo da época e das
circunstancias materiais em que vivem as maes.

Segundo Badinter (1985), na histéria da familia ocidental, o poder patriarcal
sempre definiu a autoridade absoluta do homem sobre os filhos e a esposa, sendo
atribuido a esta ultima um papel de inferioridade e siléncio. A justificativa, desde os
hebreus € que o homem era responsdvel perante Deus pelos filhos, portanto era
necessdrio deter os meios para assumir tal compromisso.

Antes do século XVIII, o amor ndo era um valor familiar ou social, ndo tinha o

estatuto que hoje lhe conferimos, as relagdes eram dominadas pelo medo. No caso de

% BADINTER, E. Um Amor Congquistado: O Mito do Amor Materno, RJ, Nova Fronteira, 1985.
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insubordinacdo em quaisquer camadas sociais 0 pai recorria ao acoite para a mulher e
para os filhos, tendo em vista que na sociedade hierarquizada o valor maior é a
obediéncia. Esta construcao distintiva de género, a partir de determinismos religiosos ou
bioldgicos, além da divisdo sexual do trabalho foi fundamental para solidificar o
discurso patriarcal e a hegemonia masculina contemporanea.

De acordo com a autora, 0 amor materno resulta de uma constru¢do social e
cultural, nada tendo a ver com instinto ou fator sanguineo, ou um determinismo da
natureza. A sacralizac¢do da figura de mae surge como uma forma de reprimir o poder e a
autonomia da mulher, a partir da construcdo de um discurso que a culpard e a ameacara,
caso ndo cumpra o seu dever materno, dito natural e espontaneo. o4

Uma mulher pode ser “normal” sem ser mae, e toda mae nao tem uma pulsio
irresistivel em se ocupar do filho diz a filésofa. Apesar da argumentacao de Badinter, de
que o amor materno foi "implantado"” nas mulheres, a maternidade, ainda, é um tema
sagrado, continua sendo dificil questionar o amor materno, € a mae permanece, em
nosso inconsciente coletivo, identificada a Maria, simbolo do indefectivel amor
oblativo.”

A contingéncia do amor materno suscita grande angustia em todos nds, pois
como conviver com a “incerteza insuportdvel que pde novamente em questdo 0 nosso
conceito de natureza, ou nossa fé em Deus. Como pode o melhor dos mundos incluir,

além do mal fisico, moral e metafisico, a auséncia possivel do amor de mae?” %

1.5.3 — O sentimento da Infancia

Junto com o amor de mae, no século XVIII surge o sentimento de infancia,
vimos até aqui que desde a antiguidade as criancgas, as mulheres e os escravos eram
considerados inferiores e em relacdo de dependéncia com os seus senhores. 7 A Infancia
ndo existiu sempre, ¢ um fendmeno histérico, o que hoje pode parecer evidente, nem

sempre foi assim, a singularidade da infancia ou o sentimento de infancia nem sempre

 Ibidem, p. 97.

% Ibidem, p. 9 e 11.

% Ibidem p. 18.

97 ARIES, P. Histéria social da crianga e da familia. 2°* edicdo. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1981.
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existiu. Um olhar histérico, revelador das relacdes soOcio-econOmicas, nos permite
perceber a construcdo social da no¢ao da infancia. Philippe Aries (1981) em seu
classico, Historia Social da Crianca e da Familia, identifica os sinais da emergéncia do
sentimento de infancia, cuja premissa bdsica é a auséncia do sentimento de infincia
durante o Antigo Regime na Idade Média.

Aries desvenda o processo de construcao deste sentimento, tendo por objeto de
estudo a crianca e a familia na Franca Medieval. A caracteristica marcante desse periodo
€ que as criancas se encontram integradas no mundo dos adultos, o que difere
substancialmente da situacdo encontrada no século XVIII, na qual, ao reconhecer a
necessidade de limitar a participagdo das criangas no “mundo dos adultos”, separa-se o
espaco infantil do espago destinado aos adultos.

A invengdo da infancia
Segundo o autor até o século XVIII, ndo havia sequer termos na lingua francesa

para diferenciar infancia de adolescéncia. A palavra enfant (crianga) representava ambas,
haja vista que ndo era o critério bioldgico’*que distinguia as pessoas, a idéia de infancia
era marcada pela dependéncia econdmica. Desse modo, considerava-se adulto quem nao
dependesse dos pais, ainda que fosse mais jovem do que outro dependente
economicamente. A auséncia de termos que caracterizem a infancia indica a ndo
percepc¢ao da singularidade dessa fase da vida.

Vale destacar que a auséncia do sentimento de infincia, ndo se confunde com o
amor que os pais devotam aos filhos. E imperativa esta diferenciacio, pois enquanto o
sentimento de infancia representa a tomada de consciéncia “da particularidade infantil,
essa particularidade que distingue essencialmente a crianca do adulto”,”” surgido dentro
de um contexto histdrico bastante especifico, 0 amor dos pais, provavelmente, sempre
teria existido.

O surgimento da percepc¢do de infancia rompe com a falta de consciéncia de uma
sociedade que permitia e considerava natural que criangas vivessem e atuassem

definitivamente no mesmo espaco dos adultos, logo ap6s o fim da dependéncia de suas

maes e amas. Tudo leva a crer que o pensamento da época ndo acreditava que a crianca

% O critério biolégico é o existente atualmente. Assim, criangas sdo todas as pessoas até doze anos;
adolescentes, todas as pessoas entre doze e dezoito anos.
% ARIES, P. Op. cit., p.156.
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ja contivesse a personalidade humana, sobretudo, devido ao alto indice de mortalidade
que estimulava a idéia de que era preciso ter varios filhos para salvar alguns. Como
muitas crian¢as morriam devido as precdrias condi¢des de saide e higiene, pensava-se
que um designio divino determinava a sobrevivéncia de apenas algumas criancas.
Aquelas que morriam, seriam abrigadas no Reino do Céu, pois, eram puras, qualidade
que nenhum ser humano possuia.

A ndo percepc¢ao da crianca enquanto pessoa humana dotada de personalidade,
paulatinamente, vai sendo alterada. No século XVII, os jogos e brincadeiras eram
comuns as criangas e aos adultos, envolvendo toda a sociedade. Isso revela a existéncia
de uma outra moral na Idade Média, diferente da observada em nossa época, sob a qual
impera uma rigida distincao entre jogos e brincadeiras destinadas aos adultos e criangas.
As origens dessa mudanca de mentalidade teria ocorrido nos séculos XVII e XVIII
quando os moralistas comecaram a difundir a idéia de que os jogos, sem excecdo, eram
imorais e a sua pratica deveria ser evitada. Essa nova postura anuncia uma caracteristica
presente no sentimento da infincia, uma certa preocupag¢do antes desconhecida, de
preservar a moralidade da crianca e também de educd-la. Essa nova percep¢do da
crianga, portadora de uma pureza a ser resguardada caracteriza um segundo sentimento
de infancia. '

A educacdo realizada por intermédio dos colégios, desenvolve e consolida o
sentimento de infancia. No século XIV, parece nao ter existido a preocupagcdao em
separar os estudantes nas classes conforme as suas idades. Os contemporaneos do século
XVII achavam natural que um adulto desejoso de aprender se misturasse a um auditério
infantil, pois 0o que importava era a matéria ensinada, qualquer que fosse a idade dos
alunos. Atualmente, essa idéia é inconcebivel, sendo a aprendizagem escolar de criancas
associada a existéncia de uma classe de alunos de idade similar. A acdo dos colégios, a
partir do século X VII, pretendeu evitar que a crianga se inserisse no mundo dos adultos.

O colégio, difundido a partir do século XIII, é importante para a consolidacao do
sentimento de infincia, evitando que a crianga entrasse de imediato no mundo dos
adultos, refletindo a sensibilizacdo a fragilidade da infancia e a necessidade da crianga se

desenvolver moral e intelectualmente (século XVII), na medida em que o ambiente

1% Ibidem, p.143.
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escolar propiciaria o desenvolvimento de uma infancia mais longa ao adotar medidas
pedagdgicas inovadoras tal como, a divisdo das classes de alunos pelas suas idades.

Contudo, nem todas as criangas francesas do século XVII foram ao colégio. Ao
contrério, a antiga estrutura em que a crianga, apos os sete anos, realizava atividades no
mundo dos adultos persistia, seja ao se possibilitar que as criancas fossem aprendizes de
mestres, seja ao se possibilitar que ingressassem nos exércitos. Além disso, o processo
educacional nos colégios ndo incluia as criancas do sexo feminino. Isso significou que as
mulheres, pelo menos até o século XVII, apds a infancia, estava reservado o mundo dos
adultos, sem prolongamentos. Arics relata casos, perfeitamente normais para a época,
em que meninas de 12 a 13 anos ja estdo casadas e agem com extrema consciéncia de
seu papel. Comportam-se como adultas diante das responsabilidades que lhes sdo
conferidas: cumprem os afazeres do lar, interpretando o seu papel social.

A diferenca da moral medieval para a contemporinea é observada também na
questdo sexual. Na sociedade do medievo, ndo havia objecao a liberdade e intromissao
das criancas em assuntos sexuais, ndo se pressupunha que tais assuntos ou praticas
pudessem ser prejudiciais as criangas. Estes s viriam a ser censurados no século XVIII,
quando uma nova moral surge impulsionada pela renovacao religiosa. O emprego de
acoes e linguagens associadas a praticas sexuais nao caracterizavam abuso na época, por
acreditar-se que a crianga impubere era estranha a sexualidade.

Os moralistas pretenderam mudar o comportamento social que expde as criangas
aos assuntos referentes a sexualidade, para tanto elegem os jovens como atores
privilegiados de suas préticas pedagdgicas e o sentimento de culpa como instrumento
decisivo para inculcar-lhes a nova moral. Dois elementos seriam fundamentais para o
sucesso do trabalho: a escolha dos colégios (educac@o) como espaco de atuacdo e a
repressdo aos jovens mediante ensaios moralistas e castigos corporais. !

O surgimento de sentimento de infincia associa-se ao fortalecimento da familia.
A partir do século XIII, a familia conjugal (pai, mae, filhos, avds), formada por poucos
integrantes, se fortalece, isso se deve ao surgimento de novas formas de economia
monetdria, ao ressurgimento das trocas comerciais, ao fortalecimento do poder real bem

N

como a efetividade da seguranca publica. Esse conjunto de fatores possibilitou o

' Ibidem, p.178.
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desenvolvimento de uma familia composta de menos integrantes que podia voltar os
seus olhos para as criancas. Desse modo, o surgimento de uma familia reduzida gera um
sentimento de protecdo, cuidado e atencdo a crianca.

E fundamental salientar que o sentimento de infancia, construido historicamente,
apresenta diferentes significados conforme os seus destinatdrios. H4 aqueles que
desfrutaram desse sentimento que, até entdo, ndo existia; hd outros, contudo, que ndo
puderam exercer esse sentimento. O reconhecimento do sentimento de infancia redefine
as relacdes familiares de determinados grupos, notadamente, os nobres franceses que
podiam oferecer saude, educacdo e melhores cuidados aos seus filhos, enviando-os aos
colégios. O grupo que ndo exerceu o sentimento de infancia encontrou limites nas
possibilidades econdmico-culturais de suas familias. A conseqiiéncia direta é que, para
uns, seria reconhecido o direito de ter esse sentimento; para outros, as condig¢des
econOmicas e culturais faziam com que os seus filhos, desde cedo, ocupassem o mundo

reservado aos adultos, seja através do trabalho, do exército ou do casamento.

1.5.4 - A moralidade sexual na Revolucao Francesa.

Entre ruinas, o amor e os prazeres sobreviviam na Franca. A revolugdo burguesa
havia negligenciado os hospitais, porém nestes, nos campos de batalha e nos bairros
pobres, a caridade aliviava a dor e o luto, a bondade opunha-se a maldade, e a afeicao
dos pais sobrevivia a independéncia filial. Muitos filhos admiravam-se com a
incapacidade dos pais de compreender seu ardor revoluciondrio e suas idéias novas;
alguns jogavam fora as velhas restricdes morais e tornavam-se epicuristas descuidados.
A promiscuidade florescia, as doengas venéreas se espalhavam e o nimero de criancas
enjeitadas multiplicava-se.

O marqués Donatien-Alphonse-Francois de Sade (1740-1814), de familia
altamente colocada na Provance, chegou a ser governador geral dos distritos de Bresse e
Bugey, e parecia destinado a vida de um comum administrador provincial. No entanto,
em seu amago ferviam e fermentavam imagens e desejos sexuais e este procurava uma
filosofia que pudesse justificd-los. Depois de uma histdria envolvendo quatro mogas, foi

sentenciado a morte em 1772, por “crimes de envenenamento e sodomia”. Fugiu, foi
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capturado, de novo fugiu, cometeu novas enormidades, escapou para a Italia, voltou para
a Franca e foi preso em Paris.

Libertado em 1790, ele apoiou a Revolug@o e em 1792 j4 era secretdrio da secio
de Piques.Em 1801, ja sob o comando de Napoledo, foi preso por haver publicado as
obras Justine (1791) e Juliette (1792), novelas de experi€ncias sexuais, algumas
normais, outras nem tanto. O autor preferia as pouco ortodoxas e despendia seu
considerdvel talento literario defendendo-as. Sade argiiia que: “todos os desejos sexuais
sdo naturais, e devem ser tolerados com uma consciéncia tranqiiila, mesmo o de
encontrar prazer sexual erdtico em infligir dor”, este tltimo sentido o imortalizou com a
palavra sadismo. Depois de passar por vdrias prisdes, sempre escrevendo interessantes e
apimentadas pecas teatrais € morreu em um asilo de loucos.

Duran (1975) cita algumas particularidades da moral sexual pds-revolucdo
francesa, fazendo referéncia a homossexualidade, encontrada entre os estudantes dos
colégios na Revolucdo e da sua popularidade nas cadeias. As prostitutas e os bordéis
eram numerosos nos arredores do Paldcio Real; estas podiam ser encontradas no teatro,
na opera, ¢ mesmo nas galerias da Assembléia Legislativa. Panfletos circulavam dando
os enderecos e os precos das casas e das mulheres. Em 24 de marco de 1793, a secdo do
Templo publicou uma ordem: “A Assembléia Geral... desejando por fim as incalculédveis
desgracas causadas pela dissolucdo da moral ptblica, e pela lubricidade e despudor do
sexo feminino, por meio deste nomeia comissérios.”!*?

Outras secOes aderiram a campanha: patrulhas privadas foram formadas e
algumas descuidadas foram presas. Robespierre apoiou esse esforco, porém apds sua
morte, a assiduidade dos guardides relaxou e elas reapareceram e prosperaram sob o
Diretério, momento em que mulheres de vasta experiéncia sexual tornaram-se lideres da
moda e da sociedade. Para o matriménio nao havia necessidade de padre; depois de
1792, somente o casamento civil era legal; e este necessitava apenas de um
compromisso mutuo assinado perante uma autoridade civil. Nas classes inferiores havia
muitos casos de casais vivendo juntos sem serem molestados. Como no Antigo Regime,
o adultério do marido era muitas vezes tolerado; homens de posses em geral tinham

amantes, e sob o Diretdrio estas eram expostas tdo francamente quanto suas esposas. O

2 DURAN, W. Op. cit. p. 168
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divorcio foi legalizado por um decreto também em 1792; e dai em diante poderia ser
obtido através de um acordo mutuo perante um funcionério municipal.

A autoridade paterna ficou diminuida com o crescimento dos direitos legais da
mulher, e mais ainda pela auto-afirmacdo da juventude emancipada. Ainda Duran
(1975), ao citar a experiéncia de uma historiadora que viajou pela Franca em 1802,

relata o que um jardineiro lhe dizia:

Durante a Revolu¢do ndo ousdvamos repreender nossos filhos por suas faltas.
Aqueles que se chamavam de patriotas consideravam que corrigir as criancas
era contra os principios fundamentais da liberdade. Isto fez com que elas se
tornassem tdo indisciplinadas que muitas vezes, quando um pai pretendia
ralhar com seus filhos, este dizia para tratar de sua vida, ajuntando: ‘ Nos
somos livres e iguais; a Repuiblica é o nosso Unico pai e nio existe
outro’...Levard um grande nimero de anos para trazé-los de volta a ter
juizo.'”

Alguns pais radicais, por volta de 1795 mandavam seus filhos para escolas
dirigidas por padres na esperanca de salvd-los do afrouxamento de maneiras e de moral.
A leitura pornografica era muito comum e de acordo com um jornal da época, era a
favorita dos jovens. O restabelecimento de uma rigida disciplina veio sob o império de
Napoledo e posteriormente a Revolugao Industrial caiu sobre a familia com uma forca
continuada e fundamental.

As mulheres francesas mantiveram um lugar elevado no Velho Regime através
da refinada influéncia de suas maneiras e o cultivo de suas mentes; porém este
desenvolvimento era restrito a aristocracia ou a classe média superior. Em 1889, no
entanto, as mulheres das classes comuns apareceram visivelmente na politica; elas quase
fizeram uma Revolugdo, marchando a Versalhes e trazendo o rei e a rainha de volta para
Paris, como cativos de uma comuna que quase estourava com o seu poder recentemente
descoberto.

Em julho de 1790, Condorcet publicou um artigo intitulado Sobre a Admissdo da
Mulher aos Direitos de Estado. Em dezembro foi feita uma tentativa por Madame
Aélders para estabelecer clubes devotados a liberacdo das mulheres. As mulheres
faziam-se ouvir nas galerias das Assembléias, porém as tentativas de organiza-las para o
progresso de seus direitos politicos acabaram se perdendo na excitacdo da guerra, na

furia do Terror e na reacdo consertativa pds-Termidor. Entretanto, alguns ganhos

103 Ibidem: 129
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puderam ser contabilizados: a mulher, assim como o marido, podia pedir o divércio e, o
consentimento da made e do pai s6 era necessério para o casamento de filhos menores.
Sob o Diretério, as mulheres, embora sem direito a voto, tornaram-se um poder aberto
na politica, promovendo ministros e generais, e orgulhosamente expondo sua nova
liberdade de maneiras, de moral e no modo de vestir-se. Napoledo, em 1795, com 26

anos, assim as descrevia:

As mulheres estdo em todos os lugares — nos teatros, nos passeios publicos,
nas bibliotecas. Véem-se mulheres muito lindas nos estidios dos homens
letrados. De todos os lugares do mundo, somente aqui em Paris é que as
mulheres tém tal influéncia, pois de fato os homens sdao loucos por elas, ndao
pensam em outra coisa, e vivem somente através delas e para elas. Uma
mulher, a fim de saber o que lhe € devido, e que poder ela tem, precisa viver
em Paris por seis meses. '™

A vestimenta das mulheres do periodo foi afetada pela crenca revoluciondria de
que ela estava seguindo as pegadas da Roma republicana e/ou da Grécia de Péricles.
Assim sendo, as mulheres da moda em Paris, depois da queda do puritano Robespierre,
abandonaram as saias e as camisas e adotaram como principal peca do vestudrio os
vestidos simples e folgados, suficientemente transparentes para revelar a maior parte de
seus suaves contornos. Durante esse tempo, homens e mulheres elegantes procuravam
chamar a aten¢do pelo modo extravagante de se vestir. Um grupo de mulheres vestidas
de homem ante o Conselho da Comuna de Paris em 1792, recebeu uma gentil censura do

procurador geral:

Vs, mulheres imprudentes que desejais ser homens, ndo estais contentes com
vossa sorte como ela é? Que mais desejais? VOs dominais nossos sentidos; o
legislador e o magistrado estdo a vossos pés, vosso despotismo € o tnico que
nossa forca ndo pode combater, porque € o despotismo do amor, e
conseqiientemente um trabalho da natureza. Em nome desta prépria natureza:
permanecei como ela vos criou. '’

As francesas, no entanto, estavam seguras de que podiam melhorar o que a
natureza ja tinha feito. A despeito de seus defeitos e talvez por seus excessos, a
Revolucdo Francesa deixou uma poderosa impressdo na memoria, nas emogdes, nas
aspiracdes da Franca e de outras tantas nacdes, incluido-se o Brasil, ao formar a visdao da
possibilidade de Estados mais felizes, incitando homens e mulheres a lutar para realizar

os nobres sonhos daquele episédio histérico.

104 Ibidem: 146
195 Ibidem:153
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No entanto, a brutalidade da guerra, permeada de sangue e morte, também levou
muitas almas ao pessimismo e a perda de qualquer fé; apareceriam Schopenhauer,
Byron, Schubert na préxima geracdo, mas surgiriam, também, espiritos cheios de
esperanga e inspiradores como Victor Hugo, Balzac, Schiller, Beethoven, que
participaram ativamente do renascimento romantico do sentimento, da imaginacdo e do
desejo contra a cautela, a tradi¢do, a proibicdo e a restricdo. A Frangca Napolednica
exaltada e sofredora tocou tanto as alturas como as profundidades da histéria, como a

histéria raramente havia conhecido antes e talvez jamais conhecesse depois.

1.5.5 — A Era Vitoriana e o Romantismo

No final do século XVIII e inicio do XIX, algumas transformacgdes politico
econdmicas mediaram uma reorganizacdo social na Europa Ocidental. A Revolucdo
Francesa assinalava o fim do conceito de monarquia absoluta. Morreram também o
neoclassicismo e a Razdo, posto que as diferentes camadas sociais, ndo mais pudessem
coexistir orientadas apenas pela razao e pela convencao. Esta transformacdo dos ideais
sociais da Europa recebeu o nome de Romantismo, movimento literario, politico e
social, caracterizado por elementos como protesto (contra a tirania da razdo, a moral
vigente, a estratificacdo social, os males da sociedade), a busca do natural e a
valorizagdo da sensacdo e da emocgao.

Em lugar de acusar a sexualidade, os romanticos deleitavam-se em ser
sentimentais e tempestuosos. Os racionalistas reprimiam as emocdes e desabafavam a
sua sexualidade, enquanto os romanticos restringiam a sexualidade e deixavam fluir suas
emog¢des. O amor romantico com uma tradicdo de oito séculos, foi se tornando
doméstico e puritanizado, sob medida para as dimensdes da cultura da classe média; o
amor € tornado casto, controlado e também cauteloso: - E a Era Vitoriana nascente.

Apesar de a Rainha Vitéria ser coroada apenas em 1837, as caracteristicas ditas
vitorianas ja imperavam desde muito antes, tanto na Inglaterra como em outros lugares.
Na vida privada, a cultura familiar e a domesticacdo do amor romantico eram veneradas.

Em um mundo comercial, no qual as antigas lealdades e afei¢des haviam se dissolvido, o
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lar seria o dnico lugar em que o homem poderia experimentar emogdes € sentimentos
humanos decentes e reconfortadores.

Apesar do enaltecimento doméstico e do casamento ndo ser visto como simples
arranjo econdémico ou mesmo um meio para povoar o mundo, o periodo vitoriano nao
pode ser considerado um “modelo” de felicidade conjugal. Talvez por essa razdo no
final do século XIX e inicio do século XX, o mito dos cavalheiros apaixonados e
controlados e das damas assexuadas tenha se desintegrado e a prostitui¢do e as doengas
venéreas tenham se alastrado pela Europa.

Diante do perigo com que a mulher do final do século XIX passa a ser sentida, o
homem se percebe investido de uma excessiva responsabilidade sexual. A fun¢do social
que lhe € requerida € a geréncia espermatica, apagando o vulcanico calor uterino,
transformando-o em cinzenta frigidez. Nesse cendrio, a crianca emerge como que
ameacada pelo perigo do despertar precoce da sexualidade, mediante a suposta
periculosidade sexual, tem inicio um rigido programa de luta contra a masturbacao.

Segundo Foucault (1984), em sua Historia da Sexualidade 2: o uso dos prazeres,
na estrutura familiar vitoriana a “pedagogizacao do sexo da crianca” revela uma cruzada
contra a masturbacdo, tida a0 mesmo tempo como “natural” e “contra a natureza’; a
“histerizagdo do corpo da mulher” expressa uma mulher nervosa (doente); e, no que
tange ao homem, a “psiquiatrizacdo do prazer perverso” € a principal fonte de
preocupacao.

A geréncia sexual é fonte de preocupacdo, porque a idéia de que a mulher
pudesse prescindir do homem parecia intolerdvel, tanto que as mulheres solteiras mais
velhas e as lésbicas eram muito mal vistas, configurando imagens despreziveis, por nao
terem um homem para regular seus desejos. A ciéncia médica do século XIX dedicava
infinddveis capitulos de estudos sobre as conseqii€éncias nefastas da “manualizacdo,”
(masturbacdo) feminina. A medicina, a semelhanca e em substituicdo a religido,
comegava invadir o interior dos leitos conjugais, postulando uma scientia sexualis, uma
ciéncia para o casamento e para as praticas sexuais. A preocupagcdao médica do século
XIX estava voltada, sobretudo, para o gerenciamento orgdstico, a parcimOnia

espermatica e o calipedismo.
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Um regime de parcimOnia espermdtica deveria ser seguido pelo marido, uma vez
que os médicos do periodo, sob a inspiracdo de Hipdcrates (séc. VI a.C.), concebiam que
0 esperma era um licor precioso, vida em estado liquido, extrato do mais puro sangue,
substancia rara, de grande valor, portanto, que nao poderia ser desperdi¢ada, mas
preservada apenas para a procriagdo. Desse modo, a medicina vitoriana avaliza, reforca e
pereniza as concepgoes e finalidades procriadoras do casamento cristdo.

Os estudos médicos publicados em meados do século XIX, classificavam a
masturba¢do como “crime”, uma patologia que poderia provocar de tumores a deméncia,
chegando at¢é mesmo a morte. O discurso médico emerge ainda mais sombrio e
repressivo do que o religioso. Se Igreja vé a masturbacdo como pecado, a Ciéncia vai
mais longe, concebendo-a como uma doenca que compromete a vida. '

As relacdes sexuais sem objetivos procriativos, eram classificadas pelos médicos
vitorianos como “fraudes conjugais”. A masturbagao reciproca, o coito interrompido € o
sexo anal eram diagnosticadas: sevicias graves, com sérias conseqiiéncias patoldgicas.
Para as mulheres, poderiam gerar tumores cancerosos, pois o ltero nao era “acalmado”
pelo esperma. Como se vé, a san¢do ao “delito sexual,” ja ndo se faz via peniténcia, mas
pela ameaca de morte.

Mulheres estéreis ou na menopausa, que insistiam em se manter ativas
sexualmente eram qualificadas de “messalinas conjugais”, pois ameacavam a saide e a
moral de seus parceiros, esgotando seu precioso licor. Os aconselhamentos médicos
eram matematizados em uma espécie de economia sexual, um ndmero de relagdes
sexuais adequado era prescrito pelo médico: os jovens rapazes casados deveriam manter
relacdes no maximo trés vezes por semana, perto dos 40 anos uma vez a cada trés
semanas e depois dos 50, deveriam se recolher a sdbia rentincia.

A politica de gerenciamento orgdstico carregava em si uma grande contradicao.
A economia do prazer masculino possibilitava ao homem que o gozo sexual fosse o
maior dos prazeres, ocorre que o prazer da mulher ndo poderia ultrapassar a capacidade
de gozo masculino, pois poderia deixar o parceiro desvitalizado com os seus ardores.
Para tentar solucionar este problema a classe médica recorria a metafisica de Aristételes,

na oposicdo entre ato e poténcia. Segundo esta, a superioridade feminina se restringiria

1% CATONNE, I. P. Op. cit, p. 70

93



apenas a poténcia, pois a mulher sendo um ser passivo precisaria de um homem para
passar ao ato. Assim, a matematiza¢do ‘“saudavel” das freqiiéncias e regularidades das
praticas sexuais, prescreviam que a necessidade de aproximacdo para as mulheres
deveria sobrevir apenas a cada trés semanas, cabendo ao marido gerenciar uma
quantidade prudente de aproximacdo, com vias a preservar sua saide e resolver sua
angustia sexual sem, no entanto, despertar a poténcia insacidvel da esposa.

O calipedismo (eugenia), terceira fonte de preocupacgdo médica se justificava na
medida em que o marido era encarregado de produzir belos filhos. Para tanto, a
Medicina recorria novamente a tradi¢do grega, prescrevendo os “momentos oportunos’.
A cartilha calipédica recomendava que o ato sexual deveria acontecer apenas no siléncio
do alvorecer e que a mulher ndo devia assumir as posi¢cdes que cabem ao homem (por
cima), pois poderia provocar gravidez fora do ttero e ma-formagao nos filhos.

O prazer feminino também era alvo da preocupacido médica, contraditoriamente,
porque ao mesmo tempo em que este prazer expunha o licor precioso do esposo ao
desperdicio, por outro lado, regidos, ainda, pela tradi¢do hipocrética concebiam que o
orgasmo feminino era indispensdvel para a fecundacdo. A fim de superar esta
contradi¢@o era preciso criar uma terceira via: o controle da volupia venérea, para levé-la
a efeito o marido deveria desencadear e a0 mesmo tempo limitar o prazer feminino, para
evitar os excessos que poderiam desencadear furores uterinos irreparaveis. Este
malabarismo foi solucionado em meados do século XIX, com a descoberta de que o
gozo feminino ndo € necessario a fecundagao.

A idéia da vocacao materna da mulher, a partir de entdo, serviu para justificar o
egoismo masculino. A sociedade puritana levou essa descoberta as ultimas
conseqii€éncias, atestando que o prazer tem duas naturezas: a masculina é capaz e a
feminina incapaz. Portanto, a mulher honesta caberia ser frigida, pois as mulheres que
tinham prazer eram doentes histéricas ou prostitutas.'®’

Ao homem caberia a continéncia do casamento com fins puramente procriativos
e a mulher a rigida frigidez. As feiticeiras histéricas ja ndo iam para a fogueira, eram
submetidas ao tacao cirtrgico da amputacao. As “mulheres nervosas pelo apetite sexual”

tinham seus clitdris e ovarios extirpados.

17 Ibidem. p. 70
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O receitudrio médico inventou uma teoria de impregnacdo espermatica,
postulando que a mulher guardava a impregnacao do seu primeiro parceiro sexual pelo
resto da vida. Assim, uma viiva poderia gerar em um novo casamento filhos com as
caracteristicas do primeiro parceiro. A virgindade era defendida ao extremo, agora
também como argumento na luta contra as doengas venéreas. O século XIX substituiu
parcialmente a cagca ao onanismo (masturbagcdo) pela sifilofobia. A sifilis era a
atualiza¢cdo do mal fundado no delito sexual, cujo castigo produzia a degenerescéncia.

A natureza humana mé e corrupta medieval de Santo Agostinho é recorrente na
degeneracao humana da ciéncia médica moderna, que de tdo imbricadas produzem uma
verdadeira heresia patogénica. Os sintomas hereges sdo repaginados em neuroses ou
psicoses multiplas, cujos portadores devem ser impedidos de procriar, sob o risco da
degeneracdo.

O estado de miséria sexual do século XIX atingiu tanto os homens como as
mulheres, gerando imensa melancolia e aumentando a tendéncia suicida masculina. A
imagem emblemdtica desse estado de sofrimento do século XIX foi descrita por
Baudelaire: “sexo em luto.” Todavia, nem tudo era sombrio, no final do século XIX
alcam-se bandeiras, denunciando as conseqii€ncias das frustracdes sexuais e a medicina
dos anarquistas do limiar do século XX passa a militar em favor do amor livre,

sinalizando a abertura dos umbrais do tempo presente

1. 5. 6 - A Sexualidade nos dias atuais

O movimento repressivo da sexualidade que imperou ao longo dos séculos XVII,
XVIII e XIX, foi se alterando com as préprias mudangas do mundo capitalista. Os
tratados médicos e cientificos, as alteracdes sociais e a superacdo de conceitos
mecanicistas aceleraram esta modificagdo. A ciéncia deu sua contribuigdo pela
Medicina, Psicologia, Antropologia, colocando o sexo como legitimo tema de estudo,
obrigando o mundo a reavaliar a satisfacdo sexual, até entdo encarada penosamente sob
a insignia da vergonha e da repulsa, agora como uma atividade necessaria, saudavel e

nobre.
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A partir da Segunda Guerra Mundial o mundo ocidental adquire um novo modelo
e o capitalismo norte-americano sela sua hegemonia. As caracteristicas fundamentais
desse novo modo de vida sdo o consumo, a dependéncia de tecnologia sofisticada, a
expropriagdo da subjetividade e a ansia pelo lucro. O capitalismo dispara o progresso
das comunicagdes, que se tornam os novos aparelhos ideoldgicos de inculcacio
consumista.

Diversos movimentos de contestacdo emergem na sociedade pds-guerra, em
meados do século XX, grupos feministas, o rock, negros e homossexuais proclamam a
liberacdo sexual como alavanca de outras exigéncias de liberdade. O capitalismo de
maneira astuta absorve esse grito de liberdade da sexualidade a seu favor, transformando
0s movimentos populares em propaganda consumista. Sexo e anseios sexuais passam a
ser vendidos, a luta feminina é estigmatizada e o corpo da mulher é tornado mais um
objeto de consumo.

Os movimentos, por serem histéricos, também trazem em si germes da
contradicio. E fato reconhecido que houve ampliacio da liberdade sexual, pois maiores
espacos foram conquistados por mulheres e homossexuais entre outros grupos, a
juventude também encontrou espago de contestacdo na musica e criou novas formas de
comportamento e de relacionamento. Entretanto, o modelo do capital venceu esta
batalha. O sexo € consumido, vende-se pessoas e coisas, mulheres e carros, casais e
pornografia. A sexualidade é encomendada, comprada e entregue em domicilio. A
quantificagdo aumenta na mesma medida em que a qualidade do sentido e da finalidade
sexual diminui.

Ao ligar objetos a imagens de homens e mulheres belos, ricos e sexualmente
sedutores, a propaganda, supostamente, os erotiza. A midia cria e estabelece padrdes
para corpos, rostos, roupas, comidas, gostos, utilizando imagens e frases de efeito com
apelo sexual. Tudo parece erotizado, no entanto, nao passa de aparéncia, o que ocorre na
verdade € que o erdtico se deserotiza, pois a banalizacdo do sexo o desvincula dos
projetos e da afetividade de cada um, produzindo um pseudo-erotismo que reduz a

sexualidade rica, ampla e envolvente ato sexual restrito. Se a cultura, segundo Freud,

96



nada mais € que o processo de sublimacdo da energia sexual, a sua estrita utilizacao
genital se revela interceptadora do fluxo cultural. '®

Esse empobrecimento do erotismo rouba do ser humano a capacidade de
envolvimento amoroso, as relagcdes entre as pessoas tornam-se relagdes de uso e troca.
Nestas o lucro e o beneficio pessoal sobrepde-se a entrega e ao compromisso. Os
relacionamentos tornam-se superficiais, impedindo o crescimento € o amadurecimento
do ser humano. Assim, as pessoas se tornam vazias, incapazes de relagdes profundas e
verdadeiras, uma vez que o amor € um apelo que um ser lanca a outro, para ser
considerado como sujeito pleno de possibilidades, ndo como objeto.

A sexualidade nesse contexto, extraida de toda gama de dimensdes em que
deveria se encontrar, ou seja, em todas as agdes humanas, se restringe a momentos
isolados e € reduzida ao aspecto da genitalidade, ao ato sexual. A sociedade
contemporanea, individualista e narcisica, leva os individuos a se comportarem como se
estivessem diante das cameras, representando, buscando o melhor angulo, exibindo o
melhor sorriso, caprichando na performance, porque uma das caracteristicas de Narciso
€ a necessidade constante da admiragao alheia. Os elogios dos outros funcionam como
um espelho em que o narcisista vé sua propria imagem refletida. Tudo nessa sociedade
se transforma em espetdculo. E o modelo de relacionamento da geracio “voyare”, “Big
Brother”.

O desejo permanente de fama, sucesso e beleza incitado pela propaganda leva os
individuos a temerem e rejeitarem a velhice e o corpo fora da forma padronizada; a
eterna juventude e a magreza sdo glorificadas, enquanto envelhecer ou engordar se
tornam crimes execraveis. O bombardeio da propaganda do corpo perfeito acaba por
gerar uma tendéncia generalizada a insatisfacdo. A divulgacdo incessante pela midia de
corpos magros, longilineos, esbeltos, de pele branca, cabelos loiros e olhos azuis
associada ao consumo de produtos, de forma latente ou explicita, promove uma
idealizacdo desse tipo fisico corporal, relacionando-o aos ideais de beleza, saudde,
felicidade e ao poder de atracdo sexual.

Esses modelos, cujo padrio estético ndo corresponde ao tipo fisico mais

freqliente em nosso pais, podem contribuir sobremaneira para a constru¢do de uma auto-

108 MARCUSE, H. Eros e Civilizagdo. 8%d. Rio de Janeiro: Guanabara, 1981.
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imagem negativa para aqueles que ndo se enquadram no padrdo veiculado pelas
propagandas. Criancas e jovens sdo as principais vitimas e podem se sentir “feios” e,
conseqiientemente, diminuidos nas possibilidades de auto-aceitacdo e autocuidado,
quesitos absolutamente indispensaveis para a busca do prazer nas relacdes afetivas.

Mas, nem tudo € mercado de consumo, tampouco pecado, patologia ou repressao
na sociedade contemporanea. O terrivel onanismo (masturbacdo) da Idade Média hoje é
apenas uma maneira de expressar a sexualidade, o prazer tem direito a cidadania e
mesmo que nao se configure na Constitui¢do, € um direito moral de homens e mulheres.

O casal da segunda metade do século XX tem liberdade para vivenciar relacdes
amorosas e sexuais, coabitar, ter filhos, para somente depois decidir se quer se casar. A
heranga antiga e medieval, além do cddigo napolednico como instrumentos da
dominacdo masculina legaram representacdes negativistas ao casamento, entretanto,
diversos paises superaram esses enquadramentos, outros cogitam, leis que estabelecem o
“contrato de unido civil” que permite a duas pessoas, qualquer que seja 0 seu sexo,
declarar sua unido.

Tratar do tempo de curta distancia apresenta sempre sérios riscos, uma vez que a
realidade € permeada de contradi¢des, no entanto algumas caracteristicas da sexualidade
contemporanea podem e merecem ser destacadas. O mundo marcado pela revolugdo
técnico-cientifica, condiciona também a sexualidade, a verdade da revelagdo divina foi
substituida pela descoberta cientifica da proveta e da anticoncep¢do. E embora subsistam
resistentes resquicios medievais, a imagem maniqueista da mulher oposta entre Eva e
Maria ja comegou a ser desfeita, sendo introduzida uma terceira opcao entre a prostituta
e a mae. Nao parece de menor importancia romper com o ideal ascético que ditou as
nossas condutas por dezenas de milénios. A culpa sexual inculcada e tornada carne pelo
tacdo penitencial € hoje, de modo geral, uma peca em desuso. O sexo de ante-sala do
inferno passou a objeto paradisiaco. O motivo da peniténcia ontem virou motivo de
reivindicagdo hoje.

A ciéncia dos ultimos cinqgiienta anos altera o estatuto sexual contemporaneo
sobretudo pelos seguintes acontecimentos cientificos: a publica¢do do Relatério Kinsey

(1953), a descoberta da pilula anticoncepcional (1957) e a edicdo do Relatério Hite
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sobre a Sexualidade Feminina (1976), a primeira pesquisa realizada por uma mulher
sobre mulheres.

Os relatérios Kinsey (1953) concentraram suas investigagdes na questdo do
orgasmo, postulando a igualdade de direitos entre os parceiros. Essa ‘“democracia
sexual”, no entanto, s6 se socializa como fendmeno de massa depois de mais de 20 anos
depois da sua publicacdo. A nossa atualidade sexual comeca a ser delineada na década
de 1950, no entanto a mudanca de mentalidade ndo se fez a0 mesmo tempo e em todos
0S espagos.

Os estudos psicanaliticos de Freud desenvolvidos entre as duas guerras mundiais
do século XX, s6 se firmaram na comunidade médica, depois de 1970. Freud (1930)
denuncia a moral que persegue as relacdes sexuais e constata o fracasso do projeto
civilizador, afirmando que a repressdo sexual gera neuroses e psicoses. A idéia
pedagégica de Freud era permitir maior satisfacdo de certas pulsdes violentamente
reprimidas, substituindo a repressdo patogénica pela sublimacao.

Freud sofreu criticas pdstumas de Marcuse (1955), pelo “o sacrificio sistemético
da libido, por um desvio rigorosamente imposto para atividades e manifestacoes
socialmente uteis” em nome da civilizagdo. A critica de Marcuse se dirige ao
pessimismo freudiano em O Mal-Estar da Civilizagdo (1930), destacando que Freud
estigmatiza novamente uma civilizagao ocidental que atingiu um ponto culminante em
sua politica de restricdes sexuais ao organizar a sexualidade heterossexual genital
monogamica como a Unica legitima.

A revolucdo industrial provocou o éxodo rural, com o &xodo, os homens
comecgaram a trabalhar para obter saldrios, a usar dinheiro em espécie para comprar
mercadorias e pagar por servigos, e, ainda, mandaram seus filhos para a escola. A
mulher j4 ndo era mais tdo imprescindivel no lar; os filhos deixaram de ser uma
vantagem econOmica (mao-de-obra), ao contrdrio, passaram a representar um luxo
dispendioso, por via de conseqiiéncia, precisaram ser limitados. A revolucdo industrial
produziu a familia vitoriana em um século, para destrui-la no século seguinte, pelo
processo de dar ao direito de amar prioridade em relac@o ao ato de procriar.

As mulheres contemporineas vivenciaram possivelmente a maior parcela da

transformac¢do sem precedentes da sexualidade na sua histéria. A igualdade sexual como
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um dos aspectos de paridade de direitos com os homens. A sexualidade constituiu a
locomotiva deste avanco. Essa metamorfose, no entanto, ndo foi rdpida e nem definitiva,
basta lembrar que os primeiros lampejos da luta feminina datam do inicio do século XX,
com a militancia da médica Madeleine Pelletier pela emancipacdo tanto sexual, quanto
econOmica e politica da mulher. 109 A pilula anticoncepcional foi testada e colocada no
mercado americano entre 1957 e 1960. No Brasil ela s6 foi liberada na década de 1970,
possibilitando mais do que o simples direito ao prazer feminino, porque a
despreocupagdo com a maternidade indesejada concedeu a mulher a possibilidade de um
projeto existencial igualitdrio ao do homem.

As feministas licidas, no entanto, constataram que a igualdade contraceptiva, ndo
se fez acompanhar de igualdade social e econdmica. Os saldrios masculinos ainda se
mantém 1/3 mais altos que os femininos e as atividades que se feminizam tendem a ser
desvalorizadas. A oposicdo trabalho assalariado masculino x trabalho doméstico
feminino permanece. E fato que a aspiracdo igualitdria feminina alcancou um espaco
sem precedentes na histdria, no entanto a esséncia dessa igualdade de direitos precisaria
ser garantida também pela independéncia econdmica.

Simone de Beauvoir em O Segundo Sexo (1949) afirmou que a liberdade das
mulheres limitou-se a busca de prazer num mundo “em que os homens continuam sendo,
concretamente, os unicos senhores”. Uma verdadeira metamorfose precisaria partir de
um projeto que visasse sua independéncia total, cuja condi¢do seria a autonomia
material. Para Beauvoir, somente dessa maneira a metade da humanidade poderia sair do

~ 00

estado de “escravidao”. A autora afirmava naquele momento que aquele se tratava de
um “periodo de transi¢ao”. No entanto, apesar de alguns satisfatérios avancos, passadas
quase seis décadas, ao que parece, ainda nao saimos dessa transi¢do, pelo menos no
Brasil. A ciéncia permitiu com a contracep¢ao aumentar a igualdade e tornar efetivas as
aspiracdes de emancipagdo feminina. Contudo, os obstdculos a livre iniciativa feminina
ainda € uma questdo aberta.

Retomando a questdo da influéncia da ciéncia e da tecnologia nas transformacoes

da sexualidade contemporanea percebemos que o papel de controle da intimidade sexual

1% CATONNE, Op. cit. p.178.
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que coube em um primeiro momento a religido, via confissdo, atualmente ¢é
reconfigurado pela ciéncia, via terapia sexual.

Segundo Foucault (1984), em a Historia da sexualidade 1: a vontade de saber, a
ciéncia tornou-se um mecanismo de controle da sexualidade, através de um discurso de
cientifico, pelo qual se busca a “normalidade” e a “objetividade” do sexo, que além de
reforcar tabus e preconceitos, reduz o sexo a uma visdo biologizante. Ao estrutura-lo
como algo “natural”, estabelece padrdes de normal ou patoldgico, classifica os tipos de
comportamento, determina a profilaxia e aprisiona os individuos a udltima palavra do
especialista, por quem o sexo € vigiado e regulado. Os especialistas (psicélogos,
sexOlogos e agora também os professores) sdo pagos para ouvirem falar da vida sexual

dos outros. Ocorre que segundo Bataille (1980):

N

O especialista nunca pode estar a altura do erotismo. Entre todos os
problemas, o erotismo é o mais misterioso, o mais geral, o mais longinquo.
Para aquele que se ndo pode furtar a ele, para aquele cuja vida se abre a
exuberancia, o erotismo é, por exceléncia, o problema pessoal. E ao mesmo
tempo, por exceléncia, o problema universal. O movimento erético é também
0 mais intenso dos movimentos (a exce¢do, se se quiser da experiéncia dos
misticos). Por isso esté situado no cume do espirito humano.'"’

O impacto gerado pelo mistério sexual leva as pessoas a temerem a acdo dele. A
paixdo, apesar da promessa de felicidade que a acompanha, introduz a idéia de
perturbacdo e desordem e talvez esteja justamente ai a razdo da necessidade dos
poderosos de controlar a sexualidade pela repressdo. Porque como jé disse o poeta Chico
Buarque, em O que serd, que serd, a sexualidade € “o0 que ndo tem governo, nem nunca
terd".

Os fatores que mais se destacaram na historia sexual do final do século XX e
inicio do XXI foram a biotecnologia, a AIDS e a sexologia. A biotecnologia permitiu
tanto o sexo sem procriacdo como a procriacdo sem sexo. A inseminac¢io com doador e a
fertilizacdo in vitro avancaram na mesma medida em que eram acusadas pela Igreja de
constituirem ofensas as Leis Sagradas da natureza, por infringirem a vocagdo procriativa
do casamento cristao.

As pesquisas sobre a AIDS(1990), introduziram no universo dos relacionamentos

afetivos a nefasta nocdo de parceiro de risco ou de agente contaminador, e de modo

paradoxal, homologaram a legitimidade de mais de um parceiro e a bissexualidade.

1o BATAILLE, G. O erotismo: o proibido e a transgressdo. 2. Ed. Lisboa: Moraes, 1980, p.245.
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O terceiro aspecto da transformacgdo cientifica da sexualidade refere-se a
sexologia. As infinddveis curas psicanaliticas foram substituidas por uma sexologia que
promete acesso rapido e eficiente ao orgasmo a partir de uma mecanica de “instrucao
programada”. O caminho do paraiso, no entanto, tem seus percal¢os, posto que da
reivindicacdo do direito ao prazer chegou-se ao “dever do orgasmo”. O sexo entrou no
rendimento produtivista, uma mecanica exigente transforma as pessoas em “mdquinas
sexuais”, cuja performance se torna uma obsessao e o direito, uma meta de resultados e
de desempenho. Assim, a liberdade sexual, transfigura-se em penoso constrangimento.

Aos sexdlogos de plantdo que oferecem o orgasmo a qualquer preco cabe a
ambigua funcdo de consertar os seus defeitos e provocar o pedido de reparo. Triste
modernidade. A ciéncia e a tecnologia sdo realmente vias de mdo dupla.E correto
afirmar que o orgasmo, como ponto culminante do prazer, € um bem desejavel para uma
sexualidade feliz. Entretanto sua busca € livre, toda liberdade pode se transformar em
tirania, mas nem por isso a liberdade pode ser condenada, uma vez que a liberacdo
sexual abriu a possibilidade de uma sexualidade auténtica, escolhida e sem culpa.

Para Catonné (1994) uma ética e uma moral sdo suficientes para vivenciar uma
sexualidade livre e responsdvel, consoante a esta concep¢do um olhar retrospectivo
mostra que no século XIII, a sodomia era um crime punido com a fogueira, em 1895, no
reinado vitoriano, Oscar Wilde foi condenado a dois anos de trabalho forcado em
deten¢do por ‘“delito” homossexual e o pardgrafo 175 da Constituicdo Alema que
permitiu aos nazistas em meados do século XX, enviar mais de um milhdo de
homossexuais para os campos de concentracao.

Refazer uma histéria amarga é necessario para demonstrar que nenhuma situagao
¢ irreversivel. As politicas de preveng¢do a AIDS, o fendmeno provavelmente mais
polémico da atualidade, também partem do apelo a responsabilidade das pessoas. E fato
que a doenca preocupa, no entanto, contraditoriamente, o panico nio foi espalhado,
também ndo escorregamos no lodo da “peste gay”, que considerava a doenca uma
exclusividade homossexual, explicada pelos puritanos como vinganga divina pelo mal
fundado no delito sexual, que retornava maligna, j& que ndo trazia apenas a

degenerescéncia, mas a morte.
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Vivemos no final da primeira década do século XXI, ainda, um momento de
transi¢do, mas um momento muito singular, no qual € possivel conjugar uma igualdade
de sexos, ainda, em constru¢do com uma relativa liberdade sexual. Estes fendmenos, a
nosso parecer representam um avanc¢o descomunal diante da tradicdo teoldgica e médica
repressora que segundo Baudelaire “fez de cada um de nés, o carrasco de si mesmo”. Ao
que parece conseguimos, mesmo que parcialmente, nos livrar do estigma do “mal da
concupiscéncia da carne”. Resta agora a construcdo de um projeto existencial fundado

no reino da liberdade.
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CAPITULO 2

Se fosse preciso concentrar numa palavra a descoberta freudiana,
essa palavra seria incontestavelmente inconsciente.
(Laplanche & Pontalis -Diciondrio de Psicanélise)

MATRIZES TEORICAS E CONCEITUAIS DOS ESTUDOS SOBRE A
SEXUALIDADE HUMANA: DE FREUD A FOUCAULT

A histéria da sexualidade empreendida até aqui faz valer o dito de que toda
histéria é histéria contemporanea: tem um compromisso com O presente, ou seja,
interroga o passado tomando como referéncia questdes que fazem parte da nossa vida,
como a existéncia de desigualdades de classe, de género ou de opg¢do sexual, os
significados das aparéncias, as manifestacdes da sexualidade, a luta por direitos, o papel
da familia, do Estado, das religides e das ci€ncias no cotidiano das pessoas, os limites e
as possibilidades de acesso a cultura, entre outras.

No final da primeira década do século XXI cabe a nds educadores e
pesquisadores da Educacao, refletir acerca de novos investimentos, com vias a melhoria
do ensino. Intimeras contribui¢des poderiam ser relatadas, mas o que propomos nesta
investigagdo € o investimento em um aspecto essencial da condi¢gdo humana: a
sexualidade. H4 algum tempo ja € reconhecida a importancia dessa dimensao ontoldgica
do ser na formagao do sujeito, no entanto, no dia-a-dia das institui¢des educacionais nao
existe de fato um investimento efetivo na Educagcdo Sexual das criancas e dos
adolescentes. Sob a 6tica de Freud e nas interlocucdes com Wilhelm Reich, Herbert
Marcuse e Michel Foucault, alicerces tedricos desta investigacdo, analisamos uma
experiéncia vivenciada em nosso percurso profissional pela educacdo, intentando
decifrar como a presenca de determinados elementos apresentados por tais abordagens,
podem contribuir para uma qualificada formagdo de professores, na qual a Educacdo
Sexual possa emergir.

Atualmente, na medida em que se amplia o acesso a educagao para segmentos da
populacdo que ha anos atrds estava fora da escola, o grande desafio que se impde € a
qualidade da educagdo. Esta qualidade ndo se refere apenas a possibilidade de oferecer

mais computadores e/ou recursos tecnoldgicos aos alunos, mas estd essencialmente
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ligada a uma perspectiva de formacdo em que se privilegia a promo¢do humana, sua
liberdade e sua autonomia.

Nos ambientes educacionais lidamos cotidianamente com seres sexuados,
portanto, uma formacdo que proponha um didlogo mais aprofundado com as matrizes
tedricas da sexualidade pode contribuir sobremaneira para que o educador continue a
ampliar o seu conhecimento, auxiliando-o a compreender as suas manifestacdes e a
manejar suas resisténcias e conflitos. Essa aproximag¢ao do educador com os referenciais
tedricos e conceituais da sexualidade pode contribuir, ainda, para a constru¢do de um
olhar ao mesmo tempo critico e sensivel, pautado na teoria, na experiéncia e na reflexao

Assim, com o intuito de propiciar o contato com as origens do que se apresenta
na atualidade, elaboramos breves sinteses sobre os fundamentos tedricos da sexualidade
elaborados por estudiosos consagrados, procurando realizar uma escrita simples, a fim
de apresentar algumas idéias e conceitos que também poderdo ser importantes para

compreender as andlises tecidas nesta tese.

2. 1. Freud e a Sexualidade Infantil

Comecemos pelo principio. O psicanalista vienense Sigmund Freud (1856-1939),
“pai da psicandlise,” centra sua teoria psicanalitica sobre trés pilares: a existéncia do

inconsciente;'"!

a importancia central da sexualidade na constituicdo do sujeito; e, na
acdo do recalque ''? (protétipo de outros mecanismos de defesa utilizados pelo ego) para
evitar o desprazer.

A curiosidade sobre a sexualidade e os sentimentos que ela desperta sempre
esteve presente ao longo de toda histéria da humanidade. As referéncias sobre o estudo

das liberdades individuais e do amor podem ser encontradas desde a Antiguidade

""" Na linguagem corrente, o termo “inconsciente” é utilizado como adjetivo, para designar o conjunto dos
processos mentais que ndo sao conscientemente pensados. Em psicandlise, o “inconsciente” é um lugar
desconhecido pela consciéncia: uma "outra cena". Na primeira topica elaborada por Sigmund Freud, trata-
se de uma instincia ou sistema constituido por conteiddos recalcados que escapam as outras instincias, o
pré - consciente e o consciente. Na segunda tépica, deixa de ser uma instincia, passando a servir para
qualificar o isso e, em grande parte, o eu e o supereu. In: LAPLANCHE & PONTALIS, Diciondrio de
Psicandlise, Sao Paulo, Martins Fontes, 1991, p. 235

112 « Recalque:” Processo psiquico presente na origem do inconsciente pelo qual uma idéia, sentimento ou
desejo que o individuo tem por repugnante € por este excluido de admissdo consciente, mas persiste na
vida psiquica. Ibidem, p. 450.
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cldssica nos escritos de Platdo, ao identificar Eros como o deus do Amor, responsavel
pela atracdo entre os corpos: a forca que impulsionava a vida.

Também Freud se referiu ao Eros de Platdo como a forca vital do amor: a
libido,'" trazendo significativas contribuicdes ao ampliar o conceito de sexualidade,
destacando que esta ndo € apenas uma dimensao do psiquismo humano, mas €, também,
e, sobretudo, o conjunto de processos através dos quais um ser humano se constitui na
sua relacdo com outros, psiquicamente interiorizados.

O psicanalista vienense foi pioneiro ao afirmar que as criangas eram dotadas de
sexualidade desde o inicio da vida e que buscavam o prazer, inicialmente, oral, depois
anal e, finalmente, genital. E, ainda, que as pulsdes ou instintos basicos se manifestam
em Eros - instinto de vida (erdtico, relativo ao bem estar) e Théanatos - instinto de morte
(agressividade).

Em sua Primeira Tépica do aparelho psiquico, comparou o psiquismo humano a
um iceberg, destacando que na superficie demarca-se o consciente, enquanto o submerso
esconde o inconsciente, e que na zona de flutuacao, entre os dois anteriores, encontra-se
o pré-consciente. Na segunda tépica complementou este raciocinio, introduzindo a
nog¢do de Id, Ego e Superego.

Freud tratava os seus pacientes tentando trazer a consciéncia aquilo que se
encontrava no inconsciente, insistindo que todos os detalhes se ajustavam perfeitamente
entre si e que a personalidade era formada durante a primeira infancia. Os principais
instrumentos de trabalho de seu método terapéutico eram a hipnose, a interpretacdo de
sonhos (atividade simbdlica) e a livre associacdo de palavras.

Os estudos sobre a sexualidade humana adquiriram um cardter de grande
relevancia com a publicagdo do livro Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade
(1905), a partir de entdao, uma série de estudiosos, pensadores e cientistas (Jung, Reich,
Marcuse, Lacan, Betelheim) passou a buscar mais conhecimento a respeito desse amplo
e complexo fendmeno, tanto como referéncia psicanalitica quanto bioldgica ou

sociocultural.

"5 Em latim significa desejo. Ndo hd uma definicio satisfatéria para libido, mas ela se refere,
essencialmente, a energia das pulsdes relativas a tudo o que se pode incluir sob o nome de amor. (Ibidem,
p.267).

107



2. 1.1 — As contribuicoes de Freud para a educacao.

A Psicandlise €, em esséncia, uma cura pelo amor.
(Freud, numa carta a Jung)

Uma reflex@o que pretenda buscar as origens, de forma metddica, envolvendo
uma relagcdo de totalidade das questdes que envolvem a sexualidade deve partir sempre
da referéncia dos grandes classicos para a melhor compreensdo do objeto de
conhecimento a ser investigado. Embora Sigmund Freud ndo fosse um pedagogo e
tampouco seu estudo sobre a sexualidade humana tenha se relacionado, diretamente,
com o contexto dos processos educativos, o psicanalista vienense sempre esteve presente
no cendrio das grandes inquietacdes pedagdgicas, dando um forte contributo para o
conhecimento do funcionamento da mente humana, conhecimento este que tem sido
muito importante para compreender os efeitos da a¢do educativa tanto no contexto da
familia como da escola. Assim, os estudos freudianos, mesmo distantes do contexto
educacional, desempenham um papel significativo na compreensdo das relagcdes
educativas e na organizacao da vida escolar.

Diversos e importantes aspectos da cultura ocidental foram transformados em
decorréncia das teorias de Freud que ousou saber e por sua ousadia, além dos beneficios
diretos ligados a terapéutica que criou, contribuiu, ainda que indiretamente, com
diversas outras dreas do conhecimento como a Pedagogia, a Antropologia, a Lingiiistica
entre outras tantas. Sua influéncia na cultura envolveu incontdveis aspectos das relacdes
humanas e apenas para especificar o que ora nos interessa focar, podemos citar as suas
descobertas sobre a sexualidade infantil e a repressdo a ela, que promoveram
modificacdes de tal amplitude em nossa vida cotidiana, capazes de alterar padrdes
seculares de comportamento. O mesmo € aplicavel as contribuicdes posteriores que pelo
caminho aberto por ele, transformaram a visdo da relacdo estabelecida entre pais e filhos
/ professores e alunos e valorizaram a mente da crianga, anteriormente, desconsiderada.

Em um artigo escrito em 1914, intitulado Algumas Reflexoes sobre a Psicologia
do Escolar, Freud argumenta sobre a importincia da relagdo professor - aluno,
analisando o que exerce maior influéncia no educando, se a disciplina estudada

(contetido) ou a personalidade do professor:
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[...] é dificil dizer se o que teve mais influ€ncia sobre nds e teve importancia
maior foi nossa preocupagdo pelas ciéncias que nos eram ensinadas, ou pela
personalidade de nossos mestres. E verdade, no minimo, que esta segunda
preocupacao constituia uma corrente oculta e constante em todos nés, e, para
muitos, os caminhos das ciéncias passavam apenas através de nossos
professores. Alguns se detiveram a meio caminho dessa estrada, e para uns
poucos — porque ndao admitir outros tantos? — ela foi por causa disso
definitivamente bloqueada. '**

-

E curiosa a relacdo que o autor estabelece com a escola e os vinculos com 0s
professores: “Sera possivel que os homens que costumavam representar para noés
protétipos de adultos, sejam realmente tdo pouco mais velhos que nés?” ''° Embora
Freud ndo tenha empreendido formulacdes diretas sobre a educacdo, a andlise de sua
obra nos remete com freqiiéncia a palavra educacdo. A contribuicdo fundamental da
teoria freudiana para a educacdo pode ser expressa no entendimento de que as atitudes
emocionais dos individuos para com outras pessoas que t€m muita importancia no seu
ambito emocional influenciam sobremaneira os comportamentos posteriores. Um
fendmeno que pode ser, analogamente, comparado a relacdo existente entre o professor e
o aluno.

Esta analogia norteia as nossas investigacdes sobre a visdo de ser humano e de
sexualidade configurada entre os professores da escola bésica, buscando identificar e
interpretar falas, comportamentos, atitudes e condutas, bem como os valores que os
permeiam e sdo constituidos nas relagdes professor-aluno. A escolha dos professores das
séries iniciais deu-se em decorréncia destes se apresentarem, conforme Freud (1914),
como os “protdtipos de adultos™ as criangas e jovens. A opcdo pelas criancas da escola
basica deve-se justamente, porque € nesse periodo da vida que o superego se desenvolve
e forma a personalidade social e moral das criancas, um momento, portanto em que se
encontram fortemente sujeitas as influéncias de condutas e valores socializados pelos

seus educadores.

" FREUD, S. Algumas consideracées sobre a psicologia do escolar (1914). In: Edicio Standard
Brasileira das Obras Psicolégicas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro, Imago, s/d., XIII, pag. 286.
115

Idem.
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2.1.2 - A Teoria da Sexualidade

Com Copérnico, o homem deixou de estar no centro do universo.
Com Darwin, o homem deixou de ser o centro do mundo animal.
Com Marx, o homem deixou de ser o centro da histéria

(que, alids, ndo possui um centro).

Com Freud, o homem deixou de ser o centro de si mesmo.
(Eduardo Prado Coelho)

O otimismo racionalista''® do século XIX concebia que a razdo humana ja havia
se desenvolvido tao plenamente, que o conhecimento completo da realidade e das acdes
humanas poderia ser atingido. No inicio do século XX, Freud abalou tal perspectiva
quando afirmou que tudo o que as pessoas pensam, fazem, sentem e desejam, dizem e
calam, ndo estd sob o pleno controle de nossa consciéncia, porque desconhecemos a
existéncia de um poder psiquico que atua sobre a nossa consciéncia sem que ela o saiba.
A esse poder ele deu o nome de inconsciente.

O perfil narcisico de seres conscientes e racionais no qual os seres humanos se
espelharam durante séculos foi profundamente arranhado e a bela imagem que tinhamos
de n6s mesmos foi triplamente ferida: A primeira ferida foi infligida por Copérnico, ao
provar que a Terra ndo estava no centro do Universo e, portanto, os seres humanos nio
eram o centro do mundo; a segunda foi desferida por Darwin, ao provar que os seres
humanos descendem de um primata, sendo apenas um elo na evolu¢do das espécies e
ndo seres especiais, criados por Deus para dominar a natureza; e a terceira foi impingida
pelo préprio Freud, ao demonstrar que a consciéncia € a menor € a mais fraca parte da
nossa vida psiquica.

O psicanalista vienense recusou-se a considerar a consciéncia como a esséncia da
vida psiquica e, por conseguinte, tornou o estudo do inconsciente objeto central da sua
psicandlise, cujo propdsito era a cura das perturbagdes mentais, para tanto utilizava
como método: a interpretacdo e como instrumento: a linguagem. Em Cinco ensaios

sobre a psicandlise (1969), afirma:

A psicandlise propde mostrar que o Eu nfo somente ndo é o senhor na sua
propria casa, mas também estd reduzido a contentar-se com informagdes raras
e fragmentadas daquilo que se passa fora da consciéncia, no restante da vida
psiquica [...]. A divisdo do psiquico num psiquico consciente € num psiquico

11 Refere-se ao “racionalismo”- Doutrina filoséfica moderna (século XVII) que superestima o poder da
razdo ao admiti-la como unica fonte de conhecimento vélido. (Representante: René Descarte).
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inconsciente constitui a premissa fundamental da psicandlise, sem a qual ela
seria incapaz de compreender os processos patoldgicos, tao freqiientes quanto
graves, da vida psiquica e fazé-los entrar no quadro da ciéncia [...]. A
psicandlise se recusa a considerar a consciéncia como constituindo a esséncia
da vida psiquica, mas nela vé apenas uma qualidade desta, podendo coexistir
com outras qualidades e até mesmo faltar. '’

Freud chegou ao conceito de inconsciente por estar insatisfeito com os resultados
obtidos até entdo no tratamento de doentes mentais, feito com técnicas de hipnose e
sugestdo. Passou a utilizar, entdo, um novo procedimento terapéutico denominado
técnica de associacdo livre, através do qual pdde observar em conversas com uma
paciente, que as reagdes apresentadas por ela (sonhos, lembrancas, emocdes e
sentimentos) eram determinadas por uma vida inconsciente desconhecida. Assim, inferiu
que somente interpretando as palavras, os sonhos, as lembrancas e os gestos do paciente
€ que poderia chegar a essa vida inconsciente.

Na teoria de Freud a estrutura e o funcionamento da vida psiquica sdo formados
por trés instancias: duas inconscientes e uma consciente. Para indica-las, utilizou os
termos “isso”; “eu”; e, “super — eu”’, que, mais comumente, nos sdo apresentados em
termos origindrios do latim: id, ego e superego. O id é a instancia inteiramente
inconsciente; o ego, a instancia consciente; € O superego, possui tanto aspectos
inconscientes quanto conscientes.

O id é formado por instintos, impulsos organicos e desejos inconscientes, aos
quais Freud designa pulsdes. A pulsdo € a representacdo psiquica de uma fonte de

estimulos internos, situada entre o animico e o fisico. Segundo Freud (1996):

O que distingue as pulsdes entre si e as dota de propriedades especificas € a
sua relagdo com suas fontes somdticas e seus alvos. A fonte da pulsdo é um
processo excitatério num 6rgdo, e seu alvo imediato consiste na supressiao
desse estimulo orgénico. ''*

As pulsdes sao regidas pelo principio de prazer (que exige imediata satisfagcdo) e
o0 id é a energia dos desejos e instintos em busca da realizacdo desse principio do prazer.
Freud descobriu que os impulsos e os desejos inconscientes, as pulsdes, sao de natureza
sexual e por isso empregou outro termo latino para referir-se a elas: libido. O id é o

reservatorio da libido ou o reservatoério primitivo da energia psiquica. Freud descobriu,

" FREUD, S. Esbogo de Psicandlise, p.165-321. In: Obras Psicolégicas Completas. RJ: Imago, 1969.
"8 EREUD, S. Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade, p.159. In: Obras Psicolégicas Completas. Rio
de Janeiro: Imago, Vol.VII, 1996.
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ainda, que a sexualidade ndo se reduz ao ato sexual genital, tendo em vista que envolve
todos os desejos que pedem satisfacdo e que podem ser satisfeitos em qualquer parte de
nosso corpo ou na totalidade dele.

A pulsdo € entendida como forca impulsionante, que comporta um objeto que
visa atingir um objetivo: a satisfacdo, a descarga de energia. E o objeto que possibilita a
satisfacdo e tal objeto de satisfacdo é varidvel de sujeito para sujeito. Freud observou que
€ na relac@o da crianga com suas figuras parentais que se dé a ligacdo entre as pulsdes e
o objeto. As condi¢des de dependéncia da crianca, aliadas a necessidade do amparo
maternal trazem o dualismo que constitui a nossa esséncia: de um lado, o desejo (pulsdes
sexuais nunca satisfeitas); e de outro, a necessidade (pulsdes de autoconservagdo que se
satisfaz). Este desejo, constituinte do sujeito, nasce das primeiras marcas de satisfacio
com o objeto.

Na teoria psicanalitica de Freud a sexualidade ndo diz respeito somente ao prazer

e as atividades que envolvem o aparelho genital, mas a

[...] toda uma série de excitagdes e de atividades presentes desde a infancia

que proporcionam um prazer irredutivel a satisfacdo de uma necessidade

fisiol6gica fundamental (respiracdo, fome, funcdo de excrecdo, etc.) e que se

encontram a titulo de componentes na chamada forma normal do amor
119

sexual.

No final do século XIX, o médico escandalizou a sociedade européia,
introduzindo a idéia da sexualidade infantil. Ele inicia os seus estudos sobre a temética
abordando a questdo da amnésia infantil, buscando explicagdes para o fato da maioria
das pessoas ndo conseguir recordar acontecimentos da primeira infancia. Freud escreve
que a amnésia é fruto do recalque e que as criancas sdo perversas polimorfas, pois
obtém satisfacdo por multiplos meios.

O chuchar'™ (sugar com deleite) é apresentado como o modelo das manifesta¢des
da sexualidade na infancia, pois a sua finalidade ndo esta na satisfacdo das necessidades
(nutricdo), ja que a crianga suga vdarias coisas que nao estio relacionadas a alimentacao
(objetos, 6rgaos de seu proprio corpo ou de outrem) e apds esta acdo tem uma reacao de

relaxamento prazeroso.

" LAPLANCHE J. & PONTALIS I. Op. cit., 1991, p.476

1220 “chuchar,” que j4 aparece no lactente e pode continuar até a maturidade ou persistir por toda a vida,
consiste na repeti¢do ritmica de um contato de suc¢do com a boca (os ldbios), do qual estd excluido
qualquer propésito de nutrig¢@o.
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Nesta manifestacdo da sexualidade a pulsdo é auto-erética, pois em principio é
desprovida de objeto e voltada para o préprio corpo: “Estd claro, além disso, que o ato
da crianca que chucha € determinado pela busca de um prazer ja vivenciado e agora
relembrado.” "' O ato de chuchar é precedido das primeiras mamadas, momento em que
os labios se tornaram zonas erégenas. Para Freud (1905): “a atividade sexual apdia-se
primeiramente numa das funcdes que servem a preservacao da vida, e s6 depois se torna
independente delas”.'*

A partir dai define as trés principais caracteristicas da sexualidade infantil:

a) Tem origem a partir de uma funcdo somadtica (a satisfacdo foi vivenciada antes

para que se tenha a necessidade de repeti-la em fun¢do de um aumento de

tensao);

b) E auto-erética; e,

¢) Seu alvo sexual se acha sob o dominio de uma zona erégena (estimulada

perifericamente).

O autor entende por zona erégena, uma parte da pele ou mucosa na qual alguma
estimulacdo provoca uma sensagdo prazerosa, portanto, qualquer parte do corpo pode se
tornar uma zona erdgena. Freud assinala, ainda, niveis de organizacdo da sexualidade
infantil, diferenciados pelos 6rgdos que sentem prazer e pelos objetos ou seres que dao
prazer, que se desenvolvem entre os primeiros meses de vida e os cinco ou seis anos,
articuladas ao desenvolvimento do id: '

1 - Fase oral: caracteriza o inicio da formagdo psiquica. O contato com o mundo
se d4 pela boca, o seio materno € objeto de prazer; a crianca ndo discrimina ainda o eu
do outro;

2 - Fase anal: busca da satisfacdo que se da as partir das fung¢des excretoras, 0s
objetos de prazer sdo brincar com massas e tintas, amassar barro ou sujar-se; a relacao
dual mae-bebé ainda predomina;

3 - Fase fdlica: a sexualidade infantil alcanca o seu dpice, quando também se
aproxima o seu periodo de declive, o desejo e o prazer localizam-se no 6rgao genital

masculino, falo ou pénis, pois a crianga seja ela, menino ou menina, s6 reconhece este

2! Tbidem, p.171.
122 Idem.
123 FREUD, S. Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade. Rio de Janeiro: Imago, 2002, p.75.
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orgdo sexual. Nesta fase para os meninos, a mée € o objeto do desejo e do prazer, para as
meninas € o pai. O falo representa o poder e nesse nivel existe uma rentincia na ligacao
entre a crianca e a mae, quando acontece o primeiro momento da escolha do objeto.

Sob a influéncia do mundo externo, parte do id experimenta uma transformacao,
desenvolvendo uma organizagdo especial que passa a atuar como mediadora entre o id
(mundo interno) e o mundo externo, ao qual Freud denominou: ego. Ao ego consiste a
tarefa de autoconservacdo, em busca da satisfacdo do prazer e do evitar o desprazer.
Frente a um sinal de anguistia que possa causar desprazer, o ego coloca em cena
mecanismos de defesa que visam descargas das tensdes. Em seu ensaio intitulado O ego
e o id (1969), Freud afirma: “O ego é um pobre coitado, espremido entre trés
escravidoes ou trés senhores: os desejos insacidveis do id, a severidade repressiva do
superego e os perigos do mundo exterior.”'?*

No transcorrer da terceira fase (fdlica), surge no centro do id o que Freud
denominou Complexo de Edipo ou Complexo Nuclear das Neuroses, determinando toda
vida psiquica do individuo. O termo complexo indica um conjunto de pulsdes pelas
quais se exprime o mesmo desejo: o desejo incestuoso pela mae ou pelo pai. Este € o
desejo fundamental que organiza a totalidade da vida psiquica e determina o sentido de
toda vida humana, pois tudo dependerd de como a crianga conseguird superar ou nao
esse complexo. Ao Complexo de Edipo subjaz, ainda, o sentimento de ameaca de
castragdo ou o surgimento do Complexo de Castracdo, no qual a crianca teme perder o
falo (as meninas imaginam que também o possuiram um dia) como puni¢do por seu
desejo incestuoso.

O superego se refere a censura das pulsdes que a sociedade e a cultura impdem
ao id, impedindo-o de satisfazer plenamente aos seus instintos e desejos; o superego € a
repressao, particularmente, a repressao sexual. Este se manifesta a consciéncia de modo
indireto, sob a forma da moral, como um conjunto de interdi¢des e deveres, que sdo
desenvolvidos, sobretudo, pela educacdo para a producdo do sujeito moral bom e
virtuoso. Para Freud cabe ao superego: a consciéncia moral; a auto-observacdo e a

formacao de ideais.

2 FREUD, S. O ego e o0 id, p.132. Vol. XIX. In: Obras Psicolégicas Completas. RJ: Imago, 1969.
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Enquanto consciéncia moral o superego apresenta aspectos conscientes € como
atividade de repressdo, suas operagdes sdo inconscientes. O superego se desenvolve no
periodo de laténcia, que se situa entre os seis ou sete anos de idade e o inicio da
puberdade ou adolescéncia. Neste periodo ¢ formada a personalidade moral e social e
quando a sexualidade genital propriamente dita surge, esta se vé obrigada a seguir o
caminho tracado pelo superego.

Ao ego ¢ atribuida uma dupla e simultanea funcao: recalcar o id (satisfazendo o
superego) e satisfazer o id (limitando o poder do superego). Uma vida consciente normal
refere-se, portanto, ao equilibrio encontrado pela consciéncia (ego) para realizar esta
funcdo dual. Segundo Freud (1969) as neuroses indicam as dificuldades de realizacdo
desse equilibrio e as psicoses (loucura) exprimem a incapacidade do ego para realizar
esta dupla func¢do, seja porque o id € excessivamente forte ou o ego excessivamente
fraco.

O inconsciente impedido de se manifestar, diretamente, a consciéncia o faz de
modo indireto e a maneira mais eficaz para esta manifestacao se dd com a substituicdo.
Assim, o inconsciente oferece a consciéncia um substituto socialmente aceitdvel e por
meio do qual ela pode satisfazer tanto ao id quanto ao superego. Os substitutos sdao
imagens ou representacdes analdgicas dos objetos de desejo que formam o imagindrio
psiquico, que, ocultando e/ou dissimulando o verdadeiro desejo, o satisfaz indiretamente
por meio de substitutos (a chupeta ou o dedo para o seio materno; tintas ou argila e
escultura para as fezes; a pessoa amada no lugar do pai ou da mae). Além destes
substitutos reais, o imagindrio inconsciente oferece ainda outros, entre 0s mais
freqiientes estdo os sonhos, os lapsos de memoria e os atos falhos, por meio dos quais se
torna possivel realizar desejos inconscientes de natureza sexual, como satisfacdes
imagindrias do desejo.

Na escola e em outras situagdes de socializagdo, entramos em contato com
sintomas'® tanto individuais quanto de grupos, advindos dos vinculos estabelecidos nos

diferentes grupos sociais a que pertencemos. O sintoma estd relacionado com o lugar

' Para Freud, os sintomas neurdticos sdo resultantes de um conflito que se estabelece no aparelho
psiquico, cujo objetivo € a satisfacdo da libido. A libido insatisfeita, quando repelida pela realidade,
procura outras maneiras de se satisfazer, caso ndo consiga encontrar um objeto substituto. Cf. FREUD, S.
Obras Psicologicas Completas, Vol. XVI Conferéncia XXIII, Os caminhos da formagdo do sintoma.
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que a crianca ou adulto ocupam nesses grupos. Se a escola € um espago coletivo, se faz
necessario olhar o grupo como foco de intervencio do educador. Identificar e trabalhar
sintomas como o ciime, a inveja, a rivalidade, a segregacdo, a estigmatizacao possibilita
intervencdes que contribuem para o amadurecimento das relagdes sociais e afetivas e
para o convivio respeitoso com a diversidade e diferenca, de modo a impulsionar o
novo, ao invés de manter praticas hostis e cristalizadas.

Os sintomas encontrados em alguns professores, alunos ou grupos podem ser
entendidos como reincidéncias de determinadas condutas cristalizadas e endurecidas, o
que compete ao educador qualificado € propiciar novas dindmicas educativas capazes de
ajudar criancas ou grupos a arriscarem novas posturas, na medida em que passam a

conhecer mais sobre si € sobre o outro.

2. 1. 3 - O Mal - Estar na Civilizacao

Ficamos inclinados a dizer que a inten¢@o de que o homem seja feliz
ndo se encontra incluida no plano da ‘Criacdo’.
(Sigmund Freud — 1930).

Freud estabelece uma relacdo entre a psicandlise e o social em O Mal — estar na
Civilizacdo (1930), mostrando que o ser humano tem uma incompatibilidade com a vida
em sociedade, pois se de um lado, ha pulsdes e desejos individuais, de outro existe a
vida social com suas renuncias. A civilizagdo trava uma luta permanente contra o
individuo e sua liberdade, de maneira a substituir o seu poder destrutivo pelo poder da
comunidade, pois: “A satisfacdo irrestrita de todas as necessidades apresenta-se como o
método mais tentador de conduzir nossas vidas; isso, porém, significa colocar o gozo
antes da cautela, acarretando, logo, o seu proprio castigo”. '*°

O autor justifica que a natureza humana precisa de controle para viver em
sociedade, pois a tarefa da civilizagdo € oferecer seguranca ao individuo “é evitar o

sofrimento, colocando o seu prazer em segundo plano”. Ocorre que vivemos um

impasse, pois se mostramos agressividade, entramos em rota de colisio com a

120 EREUD, S. O mal-estar na civiliza¢do. In: Obras Psicolégicas completas de Freud. Tradugdo de José
Octavio de Aguiar Abreu. Rio de Janeiro: Imago, 1974, p. 73-171, vol. XXI.
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civilizagdo; e se evitamos a agressividade desejada, geramos culpa e obsticulos para a

nossa felicidade particular. Conforme Freud (1930):

A felicidade constitui um problema da economia da libido do individuo. [...]
O programa de tornar-se feliz, que o principio de prazer nos impde ndo pode
ser realizado; contudo, ndo devemos — na verdade, ndo podemos — abandonar
nosso?nesforgos de aproximi-lo da consecucdo, de uma maneira ou de
outra.

O sacrificio do desejo pessoal em nome da segurancga coletiva reline desejo e
sacrificio, e esta tensdo pode gerar tanto grandes realizagdes quanto imensas destrui¢des.
A agressividade € necessdria para criar 0 novo, posto que seja a desencadeadora do

movimento, no entanto o desafio se encontra em usa-la sem ferir o outro.

[...] essa tendéncia a agressdo, que podemos perceber em nds mesmos e cuja
existéncia supomos também nos outros, constitui o fator principal da

2

perturbagdo em nossas relagdes com o proximo; é ela que impde tantos
esforcos 2 civilizagdo. '

Para tolerar o mal-estar na civilizagcdo buscamos saidas ilusérias e diante da
impossibilidade de realizar nossos desejos, buscamos substituicoes para estas
satisfacdes. No esforco de evitar o sofrimento e buscar a felicidade, ainda que parcial, o
ser humano sublima suas pulsdes desviando-as para o trabalho, o remodelamento
alegérico da realidade, o amor, os sintomas. A sublimacdo da pulsdo, portanto, é
fundamental para o desenvolvimento cultural, haja vista que a sua ocorréncia € que torna
possivel o incremento das atividades psiquicas superiores.

Destarte, o conceito de civilizacdo freudiano articula trés elementos
fundamentais: a agressividade, a angustia e o sentimento de culpa. Este ultimo aspecto
da relagcdo do sujeito com a cultura € desenvolvido a partir do conceito de superego. O
sentimento de culpa € definido como uma tensdo estabelecida entre o ego e o superego,
da qual resultaria a necessidade de punicd@o. Este teria origem a principio no medo de
uma autoridade exterior (antes da formagao do superego) e, posteriormente, no medo do
superego. No primeiro caso, a renuncia pulsional seria suficiente para evitar o
sentimento de culpa, todavia, no segundo, a rentncia ndo bastaria, pois se o desejo
persiste a culpa (re)aparece, uma vez que o plano das agdes e das intencdes ndao sao

distintos. Para Freud, existe uma estreita relacdo entre a civilizagdo e o sentimento de

27 Ibidem, p.87
128 Ibidem, p.163.
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culpa, porque a civilizagdo s6 pode alcancar o objetivo de manter os seres humanos
unidos através do crescente fortalecimento deste sentimento, de modo a formar um
superego cuja influéncia produz a evolugao cultural.

Os importantes escritos de Freud trazem contribuicdes proficuas ao estudo da
Educacgdo Sexual na Escola e da formacdo do professor, pois possibilitam a compreensao
dos fendmenos que envolvem o inconsciente e a consciéncia da importancia da
sexualidade no despertar da curiosidade das criangas, haja vista que devido a tabus ou
preconceitos, os educadores nem sempre tem podido lidar com as questdes sexuais
inerentes ao desenvolvimento infantil. E através da curiosidade sexual que
compreendemos de onde e como viemos ao mundo, o que nos impele a desejar
compreender como funcionam outros diferentes elementos do mundo. E desse modo que
comegamos a pensar, a conhecer e estabelecer relagdes com os outros e com a
aprendizagem, e que os vinculos com o saber se constituem. A escola é um espago de
relacdo, onde o ensinar e o aprender se ddao pelo contato com o outro, o que possibilita
ao educador qualificado identificar as necessidades dos seus alunos. A identificagdao das
manifestacoes, dos sintomas e dos conflitos sexuais das criancas se mostra uma
importante ferramenta para o professor.

Ao retomar a teoria da cultura freudiana € possivel perceber que hd um
contraponto entre violéncia e criatividade; quando a agressividade, que é o motor
necessario para a aprendizagem, pode ser bem trabalhada, os potenciais agressivos
podem ser elaborados, resultando em criagdo, ao invés de destruicdo. Em sintese, o
postulado freudiano refere que a civilizagdo € construida sobre a repressdo das pulsdes e
sobre a sua renuncia, por via de conseqiiéncia, o mal — estar na civilizacdo consiste no
sentimento de culpa vivido pelo sujeito divido entre satisfazer e/ou renunciar aos seus
desejos.

O processo civilizatério introduziu cultura ao selvagem, tornando-o humano,
através do que hoje podemos chamar de aparelhos ideologicos de Estado, 129 privando o
ser humano da satisfacdo de parte dos desejos e pulsdes do selvagem. A cultura, ao

atribuir caracteristicas humanas ao selvagem levou-o a ter nocdo de si (sujeito) e do

129 Conceito marxista de Louis Althusser sobre sistemas de repressdo por meio da educacdo, do direito, da
politica, da cultura, da religido, das ciéncias etc.
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outro (objeto); a criar o desejo (no lugar das pulsdes instintivas) e seus objetos: amor,
felicidade, frustracdo, doenca, cura; a reprimir a agressividade; a inventar o sentimento
de culpa; a gerar doencas na alma e no corpo; a dar sentido a vida, ja que dela passou a
ter consciéncia; e a formar o seu aparelho psiquico: o superego (consciéncia da lei
externa) que introduz o principio de realidade; o ego (mediador dos mundos externo e
interno), que ao ndo dar conta da frustracdo do prazer, gera patologias; e, o id (mundo
instintivo das pulsdes) que passa a ser mediado pelo ego e reprimido pelo superego.

A vida humana regida por dois principios que se contrapdem: o principio do
prazer e o principio da realidade, também chamados por Freud de instinto de vida e
instinto de morte, de um lado tem no instinto de vida o fundamento para interagir na
civilizagdo de forma a aproximar os individuos, trabalhando em favor da vida
comunitéria e de outro, tem no instinto de morte a acdo oposta, contra a civilizagdo.Do
conflito estabelecido entre o principio do prazer e o principio da realidade, a
fundamental andlise a ser considerada diz respeito a relacdo entre o amor, poder que
induz a necessidade de ndo querer privar-se do objeto de desejo, e a dor, sensacdo
desagradédvel provocada, em virtude da ndo concretizacdo de uma relacio interpessoal.
Se de um lado o amor € visto como instinto de vida e se manifesta por meio do desejo e
da afloracdo da sexualidade, de outro, a dor pode ser enquadrada no que Freud
denominou principio de morte, nas manifestacdes de agressividade, resultantes da
insatisfacdo e da incapacidade de concretiza¢do do amor.

O amor é uma das formas mais eficientes para a realizacdo dos desejos e a
auséncia de uma relag@o ou a insatisfacdo do desejo conduz a dor. Freud se refere a dor
como um sentimento moral que tem origem corpo. Enquanto sensacdo ligada a
moralidade e a busca da felicidade, a dor provém das relacdes interpessoais, sejam estas
apenas afetivas ou investidas de impulsos sexuais.

O conflito, a angustia, a indignagdo e resisténcia de educadores e educandos
provocam desassossego € por essa razdo, se constituem em elementos essenciais para a
aprendizagem. Uma vez acolhidos e bem encaminhados, resultam em movimento e
desacomodam parte do que até entdo estava instituido. O desconforto impulsiona novos

desejos e abre espacgo para a transformacdo e a elaboracdo do novo.
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2.2 — Wilhelm Reich: A Teoria Economico-Sexual

Amor, trabalho e saber sdo as fontes de nossa existéncia.
Deverao regé-la também.
(Wilhelm Reich)

Neste topico pretendemos refletir sobre as contribuicdes de Wilhelm Reich
(1897-1957) para o campo da Educacdo Sexual na escola. Uma das grandes marcas
deste tedrico foi o seu otimismo conceitual, tendo em vista que acreditava na
possibilidade de superacao da miséria social /sexual. Sob a influéncia de Freud, Reich
articulou psicandlise e educagdo sexual, buscando na primeira as contribui¢des para uma
formacdo saudédvel, com vias ao bem-estar das pessoas.

Este médico e psicanalista americano foi aluno de Sigmund Freud e a principio
aceitou as teorias freudianas, no entanto depois de alguns anos passou a contesta-las.
Reich sempre se preocupou com a felicidade humana e também com uma das questdes
mais angustiantes para os educadores: qual o melhor tipo de educacdo? O psicanalista
americano concordava com os postulados do mestre vienense que muitos conflitos
psiquicos que surgem nas criangas, podem influencid-las sobremaneira no futuro. Em
funcdo disso, buscou refletir sobre os tipos de processo educativo (adequados e
inadequados) para a formacgdo da crianca.

Para tanto, parte da teoria freudiana que indica trés destinos para os desejos
tornados conscientes: julgamento de condenagdo, sublimacdo e satisfacao direta. Reich
da mais destaque ao ultimo porque produz maior nivel de descarga dos desejos, para ele
o que importa € ndo perder o desejo, em todos os sentidos, porque um estado de
abatimento prolongado pode gerar patologias.

Poucos psicanalistas foram tdo polémicos como Reich, admirado por muitos
como um icone da liberdade sexual e por seus trabalhos sobre a neurose, entendida como
o conflito entre a energia vital sexual e a sociedade autoritiria que a reprime, e
considerado por seus detratores, um louco. Na verdade, o percurso desse dissidente da
segunda geracdo freudiana tende ser contado de modo caricato pela historiografia
especializada.

Fruto de uma época sensivel a mudancgas culturais em decorréncia do abalo

sismico provocado pela Primeira Guerra Mundial e pelo nazismo, Reich foi um
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importante critico da educacdo e da moral sexual repressivas, oriundas da familia
autoritdria, tema desenvolvido com originalidade em seu livro Psicologia de massas do
fascismo (1933). Para ele, o fascismo € a expressdao da estrutura irracional do cardter do
homem médio, cujas necessidades bioldgicas e primdrias e cujos impulsos sao
reprimidos ha milénios.

As preocupacdes de Reich com a educagdo e a politica atravessaram toda sua
obra, ainda que ndo explicitamente, buscando os meios possiveis para emancipar uma
sociedade, cujos individuos tinham medo da liberdade. O caminho vislumbrado por
Reich foi uma educacdo menos repressiva sexualmente para as criancgas, capaz de
promover a profilaxia das neuroses e trazer como resultado uma sociedade mais livre,

saudavel e feliz.

2.2.1 — A funcio do orgasmo

A forma como um povo se expressa nas palavras, no corpo,
nos gestos € a maneira como ele se expressa na politica e no social
que constitui uma na¢do. (Wilhelm Reich)

Apesar do profundo respeito demonstrado em suas obras tanto a figura humana
quanto a teoria de Freud, Reich apresentou com este trés divergéncias fundamentais: a
primeira se referia a politica, uma vez que tentou unir Marx e a Psicandlise, quando para
Freud a paixao politica pouco ou nada se distinguia da paixao religiosa; a segunda dizia
respeito a genitalidade, haja vista que Reich postulava uma diferenga entre a sexualidade
genital adulta e a sexualidade genital infantil, salientando esta diferenca em fungdo do
valor que atribuia a dimensdo corporal dos acontecimentos psiquicos; € a terceira tangia
a absoluta repulsa de Reich pela hipétese do instinto de morte, formulada por Freud.

Portador de uma forte tendéncia humanista, Reich buscava atuar no sentido da
transforma¢ao do campo social, preocupado com a adequada canalizacdo do fluxo da
energia para o bem - estar do individuo na sociedade; posicionando-se frontalmente
contra qualquer tipo de dogmatismo ou sectarismo, sua proposta era ajudar o individuo a
recuperar e reapropriar-se da energia paralisada na musculatura - couraca muscular ou
couraga de cardter, pois acreditava que a estagnagdo de energia era a principal causa das

doencas tanto sociais como individuais.
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Em 1924 escreveu o artigo: A importdncia terapéutica da libido genital,
introduzindo formalmente o seu conceito de poténcia orgéstica, definida como a
capacidade de: “entregar-se ao fluxo de energia bioldgica sem inibi¢do, a capacidade
para a descarga completa de toda a excitacdo sexual reprimida, através de contragdes
involuntérias do corpo.” 130

A teoria de Reich trouxe como tematica central a fun¢do do orgasmo, postulando
que o papel primordial da sexualidade emerge “no amor, no trabalho e no conhecimento,
as principais fontes da nossa vida,” fontes estas que, portanto, “deveriam também
governd-la.” B0 amor, nessa perspectiva, € a expressdo de um sentimento universal de
apego e de simplicidade que atribui significado a vida sexual.

Em 1927, Reich afirmou que “a sexualidade ¢ a forca que deseja”, uma poténcia
especifica do corpo sexual e uma energia organica que atinge sua plenitude na convulsao
orgéstica. Reich estava em busca de saide emocional quando afirmava que ao criar
ondas de excitacdo, as experi€ncias emocionais evoluem do orgasmo genital, se
expandindo pelo corpo todo em pulsacdo, contragdo e expansdo. *

Em A funcdo do Orgasmo - Problemas econémico-sexuais da energia biologica
(1942), Reich tragou uma sintese biopsicolégica do vazio relacional presente nas
pessoas, estudando as causas dessa caréncia afetiva, apontando alternativas psicoldgicas
para os males e apresentando uma energia desconhecida: o orgdnio cosmico, regente das
emocgdes bioldgicas que governam os processos psiquicos.

Reich argumentava que natureza e cultura, instinto e moralidade, sexualidade e
realizacdo se tornaram incompativeis em decorréncia da cisdo empreendida na estrutura
humana, incompatibilidade da qual o ser humano sé poderia se libertar quando
vivenciasse a exigéncia bioldgica da satisfacdo sexual natural, quando vivesse
plenamente sua sexualidade e sua potencialidade orgéstica.

Para o autor a estrutura do carater do individuo moderno € reflexo de uma cultura

patriarcal autoritdria, caracterizada pelo encouragamento do cariter contra a sua propria

natureza interior e contra a miséria social que o rodeia:

O REICH, W. In: Primeiros escritos. Rio de Janeiro, 1992, p.126.

Bl Idem. A funcdo do orgasmo - Problemas econémico-sexuais da energia biolégica. Sio Paulo:
Brasiliense, 1974, p.116.

32 1dem. Psicopatologia e sociologia da vida sexual (1927). Sdo Paulo: Global [s/d].
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A formacdo das massas no sentido de serem cegamente obedientes a
autoridade se deve ndo ao amor paternal, mas a autoridade da familia. A
a

2

supressdo da sexualidade nas criancas pequenas e nos adolescentes é
principal maneira de conseguir essa obediéncia. '

Reich salienta que para cada atitude de carater existe uma correspondente atitude
fisica e que o carater do individuo se expressa no corpo na forma de rigidez muscular ou
0o que denominou: couraca muscular; partindo dessa premissa, passou a trabalhar o
relaxamento da couraca muscular, juntamente, com o seu trabalho analitico, visando
lidar com a libertacdo de emocdes como prazer, raiva e ansiedade através do trabalho
com o corpo. A couraga poderia localizar-se tanto na superficie como na profundeza
corporal, se apresentar macia como uma esponja ou dura como uma rocha. Sua funcao
seria proteger o individuo de experiéncias desagraddveis, em contrapartida, acarretaria a
reducdo do organismo para o prazer. As tensdes musculares cronicas serviam para
bloquear pelo menos uma de trés excitacdes bioldgicas: ansiedade, raiva ou excitacao
sexual. Para Reich (1927) a couraga fisica e a couraga psicoldgica eram, essencialmente,
a mesma coisa.

O principio bésico da técnica de andlise do cardter, segundo a teoria reichiana é o
restabelecimento da mobilidade bioldgica e psiquica, através da anulagdo do
encouracamento (rigidez) do cariter e da musculatura. Para ele sexualidade e angustia
sdo fungdes do organismo vivo, de natureza bioelétrica, que operam em direcdes
opostas: expansao agradavel e contracdo angustiante. O que inicialmente, atuaria como
defesa contra os sentimentos de tensdo e ansiedade excessivos acabava se tornando uma
camisa de forca fisica e emocional, uma vez que a couraga servia para restringir tanto o
livre fluxo de energia como a livre expressdo de emog¢des do individuo. ** Reich (1942)
definiu como ditatoriais tanto a vida social quanto a moralidade vigente por se prestarem
a mistificar os sentimentos naturais da vida, subvertendo-os e assemelhando-os a

constrangedora pornografia:

Nossa terra jamais encontrard paz duradoura e procurard em vao satisfazer a
pratica da organizacdo social, enquanto politicos e ditadores de qualquer
partido, ignorantes e ingénuos, continuarem a corromper € a liderar massas
populares sexualmente doentes.'”

"33 REICH, W. A fungdo do orgasmo.. Sio Paulo: Brasiliense, 1974, p.121.

3 A semelhanga de Sécrates, Reich acreditava que para romper uma prisdo a pessoa precisava primeiro
admitir que estivesse presa.

'3 Ibidem, p.87.
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Para o autor os individuos educados em uma atmosfera que nega a vida e o sexo,
desenvolvem o medo do prazer, que é representado em sua couraca muscular. A couraga
serviria para nos desligar de nossa natureza interna e também da miséria social que nos
circunda. A couraca impede que o individuo experimente emogdes fortes, limitando e
distorcendo a expressdo dos sentimentos. Assim, as emocdes bloqueadas nunca sdo
eliminadas, uma vez que ndo sdo expressas.

Na area educacional, usando seus conhecimentos médicos, Reich buscou indicar
formas apropriadas de educagdo, lutando contra a educagdo coibidora e autoritdria,
deixando isso claro em sua tese da teoria do orgasmo, quando defende uma sexualidade
livre de preconceitos e obrigagoes.

As preocupacdes com os problemas sociais encaminharam o olhar do psicanalista
para a area educacional, suas preocupagdes estavam intimamente ligadas a procura de
discutir, alertar e, sugerir procedimentos que pudessem ser utilizados por qualquer
pessoa envolvida na acdo educativa. Diante da tese freudiana de que a neurose era
inevitdvel, formulou propostas educacionais, cujo objetivo era minimizar as dificuldades
humanas. Para Reich, a boa educacdo deveria conseguir delinear limites sem inibir
completamente a vida pulsional da crianga.

Nessa direcdo em seu livto O Cardter Impulsivo (1925) descreve quatro

possibilidades de educar as criangas,'®

estabelecendo a relacdo entre frustracdo e
satisfacdo pulsional: Na primeira, a frustracdo e a satisfacdo pulsional sdo parciais,
segundo o autor, € a forma mais adequada de educar, pois coloca limites sem inibi¢do a
crianca. O caminho € uma educacio que permite aos instintos alcancar um determinado
nivel de desenvolvimento, para depois, progressivamente serem introduzidas as
frustragdes, sem nunca perder de vista a importancia das cordiais relacdes com a crianga.
A tarefa educativa comeca com 0 nascimento, pois se a crianca comete erros graves em
seus primeiros dois anos de vida, dificilmente pode ser corrigida mais tarde.

Em Os pais como educadores: a compulsdo a educar e suas causas (1926),

falando das frustragdes necessarias Reich diz:

Niao ceder quando uma crianca ndo quer sair do parque ao anoitecer ou
quando se nega a tomar regularmente as refei¢des, faz parte das frustragdes

3¢ Apud: ALBERTINI, P. Reich: Histéria das idéias e formulacdo para a educacdo. Sio Paulo: Agora,
1994, p.205.
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necessdrias. Estas frustragdes necessdrias distinguem-se das desnecessdrias
por servirem ndo s6 aos interesses da sociedade, como também os da prépria
crianca. Se a crianga continuasse a ser tal como nasceu, ou seja, primitiva,
egoista, s6 preocupada com a obtencdo do prazer, mais tarde sucumbiria na
luta pela vida. A crianca tem de aprender que ndo estd s6 no mundo. '’

Com efeito, as frustragdes necessdrias para Reich sdo apenas as que visam
canalizar os instintos naturais das criancas, que poderiam vir a representar algum
impedimento para a adaptacdo na sociedade. Na segunda possibilidade educativa: a
frustracdo excessiva cria condi¢des para a organizacdo de um cardter inibido, muita
frustracdo e pouca satisfacdo pulsional criam pessoas excessivamente contidas e tolhem
a expressividade da crianga; na terceira: a atitude permissiva extremada, caracterizada
pela minima frustragdo e grande satisfacao pulsional, gera individuos sem capacidade de
adiar satisfacdo, portanto sem capacidade de autoconten¢do, € na quarta e ultima
alternativa de educacdo para as criancas: a atitude permissiva seguida por frustracdo
intensa e traumadtica é responsavel pelo aparecimento do carater impulsivo. Assim, Reich
busca a justa medida de uma boa educacgdo, utilizando um viés quantitativo: grau de
satisfacdo/ frustracdo pulsional. Nesse sentido, o erro educativo, a semelhanca da ética
de Aristételes, estaria tanto no excesso quanto na falta de frustragdo pulsional.

Outro aspecto interessante da contribui¢do tedrica de Reich a educacdo e a
formacgdo do professor se encontra em sua temdtica: compulsdo a educar. Ao descrever
como o educador deve ser, como e quando deve reagir e por que reage, busca identificar
as motivagdes inconscientes que o impelem a uma pratica educativa repressora,
caracterizando trés tipos de compulsao a educar:

1. A patologia do educador - produz frustracdes desnecessarias no educando.

[...] diante de qualquer manifestagcdo instintiva da crianca, “recordam” os seus
proprios desejos infantis reprimidos, e as instincias instintivas das criangas
representam um perigo para as subsisténcias das préprias expressdes. Ora,

esse perigo é impedido a custa de proibicdes educativas que exigem
e = 3
claramente os tragos caracteristicos da compulsdo para educar. 138

2. Ambicdo insatisfeita - constitui um dos motivos essenciais da compulsdo para
educar. Basta observar o educador que sente como um testemunho negativo da sua arte

educativa, que a sua vitima ndo se comporte como um “adulto”. “Sente-se direito”,

7 Ibidem, p.206.
"8 Ibidem, p.63.
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“fique quieto”, “tire a mao dai,” e assim sucessivamente, ndo é de causar espanto que
criancas sauddveis reajam violentamente a esse “bombardeio educativo.”

3. A experiéncia vivenciada de frustracdo infantil - estd ligada a infancia do
proprio educador, € possivel que deseje corrigir a propria infancia, mas para a
mentalidade inconsciente, reparar a prépria meninice significar vingar-se, comportando
uma compulsdo sadica para educar no inconsciente. '’

Desse modo, Reich coloca o seu conhecimento clinico a servico da &rea
educacional. Diversos textos podem ser encontrados na publicagdo Children of the
Future (1950/1984), sem tradugdo para portugués, na qual propde o treinamento de pais
e educadores em intervencdes educacional-terapéuticas, destacando que estes, por
conviverem diuturnamente com as criancas, precisam ser preparados para intervengdes,

que incluem o toque corporal para tentar evitar a cronificacao de bloqueios.

2.2.2 - A Educacao das Criancas

As condi¢des que regem a educacdo das criangas correspondem ao
submetimento da sexualidade infantil as circunstancias sociais
prevalentes: as pressdes ambientais ligadas a cultura exigem rentncia
de certos aspectos impulsionais e ndo de outros e, ‘se tais
circunstancias forem modificadas, tanto as condicdes de formagdo do

carater, como as suas estruturas, também se modificardao’.
(Wilhelm Reich, Analise do Carater, 1933)
Os escritos reichianos enderecados a educagao das criancas, tratam da educagao
no sentido amplo, como criagdo, e nao especificamente da educacdo formal escolar. E
importante pontuar que a Otica reichiana sempre atrelou o dominio da educacdo ao da
saude. Assim sendo, Reich escreveu e se envolveu com a educagdo, visando alimentar o
seu projeto preventivo. Desde os seus escritos iniciais, € possivel identificar a
preocupacdo em identificar as maneiras potencialmente patogé€nicas de educar criangas,
diagnosticadas por ele como incoerentes, autoritdrias e negativas da exuberancia da

sexualidade infantil.

Reich (1950) fez um investimento macico no potencial preventivo da neurose por

meio da educacdo das criangas, fundamentando seu projeto em duas teses bdsicas: A

' Ibidem, p.64.
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neurose € uma doenca de massa produzida por um determinado contexto sociocultural,
portanto, poder ser tratada e prevenida; e o trabalho de prevencado dessa enfermidade
deve privilegiar a maneira como a cultura lida com o tema da sexualidade.

Nas orientagdes centrais de seu projeto preventivo, focado no dominio sexual da
educacgdo da crianca empreende uma andlise critica da estrutura social e particularmente
das institui¢des responsaveis pela formacao sexual do ser humano, enfatizando a familia,
a escola e as entidades religiosas. Para o autor, as dificuldades neurdticas eram
produzidas socialmente, sendo assim poderiam ser evitadas, através de transformagdes
socioculturais que originassem modificagdes no campo da sexualidade.

Em seu livro Psicologia de massa do fascismo (1933), editado no ano da
ascensdao de Hitler ao poder, Reich busca entender porque boa parte do proletariado
alemao, contra os seus proprios interesses de classe, apoiou o partido nazi-fascista. Neste
texto a repressao sexual é apresentada como uma matriz que prepara o individuo para a
aceitacdo das demais repressdes. A inibicdo sexual tenderia a gerar pessoas impotentes
para com a vida e traria como conseqiiéncia individuos potencialmente aderentes a
ideologias autoritdrias como a nazi-fascista, que, sob o manto da moralidade, aliava
protecdo e satisfacdo de impulsos sexuais e destrutivos.'*’

Segundo Reich uma proposta de revolucdo sexual via educagdo das criangas seria
capaz de surtir efeitos que poderiam ultrapassar a simples esfera da luta pelo direito ao
amor sexual e se inserir em um projeto mais amplo de transformacdo das estruturas
sociais e humanas. Nesse sentido, em 1926, publicou o seu primeiro artigo dedicado a
educagdo infantil: Os pais como educadores: a compulsdo a educar e suas causas,
fazendo um alerta para os possiveis erros cometidos pelos pais na educacao das criangas,
freqiientemente, pelo excesso de interferéncia e por razdes alheias as necessidades do
processo educativo. Ao criticar o exagero educativo do periodo defendia a proposi¢ao de
que se os pais, dado as suas dindmicas inconscientes muitas vezes, ndo se constituiam
em bons educadores, entdo sé restava apostar mais no potencial auto-regulador das

préprias criangas.'!

"0 REICH, W. Psicologia de massa do fascismo. Porto, Portugal: Escorpido, 1974.
141 REICH, W. Os pais como educadores: A compulsdo a educar e suas causas (1926) In: SCHMIDT, V.
Elementos para uma pedagogia anti-autoritdria, (pp. 53-68). Porto, Portugal: Escorpido, 1975.
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A nocdo de auto-regulacdo foi tomada como eixo central de sua perspectiva
preventiva, entendendo a educagdo das criancas como o férum privilegiado para este
projeto. O foco de sua andlise voltou-se, a partir de entdo, para o dominio sexual da
educagdo. Um escrito paradigmatico desse periodo pode ser encontrado no texto Sobre
o onanismo (1929), no qual se encontram orientagdes preventivas a respeito de como o

educador deve proceder ao se deparar com a masturbacgdo infantil:

- Que fazer quando um menino de dois anos brinca com seu membro?
- Deixe que o menino se masturbe tranqiiilamente... Proibir o onanismo
poderia unicamente lancar as bases para sucessivos transtornos sexuais...'**

O investimento na educacdo das criangas foi assumindo um espaco cada vez

maior no projeto psicoprofildtico de Reich, que assim explica essa ampliagdo:

[...] quero que compreenda que a terapia individual ndo vale a pena. Nio vale
a pena. Ah, sim, para fazer dinheiro e ajudar aqui e ali, vale a pena. Mas do
ponto de vista do problema social, do problema da higiene mental, ndo vale a

pena...’Sé as criancas valem a pena. E necessdrio recuar até o protoplasma

= 143
nao afetado’.

Os escritos reichianos enfatizam a importincia do bom estado emocional do
educador infantil e as medidas psicoprofilaticas passam a envolver acdes cada vez mais
precoces, desde a preparacdo da gestante. A proposta educativa para a infancia almeja
evitar a presenca de defesas cronicas, automatizadas no processo de encouracamento da

crianga.

2. 2.3 - Politica e sexualidade

Reich almejou durante toda a sua vida conjugar a intervencdo social e a reflexdo
tedrica, no esforco de demonstrar que politica e sexualidade s3o dominios
reciprocamente articulados e dependentes. Em seu primeiro trabalho, na Policlinica
Psicanalitica de Viena, instituicdo que oferecia tratamento terapéutico aos que nao
dispunham de recursos para bancar o atendimento, entrou em contato com a dificil
condic¢do existencial de individuos que sofriam, simultaneamente, com sérios problemas

psicoldgicos e com a penosa pobreza material.

142 REICH, W. Sobre o onanismo. In: Reich, A. Se teu filho pergunta. RJ: Espaco PSI, 1980, p.37.
'3 HIGGINS, M. & RAPHAEL C. (Org.) Reich fala de Freud. Lisboa, Portugal: Moraes, 1979, p.55.
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Segundo o comentdrio de Reich em um texto autobiogréfico, intitulado Pessoas
em Dificuldade (1927), a sua articulagdo entre a sexualidade e a politica foi precipitada
por um trdgico acontecimento.'** As ruas de Viena foram tomadas por milhares de
pessoas; misturando trabalhadores, criangas, mulheres e espectadores. A poucos metros
de distancia, presenciou uma cena marcante: policiais balearam friamente manifestantes
pacificos e desarmados. Como autdomatos, os agentes da lei atiravam em pessoas, que
alids, pertenciam a sua prépria classe social. Diante do massacre, Reich se questionou: -
“Por que alguns individuos perdem o senso critico e passam a agir como maquinas de
destruicao rigidas e insensiveis?”

O comportamento da multiddo em relagdo aos atiradores, também, chamou sua
atencdo quando percebeu que apesar dos policiais, montados a cavalo, avancarem e
abrirem fogo, os grevistas, numericamente superiores, ndo esbocavam qualquer revolta
ou atitude para evitar a matanga (em dois dias, cerca de oitenta pessoas foram mortas).
Neste momento se indagou: - Por que eles ndo reagem?

Estas questdes fizeram com que Reich questionasse a leitura social de cunho
psicanalitico e saisse em busca de teorias que pudessem ampliar sua compreensao das
engrenagens sociais. Nessa empreitada, entrou em contato com a obra de Karl Marx.
Depois de ler O Capital, concluiu que Marx representava para a Economia o que Freud
significava para a Psiquiatria. Em Freud, julgava ter encontrado uma teoria que
demonstrava que as forgas inconscientes que controlam a acdo e o pensamento humanos
sdo, em ultima andlise, for¢as instintuais bioldgicas; e nas obras de Marx, deparou-se
com a andlise dos processos e condi¢des sdcio-econOmicos objetivos, independentes da
vontade humana consciente, determinantes de nossos pensamentos e existéncia.

Ao sintetizar os principios bésicos do materialismo dialético'*’de Marx e Engels,
inferiu que o desenvolvimento dos fendmenos naturais da sociedade e do psiquismo
resulta de contradi¢des e que o desenvolvimento dialético era expressdo e conseqiiéncia

de uma dupla negacdo, a negacdo da negacdo ou sintese dos opostos; exemplificando

'** Na manhi de 15 de julho de 1927, pela manhd, um paciente que viera para o atendimento informou-lhe
que uma ampla greve havia eclodido. Ele resolveu entdo cancelar o atendimento e ir observar o protesto.
Apud: ALBERTINI, & P. BEDANI, A. Politica e sexualidade na trajetoria de Reich: Viena (1927-1930).
Encontro (Santo André), v. 11, p. 62-77, 2006.

'3 Segundo Engels a dialética considera as coisas e os conceitos no seu encadeamento, nas suas relagdes
reciprocas, no seu movimento, aparecimento, desenvolvimento e decadéncia. Principios gerais da
dialética: a) tudo se relaciona; b) tudo se transforma; c) mudancgas qualitativas; d) luta dos contrarios
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este ultimo aspecto da dialética, utiliza as sociedades primitivas como referéncia, por
essas organizacdes sociais apresentarem, originariamente, uma visdo a favor da
sexualidade, que foi sendo negada na medida em que se estabelecia a economia privada,
transformando-se, a posteriori, em uma concep¢ao anti-sexual. Assim sendo, esta
concepcdo deveria ser novamente negada, em um estigio mais avangado (o socialismo),
reconvertendo-se em uma afirmacdo social e estrutural da sexualidade. Este novo
movimento afirmativo expressaria a sintese, agora em outro patamar, daquilo que foi
inicialmente negado.

Dos postulados de Freud retomou a idéia de que a crianga vem ao mundo com
um conjunto de necessidades e correspondentes impulsos € enquanto um ser cultural
passa a fazer parte ndo s6 da sociedade préxima que € a familia, mas também
indiretamente, da sociedade em geral. Uma relac@o de reciprocidade é estabelecida entre
a organizagdo econdmico-social, os instintos e o ego do recém-nascido, dando origem a
um conflito entre as necessidades instintivas € a ordem social (representada primeiro
pela familia e depois pela escola) que leva a uma mudangca. Como neste confronto o
individuo é o adversdrio mais fraco, a mudanga acaba ocorrendo no interior de sua
estrutura psicologica.

Ao tentar, a0 mesmo tempo, aplicar a critica socioldgica de Marx a psicologia de
Freud e a psicandlise a teoria social, Reich (1933) fundou uma nova linha de pesquisa: a
Economia Sexual, postulando que o nicleo da neurose residia em uma insatisfatéria
descarga genital da excitacdo sexual. A perspectiva econdmico-sexual deu especial
atencdo a forma e a quantidade da energia biossexual represada ou descarregada. No
entanto, também levou em conta o quanto as sociedades autoritdrias promovem e
“lucram” com a contencdo cronica da energia orgdstica, base a partir da qual se
desenvolvem tanto as patologias neurdticas como a submissdo a ordem politica
dominante.

Certo de que apenas a experiéncia concreta poderia abrir-lhe as portas do
universo politico e social, desenvolveu junto a organizagdes socialistas, uma série de
atividades do que chamou ‘“higiene mental preventiva”, partindo da seguinte proposi¢ao:
se muitas das patologias psiquicas decorriam da ordem social vigente, entdo era preciso

combater o capitalismo e desvelar suas engrenagens.
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Como estratégia de luta, proferia suas carismdticas palestras tanto em fébricas
como em universidades, que integrando sociologia e sexualidade salientavam “a miséria
sexual das massas no capitalismo”. Pois, segundo o préprio Reich (1933) “ndo se pode
chegar ao problema da higiene mental com idéias como a do complexo de Edipo. (...)
Nao faz sentido. O que faz sentido € a frustracdo, a frustracdo genital da populalg;a?lo”.146
Foi esta constatacido que o levou a priorizar os temas mais “concretos’” em suas palestras,
destacando as dificuldades cotidianas relacionadas a sexualidade e os problemas que os
pais encontravam ao educarem seus filhos, se mostrando pioneiro ao denunciar a
neurose como um problema social.

A Sociedade Socialista para o Aconselhamento e a Investigagdo Sexual por ele
fundada por ele em 1928, com vistas a realizar um trabalho pritico na 4rea da saude
mental, partia do principio de que a miséria sexual era essencialmente, causada por
condi¢des enraizadas na ordem social burguesa, miséria essa que ndo podia ser
eliminada completamente, mas podia pelo menos ser atenuada mediante a ajuda
individual. '*’

No decorrer de seu trabalho social, Reich deu-se conta de que os problemas
relativos a sexualidade eram muito numerosos e acometiam a maior parte da populagdo.
Constatou que um ter¢co das pessoas respondia bem aos aconselhamentos e informacdes,
mas o contingente restante necessitava de tratamento terapéutico profundo, o que
exigiria tempo e dinheiro. Percebeu entdo que as medidas circunstanciais, embora
necessdrias, ndo bastavam para lidar com o amplo problema da miséria econdmico-
sexual e que era preciso encontrar outro caminho, passando a refletir sobre um trabalho
social de prevenc¢ao a neurose.

Em A funcgdo do orgasmo (1933), focado na perspectiva preventiva, destacou trés
fontes origindrias do flagelo neurdtico: a formacao autoritdria das criangas, assentada

numa moral rigida e em métodos que visam inibir a espontaneidade e a sexualidade na

infancia; as tentativas sociais de anestesiar as capacidades criticas e as necessidades

'® HIGGINS, M. (Org.) Reich fala de Freud. Lisboa, Portugal: Moraes, 1979, p.72.

"7 Por meio de panfletos comunicava 2 populacdo que especialistas em Sexologia se dispunham a dar
aconselhamentos gratuitos sobre problemas conjugais e sexuais, controle de natalidade, educacdo de
criancas e higiene mental em geral. Milhares de pessoas freqiientavam as conferéncias, discutindo
problemas emocionais / sexuais e procurando respostas para as mais variadas duvidas.
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sexuais dos adolescentes; e a infelicidade conjugal, matizada no casamento monogamico
obrigatdrio e vitalicio.

A supressdo da sexualidade das criancas e dos adolescentes, conforme Reich
tinha a funcdo “de facilitar, para os pais, a imposi¢ao de que seus filhos os obedecam
cegamente.” 8 Ao incorporar, em decorréncia da intensa repressao paterna, uma atitude
de submissdo, o jovem acabaria desenvolvendo sua sujeicao acritica aos modelos sociais
autoritarios. Ao problema da educagdo autoritdria, agregou os vinculados ao casamento,
empreendendo duras criticas aos valores morais burgueses. Para Reich o casamento
compulsério era regulado basicamente pelo moralismo e por questdes de ordem
econdmica, uma vez que neste o casal ndo mostrava qualquer preocupacdo com a
qualidade de suas relagdes afetivas e sexuais, mesmo que esta atitude os conduzisse a
uma rentincia ao prazer de viver.

Freud apoiava os aspectos clinicos do atendimento prestado por Reich a
populacdo de baixa renda, no entanto em relagdo as transformagdes sociais por ele
defendidas, sua discordancia se mostrava coerente, tendo em vista que em seu cldssico
sociolégico O Mal — Estar na Civilizagdo (1930), salientava um conflito inevitdvel na

relacdo entre sujeito e cultura:

Como vemos, o que decide o propdsito da vida é simplesmente o programa do
principio do prazer. Esse principio domina o funcionamento do aparelho
psiquico desde o inicio. Nao pode haver divida sobre sua eficdcia, ainda que
0 seu programa se encontre em desacordo com o mundo inteiro, tanto com o
macrocosmo quanto com o microcosmo. Nao hd possibilidade alguma de ele
ser executado; todas as normas do universo sdo-lhe contrarias. Ficamos
inclinados a dizer que a inten¢do de que o homem seja “feliz” ndo se acha
incluida no plano da ‘Criacdo’. [...] J4 a infelicidade é muito menos dificil de
experimentar. O sofrimento nos ameaga a partir de trés diregdes: de nosso
préprio corpo, condenado a decadéncia e a dissolucdo, e que nem mesmo
pode dispensar o sofrimento e a ansiedade como sinais de adverténcia; do
mundo externo, que pode voltar-se contra nds com forcas de destruicio
esmagadoras e impiedosas; e, finalmente, de nossos relacionamentos com o0s
outros homens. '’

Do ponto de vista freudiano, a civilizagcdo implica necessariamente na restri¢ao
da felicidade, ja que a prépria existéncia da civilizagdo estd condicionada a presencga da
repressdao e da neurose. Reich segue na mdo contrdria, pois para ele a neurose € a

infelicidade humana estavam, em ampla medida, relacionadas a determinados pilares da

8 REICH, W. A funcéo do orgasmo. Sio Paulo: Brasiliense, 1974, p.268.
49 FREUD, S. O mal estar da civilizagcdo. Edi¢ao Standard Brasileira das Obras Completas de Sigmund
Freud. Rio de Janeiro: Imago Editora. V. XXI, 1? edi¢@o, 1974, p.94-95, grifo nosso.
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sociedade ocidental como a familia autoritaria, as préticas pedagdgicas que impedem a
expressividade sexual e emocional das criangas, o estrangulamento da funcio genital na
infancia e na adolescéncia e o matrimonio compulsoério.

Enfim, Reich ndo duvidava que a cultura contemporanea se fundasse na
repressao sexual, mas questionava se tal supressao ocorria em toda e qualquer sociedade
e se era inevitdvel. Embora reconhecesse que a luta da humanidade por uma vida melhor
seria ardua, depositava grande esperanca na acdo integrada da pesquisa cientifica (que
permitiria compreender racionalmente os empecilhos individuais e sociais a uma atitude
mais afirmativa em relacdo a vida e a sexualidade) e o trabalho sociopolitico (que

conduziria, concretamente, as necessarias transformacgdes socioculturais).

2.3 - Herbert Marcuse: Eros e Civilizacao

Hoje temos a capacidade de transformar o mundo num inferno e estamos a caminho de fazé-lo.
Mas também temos a capacidade de fazer exatamente o contrario.
(Herbert Marcuse)

A contribui¢do tedrica do filésofo frankfurtiano Herbert Marcuse ((1898-1979)
para a Educacdo Sexual articula-se a questdao mais ampla da formacdo, que segundo ele
ndo pode ser dissociada de uma teoria de mudanga social. Seu legado prima pela
denuncia de uma formagdo que visa a adaptacdo e se transforma em instrumento de
dominacdo, destacando que se os sujeitos sdo formados para a submissdo voluntéria e
para a produtividade irracional, € fundamental que haja a reflexdo critica sobre a
educacdo em seus diferentes niveis para visualizar uma formagdo emancipadora

Com base na Teoria Critica, proposta pelos seus pares frankfurtianos, afirma que
vivemos em uma sociedade administrada, que através de diversos instrumentos escraviza
o ser humano pela alienacdo, para manter a hegemonia de uma classe dominante. Um
dos instrumentos mais eficazes para realizar esse controle é a industria cultural que,
atingindo o individuo em sua totalidade, opera um obscurecimento sobre a sua razdo e a
sua sensibilidade, alienando sua consciéncia de modo a nio se aperceber de seu estado
de dependéncia e servidao

A perspectiva da Teoria Critica, mantém a utopia enquanto possibilidade e

propde o esclarecimento como o meio essencial para situar o sujeito em seu contexto, €
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abrir as consciéncias para que percebam a necessidade e a capacidade de transformacao
da realidade. Para o autor, a escola e a educacdo sdao os pontos cruciais de
esclarecimento que devem ser analisados, trabalhados e modificados em prol da
emancipa¢do humana, em detrimento da reproducdo da ideologia dominante. Para tanto,
sugere o resgate dos elementos critico-formativos pela andlise reflexiva da histéria, a
denuncia da educagdo reprodutora e da semiformacdo que mantém os individuos
alienados, e propde acdes transformadoras, num movimento dialético entre teoria e

pratica.

2. 3.1 - Do Mal-Estar na Civilizacao a Satisfacio Administrada.

A sociedade ndo ampliou a liberdade individual,

e sim o seu controle sobre o individuo.

(Herbert Marcuse)

Marcuse (1964), desenvolveu uma teoria social direcionada a critica da

racionalidade técnica" presente na sociedade industrial, afirmando que nesse cendrio a

instrumentalidade das coisas se transformou em instrumentalidade de pessoas, uma vez

que o ser humano € concebido como objeto, um instrumento a mais, que ao invés de
dominar a méquina e a tecnologia como previa a utopia iluminista, ¢ dominado por elas.
As pessoas transfiguradas em coisas se reproduzem em seqiiéncia, massificadas,

tal e qual produtos, saindo de uma linha de montagem. Em A Ideologia da Sociedade
Industrial (1964), aponta o progresso tecnoldgico como o responsdvel pelo sistema de
dominacdo da natureza e da prdpria consciéncia humana e pela criagio do chamado
“homem unidimensional,” um individuo que s6 consegue ver a aparéncia das coisas,

nunca a sua esséncia, revelando um perfil conformista, consumista e acritico, que
Marcuse chamou de “consciéncia feliz”, baseada no pensamento ingénuo (ou alienado)

do senso comum, haja vista que € a midia que lhe dita como e onde encontrar a
felicidade, inculcando em sua mente que quando se sentir triste, o remédio € ir ao

shopping fazer algumas comprinhas.

30" A tese dos frankfurtianos é que a extrema racionalidade moderna acaba por desencadear a desrazio,
advertindo sobre a prevaléncia da razao instrumental, que possibilita o desenvolvimento da ciéncia e da
técnica, constitui apenas uma das faces da racionalidade, que em nome da ordem do sistema e das leis do
mercado torna os meios mais importantes do que a vida e a dignidade dos seres humanos.
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No livro Eros e Civilizacdo, publicado em 1955, o filésofo refuta a tese
socioldgica de Freud, postulada em O Mal-Estar na Civilizagdo (1930), de que toda
sociedade envolve, necessariamente, repressao e sofrimento. Para o autor, o inconsciente
humano contém um ingrediente a mais, um instinto de felicidade e liberdade, que se
torna muito evidente nas manifestacdes artisticas. E, portanto, por intermédio deste
ingrediente a mais que imagina a possibilidade de uma sociedade ndo repressiva, sem o
trabalho alienado e aberta ao lazer e a sexualidade. Contudo, faz a ressalva de que esta
mudanca s6 serd possivel caso haja a liberacdo de uma nova dimensao humana, regida
pelo principio de liberdade. Desse modo, uma nova sociedade estético-erética pode
nascer das ruinas da sociedade consumista, € no lugar do consumismo, do conformismo
e da competicao, reinardo valores como a felicidade, a paz e a beleza.

1 o conceito de homem que emerge da

Segundo a anélise de Marcuse (1955),
teoria freudiana € a mais irrefutdvel acusacao a civiliza¢io ocidental e, a0 mesmo tempo,
a mais inabaldvel defesa dessa civilizagdo. Para Freud (1930), a histéria do homem € a
histéria da sua repressdo, a cultura coage tanto a sua existéncia social como a bioldgica e
ndo somente partes do ser humano, mas também, a sua propria estrutura instintiva. Essa
coercdo € a propria pré-condicdo do progresso, uma vez que se tivessem liberdade de
perseguir seus objetivos naturais, os instintos bdsicos do ser humano seriam
incompativeis com qualquer associa¢do e/ou preservacao duradoura e destruiriam até
mesmo aquilo a que se unem ou em que se conjugam.

O Eros incontrolado para Freud € tao nefasto quanto sua réplica fatal, o instinto
de morte, suas forcas destrutivas decorrem da luta por uma gratificagdo que a cultura ndo
pode consentir, a satisfacdo como tal e fim em si mesma, a qualquer momento. Os
instintos precisam ser inibidos e desviados de seus objetivos. A civilizacdo nasce quando

152 Destarte, o

0 objetivo primdrio, a satisfacdo integral das necessidades ¢ abandonada.
homem animal converte-se em humano através de uma transformagdo fundamental de
sua natureza, afetando ndo apenas os anseios instintivos, mas também os valores
instintivos, principios que governam a consecucao dos seus anseios. A transformagdo no

sistema dominante € redefinida por Freud:

I MARCUSE, H. Eros e civilizacdo. Rio de Janeiro: Zahar, 1978, p.16.
32 FREUD, S. O mal-estar na civilizacdo. Rio de Janeiro: Imago, 1974, p. 73-171, vol. XXI p. 123.

135



De: Para:

Satisfacdo imediata Satisfacdo adiada
Prazer Restricdo do prazer
Jubilo (atividade lidica) Esforgo (trabalho)
Receptividade Produtividade
Auséncia de repressao Seguranca

Essa mudanca € descrita por Freud (1939) como a transformacdo do principio de
prazer em principio de realidade, correspondendo a interpretagdo do aparelho mental a
partir desses principios, distinguindo processos inconscientes — processos conscientes,
como se o individuo existisse em duas diferentes dimensdes, caracterizadas por
diferentes processos e principios mentais. O inconsciente, governado pelo principio de
prazer, compreende os mais longinquos processos primérios, residuos de uma fase de
desenvolvimento primitiva, que lutam apenas para obter prazer, pois a atividade mental
retraida evita qualquer operacdo que possa dar origem a sensagdes de desprazer ou dor.

O principio de prazer irrestrito entra em conflito com o meio natural e humano, e
desse modo o individuo chega a compreensdo traumdtica de que a plena e indolor
satisfacdo de suas necessidades € impossivel. Logo apds este desapontamento, um novo
principio de funcionamento mental emerge. Assim, o principio de realidade supera o
principio de prazer e o ser humano aprende a renunciar ao prazer momentaneo, incerto e
destrutivo, substituindo-o pelo prazer adiado e restringido, mas garantido. Por causa
desse ganho duradouro, através da rentincia e restricdo, de acordo com Freud (1930), o
principio de realidade salvaguarda mais do que nega o principio de prazer.

Sob o principio de realidade, o ser humano desenvolve a fun¢do da razdo e assim
aprende a examinar a realidade, a distinguir entre bom e mau, verdadeiro e falso, til e
prejudicial. O ser humano desenvolve suas faculdades de aten¢do, memoria e
discernimento, apenas uma forma de atividade mental fica separada da nova organizacao
do aparelho mental e se conserva livre do principio de realidade: a fantasia, protegida
das alteragdes culturais, se mantém vinculada ao principio de prazer.

A substituicdo do principio de prazer pelo principio de realidade é o fabuloso
acontecimento traumatico no desenvolvimento do ser humano. Para Freud (data), essa
ocorréncia nao foi tnica, uma vez que se repete ao longo de toda histéria da espécie
humana e de cada um dos seus individuos. No plano filogenético (espécie) ocorre

quando o pai primordial monopoliza o poder e o prazer, impondo a rentdncia aos filhos.
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E no ontogenético (individuo), durante a primeira infincia, momento em que a
submissdo ao principio de realidade € imposto pelos pais, além de outros educadores.
Entretanto, esta submissdao se reproduz de modo continuo, tanto no ambito genérico
como no individual. O fato do principio de realidade ter de ser continuamente
restabelecido no desenvolvimento do ser humano indica que o seu triunfo sobre o
principio de prazer nunca € completo. A civilizagdo ndo extermina o estado natural, pois
o que ela domina e reprime, a reclamacgao do principio de prazer permanece existindo na
propria civilizac@o. O inconsciente retém os objetivos do principio de prazer derrotado.

A repressdo € um fendmeno historico, porque a subjugacio efetiva dos instintos,
mediante controles repressivos, ndo € imposta pela natureza, mas pelo proprio ser
humano. A luta contra a liberdade se reproduz na psique humana como auto-repressao
do individuo reprimido e esta auto-repressdo apdia as instituicdes. O motivo da
sociedade ao impor a modificacdo decisiva da estrutura instintiva € econdmico, como ela
ndo tem meios suficientes para sustentar a vida de seus membros sem o trabalho por
parte deles, a sociedade trata de restringir o nimero de seus membros e desviar suas
energias das atividades sexuais para o trabalho.

Dentre as diversas questdes apresentadas por Marcuse em Eros e Civilizacdo
(1955), destaca-se a sua oposicao a idéia freudiana de que a no¢do de uma civilizagio
ndo-repressiva € impossivel. Marcuse resgata a teoria da cultura de Freud para
argumentar que o futuro da humanidade pode ser mudado e que é possivel uma
sociedade menos repressiva, desde que sejam superados alguns obstdculos.

A questdo da liberdade na sociedade moderna € destacada desde as suas
indagacoes iniciais e estd diretamente relacionada com o debate sobre o controle dos
instintos humanos. Segundo as palavras do préprio Marcuse (1955), no “mundo da
civilizag¢do industrial, o dominio do homem pelo homem cresce em ambito e eficiéncia,
resultando numa intensificada auséncia de liberdade”. ' O autor entende que a
“subjugacdo efetiva dos instintos, mediante controles repressivos, ndo € imposta pela
natureza, mas pelo proprio homem. E, se a liberdade ideal sé existe na total auséncia de

repressdo, entdo a civilizacdo é a luta contra essa liberdade”. '>*

'3 MARCUSE, H. Eros e civilizacdo. Rio de Janeiro: Zahar, 1978, p.27.
54 Idem.
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O filésofo faz um diagnodstico da sociedade moderna, baseado na oposi¢do entre
o principio de realidade e o principio de prazer, relacionando esta situacio a civilizacao
e aos controles instintivos e salientando que ao longo de toda a histéria documentada da
civilizagdo, a coagdo instintiva foi intensificada por coer¢des impostas pela distribuicao
hierdrquica do trabalho e que o interesse de dominagdo adicionou mais-repressao a
organizacdo dos instintos, sob o principio de realidade. O principio de prazer foi
destronado ndo apenas porque militava contra o progresso da civilizacdo, mas, também,
porque militava contra a civilizagdo, cujo progresso perpetua a dominacao e o trabalho
forcado e penoso. 155

A solucdo vislumbrada por Marcuse para equacionar esse problema é transformar
essa sociedade em outra, regida por outros valores, com uma distribuicao igualitdria de
seus produtos, o que faria com que o esforco despendido para o trabalho fosse 0 minimo
necessario, uma sociedade com outras condi¢des sociais, condi¢des estas capazes de
criar “uma base instintiva para a transformagdo do trabalho em atividade lidica.” 136
O trabalho deve ser transformado em jogo, porque o jogo estd “inteiramente sujeito ao
principio de prazer.” Para o autor, muitos dos pré-requisitos necessarios para que uma

nova sociedade exista ja estdo estabelecidos na propria sociedade moderna:

Os recursos existentes e disponiveis facilitam uma transformacio qualitativa
nas necessidades humanas. A racionalizacdo e a mecanizacdo do trabalho
tendem a reduzir o quantum de energia instintiva canalizada para a labuta (o
trabalho alienado), assim libertando energia para a consecucdo de objetivos
fixados pelo livre jogo das faculdades individuais. A tecnologia atua contra a
utilizacdo repressiva da energia, na medida em que reduz ao minimo o tempo
necessdrio para a producdo das necessidades da vida, assim poupando tempo
para o desenvolvimento de necessidades situadas além do dominio da
necessidade e do supérfluo necessario. '’

E possivel inferir das idéias expostas em Eros e civilizacdo, que se para Freud o
custo da civilizacdo € a infelicidade, para Marcuse, a alteracdo das condi¢des sociais,
presentes no atual estdgio da civiliza¢do, pode acarretar maior valorizagdao do principio
de prazer, posto que ao diminuir os controles repressivos sobre os instintos humanos,
proporcionando a satisfacdo dos mesmos, pode trazer como coroldrio l6gico uma

existéncia humana mais feliz.

"3 Ibidem, p.54.
1 Ibidem, p.187.
7 Ibidem, p.94.
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A base socioldgica do pensamento freudiano sobre a qual Marcuse ancora as suas
andlises em Eros e Civilizacdo reside nos antagonismos que constituem a estrutura
psiquica do ser humano, no cléssico e inevitdvel conflito entre o principio do prazer e o
principio da realidade, confronto indispensdvel para a formagdo e o fortalecimento da
entidade psiquica responsavel pelo apaziguamento das forgas instintivas e a manutencao
da civilizacdo: o ego. 138

E sobre o ego que se volta a critica marcuseana ao projeto racionalista de Freud.
O vienense afirma que somente com um ego fortalecido o individuo podera lidar com a
frustracdo decorrente do confronto com o principio da realidade, imposto
impiedosamente pela sociedade. Para Freud (1930), hd um conflito essencial entre o
individuo e a sociedade, de maneira que nao haveria chance alguma do programa
engendrado pelo principio do prazer ser realizado, pois “a inten¢ao de que o homem seja
feliz ndo se acha incluida no plano da ‘Criagdo.’” 139

Este conflito entre o individuo e a sociedade comega na primeira socializa¢do, no
nucleo familiar e se mostra decisivo na vida da pessoa, uma vez que € requisito para a
constituicdo da maturidade exigida nas diversas vivéncias em sociedade. Os
impedimentos colocados pela representacdo paterna as exigéncias do principio do prazer
ddo inicio a constru¢do do ego, de modo a atuar como entidade reguladora do
funcionamento psiquico, instrumentalizando o individuo para suportar os limites sociais
impostos.

O confronto inicial ocorrido na primeira socializacdo € capaz de fortalecer o ego,
porque o investe de poder de negacdo, tornando-o capaz tanto de renunciar as demandas
pulsionais, quanto de rechagcar as fortes pressdes advindas das regras sociais,
representadas em sua estrutura psiquica pela internalizacdo das repressdes: o superego.
Segundo Marcuse (1955), a formacdo do ego e do superego na luta com o pai, como
representante paradigmatico do principio de realidade € uma situacdo que deixa de

existir com as transformacdes trazidas pela sociedade industrial. A transformagdo social

tornou as idéias de Freud obsoletas por dois motivos:

8 EREUD, S. O Mal — Estar na civilizagdo, Obras Psicolégicas Completas de Sigmund Freud, Rio de
Janeiro: Imago, 1996, V. XXI.
1% 1dem.
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Primeiro, porque a figura do pai decai quando a midia de massa passa a dirigir,
diretamente, os egos em formacdo. No lugar da familia como entidade de socializacdo
primdria, no contexto da sociedade industrial estariam outros tipos de agrupamentos
extrafamiliares, aos quais se tem fécil acesso, além da presenca cada vez mais
significativa das diversas formas de comunicac@o. Na sociedade industrial, a familia
perdeu o seu papel de entidade social responsédvel pela primeira socializagao.

O segundo motivo se relaciona diretamente com o primeiro, tendo em vista que
se ocorre a decadéncia do papel paterno, este fendmeno resulta do declinio da prépria
entidade familiar, provocando maior independéncia do filho em relacdo ao pai no
processo de internalizacdo. Assim sendo, a constitui¢do do ego através do confronto
essencial com a figura paterna deixa de existir.

Marcuse destaca que o fato dos “‘comportamentos socialmente necessarios” ja
ndo serem mais interiorizados por meio do conflito com o pai traz sérias conseqii€ncias,
haja vista que o ego paga um preco muito alto pela auséncia de luta em seu processo de
constituicdo. Desse modo, muito da sua autonomia € perdida, pois ocorre uma
identificacdo sem qualquer media¢do entre o individuo e a sociedade. Segundo o autor
“o ego se contrai de tal maneira que ji ndo parece capaz de se manter como um eu
distinto do id e do superego”.160

A conseqiiéncia dessa situacdo para Marcuse é semelhante a descri¢ao de Freud
sobre os sinais de regressao. O estabelecimento de fortes vinculos sentimentais entre os
individuos, decorrente da severa repressdo exercida pela figura do pai despético,
provoca um desvio libidinal, que garante os lacos de irmandade entre os individuos e a
obediéncia ao pai. O lider une a todos por meio da dupla identificacdo dos membros da
sociedade com ele proprio e entre si, havendo, por conseguinte, a troca do ideal do ego
pelo ideal do grupo; assim sendo, desaparece a personalidade individual consciente para
aparecer a personalidade em fusdo com a massa.'®’

Na sociedade industrial ndo seria diferente, pois com o ego atrofiado o individuo
fica, excessivamente, vulnerdavel as decisdes que estdo fora do seu ambito de controle,

sendo submetido, facilmente, ao aparato tecnoldgico da midia. Marcuse qualifica esta

1 MARCUSE, H. Op. cit. p.95.
1! Tbidem, p.96-97.
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situacdo como desesperadora, tendo em vista que j4 “ndo se pode mais viver sem a
antena em cada casa, o rddio em cada bar”, pois ndo se suporta ficar s6. Todos precisam
buscar a massa, porque 0 ego se tornou incapaz de prover a si mesmo.'® O homem
unidimensional tem pavor de ficar s, pois isso significa estar abandonado ao 6dio ou
aos sonhos do préprio eu. Nessa condicdo o sentido de “si” € perigosamente fragil, se
diluindo com facilidade quando ndo se estd em contato com outras pessoas. Esta
incessante necessidade de estar com outros leva o individuo a exacerbacdo dessa
exigéncia, reduzindo, drasticamente, sua resisténcia as pressdes externas. Diante desse
fendmeno, Marcuse faz sua mais grave adverténcia: a redu¢do do poder de negagdao por
parte do individuo pode encaminhé-lo a um estado de submissdo cega as exigéncias da
administracdo burocrdtica. Sua subjetividade autdonoma é ameacgada, pois depende do
poder que o sujeito tem de criar um dominio privado para si.

Se para Freud no plano da civilizacido o papel de “conter” os impulsos agressivos
se configura no “pai-lider-superego,” para Marcuse, na sociedade em que a familia
declina a prépria idéia de um superego herdeiro do pai se esvai. A hipétese freudiana da
sociedade que precisa da figura e da consciéncia moral de um pai para garantir a coesao
dos lacos libidinais entre os seus membros € refutada por Marcuse, pois se os individuos
ndo sdo mais guiados pela imagem do pai, outros “agentes do principio da realidade”
tomam o seu lugar.

A instancia que garante o principio de realidade na sociedade unidimensional € o
que filésofo da Escola de Frankfurt chama de aparato de producdo dominante, que
“compreende as instalacdes materiais de producdo e distribuicio como um todo, a
técnica, a ciéncia e a tecnologia utilizadas nesse processo, assim como a divisdo do
trabalho que mantém e acelera o movimento do processo.” ' O ideal do ego se submete
a uma identifica¢do imediata do individuo com a massa, gerando a unificagao necessaria
ao funcionamento do aparato de producdo dominante que, no caso da sociedade
industrial € o préprio sistema capitalista.

No que tange a necessidade de liga¢des libidinais, hd uma direcao bem definida

na era industrial: o consumo. Qualquer produto pode ser alvo de investimento da libido,

12 Thidem, p.95.
1% Tbidem, p.101.
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oferecendo compensagOes satisfatorias que muito ultrapassam o seu valor de uso. A
liberalizagdo da moral sexual é promovida como meio de atracdo comercial. Resultante
dessa mudanca, uma nova relacdo entre sexualidade e sociedade € estabelecida.

Se antes a sociedade era a instancia repressora da sexualidade, atuando como
instituicdo representante do principio de realidade, hoje a sociedade se liberaliza,
sancionando a sexualidade e encorajando o principio de prazer, entretanto, o faz com o
objetivo de mais e melhor controlar o principio de prazer. A limitacdo autoritdria é
substituida por uma nova, mitigada e perversa férmula do principio de realidade: a
dessublimagdo repressiva. Através desta a sociedade amplia as liberdades, porém impde
as condicdes necessdrias a satisfacdo, que passa a ser administrada. Assim, a libido é
controlada como um valor comercial e se presta, inconscientemente, a servir ao aparato
dominante.'*A economia se investe de uma aparente liberalizacdo sexual, através de um
marketing libidinal, expresso, sobretudo, nas propagandas comerciais, transmutando o
sexo em mercadoria e atuando em favor da ordem capitalista estabelecida, além de
conservar, de modo muito firme, seu teor repressivo.

A realidade de sublimagdo freudiana, na visdo de Marcuse (1955), se mostra
preferivel a dessublimacdo repressiva, pois no primeiro caso o individuo pode
desenvolver certo senso de consciéncia das privacdes que lhe sdo impingidas, ao passo
que no segundo, este tem a ilusdo de que as suas pulsdes erdticas sdo satisfeitas
plenamente, porque devido ao conformismo, o seu impulso revoluciondrio é bloqueado.
Em outros termos, o capitalismo contemporaneo realizou, exatamente, o inverso de uma
verdadeira emancipagdo da libido, haja vista que a dessublimagdo repressiva introduziu
uma sexualidade comercializada e pseudopermissiva, que represou e anestesiou qualquer
rebelido mais profunda dos impulsos eréticos.

O que pode ser observado é que as proposicdes de Marcuse sobre o processo de
atrofia do ego em decorréncia da derrocada da empresa familiar, a diminui¢do do papel
paterno na formacdo do superego e a identificacdo imediata com as massas
desemboracam na apresenta¢do de um novo individuo, o homem unidimensional, que se
mostra em desvantagem em sua capacidade de autonomia, perante o da psicandlise

classica. A perda da autonomia e das possibilidades criticas do sujeito sdo os mais

1% Tbidem, p.106.
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graves alertas trazidos pelas questdes de Marcuse. Na sociedade onde os meios de
comunicacdo exercem influéncia generalizada, conseguindo abarcar praticamente todas
as esferas do mundo social, o individuo incapaz de se encaminhar de maneira auto-
orientada se mostra demasiado vulneravel as diversas pressdes externas, se tornando um

alvo muito util a producido dominante, visto que € facilmente administrado.

2. 3.2 - Mais-repressao e Principio de Rendimento

Para Marcuse, o biologismo de Freud em esséncia € uma teoria socioldgica cujos
postulados ndo histéricos contém em si o seu oposto. A critica de Marcuse (1955),
extrapolando os conceitos freudianos, busca identificar um componente historico-social
no que € apresentado como natural, introduzindo dois novos conceitos: mais-repressao e
principio de rendimento.

Mais-repressdo diz respeito as restricoes exigidas pelo dominio social, sendo
distinta da repressao bdsica, que se refere as transformagdes das pulsdes necessdrias a
existéncia humana na civilizacdo. O principio de rendimento, por sua vez, é a forma
especifica do principio de realidade, no contexto da sociedade moderna. Conforme
Marcuse, quanto mais racional, produtiva e técnica se torna a administragdo repressiva,
mais ilimitados se tornam os meios através dos quais os individuos poderao romper com
sua repressdo. Os controles ndo s@o mais necessarios como o eram na sociedade no
passado, que exigia uma normatizacdo repressiva das pulsdes. Na atualidade esses

controles adicionais geram uma mais-repressao desnecessaria.

[...] as instituicdes histéricas especificas do principio de realidade e os
interesses especificos da domina¢do introduzem controles adicionais acima
dos indispensdveis a toda associacdo humana civilizada. Esses controles
adicionais surgem de instituicdes especificas da dominag¢do, € nds o
chamamos de mais-repressdo. '®°

Ao criar o conceito de mais-repressdo, o filésofo frankfurtiano focou sua andlise
nas instituicdes e relacdes que compdem o locus social do principio de realidade.
Principio fundado num mundo de escassez e repressdo que governou as origens € a
evolucdo da civilizacdo. O principio diagnosticado por Freud como principio de

realidade, deveria se chamar, na verdade, principio de rendimento: “N6s chamamos

1 Tbidem, p.44.
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principio de rendimento, porque insiste no fato que, sob a lei, a sociedade € estratificada
de acordo com o rendimento competitivo de seus membros.” '

O principio de rendimento € tipico da sociedade voltada para o lucro e a
competicdo entre as pessoas, quanto maior a capacidade intelectual e material do periodo
maior a possibilidade de domina¢do. Na sociedade industrial o trabalho se socializa na
mesma propor¢do das restricdes a libido. O tempo de trabalho extenuante e penoso,
porque alienado € um tempo de abstinéncia da satisfagdo, portanto, de negacdo do
principio de prazer.

Para Marcuse (1955) na medida em que a plena satisfacdo das necessidades € a
felicidade, a liberdade na civilizagdo € essencialmente antagbnica da felicidade, pois
envolve a modificacdo repressiva da felicidade.'®” Inversamente, o inconsciente é o
impulso para a gratifica¢ao integral, que € a auséncia de necessidades ou caréncias vitais
e de repressdao. Como tal € a identidade imediata de necessidade e liberdade.

De acordo com a concep¢do de Freud (1930), a equacdo de liberdade e
felicidade, sujeita ao tabu da consciéncia, € sustentada pelo inconsciente. A sua verdade,
embora repelida pela consciéncia, continua assediando a mente; preserva a memoria de
estdgios passados do desenvolvimento individual nos quais a gratificacdo imediata era
obtida. E o passado continua a reclamar o futuro: gera o desejo de que o paraiso seja
recriado na base das realizacdes da civilizagdo.

Para Marcuse, a consciéncia € o principio para mudar a existéncia social. A arte e
a psicandlise devem ser os instrumentos politicos para a emergéncia de um novo
individuo, desenvolvendo o lado sensivel da razdo. Contudo, ndo sio suficientes para o
esclarecimento politico dos mesmos. Para que exista uma realidade sensivel, estruturada
por uma racionalidade do prazer, € necessario que os individuos sejam capazes de julgar,
avaliar e criar os meios propicios para fundamentar uma nova realidade.

A maioridade dos individuos possibilitaria a estes a compreensdo das forcas
histéricas que poderiam transformar a sociedade, por via de conseqiiéncia surgiriam
novos valores morais, estéticos e intelectuais que edificariam a construcdo de uma

existéncia pacifica. Através do pensamento politico o materialismo revoluciondrio

1 Tbidem, p.50
' Ibidem, p. 68.
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desenvolveria a funcdo critica da razdo. Essa forma de pensamento compreenderia as
forcas historicas e a totalidade de suas contradicdes.

Marcuse nos traz como contribui¢do o seu entusiasmo e o seu crédito na for¢ca
da acdo educativa, afirmando que € nas escolas e nas universidades que se deve fomentar

168
” Para

“a constru¢do da ponte entre o que ‘deve ser’ e ‘o que €’, entre teoria e prética.
ele é nas escolas e universidades que os estudantes devem estudar os grandes
movimentos revoluciondrios e fazer a andlise critica das sociedades atuais. Devem ser
educados para romper com as maneiras de ver, sentir e compreender as coisas, para tanto
a mudanca teria que atingir a linguagem do individuo nas instituicdes de ensino,
rompendo com o vocabuldrio de dominagdo.

A nova consciéncia que deve surgir nas escolas precisa de uma nova linguagem,
a fim de comunicar os novos valores de liberdade, igualdade e justi¢a, re-significados, se
adequando a uma nova realidade. “Do ponto de vista histérico, € novamente um ‘periodo
de esclarecimento’, que procede a mudancga histérica, periodo de educacdo, mas
educacdo que se traduz na préxis: manifestacdo, afrontamento, revolta”. '’

Enfim, através da educacdo e do desenvolvimento do pensamento politico,
Marcuse busca fomentar uma prética politica capaz de desenvolver nos individuos a
consciéncia das possibilidades transcendentes de liberdade. Assim, essa prética deve
promover uma subversdo cultural, buscando uma nova cultura, fundada na arte, na
psicandlise e na educagdo politica, fazendo surgir um novo homem. O pleno
desenvolvimento de suas faculdades poderia promover o pleno desenvolvimento das
forcas produtivas, para além da organizagdo capitalista, gerando a liberdade no interior
da necessidade e tornando o processo de produg@o, um processo de criagao.

Ao conjugar Eros e Logos, o filésofo da Escola de Frankfurt faz uma proposta de
autonomia humana, que anuncia o fim da sociedade do trabalho, considerando que o
processo histérico pode ser capaz de tornar as institui¢des repressivas do principio de

rendimento obsoletas, assim como também tornou as do principio de realidade de Freud,

permitindo uma organizacdo nao — repressiva da sociedade.

' Thidem, p.85.
1 Tbidem, p.74.
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Uma vez finda a sociedade do trabalho, a consciéncia dos individuos da
repressdo e do sofrimento, poderia promover uma pratica politica capaz de promover
mudancas na prépria natureza humana. A partir da nova base bioldgica surgiria uma
nova racionalidade sensivel como desdobramento dialético da racionalidade
instrumental. Eros se manifestando contra a repressdo traria, entdo, uma nova nocao de
progresso, que teria como dire¢do e como objetivo as exigéncias da pulsdo de vida.

O potencial de libertacio que se encontra no préprio ser humano, por ora
dominado, poderia fazer surgir dele um novo ser, inteligente e consciente, fazendo de
sua vida um fim em si mesma, vivendo-a com alegria e sem medo, aberto para a
satisfacdo, sem culpa e sem trabalho arduo. Sexualidade polimdrfica é a expressdo que
utiliza para designar a sexualidade da nova sociedade erotizada, com possibilidade de
ativar necessidades organicas ora reprimidas e fazer do corpo humano um verdadeiro
instrumento de prazer.

A vis@o de uma cultura ndo repressiva se apdia na revisdo da relacao instintos e
razdo, tendo em vista que libertos da razdo repressiva, os instintos reelaborados sob o
aspecto do erdtico, tendem a relagdes mais livres e duradouras, em um nivel de
civilizacdo mais madura, cujo processo social envolva novas leis e instituigdes.

Para Marcuse (1955), a razdo deve se transformar em Eros, e Logos deve orientar
o principio de prazer, ndo mais como um Logos repressivo e dominador, mas como um

Logos de fruicao e de receptividade ao prazer.

2. 4 — Michel Foucault: a Historia da Sexualidade.

Todo sistema de educacdo € uma maneira politica de manter
ou de modificar a apropria¢@o dos discursos,

com os saberes e os poderes que eles trazem consigo.
(Michel Foucault — A Ordem do Discurso)

Considerando as reflexdes realizadas ao longo deste capitulo, com base nas
referéncias de Freud, Reich e Marcuse, introduzimos, por fim, a contribui¢cao tedrica e
conceitual de Michel Foucault (1926-1984), filésofo e professor do Collége de France.
Neste item sdo desenvolvidos elementos que possam auxiliar o aprofundamento do olhar

sobre a educagdo sexual escolar e oferecer bases para a delimitacdo das condi¢des desta.
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Por meio de suas complexas e inquietantes obras, Foucault revela os efeitos
normatizantes dos modos de dominacdo na producdo da subjetividade humana,
afirmando que os processos pertinentes as relagdes de producdo capitalistas, além da
producdo de bens materiais, também produzem sujeitos almejados pelo sistema
capitalista, com vias a manutencio e/ou expansdo de seu ciclo de acumulacdo de capital.

A escolha pela referéncia foucaultiana, embora o tedrico pertenca a uma vertente
epistemologica distinta daquela de nossa opg¢do, se justifica porque além de ser
considerado um dos intelectuais de maior influéncia no pensamento moderno sobre a
sexualidade, o autor investiga a constituicao desta categoria em seus cd6digos morais ao
longo da histodria. Investigar a sexualidade nesse sentido significa buscar compreender a
sexualidade a partir das relagdes de poder que a conformam em cada periodo da histéria
e em cada contexto socioecondmico e cultural.

Foucault identifica o corpo como um micro local do poder, l6cus da dominagao,
pelo qual a docilidade utilitarista é executada e a subjetividade constituida. O autor trata
do poder disciplinar caracteristico de instituicdes como o exército, as prisdes, 0s
manicomios e as escolas. Segundo este, os processos disciplinares existiam desde ha
muito tempo, mas foi nos séculos XVIII e XIX que se tornaram férmulas gerais de
dominacdo, através do controle minucioso do corpo. O dominio do tempo, do espaco e
do olhar, bem como o exercicio e as san¢gdes visam produzir corpos doceis e submissos.

Aponta, ainda, para as relagdes locais do poder, em vez de concebé-lo apenas
como poder vertical do Estado ou do capital, enfatiza o papel crucial do discurso e sua
capacidade de produzir e sustentar as formas de dominagdo, destacando os desafios e as
possibilidades de resisténcia dos discursos marginalizados e, também critica o
humanismo Ocidental que, ao longo da histéria, tem privilegiado a experiéncia da elite
masculina, com os seus universais de verdade, liberdade e natureza humana. Salienta
que as sociedades ocidentais durante séculos ligaram o sexo a busca da verdade,
sobretudo a partir do cristianismo e, nesse contexto, a confissdo foi o modo encontrado
para colocar a sexualidade no centro da existéncia. O sexo das sociedades cristas, se
tornou algo que se deveria examinar, vigiar, confessar e transformar em discurso, para

melhor ser controlado.
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2.4.1. A producao de subjetividades tteis e doceis.

Foucault (1995) argumenta que nas relagdes de produgdo capitalistas, além da
producdo de bens materiais, hd também producdo de sujeitos. A partir desse pressuposto,
infere-se que o sistema capitalista almeja produzir um determinado tipo de sujeito, com
o objetivo de manter e/ou expandir seu ciclo de acumulagao.

As relacdes de poder capitalistas interessa produzir um sujeito com capacidade
produtiva econOmica liberada e capacidade politica inibida. O que se busca € a
socializacdo do sujeito, o trabalhador, de modo a adequé-lo as condi¢des de producao, o
que envolve o controle social de suas capacidades fisicas e mentais. Esta socializacao
utiliza como meios a educagdo, o treinamento, a persuasdo e a mobilizacdo de
determinados sentimentos sociais, como a ética do trabalho e o orgulho local ou
nacional, explicitamente, presentes na formacdo de ideologias dominantes cultivadas
pelas instituicdes, especialmente, as educacionais e as religiosas.

Para a reproducdo das relagdes sociais de producgdo capitalista, a adesdo dos
operdrios ao processo de producao se mostra fundamental. A constante rejei¢ao da classe
operdria ao trabalho degradado gera a necessidade de criar novas estratégias de gestao
que buscam a construcdo de um sujeito ddcil politicamente e util economicamente, que
esteja amplamente conectado com as demandas sociais por habilidades exigidas pelos
modos de existéncia hegemonicos, em um dado periodo histérico.

Na concepg¢do de Foucault (1995) uma sociedade sem relacdes de poder é uma
mera abstracdo, uma vez que a estrutura social € permeada por multiplas relacdes de
poder, que ndo se situam em um local especifico como aparelho de Estado, como fazia
crer a teoria de poder marxista, mas que sdo imanentes ao corpo social, penetrando todas
as praticas cotidianas.

O autor questiona tanto a teoria do poder marxista como a teoria liberal de sua
época, classificando-as de economicistas, pois segundo ele nenhuma destas teorias se
preocupava com a forma com que poder se exercia concretamente e em detalhe,
tampouco com sua especificidade, suas técnicas e suas taticas. O interesse do autor nao
se concentrava na constru¢do de um novo conceito de poder, mas na possibilidade de
uma andlise ndo econdmica de sua mecanica, enquanto pratica social historicamente

constituida, além das multiplas formas de seu exercicio na sociedade. Ao abandonar os

148



postulados tradicionais de seu tempo, Foucault, situado no campo tedrico pOs-
estruturalista, desenvolveu uma concepcao de poder baseada em trés afirmacdes:

- O poder nio € essencialmente repressivo (ja que incita, suscita, produz);

- O poder € algo que se exerce, ndo que se possui (s se possui sob uma forma
determinavel: classe, e determinada: Estado) e,

- O poder passa tanto pelos dominados quanto pelos dominantes (permeia todas as forcgas
em relacdo).

Assim sendo, o que o poder coloca em questdo sdo as relagdes entre o0s
individuos, e nessas relacdes o exercicio de poder se configura quando ha acdo sobre
acOes: uma relacdo de poder € a acdo que ndo age direta e imediatamente sobre os
outros, mas que age sobre sua prépria acdo. Distinta de uma relagdo violenta que age
sobre um corpo, for¢ando, submetendo, quebrando, destruindo ou fechando outras
possibilidades de acdo, uma relagdo de poder se articula sobre dois elementos: “que ‘o
outro’ (...) seja reconhecido e mantido até o fim como sujeito de acdo; e que se abra,
diante da relacdo de poder, todo um campo de respostas, reacdes, efeitos, invengdes
possiveis. ' Nessa mesma esteira, o exercicio de poder é um conjunto de acdes sobre
acOes possiveis; assim sendo, viver em sociedade € viver de modo que seja possivel
alguns agirem sobre a a¢do dos outros”.'”!

A construcdo tedrica acerca do poder empreendida por Foucault € resultante dos
seus questionamentos, colocados a priori em uma pesquisa sobre a histéria da
penalidade. Nesta pesquisa emergiu o problema de uma relacdo especifica de poder
exercida sobre os individuos enclausurados, que incidia sobre os seus corpos ao utilizar
uma tecnologia propria de controle. Esta tecnologia, de acordo com o filésofo frances,
ndo era exclusividade do sistema prisional, podia ser encontrada também, em outras
institui¢des como o hospital, o quartel, a escola, a fabrica. A esta relagdo especifica de
poder, Foucault denominou: disciplina ou poder disciplinar. Este poder disciplinar, que é
tipico do periodo de relagdes capitalistas, caracteriza uma forma especifica de

dominacdo, que em vez de destruir, cataloga singularidades, produz subjetividades,

""" FOUCAULT, M. O sujeito e o poder. In: RABINOW, P.; DREYFUSS, H. Michel Foucault: uma
trajetoria filosdfica. Rio de Janeiro: Forense Universitdria, 1995, p.243.
171

Idem.
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determinando se os sujeitos estdo aptos ou ndo ao trabalho e, uma vez ndo estando
dotados do perfil almejado, investe na possibilidade dos mesmos poderem ser criados.

O exercicio do poder disciplinar ndo requer grandes complexidades, tendo em
vista que atua através de estratégias comuns como: a vigilancia hierarquica (que
possibilita enxergar tudo e todos, estabelecendo uma rede de observacao de todos e por
todos); a san¢do normalizadora (modalidade punitiva, pela qual os minimos atos
desviantes do individuo sdo passiveis de penalizacdo, via correcdo ou puni¢cdo); € o
exame (descricdo pormenorizada do individuo, destacando suas diferencas frente aos
demais sujeitos). A burguesia, representante da ideologia liberal e detentora dos meios
de producdo de riquezas no capitalismo, multiplica os seus lucros, investindo na
producdo desse poder disciplinar, assim como em suas técnicas e procedimentos,
baseada no controle do corpo e dos atos dessa massa de forma pormenorizada.

Segundo Foucault (1993), os métodos disciplinares permitem o controle
minucioso das operacdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e
lhes impdem uma relagdo de docilidade-utilidade, inaugurando uma anatomia politica e
circunscrevendo uma relacao de extrema sujeicao, ja que implica no dominio do corpo

do outro.'

A docilidade politica e a utilidade econdmica sdo particularmente
interessantes para a burguesia alargar seus lucros, universalizar seus valores e afastar os
riscos da subversao popular. Desse modo, o controle passa a ser organizado de modo a
permitir o adestramento de corpos, envolvendo-os numa mecanica produtiva, lan¢ando
mio de indmeras técnicas para sujeitd-los, a fim de alcancar lucros consubstanciais. E
por meio da disciplina que se estabelece uma nova relacdo entre poder e corpo,
submetendo os individuos a um processo de subjetivagdo, com vias a um duplo objetivo
disciplinar: aumentar a forca econdmica e diminuir a forga politica.

Destarte, transferindo as reflexdes para o campo da educagdo temos que Foucault
(1993) estd interessado nas formas de governo que ndo se limitam a idéia de
administracdo do Estado ou as estruturas politicas, mas no sentido de estruturar o campo
possivel de acdo dos outros. A modernidade trouxe o poder disciplinar, um poder
invisivel e internalizado que coloca os sujeitos em evidéncia. O fato de ser

constantemente visto, observado, vigiado, induz no individuo um estado consciente e

172 Idem.
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permanente de visibilidade, assegurando o funcionamento automatico do poder. A
pedagogia, baseada nestas formas de governo, produz e reproduz regras e praticas
particulares. No contexto da educag@o escolar, o poder disciplinar explica a auto-
regulamentacdo dos estudantes, € possivel observar que as orientagdes politico-
pedagégicas tanto das leis quanto dos curriculos enfatizam cada vez mais o
autodisciplinamento. A estas préticas que induzem este comportamento, Foucault chama
de tecnologias do eu, que agem sobre o corpo, produzindo regimes politico-corporais
particulares. Nesse sentido, as pedagogias funcionam como regimes de verdade, tendo
em seus processos as relagdes disciplinares de poder-saber como pecas fundamentais.
Para Foucault, uma relacio de fiscalizacdo, definida e regulada ndo € contigua, mas parte
essencial da pratica de ensino, inerente e que multiplica sua eficiéncia.

Ainda que a teoria educacional critica que esposamos reconhec¢a a educagado e a
pedagogia envolvidas em mecanismos de poder e controle, a diferenca desta posicado
para a pos-estruturalista de Foucault é que esta enfatiza o cardter necessdrio e produtivo
do poder, concebendo que as relagdes de poder-saber sdo ambiguas e podem ligar-se
tanto a estratégias de dominacdo quanto de resisténcia. Assim sendo, a pedagogia nao
estaria nem fora do poder, nem circunscrita por ele, seria a propria arena da luta.

A fecunda contribui¢do de Foucault para as nossas anélises no plano educacional,
para além de quaisquer divergéncias epistemoldgicas, se encontra na proposta de
combate e resisténcia a toda forma de poder, ndo importando se no Estado burgués ou
nao, lembrando que Foucault ndo diminui o poder do Estado, mas chama a aten¢do para
0s outros que nao passam por ele; no alerta sobre a necessidade e o valor social positivo
da escola, mas sem idealizagdes, tendo a honestidade e humildade de perceber sua
fragilidade inerente frente a realidade; e, sobretudo, na inigualdvel qualidade de seu

registro histérico sobre a sexualidade.

2.4.2 - A vontade de saber

A partir do século XVII, segundo o pensamento de Foucault em Histéria da

sexualidade 1: a vontade de saber (1998), as formas de subjetividade, que sdo

potencialidades histéricas, se mostraram relacionadas com a producdo de saberes numa
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rede de poderes e de seu exercicio, através de controles diversos que se instalam no
cerne das subjetividades em uma determinada sociedade. Esta idéia estd vinculada a
condic¢des culturais, historicamente dadas e situadas e permite delimitar contornos de
saberes e praticas, bem como os seus limites e as suas possibilidades de transformagao,
que repousam em um projeto ético. O sujeito se coloca como o articulador desses
processos, atribuindo-lhes sentido proprio ou se esvazia em um universo pessoal
desarticulado de desejos, valores, idéias, ideologias.

O processo de transformacao iniciado a partir do século XVIII, em substituicao
aos ideais da Idade Média, resultou numa nova moralidade que correspondia aos ideais
econdmicos e culturais da burguesia nascente, que formulou e impds um coédigo de
conduta extremamente rigido. A sociedade passou entdo a vivenciar um momento de
profunda repressdo sexual, reduzindo o sexo a sua fungdo reprodutora e estabelecendo
como modelo sexual, o casal procriador. Qualquer coisa que se distanciasse desse
paradigma, passou a ser tomado como anormal, sendo expulso e negado. Entretanto, a
sociedade burguesa empreende convenientes concessoes, restringindo as sexualidades
ilegitimas a espacos periféricos capazes gerar lucros, como casas de prostituicdo e
hospitais psiquidtricos. A justificativa para a repressio e a marginalizacdo da
sexualidade era que numa época em que a for¢a de trabalho era muito explorada, as
energias nao poderiam ser desperdi¢adas nos prazeres.

Foucault (1998) chama o quadro descrito acima de hipdtese repressiva e alerta
que esta vem sendo aceita como uma verdade absoluta, todavia, desconstruindo este
pensamento, mostra que ainda que certas explicacdes funcionem, elas ndo podem ser
encaradas como as unicas verdadeiras, pois a verdade nada mais € do que uma mentira
que ndo pode contestada em um determinado momento.'” A hipétese repressiva nio
pode por ora, ser contestada, pois atende amplamente aos interesses da sociedade atual.
Para n6s € gratificante formular em termos de repressdo as relacdes de sexo e poder por
uma série de motivos: primeiro, porque, se o sexo € reprimido, o simples fato da
repressao e do falar dele ganha contornos de transgressao; segundo, porque, ao se aceitar

a hipdtese repressiva, pode-se vincular revolucdo e prazer, € possivel falar de um

173 FOUCAULT, M. Historia da sexualidade 1: a vontade de saber. Sao Paulo Graal, 1998.
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periodo em que tudo vai ser bom: o da liberacdo sexual; e, por fim, insiste-se na hipdtese
repressiva porque dai tudo o que se diz sobre o sexo ganha valor mercantil.

A hipétese repressiva € acompanhada de uma forma de pregagao, haja vista que a
afirmacdo de uma sexualidade reprimida é sempre acompanhada de um discurso
destinado a dizer a verdade sobre o sexo. Ainda na Historia da Sexualidade 1: a vontade
de saber (1998), interroga o caso de uma sociedade que ha mais de um século “fustiga-
se ruidosamente pela sua hipocrisia, fala prolixamente do seu préprio siléncio, obstina-se
em detalhar o que ndo se diz e promete-se o legislar de leis que a facam funcionar.” A
questdo bdsica para Foucault ndo é “por que somos reprimidos, mas por que dizemos
com tanta paixdo, com tanto rancor contra nosso passado mais proximo, contra nosso
presente e contra nés mesmos que somos reprimidos.”

Foucault ndo afirma que o sexo nao vem sendo reprimido, diz que esta interdi¢ao
nao € o elemento fundamental e constituinte a partir do qual se pode escrever a histéria
do sexo na Idade Moderna. A hipdtese repressiva faz parte uma economia geral dos
discursos sobre sexo a partir do século XVII, na qual todos os elementos negativos
ligados ao sexo (proibicdo, repressdo) tém uma funcao titica na colocagdo discursiva, na
técnica de poder e na vontade de saber. A hipétese de Foucault é que a partir do século
XVIII, passou a existir uma proliferacdo de discursos sobre sexo e que foi o proprio
poder que incitou essa proliferacdo, através de instituicdes como a igreja, a escola, a
familia, o consultério médico e os seus representantes profissionais, autorizados para
promover o discurso sobre a sexualidade, cujo objetivo ndo era o de proibir ou reduzir a
pratica sexual, mas controlar o individuo e a populagdo.

Em reacdo a Reforma Protestante, a Igreja Catdlica alavancou a estimulagdo dos
discursos sobre sexo, instigando o aumento das confissdes ao padre. Assim, as
“insinuagdes da carne” deveriam ser descritas, detalhadamente, envolvendo ndo apenas
atos, mas também os pensamentos sobre sexo. O bom cristdo deveria fazer do seu
desejo, um discurso. Apesar da interdi¢cdo sobre determinadas palavras, esta tdtica se
mostrava somente como dispositivo secunddrio, apenas uma maneira de deixar o
discurso sexual tecnicamente util e moralmente aceitdvel.

Segundo o autor, ao longo do século XVIII e principalmente no século XIX,

houve uma ampla dispersao dos pdlos de discurso sobre o sexo, antes restritos apenas a
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Igreja. A medicina, a psiquiatria, a justica penal, a demografia e a critica politica
também passaram a analisar, contabilizar, classificar e especificar a pratica sexual, por
meio de pesquisas quantitativas ou causais. O sexo é colocado em discurso, mas nao
como algo que se deve, simplesmente, coordenar ou tolerar, mas gerir, inserir em
sistemas de utilidade, regular para o bem de “todos”, fazer funcionar segundo um padrao
o0timo. O sexo ndo deve apenas ser julgado, mas administrado, regulado, ndo pela
proibi¢ao, mas por meio de discursos uteis e publicos, visando fortalecer e aumentar a
poténcia hegemonica.

A escola é o espacgo onde o poder disciplinar produz saber, a fim de dominar com
maior eficiéncia. O curriculo escolar, entrecruzando saber e poder, representacdo e
dominio, discurso e regulacdo, condensa relagdes de poder que sdo interessantes para o
processo de formagao de determinadas subjetividades sociais. No caso da educacdo
sexual das criangas e jovens da atualidade (objeto de nossa pesquisa), a escola legitima
os discursos bioldgicos, produzindo “verdades” sobre o corpo, ditadas pela visdo
hegemonica que vé a ciéncia como algo “incontestavel”. O curriculo escolar organizado
segundo esta visdo biologizante/naturalizada enfatiza aspectos anatomo-fisioldgicos e
discursos de saude e doenca, desconsiderando outras abordagens e instancias educativas
que tém participacdo ativa na construcao sociocultural da sexualidade.

Retomando Foucault (1998) a razio encontrada para justificar a necessidade de
regulacdo do sexo foi a emergéncia da populagdo como um problema econdmico e
politico: a taxa de natalidade, a idade do casamento, a precocidade e a freqii€éncia das
relacOes sexuais, assim como a maneira de torna-las fecundas ou estéreis ligaram a
fortuna e o futuro da sociedade a maneira como cada pessoa usava seu sexo. Essa nova
tecnologia sexual surgida no século XVIII cria uma relacdo entre degenerescéncia,
hereditariedade e perversao. Foucault fala de quatro estratégias globais de dominagao,
constituintes do dispositivo da sexualidade: a histerizacio do corpo da mulher, a
pedagogizacdo do corpo da crianca, a socializacdo das condutas de procriagdo e a
psiquiatrizacdo do prazer “perverso’.

Tal como acontece hoje, a0 mesmo tempo em que O sexO passou a ser um
problema para a demografia, passou também a despertar a atencdo de pedagogos e

psiquiatras. A pedagogia se incumbe de elaborar um discurso sobre o sexo das criangas,
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enquanto a psiquiatria, estabelece um conjunto de perversdes sexuais. O exame médico,
a investigacdo psiquidtrica, o relatério pedagdgico e o controle familiar que,
aparentemente, visariam apenas vigiar e reprimir as sexualidades periféricas funcionam,

na verdade, como mecanismos de dupla incitagdo: prazer e poder:

Prazer em exercer um poder que questiona, fiscaliza, espreita, espia, investiga,
apalpa, revela; e, prazer de escapar a esse poder. Poder que se deixa invadir
pelo prazer que persegue - poder que se afirma no prazer de mostrar-se, de
escandalizar, de resistir.

Com efeito, prazer e poder se reforcam. O autor da Historia da Sexualidade
enfatiza que quando diz poder, ndo quer significar o poder como o conjunto de
instituicdes e aparelhos que garantem a sujeicdo dos cidaddaos num determinado Estado;
e também ndo entende o poder como um modo de sujeicio que, por Oposi¢do a
violéncia, tenha a forma de regra; tampouco o entende como um sistema geral de
dominacdo exercida por um elemento ou grupo sobre o outro, cujos efeitos atravessam o
corpo social; e, enfim que a andlise em termos de poder ndo deve postular, como dados
iniciais, a soberania do Estado, a forma da lei ou a unidade global de uma dominagdo,

pois estas s@o apenas e, antes de qualquer coisa, as suas formas terminais.

Parece-me que se deve compreender o poder, primeiro, como a multiplicidade
de correlacdes de forcas imanentes ao dominio onde se exercem e
constitutivas da sua organizacdo; o jogo que, através de lutas e afrontamentos
incessantes as transforma, reforca, inverte; os apoios que tais correlagdes de
forca encontram umas nas outras, formando cadeias ou sistemas ou ao
contrdrio, as defasagens e contradicdes que as isolam entre si; enfim, as
estratégias em que se originam e cujo esbog¢o geral ou cristalizacdo
institucional toma corpo nos aparelhos estatais, na formulacdo da lei, nas
hegemonias sociais.'”

E possivel observar que paralela 2 incitagdo ao discurso sobre o sexo, surge uma
nova fonte de prazer: contar e ouvir. A obrigacdo da confissdo, se difundiu e se
incorporou tdo amplamente entre nds, que ja ndo a percebemos mais como efeito de um
poder que nos coage. A confissdao saiu do plano religioso, se diversificou, tomou novas
formas em interrogatérios judiciais, sessdes de terapia, narrativas autobiograficas. O
dever de tudo dizer e o poder de interrogar sobre tudo encontram amparo na justificativa

de que a conduta sexual é capaz de provocar conseqiiéncias patolégicas das mais

' Ibidem, p.88-89.
15 Idem.
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variadas, ao longo de toda a existéncia. Parte-se da premissa de que a verdade pode
curar, caso dita a tempo e quando dita por quem e a quem € devido.

Michel Foucault (1998) constréi uma nova hipdtese acerca da sexualidade
humana, argumentando que esta ndao deve ser concebida como um dado da natureza que
o poder tenta reprimir, mas, sim, encarada como produto do encadeamento da
estimulacdo dos corpos, da intensificacdo dos prazeres, da incitagdo ao discurso, da
formacdo dos conhecimentos, do reforco dos controles e das resisténcias, portanto, as
sexualidades sdo socialmente construidas.

Consoante a hipétese da sexualidade construida por Foucault consideramos que a
abordagem essencialista da sexualidade na escola deva ser modificada, buscando a
superagao da visao biologizante e fragmentada, na direcdo de um enfoque que enfatize a
sexualidade humana como uma construgao histérico-cultural. Construgao esta resultante
das diversas maneiras com que ela tem sido pensada, interpretada e vivida, ao longo do
tempo, pelas diferentes culturas. A escola precisa incorporar em suas abordagens a
influéncia dos intimeros artefatos culturais e da cultura de consumo que eles difundem,
pois isso faz parte do cotidiano das criancas e jovens e vém inscrevendo padrdes de
comportamento, condutas e valores. Problematizar essas questdes, buscando
compreender os seus mecanismos de produgcdo, é um passo importante para a

constituicdo de outras subjetividades que ndo aquelas que a escola vem produzindo.

2.4.3 - O Uso dos Prazeres

No segundo volume da sua Historia da Sexualidade (1984), Foucault modifica
seu projeto original, que era tratar da sexualidade no século XIX e retorna a Antigiiidade
Grega, analisando as praticas existentes em torno do sexo. Posteriormente, o
cristianismo modifica o cendrio, fazendo a ligacdo entre sexo e pecado da carne,
distanciando-o da nocdo de desejo. A partir do século XVI, com refor¢o no XIX, o sexo
¢ incitado a se manifestar. Reflete sobre a histéria do ser de desejo e realiza uma

genealogia de como o habitante do Ocidente foi levado, ao longo dos séculos, a se
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reconhecer como sujeito de desejo. Argumenta que a sociedade capitalista ndo obrigou o
sexo a se esconder. '’

Foucault (1984) nos conclama a desconfiar das palavras, afirmando: sexo é
bioldgico; ja sexualidade, um vocdbulo criado do século XIX, € conduta, produzida.
Sexo também € discurso, o contrdrio de ideologia, é aquilo que se diz realmente,
ideologia € a idealizacdo, a explicacdo das coisas. O poder nos convida a enunciar a
sexualidade, como uma estratégia de controle do individuo e da populagdo.

O autor ndo aceita a hipdtese repressiva pela qual a sexualidade € reprimida pelo
sistema, para ele, a sociedade capitalista liga prazer e poder, portanto, entender se a
mecanica do poder é repressiva depende da forma tedrico-metodoldgica escolhida.
Afirma que o sexo nao foi proibido no século XVII, mas que Freud caiu na armadilha do
século XIX, construindo teoricamente o embuste da repressdo sexual, que na realidade
ndo existe nas instituigdes. O psicanalista teria acreditado que a sociedade se libertaria
quando o sexo fosse liberado, pois um primeiro nivel de controle seria relativo a
permissao.

Foucault (1984) critica Herbert Marcuse pela tentativa de explicar a sociedade
pela sexualidade sob o enfoque freudo-marxista em FEros e civilizacdo (1955),
entendendo a cultura pela unifo entre a psique e o social, porque os seus pressupostos
sobre a sociedade partem de outros marcos. O filésofo francés afirma que esta
articulacdo ao invés de contrariar o sistema, o apdia, haja vista que se transforma numa
outra dimensao da rede de comando, configurando-se, aparentemente, como oposi¢ao.

O projeto inicial de Foucault era descrever uma histéria da sexualidade como
experiéncia, realizando uma correlacdo na cultura entre campos de saber; tipos de
normatividade e, formas de subjetividade. Entretanto este caminho se afastaria das
formas histéricas singulares, das condi¢des institucionais de repressao/interdi¢do. Por
essa razao, no livro dois de Historia da Sexualidade (1984), optou por investigar como
os individuos se reconhecem como sujeitos sexuais € pensar o desejo € O sujeito
desejante. Sua andlise estd centrada nos seres humanos, sujeitos sexuais produtores de

histéria. Investigou através de que jogos de verdade é possivel ao ser humano se

reconhecer e através de que préticas, artes de existéncia ou regras de conduta este ser

176 FOUCAULT, M. Histéria da sexualidade 2: o uso dos prazeres. Rio de Janeiro: Graal, 1984.
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pode ser interpretado. Foucault objetivou analisar num ambito de historicidade, o modo
pelo qual o individuo é chamado a se reconhecer como sujeito moral da conduta sexual,
indagando de que maneira, do pensamento grego a doutrina crista, essa subjetividade se
definiu e se transformou.

O uso dos prazeres forma um espacgo de conceitos e de eleicdes morais € modos
de subjetivacdo dados por modos de sujei¢cdo, substancia ética e formas de elaboragdo e
teleologia moral. Nessa esteira, a investigacdo histdrica sinaliza o modo como o
pensamento médico e filoséfico, ao longo dos séculos, elaborou esse “uso dos prazeres”
e prescreveu temadticas rigorosas sobre quatro eixos: relagdes com o corpo; relacdes com
a esposa; relacdes com rapazes; e relacdes com a verdade.

O ultimo eixo, no qual se encontra a sabedoria, andloga a descri¢ao platonica de
O Banguete, ' a sexualidade permeia a ligacdo desejo — verdade, sendo possivel inferir
a razdo da composi¢do tedrica foucaultiana em torno da triade prazer-poder-saber.
Descobrir no desejo a verdade de si mesmo, pois com ele se remete a atengdo a si
préprio, tendo como pressuposto que buscar a identidade gera poder. Poder, verdade e
saber estdo na constituicdo do sujeito; para Foucault ndo existe sujeito sem a nogao de
poder. A sexualidade ¢ uma experiéncia histérica singular que inclui a preocupacao
moral e o cuidado ético.

A problematiza¢do partiu das praticas que envolvem o objeto de estudo, o
universo simbdlico que se avizinha da sexualidade. Para os gregos antigos, o ato sexual
era visto como positivo, ao passo que os cristdos o associaram ao mal, excluindo uma
série de atitudes, tendo em vista que viram a decadéncia pecaminosa na infidelidade, no
homossexualismo e na ndo-castidade. A partir de entdo, passa a ser pregada a abstengao,
a austeridade e o respeito a interdi¢do de maneira a levar o individuo a sujeitar-se aos
preceitos cristios em torno do sexo.'”® Os gregos ndo mantinham instituicdes que
fizessem valer as interdi¢des sexuais, tal como a Igreja que surge referenciada no século
IV, por Santo Agostinho. Os helenos dedicavam grande atencdo ao desenvolvimento de

técnicas de aperfeicoamento do corpo, cultuando uma dietética voltada para a

""" 0 Banquete é um livro/didlogo de Platdo (século VI a.C), no qual os convidados (do banquete) fazem
discursos para louvar o amor, porém Sdécrates, um dos presentes, resolve que antes de falar sobre o bem
que o amor causa e seus frutos, deveriam definir antes o que € o amor.

178 FOUCAULT, M. Historia da sexualidade 2: o uso dos prazeres. Rio de Janeiro: Graal, 1984, p.29-30.
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administracao da satde e um cuidado de si que muito influia nas préticas sexuais. O uso
dos prazeres no que tange aos rapazes era fonte de inquietacdo entre os gregos. Platdo,
em O Banquete, se posiciona contrdrio a sujei¢do humana ao completo dominio de Eros
(prazer).

Os cidadaos gregos escolhiam livremente entre ambos os sexos, a
homossexualidade era permitida pela lei e pela opinido, uma vez que se acreditava que o
homem néo precisava de outra natureza para isso.'”” O questionamento, no entanto, se
fazia presente nas relacdes mantidas entre homens de idades semelhantes, pois a
passividade era mal vista no adulto com formacdo moral e sexual. A relacdo de
homossexualidade tinha o seu papel na pedagogia, que significava a condugdo do
aprendiz (jovem) pelo mestre, homem mais vivido e portanto, sabio.

Na sociedade da Antiguidade Classica, a homossexualidade era vista como uma
relacdo aberta, na qual se configurava também o amor. Sem uma instituicdo que a
estabelecesse, a regulacdo da conduta estava na prépria relagdo. O matrimonio, por sua
vez, era restrito a um espaco fechado, menos nobre. A temperancga era a qualidade mais
exigida. Aos poucos, acontece o deslocamento do problema dos rapazes para a mulher e
do corpo para o desejo, a corte se transfere para a mulher, ainda um ser inferiorizado. 180

A homossexualidade estava ligada a corte, a reflexdo moral e a ascese filoséfica.
Isso significa que na Grécia o sexo nao se realizava apenas por prazer, era privilegiado
em favor de uma elaboragdo cultural. Os homens livres poderiam desenvolver relagdes
entre si posto que se encontravam no mesmo nivel, separados apenas pelo fator etério e
econdmico, estes sim, 0s guias para 0 comportamento.

Os gregos consideravam a desigualdade passivo-ativo e recomendavam uma luta
contra os excessos. Naquele momento eram alvos de critica apenas os jovens que se
faziam objeto de prazer numa entrega sem escolha ou que se prostituiam, sendo
sustentados pelos seus amantes. Estes ndo poderiam assumir cargos publicos, portanto,
ndo eram considerados cidaddos. '*!

Foucault conclui sua Historia da Sexualidade 2: o uso dos prazeres (1984),

destacando as maneiras pelas quais o controle da sexualidade foi exercido ao longo da

' Ibidem, p.170.
"% Ibidem, p.184-189.
'8! Ibidem, p.193.
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histéria, sustentando que os gregos também questionavam o comportamento sexual
como uma questdao moral, no entanto, eram mais “indulgentes” do que os restritivos
cristdos. No século IV, o sexo passa a ser visto como uma pratica que leva a perda da
substancia vital e a corrup¢ao de principios morais fundamentais como a fidelidade, a
temperancga e a castidade. Na concepcao patriarcal do cristianismo, a fidelidade é um
privilégio de dominio do marido, pelo qual exerce poder sobre a esposa € mantém a
estrutura hierdrquica da casa. A interdi¢do sexual da mulher é em prol do dominio
matrimonial do homem.

A medida que a reflexdo cristd é deslocada para a mulher, evidencia-se uma
reflexdo moral sobre os prazeres sexuais, que passa a salientar a preocupa¢do com a
virgindade, a conduta, a simetria e a reciprocidade humana. As questdes de conduta se
referem, a partir de entdo, ao refreamento do desejo, tendo por horizonte a purificagio e
o combate a concupiscéncia. Ao adentrar a modernidade diferentes artes, como filosofia,
religido e medicina se unem para se decifrar a sexualidade, em sintese, a temadtica sexual
se desloca para o corpo e a investiga¢ao sobre o sexo passa a refletir sobre a condicdo da

crianga, da saide e da normalidade.

2. 4.4 - Sexualidade, verdade e poder

Foucault (1998) diz que embora o esclarecimento sobre sexualidade seja util, se
faz necessdria a percepcao de toda a teia que a envolve, pois parece haver entre todos os
individuos, uma intensa vontade de saber, acompanhada de uma sensa¢ao de que neste
campo hd sempre algo desconhecido, meandros que precisam ser desvendados. E preciso
buscar todo um campo tedrico e cientifico acerca da verdade sobre sexualidade. O autor
estabelece que ndo hd conceito de verdade, se ndo houver o conceito de poder. A
verdade € marcada pelas contingéncias histéricas e pela ndo-razdo, é constituida de
acordo com o meio social de cada grupo, ou seja, o que é verdade para um grupo nao
necessariamente serd para outro. E também factual que cada sociedade tem o poder de
considerar um enunciado falso o verdadeiro e, dentro de suas concepg¢des aplicar as
sancdes previstas em suas leis.

A trajetéria dos comportamentos sexuais do nascimento até a morte devem vir a

tona para que se possa apreender, conhecer e classificar a sexualidade. Foucault
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apresenta uma nova leitura da relacido entre poder e sexualidade; embora ndo negue a
existéncia da repressdo em muitos momentos, o autor destaca uma dindmica mais
complexa e mais sutil, posto que conceba que a dominagao das pessoas ocorre através do
controle, de técnicas de sujei¢ao, de métodos de individuacdo e de observacao.

Depois do século XVIII, além da repressdo, as demandas pelo atendimento as
necessidades histéricas (a populacdo como indice de riqueza e como mao de obra), a
preservacdo da vida e a educagdo dos filhos da burguesia emergente, adquiriram um
carater prioritario. Devido a essas demandas, a mulher passou a ser alvo de discursos
tanto filosoficos quanto médicos. Seu corpo foi investido de uma sexualidade reduzida,
fragil e muitas vezes patoldogica, um processo ao qual Foucault (1998) denominou
histerizacdo da mulher, que tornou o corpo feminino um objeto médico por exceléncia.
Assim, a mulher ganhou uma posicao de destaque, como veiculo para a entrada das
ordens/normas médicas no lar, de modo que se preste a higienizar e disciplinarizar.

Em relacdo as criangas, no inicio do século XVIII, uma grande importancia passa
a ser dada a masturbagdo infantil, que é tratada como epidemia capaz de afetar a satde e
o desenvolvimento da vida adulta. Esta sexualiza¢do requer uma rede de vigilancia da
familia e da escola sobre a crianga, que possibilita observagdes e saberes que acarretam
lucros operacionais, uma vez que intensificam o controle sobre a vida das criancas e
produzem a disciplinarizagdo da vida escolar e da casa. Assim Foucault descreve os

colégios do século XVIII:

Visto globalmente, pode-se ter impressdao de que ai, praticamente nao se fala
em sexo. Entretanto, basta atentar para os dispositivos arquitetdnicos, para os
regulamentos de disciplina e para toda organizac¢do interior: 14 se trata
continuamente de sexo. Os construtores pensaram explicitamente nisso. Os
organizadores levaram-no em conta de modo permanente. Todos os detentores
de uma parcela de autoridade se colocaram num estado de alerta perpétuo... O
espaco da sala, a forma das mesas, o arranjo dos pdtios de recreio, a
distribuicdo dos dormitérios (com ou sem separa¢do, com ou sem cortina), 0s
regulamentos elaborados para vigilancia do recolhimento e do sono, tudo fala
da maneira mais prolixa da sexualidade das criangas. O que se poderia chamar
de discurso interno da instituicdo articula-se, em grande parte, sobre a
constatacio de que essa sexualidade existe: precoce, ativa, permanente. '

No que tange as sexualidades periféricas, Foucault (1998) define a

psiquiatrizacdo do prazer “perverso” com o aparecimento, no século XIX, de intimeras

182 FOUCAULT, M. Historia da Sexualidade 1: a vontade de saber. Sdo Paulo: Graal, 1998, p.30.
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classificacoes diagnoésticas, que imprimem nos individuos uma identidade exclusiva,
agora patoldgica.

Poder e sexualidade sdo conceitos que se articulam na critica empreendida por
Foucault a hipétese repressiva, que pensa as questdes da sexualidade a partir da idéia
subjacente de poder unitdrio, central, em que a soberania € o paradigma. Nesse contexto,
os modelos seriam a Igreja, o Estado, a Classe, cujas préticas estariam calcadas no
modelo juridico, centrado na Lei, limitado a confirmar e a reprimir. Ao criticar Estado e
classe o objetivo do autor é produzir conhecimentos capazes de se insurgirem contra a
dominacdo burguesa que os proprios saberes sobre o homem ajudaram a criar e a
aperfeigoar.

Em seus livros Vigiar e Punir (2004) e A Vontade de Saber (1998) o autor
apresenta duas modificagdes na concepg¢do de poder: a primeira € que o poder ndo é
algo unitdrio e global, algo que alguém possua em detrimento de outros. Este seria o
modelo da soberania, em que alguém ou uma classe seria o detentor do poder. O poder
que ¢é exercido, principalmente a partir do século XVIII, é uma pratica social constituida
historicamente, respondendo a emergéncias e necessidades precisas. A partir de entdo
terfamos o aparecimento de um tipo de poder chamado por Foucault de poder
disciplinar, que substituiria um poder que se exercia pela figura da majestade dos que o
detinham. Um poder que objetiva, individualiza e classifica aqueles aos quais € aplicado.
Na formagdo das sociedades capitalistas, percebe-se uma forma de poder diferente da do
Estado, que se exerce e se articula na capilaridade do tecido social, e que pode ou ndo se
cristalizar numa politica de Estado.

A segunda revela que o poder nao € algo que se restringe a reprimir, mas, sim, a
incitar observagdes, estimular as pessoas a falarem, a se aperceberem de um
determinado modo, por exemplo, como portadoras de uma sexualidade danosa, dessa
maneira, ele produz objeto de saber. Sobre esta modificacdo em Vigiar e Punir Foucault

acentua:

Temos que deixar de descrever sempre os efeitos do poder em termos
negativos: ele ‘exclui’, ele ‘reprime’, ele ‘recalca’, ele ‘censura’, ele abstrai’,
ele ‘mascara’, ele ‘esconde’. Na verdade, o poder produz; ele produz
realidade; produz campos de objetos e rituais da verdade. O individuo e o
conhecimento que dele se pode ter se originam nessa produgdo. '*

'8 FOUCAULT, M. Vigiar e punir. Petrépolis, RJ: Vozes, 2004, p.117.
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Assim sendo, o poder atua no corpo dos humanos, individualizando-os,
carimbando uma identidade conhecida, produzindo um comportamento util e décil para
o desenvolvimento de uma sociedade mais complexa. A organizagdo dos espagos
capitaliza o tempo e propicia a disciplina na escola, apropriando-se do corpo do
estudante. O sucesso disciplinar precisa apenas do olhar hierdrquico, do castigo
normalizador e de uma combinacdo que € especifica do castigo, o exame. As institui¢des
escolares passam a funcionar em arquiteturas planejadas para favorecer a vigilancia, com
planejamento de aberturas, transparéncias, passagens.

A escola serve ao adestramento para obten¢do de corpos vigorosos, obedientes e
livies da devassiddo. E preciso separar os corpos, mas tornd-los visiveis para
observacdo, é preciso, também, punir atrasos, auséncias, grosseria, desobediéncia e
indecéncia, esta puni¢do pode ser na forma de pequenas humilhacdes e privacdes. A
regulamentac¢do obriga 2 homogeneidade, mas permite ver o desempenho individual para
medir os desvios, tornar tteis as diferencas. A escola é aparelho de exame constante
através da comparagdo de um com todos, a fim de medir e sancionar. Ao mesmo tempo
em que o mestre transmite seu saber ele levanta um campo de conhecimentos a respeito
dos alunos. A escola € o local de elaboracdo da pedagogia que passa a ser ciéncia. Os
saberes sdo adquiridos através da observagdo. Os métodos que permitem o controle do
corpo, que o sujeitam constantemente podem ser chamados: “disciplina.” '**

Com vias a atender a demanda histérica de uma populacdo qualificada, a partir
do século XVIII, os mecanismos de poder atuam em torno da vida do individuo, no seu
corpo vivo, espaco em a sexualidade desempenha um importante papel, devido a sua

aplicabilidade tanto no plano pessoal como no populacional. Foucault infere, ainda

Nio se deve descrever a sexualidade como um impeto rebelde, estranha por
natureza e inddcil por necessidade a um poder que, por sua vez, esgota-se na
tentativa de sujeitd-la e muitas vezes fracassa em domind-la inteiramente. Ela
aparece mais como um ponto de passagem particularmente denso pelas
relagcdes de poder: entre homens e mulheres, entre jovens e velhos, entre pais
e filhos, entre educadores e alunos, entre padres e leigos, entre administragcdo
e populacdo. Nas relacdes de poder, a sexualidade ndo € o elemento mais
rigido, mas um dos dotados de maior instrumentalidade, utilizdvel no maior
nimero de manobras e podendo servir de ponto de apoio, de articulacdo as

. . L. 5
mais variadas estrateg1as.18

'8 FOUCAULT, M. Vigiar e punir. Petrépolis, RJ: Vozes, 2004, p.105.
185 FOUCAULT, M. Historia da Sexualidade 1: a vontade de saber. Sdo Paulo: Graal, 1998, p.100.
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Estende-se uma rede de diversos elementos sobre os corpos, os prazeres € as
sensagOes (discursos, leis, ciéncias, moral, medidas, exortagdes médicas, psicoldgicas e
filosoficas), como dispositivos da sexualidade. O sistema moderno da sexualidade é
encarado como um conjunto de saberes e praticas que estrutura a vida institucional e

cultural de nosso tempo. Conforme Foucault:

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a
realidade subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da
superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a
incitacdo ao discurso, a formagao dos conhecimentos, o refor¢o dos controles
e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes
estratégias de saber e de poder. '®

Dai a énfase na andlise dos discursos produtores de saberes sexuais que
organizam a vida social suprimindo diferencas Foucault enfatiza, ainda, que o sexo
constituiu-se em um objeto de verdade através de dois grandes meios de producdo
histdrica da verdade sobre o sexo: ars erotica e scientia sexualis.

No oriente, na arte erdtica (ars erotica), a verdade € extraida do préprio prazer,
encarado como uma prética, nao por referéncia do que € proibido ou permitido, nem por
um critério de utilidade, mas ao contrdrio, o sexo deveria ser conhecido como prazer,
segundo sua intensidade, qualidade, duracao e seus efeitos no corpo e na alma. Buscava-
se no saber sobre o prazer formas de amplid-lo; a verdade sobre o prazer € extraida do
préprio saber. A prética desta arte tinha o objetivo do dominio do corpo, o gozo
excepcional, o elixir da longa vida. O oposto se desenvolveu na civilizagdo ocidental,
onde se intensificou uma scientia sexualis, como meio de se dizer a verdade sobre o
sexo. Esta verdade era obtida principalmente através da confissao.

A regulamentacdo do sacramento de peniténcia pelo Concilio de Latrdao em 1215;
o desenvolvimento das técnicas de confissao; a evolu¢do dos métodos de interrogatorio;
a instauracdo dos tribunais de Inquisi¢ao; todos esses fatores contribuiram para dar a
confissdo um papel central na ordem dos poderes civis e religiosos. A confissdao passou a
ser no Ocidente, extremamente valorizada. Desde a peniténcia crista até os dias de hoje,
o sexo tem sido assunto privilegiado na confissdo. Sendo este ato, em que se ligam a

verdade e o sexo, a expressao obrigatéria e exaustiva de um segredo individual.

186 [dem.
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Utilizando métodos similares, com um objetivo “cientifico”, médicos e tedricos
se utilizaram da confiss@o para elaborar os seus discursos sobre o sexo. A confissdo
constituiu, progressivamente, um grande arquivo dos prazeres do sexo. Durante séculos
a verdade do sexo foi encerrada nesta forma discursiva; excluida do discurso do ensino,
da iniciacdo, passando ao largo da forma que rege a “arte erdtica oriental”. Podemos
afirmar que a scientia sexualis é o correlato desta pratica discursiva sobre o sexo e
sexualidade.

A scientia sexualis produzida por nossa sociedade a partir do século XIX, tendo
como fator nuclear o rito da confissdo, pouco a pouco vai se desvinculando da peniténcia
da Igreja e emigrando para a pedagogia, para a relacdo entre adultos e criangas, para as
relacdes familiares, para a medicina e a psiquiatria. Este é um dos enfoques da nossa
pesquisa, portanto, posteriormente faremos uma retomada de didlogo com o autor, no
eixo da pesquisa empirica.

Retornando ao eixo foucaultiano, o dispositivo da sexualidade vai se fixar no
vinculo entre o sujeito e ele mesmo, e é o aspecto mais importante que este novo
mecanismo empresta do antigo dispositivo da “carne” imposto pela Igreja. O exame de
consciéncia que penetra o mais intimo e profundo de nosso ser, ndo foi apenas um meio
de proibir o sexo, mas de colocd-lo no centro de nossa existéncia, no centro das relagdes
do sujeito consigo mesmo. Através deste exame deve-se buscar a sexualidade nos
desejos, fantasias, sonhos, o que nos torna sujeitos no seu duplo sentido: - ser alguém
sujeito ao controle; e - ser alguém ligado através da consciéncia a uma identidade sexual.

Assim, simultaneamente, a sexualidade ocidental se organiza em torno de focos
de poder, dando lugar a uma scientia sexualis, na qual a confissdo é central na producao
de saberes sobre o sexo, fazendo com que os individuos sejam levados a confessar tudo,
expor seus prazeres, como obrigacdo ja internalizada a confissdo estabelece uma relacao
de poder onde aquele que confessa se expde, produz um discurso sobre si, enquanto
aquele que ouve interpreta o discurso, redime, condena, domina, e se integra numa
instancia de "poder-saber”, o Sexo. Destarte, o sexo, ao longo da histéria, torna-se chave
de nossa individualidade e o selo de nossa identidade.

Ao refletir sobre os anos de 1990, o autor alerta para a necessidade de perceber

este mecanismo que nos leva a crer na existéncia de dois lados: o que reprime e o que
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liberta, e uma vez assumindo a posi¢cdo de liberadores teriamos de continuar lutando, ao
longo do século XXI, para “levantar o véu” que ainda encobre a sexualidade humana.
Dentro do dispositivo da sexualidade, como seres autdonomos, desempenhariamos o
papel de administradores da sexualidade, por vezes diminuindo os rigores, por vezes
administrando os excessos. E importante perceber este papel dentro do mecanismo de
poder quando em nome de uma liberagdo, nada mais fazemos do que muitas vezes
colocar o sexo como mais uma mercadoria de consumo. Numa época em que o
individuo perdeu o significado de um sentido maior de vida, o sexo pdde entrar como

uma “mercadoria,”'®’

que nos traria um bem supremo, a porta da libertacao.

Muitas vozes “liberadoras”, oriundas dos mais diversos setores da sociedade civil
criticam a sociedade por negar a sexualidade das criancas e dos jovens, contudo,
segundo Foucault, ha pelo menos trés séculos a sociedade ndo faz outra coisa a ndo ser
salientar a sexualidade infanto-juvenil e as estratégias diversas para o seu controle,
dependendo da emergéncia e da necessidade do momento histdrico. Na atualidade do
século XXI, nos deparamos com o aumento angustiante da erotiza¢do precoce, através
dos meios de comunicagdo, propagandas e os mais diversos gerenciamentos, existe uma
estimulacdo da sexualidade da crianca, sem a devida maturidade afetivo-emocional, o
que impossibilita aos jovens um cuidado maior de si e uma capacidade de resisténcia
diante dos mecanismos de poder-saber.

Entendemos que o “olhar” de Foucault sobre o poder, ao considerar o sujeito
objetivado, cuja subjetividade é construida exteriormente, produto das relacdes de poder
e ao entender as prdticas discursivas como elemento central de poder/saber,
desconsidera, entre outras, uma questdo fundamental: a luta de classes. Chaui (1985),

faz um resumo critico muito preciso do pensamento de Foucault:

Muitos estudiosos criticam o 'método’ de Foucault considerando-o incapaz de
acompanhar a génese histérica necessaria de determinadas formas de saber, de
poder e de discurso. Também o criticam por dar um lugar t3o central aos 'fatos
discursivos' sem considerar, por exemplo, a luta de classes. Outros ainda o
criticam por considerar que o saber, o poder e os discursos sdo estratégias,
pois isto os tornaria ou maquinacdes sem respaldo na realidade, ou
construcdes arbitrdrias que se impde sem dificuldade, pela simples persuasio.
Enfim, muitos o criticam por considerar que o poder n3o se encontra
localizado em algum espago préprio que seria o lugar do poder (o Estado, a

%7 Foucault estabelece vérias teorias de poder: uma teoria econdmica, na qual o poder é visto como
mercadoria; uma teoria baseada na rela¢do de forga, portanto, repressora (Hegel, Freud e Wilhelm Reich);
e uma teoria do poder como guerra, que ele atribui a Nietzsche.
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Lei, por exemplo), mas se encontra espalhado vertical e horizontalmente por
toda a sociedade, numa microfisica do poder. Dizem os criticos que Foucault
acaba confundindo autoridade e poder, coercdo e lei, desconhecendo a esfera
do Direito e da Politica. '®

Com efeito, nossas opgdes epistemoldgicas esposam as criticas apresentadas por
Chaui, com a devida ressalva de que embora discordemos de muitos dos seus eixos
argumentativos e de suas tendéncias tedrico-metodoldgicas, a sua contribuicdo para as
nossas andlises da educagdo sexual na escola enquanto arcabouco histérico da

sexualidade humana se revela inigualdvel.

A guisa de conclusiao

Assim posto, as contribuicdes até aqui empreendidas indicam referéncias
tedricas, a partir das quais € possivel refletir sobre uma plataforma para a formacgao de
professores e para as andlises dos limites e possibilidades da educacdo sexual na escola.
Para entabularmos uma possivel sintese é forcoso comecar por Freud, o pioneiro da
constru¢do tedrica da sexualidade humana, sobretudo da sexualidade infantil. A
psicandlise freudiana pode transmitir ao educador uma ética, um modo de ver e de
entender a sua pratica educativa. A pedagogia da sexualidade, segundo Freud precisa
reprimir para ensinar, precisa da energia libidinal sublimada e ndo sexualizada, pois para
ele a repressao sexual € condicdo de vida na sociedade, a sociedade s6 pode se estruturar
reprimindo as pulsdes instintivas de prazer e violéncia. Assim, o principio de prazer
(Eros) € convertido em trabalho. A contribui¢cdo fundamental da teoria freudiana para a
educacdo pode ser expressa no entendimento de que as atitudes emocionais dos
individuos para com outras pessoas que t€ém muita importancia no seu ambito emocional
influenciam sobremaneira os comportamentos posteriores. Um fendmeno que pode ser,
analogamente, comparado a relagdo existente entre o professor e o aluno.

Reich, o discipulo dissidente de Freud, seguidor da teoria marxista contribui de
maneira decisiva para a educagdo ao introduzir a idéia da psicandlise como categoria
histérica, definindo que a repressdo sexual € historicamente produzida e socialmente

determinada, atendendo aos interesses especificos da familia burguesa patriarcal, no

188 CHAUI, M. Repressdo sexual essa nossa (des) conhecida. Sao Paulo, Editora Brasiliense, 1985, p.185.
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contexto de uma sociedade desigual e autoritdria, relacionando sexualidade e poder.
Denuncia a institui¢do familiar e escolar como agéncias de domesticacdo e também o
mito “natureza” como escamoteador da precariedade da estrutura social, afirmando que
se a sociedade desigual foi socialmente estruturada, do mesmo modo deve ser superada.
Esta compreensdo antropoldgica levou a um redimensionamento da concepc¢do de
sexualidade, agora sob a perspectiva de construcdo histérica e social. Para Reich a
origem dos cédigos repressivos e dos conflitos sexuais se encontra na raiz social e € pela
compreensdo dialética da histéria, analisando as contradicdes e o movimento social que
compreenderemos as diferencas culturais e as diferentes significacdes da sexualidade
como possibilidade de superacgdo.

Na mesma esteira de andlise temos outra grande contribuicdo para as reflexdes
sobre a relacdo educacdo — sexualidade. Marcuse também busca uma articulacio entre as
categorias socioldgicas freudianas e as categorias econdmicas marxistas, apresentando
uma séria critica a sociedade capitalista que apresenta uma nova, porém nao melhor
sexualidade, supostamente liberada, vendida no mercado de consumo do capitalismo,
como via de sublimacdo para a frustracdo existencial. A sexualidade estereotipada da
sociedade unidimensional, na qual corpos e mulheres sdo estrategicamente vendidos,
padrdes de relacdes humanas individualistas e competitivas sdo fabricados, reproduzindo
apenas uma variante da repressdo sexual tradicional, agora sob a égide do capital.
Marcuse afirma que a superacao da sociedade repressiva s6 podera acontecer invertendo
os mecanismos desta sociedade, dentro da luta politica e moral.

Nesta ultima, também se encontra a contribuicdo critica de Foucault sobre a
relacdo saber-poder na sociedade moderna, enfatizando que a repressao nao se restringe
a um modelo politico ou ao Estado, deslocando o ‘“olhar” sobre o ser humano e os
discursos. Na engrenagem exame-confissdo instaurada pelo dispositivo de sexualidade
moderna o individuo € “objeto” do outro, mas também de si mesmo, podendo estar ai a
sua liberacdo. A questdo ética € dominante, apresentando um sujeito constituido por
praticas proprias, pelo uso dos prazeres, tomando a sexualidade do homem grego como
referéncia. A proposta de Foucault para a superagdao do modelo sexual do capitalismo
ndo passa pela critica da repressdo, mas pelo abandono do discurso da sexualidade e do

objeto sexo e pela descoberta de uma nova relagdo com o corpo € com o prazer.
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CAPITULO 3

Lutar pela igualdade

sempre que as diferencas nos discriminem;

lutar pela diferenca sempre que a igualdade nos descaracterize.
(Boaventura de Souza Santos)

SEXUALIDADE, EDUCACAO E SOCIEDADE: PRESSUPOSTOS
EPISTEMOLOGICOS PARA ANALISE DA EDUCACAO SEXUAL.

O presente capitulo apresenta uma reconstruc¢do tedrica centrada nas categorias
de andlise: Educagdo Escolar, Educagdo Sexual e Politicas Educacionais. Essa estrutura
visa fundamentar as andlises empiricas, apresentadas no ultimo capitulo deste estudo,
das concepcoes de sexualidade socializadas na praxis pedagdgica dos professores no
interior de uma escola bdsica da rede publica de ensino. Tendo como fio condutor a
formacdo de professores, vinculamos essas andlises ao panorama politico, econdmico e
social, posto que sejam as forcas politicas predominantes na sociedade que condicionam
os processos de formagdo e, por via de conseqiiéncia, a praxis pedagdgica do professor.

A sexualidade se insere no rol das prioridades da educacdo, tanto no ambito das
politicas educacionais, quanto das demandas sociais. De um lado, os documentos
oficiais enfatizam a necessidade de implementacdo de programas de educacdo sexual,
baseados em demandas de satide sexual e reprodutiva, e destacam a importancia dos
jovens terem acesso a informagao quanto aos métodos contraceptivos e as formas de
protecao do HIV/AIDS e das demais doencas sexualmente transmissiveis. No entanto,
de outro lado, entendemos que a Educacdo Sexual, entendida do ponto de vista das
necessidades sociais, ndo pode estar apenas ligada a raiz de patologias, prevencoes e
controle da populacdo; mas, sobretudo, a um processo de construcdo coletiva de
consciéncia, autonomia e inteligéncia sexual.

Em face dessa dualidade buscamos estabelecer pressupostos, a fim de focalizar o

problema investigado e suas possiveis formas de superacio.
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3.1 - Visao de Realidade

[...] se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do senso comum for ttil; se
ndo se deixar guiar pelas idéias dominantes e aos poderes estabelecidos for
util; se buscar compreender a significacdo do mundo, da cultura, da histéria
for dtil [...] entdo podemos dizer que a filosofia é o mais ttil de todos os
saberes que os seres humanos sdo capazes. (Marilena Chaui)

As questdes referentes a Educagao Sexual na escola, sobre as quais langaremos
nosso olhar serao analisadas a partir de um foco filoséfico. Segundo Saviani: “a reflexao
filoséfica, para ser tal, deve ser radical, rigorosa e de conjunto.” '8 Em outras palavras,
a filosofia € radical, porque busca as raizes do problema investigado; rigorosa, pois
procede, sistematicamente, segundo métodos determinados; e de conjunto, porque insere
a questdo investigada no contexto da totalidade de sua existéncia concreta.

O que distingue o saber filoséfico do saber cientifico é o fato da filosofia, ao
procurar apropriar-se da realidade, ir além da descri¢@o e explicacdo, buscando o sentido
dessa realidade. A filosofia caracteriza-se como uma reflexao que busca compreender os
sentidos da realidade do ser humano em sua relacdo com a natureza, com 0s outros seres,
com a cultura e com a histéria. A filosofia tem por objeto, portanto, os problemas que a
realidade nos apresenta, e, neste trabalho especifico, destacamos como problema a
formacdo do professor para educagao da sexual da crianga.

Antonio Gramsci dizia que “todos os homens sdo filésofos”,'” enfatizando que a
filosofia ndo € privilégio de alguns poucos eruditos ou iluminados, mas que todo ser
humano torna-se filésofo ao interrogar o mundo, em busca de compreendé-lo e
transformé-lo. Nessa direcdo, ao buscar o significado dos valores que norteiam as
condutas e o comportamento sexual na sociedade indagamos: De que vale? Esta questdo
nos encaminha a ética, isto é, a filosofia do comportamento moral, solo da reflexao
critica sobre os valores na acdo humana. Os valores ndo tém uma significagcdo estatica e
imutdvel ao longo da histéria, uma mesma cultura apresenta mudangas de valores ao

longo do tempo e podem ser encontrados valores diferentes nas diferentes culturas. No

entanto, nunca podemos afirmar a auséncia de valores em qualquer cultura.

1% SAVIANI, D. Educacdo: do senso comum & consciéncia filosdfica, Camp: Autores Associados p.24.
190 GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. RJ: Civiliza¢do Brasileira, 1978, p.11.
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Os valores e os papéis sociais e sexuais ndo sdo iguais em todas as sociedades,
pois cada organizagdo social possui o seu ethos, o que lhe confere um carater singular.
Nao raro, a literatura apresenta os vocabulos ethos (grego) e mores (latim), ambos,
significando “costume ou maneira de ser.” O costume diz respeito a cria¢do cultural,
uma vez que inexiste costume na natureza. Ele € resultado do estabelecimento de um
valor para a agdo humana e € criado pelos préoprios seres humanos em suas relacdes entre
si: O dominio do ethos é a moralidade.

Para Sanchez Vasquez (1975), a moral é “um conjunto de normas e regras
destinadas a regular as relagdes dos individuos, numa comunidade social dada.” P As
relacOes que os seres humanos estabelecem entre si, instituem, também, a organizacao
do poder nessa sociedade. A articulacdo existente entre o dever e o poder encaminha,
necessariamente, a indissocidvel relacdao entre moral e politica, uma vez que o ethos s6
pode se realizar na instancia da polis.

A ética configura-se como a reflex@o critica sobre a moralidade da conduta do ser
humano e, enquanto uma investigagao filoséfica, busca a concepg¢ao profunda, metédica
e de totalidade dos valores sociais e sexuais instituidos e sua problematizagao.

Com efeito, a ética ndo pode ser confundida com a moral, posto que no campo
desta, os critérios que orientam a acdo sdo oS mesmos que a julgam, os quais estdo
intimamente ligados aos interesses de cada organizacdo social. J4 no ambito da ética,
encontramos uma perspectiva de juizo critico, caracteristico da filosofia, que busca
compreender os sentidos de cada acao.

Destarte, a moral sexual de uma determinada sociedade indica o comportamento
que deve ser considerado bom e mau, certo e errado, justo e injusto. A ética, por sua vez,
busca o fundamento do valor que norteia os relacionamentos e condutas sexuais,
partindo da historicidade presente nos valores.

A filosofia da educacdo, nosso ambito especifico de atuacdo profissional e
académica, por sua vez, busca caracterizar o esforco de reflexdo sobre os problemas que
desafiam a educacgdo, nesta investigacdo especifica, temos como objeto a Educacdo
Sexual na praxis educativa do professor da escola bdsica. Ao investigarmos este

fendmeno procuramos identifica-lo sob a totalidade de seus aspectos, destacadamente: o

191 VAZQUEZ, A. S. Etica. 2°. Edi¢do. Rio de Janeiro: Civiliza¢do Brasileira, 1975, p.25.
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econdmico, relacionado a producdo da vida material na sociedade; o politico, relativo ao
poder que permeia as relagdes e os papéis sociais e sexuais; e o ético, que diz respeito
aos valores que subjazem a formacgdo e a prética social e pedagdgica, no que se refere
aos relacionamentos afetivos e as condutas sexuais.

E fato reconhecido, que todas as escolas praticam algum tipo de educagio sexual,
mesmo quando ndo tocam no assunto. Tem-se a idéia de que a educagdo sexual limita-se
a falar sobre o sexo e dar orientacdes preventivas. Ocorre que a sexualidade humana se
situa em um contexto mais amplo, uma vez que se relaciona a aspectos bioldgicos,
psiquicos e sociais. Assim, as informagdes do aspecto bioldgico de reproducio, que
fazem parte da disciplina de Biologia, ndo contemplam toda a amplitude que o tema da
sexualidade humana comporta, uma vez que deixam de levar em conta os
comportamentos, atitudes e experiéncias, as condutas, regras e valores expressos, 0s
conceitos e preconceitos socializados, as diferenciacdes de género, as posicoes éticas e
politicas dos professores e os tipos de convivéncia que a escola constroi.

Desse modo posto, reiteramos que esses pressupostos se prestam a tecer as
referéncias epistemoldgicas que irdo nortear o processo de identificacdo e andlise das
principais concepgdes e acdes docentes referentes a sexualidade no contexto da préxis
educativa, desenvolvido no dltimo capitulo deste estudo. Através da articulacio entre os
pressupostos tedricos e os dados empiricos, procuraremos situar os valores, principios e
normas que orientam este trabalho, as suas principais necessidades, dificuldades, assim
como suas contradicdes e limitagdes, de modo que, integrando a nossa prixis
pedagdgica a investigacdo académica, possamos buscar novos e melhores caminhos para

a formacao de professores e por via de conseqiiéncia para a Educac¢do Sexual na escola.

3.2 - Educacio e Sociedade

Educacdo é comunicagdo, € didlogo, na medida em que ndo é transferéncia de

saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores, autores que buscam a

significacdo dos significados.[...]JEducacdo ndo transforma o mundo.

Educag@o muda pessoas. Pessoas transformam o mundo. (Paulo Freire)

Uma reflexdo filoséfica sobre a Educagdo Sexual na praxis pedagdgica do
professor da escola bésica deve partir do contexto da pratica social concreta, uma vez

que o contexto € lhe confere especificidade. Este ponto de partida nos remete a andlise
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da sociedade brasileira, buscando os condicionantes que a sua organiza¢do econdmica
confere ao processo educativo e suas relacdes com a cultura. A cultura € um conceito
fundamental quando se busca estabelecer a relacdo entre educacao e sociedade, pois esta
contida em ambas.

A cultura pode ser sinteticamente caracterizada como o mundo transformado pela
acdo humana. O mundo existe para o ser humano na medida do conhecimento que tem
dele e da acdo que exerce sobre 0 mesmo. O ser humano se relaciona com o mundo em
duas dimensdes: a natureza, da qual herda seus aspectos bioldgicos e fisiologicos; e, a
cultura, dimensao do mundo por ele transformada, que € a mais significativa.

O que leva o ser humano a desenvolver a cultura é a necessidade de organizar a
vida, num primeiro momento, para garantir a sua sobrevivéncia. De acordo com
Viazquez (1975):

Para que o homem satisfaca propriamente suas necessidades, ele tem que
libertar-se delas, superando-as, ou seja, fazendo com que sejam
especificamente humanas. Isso quer dizer que a necessidade humana tem que
ser inventada ou criada. O homem, portanto, ndo é apenas um ser de
necessidades, mas, sim o ser que inventa ou cria suas préprias necessidades.'”

Assim sendo, a criacdo da cultura é resultado do trabalho, que € o elemento que
distingue o ser humano dos outros animais, porque diz respeito a sua intervencao
consciente e intencional na natureza. O trabalho € que faz 0 homem ser e este ndo pode
ser apartado da sociedade, uma vez que € através das relacdes sociais que o ser humano
estabelece com os outros € que ele trabalha e cria a cultura.

Ser humano, cultura e trabalho ndo se constituem em simples abstracdes, mas no
processo de transformacgdo concreta da realidade e na produgdo da vida material em
determinadas condi¢des. A sociedade € organizada a partir da producdo da vida material
dos seres humanos e das relacdes sociais dela decorrentes e a cultura € a base de
sustentacao da sociedade e, portanto, precisa ser preservada e socializada, uma vez que

ndo faz parte do legado natural. As instituicdes sociais e, dentre essas, a escola, tém

como finalidade dltima a socializa¢do da cultura.

192 SANCHES VAZQUEZ, A. Op. cit. p.141.
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3.3 - Educacao Escolar

- A gente fica pensando: o que € que a escola ensina meu Deus?
Sabe? Tem vez que eu penso que pros pobres a escola ensina 0 mundo como ele ndo é.
(Fala do lavrador mineiro “Cigo”, segundo Carlos Rodrigues Brandio.)

A educacdo como processo de socializacdo de cultura se encontra em todas as
instituicdes. Em nossa sociedade, esta tarefa, especifica é delegada a escola. A escola é
o espaco de socializacdo sistemdtica, do saber historicamente acumulado pela sociedade,
que tem por finalidade formar os individuos, possibilitando-lhes a capacidade de
participar como agentes construtores e transformadores da prépria cultura.

A estrutura da organizagdo do trabalho configura em cada sociedade o papel que
a educacdo escolar ocupa. A sociedade capitalista, organizada através da contradicdo
basica entre capital e trabalho, divide seus membros em duas classes antagdnicas: a
burguesa e a trabalhadora. A escola contemporanea, como uma instituicao da sociedade
capitalista, tem atuado, predominantemente, como um espago de socializacdo da cultura
e dos valores da classe dominante.

Althusser (1970) preconiza que sejam levados em conta trés pontos principais
nessa andlise: a economia, determinante fundamental da estrutura social e da mudanga; a
histéria da sociedade, histéria das lutas de classes que a constitui; e a cultura da
sociedade de classes, que € caracterizada pela ideologial.193

As idéias que circulam em uma sociedade sdo condicionadas pelos modos de
producdo e, como a classe que dispde dos meios de producdo e divulgacdo de
conhecimento € a classe dominante, podemos inferir que sao as idéias desta classe € que
sdo internalizadas pelas demais, sob a forma de ideologial.194

Ao longo da histéria, diferentes aparelhos ideolégicos t€ém predominado. Antes
do capitalismo, a Igreja se encontrava na posicdo hegemoOnica. Quando a burguesia
conquistou hegemonia, o aparelho educacional ganhou posi¢cdo de dominancia, pois a
Revolucdo Industrial, iniciada no século XVIII, demandava a formacdo técnica

especializada e a transmissdo dos conhecimentos das novas ciéncias, a fim de

193 ALTHUSSER, L. Ideologia e aparelhos ideolégicos do Estado. Sio Paulo, Liv. Martins Fontes, 1970.
194 A ideologia atravessa as praticas sociais, as quais sdo sempre orientadas por “rituais”, definidos pelas
instituicdes onde se realizam: escola, igreja, policia, imprensa etc., que constituem o que Althusser
denomina de aparelhos ideoldogicos de Estado. Esses “aparelhos” t€ém a funcdo de disseminar uma
determinada ideologia, que € a da classe que detém o poder, assegurando a sua hegemonia.
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desenvolver as tecnologias fabris. O operdrio das fébricas, mais do que o camponés,
precisava pelo menos saber ler, escrever e contar.

Althusser postula, ainda, que s6 é possivel compreender a Educacao a partir dos
seus condicionantes sociais. Sua concepcao de sociedade é baseada na identificacao de
processos de desigualdade e na presenca de classes antagdnicas. A escola ndo é
autdbnoma em relacdo a sociedade, mas, condicionada por fatores sociais, na perspectiva
da manutencdo da sociedade de classes estratificada. Assim, o papel transformador da
educagdo € levar a identifica¢do das fungdes divergentes da escola, em relacdo as classes
sociais e as diferengas que caracterizam uma sociedade desigual.

O elemento de sustentacdo das idéias da sociedade capitalista é a ideologia
liberal, que € o conjunto de idéias e valores gestado nas lutas de classe da burguesia
contra a aristocracia, que se solidificou no processo de desenvolvimento das sociedades
capitalistas, justificando suas caracteristicas. A funcdo dessa ideologia € dissimular a
realidade, apresentando como ‘“naturais” os elementos que sdo determinados pelas
relacdes econdmicas de produgido e pelos interesses da classe dominante. Para Althusser
(1970), a escola é o principal aparelho ideoldgico da sociedade e, em seu entendimento,
como a estrutura determina a superestrutura, nao € possivel qualquer mudanca social a
partir da educagdo.

De outro lado, Antonio Gramsci (1978) d4a um novo rumo ao conceito de
ideologia e, com isso, fornece valiosas contribui¢des para a constru¢ao de uma educacao
voltada para a transformacdo social. Um dos conceitos fundamentais adotados esse autor
€ o de hegemonia, que, segundo ele, se d4 por consenso e/ou coerga?lo.195

Na sociedade dividida em classes temos uma constante luta pela hegemonia
politica, na qual a ideologia assume o cardter de convencimento, que € o primeiro
recurso utilizado para a dominacdo. Do ponto de vista dos oprimidos, o embate
ideoldgico contra a hegemonia burguesa se dd em todos os espacos em que esta se
reproduz. Temos, entdo, uma disputa pelo poder na escola, tendo a politica como o
centro da acdo pedagdgica. A educacdo €, portanto, um espaco social de disputa

hegemonica. E uma pratica social construida a partir das relagdes sociais que vao sendo

estabelecidas, e, como tal, uma “contra-ideologia”.

195 GRAMSCI, A. Op.cit., p.34.
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Com efeito, é importante situar a posi¢ao do educador na sociedade, uma vez que
este pode contribuir para manter a opressdo ou para promover as disposi¢oes
emancipatdrias. Se o educador € um trabalhador em educacdo, parece coerente que seja
aliado as lutas dos trabalhadores enquanto classe, visto que as suas conquistas sociais
mais imediatas, também dependem de vitérias maiores € mais abrangentes no campo
social. Parece coerente que a posi¢do do educador seja em favor dos oprimidos, marcada
pela identidade de classe, como intelectual transformador.

Gramsci (1978), afirma, ainda, que o trabalho intelectual € similar a um cimento,
a partir do qual as pessoas se unem em grupos € constroem alternativas de mudanca.
Assumir a condicdo de intelectual organico da classe dos trabalhadores, significa lutar
contra o contexto hegemdnico que se apresenta, visualizando perspectivas de superacao
coletiva. Segundo o autor, o entendimento da realidade € o primeiro passo do intelectual
organico no desafio da construcao de uma nova perspectiva social.

A superacdo da dominacdo exige trazer a tona o que a ideologia esconde e
ampliar os espagos em que as contradi¢des sociais sejam bem compreendidas, e nos
mesmos locais em que a ideologia se dissemina. A contra-ideologia € possivel porque
nada atua de forma mecanica, de modo a impedir qualquer reacdo, caso contrario, nao
poderiamos jamais falar em liberdade humana.

A escola ndo é uma “ilha” a margem da realidade e nem uma simples reprodutora
da realidade social. Se ela ndo € a alavanca transformadora da realidade, como pensavam
os liberais escolanovistas, tampouco se encontra totalmente manipulada pelo poder,
como denunciaram os critico-reprodutivistas. A partir de suas limitacdes, € possivel
descobrir as possibilidades de uma real transformagao qualitativa, de modo que a escola
possa por si propria, construir e desenvolver um discurso contra-ideolégico.

A escola, como instincia mediadora, ao estabelecer o vinculo entre as novas
geragOes e a cultura acumulada, ndo transmite apenas os conhecimentos intelectuais por
meio de uma pritica neutra, mas, também, valores morais, normas de conduta e
maneiras de pensar. Se, por um lado a escola atual tende a reproduzir os valores da
classe dominante encontrados na sociedade, de outro, o investimento na formagao ético
— politica dos seus professores pode promover o desenvolvimento de um trabalho

intelectual transformador, ndo apenas comprometido com a mudanca do comportamento
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do aluno, mas com a transformac¢do do mundo que ai estd, em outro melhor, que ainda
ndo existe de fato, mas precisa ser construido. O professor, comprometido com os
acontecimentos do seu tempo, pode ser capaz de realizar juizos de valor a respeito dos
comportamentos coletivos e individuais, atento aos valores politicos e morais.

O posicionamento participativo do professor intelectual transformador,
decorrente do investimento nessa formacdo, assume o compromisso na luta contra a
divisdo desigual do trabalho e da renda entre homens e mulheres, a alienacdo da
consciéncia, a submissdo politica de um género ou identidade sexual sobre outro, as
exclusdes estigmatizadoras e as diversas formas de dominagdo e preconceito. Desse
modo, no interior da sua prixis educativa o professor pode ser capaz de conscientizar 0s
seus alunos, levando-os a questionar a validade dos valores estabelecidos, investigando o
que subjaz a estes e a ampliar a compreensdo de mundo, com vias a identificar e
desvelar os processos ideoldgicos que permeiam as suas formas de pensar, agir e valorar,
e, assim, denunciar os conflitos, ao invés de camufla-los.

A acdo escolar resultante, por ser transformadora, pode possibilitar a
ressignificagdo dos valores vigentes, criando novas e melhores formas de
relacionamento no interior do processo cultural. Repensar os rumos da escola, sem
hipérboles otimistas ou pessimistas e reforcar a importancia do valor do seu papel,
sobretudo, como local privilegiado para a discussdo critica do saber acumulado e da
realidade em que se acha mergulhada, constitui-se em um dos caminhos para romper
com as formas alienantes, contrarias a humanizacao.

Um dos grandes desafios da escola contemporinea estd na formagdo para o
trabalho, uma vez que vivemos em uma sociedade dividida em classes que, por
conseguinte, produz uma escola dualista, ja que para a elite € oferecida uma escola de
boa qualidade intelectual, enquanto para a classe trabalhadora resta uma educacdo
elementar, geralmente de md qualidade, com rudimentos de alguma técnica
profissionalizante e descuidada da necessaria teorizacao.

De acordo com Baudelot & Establet (1971), uma vez que se vive em uma
sociedade dividida em classes, ndo € possivel haver uma escola “dnica”, mas, sim, duas

escolas, diferentes quanto aos percursos e fins da educacdo. Ademais, ndo sdo apenas
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duas escolas diferentes, mas, opostas, heterogéneas e antagdnicas, correspondentes a
divisdo da sociedade: burguesia — escola académica e proletariado — profissionalizante.

Enquanto nos paises desenvolvidos, o ideal da Pedagogia Moderna proposto por
Coménius (século XVII) de “ensinar tudo a todos”, fundado no principio de educacgao de
qualidade para homens e mulheres, ja no século XIX atingia os seus objetivos, no Brasil
do século XXI, sequer conseguimos superar as dificuldades de acesso universal a escola
e temos, ainda, de alcancar o desafio colocado pelas conferéncias internacionais da
década de 1990, da educacdo como direito humano elementar. O que dizer, entdo, de
superarmos a dualidade decorrente das distintas formas de ensino que tem perpetuado a
divisdo social.

A “Escola Unitdria”, prevista por de Gramsci (1991) em sua obra Concep¢cdo
Dialética da Historia é a escola do trabalho intelectual e manual que prioriza a formacao
nao de limitados especialistas, mas de um novo tipo de ser humano, de intelectuais
dirigentes capazes de unificar teoria e pratica, desenvolvendo todo e qualquer tipo de
trabalho. Essa escola tem como objetivo a formacdo dos valores fundamentais do
humanismo, ou seja, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral, necessarias tanto
para os estudos posteriores como para a profissao.

Nesta escola o “intelectual docente” deve ter um processo de educacdo
permanente, de maneira a formar um intelectual comprometido com a cultura, a politica
e a sociedade do seu tempo, pois nisso consiste a hegemonia, isto &, a luta de dire¢des
contrastantes no campo da ética e da politica, conquistando primeiro as mentes, depois o
poder. Nessa relacdo, o papel social do intelectual e da escola € mediar a tomada de
consciéncia do educando que passa pelo autoconhecimento individual e reconhecendo o
préprio valor histérico. Gramsci concebe que a luta de hegemonias, as transformacoes e
o desenvolvimento de uma nova mentalidade t€m inicio no interior dos blocos histéricos
de legitimagdo de poder que constituem a sociedade civil como o Estado, a Igreja, a
escola, o sindicato etc.

Para Gramsci, o primeiro passo em direcdo a escola unitdria, democratica e de
boa qualidade é o entendimento da realidade na qual a escola se insere, seguido da

compreensdo de qual papel social lhe compete, de modo que ndo lhe seja atribuida a
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tarefa de ter de responder a todas as necessidades do cidaddo, mas seja entendida como
uma das alternativas destinadas a formar o cidadao.

A formagdo para a cidadania tem sido exaustivamente discutida, sendo um
objetivo assegurado no texto da Constitui¢do Federal. A escola ndo € capaz de resolver
todos os problemas que afligem a populacdo, mas € o lugar onde criancas e jovens
podem somar saberes e construir conhecimentos, que lhes possibilitem criar melhores
condic¢des de inserc¢do e relacionamento social.

A insercdo social, a que nos referimos diz respeito as possibilidades de acesso
que o jovem egresso do sistema de ensino tenha ao mundo das relagdes sociais e de
trabalho, com base em sua formacdo ética e em suas habilidades para interpretar o
contexto em que vive, além de estar em condi¢des de construir suas perspectivas de
futuro, a partir de valores democraticos que somente um ensino comprometido com a
qualidade pode assegurar.

Uma vida bem estruturada ndo € uma conquista que a escola possa assegurar, no
entanto, as condi¢des para que o cidaddo possa comunicar-se através do uso adequado
da linguagem, construir argumentos 16gicos, dominar técnicas e/ou tecnologias, além de
desenvolver valores éticos, estéticos, politicos etc., podem ser acessadas pela educacao
basica, no momento em que a escola define em sua proposta educacional o seu
compromisso com uma educagdo democrdtica e igualitaria. A escola € uma instituicao

cujo papel consiste na socializacdo do saber. Segundo Saviani (1986):

A escola diz respeito ao conhecimento elaborado, ndo ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular (...) A escola existe, pois, para propiciar
a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber.'”®

Saviani (1986) explica que, se queremos uma educagdo, cujo objetivo é o
desenvolvimento humano, na escola, a énfase deve ser dada aos conhecimentos
cientificos. Vale salientar que a defesa de uma escola que propicia ao aluno a aquisicao
dos conhecimentos socialmente produzidos, ndo significa defender um ensino pautado
na transmissdo mecanica de conteidos, mas, sim, defender que a aquisicdo dos
conteidos, dentre os quais destacamos a aprendizagem das multidimensdes da

sexualidade, € condi¢cdo para uma formacdo humana plena.

196 SAVIANLI, D. Escola e Democracia. 36* ed. Sao Paulo, Cortez, 1986, p.18-19
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A formagdo humana, quando pensada como desenvolvimento das capacidades do
ser ¢ do conhecer, promove a internalizacdo de contetidos que se transformam em
elementos mediadores, com os quais o sujeito pode posicionar-se criticamente frente aos
fendmenos no ambito social, econdmico, politico e cientifico, isto é, pode exercer a sua
cidadania.

A escola ndo tem autonomia absoluta, nem tampouco subordinacdo total diante
dos fatores que estimulam as mudangas sociais. Ela faz parte da sociedade e estabelece
uma relacao dialética com o todo. Existem interferéncias reciprocas entre as institui¢des
que constituem o social. Nessa esteira, a escola é um espaco de contradigcdo, pois ao
mesmo tempo em que reproduz e mantém, pode, também, conscientizar e ajudar a
transformar.

O poder permeia toda a sociedade e ndo se separa da nocao de forca, que adquire
um traco bem definido na educagdo, devido a sua capacidade de exercer influéncia no
comportamento de outros. Ao contrdrio das teses althusserianas, segundo as quais todo
poder emana do Estado para os Aparelhos Ideoldgicos, a temdtica saber/poder baseada
na contribui¢cdo de Michel Foucault (1978) em A microfisica do poder, faz ver que o
poder ndo € uma coisa, algo que se toma ou se dd, mas algo que circula, uma relacdo de

forcas que se movimenta em rede, perpassando todos os individuos.

De modo geral, penso que € preciso ver como as grandes estratégias de poder
se incrustam, encontram suas condi¢des de exercicio em micro-relagdes de
poder. Mas sempre hd também movimentos de retorno, que fazem com que
estratégias que coordenam as relagdes de poder produzam efeitos novos e
avancem sobre dominios que, até 0 momento, nao estavam concernidos. 197

Para Foucault onde existe saber, existe poder, haja vista que ambos tem um
objetivo comum: a ordem. No entanto, acrescenta que onde hd poder, hd também
resisténcia. Se por um lado os saberes escolares ampliam e aprofundam os poderes na
sociedade disciplinar em que vivemos, por outro, sujeitos sociais mais conscientizados
lutam contra as for¢cas que tentam reduzi-los a coisas, contra as mdltiplas formas de
dominacdo sempre e renovadas.

As diversas formas de resisténcia se articulam em rede nas lutas pela conquista
efetiva da igualdade e da democracia, nas dentincias contra 0 sexismo € nas revoltas

contra toda forma de discriminacdo, exclusdo e violéncia. A participacdo consciente

7 EOUCAULT, M. Microfisica del poder, Madri, La Piquet, 1980, p.63.
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nessas lutas no seio da praxis educativa deve ser animada pelo crédito na possibilidade
de construir uma sociedade, na qual saber e poder estejam a servico da maioridade e da
autonomia, ndo de manter o poder aqueles que detém o saber.

Se de um lado a escola da sociedade contemporanea tem atuado,
prioritariamente, como um ‘“aparelho” de reproducdo ideoldgica das classes dominantes,
no que se relaciona as técnicas e contetidos, a postura e aos valores de seus educadores;
de outro, a escola €, também, um espaco de contradi¢do, de conscientizacdo e de luta, de
resisténcia e de superacdo, podendo contribuir significativa e verdadeiramente para uma
pratica social transformadora, mediante a assuncdo do compromisso de seus
profissionais com um projeto educativo emancipatorio, gestado nas discussoes coletivas
e democraticas de seus profissionais, com vias a reelaborar politicas educativas mais
adequadas a realidade escolar e mais afeitas as demandas sociais, superando o projeto
educativo-empresarial caracteristico das politicas educativas atuais, definido pelos

designios de mercado (neo) liberal.

3.3.1 - Quantidade e qualidade de Ensino

A escola, entendida como fonte sistemdtica de apropriacdo da heranca cultural
historicamente acumulada pelos que estdo em seu interior, na realidade brasileira do
final do século XX, passou de uma escola de elite para uma escola de massa,
praticamente universalizando o acesso a educag¢do bdsica. No entanto, na primeira

década do século XXI, permanece o problema da seletividade e da qualidade de ensino.

Em recente pesquisa Haddad & Graciano (2006), focam o que se universalizou
em oito décadas no Brasil e os problemas que se fazem recorrentes, afirmando que a
despeito do reconhecimento da ampliacdo da oferta, a universalizacdo da educacdo
bésica no pais segue como um problema, pois temos 739.413 pessoas (dos 7 aos 14
anos) fora do acesso a escola, perfilando-se como potenciais contingentes de jovens e
adultos as demandas do EJA, o que reforca a tese de que o ndo cumprimento da
escolaridade obrigatdria gera as taxas de analfabetismo e exige do Estado a continuidade
de agdes para o setor. Considerando as oito décadas enfocadas na pesquisa dos autores

(1920-2000), houve queda nas taxas de analfabetismo: de 64,90% em 1920, para 13,63%
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em termos absolutos em 2000, porém ter o direito a educag¢do no patamar dos direitos

. . A . 1
humanos fundamentais ainda est4 no horizonte.'*®

Beisegel (1975), comparando os padrdes de qualidade da escola da década de

1970 a anterior,diz:

[...] do ponto de vista dos segmentos privilegiados da coletividade, a
qualidade de ensino publico realmente pode ter piorado: os grupos sociais
privilegiados j4 ndo encontram na escola publica os padrdes de ensino que
recebiam num passado recente. No entanto, sob a perspectiva das grandes
‘massas subalternas’, a situacdo ndo € a mesma. A relacdo, aqui, se inverte,
pois, a medida que veio conquistando a possibilidade de matricula, a
populacdo passou a contar com servicos antes inacessiveis. ‘Para quem nado

N

tinha acesso a educag¢do escolar, mesmo esse ensino de mid qualidade
representa uma indiscutivel melhoria’... '’

Com efeito, o ponto de vista de Beisegel de que o crescimento quantitativo nao se
trata de um fator de menor importancia, no que se refere a educagdo popular, ndo pode
deixar de ser levado em conta, porém, ha limites nessa expansdo, na dimensdo da
qualidade, considerando que embora a escola tenha concretamente universalizado o
atendimento em termos de vagas, decorridas quase quatro décadas, a questdo da
qualidade, do acesso e da permanéncia permanece em aberto.

A existéncia de 1,6 milhdo de analfabetos, a persisténcia de elevada distor¢do
entre idades e séries e a baixa freqii€éncia no ensino superior sdo alguns dos aspectos
mais alarmantes divulgados pelo Instituto de Pesquisas Econdmicas e Aplicadas (IPEA).

A pesquisa do IPEA, que reuniu dados coletados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) até
2005, ndo traduziu a melhora implementada pelo governo federal nos dltimos trés anos,
segundo os profissionais envolvidos neste trabalho. Para estes, o indice de escolaridade
estd melhor, porém, ainda, muito defasado. Em 2005, a média de escolaridade brasileira
era de 8,3 anos, dos 15 aos 24 anos, ou seja, esta faixa etdria apenas completa o ensino
fundamental. O que leva a inferéncia de que permanece o desafio de fornecer melhores
condic¢des e aumentar o nivel de escolaridade da populacao.

A qualidade de ensino necessita do estabelecimento de algumas referéncias

conceituais, as quais abordaremos em duas grandes perspectivas: A primeira identifica-

' HADDAD, S. & GRACIANO, M. (Orgs). A educagdo entre os direitos humanos. Sio Paulo: Agdo
Educativa, 2006.
199 BEISEGEL, C. R. A¢do politica e expansdo da rede escolar. Sdo Paulo, Pioneira, 1975, p.46.
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se com o chamado neoliberalismo, que compreende a educagdo como um fator decisivo
para o desenvolvimento econdmico, no sentido restrito da qualificacdo da mao-de-obra e
do fortalecimento do mercado; a segunda, identifica-se com uma concep¢do mais
préxima do chamado campo progressista, que compreende a educacdo como uma
possibilidade de formagdao do cidaddo critico, reflexivo e participante da vida
democratica, numa perspectiva de emancipagao.

A delimita¢ao em dois campos distintos, ndo pretende incorrer em reducionismos
e / ou empobrecimento da discussdo, mas em recurso para distinguir duas concepg¢des
antagonicas, para um debate fundamental que possa desvelar os processos politicos que
as subjazem.

Chaves (2007), em defesa da perspectiva liberal, agora repaginada no neo-
liberalismo, deixa claro que na drea educacional o liberalismo sustenta as teses de que a
livre iniciativa deve prover a educagdo e que cabe aos beneficidrios o provimento desse
servico. Se ninguém € obrigado a buscd-la, posto que tenha como corolario a nao-
obrigatoriedade, as familias podem optar por educar seus filhos em casa, por tutores, se
assim julgarem conveniente. Chama a aten¢do para que ndao se confundam direitos
individuais com direitos sociais. Os direitos sociais, ndo sdo direitos porque impdem a
terceiros deveres positivos que estes ndo assumiram livremente e que violam o seu
direito de agir e de dispor como preferirem de seus bens. Dessa forma, o Estado confisca
recursos dos cidaddos, obrigando-os a custear atividades que podem nao desejar custear,
portanto violam a liberdade e o direito a propriedade dos seus recursos financeiros.””

Acresce ele como caracteristica do Liberalismo a defesa da liberdade em
oposi¢do a interferéncia indevida do governo nas a¢des dos individuos, o que resulta no
slogan de que o governo deveria, exceto pela manutencdo da ordem, deixar que os
individuos facam o que bem entendam, “laissez faire”, e que suas implicacdes no campo
educacional se referem ao fato de que a educacdo deve se localizar estritamente na esfera
privada, e ndo na esfera estatal (ou do governo).

O Estado (ou o governo) deve proceder a relagdes no campo educativo, fundadas

também no laissez faire, a iniciativa privada deve atuar livremente; nessa esteira, a

*® CHAVES, E. O liberalismo na politica, economia e sociedade e suas implicacées para a educacdo:
uma defesa, In. LOMBARDI, J. C. & SANFELICE, J. L. Liberalismo e educagdo em debate. Campinas:
Autores Associados, HISTEDBR, 2007, p.11.
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educagdo nao deve ser obrigatdria, pois obrigar alguém a se educar ou a educar os filhos
€ uma interferéncia indevida em sua liberdade, por mais importante que seja a educacao
para o individuo e até mesmo para a sociedade.

Os adeptos do neoliberalismo desejam eliminar do imagindrio social a nocao de
educacgdo publica e gratuita, subjetivada na forma de direito democrético e intentam criar
um ideal educativo ancorado em valores empresariais, desconsiderando que macular o
principio da obrigatoriedade significa deixar a margem dos bens culturais e sociais
basicos, milhdes de pessoas das camadas populares.

Segundo Gentili (1995) o processo de mercantilizacio da educagdo, que ¢é
promovido pelo neoliberalismo, abarca multiplas dimensdes, uma delas, possivelmente a
mais ampla e geral, é a progressiva perda da idéia de que educagdo é um direito social.
Entender a educacdao como um direito social significa que a educacdo deve estar numa
sociedade democratica fora de qualquer regra ou norma mercantil, ou seja, ndo pode
estar submetida a um processo de compra e venda. Nas sociedades como a brasileira, no
entanto, a faléncia do Estado e a falta de cumprimento dos deveres constitucionais e
democraticos fizeram com que a educagdo tendesse cada vez mais a ser mercantilista, a
ponto de transformar-se num bem, ou seja, um servico que € vendido a quem dispde de
mais recursos. J4 0s que possuem menos recursos t€ém que se contentar, na maioria dos
casos, com uma educacdo de baixa qualidade ou a ficar sem educacdo. *!

O autor destaca que o processo de mercantiliza¢do da educagdo também pode ser
reconhecido na penetracdo do discurso empresarial no interior da escola. Esse discurso
afirma que os individuos vao se formar para ter empregos melhores no mundo dos
negocios, num mercado altamente competitivo, onde ndo havera espaco e bem-estar para
todos. Enfim, um discurso que eleva a condi¢do de virtude maxima o individualismo e a
concorréncia selvagem, impondo a educagcdo a mesma légica do mundo dos negdcios.
Outro exemplo de mercantilizagdo da educacao apontado por Gentili estd em aferir a sua
qualidade como quem mede, conta, controla, nos moldes de uma linha de producdo,

deixando claro que as diversas dimensdes do processo de mercantilizagao da educacao

2! GENTILLI P. Adeus a Escola Publica. In. Pedagogia da exclusdo - critica ao neo-liberalismo . (org.)
Pablo Gentilli, Vozes, Petrépolis, Rio de .Janeiro, p.228-270
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apontadas, tendem a impedir que esta seja entendida como direito social inaliendvel de
todos.

A ideologia neoliberal desenvolve um importante papel na definicdo da fungdo
da escola na sociedade globalizada®”e de classe, pondo em questdo a educa¢do como
um direito social, além do principio de promocdo humana, difundido como objetivo
educacional de diferentes perspectivas tedricas na historia das idéias pedagdgicas.

Nessa perspectiva, a orientacdo institucional ao preconizar que “o objetivo da
escola € uma educacdo de qualidade”, traz nas suas entrelinhas intengdes nao
proclamadas, como retirar da qualidade o seu pressuposto humanistico e incutir na
“cabecga” dos sujeitos um conceito de qualidade util a 16gica do mercado, impulsionando
a acdo destes dentro desta logica.

No Brasil, essa idéia de qualidade manifestou-se a partir da década de 1990,
atrelada a de privatizagdo, sendo apresentada como a tnica possibilidade de exceléncia e
modernizac¢do nos servicos. O conceito de “Qualidade Total” em educacio constituiu-se
em uma das pecas - chave do neoliberalismo e sua significacao foi alcancada mediante a
gestacdo de indmeros conceitos que povoaram a nova légica privatizante: produtividade,
flexibilizacdo, empregabilidade, competitividade e descentralizagao.

A educacdo de qualidade nessa acepcao refere-se a questdo do emprego (embora
nio o garanta) e tem por objetivo o exercicio ocupacional, a qualidade almejada nao é
algo a ser universalizado, mas uma propriedade a ser conquistada no mercado pelas
pessoas. A Pedagogia da Qualidade Total, oriunda dessa orientagdo politico-econdmica,
se expressa através da obtencdo de padrdes de rendimento e desempenho, que apontam
para a formagao de competéncias e habilidades que devem ser incorporadas de forma
competitiva as condi¢des dos instrumentos tecnoldgicos e de produ¢do no mercado de
trabalho, ampliando a formagao de uma cidadania mais identificada com os hébitos do
mercado de consumo.

E desse modo que o Estado é considerado ineficaz para garantir a regulagdo das

regras do mercado, jd que os “cidaddos” sdo vistos, antes de tudo, como consumidores.

%2 Segundo Anthony Giddens: “A globalizacio pode ser definida como a intensificacio das relagdes
sociais em escala mundial, que ligam localidades distantes de tal maneira que acontecimentos locais sdo
modelados por eventos ocorrendo a muitas milhas de distincia e vice-versa.” Cf. GIDDENS, A. As
conseqtiéncias da modernidade, Sdo Paulo: Unesp, 1991, p.69.
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O direito ndo €, propriamente, o do cidaddo, mas o do consumidor, haja vista que o
Estado se organiza, tdo-somente, para dar protecdo ao consumidor, através de
organismos como o PROCON (Sistema Nacional de Defesa do Consumidor) e o
SERASA (Servigo de andlises e informagdes econdmico-financeiras e cadastrais, com o
objetivo de apoiar decisdes de crédito).

Em contraposicdo as teses do neoliberalismo, esposadas por Chaves (2007), a
perspectiva de educacdo progressista parte de uma andlise critica da realidade social,
sustentando, implicitamente, as finalidades sécio - politicas da educacdo, podendo ser
dividida em libertadora, libertaria e historico-critica.

A libertadora, representada por Paulo Freire (1921-1997), questiona a realidade
das relacdes do ser humano com a natureza € com os seus pares, no sentido da
transformac¢do. Os contetddos sdo extraidos da problematizacdo da prética de vida dos
educandos, visando despertar uma nova forma da relacdo com a experiéncia vivida. O
grupo autogere a aprendizagem, definindo conteddos e dinamicas. A aprendizagem se
da através da codificagdo-decodificac@o e problematizacao da situagdo, chegando, assim;
a um nivel mais critico de conhecimento da realidade, através da troca de experiéncias
em torno da prética social vivida. Educador e educando tornam-se, portanto, os sujeitos
do préprio processo de ensino-aprendizagem. 203

Para a concepcdo libertdria de Mauricio Tratenberg (1929-1998), a escola exerce
influéncia na personalidade do aluno num sentido autogestiondrio. Os conteidos sdo
colocados a disposicdo do aluno, mas ndo exigidos e resultam das necessidades e
interesses manifestados pelo grupo. O professor € orientador e catalisador. Desse modo,
somente o vivido e o experimentado € incorporado e utilizado em situacdes novas.

A tendéncia historico-critica, cujo principal articulador € Dermeval Saviani
(1944) constitui um projeto pedagdgico fundado no materialismo dialético, que consiste
na tentativa de reverter os grandes problemas da educacdo brasileira a partir da

compreensdo da realidade historico-social, a fim de tornar possivel o papel mediador da

29 A pedagogia libertadora de Paulo Freire, também conhecida como pedagogia do oprimido, consiste na
educacdo voltada para a conscientizacido da opressdo, que permitiria a acao transformadora. Apds seu bem
sucedido projeto de alfabetizacdo de adultos no Nordeste brasileiro ter sido desmantelado pela ditadura
militar, foi obrigado a exilar-se por quatorze anos, vivendo no Chile, na Africa e na Suica.
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educagdo no processo de transformagdo social. A mudanca se faz de forma mediatizada,
isto é, por meio da transformacdo das consciéncias.

Estas trés tendéncias incluem preocupac¢des com uma formacao voltada para o
exercicio da cidadania e tratam de uma qualidade de ensino que inclui a formacao de
valores éticos e democraticos, que permitem ao educando buscar uma perspectiva de
vida fundada no exercicio da liberdade e da autonomia. Qualidade da educacio,
portanto, significa oferecer um ensino que possibilite o crescimento humano, facultando-
se ao aluno apropriar-se dos bens culturais valorizados, tornando-o capaz de produzir
outros. A educacdo progressista visa oferecer para todos um ensino de qualidade que
permita, através de conteidos e metodologias adequados, uma formacao que promova o
ser humano, tornando-o capaz de construir-se como tal, de satisfazer suas necessidades
individuais, de buscar fins coletivos e de integrar-se a realidade de seu tempo,
apreendendo-a e contribuindo para transformé-la, em favor de todos os seres humanos.

Esta visdo de qualidade de ensino parte de uma perspectiva pedagdgica
humanista e transformadora que possibilita ao sujeito condi¢des para agir no espaco
social sem perder a referéncia de sua individualidade e para que reconheca o outro,
compreendendo as formas de comunica¢do adequadas num contexto de diversidade, que
€ caracteristico da democracia, fundada em valores como o amor a igualdade, o respeito
aos direitos humanos e o acatamento da vontade da maioria, sem perder de vista o
respeito aos direitos da minoria.

A perspectiva que, a nosso parecer, aproxima-se de nossa concep¢do manifesta,
se encontra no campo progressista, por possibilitar um debate sobre a formacgado escolar,
o desenvolvimento cognitivo e a inclusdo de todos no mundo do trabalho como
condic¢des essenciais para uma melhor qualidade de vida.

Nessa mesma perspectiva, também, é possivel conceber que as pessoas possam e
devam ter os seus direitos, enquanto consumidores, assegurados; todavia, ¢ fundamental
que se possa garantir, antes, os meios de protecdo aos direitos fundamentais e
inaliendveis da pessoa, que s6 podem ser alcancados quando se garante, efetivamente, a
todas as pessoas, sem distin¢ao de classe, raga, credo, género ou opc¢ao sexual o acesso
aos bens materiais, culturais e sociais indispensdveis, fato que na realidade, ainda, nao

ocorre no Brasil.
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3.4 - Educacao Sexual

A repressdo sexual

e a repressao sociopolitica
nascem do mesmo tronco

€ crescem juntas,

como tristes irmas gémeas...
(Marcelo Bernardi -

A deseducacgdo sexual, 1977).

A Educacdo Sexual pode ser conceituada como o conjunto de teorias e/ou
praticas, formais ou informais que abordam, numa perspectiva educativa, os diversos
aspectos que constituem a sexualidade humana. Desde o nascimento, no territdrio
familiar, as criancas recebem nog¢des e valores associados a sexualidade, ainda que de
forma ndo explicita. Mesmo os pais que nao falam diretamente sobre o assunto, levam
de algum modo as criancas e jovens a vivenciarem esta experiéncia ao expressarem suas
sexualidades nos comportamentos entre si, nas relagdes com os filhos, nos tipos de
“cuidados” recomendados e nas expressodes, gestos e proibi¢des que estabelecem. Desse
modo, conceitos, idéias e valores, além de tabus, preconceitos e esteredtipos, vao se
incorporando a educagdo das criangas.

O papel da escola na Educacdo Sexual das criangas ndo € definir o que € “certo”
ou “errado”, mas atuar como vetor bdsico, propiciando aos alunos a oportunidade de
promover o questionamento e a desmistificacdo da cultura, informando as novas
geragdes sobre as possibilidades e também sobre os problemas a serem enfrentados. Por
se tratar de um aspecto de grande relevancia para o desenvolvimento e para a vida
psiquica das pessoas, a Educagdo Sexual precisa ultrapassar o restrito tratamento
bioldgico da potencialidade reprodutiva e constituir-se, sobretudo, como uma forma de
comunicacdo entre as pessoas, com o proposito de promover o ser humano, tornando-o
cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua condi¢do, para nela poder intervir
e manifestar sua autonomia.

Ainda que a maioria dos discursos institucionais tendam a ressaltar a importancia
da Educagdo Sexual como prética de liberdade, sua abordagem concreta nem sempre
tem cumprido este objetivo. Muitas das vezes limita-se a raizes higienistas e
controladoras, através da veiculacdo de informagdes de cardter puramente preventivo de

doencas sexualmente transmissiveis, gravidez e outros “inconvenientes” sociais, €, na
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maior parte se revela, de maneira sub-repticia, na transmissdo de idéias e valores
fundados no moralismo e ndo que ndo favorecem a autonomia...

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), responsaveis pelas diretrizes para
a organizacdo dos ensinos bdsico e médio, contemplam a abordagem curricular da
sexualidade humana numa perspectiva transversal. No contexto escolar, entretanto, hd
necessidade de investimento das politicas publicas na formacdo qualificada dos
docentes, para que possam colocar em debate os problemas e dividas sobre o campo em
questdo, especificamente, sobre as justificativas, finalidades, tipos de abordagem,
programa curricular a implementar e o perfil do professor responsdvel pela sua
dinamizagdo, bem como as perspectivas de atuacao.

Impde-se, portanto, analisar para qué e a quem serve a Educacdo Sexual nas

escolas, tendo como eixo nossa questao norteadora: Qual Educacdo Sexual se busca?

3.4.1 — A questiao da terminologia: Orientacao Sexual ou Educaciao Sexual.

Os programas governamentais utilizam o termo Orientacdo Sexual para designar
a fun¢do a ser desempenhada pelos professores no trato da tematica da sexualidade com
seus alunos. Entendemos que o termo Educagdo Sexual seja mais apropriado quando o
assunto em pauta € a formacdo humana e a constru¢do de saberes no ambito da
sexualidade humana. Esse impasse € compartilhado por outros autores e pesquisadores
(Nunes, Vitiello, Werebe, Guimaraes), que t€m tratado dessa questdo no ambito escolar.

E possivel identificar, através de levantamentos bibliogréficos, que alguns
autores utilizam os termos Educacao Sexual e Orientacdo Sexual sem defini-los (Lapate,
Bastos); outros, especialmente, os autores de estudos posteriores a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, utilizam Orientagdo Sexual, por ser a terminologia
oficialmente adotada (Suplicy, Sayao, Egypto, Bock). Existem ainda, autores (Almeida,
Verucci) que usam um e outro termo sem diferenciéd-los, isto é, adotando-os como
sindbnimos. Para alguns, sdo termos com conceitos diferentes, e para outros, sao
complementares. E importante destacar que todas as publicacdes anteriores 2

promulgacdo dos PCNs utilizavam o termo Educagdo Sexual.
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Vitiello (1997) utiliza o termo Educagdo Sexual, diferenciando duas situagdes
especificas: a sistemdtica e a assistematica, relacionando a no¢do de Educacdo Sexual

sistematica as acdes que podem ocorrer tanto na familia quanto na escola:

Educar, no sentido mais amplo, significa 'formar' [...] o educador dd ao
educando condicdes e meios para que cresga interiormente. A influéncia do
educador, por isso mesmo, além de intensa precisa ser continua e duradoura
[...] Nesse sentido, a educacdo sexual sistemdtica sé pode ser feita por
familiares ou por professores. ***

O autor distingue, ainda, a Educacdo Sexual sistemdtica, que € realizada pela
escola em um contexto formal e como uma atividade planejada e intencional, daquela
que acontece na familia geralmente informal e espontanea, afirmando que a familia € a
principal responsdvel pela educag¢do, uma vez que acompanha a pessoa desde o seu
nascimento, mas nem sempre preparada para tratar de assuntos referentes ao exercicio da
sexualidade. No que se refere a Educacdo Sexual assistematica, Vitiello (1997) afirma
ter um cardter ocasional, podendo ocorrer através dos meios de comunicagao de massa
ou da procura por leituras pontuais sobre o tema. Em relacdo a Orientacdo Sexual, o
autor diz que o termo “implica num mecanismo mais elaborado que se baseia na
experiéncia e nos conhecimentos do orientador. Esse processo ajuda a pessoa a analisar
diferentes opgdes, tornando-a apta a descobrir novos caminhos”.*” A Educag¢do Sexual,
em contrapartida, € por ele definida como “a parte do processo educativo,
especificamente, voltada para a formacgdo de atitudes referentes a maneira de viver a
sexualidade”.**® Portanto, a Educacdo Sexual acontece no interior de um processo mais
amplo de educacao.

Pensamos, em concordancia com o autor, que a abordagem do tema por diversos
profissionais, como médicos, enfermeiros, psic6logos ou assistentes sociais, possa
fornecer alguma informacdo para atividades relevantes ligadas ao ensino, de modo
casual, j& que tais profissionais nao fazem parte do cotidiano escolar e que tal
abordagem caracteriza uma Educacdo Sexual assistemdtica. O trabalho da Educacao
Sexual na escola deve ser sistematico, continuo e duradouro. A realizacdo de palestras
por profissionais diversificados pode até contribuir para a desmistificacdo do tema; no

entanto, “o caminho real para a educacao sexual ndo € levar profissionais de vdrias areas

2 VITIELLO, N. Sexualidade: quem educa o educador? Sio Paulo: Iglu, 1997, p. 18-19
205 Tdem. Revista Brasileira de Sexualidade, jul., 1993, p. 37.
206 Tbidem, p. 38.
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N . . A 207
as escolas, mas, sim, preparar professores interessados para a tarefa de fazé-la,” 0

reafirma Vitiello (1995).

O autor assevera que o cuidado na formacdo dos professores € imprescindivel,
quando a intencdo da Educagdo Sexual na escola assume como tarefa a conscientizacao
sobre os preconceitos e as dificuldades secularmente vivenciadas e que, de algum modo
permanecem na forma de tabus, interdi¢des e repressao sexual.

Outros pesquisadores da temadtica da sexualidade humana, como Guimardes
(1995) e Werebe (1977/1998) também utilizam o termo Educacdo Sexual. Na mesma

direcdo de Vitiello, Guimardes (1995) afirma:

Educacdo sexual, tomada no sentido amplo, compreende todas as acdes
diretas ou indiretas, deliberadas ou ndo, conscientes ou ndo, exercidas sobre o
individuo (ao longo de seu desenvolvimento), que lhe permitem situar-se em
relacdo a sexualidade em geral e a sua vida sexual em particular. A educagdo
sexual, num sentido mais restrito, distingue-se da primeira, pelo seu caréter de
intervencdo deliberada e sistemadtica, com intencdes que podem ser mais ou
menos explicitadas.

Werebe (1998) manifesta que o termo Educacdo Sexual melhor situa sua
concepcdo, destacando que a expressao Orientacdo Sexual se revela perigosa, pois pode
ser confundida com opcdo sexual (homossexual, heterossexual ou bissexual), além de

- . . o f 20
ser Educacgdo Sexual a terminologia adotada na maioria dos paises. o

Em sentido diverso ao aporte tedrico, os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs) utilizam em suas propostas a terminologia Orientacdo Sexual:

[...] Orientacdo Sexual constitui um processo formal e sistematizado que
acontece dentro da instituicdo escolar, exige planejamento e propde uma
intervengdo por parte dos profissionais da educacio. O trabalho de Orientacdo
Sexual na escola é entendido como problematizar, levantar questionamentos e
ampliar o leque de conhecimentos e op¢des para que o aluno, ele préprio,
escolha seu caminho. *'°

Embora os PCNs afirmem a intencionalidade de um trabalho a partir do
questionamento, da problematizacdo e da ampliacdo da compreensao, atitudes filoséficas
afeitas as atividades de investigacdo educativa, os responsaveis pela elaboracdo deste
documento optaram pelo termo “Orienta¢do”, que na verdade, se mostra mais coerente

N

ao objetivo higienista — controlador que subjaz a justificativa de sua abordagem. O

27 VITIELLO, N. Revista Brasileira de Sexualidade. Set., 1995, p. 19.

2% GUIMARAES, 1. Educagdo Sexual na escola: mito ou realidade. Mercado das Letras: SP, 1995, p. 18.
209 WEREBE, M. J. Sexualidade, politica e educagdo. Campinas, Autores Associados, 1998.

210 BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais, V. 10. 2, 1997, p. 21.
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objetivo da colocagdo do sexo em discuss@o na escola, nessa perspectiva, €, na realidade,
o de aumentar o controle sobre os individuos, através de mecanismos, metodologias e
praticas de autodisciplinamento da vivéncia da sexualidade para maior e melhor
intervencao.

Kehl (1981) identifica e caracteriza o perfil do profissional afeito a terminologia
adotada, posto através deste trecho: “O orientador sexual surge nos anos 60, com as
pesquisas dos cientistas Masters e Johnson sobre o funcionamento sexual, no intuito de
dirigir e orientar a sexualidade insatisfeita em busca de uma vida sexual sadia e
equilibrada”.211 A referéncia da psicanalista a acdo de dirigir e orientar denotam a
caracteristica psicoterapéutica da atividade do orientador sexual e, conseqiientemente, a
necessidade dessa atividade ser desenvolvida por um profissional especializado - o
psicélogo. Resta-nos a seguinte pergunta: Como poderia um profissional da educacdo
fundamental cumprir a exigéncia oficial de desenvolver um trabalho de orientagdo
sexual, ndo sendo um profissional especializado?

O termo orientac@o sexual comecgou a ser cunhado a partir de 1993 por um grupo
de profissionais do Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientagdao Sexual (GTPOS), de
Sao Paulo, com a assessoria da Associa¢do Brasileira Interdisciplinar de AIDS (ABIA),
do Rio de Janeiro, e do Centro de Estudos e Comunicacdo em Sexualidade e Reproducao
Humana (ECOS), de Sao Paulo, que, interessados na questdo da sexualidade no ambito
escolar, fizeram uma adaptagao, partindo de um material norte-americano, traduzido na
versao brasileira do “Guia de Orientacdo Sexual: diretrizes e metodologia”.

Este “Guia” foi distribuido pelo governo a diversas escolas em 1994. O referido
documento adota o conceito de Orientagdo Sexual, afirmando que esta quando utilizada
“na drea de educacgdo, deriva do conceito pedagdgico de Orientagdo Educacional,
definindo-se como o processo de intervencdo sistemdtica na drea da sexualidade,
realizado principalmente em escolas”. Pode-se observar que os profissionais
responsaveis pela adaptacdo reconhecem, que “no meio médico, juridico e da sexologia,
o termo orientacdo sexual € utilizado para denominar a identidade erética dos cidadaos

em hetero, homo ou bissexual” 212 Mas contraditoriamente, reafirmam que este € o

s KEHL, M. R. Apud BRUSCHINI, M. C. (Coord.). Educagdo sexual: instrumento de democratizagdo
ou de mais repressdo? Cadernos de Pesquisa, Fundacdo Carlos Chagas, SP, n. 36, p.99-110, fev. 1981.
212 GTPOS (et ali) Guia de Orientagdo Sexual — diretrizes e metodologias, Casa do Psic6logo, 1994, p. 21.
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conceito que eles adotam, entendendo educagdo sexual como um processo meramente
“informal” que acontece ao longo da vida das pessoas.

A terminologia escolhida é, de fato, mais afeita ao universo dos profissionais da
area da psicologia, que foram os eleitos para conceber, intelectualmente, a adaptacao
brasileira do manual norte-americano, do que aos profissionais da educacdo, que t€ém
sido convocados para executd-lo na pratica.

As relagdes estabelecidas entre tedricos especialistas e a pratica docente, que se
expressa nos documentos oficiais, denotam os aspectos mais prejudiciais da divisao do
trabalho: a separacdo entre concepgdo e execugdo. Tal modelo caracteriza uma clara
dicotomia entre a teoria e a pratica, que exclui, desqualifica e aliena o professor, uma
vez que parte da suposicdo de sua incapacidade de pensamento e reflexdo,
transformando-o em mero reprodutor de idéias e executor de agdes que lhe sao
exteriores.

E possivel constatar no posicionamento oficial um esforco de produgdo tedrica
capaz de criar explicacdes e justificativas da pratica social vigente. Tais explicagdes,
embaladas em “pacotes pré-concebidos”, passam a ser inculcadas nas praticas de ensino
pelos professores e, assim, por via de conseqiiéncia, sdo incorporadas pela maioria,
fazendo com que a possibilidade de reflexdo tedrica por parte dos educadores seja
limitada, na medida em que lhes é negada.

A opgdo por adaptar de outros, ao invés de produzir um conhecimento a partir da
especificidade da nossa realidade pratica, reforca a percepcdo de que tais mudangas na
legislacao educacional ndo decorrem de uma demanda humanista, mas de uma reforma
de “modernizacdo conservadora”, com fins mercadolégicos em conformidade com os
“pacotes” pré-elaborados pelo Banco Mundial para a educagao de quaisquer paises, nao
importando se desenvolvidos e/ou em desenvolvimento. Tal adaptacdo do Guia de
Orientacdo Sexual - diretrizes e metodologias foi realizada por um grupo de
profissionais da drea de psicologia, destacando-se a psic6loga Marta Matarazzo Suplicy,
que confirmou os conceitos adotados no Guia em um trabalho posterior, realizado com
outros colaboradores, afirmando: “A Educacdo Sexual é um processo de vida, que
ocorre de maneira informal e nos permite incorporar valores, simbolos, preconceitos e

ideologias”. Acentua, em contrapartida, que a Orientacdo Sexual é:
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[...]ma ‘interven¢do pedagdgica’[...] um processo formal e sistematizado que
se propde a preencher as lacunas de informacgdo, erradicar tabus e
preconceitos e abrir a discussdo sobre as emogdes e valores que impedem o
uso dos conhecimentos. [...] A Orientagio Sexual cabe também propiciar uma

visdo mais ampla, profunda e diversificada acerca da sexualidade.

Convém observar que a autora incide em um duplo equivoco conceitual:
primeiro, ao definir a educacdo como um processo meramente, informal; segundo, ao
definir como orientacdo a todo um processo de intervencdo pedagdgica intencional e
sistematizado, realizado pela escola. Tais defini¢des caminham na contramdo das
concepcoes de educadores e pesquisadores consagrados da contemporaneidade, os quais
esposamos, mas que ndo foram ouvidos no processo de elaboragdo dos PCNs, como
Werebe (1977, 1998), Ribeiro (1993) Guimardes (1995), Nunes (1996, 2001), Vitiello
(1997) e Silva (2002).

Consideramos que a terminologia educacao tenha sentidos mais amplos do que
querem levar a crer os adaptadores do Guia de Orientacdo Sexual. Para Saviani (1980)
“a educacdo € um fendmeno que se apresenta como uma comunicacao entre pessoas
livres, em diferentes graus de maturacdo humana, em um determinado contexto
histérico.” *'* Com efeito, o papel das institui¢cdes educacionais € o de organizar as
relagcdes ser humano — sociedade, no sentido de criar as condi¢cdes de desenvolvimento
as novas geragdes, cujas agdes e participagdes permitam a continuidade, a promocgao e a
renovacao da cultura e do préprio ser humano.

Como se pode perceber, o significado de educacio € mais abrangente do que o
apresentado. O papel da educacdo, a partir das concep¢des humanistas modernas, € o de
promover o ser humano por inteiro e em todas as direcdes, ultrapassando-os limites da

significacdo expressa. Sobre este entendimento, Saviani complementa:

[...] se, promover o ser humano significa libertd-lo de toda e qualquer forma
de dominagdo; se, nas sociedades em que vigora o modo de producdo
capitalista, a dominac¢do se manifesta concretamentamente como dominagdo
de classe, entdo, educar, isto é, promover o ser humano, significa liberta-lo da
dominagdo de classe, vale dizer, superar a divisdo da sociedade em classes
antagonicas. >

Ademais, se o termo educac¢do nao € suficiente para a abordagem da sexualidade

no ambito da escola, haveria de se questionar, também, a adequabilidade do referido

*1 SUPLICY M. M., e outros. Sexo se aprende na escola. Casa do Psic6logo, Sdo Paulo, 1999, p. 7-8
2 SAVIANI, D. Op. cit., p. 51.
3 Ibidem, p.123.
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termo em relacdo ao outro tema transversal, nomeado Educacdo Ambiental, e,
sobretudo, a todo o processo global realizado nas escolas, que é formal, intencional,
continuo, seriado e sistematizado.

Importa destacar que o aspecto principal de uma proposta de educagao sexual da
nas escolas ndo se restringe a discussdo da precisdo de seus termos. No entanto, o fato
dos proprios profissionais que realizaram a adaptacdo do Guia reconhecerem que no
meio médico, juridico e da sexologia, o termo orientacdo sexual seja utilizado para
denominar a identidade erdtica dos cidadaos, sendo, ainda, reforcado por Kehl (71981),
ao identificar e caracterizar o perfil do orientador sexual, como o profissional cuja
funcdo € a de dirigir e orientar a sexualidade insatisfeita, vem a desencadear sérios
questionamentos sobre a pertinéncia da utilizacdo de tal termo em um trabalho
pedagdgico escolar, sob a responsabilidade de um profissional da educacdo. Parece-nos
praticamente invidvel encontrar no interior do espaco escolar, profissionais que, mesmo
com experiéncia e conhecimento dos procedimentos de orientagcdo, estivessem aptos a
fazé-la sem confundir as histérias e os valores dos educandos com os seus proprios, o
que transformaria a “orientagdo” em doutrinacao.

Se a escola é um solo fértil de contradicdes e pode servir como espago de
doutrinacdo, da conservacdo de normas e padrOes sociais e sexuais estabelecidos,
reproduzindo a ideologia dominante para a manutengdo de seus valores, cultura e
objetivos, ela pode, também, atuar como espago de resisténcia ativa, ao possibilitar o
desenvolvimento de reflexdes que apontem dialeticamente as contradi¢des, propiciando
sinteses pelas quais seja possivel operar as mudangas culturais necessdrias ao
desenvolvimento ativo, critico e livre do educando em suas escolhas.

O desafio se encontra na mudanga de uma educacdo reprodutora/ doutrinadora
para uma educacdo emancipatéria, sendo necessario desenvolver clara compreensao
sobre as reais intengdes do processo educacional vigente e suas finalidades, superando o
olhar ingénuo e acritico do senso comum, fendmeno que tem sido dificultado pela falta
de condi¢des e de espacos de dentncia, questionamento e discussdao das contradi¢des e

conflitos que permeiam a relagdo educagdo e sexualidade, capazes de desvelar o discurso
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essencialista,”® que desconsiderando a construgdo historica, inclui ambas as categorias
em posi¢oes, fixas, homogéneas e padronizadas, que levam a abdicar da liberdade e da
autonomia, em prol de um poder disciplinar que, embora proclamado as avessas, subjaz
as politicas educacionais reformistas / conservadoras atuais, e se dissemina na
burocratizagcdo dos processos de formacao de professores e, por conseguinte, aliena todo

sistema escolar.

3. 4. 2 - A Educacio Sexual na Escola

As propostas de Educacdo Sexual gestadas e dirigidas as escolas pela atual
politica educacional estabelecem principios, objetivos e recomendacdes para o trabalho
pedagdgico com as questdes da sexualidade de criancas e jovens sem, no entanto,
tematizar a escola como um espago social, ndo se detendo na discussdo sobre o papel
social da educacdo e da escola, tampouco, sobre como as teorias pedagdgicas se
relacionam com as propostas.

As lacunas das proposicdes oficiais encontram um agravante quando se fundam
em uma concepg¢do de sexualidade construida, predominantemente, a partir da biologia,
como explicativa de uma ampla categoria, dando origem a enunciados ambiguos que
tém se transformado em verdadeiros “clichés”.

A relacdo que € estabelecida entre educacao escolar e sexualidade se torna, ainda,
mais complexa, quando se agrega a estas categorias um discurso epidemioldgico que
oferece na forma de dados estatisticos de mortalidade e/ou patologias, argumentos sobre
a importancia de definir a escola como um espago de prevengdo de problemas de saude
publica.

Partimos do entendimento de que as contribuicdes passiveis de serem
desenvolvidas na escola se ddo, sobretudo, pela sua capacidade de abordar as categorias
que constituem o campo da sexualidade como constru¢des eminentemente historicas.
Esta abordagem acentua a possibilidade de novos e melhores arranjos nas relagdes

sociais, capazes de gerar impacto nas condi¢des que ampliam as perspectivas de uma

*16 0 discurso essencialista estabelece que a natureza é quem determina o destino. Quando se afirma que é
natural que a mulher se ocupe do espaco doméstico, deixando livre para o homem o espaco publico, esta-
se, rigorosamente,naturalizando um resultado da histéria.
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educagdo sexual libertadora da alienagcdo. Aprofundar a reflexdo e a discussdo sobre a
sexualidade como um dispositivo histérico e contingente que retine praticas sociais na
escola € o aspecto nuclear de uma proposta de educacdo sexual emancipatoria.

Embora ndo tenhamos aqui a inteng¢do de realizar uma extensa revisao historica,
parece-nos necessdrio assinalar alguns dos condicionantes que marcaram a producao de

alternativas préticas e conceituais de propostas de Educagdo Sexual no Brasil.

3.4.3. O Estado da Arte: Educaciao Sexual no Brasil

A Educagdo Sexual no Brasil, em seu aciumulo tedrico, ndo conta com um
levantamento muito claro de sua historiografia. Os estudos sobre a sexualidade humana
mostram-se recentes e raros, ndo apresentando, ainda, uma tradi¢do consistente de
pesquisa sobre a temdtica. Trataremos das informacdes mais gerais nesse primeiro
momento para, posteriormente, situar o contexto brasileiro.

As primeiras idéias, envolvendo uma relacdo entre educacdo e sexualidade,
surgiram na Franga por volta da segunda metade do século XVIII, periodo em que a
preocupacdo dos educadores religiosos se concentrava na repressdo a sexualidade
infantil, cujo controle a masturbacdo desenhou uma educacdo anti-sexual. Entre os
educadores laicos, sob a influéncia tedrica do pensamento naturalista de Rousseau,
concebia-se que a ignorancia era o melhor caminho para a manutenc¢do da pureza da
crianga.

Apesar de registros anteriores, o século XIX foi tomado como um marco
histérico, uma vez que a preocupacdo com as questdes da sexualidade passou a
extrapolar os espagos religiosos para se tornar-alvo de discussao e regulacdo publica em
diversas partes do mundo. A discussao retornou as escolas francesas, um século depois
das suas primeiras proje¢des, repaginada pela preocupacdo do sistema ptblico com as
doencas venéreas, os abortos clandestinos e a degenerescéncia das racas.

Naquele momento histérico, a moral vitoriana dava contornos a uma situacao
bastante contraditéria. As mulheres aprendiam, também por meio da escola, a
manterem-se puras, enquanto os homens gozavam de grande liberdade sexual, escorada

em uma extensa rede de prostituicdo. Era exclusivamente sobre as mulheres (puras e
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prostitutas) que recaiam as iniciativas de controle da sexualidade, com o objetivo de
preservar a saide ameacada com freqiiéncia pelas doencas sexualmente
transmissiveis.”'’

A sexologia nascia naquele momento como ciéncia, contendo uma referéncia
multipla de formacdo que incorporava a Biologia, a Psicologia, a Antropologia, a
Sociologia e a Histoéria. Todavia, o que € possivel abstrair da literatura do periodo é que
todas estas disciplinas adjacentes convergiam para a conformacdo de um objeto,
predominantemente, biologizado.

Muito embora a Franca sempre tenha sido considerada o berco das discussdes
sobre a sexualidade na escola, as investigacdes revelaram que a Educagdo Sexual, como
uma atividade formal, intencional e sistematizada em instituicdes educativas, teve como
pais pioneiro a Suécia. Em 1770, este pais j4 promovia suas primeiras conferéncias
publicas sobre as fungdes sexuais, nas quais as primeiras reivindicagdes pleiteadas
referiam-se a informacdes sobre o livre acesso aos métodos contraceptivos € o direito ao
aborto em certas circunstancias, todas aprovadas pelo governo, em 1938.

A Educacio Sexual nas escolas suecas foi recomendada pelo governo em 1942 e
declarada obrigatéria em 1956, ao contrario da Francga, que, apesar de ser considerado o
pais precursor das discussdes sobre a inclusdo da Educacdo Sexual na escola, s6 a
inseriu oficialmente em seus curriculos escolares em 1973.%'®

Como se pode constatar, a idéia de Educacdo Sexual nas escolas ja se fazia
presente no mundo bem antes do inicio do século XX, quando Sigmund Freud
revolucionou as ciéncias humanas com suas teorias sobre a sexualidade, sobretudo
infantil e as suas implicacdes no comportamento humano. Sobre o psicanalista vienense,

Nunes & Silva (2001) afirmam:

Até a eclosdo do pensamento de Freud ndo se admitia que existisse na crianga
o que ele chamou de “impulso sexual”. No maximo, admitia-se que durante o
periodo de puberdade o jovem comegasse a se interessar pelas chamadas
“coisas sexuais”. Em seus estudos, Freud considerou a sexualidade infantil
desde o nascimento da crianca (a primeira infancia que nomeou ‘pré-histéria
do individuo’). Freud foi o primeiro a considerar com naturalidade os atos e
efeitos sgl);uais das criangas como erecdo, masturbacdo e mesmo simulagdes
sexuais.

" WEEKS, J. O corpo e a sexualidade. In: LOURO, G. O corpo educado: pedagogia da sexualidade.
Belo Horizonte, Auténtica, 1999.

218 RIBEIRO, P. R. M. Educacdo sexual além da informagdo. Sao Paulo: EPU, 1990.

219 NUNES, C. & SILVA, E. A educagdo sexual da crianca. Campinas: Autores Associados, 2000, p.46.
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No contexto brasileiro, uma pioneira abordagem da relacdo entre educagdo e
sexualidade foi encontrada na tese de Francisco Vasconcelos, intitulada Educacdo
Sexual da Mulher, publicada em 1915 no Rio de Janeiro. Esta, sob forte influéncia de
correntes médicas e higienistas em destaque na Franga e de acentuado teor moralista,
propunha que em especial, as mulheres deveriam ter maiores conhecimentos sobre 0s
temas relacionados ao sexo, a saide e a puericultura, cuidados com a preven¢do de
doencas venéreas e o combate a masturbacdo, enfatizando-a recomendacao do preparo
da mulher para o desempenho tradicional do papel de mae e esposa.’?’

Os movimentos para a constru¢do de espagos para o trato das questdes sobre a
sexualidade atingiram tanto figuras ilustres, como Berta Lutz, que na década de 1920,
propds uma educagdo sexual com a finalidade de proteger a infancia e a maternidade
como também, consolidadas categorias profissionais, j& que em 1928 o movimento de
professores, reunidos no Congresso Nacional de Educadores, aprovou uma proposta de
Educacgdo Sexual nas escolas para criancas acima de 11 anos de idade.?'

O conflito entre uma sociedade conservadora e a existéncia de movimentos
intensos de modernizacdo, transpareceu na incapacidade de produzir um consenso sobre
os conteddos e metodologias para a efetiva abordagem da sexualidade na escola. Esse
dilema, aliado a militdncia da Igreja Catdlica, contrdria a qualquer discussdo, foi
determinante na exclusdo da referida tematica do debate educativo, delineando um
tempo de omissao oficial entre os anos de 1930 ¢1960.

Em 1930, o jornal Didrio da Noite (periddico carioca) realizou uma pesquisa
publica e obteve como resposta um grande apoio a inclusdo da Educacdo Sexual nas
escolas, revelando divergéncias apenas no que se referia a estratégia de ensino e ao
conteido programdtico. Nesse mesmo ano, o Colégio Batista do Rio de Janeiro, por
iniciativa do Professor Stawiarski, incluiu no curriculo o ensino da Evolug¢dao das
Espécies e a Educagdo Sexual. Este programa, a priori, restringiu-se a andlise do papel

feminino na reproducdo. Cinco anos depois, incluiu o tema do comportamento sexual

masculino. O responsével pela iniciativa foi processado e demitido do Colégio. ***

>0 BRUSCHINI & BARROSO. Sexo & juventude: como discutir sexualidade na escola. SP:Cortez, 1986.
2! SAYAO, Y. Orientacdo sexual na escola: os territérios possiveis e necessdrios. In: AQUINO, J.
(Org.). Sexualidade na escola: alternativas tedricas e prdticas. S P: Summus, 1997, p.107-117.

2 GUIMARAES, 1. Educagdo sexual na escola: mito e realidade. Campi: Mercado de Letras, 1995, p.46.
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Dentre as principais iniciativas particulares ligadas a educagdo sexual, destacou-
se entre as décadas de 1920 e 1950, a do médico José de Albuquerque, ndo apenas pela
producdo bibliografica, mas por seu empenho em levar a educacio sexual a populagao.
Pioneiro, concebia a escola como um espago ndo satisfatoriamente aproveitado para
instituir a educac@o sexual, evitada pelos professores, sob a argumentacdo de que
“quando ensinam historia natural ou higiene ndo entram em assuntos imorais com seus
discipulos.” ***

Em seu livro publicado em 1936, intitulado O sexo em face do individuo, da

. . 224
familia e da sociedade

, 0 autor trata de diferentes topicos relativos a Educagdo Sexual.
No ano seguinte, em seu Programa de a¢do legislativa, escrito como programa politico
para sua candidatura a deputado federal, referiu-se a uma “politica sexoldgica”,
propondo a criacdo de leis voltadas para as questdes sexuais, tais como: Organizacdo de
um plano nacional de educagdo sexual e antivenérea; Exame pré-nupcial, Amparo a
maternidade (incluindo assisténcia as maes solteiras); Controle de natalidade; Divércio;
Trafico de mulheres; e, a Instituicio do “delito de contigio venéreo”, como uma
proposta de lei de responsabilidade para individuos que viessem a contaminar seus
parceiros sexuais.”?

Do pioneirismo de José de Albuquerque, destaca-se, ainda, a fundacdo do
Circulo Brasileiro de Educacdo Sexual (CBES), em 05 de julho de 1933, no Rio de
Janeiro. O CBES reunia intelectuais da época, interessados em estudar e divulgar
questdes ligadas a sexualidade e a educagdo sexual, organizava reunides culturais e
conferéncias e produzia filmes e publicacdes. Entre 1933 e 1939, o jornal Boletim de
educacdo sexual, 6rgdo de divulgacdo das idéias do Circulo em todo o territdrio
nacional, alcancava tiragens de até 100 mil exemplares por edicdo. O CBES dispunha,
também, de uma estacdo de radio para divulgacdo de propostas de educacdo sexual
inovadoras, com notdvel sucesso em suas palestras radiofonicas de 15 minutos semanais.

Nas décadas de 1940 e 1950 a Igreja Catdlica manteve severa repressao ao tema,

nio sendo encontradas informacdes sobre outras iniciativas. Apenas em 1954, o

2 Nesta obra o autor aborda os seguintes tépicos: A importincia da educacio sexual para o
desenvolvimento sadio do individuo; A educagdo sexual da crianca e nas demais idades da vida; Como
ministrar educacdo sexual; Educagdo sexual e doencas venéreas; e, Educacao sexual nas escolas.

*** GUIMARAES, ibidem 49.

23 RIBEIRO, P. M. Op. cit. idem.
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municipio de Sao Paulo, sob a orientagdo do Servigo de Saide Publica, do Departamento
de Assisténcia ao Escolar, passou a oferecer aulas de Educacdo Sexual as meninas da
quarta série primdria. Os educadores sanitdrios davam informacdes, também as suas
maes, sobre as transformacdes da puberdade. Este programa foi interrompido em 1970,
por determinagdo da Secretaria de Educagdo de Sao Paulo.?

O padre Eugene Charboneau, professor do Colégio de Sion, na cidade de Sao
Paulo, em sua atuagdo institucional, sob forte acento religioso, inovou, trazendo
propostas de Educacdo Sexual para a juventude, dentro dos limites da modernidade
cat6lica do periodo. A partir de uma linguagem filos6fica e da moral crista, as propostas
do Padre Charboneau foram escritas em livros e bastante difundidas entre pais e
educadores, embora fossem pouco acessiveis aos adolescentes.

De 1963 a 1966 aconteceram vdrias tentativas de implantacdo da Educagdo
Sexual em escolas publicas e privadas brasileiras. Algumas escolas pioneiras, como 0
Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, em Minas Gerais, introduziu no curriculo um
programa de Educag¢do Sexual para alunos do entdo 4° ano ginasial (hoje 9° ano
fundamental). Este programa durou trés anos e foi interrompido devido a reacdo
negativa dos pais. Iniciativas semelhantes também ocorreram no Rio de Janeiro, no
Colégio Pedro de Alcantara e no Colégio José Bonificio, onde o ensino foi introduzido
em todas as séries, a partir de 1964.%7

O Didrio Oficial do Estado de Sdo Paulo, de 28 de janeiro de 1965, publicou o
Ato n°. 9, de autoria, do entdo Secretdrio de Educacgdo, José Carlos Ataliba Nogueira,

com o seguinte teor:

E vedado aos professores do ensino de grau médio, especialmente, os de
Biologia e Sociologia, explorarem, na escola piiblica, e menos ainda,
defenderem a limitacdo de filhos ou qualquer meio anticoncepcional. A
violagdo desse preceito acarretard suspensdo do professor, apurada a
sindicancia. ***

Em 13 de dezembro de 1968, o Presidente Artur da Costa e Silva decretou o
Ato Institucional (Al - 5) em represdlia a um episédio menor, que foi o discurso do
deputado Marcio Moreira Alves, pedindo as jovens brasileiras que nao namorassem

oficiais do Exército e exortando os estudantes a ndo desfilarem nas comemoragdes da

% GUIMARAES, Ibidem, p.50.
7 Tbidem. p.43 )
*» NOGUEIRA apud GUIMARAES, 1. Ibidem, p. 65.
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Semana da Patria. Na esteira deste episddio, sucedeu-se um rio de agdes, posicoes e
declaracdes, através das quais a sociedade politica fortaleceu a chamada linha dura do
regime, instituida pelo Golpe Militar de 1964.

O AI-5 deu ao regime poderes absolutos, cuja primeira e maior conseqiiéncia
foi o fechamento, por quase um ano, do Congresso Nacional, inaugurando o periodo no
qual as liberdades individuais foram mais restringidas e desrespeitadas no Brasil e o
movimento final foi a “legalizacdo” da arbitrariedade que pavimentou uma escalada de
torturas e assassinatos contra opositores (reais e imagindrios) ao regime, aliado a um
forte poder de censura que afetou diretamente as instituicdes educativas, das
Universidades as escolas chamadas renovadoras, restringidas em suas acdes.

Apesar da repressao estatal, os colégios cariocas Infante Dom Henrique, André
Maurois e Orlando Roucas, introduziram a Educacdo Sexual em seus curriculos; este
ultimo teve um final drastico, pois a diretora foi exonerada do cargo, varios professores
suspensos € alguns alunos expulsos. Em Sdo Paulo, os Gindsios Vocacionais, entre
1961 e 1969, também incluiram a Educagdo Sexual em seus curriculos. O objetivo nao
era apenas informar, mas formar conceitos e valores e conduzir o adolescente a ter
parametros coerentes com o conceito de ser humano e de sociedade, propostos por tais
escolas. Destacaram-se, ainda, o Gindsio Estadual Pluricurricular (GEPE), no periodo
entre 1966 e 1969 e o Colégio de Aplicacdo Fidelino Figueiredo, entre 1963 e 1968.
Este dltimo, ligado a Faculdade de Filosofia da USP, desenvolveu trabalhos na area da
sexualidade com seus alunos, cujas aulas eram registradas por monitores e a
coordenagdo ficava a cargo de orientadores educacionais, com a colaboracdo dos
professores de Ciéncias. Todos os registros foram destruidos pelos préprios educadores,
temerosos com o fechamento daquela instituicio educativa pelo Departamento de
Repressdo do Regime Militar, em 1970.%*°

Em 1968, a deputada carioca Julia Steimbruck apresentou um projeto de lei a
Camara dos Deputados, propondo a implantacdo obrigatéria da Educagdo Sexual, em
todas as escolas e em todos os niveis. Depois de ter tramitado por dois anos e ter
recebido apoio de grande parte dos deputados, intelectuais e educadores, a Comissao

Nacional de Moral e Civismo do Ministério da Educag@o pronunciou-se radicalmente

9 SAYAO, Ibidem, p. 109.
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contra a introdu¢do da Educacdo Sexual nas escolas, e utilizando-se de argumentos
teolégicos, moralistas e sentimentais conseguiu barrar o projeto.

Em seu pronunciamento, a Comissao Nacional de Moral e Civismo utilizou-se
da seguinte frase: “Nao se abre a forca um botao de rosa, sobretudo com as maos sujas,”
para registrar o seu parecer contrdrio a aprovacdo do projeto de lei da deputada Jilia
Steimbruck. O que “salta aos olhos” € que esta metdfora perversa traz em si uma
concepcdo de sexualidade associada a imoralidade (maos sujas), uma dimensdo da vida
cujas criangas estariam preservadas, ja que sdo tomadas por entidades universais, como
seres da natureza (botdo de rosa), situando, por fim, a educagdo sexual como um ato de
violéncia (ndo se abre a forga).

Esse tipo de pensamento sintetiza elementos que, de certa forma, ainda
subsistem na realidade contemporanea, embora caracterizados como obsoletos ha mais
de um século, pois, Freud ja houvera nos apresentado em suas pesquisas e estudos a
sexualidade da crianca como uma manifestacdo indiscutivel de atividade intelectual,
inerente ao ser humano.

De acordo com Werebe (1990) “mesmo com o risco da repressdo, as
experiéncias de alguns projetos continuaram, embora muitas nio fossem divulgadas”.**
Ao fazer uma sondagem do IV Congresso Brasileiro de Orientacdio Educacional,
ocorrido em Sao Paulo, no ano de 1976, a autora verificou que ficaram registrados 56
trabalhos sobre Educagdo Sexual em continuidade nas escolas, e que ainda entre 1974 e
1975, José Maria de Toledo Camargo, comandante da Escola Preparatéria de Cadetes do
Exército em Campinas (Sdo Paulo), organizou uma série de conferéncias sobre
Educacdo Sexual para os alunos do antigo 2° Grau (Ensino Médio), pertencentes aquela
Escola Militar.”’

Em 1971, a professora Naumi Vasconcelos editou o livio Os dogmatismos
sexuais, destacando a necessidade premente de uma abordagem sociocultural da

sexualidade, afirmando que uma verdadeira educacdo sexual teria de colocar toda a

cultura em questao:

Educagdo sexual é abrir possibilidades, dar informagdes sobre os aspectos
fisioldgicos da sexualidade, mas principalmente informar sobre suas

0 WEREBE M. J. Apud, RIBEIRO, P. M. Ibidem, p. 13.
3! Ibidem, p. 14.
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interpretacdes culturais e suas possibilidades significativas, permitindo uma
tomada licida de consciéncia. E dar condi¢des para o desenvolvimento
continuo de uma sensibilidade criativa em seu relacionamento pessoal. Uma
aula de educacdio sexual deixaria de ser apenas um aglomerado de nocdes
estabelecidas de biologia, de psicologia e de moral, que ndo apanham a
sexualidade naquilo que lhe podem dar significado e vivencia auténtica: a
procura mesmo da beleza interpessoal, a criagdo de um erotismo significativo
do amor.*

Em seu livro intitulado A Educacdo Sexual na Escola, Werebe (1977), demonstra
que a pesquisa académica brasileira manifesta uma concepcao sobre a Educacdo Sexual

na escola como uma constru¢ao sociocultural, quando afirma que:

A Educagio Sexual, tomada num sentido mais amplo, compreende todas as
acdes, diretas ou indiretas, deliberadas ou ndo, conscientes ou ndo, exercidas
sobre um individuo ao longo de seu desenvolvimento e que lhe permite situar-
se em relagdo a sexualidade em geral e 2 sua vida sexual.

No inicio da abertura politica em 1978, foi realizado por iniciativas particulares,
o 1° Congresso Nacional sobre Educacdo Sexual nas escolas, em Sao Paulo, tendo por
objetivo debater a dimensao publica da Educacdo Sexual. Neste congresso registrou-se
um grande interesse dos educadores sobre o tema, tendo reunido cerca de 2000 (duas
mil) pessoas.”**

Desde os anos de 1970 a Educagdo Sexual passou a ser abordada em Programas
de Satide, sob o parecer do Conselho Federal de Educa¢do, em Guias Curriculares para o
ensino de 1° grau. Contudo, o Secretario de Educacdo do Estado de Sao Paulo, na época,
o professor José Bonificio Nogueira, impediu a oficializacdo da Educacdo Sexual nas
escolas estaduais entre 1975 e 1979, sob a alegacdo de que esta era de responsabilidade,
Unica e exclusiva, dos palis.23 >

Entre 1978 e 1979 a Prefeitura Municipal de Sdo Paulo iniciou um projeto

piloto de Educacdo Sexual em trés escolas da rede municipal, programa que tomou
maiores propor¢des e incluiu mais 20 (vinte) escolas e seus orientadores educacionais e
professores na consecugdo do projeto.

No final da década de 1970 surgiram entidades com fins de controle
populacional, como o BEMFAM (Sociedade Civil Bem Estar Familiar no Brasil),

organizando o 1° Semindrio Técnico de Educagdo Sexual, com objetivos controladores.

2 VASCONCELOS, N. Os Dogmatismos Sexuais. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1971, p.111.
3 WEREBE, M. J. A Educacdo Sexual na Escola. Lisboa: Morais Editores, 1977, p.106.

4 GUIMARAES Ibidem, p. 67.

3 RIBEIRO Op. cit. p.84.
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Esta mesma entidade procurou introduzir a Educacdo Sexual nas escolas, causando
grande polémica. Na mesma época, a psicloga Maria Helena Matarazzo implantou, na
cidade de Sao Paulo, um servigo telefonico e um programa de radio destinados a
responder perguntas sobre sex0.2%¢

Em 1979, a Fundacao Carlos Chagas (Sao Paulo), coordenou uma pesquisa feita
por Carmen Barroso e Cristina Bruschini, com jovens de 15 a 17 anos, para avaliar
valores relativos a sexualidade. Participaram da pesquisa 12 grupos de jovens de
diferentes escolas e classes sociais. Com o resultado do trabalho foram publicados dois
livros: Sexo e Juventude e Educacdo Sexual: debate aberto. Tais livros abordavam
temas como: anatomia e fisiologia sexual humana, masturbacdo, namoro, papéis sexuais,
aborto, homossexualismo entre outros assuntos. As autoras (1986) afirmam que um dos

saldos positivos das sessodes, nas quais debatiam a sexualidade com os jovens era:

A conquista da palavra, a viabilizacdo de um discurso até entdo interdito. Se
uma forma de comunicagdo — por pouco articulada, distorcida ou mal
informada que fosse — ainda existia entre os amigos intimos do mesmo sexo,
ela era praticamente inexistente entre jovens de sexo diferente, que podiam até
ser namorados com alguma intimidade sexual, mas que permaneciam
incapazes de um intercambio honesto, com exposicdo das diferencas
existenciais, os receios, as duvidas, a fantasia. 27

Em 1982, no Estado de Sao Paulo, com o emergente processo de
redemocratizagdo do cendrio politico, a Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas (CENP) implantou o Projeto A Sexualidade Humana num Enfoque
Curricular. Este se tornou, na pratica, a primeira iniciativa institucional de um Programa
de Educacdo Sexual na estrutura da Escola Publica do Brasil.

Em meados da década de 1980 foram estruturados, também, novos niveis de
pesquisa académica sobre Educacdo Sexual nos Programas de Pds-Graduagdo em
Educagdo ou em dreas afins. Dentre os quais destacamos a publica¢cdo de Maria Amélia

Goldberg, intitulada Educacdo Sexual: uma Proposta, um Desafio, que afirma:

A natureza problemdtica da sexualidade decorre do fato de que qualquer
comportamento sexual tem, na sociedade, seu ponto de partida e de chegada,
isto é, nela tem suas raizes e sobre ela produz seus efeitos. Sexo foi, € e serd
sempre uma Questdo Social, sem deixar de ser também uma Questdo
Individual. [...] A luta — enquanto forma de mobiliza¢do solidaria, preocupada
em revolucionar e ndo meramente reformar os padrdes sexuais vigentes — tem
um valor pedagdgico inestimavel. Muito mais do que qualquer discurso, a

¢ GUIMARAES, idem.
»7 BRUSCHINI e BARROSO. Op. cit. p.34.
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participagdo numa luta ensina a sentir o que deve ser denunciado, a
compreender as razdes do repudio e a criar alternativas de solu¢do. Por outras
palavras, a luta ensina que ousar € preciso e é possivel, mas que a eficicia da
acdo depende, ndo do heroismo e do vedetismo de cada um, e sim da
cooperagdo de todos. [...] Em nossa sociedade, as lutas que € preciso assumir,
na area da sexualidade humana, sdo as lutas contra o autoritarismo sexual,
disfarcado de desigualdade sexual; violéncia sexual; e, preconceito sexual. A
favor, portanto, da liberdade sexual, que ndo se confunde com libertinagem.
Liberdade que consiste no exercicio de uma sexualidade liberada (da culpa, no
plano pessoal) e libertada (da opressdo, no campo social). >**

No ambito das andlises em Filosofia, Marilena Chaui (1985) editou o livro
Repressdo Sexual: essa nossa (des) conhecida, uma das mais amplas e importantes
discussdes sobre a repressao sexual ja empreendidas no Brasil. Chaui fez o importante
alerta de que a educacdo sexual escolar poderia ter, também, objetivos limitados e
repressivos € que a implantacdo de um programa, por si sO, ndo garantiria metas mais
amplas, como a realiza¢do do ser humano, a emancipa¢do da mulher, a igualdade entre
0s sexos ou a aceitacdo do prazer na vida sexual.

O processo de educagdo sexual, segundo Chaui (1985) deve ser exercido nio
como domestica¢do dos individuos, mas como uma oportunidade de auto-reflexdo, para
que a pessoa possa se estabelecer como sujeito e exercer uma visao critica e uma praxis
transformadora sobre sua sexualidade, o que contribuiria para a afirmagdo dos ideais
emancipatérios da humanidade, a partir do respeito ao outro e as diferentes formas de
exercicio da sexualidade.

Durante as décadas de 1980 e 1990 as questdes da sexualidade contaram com
formas de tratamento diferenciadas das tradicionais, expandindo-se e tomando lugar nos
meios de comunicagdo de massa (TV, Radio, Jornais, Internet), transformando-se em um
dos mais destacados assuntos de interesse social. Assumiu grande notoriedade o enfoque
feminista do programa matutino TV Mulher (1980), protagonizado por Marta Matarazzo
Suplicy.

A abertura politica®™ brasileira trouxe reflexos significativos para a sexualidade.
O povo fazia reivindicacOes, escolhia seus representantes politicos e saia as ruas

gritando “Diretas J4”, a0 mesmo tempo em que as bancas de jornal exibiam revistas

¥ GOLDBERG, M. A. Educagéo Sexual: Uma Proposta, Um Desafio. SP: Cortez. 1986 p.82-83.

9 A abertura politica refere-se ao processo de redemocratizacdo no Brasil, desencadeado entre o periodo
de 1970 a 1985. Foi constituido como um periodo de transi¢do politica entre a chamada “Nova Republica”
e o anterior Regime Militar instituido a partir de 1964.
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“erdticas”, com fotos de mulheres e homens nus, até entdo proibidas. Os cinemas
exibiam propaganda de “sexshops” e enciclopédias, revistas e fasciculos eram
publicados com fins de responder a questdes sobre sexo. A década de 1980 trouxe novos
modelos de comportamento, questionou preconceitos e abalou sdlidas tradi¢Oes
conservadoras no Brasil, mas ao mesmo tempo promoveu a banalizacio e a
mercantilizacdo da sexualidade, colocada como mercadoria de consumo, através dos
mais diversos meios de comunicagdo de massa.

A Federacdo Brasileira de Ginecologia e Obstetricia (FEBRASGO) em 1983,
organizou o 1° Encontro Nacional de Sexologia, reunindo médicos, educadores e
cientistas sociais. A partir de entdo a demanda por trabalhos na drea da sexualidade nas
escolas aumentou e comegou a preocupar os Orgdos oficiais, em virtude do grande
nimero de gravidez entre adolescentes e do aparecimento da AIDS. **

No ano de 1989, a Secretaria Municipal de Educac¢do de Sdao Paulo, sob a
responsabilidade do professor Paulo Freire, decidiu implantar a Educag¢do Sexual nas
escolas de 1° Grau (Ensino Fundamental) e posteriormente, nas de Educagdo Infantil.
Baseando-se na experiéncia de Freire, a Secretaria Municipal de Porto Alegre implantou
um projeto semelhante. Um ano depois, as redes municipais de ensino de Florian6polis,
Recife, Campo Grande, Goiania, Belo Horizonte e Santos, também incluiram a
Educacdo Sexual nas escolas.

Nesse periodo também foram criadas vérias organizagdes ndo governamentais,
tais como: a Associacdo Brasileira Interdisciplinar de AIDS (ABIA), o Centro de
Estudos e Comunicagdo em Sexualidade Humana (ECOS), o SOS CORPO entre outras,
cujo intuito era produzir material e formar profissionais da educacdo para trabalhar a
temética da Educacao Sexual e a prevencdo de DST/AIDS.

Na década de 1990 hd uma considerdvel expansado institucional e académica da
discussdo sobre a Educacdo Sexual, apontando perspectivas para a consolidacdo da
temdtica na pesquisa e na formacgdo de educadores. Os estudos de Brasil Fontes (1989),
Ribeiro (1990), Guimaraes (1995), Figueir6 (1995), Nunes (1996), Louro (1999), Melam

(2000), tém ampliado as possibilidades analiticas e as dimensdes educacionais do tema.

20 BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais, MECSEF, 1997, p.111.
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Interessa-nos destacar que as investigacdes académicas em Educacdo Sexual do
pesquisador e professor da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) César A.
Nunes, cuja preocupagdo, eminentemente, €tica e politica, aponta novos enfoques,
problematizando a relacao sexualidade — sociedade através da mediag@o da escola numa
perspectiva emancipatdria, despertaram o nosso olhar investigativo.

Nunes (1996), tem enfatizado a necessidade de recuperar os modelos histoéricos
da constitui¢do da sexualidade na tradicdo ocidental, desde o matriarcado primitivo até
os modelos de sexo consumista e quantitativo da sociedade contemporanea, com estudos

no intuito de:

Recuperar o conceito positivo de sexualidade, discutir os papéis sexuais e 0s
tabus em sua dimensao histdrica, fazer a critica de uma sociedade que perdeu
o espirito erdtico. [...] Propor que a educagdo sexual ndo seja mera descricdo
de aparelhos reprodutores ou uma nova expressdo de antigos moralismos e
discriminacdes. [...] Uma vez que a sexualidade € uma das dimensdes
fundamentais da existéncia humana, e o desejo, o prazer e a afetividade sdo os
meios mais profundos de relacionamento humano. **!

A partir de 1995, o MEC passou a coordenar a elaboracdao dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), a serem apreciados pelo Conselho Nacional de
Educacdo e, em 1997, propds os Parametros para o Ensino Fundamental de todas as
escolas do pais, cuja proposta curricular incluiu como um dos temas transversais, a
Orientacdo Sexual, a ser abordada pelos professores, permeando as diversas disciplinas.

De meados da década de 90 até os dias atuais, no tocante a relagdo educacio e
sexualidade, vém sendo empreendidas amplas discussdes, objetivando subsidiar os
educadores no trato da sexualidade na escola. Contudo, as redes de ensino (publicas e
privadas), ainda tropecam na resolu¢do do Conselho Nacional de Educacdo, uma vez
que os professores, mormente os da escola basica, tém revelado certo “desconforto” para
tratar a questdo, em face da discrepancia existente entre as cobrangas oficiais que lhes
sdo feitas, especialmente apds a implantacdo dos PCNs e a formagdo que recebem (se

recebem) para enfrentar tais demandas.

I NUNES, C. A. Filosofia, Sexualidade ¢ Educacdo: as relacdes entre os pressupostos ético-sociais e
historico-culturais presentes nas abordagens institucionais sobre a educagdo sexual escolar. 1996, p.20.
Tese de Doutoramento. Faculdade de Educagdo — Unicamp, Campinas/SP.
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3. 4. 4 - O Papel Social da Escola

A presenca da Educacdo Sexual na escola basica remete-nos a reflexao sobre a
prépria concep¢ao de escola e sobre a especificidade de seu papel social. Adotar o
conceito de sexualidade como constru¢do histérica e social encaminha-nos a reconhecer
que ndo existe “crianga” como uma categoria homogénea e tampouco isso se aplica a
escola. Tomando tais premissas, tencionamos pensar a escola e as possiveis articulagoes
desta com a educacdo sexual das criangas, tendo em vista a promocdao de valores
emancipatorios.

Ao tematizar o papel social da escola, Saviani (1999), afirma:

A Escola deve propiciar a aquisi¢do de instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como aos rudimentos desse saber
[...] e, ainda, a compreensdo da natureza da educacdo enquanto um trabalho
ndo-material, cujo produto ndo se separa do ato de produgdo, nos permite
situar a especificidade da educacdo como referida aos conhecimentos,
atitudes, hdbitos, simbolos sob aspecto de elementos necessdrios a formacao
da humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda
natureza que se produz, deliberada e intencionalmente, através de relacdes
pedagdgicas historicamente determinadas. ***

Com efeito, a escola, em primeiro lugar, deve estar comprometida com a
socializagdao do saber elaborado, o saber objetivo disponivel na cultura, identificado
como um instrumento para a interven¢do social do cidaddo consciente, uma vez que a
apropriacao do saber lhe permite a producdo de novos saberes.

O fato de a educacdo sexual constar na LDBEN atual (Lei 9.394/96) como um
tema transversal nos ensinos basico e médio, indica a propriedade do tema e sua
necessdria abordagem pela instituicio de ensino, em seu curriculo. A grande
dificuldade, nesse caso, € que nio existe uma unica defini¢do sobre o que é o curriculo.
Existem diversas perspectivas tedricas e o questionamento sobre o qué, por qué e para
qué algo deve ser ensinado, vem apontando para a dimensao politica que influencia a
formacdo da subjetividade, niicleo do debate sobre o curriculo.

Saviani (1999) faz um alerta sobre o perigo da generalizacdo, uma vez que ao
supor que tudo € pertinente ao curriculo, corre-se o risco de todos os temas acabarem por

ganhar 0 mesmo peso, criando inversdes que descaracterizam o trabalho escolar.”*

2 SAVIANI, D. Pedagogia histérico—critica: primeiras aproximagades. SP: Cortez, 1999, p.23 e 29.
243
Idem.
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Impdem-se a necessidade de buscar alternativas para a inser¢do da temadtica no curriculo
escolar, em sua especificidade, reforcando o papel da escola como institui¢do social
ampliadora das capacidades humanas, da formagdo da subjetividade e das condi¢des
concretas de transformacao do espaco social.

As diversas reflexdes empreendidas a partir das leituras realizadas, bem como as
observacdes mais gerais de nossa experiéncia docente, t€m oferecido um panorama da
educagdo sexual nas escolas. O tratamento do tema pode ser sumarizado em torno dos
seguintes €ixos:

1- Nao hé expectativas em relacdo ao tema na escola, pois o pressuposto € que o plano
sexual ndo é um conteido que se preste ao educével;

2 — O tema da sexualidade flui espontaneamente e a escola s6 o toma em consideracao
quando os alunos indicam vontade de conhecer, no contexto de quaisquer disciplinas.

3 - As acdes educativas da sexualidade se dao por meio de palestras, dindmicas, entre
outros, focando conhecimentos relacionados a contracepcao e as DST/AIDS;

4 — A sexualidade € tratada de modo transversal Exemplo: Na aula de Matematica, é
possivel usar dados epidemioldgicos e mostrar percentuais estatisticos de casos de
gravidez entre adolescentes; e,

5 — A construcdo de conhecimento sobre a sexualidade € feita via projeto de trabalho, o
que pressupde leituras, pesquisas de campo, definicdo de objetivos, de metodologia de
trabalho, do universo pesquisado, além de levantamento, andlise e representacdo de
dados e, apresentacdo final.

Nossa proposta repousa neste ultimo eixo, sendo que a maior dificuldade para a
realizacdo de um projeto de trabalho é que este ndo pode ocorrer sem uma sdélida
qualificacdo profissional, além do engajamento pessoal dos docentes. Portanto, é
imperativo expandir a reflexao sobre outro aspecto, a condi¢ao docente, na relacio com

a inclusao curricular do tema no contexto escolar.
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3.4.5 - A condicao docente

Conceber a educagdo sexual como um tema que mereca ser incluido no curriculo
das escolas pressupde a discussdo e a reflexdo sobre os elementos que constituem, na
atualidade, a condi¢d@o do profissional da educacdo encarregado de dinamizé-la.

Os Parametros Curriculares Nacionais contém um item denominado “Postura do
Educador”, cujo conteido expressa que o mesmo deve ser capaz de reconhecer as

13

multiplas dimensdes da sexualidade e trabalhar com tais questdes e, ainda, ‘“‘ter

discernimento para ndo emitir seus valores, crengas e opinides como sendo principios

. 244~
verdadeiros e absolutos”.” O “

n6 goérdio” que limita tais possibilidades diz respeito a
condicdo que € requerida do professor, haja vista que € utdpica, pois ele também € um
sujeito e, portanto, suscetivel de dreas de interdicdo sobre a sexualidade.

Na literatura sobre educacdo e sexualidade, raramente, se explicita a
especificidade da condi¢cdo do docente para desenvolver um trabalho de Educacao
Sexual na escola. Ocorre que esta integra fatores tanto de ordem individual quanto de
ordem social, com interfaces importantes no trabalho educativo, sendo crucial
aprofundar as investigagcOes sobre as condi¢des de trabalho, além dos limites formativos
dos docentes na abordagem da educagdo sexual em seus trabalhos pedagdgicos.

Um fendmeno emocional, denominado Burnout,” tem atingido diversos
segmentos profissionais na atualidade, dentre estes, encabecam a lista, os professores. A
sindrome que atinge os professores tem sido caracterizada pela exaustdo fisica e
emocional, que come¢a com um sentimento de desconforto e pouco a pouco vai
aumentando na mesma propor¢cdo que a vontade de lecionar vai diminuindo, fazendo
com que o professor se emaranhe em uma situacdo de trabalho que ja ndo pode suportar,
mas, que, também, ndo pode abandonar. Assim, ele, inconscientemente, promove uma
retirada psicoldgica, que é uma maneira de abandonar o trabalho, apesar de continuar no

posto.

> BRASIL, PCN, 1998c.

* A chamada Sindrome de Burnout é definida por alguns autores como uma das conseqiiéncias mais
marcantes do estresse profissional, e se caracteriza por exaustdo emocional, avaliacdo negativa de si
mesmo, depressdo e insensibilidade com relacdo a quase tudo e todos (até como defesa emocional).
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Uma pesquisa realizada em 2007 pelo Isma (International Management Stress
Association), em diversos paises, dentre os quais o Brasil, revelou que 48,4% dos
professores brasileiros demonstraram ter vivenciado, pelo menos, um dos aspectos que
constituem a Sindrome de Burnout. As principais vivéncias relatadas pelos educadores
brasileiros que contribuiram para essa experiéncia, diziam respeito a:

- Perda de afetividade com o trabalho, com o lugar e com os colegas, potencializada pela
competitividade;

- Carga hordria esgotante;

- Decadéncia salarial;

- Modelos de gestdo que secundarizam as pessoas;

- Perda do respeito social na comunidade e na familia; e,

- Curriculos horizontais

E possivel observar que os fatores relacionados a divisio do trabalho, como
tempo, ritmo, duracdo das jornadas, remuneracdo e estrutura hierdrquica, sao
preponderantes na configuracdo da sindrome no trabalho do docente.

As maéas condi¢des de trabalho e de formacdo do professor atuam como sérios
elementos dificultadores do desenvolvimento de quaisquer situacdes de ensino —
aprendizagem. O que dizer, entdo, quando as precarias condi¢cdes de formacao
(burocratizadas e dicotomizadas no que e refere a teoria e prética), aliadas a vulneravel
condicdo emocional do professor sdo, ainda, potencializadas pelos tabus, preconceitos e
interditos que envolvem a sexualidade.

Ademais, a dinamizacdo de possibilidades para o trabalho pedagdgico com a
temdtica requer bases mais elaboradas do que as simples sugestdes operacionais
apresentadas nos documentos oficiais. A elaboragdo de alternativas capazes de superar a
precariedade das sugestdes apresentadas exige, em seus fundamentos, atitudes
eminentemente politicas, que em linhas gerais devem estar direcionadas para um
investimento maci¢o no ensino publico e na formagdo dos seus professores, incluindo a
mobilizacdo das Universidades, para que além da producao de conhecimento cientifico e
de materiais didaticos, possam, em conjunto com os atores do processo educativo,

contribuir para o planejamento e a execugdo de atividades sobre a tematica.
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O que se espera do professor € que ele seja um intelectual transformador, capaz
de inventar caminhos quando a situacdo concreta exige solucdes criativas, € que
participe ativamente do propdsito da emancipa¢do humana. No entanto, tal tarefa é
impossibilitada com uma divisdo do trabalho na qual os professores tém pouca
influéncia sobre as condi¢des ideoldgicas e econdmicas de seu trabalho. O que a histéria
tem mostrado é que o desleixo com a sua formacao e com as suas condi¢des de trabalho,
interferem de maneira determinante no trato dos desafios contemporaneos, como a
questdo da sexualidade. O preco a ser pago por esse descaso é a perenizacdo da escola
como espaco social ndo criativo e incapaz de operar qualquer transformacao.

As condigdes gerais cruciais para buscar a superacdo desse panorama requer a
reorientagdo das forcas ideoldgicas e materiais que tém contribuido para a precarizacao
do trabalho e da formacgao docente, isto €, a tendéncia de reduzir os professores ao status
de técnicos especializados dentro da burocracia escolar, cuja func¢io torna-se administrar
e implementar programas curriculares, mais do que desenvolver ou apropriar-se

criticamente de curriculos que satisfacam objetivos pedagdgicos especificos.

3. 4. 6 - Uma possibilidade de atuacao.

A sexualidade humana, como objeto de conhecimento a ser focado em suas
multiplas dimensdes, requer qualificagdo, tanto por parte da escola como dos
professores, para ndo incorrer em equivocos e/ou reducionismos. Isso implica a
formacdo qualificada do professor, ou seja, os conhecimentos cientificos indispensédveis
para garantir a sua qualificagdo técnica, o saber pedagdgico para superar o nivel do
senso comum, assim como a consciéncia ético - politica, para lutar pela transformacao
das condicoes de desigualdade.

O eixo de reflexdo/trabalho que pode tornar uma proposta de educacdo sexual
consistente, de modo a permitir a articulac@o entre as suas diversas dimensdes, a nosso
parecer, € a construcdo historica. A escola, sem perder sua especificidade, ao contar
com professores qualificados, de quaisquer areas, tem condi¢des de levar para as salas
de aulas e demais espacos escolares um saber elaborado sobre a sexualidade humana que

priorize a historicidade de suas diversas dimensoes.
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Dentre as diversas correntes de pensamento, a abordagem e o conceito de
sexualidade se distinguem e apontam para diferentes visdes. Interessa-nos discutir duas:
o Essencialismo e o Construcionismo Historico.

A visdo essencialista pressupde que a sexualidade é constituida por uma esséncia
universal e explica o todo a partir de um elemento que funciona como uma verdade
interior, pressupondo que o corpo expressa uma verdade fundamental e que a biologia é
ordem determinante. >*° Ocorre que ao restringir a compreensio da natureza, da vida e da
sexualidade humana a determinagdo bioldgica, escamoteia-se o papel da sociedade na
(con)formacdo destes fenOmenos. Segundo esta corrente, a ordem social ¢é
biologicamente determinada, portanto, imutdvel.

Numa critica ao essencialismo, Foucault (1988) afirma que nada possui uma
esséncia, uma vez que todas as coisas sdo estruturadas no jogo dindmico das
significacdes. 70 autor parte do pressuposto que o corpo ndo € uma dadiva da
natureza, mas construido de acordo com as particularidades histérico-sociais e que a
sexualidade ndo pode ser pensada como um tipo de dado natural que o poder tenta

manter sob controle:

A sexualidade € o nome que se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a uma
realidade subterranea que se apreende com dificuldade, mas a uma grande
rede da superficie em que a estimulagdo dos corpos, a intensificagdo dos
prazeres, a incitacdo ao discurso, a formag@o do conhecimento, o reforgo dos
controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas
grandes estratégias de saber e de poder.”**

A visdo de sexualidade, como construc@o histdrica, pressupde a existéncia de
uma ampla diversidade de modos de pensar sobre as forcas culturais que modelam a
sexualidade e a forma pela qual o fazem. Assim, comportamentos idénticos podem
adquirir significados sociais inteiramente diferentes, em fun¢do de diferencgas culturais,
econOmicas ou historicas.

Nossa concepgao de educagdo sexual tem como referéncia a visao de sexualidade
como uma constru¢do histérica. A diretriz curricular da gestao oficial, que vem sendo

hegemonica no tratamento das questdes da sexualidade na escola, se revela herdeira de

6 WEEKS, M. Op.cit. 102.
T FEOUCAULT, M. Histéria da sexualidade: o cuidado de si. 9 ed. Rio de Janeiro: Graal, 1988. V.3
248 FOUCAULT, M. A histéria da sexualidade 1: a vontade de saber. 12. ed. RJ: Graal, 1997, p.100.
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uma visao essencialista, justificando a sua abordagem na escola pelo viés do crescimento
do nimero de doencgas sexualmente transmissiveis e de gravidez indesejada.

Uma proposta de Educagdo Sexual sintonizada com a visdo de sexualidade como
constru¢do histérica parte da reflexdo sobre as diversas maneiras como esta pode ser

abordada e as dimensdes que merecem destaque no debate escolar, enfatizando temas,

tais como:

* Os processos envolvidos na construg¢do das categorias de homossexualidade e de
heterossexualidade;

* Os padrdes de normalidade sobre a idade certa para o relacionamento sexual;

* Os tipos de relagdo que legitimam os relacionamentos sexuais;

* As variagdes de padrdes sexuais no tempo, nas diversas culturas, e nas diferentes

classes sociais;

* As construcdes que envolvem as relacdes de género;

* As distingdes sociais que caracterizam masculino e feminino / publico e privado;
* A funcao das diversas instituicdes sociais que modelam as identidades sexuais;

* O caréter das formas envolvidas na producdo da subjetividade e das identidades;
* A visdo do corpo e da sexualidade instituida pela familia, escola e sociedade;

* Os esteredtipos sexuais e de género transmitidos socialmente pelos meios de

comunicacdo de massa e artes;

* A sexualidade tomada como uma experiéncia prazerosa.
* A relagdo que pode ser estabelecida entre o desejo de saber e o desejo de prazer;
* A afetividade, a ética e a sexualidade e 0 modo como tem se articulado ao longo

da histdria.

Discutir a sexualidade nessa perspectiva constitui uma tarefa importante para
evitar o recurso a padrdes rigidos que pensam partir de um modelo universal e
atemporal. Ndo existe a “sexualidade em si”, mas, a sexualidade como fendmeno
cultural, ndo, estritamente, bioldgico, que por via de conseqiiéncia, muda no tempo e
depende das transformagdes econdmicas, politicas e tecnoldgicas.

Devido a estas multiplas influéncias, as teorias pedagdgicas precisam examinar
que tipo de educacdo sexual se pretende oferecer e se ela estd a servico de uma

humanizag¢do emancipatéria ou de um simples controle conservador do status quo. O
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desafio que cabe a pratica docente na primeira abordagem € tematizar historicamente a
sexualidade, provocar no aluno o desejo de construir e integrar conhecimentos para
fortalecer o desenvolvimento de uma subjetividade sexual autonoma.

O caminho fundamental a ser trilhado pelas préticas de ensino deve manter uma
estreita vinculagdo com a realidade, sendo imprescindivel ao educador sexual o
conhecimento sobre a realidade na qual se insere cada grupo de alunos. Esse
conhecimento diz respeito as caracteristicas do segmento social desses alunos e da
comunidade a que pertencem, e seus valores e hdbitos culturais.

O método didatico pode ser estruturado levando em conta dois eixos: o contetido
e os sujeitos envolvidos na aprendizalgem.249 Nessa mesma esteira, as alternativas
praticas devem levar em consideracdo que ser moderno ndo se reduz ou se expressa na
utiliza¢do de multiplos recursos, mas, principalmente, na capacidade de refletir sobre as
questdes contemporaneas.

Portanto, a primazia deve ser posta na clareza de propdsitos e consisténcia das
idéias, elementos de uma educagao transformadora. O eixo de uma proposta de educacao
sexual nessa perspectiva é a desmistificacao dessas teses sobre a sexualidade, através do
questionamento e do desvelamento da ideologia que subjaz as priticas corretivas e
disciplinadoras, de novas e melhores formas de vivenciar a sexualidade sem a coagdo da
estereotipia, do moralismo, e das faldcias, intransigéncias e intolerancias, geradas pela
visdo essencialista do biodeterminismo.

Importa-nos registrar que esse ndo € um campo de conhecimento fechado e que
as discussoes realizadas nem de longe abarcam a amplitude do assunto, mas apenas mais
um desafio para quem pretende revelar novos olhares sobre o fendmeno.

Enfim, vale destacar que ao longo de toda a histéria a disponibilidade de
associacdo entre a escola e o objetivo de corrigir os desvios da conduta humana, ai
incluidos os de ordem sexual, t€ém sido revelada com significativa freqiiéncia. Sob o
argumento de urgéncia social, traduzido em indices epidemioldgicos, corremos o risco
de reeditar o aspecto mais tradicional e menos construtivo da interacio entre sexualidade

e educacao, travestido com métodos inovadores e apoiado em discursos cientificos.

249 CANDAU, V. M. Rumo a uma nova diddtica. Petrépolis: Vozes, 1990.
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A face mais visivel dessa situagc@o € a intensidade com que s@o incorporados os
modelos educativos pautados no pressuposto da prevengdo de comportamentos de risco,
centradas no controle do comportamento do individuo. As préticas educativas
decorrentes dessa concep¢ao de sexualidade reiteram a sua naturalizagdo, esvaziando as
possibilidades de didlogo sobre os seus condicionantes sociais, €, por conseguinte, o
alcance de uma educacdo sexual comprometida com a promog¢ao humana.

O trabalho com a sexualidade, concebida como construcio histérica, pode se
viabilizar, concretamente, mediante o desenvolvimento de projetos de trabalho, ao longo
de todo ano letivo, contemplando as mais diversas disciplinas e para que a escola atue na
educacgdo sexual sem perder de vista o seu papel especifico. Consideramos, por fim, que
se faz necessario articular tal proposta de educagao sexual escolar com uma proposta de
revalorizagdo da escola. Esta articulagao ndo se faz presente apenas por referéncia a uma
postura ideoldgica, mas pela concep¢do de que um lugar que se revela aos alunos como
o espaco do descaso publico dificilmente poderd ser identificado como um lugar de

criacdo de novas e melhores relagdes.

3.5 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e Parametros Curriculares.

A sociedade brasileira vem passando, desde as décadas finais do século XX, por
momentos de profundas transformagdes, as quais se refletem, diretamente, na educacao
escolar. As transformagdes, percebidas na sociedade e na escola, ndo sdo aleatdrias, mas,
derivadas do novo cendrio mundial e da relac@o entre os seus elementos.

A globalizacdo, como um complexo conjunto de processos, nos quais todas as
desigualdades sociais, econdmicas e culturais das nacdes sdao reconfiguradas, traz
consigo um cardter autoritdrio, pelo qual se busca sufocar a diversidade, as divergéncias
de opinido e as diferentes formas de atuar na vida social, o que levou o gedgrafo Milton
Santos (2000) a denominé-la de globalitarismo.

Assistimos a uma reorganizagao do capital, com a redu¢do do papel do Estado e a
auto-regulacdo do mercado, implicando medidas de favorecimento do capital
especulativo através da elevacdo das taxas de juros, controle de fluxos financeiros,
cortes nos gastos sociais e a elevacdo da taxa de desemprego. Essas mudancas,

materiais, econdmicas e produtivas, determinam novas e cruéis concentragdes de rendas
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e riquezas e marginalizam milhdes de pessoas das conquistas modernas mais
elementares. Segundo Oliveira (1984), no caso do Brasil, distante de seu nascedouro
moderno, estes processos se mostram mais perversos ainda. >

Nos anos de 1990, o governo brasileiro iniciou a implementacido de uma reforma
educativa, trazendo como principal finalidade a elaboracdo de um modelo em acordo
com as politicas de cunho neoliberal, desenvolvidas até entdo nos ambitos financeiro,
politico, econdmico, industrial e social. Para alcancar seus propdsitos, as forgas ligadas a
estes ambitos e ao poder governamental se organizaram, de modo a consolidar e ampliar
as reformas propostas, sob o rétulo de “modernizacdo nacional” e, assim, atender as
determinagdes impostas ao Brasil por agéncias e/ou organismos externos, como
condicdo minima para a obtengao de recursos junto aos mesmos.

O marco da articulagao destas agéncias, na explicitacdo das politicas neoliberais,
foi dado pela Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990. A Conferéncia de Jomtien teve como resultado a assinatura da
Declaracao Mundial sobre Educacdo para Todos e o Marco de Acdo para a Satisfacao
das Necessidades Basicas de Aprendizagem. Contando com a assessoria da Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), do Fundo
Monetéario Internacional (FMI), da Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) entre
outros, o Banco Mundial despontou como o grande financiador das propostas
educacionais para os paises em desenvolvimento, entre os quais, o Brasil.

O Banco Mundial constitui-se no agente socioecondmico para impor as diretrizes
da educagdo, a fim de dissimular seu cariter de centralizacdo, conclamou toda a
comunidade brasileira a participar de sua dindmica, sedutora, porém imposta proposta,
como acentua Frigotto (1998): “Redefine-se a fun¢do dos sistemas educacionais e de
formacdo técnico-profissional, tanto na sua perspectiva econdmico-social quanto, e
especialmente, em sua fun¢do ideoldgica”. 21

A educacdo € alvo de especial atencao como drea estratégica de consolidag¢do da

nova légica societdria. O mercado de trabalho define habilidades de conhecimento,

% OLIVEIRA, F. Origens e Estigmas da Cultura Brasileira. Cadernos de Cultura, Sdo Paulo, 1984.

! FRIGOTTO, G. A educacio e formacio técnico-profissional frente a globalizacdo excludente e o
desemprego estrutural. In: HERON DA SILVA, L. (Org.). A escola cidadd no contexto da globalizagdo.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1998, p.218.

218



atitudes e valores na perspectiva de qualidade que lhe interessa. Este dado € revelador de
quanto o mundo do trabalho estd vinculado ao mundo da educacdo, sobretudo, no
interior da perspectiva neoliberal. Nao por acaso, as estratégias de motivacdo da
comunidade escolar sdo fundamentadas tedrica e cientificamente nas metodologias de
racionalizacdo do trabalho, adaptadas de experi€ncias empresariais de sucesso e
importadas das modernas teorias da administragao.

A dinamica das préticas educativas nao € resultante de uma praxis dos sujeitos
que constroem cotidianamente a escola, mas produto da aplicacio de uma teoria de
gerenciamento politico-pedagdgico do sistema publico de ensino. Ha, portanto, uma
inversdo da relacdo teoria-pratica. Trata-se de uma artimanha discursiva que cria e
produz realidades a partir da linguagem. O discurso dominante penetra no imaginario
das pessoas e estas passam a pensar, agir e sentir em conformidade com o imagindrio
produzido.

De acordo com Jacomeli (2004), desse modo os organismos internacionais ditam
as diretrizes das politicas educacionais dos paises em desenvolvimento para oferecer
educagdo bdsica a todos. As reformas curriculares propostas € o conseqiiente
conhecimento que deve ser ministrado aplicam-se a todos os paises, sem distincao entre
desenvolvidos ou em desenvolvimento. Traduz-se na conformagdo de todos para uma
mesma realidade sem discordancias, pois para o discurso neoliberal, ndo existe mais
histéria, nem possibilidade de uma sociedade socialista depois do final da “guerra fria” e
do “fim” dos embates ideoldgicos. P2 E a supremacia da sociedade capitalista e dos
mecanismos para ministrar os conhecimentos de valores para “(con)formar” os seres
humanos.

Os organismos internacionais anteriormente citados sdo os principais tutores da
Terceira Via, sintese constitutiva do novo bloco histérico, moldado a partir da
hipertrofia da especulacdo financeira no processo de producdo ampliada do capital,
movida e orientada para legitimar e dar sustentacdo as “estratégias burguesas para

obtencdo do consenso em nivel mundial.”*>

2 JACOMELI, M. R. Dos Estudos Sociais aos Temas Transversais: uma abordagem histérica dos
Jfundamentos tedricos das politicas educacionais brasileiras (1971-2000). Tese de Doutorado, 2004, p.31.
3 NEVES, L. W. (Org.). A nova pedagogia da hegemonia: estratégias do capital para educar o consenso.
Sao Paulo: Xama, 2005, p. 66.
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Segundo Neves (2005), as multiplas inten¢des e agdes resultantes do movimento
do capitalismo em curso, para manter a domina¢do do capital sobre o trabalho, t€ém no
Estado um eficiente sujeito histérico (con) formador. Esse processo evidencia o
pensamento e importantes praticas pedagogicas constitutivas da mais atual corrente da
pedagogia da hegemonia, na qual o Estado se requalifica historicamente como agente
educador.

E este o processo que vem se efetivando no Brasil pelo governo Lula da Silva,
aproximando-se das ac¢des de seus antecessores, (governo FHC), com elos estruturais de
continuidade, uma vez que “o remédio amargo do neoliberalismo”, receitado por Hayek
e a crenc¢a na possibilidade de “um mundo cor-de-rosa”, postulada pela Terceira Via e
defendida nas obras de Giddens, sdo momentos de um mesmo processo. A renovagdo do
projeto de sociabilidade burguesa, exigida pela crise estrutural agravada a partir dos anos
de1970, ainda esta em curso.

Para as agéncias e organismos internacionais a perda de espaco do capital
produtivo no processo de reproducao € interpretada como um anuncio definitivo do fim
das relacdes contraditdrias entre capital e trabalho. Assim, a ocorréncia de desigualdades
passa a ser justificada pelo crescimento da importancia de aspectos subjetivos e
valorativos no novo projeto de sociabilidade burguesa, como bem exemplificam as
nog¢des ideoldgicas de capital social, empreendedorismo, responsabilidade social, que
atomizam e despolitizam as relagdes sociais, e se traduzem na simplista chave
interpretativa, segundo a qual, “se na populacdo estd a causa dos problemas, na
populacdo também poderiam estar suas solug()es”.254

Para amenizar as tensdes entre a busca do lucro pela sociedade civil e o
necessario cardter autoritario do Estado, o terceiro setor € aclamado como o espaco
préprio do interesse publico, das necessidades sociais, da conciliacao e do encontro. No
entanto, o que o neoliberalismo da Terceira Via desconsidera € que esse suposto “espaco
de interesse publico”, pode ser exatamente, “o local da legitimacgdo e da propagacdo dos

ideais, valores e concepcdes do bloco no poder”. >

»* Ibidem, p.80.
3 Ibidem, p.183.
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As marcas do neoliberalismo da Terceira Via estdo presentes nas mais variadas
experiéncias concretas em curso no Brasil. Na educagdo, as diferentes estratégias do
capital constitutivas da nova pedagogia da hegemonia podem ser identificadas,
sobretudo, nos apelos 2 mudanca curricular.”® Destarte, com intuito de implementar
uma politica educativa, em consonancia com os designios do mercado, o Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC) aprovou, em 20 de dezembro de 1996, no Congresso
Nacional, uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°. 9.394/96),
introduzindo nos diferentes campos de conhecimento um documento denominado
Parametros Curriculares Nacionais. Para a Secretaria de Educa¢do Fundamental do
Ministério de Educacao:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade
para a educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua fun¢éo € orientar
e garantir a coeréncia dos instrumentos no sistema educacional, socializando
discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacdo de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram
mais isolados, com menor contato com a produgio pedagégica atual. >’

Todavia, uma andlise mais acurada dos fundamentos tedricos das politicas
educacionais que sustentam esses pardmetros revela uma identidade com a nova
pedagogia da hegemonia neoliberal, tutelada pela Terceira Via. Estes parametros se
prestam a direcionar o processo de formagdo de recursos humanos nos Projetos de
Escolarizagao do Sistema Nacional de Educagdo e representam a centralizacdo e o
controle da orientacao curricular, sob os auspicios do Estado (con) formador.

Apesar dos PCNs preconizarem uma preocupagcdo com as questdes sociais, a
presenca dos temas transversais, como proposta pedagdgica, comporta todo um carater
de adequacdo ao sistema de ‘“qualidade total” do ensino, proposto pelas organizagdes
mundiais financiadoras. E fato representativo que os PCNs surgiram jd no inicio do
primeiro mandato de FHC, pela reunido de um grupo de intelectuais da Espanha, Chile,
Argentina, Bolivia e outros paises que ja tinham realizado suas reformas neoliberais,

para iniciar tal processo no Brasil. Cunha (1996), critica

[...] a pressa que presidiu a elaboracdo dos PCNs. Se vdrios estados e
municipios elaboraram desde 1982, propostas curriculares de boa qualidade,
por que abandonar uma diretriz mais indutiva, isto é, que partiria do que ha de
bom, em proveito de uma diretriz mais dedutiva, que ignora o que ja havia

26 Tbidem, p.209.
27 BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais; 1997. p. 13.
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sido feito e bem feito, e comeca tudo a partir de novas premissas? [...] o
contraste entre a posicdo da universidade, proclamada em ‘Maios a obra,
Brasil’ (apud Cunha, 1995) e a sua marginaliza¢@o na elaboragdo dos PCNs.
[...] o papel que a avaliagcdo — afinal, um elemento dos curriculos — vem tendo
nas politicas e nas praticas do MEC no atual governo. >

Em refor¢o as observacdes de Cunha, a declaragdo de um grupo de professores
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em uma entrevista a Revista de
Educagdo da Associacdo das Escolas Catdlicas (AEC), deixa claro que o processo de

elaboracdo do documento nio foi, desde a sua origem, democrético ou participativo:

Temos duvidas sobre a necessidade e a desejabilidade de um Curriculo
Nacional. Admitindo, entretanto, que devamos ter tal Curriculo, achamos que
a tarefa de estabelecé-lo ndo pode ser relegada a um grupo limitado e restrito
de especialistas, seja no curriculo geral, seja no ensino de disciplinas
especificas.”

Com efeito, as multiplas vozes que teriam algo a dizer sobre a questdo parecem
ter sido dissimuladas, incluindo a dos professores e a dos participantes de inimeras
organizacoes, tais como sindicatos, movimentos sociais, associacdoes e conselhos, ou
seja, todos os envolvidos mais proximamente com a sociedade, em suas diferentes
manifestagdes e capazes potencialmente de elaborar seus curriculos mediante suas
necessidades.

O que pode ser claramente observado € que o processo de elaboragdo dos
documentos constitutivos dos PCNs, consoante com o carater da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, evidencia, uma vez mais, a tradi¢do histérica de autoritarismo que
caracteriza o Estado brasileiro, pela exclusdo dos professores e dos pesquisadores da
construgdo das politicas educacionais.

Observa-se, ainda, que, no inicio da apresentagdo dos PCNs, assegura-se que a
finalidade do documento € apresentar linhas norteadoras para o Ensino Fundamental; e
que se trata de uma proposta de reorientacdo curricular do MEC para todos os patamares
da educagdo nacional, em cardter ndo obrigatério. Esta considera¢io traz como garantia
serem as prescri¢des ali contidas flexiveis e sujeitas a modificagdes. No entanto, o que
se verifica € que € um conjunto de “parametros”, minuciosamente; especificado e pouco

flexivel, e, portanto, improvével de prestar-se a modificagdes.

% CUNHA, L. A. Pardmetros Curriculares para o ensino fundamental: convivio social e ética. Cadernos
de Pesquisa, dez.1996, p. 60-61
»9 UFRGS — FACED, Revista de Educacio — AEC - 1996, p.118-119.
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O que satisfaz o requisito de parametros, em resposta aos conteidos minimos
exigidos pela Constitui¢do, parece distanciar-se, € muito, de principios mais amplos a
serem seguidos por curriculos elaborados em nivel local e com certa autonomia, ja que
especificam, meticulosamente, conteidos, objetivos, formas, orientacdes didaticas e
metodologias.

A apresentacdo desse documento como um curriculo nacional despertaria a
reacdo da comunidade educativa, por este motivo a retdrica ali presente parece praticar
um desvio, para que ndo se torne evidente; portanto, estamos diante de um curriculo
padronizado, aparentemente, apresentado como orientacdes gerais.

Nas politicas educacionais brasileiras verifica-se a presenca de uma correlagdo de
forcas, um determinado tipo de acdo politica que precisa ser ponderada. Por fazer parte
de um projeto neoliberal, as orientagdes educacionais, as normas e as regras que devem

regular nosso agir proveniente desta acdo, recomendam o que segue:

Fortalecer a escola como unidade do sistema, conferir-lhe autonomia
financeira e, principalmente, credencid-la para a elaboragdo e execugdo de um
projeto educacional, é condi¢do essencial para a efetivacdo dos principios
expressos nos Pardmetros Curriculares Nacionais e constitui, sem divida, o
mais importante nivel de sua concretizagdo. ** [...] A perspectiva de conferir
a escola a responsabilidade de elaboracdo e desenvolvimento de seu projeto
educativo ndo deve significar omissdo das instdncias governamentais, tanto
nos aspectos administrativo e financeiro, como também no pedagégico. **'

A autonomia preconizada, nao € tao incondicional como, a primeira vista, pode
parecer, posto que individualizar é, também, fragmentar e fragilizar. O texto exalta a
independéncia e o autogerenciamento para melhor governar, mas, caso haja um ponto de
fuga, tende a adotar os mecanismos proprios dos apelos legais. Ele operacionaliza,
ainda, um discurso de descentralizagdo, cujas decisdes sdo centralizadas. A acdo parece
livre, mas é regida pela acdo maior de quem decide.

E dificil ndo identificar um direcionamento de cunho politico avesso a uma
participacao mais efetiva, cuja intencao pretende orientar os professores de forma que
todos os educandos tenham acesso aos conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da “cidadania”, para sé entdo, ingressar,

“harmoniosamente,” nas novas exigéncias do mundo do trabalho, conformadas a

260 BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais, MEC, 1998, p.85
6! Ibidem, p.86
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competicdo e a exceléncia, em colaboracdo ao progresso cientifico e ao avanco
tecnoldgico.

As medidas educativas de cunho econdmico relacionadas intimamente aos
interesses do capital financeiro globalizado mascararam assercdes utilitaristas, como a
temdtica transversal que acompanha os PCNs, que retira das matérias curriculares uma
finalidade em si mesmas e as reintegra a luz dos temas transversais. Este enfoque
provoca a resisténcia dos professores que, de maneira geral, enfrentam intimeras
dificuldades no trato da transversalidade, pois como organizar as aulas tendo como tema
a pluralidade cultural e/ou a orientagdo sexual, sem perder a sua especificidade.

No caso da orientagdo sexual o documento relaciona-se a uma tendéncia
tecnicista e utilitdria, com enfoque biologizante, apresentado sob um viés de redugao e
omissdo de outros elementos relevantes, que visa, essencialmente, a gestdo econdmica
da saude sexual e reprodutiva da populagdo escolar, vertente esta que, em nosso parecer,
ndo constitui a melhor perspectiva de constru¢do de uma Educacdo Sexual com
qualidade no Brasil.

Assim, infere-se que a legislacdo educacional se mostra coadunada com os
interesses de “modernizacdo conservadora” neoliberal, por via de conseqiiéncia, o
sistema escolar tende a atuar, predominantemente, a servigo da ordem social dominante,
porém consideramos a possibilidade de se constituirem a¢des de resisténcia, através das
quais as instituicdes e praticas educativas podem ser redefinidas e trazer contribui¢des
para a superacdo dessa ordem, uma vez que sO € possivel conceber os papéis
conservador ou transformador do ensino, no interior de uma perspectiva histdrica

vinculada a uma dessas proposicoes.

3.5.1 — Os PCNs e a Formacao de Professores

A Introdugdo dos PCNs estabelece que a meta de qualidade em educacdo s6 serd
alcancada se forem previstas agdes politicas e executivas em conjunto com a
implantacdo dos parametros, e que sdo necessarios investimentos em formagao inicial e
continuada de professores, politica de saldrios dignos, plano de carreira, qualidade de

livros didaticos, recursos televisivos e multimidia e disponibilidade de materiais de
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suporte pedagdgico. Ressalva, ainda, que a qualificacdo do professor deve expressar as
atividades escolares de ensino-aprendizagem e a questdo curricular, como dois pontos de
extrema importancia para a politica educacional do pais. ***

Todavia, segundo Rosar (2003), o discurso da ‘“qualidade” em educagdo, que
enfatiza a necessidade de investimentos na formacao de professores, em pagamentos de
saldrios mais dignos, em politicas de compra de livros didaticos, entre outros acima ja
citados, avalizado e financiado pelo Banco Mundial, esconde uma politica nefasta, pois
prioriza apenas investimentos na formagao dos professores e na compra de material
didatico. Tais investimentos levam ao incremento do capital em termos de investimento
na area editorial, bem como desmobilizam uma tradicio de formacdo docente que
primava por desenvolver o senso critico e politico do educador, transformando a questao
salarial em mera retérica, ja que ndo faz parte da agenda de investimentos.**®

Com a nova LDBEN os niveis de ensino foram reclassificados em Educagio
Bésica e Ensino Superior. A Educacdo Bdasica é composta pela Educacdo Infantil,
Educacdo Fundamental e Ensino Médio. *** E possivel observar que as orientacdes
postas para a educacdo bdsica sdo a formagdo para o trabalho e as préticas sociais,
definidas pelo “exercicio da cidadania.” Este aspecto revela sintonia com o Relatério da

UNESCO que considera o ensino fundamental e 0 médio como aqueles que dardo a base

de formagdo ao cidaddo e ao trabalhador.

A Comissdo atribui a educagdo um papel ambicioso no desenvolvimento dos
individuos e das sociedades. [...] A contribui¢do dos professores é crucial para
preparar os jovens, ndo s para encarar o futuro com confianca, mas para
construi-lo eles mesmos de maneira determinada e responsivel. E desde o
ensino primdrio e secunddrio que a educagdo deve tentar vencer estes novos
desafios: contribuir para o desenvolvimento, ajudar a compreender e, de
algum 2Igodo, ao dominar o fendmeno da globalizac¢do, favorecer a coesao
social.

Cabe aos professores, portanto, a importante tarefa de formar criancas e jovens,

fato que revela as intervengdes do MEC no processo de formacdo dos docentes. O

262 Tbidem, p.13.

3 ROSAR, M. F. Articulagdes entre a globalizacdo e a descentralizacdo: impactos da educacdo
brasileira. In: LOMBARDI, J. C. (org.). Globalizagcdo, pos-modernidade e educagdo: historia, filosofia e
temas transversais. 2 ed. rev. e ampl. Campinas: Autores Associados: HISTEDBR, 2003.

% BRASIL. Op. cit. cf. cap. I, art. 21.

5 DELORS, J. (et ali). Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comissido
Internacional sobre Educag@o para o século XXI. 6* ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC: UNESCO,
2001, p. 152.
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modelo de “competéncias”, no plural (de cunho tecnicista), preconizado pelos PCNss,
fundamenta e traga as novas diretrizes para a formacdo de professores, sendo
responsavel pela inversdao de valores no que tange aos conhecimentos que devem ser
dominados pelo professor e, por via de conseqiiéncia, veiculados nos espacos educativos
de forma geral. 266

A “pedagogia das competéncias”, incorporada na reforma educativa atual, ndo se
materializou a partir de avangos tedricos e praticos do campo da educagdo brasileira,
mas por exigéncia dos organismos internacionais, visando adequar a educagdo e a escola
as transformag¢des no campo do trabalho produtivo.

Saviani (2007), situando o pensamento pedagdgico na histéria da educagdo
brasileira, mostra que o pensamento pedagdgico brasileiro buscou, entre as décadas de
1930 e 1980, ancorar-se em bases cientificas. Porém, a partir da década de 1990,
sobreveio uma forte inflexdo, fazendo com que a aspiragcdo cientifica cedesse lugar a
descrenca na ciéncia, fazendo com que o pensamento pedagdgico enveredasse pelo
caminho da desconstrucao das idéias anteriores antepondo-lhes prefixos do tipo “pds” ou
“neo” e dessa metamorfose resultaram as correntes que dominam a cena pedagdgica

brasileira atual. Conforme o educador:

A pedagogia das competéncias se apresenta como a outra face da pedagogia
do “aprender a aprender”, cujo objetivo € dotar s individuos de
comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma
sociedade em que as prdprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo
garantidas. Sua satisfagdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando

sob a responsabilidade dos préprios sujeitos, que, segundo a raiz etimolégica

. N ~ e 267
dessa palavra, se encontram subjugados a “mao invisivel do mercado.”

Assim sendo, os professores sdo instados a se aperfeicoar continuamente, num
eterno processo de ‘“‘aprender a aprender”, em variados cursos de reciclagem,
preocupados com as questdes praticas do cotidiano, ja que o mercado e seus porta-vozes
educacionais requerem um profissional “4gil”, produzido em uma formagdo inicial
ligeira e de baixo custo, prosseguida, eventualmente, em servi¢o, apoiada em cursos

igualmente rapidos, “oficinas”, com o auxilio de meios informaticos, que transmissores

26 JACOMELI, M. R. Op.cit., p.57.
%7 SAVIANI, D. O Pensamento Pedagdgico Brasileiro: da aspirag¢do a ciéncia a ciéncia sob suspeigdo.
In: Revista Educag@o e Filosofia, UFU, Uberlandia, v. 21, n. 42, p. 13-35, jul./dez. 2007, p.17.
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das habilidades capazes de tornar o professor competitivo na pedagogia da “inclusao
excludente, do “aprender a aprender” e da “qualidade total.”
De acordo com Freitas (2002), ao modelo de competéncias incorporado pela lei,

alia-se, ainda, o conceito de simetria invertida, que atende, conforme suas palavras:
[...] a necessidade de que o futuro professor experiencie, como aluno, durante
todo o processo de formacdo, atitudes, modelos didéticos, capacidades e
modos de organizacdo que se pretende venham a ser caracterizados nas suas
préticas pedagdgicas.

A relacdo entre competéncia e simetria invertida, apontada por Freitas revela
como o modelo de competéncias incorpora-se a formagao de professores e, que, por
conseguinte, deverd ‘“(con)formar” as novas geracdes, desde a educacdo infantil,
constituindo-se no mecanismo que propiciard, aos professores e educandos, as
competéncias que os habilitardo, na logica da competitividade, a uma adaptacdo
individual aos processos sociais € as competéncias para a empregabilidade e para o
trabalho.

Desse modo, o dispositivo curricular dos PCNs passa a governar as condutas dos
individuos por sua forca de subjetivacdo, funcionando como um dispositivo de
governamentalizacdo do Estado, que incorpora a educagdo, a pedagogia e as
organizacdes escolares as técnicas da racionalidade de governo (neo) liberal. Nesse
sentido, o curriculo torna-se um dispositivo de gestdo da subjetividade de professores,
criancas e jovens, através de mecanismos que sdo considerados “incapazes” de
promover tal tarefa, mas, que possibilitam o controle. O curriculo institui as
subjetividades na medida em que as ditam, dizendo o qué e como se deve ser, agir e
sentir.

Seria interessante que fosse possivel “desconstruir’” a naturalidade das formas de
subjetivacdo utilitaristas a que os sujeitos historicos t€m sido instados a “construir” e
experimentar novas maneiras de transgredir tal préitica subjetivante, criando novas

formas de objetivagcdo capazes de transformar, realmente, os humanos em sujeitos.

268 EREITAS, H. C. F ormagdo de professores no Brasil: 10 anos de embate entre projetos de formagdo.
In: Educacdo e Sociedade: Revista de Ciéncia e Educacdo, Campinas, v. 23, n.80, setembro/2002, p.157.
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3.5.2 — O Curriculo e os Temas Transversais

A ldgica mercantil da sociedade capitalista, sob a égide da globalizacao
do mundo, que rege as politicas educacionais de base neoliberal, implantadas a partir da
década de 1990, tem como premissa que o conhecimento especializado ja ndo atende ao
critério de referéncia para a aprendizagem. Para a perspectiva que “humaniza” o capital
pela desumanizagdo, o  mundo tornou-se complexo e a complexidade dos
conhecimentos tem que ser abarcada pelos novos curriculos escolares.

A visdo dos conhecimentos que devem ser ministrados na escola, tendo como
fonte de orientacdo os PCNs, pressupde que, em virtude das grandes transformacdes
econOmicas, tecnoldgicas, culturais entre outras, as ciéncias e o conhecimento delas
resultante t€m de passar por um processo de superagdo. Este discurso, sintonizado com
as politicas sociais, econdmicas € culturais do neoliberalismo, propde que o papel da
escola deve ser o de formar, subentenda-se, “moldar” o cidaddao, levando em
consideragdo os conhecimentos de valores e habilidades, considerados proveitosos e
apropriados para atuar na nova sociedade global ¢ no mundo do trabalho.

Assim, os conteddos ministrados devem passar por um processo de adaptacdo, de
modo a expressar a vida cotidiana das pessoas e essa necessidade de reorganizacao
explica a inclusdao dos contetidos dos Temas Transversais no curriculo escolar. Os
Temas transversais tomam vulto na formacdo de valores e conhecimentos esposados
pelo novo “projeto de sociedade” das politicas neoliberais, desde a mais tenra infancia e,
agora, em nivel global.”®

Os Temas Transversais - pluralidade cultural, estudos econdémicos, saiide,
orientacdo sexual, meio ambiente e ética, segundo a orientagdo oficial, retratam um
conjunto de contetidos educativos e eixos condutores das atividades escolares, que, nao
estando ligados a nenhuma disciplina especifica, seriam comuns a todas. Desse modo, a
transversalidade abriria a possibilidade do trabalho multidisciplinar com temas cldssicos
nos contedidos escolares.

Convém ndo perder de vista que as fontes tedricas, histéricas, filoséficas e

politicas que serviram de inspiragdo para o tema da transversalidade no Brasil foram

% JACOMELI, M. R. Op.cit., p.5.
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adaptadas, sobretudo, da reforma educacional da social-democracia espanhola. Essa
proposta de transversalidade tem origem nos discursos e epistemologias pds —
estruturalistas, cujos pressupostos buscam alinhavar uma justaposi¢ao através do cultivo
da descontinuidade, do fragmentario e da contemplacao virtual.

No que tange as questdes da realidade pratica, os estudos de Mizukami (1998) e
Figueir6 (2000) analisam a viabilidade de concretizagdo dos PCNs no contexto da
pratica docente, argumentando que o trabalho com os temas transversais requer amplos
esforcos de reflexdo dos pesquisadores da educagdo, pelo cardter de inovacdo que
comporta, pela interdisciplinaridade requerida e, especialmente, pela necessidade de
preparagdo dos professores para desenvolverem esses temas.

Mizukami (1998) afirma que a condi¢do si ne qua non para que o professor possa
concretizar uma proposta de transversalidade em sua pritica de ensino, passa,
necessariamente, pelo dominio profundo de todas as Areas de Conhecimentos e dos
Temas Transversais.*”

O que pode ser observado, € que a legislacdo educativa oficial formula uma
hipétese distorcida, sendo equivocada, do perfil do profissional da educagdo brasileira,
uma vez que parte da premissa de um professor altamente capacitado, portador de s6lida
e diversificada formacao cultural, fato que na verdade ndo condiz com a nossa realidade
concreta. E fato reconhecido que, de maneira geral, o professor brasileiro pouco ou nada
conhece de contetidos exteriores a sua drea de formacgao. Esta simples constatacdo, por si
s0, revela o grau de dificuldade para a concretizagdo de uma proposta dessa natureza.

Nao bastantes as limitagdes da formagdo cultural do professor, alia-se, ainda, o
evidente desfavorecimento econdmico (precarizacdo) de sua profissionaliza¢do. O
préprio MEC, no volume introdutério dos PCNs, reconhece a precariedade estrutural das
escolas e a necessidade de valorizacdo salarial dos professores como pressupostos para a
realizacdo de um trabalho de qualidade. No entanto, entre o declarado e o realizado, pesa
uma abissal distancia, pois como ja destacado anteriormente, a questdo salarial dos
professores € apenas retérica democratica, pois ndo faz parte da agenda de investimentos

das politicas neoliberais. O fragil conhecimento acerca dos conteddos cientificos da

270 MIZUKAMI, M. G. Diretrizes e Pardametros Curriculares Nacionais. Trabalho apresentado no V
Congresso Estadual Paulista sobre Formagdo de Educadores, Aguas de Sdo Pedro — Brasil, 1998.
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sexualidade € potencializado pela precarizacdo profissional do professor, pois este nio
tem sequer condigdes de se reunir com seus pares e/ou permanecer um tempo
significativo na escola para organizar e planejar formas de ensinar os conteidos da
sexualidade, por exemplo, em uma aula de Lingua Portuguesa, porque, geralmente,
precisa atuar em duas ou trés institui¢des para completar o seu orcamento.

Além dos obstdculos de ordem cultural e econdmica, ja apontados, Figueird
(2000) destaca ainda outro, de ordem pedagdgica, alertando para o fato de que a
assuncdo de um compromisso compulsério com a transversalidade no cotidiano escolar
pode trazer como efeito rebote o grave problema da dispersa?lo.271 E fato que a prética
pedagégica é caracterizada por inimeros momentos de dispersdo, haja vista que o
professor precisa realizar numerosas e pequenas atividades ao longo do seu dia de
trabalho, tendo que distribuir o seu tempo entre as variadas atividades de planejamento,
organizacdo, execucdo e registro do trabalho pedagédgico e, ainda, estabelecer
prioridades entre as vdrias tarefas e solicitacdes dos alunos, pais e colegas de trabalho.
Desse modo, corre o sério risco de encontrar dificuldade em ater-se, com a dedicacao
necessaria, as tarefas realmente relevantes.

O caminho para a viabilizacdo de um adequado e necessario trabalho pedagdgico
com questdes sociais relevantes, dentre as quais consta a educagdo sexual, em nosso
parecer, ndo passa pela transversalidade, nem tampouco pela orientagdo politica que a
fundamenta. Um trabalho dessa natureza deve estar fundado em um projeto educativo
emancipatdrio, comprometido com a elevacdo do ser humano em sua plenitude, com
vias a conquista da maioridade e da autonomia do sujeito sexual, e ndo em um
dispositivo econdmico-higienista de controle e gestdo do exercicio da sexualidade da
populacdo, sob a orientagdo corporativa dos designios do mercado.

A consecu¢do de um trabalho dessa natureza precisa fundar-se na revaloriza¢ao
da profissao docente, a comecar pelos cuidados com a formacao do professor, tornando
os cursos de Pedagogia e as Licenciaturas momentos efetivos de reflexdo sobre os

problemas que envolvem a educacdo, no sentido de superar a atividade meramente

burocratica. Deveria também, ancorar-se na articulacdo entre o ensino fundamental e o

m FIGUEIRO, M. D. A Viabilidade dos temas transversais & luz da questdo do trabalho docente. In:
Revista PSI - V.2 —N°. 1 - Jun. /2000.
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ensino superior, incluindo a graduagdo e a pds-graduagdo, como diretriz filoséfico-
cientifica para o atendimento das demandas educacionais da sexualidade, como caminho
da equalizacdo e/ou erradicagdao dos indmeros problemas que t€ém devastado a realidade
escolar brasileira.

Precisaria, ainda, concentrar-se na mudanca da politica de destinacio de recursos
para a educacdo, aumentando, consideravelmente, os percentuais de investimento na
reestruturacdo da carreira dos seus profissionais, pois, ndo se pode falar em mudar a
escola se ela ndo dispde de uma série de condi¢cdes materiais que permitam realizar, com
dignidade, a atividade docente. Torna-se necessario, por fim, reformular a atual politica
educacional de formagdo docente, incluindo em seus curriculos uma formacdo sélida
para o trabalho com as questdes sociais relevantes, dentre as quais a sexualidade
humana, abordada como construcdo sociocultural; e, redefinir o tratamento dado a
questdo social da sexualidade nos PCNs, de modo a superar a visdo transversal,

essencialista e naturalizada do restrito enfoque bioldgico atual.

3.5.3 — A concepcao de sexualidade dos Temas Transversais

Os temas transversais, no sentido de atender aos apelos da mudanca curricular
requerida pelo novo projeto de sociedade contido nos PCNs, referem-se ao tratamento
educativo de questdes sociais, dentre as quais, interessa-nos destacar a educagio sexual,
e a definicdo de quais valores e conhecimentos sobre a temética devem ser ministrados
na escola. O caderno de nimero 10 (dez) dos Parimetros Curriculares, versando sobre
Pluralidade Cultural - Orientagdo Sexual preconiza “(...) o desenvolvimento de um

s 272

trabalho formal, explicito e sistemdtico (continuo e planejado), alvo de atencdo em

todas as séries e, articulado com a promocao da saude. Nas Ciéncias Naturais, os PCNss,

também, prescrevem que:

A sexualidade humana € considerada uma expressdao que envolve fatores
bioldgicos, culturais, sociais e de prazer, com significado muito mais amplo e
variado do que a reprodugio, para pessoas de todas as idades. E elemento de
realizacdo humana em suas dimensdes afetivas, sociais e psiquicas que
incluem, mas nio se restringem 2 dimensdo biolégica. >’

272 BRASIL, Pardmetros Curriculares Nacionais, 1997.
273 BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais, 1998b, p. 47
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Apesar dos elementos socioculturais e de realizagdo humana estarem
explicitamente preconizados no corpo do texto oficial, o cardter biologizante de controle
sanitdrio da sexualidade dos alunos se explicita na justificativa da prépria abordagem. O
interesse do Estado em gerir e/ou disciplinar a sexualidade da populacdo escolar se
revela, no mesmo texto, quando justifica que esta preocupacdo € motivada pelo
crescimento de casos de gravidez entre adolescentes e pelos riscos de contaminagdo pelo
HIV/AIDS, ou seja, por questdes bdsicas de saide publica, sob a responsabilidade do
governo. Mendonga Filho (1999) corrobora esta percep¢ao quando afirma: “Podemos
dizer que a inclusdo da orientacdo sexual nas escolas ndo advém exclusivamente da
demanda dos interessados, mas da necessidade de se aprimorar o controle do Estado
sobre sua populacdo”.*’

A sexualidade se revela um “negdcio de Estado”, isto €, uma tematica que requer
governamentalizagdo, porque a conduta sexual da populagdo faz parte das preocupagoes
da gestdo, da economia e da saude publica, referentes a natalidade, descendéncias e
espécie, que por sua vez, estdo relacionadas a producdo de riquezas, a capacidade de
trabalho, ao povoamento e a forca de uma sociedade. Vale destacar que esse tipo de
poder foi indispensdvel no processo de afirmacao do capitalismo, que, segundo Foucault
(2004), pdde desenvolver-se “[...] a custa da inser¢ao controlada dos corpos no aparelho
de produgdo e por meio de um ajustamento dos fendmenos de populagido aos processos
econdmicos”.>”

Além do aspecto politico-econdmico, a sexualidade possibilita a vigilancia e o
controle constantes, haja vista que € via de acesso aos elementos tanto do plano privado
como do publico, suscitando mecanismos de controle, que se complementam, instituindo
o individuo e a populagdo como objetos de poder e saber.

A escola € uma entre as multiplas instdncias sociais que exercitam uma
pedagogia da sexualidade, colocando em prética diversas técnicas de controle. Esse
processo se constitui na forma de tecnologias de autodisciplinamento e de autogoverno,

exercidas pelos sujeitos sobre si proprios, havendo um investimento continuado e

produtivo desses sujeitos na determinacao de suas formas de ser ou jeitos de viver a sua

" MENDONCA FILHO, J. B. Serd possivel o sexual? In: DUNLEY, G. (Org.). Sexualidade &
educagdo: um didlogo possivel? Rio de Janeiro: Gryphus, 1999, p.121.
" EOUCAULT. M. Vigiar e Punir, Petr6polis: Vozes, 2004, p.117.
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sexualidade.”’® As praticas pedagdgicas constroem e medeiam a relacdo do sujeito
consigo mesmo e a educacdo, além de construir e transmitir uma experiéncia “objetiva”
do mundo exterior, também, constréi e transmite a experiéncia que as pessoas tém de si
mesmas e dos outros como “sujeitos”.

A sexualidade das criangas e particularmente dos adolescentes, vem sendo objeto
de preocupacdo da escola desde o século XVIII, quando se tornou um problema de satide
publica. No Brasil, a insercdo da temadtica na escola operou-se a partir dos anos de 1920
e 1930, momento em que os desvios sexuais deixam de ser percebidos como crime para
serem concebidos como doengas.mA escola passou, entdo, a ser concebida como um
espaco de interven¢do preventiva da medicina higiénica, devendo cuidar da sexualidade
de criancas e adolescentes, a fim de moldar comportamentos, pretensamente, normais.

Enquanto nos anos de 1930 a discussdo sobre a sexualidade eclodia na escola
brasileira no momento em que a sifilis fazia numerosas vitimas, atualmente, a
intensificacdo das preocupagdes governamentais com a educagdo sexual na escola se
vincula a proliferacao de casos de DST/AIDS. A educacdo sexual nao surgiu na escola a
partir dos novos PCNs, pois ha de se destacar que o tema foi reinscrito na escola, dentro
do novo contexto histdrico e das demandas atuais. Esta reinser¢do se relaciona, por um
lado, a uma dimensdo epidémica, como ja fora no passado em relacdo a sifilis, e, por
outro, a uma mudanga nos padrdes do comportamento sexual.

O tema transversal orienta¢do sexual no texto dos PCNs € apresentado como de
carater informativo. A concepg¢do de sexualidade, por sua vez, é descrita como um dado
da natureza: “algo inerente, necessdrio e fonte de prazer na vida;” 278 fala-se, ainda, em
“necessidade basica”, “potencialidade erdtica do corpo”, “impulsos de desejos vividos
no corpo”’, proferindo sobre o qué os alunos devem ser informados.

O senso comum costuma desconhecer o real significado de sexualidade, posto

2 279

que ndo a reconheca como um “dispositivo histdrico, e, tampouco, como uma

7 EOQUCAULT, M. Microfisica do poder, Rio de janeiro: Edicdes Graal, 1984.

*" VIDAL, Diana G. Sexualidade e docéncia feminina no ensino primdrio do Rio de Janeiro (1930-1940).
In: BRUSCHINI, C. & HOLLANDA, H.B. (Org.). Horizontes plurais: novos estudos de género no Brasil.
Séao Paulo: Ed. 34, 1998.

278 BRASIL, 1998, respectivamente, p. 317, 295, 319 e 321.

279 FOUCAULT, M. Historia da Sexualidade 2: o uso dos prazeres. 8* ed. Rio de Janeiro: Graal, 1998, p.9
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inven¢do social normatizada por saberes construidos historicamente. Segundo Foucault
(1997):

[...] ndo se deve conceber (a sexualidade) como uma espécie de dado da
natureza que o poder € tentado a por em xeque, ou como um dominio obscuro
que o saber tentaria, pouco a pouco, desvelar. A sexualidade € o nome que se
pode dar a um dispositivo histérico: ndo a uma realidade subterrdnea que se
aprende com dificuldade, mas a grande rede de superficie em que a
estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitagdo ao discurso,
a formacdo de conhecimento, o reforco dos controles e das resisténcias
encandeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e
de poder.”®

A legislacao educativa estabelece o que deve ser abordado, no entanto a auséncia
de problematizacdo das questdes que envolvem as dimensdes da sexualidade inclina o
professor a focar o seu aspecto puramente biologico em detrimento dos seus aspectos
psiquicos, socioculturais e ético-politicos. Cada um destes aspectos que constituem a
totalidade humana trata de uma fracdo do amplo e complexo universo sexual humano.
Para tratar deste conjunto se faz necessario explicitar o significado e o sentido da
terminologia sexualidade. Este termo é uma invencdo moderna, criada no século XIX
para expandir o conceito biologico de sexo, uma vez que lhe acrescenta a reflexdo e o
discurso sobre o seu sentido e a sua intencionalidade, tratando especificamente do ser
sexual humano.

Foucault (1998) acrescenta, ainda, que o uso do termo sexualidade € estabelecido
em relacdo a fendmenos referentes a diversos campos de conhecimento, a um conjunto
de regras e normas apoiadas em institui¢des religiosas, judicidrias, pedagodgicas e
médicas, e as mudancas nas maneiras do individuo atribuir sentido e valor as condutas,
desejos, prazeres, sentimento, sensagoes e sonhos.?!

Outros exemplos reforcadores da orientacdo conceitual biologizada de

sexualidade, tomada como simples elemento de natureza, podem ser encontrados nos

seguintes trechos:

[...] A partir da puberdade e das transformagdes hormonais ocorridas no corpo
de meninos e meninas, € comum a curiosidade e o desejo da experimentacao
erdtica a dois.

[...] E a partir da puberdade que a potencialidade erdtica do corpo se
manifesta sob a primazia da regido genital, expressando-se na busca do
prazer.

280 FOUCAULT, M. A historia da sexualidade 1: a vontade de saber. 12* ed. RJ: Graal, 1997, p.100.
281 FOUCAULT, M. Historia da Sexualidade 2: o uso dos prazeres. 8* ed. Rio de Janeiro: Graal, 1998, p.9
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[...] No trabalho com criangas, os conteidos devem também favorecer a
compreensdo de que o ato sexual, assim como as caricias genitais, sdo

N

manifestagdes pertinentes a sexualidade de jovens e de adultos, ndo de
criancas. Os jogos sexuais infantis tém cardter exploratério, pré-genital. ***

Estas passagens indicam a orienta¢do normatizadora da sexualidade presente na
lei, partindo do enfoque bioldgico de fungdes hormonais. No primeiro trecho, a
experimentacao erotica, a curiosidade e o desejo sdo considerados comuns, porém, desde
que a dois; no segundo caso, a potencialidade erética do corpo a partir da puberdade é
centrada na regido genital, enquanto na infancia, s6 € admitido um carater exploratdrio,
pré-genital; e, no dltimo extrato, os conteidos se prestam a servir para a compreensao de
que o ato sexual, bem como as caricias genitais, s6 tem pertinéncia quando manifestados
entre jovens e adultos. 283

A filésofa Marilena Chaui (1990) salienta que um dos aspectos mais
significativos da repressdo estd no tocante ao ndo reconhecimento da sexualidade infantil
e ndo-genital, e que através das normas e regras definidas pela sociedade e também pela

24 Nesse

ciéncia € que acontecem as permissdes e proibicdes nas praticas sexuais.
sentido, os trechos citados traduzem explicitamente a restricio de contetidos e de
manifestagdes as criancas, haja vista que sdo afirmados pertinentes apenas aos adultos.
A sexualidade infantil assume, portanto, um cardter exploratério, pré-genital,
configurando o que a autora entende por repressao sexual.

Em outro intervalo, o texto oficial faz alusdo a uma dimensdo historica da
sexualidade, explicando que uma disciplina como a Histéria pode incluir “contetidos a
respeito de como a sexualidade € vivida em diferentes culturas, em diferentes tempos,
em diferentes lugares”.”® Contudo, este aspecto histérico denota uma construgio sobre
algo naturalmente dado. Assim sendo, tanto a sexualidade, quanto o sujeito sdo pensados
como esséncias, sobre as quais existe um investimento da cultura.

A mesma concepcdo € retomada, de certo modo, no tépico seguinte, no qual se

afirma que “apesar de parecer algo tdo "natural", o corpo e os modos de uséd-lo e

valorizi-lo tem determinacdes sociais de vdrias ordens: econOmica, politica e cultural”.

22 BRASIL, 1998, respectivamente, p. 319, 320 e 303.

3 ALTMANN H. Orientacdo sexual nos pardmetros curriculares nacionais. Revista Estudos Feministas.
Vol.9 no. 2 Florianépolis 2001, p. 577-585.

284 CHAUI, M. Repressdo Sexual essa nossa (des) conhecida, Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.

%5 BRASIL, Op.cit. p. 317.
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Em um extrato posterior, ainda que de forma diversa, o texto afirma: “a sexualidade
sempre teve papel importante na vida do ser humano™.**

Ora, se por um lado, a primeira citacdo ensaia uma critica a naturalidade do
corpo, por meio da afirmagdo de variagdes culturais, de outro, no final do trecho, a
sexualidade € reinscrita como um invariante histérico, uma entidade natural que
perpassaria todas as culturas, mesmo se manifestando de formas diferente. Embora o
documento admita manifestacoes diversificadas da sexualidade, este ndo problematiza a
categoria do ponto de vista de sua constituicdo histérica, da mesma forma que nao o faz
em relacdo a outras categorias, como homossexualidade e heterossexualidade.

Na primeira frase do item intitulado Prevencdo das doencas sexualmente
transmissiveis/AIDS afirma-se que: “[...] de maneira geral, o trabalho de Orientacao
Sexual visa desvincular a sexualidade dos tabus e preconceitos, afirmando-a como algo
ligado ao prazer e a vida.” 270 simples fato de defender a sexualidade como algo ligado
ao prazer e a vida ndo € suficiente para desvinculd-la de tabus e preconceitos, haja vista
que pareceria mais fecundo ter a possibilidade de discutir a constitui¢ao histérica destes.
Ademais, soa contraditério e reducionista pretender livrar a sexualidade de preconceitos
e tabus apenas vinculando-a ao prazer e a vida, justamente no capitulo que aborda a
preven¢do de doengas, o que implica, necessariamente, relacionar a sexualidade com a
dor e até mesmo com a morte.

No que tange a metodologia preconizada nos documentos oficiais, identifica-se
um instigar ao falar a respeito de sexualidade na escola, que na realidade se presta a
constituir um saber que propicia o aumento do poder de controle e de intervencao sobre

a sexualidade dos alunos:

[...] a orientag@o sexual deve impregnar toda a drea educativa. Alunas e alunos
sdo instigados a falar através de uma metodologia participativa que envolve o
lidar com dindmicas grupais, a aplicacdo de técnicas de sensibilizagdo e
facilitacdo dos debates, a utilizacdo de materiais diddticos que problematizem
em vez de "fechar" a questdo, possibilitando a discussdo dos valores (sociais e
particulares) associados a cada temdtica da sexualidade. ***

Para Foucault (1997) as repressdes sobre o sexo nas sociedades modernas nao

sdo formas essenciais de poder, pois as proibi¢cdes fazem parte de uma economia

6 1dem.
287 Ibidem, respectivamente, p. 317, 295, 319 e 321.
%8 BRASIL, Op. cit., 1998, p.331.
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discursiva mais ampla que visa a constituicdlo de uma aparelhagem para produzir
discursos sobre o sexo, que sdo essenciais para o funcionamento de mecanismos de
poder. Trata-se, pois, de falar do sexo ndo como algo que se deve condenar ou tolerar,
mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular e fazer funcionar segundo um padrao
6timo. O sexo ndo se julga apenas, administra-se. 289

Destarte, hA um complexo aumento do poder de controle sobre os alunos,
exercido ndo através de proibicdes ou puni¢des, mas de mecanismos positivos de poder

que intentam produzir sujeitos déceis e autodisciplinados, no que diz respeito a maneira

de vivenciar a sua sexualidade.

Os contetdos tratados na escola devem destacar ‘a importincia da saide
sexual e reprodutival’ e ‘os cuidados necessdrios para promové-la’. A escola
deve, integrada com servicos publicos de sadde, conscientizar para a
importancia de acdes ndo sé curativas, mas também preventivas. Atitudes
estas denominadas como de ‘autocuidado.” **°

O trecho acima ilustra claramente a inten¢do governamental de educar os alunos
e as alunas para o autodisciplinamento da sexualidade. O poder, como mostra Foucault
(1998), € um conjunto de agdes sobre agdes possiveis e o exercicio do poder consiste em
“conduzir condutas”, ou seja, estruturar o campo de acdo dos outros. Os textos dos
PCNs, analisados mais atentamente, revelam a intencionalidade de disciplinar a a¢ao dos
alunos e das alunas, de modo que “incorporem a mentalidade preventiva e a pratiquem
sempre.” 291

Altmann (2001) enfatiza que a Orientacdo Sexual como um tema transversal nao
abarca apenas um carater informativo, como faz supor o texto da introdu¢do dos PCN:ss,
mas de mais um mecanismo de intervencdo no interior do espago escolar, posto que
concebido como transversal atravesse as fronteiras disciplinares, tendo em vista se
disseminar por todo campo pedagdgico e funcionar de modo a expandir seus efeitos nos
mais diversos dominios. ***

O que pode ser observado € que a questdo sexual foi incluida como um tema

transversal por atender, particularmente, a um critério de urgéncia social, pois se a

% FOUCAULT, M. Op.cit., 1997, p.27.

0 O Ministério da Satide criou recentemente uma pagina na internet: (http://www.adolesite.aids.gov.br/).
#' BRASIL, Op. cit. 1998, p. 328.

2 ALTMANN H. Op.cit.p.583.
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vivéncia da sexualidade ndo trouxesse problemas para a economia e a saide publica,
com certeza, ndo estaria sendo incluida no curriculo escolar.

Assim como Werebe (1976, 1998), Guimaraes (1995), Nunes (1996), Figueird
(2000) e Silva (2000) entre outros estudiosos da temética, entendemos que a sexualidade
nao deve e ndo pode ser incluida na escola como simples dado bioldgico, sobre o qual se
faz necessério instaurar um mecanismo de controle de problemas de satide publica, posto
que se trate de algo muito mais amplo, complexo e profundo, que diz respeito a
dimensao ontoldgica da realizacdo humana. Assim sendo, solo das mais privilegiadas
manifestacdes da subjetividade.

E indiscutivel a necessidade do desenvolvimento de trabalhos preventivos no que
se refere as doencas sexualmente transmissiveis, gravidez indesejada, violéncia sexual e
demais problemas ligados a sexualidade. Entretanto, a incumbéncia e a preocupagdo da
escola em resolver e/ou controlar questdes de saide faz essa abordagem por demais
negativa e reducionista, uma vez que parte de uma visdo naturalizada e biologizante,
destituida dos sentidos e valores que a investem, desconsiderando suas multiplas
dimensdes historicas, sociais, culturais, psicoldgicas, politicas, éticas e estéticas.

Uma proposta de Educagcdo Sexual na escola ndo pode intentar apenas o
desenvolvimento de um trabalho voltado para o controle da vivéncia da sexualidade dos
alunos, como uma via de disciplinamento acerca das condutas profilaticas de saude
sexual e reprodutiva, mas ter como finalidade uma educag¢do como formacao promotora
do ser humano em todas as suas dimensdes e potencialidades. Uma educacdo
emancipatdria, posto que em face do ilimitado da liberdade, o ser humano precisa da
educagdo sexual para crescer moralmente em autonomia para superar as limitagdes e
desigualdades sociohistoricas, livrando-se das relacdes de dependéncia, de alienagdo e

de opressao.
3. 6 - Uma contraconsciéncia
Ao levarmos em conta apenas as andlises empreendidas até aqui, s6 nos restaria o

pessimismo imobilista. Para superar essa posicdo de impoténcia, € preciso avancar numa

direcdo contra-ideoldgica. O discurso contra — ideoldgico pressupde uma contraposicao,

238



isto €, uma critica que intente revelar e denunciar as contradi¢des internas, que se acham
ocultas, com vias a superacdo. O papel da critica é importante, pois rompe as estruturas
petrificadas que justificam as formas de dominacao.

Nesse sentido, a escola como parte da totalidade social ndo € simples reprodutora
e nem a alavanca transformadora da realidade, mas um espaco social contraditério, no
qual coexistem aspectos reprodutores e transgressores da cultura hegemoOnica. A partir
das suas limitacdes € possivel descobrir as reais possibilidades de transformacao
qualitativa da Educacdo Sexual que temos, a fim de que a escola possa socializar um
discurso sexual contra-hegemonico.

A partir de uma postura cirurgica em relacdo ao reformismo social democrata,
Istvan Mészaros (2004) apresenta uma contribui¢do relevante no ambito do pensamento
marxista contemporineo acerca da formagio e realizacdo da solidariedade.”” Apesar do
autor hingaro ndo explorar diretamente a no¢do de sexualidade, ao abordar como tema
central a educacdo, propondo a sua universalizagdo articulada com a do trabalho, e suas
relacdes com a reprodugdo e a transformagdo do modelo de organizagdo social, perpassa
a educagdo sexual no sentido da formagao das pessoas, enquanto sujeitos sociais/sexuais
conscientes, € ndo como fantoches do sistema capitalista. 294

Mészaros entende a educagdo como veiculo de formagdo e propagacdo de
ideologias, pelo qual o capitalismo se reproduz ao moldar as pessoas a sua logica, por
via de conseqiiéncia, argumenta que a educagdo deve ser compreendida de forma ampla,
abrangendo uma dimensdo formal e outra informal, caso se vislumbre nela um potencial
emancipatério e transformador da realidade social, apto a romper com a “logica
mistificadora do capital”. Assim, a educagdo consiste em um dos pilares do conceito
“para além do capital”,” formulado por Mészdros para simbolizar a passagem para uma
nova ordem social auto-referencial, sem as mazelas do capitalismo.

Nesse sentido, ele defende a ado¢do de um processo de “contra-internaliza¢io”,

pautado por uma concep¢do da educacdo como transcendéncia positiva da auto-

3 MESZAROS, 1. O poder da ideologia. Sio Paulo: Boitempo, 2004, pp. 359/458.

% Idem. Educagdo para além do capital. Sio Paulo: Boitempo, 2005, pp. 44 ¢ 45.

* Ibidem p.48. Para uma exposicdo do conceito mencionado, veja-se: MESZAROS, 1. Para além do
capital: rumo a uma teoria da transicdo. Sdo Paulo: Boitempo, 2002, pp. 1063/1078.
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alienacdo do trabalho.”°

Através de uma “auto-educacdo de iguais”, viabiliza-se uma
113 ~ . . ’ : e =
autogestdo da ordem social reprodutiva”, que criard novas formas de reestruturacdo das

condi¢des materiais de existéncia. Como conclui Mészaros:

[...] desde o inicio o papel da educacdo é de importancia vital para romper
com a internalizacdo predominante nas escolhas politicas circunscritas a
‘legitimag@o constitucional democrdtica’ do Estado capitalista que defende
seus proprios interesses. Pois também essa ‘contra-internalizagdo’ (ou
contraconsciéncia) exige a antecipacdo de uma visdo geral, concreta e
abrangente, de uma forma radicalmente diferente de gerir as func¢des globais
de decisdo da sociedade, que vai muito além da expropriagdo, hd muito
estabelecida, do poder de tomar todas as decisdes fundamentais, assim como
das suas imposicdes sem cerimdnia aos individuos, por meio de politicas
como uma forma de alienagdo por exceléncia na ordem existente. >’

Com efeito, o desafio que cabe a educacdo sexual escolar estd na formacao de
uma contraconsciéncia, capaz de projetar a visdo de uma nova subjetividade sexual
diferente da que impera na sociedade atual, que vai muito além da dominacdo,
exploracdo e alienacdo imposta pela ordem vigente. Embora tenhamos consciéncia das
dificuldades para a constru¢ao desse processo de contraconsciéncia, pensamos que seja
necessdrio superar a tese do fim das utopias, pois nos recusamos a negar a possibilidade
de alguma saida.

A escola inserida na sociedade da qual faz parte, participa dos processos que
permitem sua producdo e reproducdo. As iniciativas de construcdo do processo de
contraconsciéncia por parte dos atores dessa escola ocorrem no solo dessa mesma
sociedade, e € partir dele que os profissionais podem agir até para, em ultima instincia,
rebelar-se contra os valores estabelecidos: contra esses valores, mas sempre a partir dele.

A realidade escolar embebida das contradi¢des internas de seu modo de produgdo
social e de vida propicia dialeticamente amplas possibilidades de acentuar tais
contradicoes para ampliar a percepcdo critica do seu proprio papel. Assim sendo,
desvendar e acirrar as contradicdes da sociedade no interior da escola pressupde
iniciativas marcadas pelas a¢des de seus agentes, por meio das quais uma ruptura, ainda
que incipiente, da consciéncia ingénua do senso comum pode ocorrer ou, ao contrario,

ser afirmada e reforcada.

2% Ibidem, p. 59
*7 Ibidem, p. 61
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Um dos elementos que contribuem para que essas iniciativas possam concorrer
para a ruptura da coeréncia interna da consciéncia ingénua do senso comum, configura-
se na capacidade de mediacdo politica, estabelecida pela escola, para poder articular o
desvendamento das contradi¢gdes fundamentais dos processos de exploragdo e
dominagdo. E mais, de proporcionar a reflexdo critica para revelar os elementos
correspondentes da concep¢do de mundo hegemodnica que estd impregnada no senso
comum e retirar dai, os elementos para a superacdo da ordem estabelecida, apresentando
em correspondéncia com essa superacdo uma nova concep¢do de mundo, uma
contraconsciéncia capaz de superar o modo de vida reinante.

A construcdo da contraconsciéncia se faz, pois, a partir dessa mesma escola hoje
em situacdo de consciéncia ingénua. O papel vital de contraconsciéncia a ser
desenvolvido pela escola e pelos seus professores, na educagdo sexual das criangas,
como negacdo da ordem estabelecida, consiste precisamente em atuar como espacgo €
contato de mediacdo libertadora, potencialmente capaz de auxiliar as novas geracdes a
transcenderem esta ordem.

Para tanto € necessdrio ativar a capacidade de intervencdo de seus atores
pedagdgicos, pois, caso contrério, tendem a permanecer adormecidos e dominados pelo
poder hegemonico, gerenciados e manipulados pela ideologia dominante. A construcao
de uma contraconsciéncia da sexualidade humana na escola € o passo fundamental para
que um projeto sexual emancipatdrio, portanto, contra - hegemonico possa triunfar na
ardua e prolongada luta para se constituir como alternativa plural a direcdo intelectual e

moral hegemoénica. Um mundo melhor € possivel

241



CAPITULO 4

A arvore que ndo d4 frutos
¢é xingada de estéril. Quem
examina o solo?

O galho que quebra
€ xingado de podre, mas
nao havia neve sobre ele?

Do rio que tudo arrasta

se diz que € violento.
Ninguém diz violentas

as margens que o cerceiam.
(Bertolt Brecht)

EDUCACAO SEXUAL: MAS QUAL? UM ESTUDO EMPIRICO.

A educacio brasileira, a partir de 1996, seguindo as regulamentacoes legais do
Ministério da Educacdo e Desportos, elaborou os Pardmetros Curriculares Nacionais,
vinculados a LDB — 9.394/96, visando estabelecer diretrizes para o curriculo do ensino
fundamental, para a pratica educacional e para as ag¢des politicas no campo da educacdo.
Entre estes documentos oficiais encontram-se os denominados ‘“‘temas transversais”,
conteddos de carater social a serem incluidos no curriculo, de maneira “transversal’: isto
¢, ndo como uma drea de conhecimento especifica, mas como conteudos a serem
ministrados no interior das diversas dreas estabelecidas. Dentre os temas transversais
destaca-se a Educacdo Sexual, expressa como Orientacdo Sexual nos documentos
oficiais. A insercdo desta temdtica nas diversas dreas de conhecimento tem como
pressuposto fundamental a preparacao do professor em relagdao a mesma. Este fendomeno,
por ser significativo, requer criteriosa reflexdo por parte dos pesquisadores da educagao,
a fim de identificar o perfil de educador sexual apresentado pelos professores,
especialmente, da escola bdsica, analisando suas concepg¢des e praticas de ensino
referentes ao tema, bem como quais sao os principais aspectos limitadores e facilitadores
para a consecu¢do de uma proposta dessa natureza. Para atingir tal intento, a
investigacao parte da hipétese de que tanto as concepcdes quanto as praticas de ensino
dos professores sdo regidas pelo senso comum, em decorréncia do descurado processo

de formacgdo do professor tanto no nivel académico como de capacitacdo em servigo.
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4.1. O problema

O objetivo da investigacdo € identificar, analisar e interpretar as principais
concepgoes e praticas de ensino, tanto formais como informais, referentes ao processo
de ensino e aprendizagem das questdes referentes a sexualidade humana, apresentadas
pelos professores da escola bdsica, buscando responder as seguintes questdes: Qual
educagdo sexual é desenvolvida na realidade concreta da escola? Baseada em quais
ideais e valores? Sobre quais pressupostos do conhecimento?

O capitulo busca discutir a dimensdo ética e politica da acdo pedagdgica e do
curriculo, tanto formal quanto oculto, na escola, colocando em contraposi¢do valores e
ideais como: conservacao e transformacdo, essencialismo e construcionismo, alienacao e
consciéncia critica, opressao e emancipacao. Justifica a importancia da postura critica e
reflexiva por parte do professor enquanto intelectual transformador, do enfoque da
sexualidade humana como construcao histdrica e do ideal educativo emancipatdrio para
Educagdo Sexual da crianca da escola bdsica, tomando como perspectiva de agdo o
investimento cuidadoso na qualificagao do educador.

Os contatos preliminares, empreendidos com os professores da escola basica,
tornaram imperioso 0 nosso compromisso de pesquisa em buscar alternativas para tentar
diminuir o distanciamento e o embaraco dos professores perante a temética sexualidade
humana, constante nos PCNs, demonstrados ante uma pergunta simples: “- Que tipo de
acdo pedagodgica relativa a educagdo sexual vocé trabalha com os alunos?” Para a qual a

b

resposta obtida foi: “~- Educacdo Sexual: mas qual?...”, a indagacdo permeada de divida
utilizada como resposta a nossa pergunta, nos pareceu significativa, uma vez que ¢é
reveladora ndo somente da situacdo de desconhecimento do profissional encarregado,
institucionalmente, de desenvolver esta tematica, mas, sobretudo, do estado de alienacdo
em que estes profissionais e, portanto, os seus processos formativos se encontram

mergulhados, remetendo a pesquisa inicial a uma problematizacdo mais ampla do que a

que se imaginava inicialmente.
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4.1.1 - Metodologia de pesquisa

O procedimento metodolégico implica uma visdo de mundo e, por conseqiiéncia,
uma visao a respeito do objeto de pesquisa. A maneira pela qual vemos a realidade, seja
natural ou social, mas, especialmente, a ultima, determina de forma coerente a
metodologia a ser utilizada na investigacdo. A nossa maneira de ver a realidade inclui-se
numa perspectiva dialética. Esta pressupde que todos os fendmenos sdo histéricos e
estdo em constante movimento e que este movimento € provocado pelas contradigdes.

Entendemos a contradi¢io como uma ac¢do em tensdo a outra. Um exemplo de
contradicdo pode ser encontrado na relac@o trabalho-capital, relagdo basica da economia
capitalista. O dinamismo é um cardter marcante da totalidade, como uma peculiaridade
essencial por estar em curso de desenvolvimento e de autocriagdo. O aparecimento do
novo constitui, portanto, o destaque da totalidade. Em sintese, a totalidade social
representa um modelo composto pela base econdmica ou infra-estrutura (forgas
produtivas) e pela superestrutura (instancias politica, juridica, ideoldgica e etc.). Desse
modo, € possivel inferir que os fendmenos sociais resultam de multiplas determinagdes e
sdo, profundamente, condicionados pelo modo de produ¢do da vida material, pois, é
através dela, que o homem satisfaz suas necessidades, eleva-se sobre a natureza exterior
e cria um mundo objetivo.

Considerando, no entanto, que essa totalidade social ndo € algo transcendente,
elaborado por entidades sobrenaturais, mas, sim, obra de individuos concretos,
devidamente situados e que desde tempos remotos, em relagdo uns com os outros e com
a natureza, vém lutando pela realizacdo de suas necessidades materiais e por uma
autonomia relativa dos elementos que compdem essa totalidade, parece correto admitir
que as reagdes de cunho politico, assentadas, basicamente, em uma conduta autonoma e
emancipada, se tem revelado um importante recurso para a tarefa de transformacdo da
sociedade.

A ciéncia da educacdo tem especificidades que requerem uma metodologia
propria para suas investigacoes e andlises. Estas especificidades advém da realidade de
que tratam, ou seja, uma realidade, intrinsecamente, ideoldgica, histdrica e politica.

Assim sendo, a metodologia dialética se mostra a mais capaz de apreender as seguintes
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particularidades da realidade social: historicidade, processualidade, ideologia,
consciéncia histoérica, dimensdes qualitativas e identidades de contrérios.

No relacionamento com o objeto esta metodologia adota a Gtica do objeto
construido, por estabelecer um contato dinamico e fecundo entre o pesquisador e a
realidade pesquisada. A construcao cientifica ¢ um fendmeno social e a ideologia € parte
integrante da ciéncia. Esta ndo pode ser eliminada, mas pode ser controlada, e através de
seu controle, alcancar uma producdo cientifica, na qual a parte da ciéncia predomina
sobre a parte ideoldgica. Nesse sentido, entendemos que as posturas que se aferram a
objetividade, além de deturparem o objeto das ci€ncias humanas e sociais, escamoteiam
outras ideologias.

O trabalho de pesquisa realizado baseado na metodologia dialética pode ser
caracterizado como, predominantemente, qualitativo. Isso ndo significa que foram
deixados de lado os aspectos quantitativos, pois € importante esclarecer que a
metodologia em questdo leva em conta ambos os aspectos. O objeto de pesquisa,
segundo a concepg¢ao dialética, agrega o dualismo quantidade/qualidade. Quantidade
significa o conjunto revelador da grandeza ou da dimensdo de uma coisa, enquanto que
qualidade refere-se a um conjunto indicador do que algo € ou representa ser. Existe uma
relacdo dinamica e profunda entre essas duas dimensdes do fendmeno. Assim sendo,
pareceu-nos inviavel pesquisa-lo levando em conta apenas uma dessas dimensdes.

Utilizamos como técnicas de pesquisa: a observagao participante, a entrevista e a
andlise documental. A observagdo participante foi empregada quando estivemos
presentes, durante todo um semestre, nos diversos eventos da unidade escolar que
acolheu o nosso estudo, localizada na cidade de Pirassununga, municipio da regido
central do interior do Estado de Sdo Paulo. Através deste instrumento intentamos
identificar e analisar as principais concepgdes e praticas de ensino referentes a relacao
educacgdo e sexualidade que caracterizam o trabalho do docente da escola basica.

As entrevistas foram feitas com os diversos professores das séries iniciais do
ensino fundamental, apontados pela Lei 9394/96, como os protagonistas do trabalho com
a temdtica da sexualidade humana na escola, expressa Orientacdo Sexual nos
documentos oficiais, no intuito de reforcar o processo de identificacdo e andlise das

concepcoes sobre sexualidade humana dos professores, seus principais problemas e
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limitacdes, além de suas perspectivas para o trabalho com a temdtica. O levantamento
dos principais fatores responsaveis pelo surgimento dos problemas e limitagdes exigiu a
realizacdo de um breve histérico da formacdo de professores e das tendéncias
pedagogicas que influenciaram a formagao tedrica e pratica destes profissionais.

Estas técnicas buscaram captar possiveis contradi¢des nas relacdes entre discurso
— prética dos investigados e se o atual processo educativo, tal como se apresenta, se
encaminha na direcdo de, verdadeiramente, promover uma mudanga qualitativa na
Educagdo Sexual das criangas e jovens, ou seja, um ideal educativo emancipatdrio capaz
de contribuir para a transformacdo desses educandos em cidaddos, construtores e
difusores de uma cultura sexual ética, igualitdria e democratica

Por meio da andlise das principais fontes e quadros de referéncia que inspiraram
a atual reforma educativa no Brasil, assim como o aprofundamento do trato com as
fontes, buscamos as relagdes entre os fendmenos pedagdgicos e politicos e destes com
os socio-econdmicos. A partir da premissa de que sdo as condi¢des materiais concretas
que determinam as formas do ser e do pensar, cumpriu-nos empreender uma andlise das
modificagdes ocorridas no modo de produgdo capitalista brasileiro, a partir da década de
1990, para, assim, entender as fontes origindrias e inspiradoras do atual projeto politico e

pedagdgico brasileiro, o que implicou a utilizacdo da técnica de andlise documental.

4.1.2 - Trajetoria de investigacao

A pesquisa foi iniciada no ano de 2005, com a revisdo da literatura especifica
sobre a temdtica focada, incluindo estudos sobre Sexualidade Humana, Formacao de
Professores e Educacdo Sexual. Como referenciais de andlise, optamos por priorizar
Sigmund Freud como marco tedrico cldssico dos estudos sobre sexualidade humana e
suas convergéncias e divergéncias com outros tedricos consagrados como Wilhelm
Reich, Herbert Marcuse e Michel Foucault com este. Utilizamos, ainda, como referéncia
tedrica da relagdo educacdo, sociedade e sexualidade os estudos sobre formacdo de
professores de Dermeval Saviani, Isabel Lelis e Leonor Tanuri e sobre educacao sexual
as pesquisas que César Nunes tem desenvolvido, uma vez que enfatiza questdes

substantivas da dimensao histdrica, ética e politica da educacdo e da sexualidade.
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No projeto de tese, o objeto de estudo era muito mais amplo, incluindo a analise
de diferentes formas institucionais escolares (planejamento das atividades, projetos
especiais, gestdo escolar) e a andlise das praticas de ensino realizadas no interior da sala
de aula. A incursdo na realidade, no caso uma escola da rede estadual publica, nos
revelou a complexidade e a amplitude dos fendmenos a serem estudados e nos levou a
alterar a idéia inicial. Delimitamos entdo como recorte: a identificacdo e a andlise das
concepcoes e praticas de ensino sobre a sexualidade humana, através da observacao e da

entrevista do conjunto de professores da escola basica escolhida.

4.1.3 — Pressupostos Basicos

O processo de observacdo e andlise foi orientado por pressupostos que se
constituiram em pano de fundo do trabalho, de maneira a ndo cair na armadilha de uma
perspectiva meramente descritiva dos fendmenos identificados.

O pressuposto fundante € que a escola é uma institui¢do social e como tal se
articula a histéria e ao movimento social, ético, politico e econdmico de uma
determinada sociedade, no entanto, sua especificidade € como mediadora educativa,
constituindo-se como um espago de contradicdo que ao mesmo tempo pode contribuir
para manter ou para transformar a estrutura social.

A escola, assim como a sociedade, cujo movimento é configurado nas relacdes
de forca dos processos e praticas, ndo pode ser estudada de modo abstrato. Movidos pela
preocupacdo de “ndo fotografar” a pratica pedagdgica, negando seu dinamismo e
singularidade, partimos do pressuposto de que os estudos sobre Educacdo Sexual a luz
das concepgoes e do trabalho do docente da escola basica publica, do interior do Estado
de Sao Paulo, s6 tem significado se articulado aos diversos fatores intra e extra-escolares
que dao movimento a esta realidade investigada,

Uma segunda premissa relaciona-se com o papel que os cursos de formacgdo de
professores desempenha no dmago da sociedade. Ao intentar qualificar os professores
para a escola bdsica, esse curso tem um cunho social, haja vista que a partir dele o
professor poderd garantir ou ndo a socializacio de ideais, valores e saberes

emancipadores. De um ponto de vista mais amplo, o processo de formacao do professor
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tem uma dimensao politica, que se exprime na possibilidade de construir uma Educacao
Sexual escolar , efetivamente, ética, libertadora e democratica.

O terceiro pressuposto diz respeito ao fato de que, se é verdadeiro que a
qualificacdo cientifica, didatica e ético-politica do professor deve ser promovida através
de um curso de formacgdo sélido e revigorado, capaz de desenvolver nos futuros
professores a capacidade de questionamento e desencadear a desmistificacdo da cultura
onde a mistificacdo existe; é, também, importante nao perder de vista, que é através da
pratica que o professor realiza no cotidiano escolar, interagindo com alunos concretos,

que a sua qualificacdo atinge a plenitude, uma vez que inclui a realidade histdrica.

4.1.4 — Procedimentos Metodologicos

O quadro tedrico inicialmente considerado delineava eixos ainda pouco
estruturados do caminho a ser percorrido. Assim, foi necessdrio iniciar o trabalho de
investigacdo empirica (agosto a novembro de 2006), por meio de uma observacao
exploratoria, de maneira que as questdes a serem investigadas germinassem e pudessem
ser organizadas. Entre os elementos da pesquisa empirica e o esfor¢o interpretativo para
ultrapassar as situacdes “evidentes”, algumas questdes se impuseram:

a) Qual Educacdo Sexual é, efetivamente, desenvolvida na escola?

b) As acdes educativas desenvolvidas no interior da sala de aula expressam um
processo de formacdo docente, articulado em termos de conhecimentos
cientificos referentes a sexualidade humana que uma crianca das séries iniciais
da escola bésica deve possuir?

c) As préticas de ensino realizadas pelos professores possibilitam aos alunos a
constru¢do de conhecimentos sobre a sexualidade humana, comprometidos com
principios e valores igualitirios que permitem a reflexdo e o questionamento de
mitos, preconceitos e tabus sexuais e a desmistificacdo da cultura repressiva?

d) A pratica pedagégica desenvolvida pelos educadores estd articulada as

orientagdes da proposta dos PCNs e seus Temas Transversais?
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e) As concepg¢des e valores que orientam a acdo pedagdgica e o0s objetivos
educacionais dos professores estdo articulados a um compromisso ético —
politico com um trabalho intelectual transformador?

Ao considerar o sentido tomado pela pesquisa exploratéria, o instrumento
utilizado para o levantamento de dados foi a observagdo participante, complementada

por entrevistas com professores e a andlise de documentos e arquivos.

4. 1. 5 - A observacao participante na escola

Acompanhou-se, ao longo do ano de 2006, o cotidiano dessa escola. A
observacao processou-se em diversos momentos, possibilitando verificar a recorréncia e
a relevancia de determinadas situacdes. O objetivo era desvendar algumas dimensdes da
pratica educativa; nossos olhos estavam voltados, mormente, para as concepg¢des que oS
professores possuiam acerca da relacdo infancia e sexualidade, os saberes e valores
transmitidos, os procedimentos utilizados e as manifestacdes dos alunos.

Foram observadas dez classes do 1° ao 5° ano e duas do sistema de Recuperagdo
de Ciclo. A escolha foi feita de maneira a contemplar a totalidade de classes da escola,
sendo considerado um total de 18 professores. Além dos professores regentes de sala,
também fizeram parte da investigacdo professores de Educagdo Fisica, Educacdo
Artistica e Educacdo Especial. De modo geral, cada professor foi acompanhado numa
média de oito horas/aula de docéncia. A experiéncia vivida, o visto e o refletido visaram
aprofundar observacdes de acdes significativas do ponto de vista que perseguiamos:
refletir sobre as formas de abordagem da sexualidade humana na escola que , de alguma
forma, exprimissem a qualificacdo (ou a sua auséncia) cientifica, didética e politica do
professor.

As observacdes em sala de aula foram precedidas de uma conversa prévia com
cada professor sobre os objetivos do estudo, ficando estabelecido que ndo fosse revelada
a identidade de cada um ou mesmo o nome da escola na elaboracdo do trabalho.
Mediante o aceite dos professores, o trabalho de campo foi iniciado. Quanto aos alunos,
nao houve problemas de adaptagcdo a nossa entrada em sala de aula, pois a escola recebe

com muita freqii€ncia os estagiarios de cursos de formacgdo e de licenciaturas da regido.
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Nas situacOes extraclasse, participamos de algumas reunides de HTPC,**®
Reunides Pedagogicas, Conselhos de Classe e Conselho de Escola. A convivéncia com o
corpo administrativo, professores e alunos, também, se deu na hora do intervalo, pois
nossa intencdo era observar a atuacdo da escola em situagdes tanto formais como
informais, tendo em vista a sua contextualizacdo. Esta convivéncia possibilitou uma
breve caracterizacdo escola, dos professores e do alunado. A liberdade de trabalho
permitiu a discussdo, a reflexdo e mesmo a revisao dos referenciais de anélise definidos
inicialmente. E importante destacar que a abertura e a disponibilidade para a pesquisa

nao foi a mesma em todas as instituicdes de ensino procuradas.
4. 1. 6 - Entrevista com os professores

Apo6s concluirmos as observagdes, no inicio de 2007 realizamos entrevistas com
os professores e com alguns elementos do sistema técnico-pedagdgico. A idéia inicial
era conversar com 30 professores, entretanto este nimero foi reduzido, pois dois se
recusaram a participar. O objetivo das entrevistas com os professores, diferenciados
quanto a idade, sexo, tempo de experiéncia profissional, formagdo recebida, etc., era
tentar clarificar os aspectos que ainda pareciam obscuros. Estruturamos um roteiro de
questdes abertas, € a maioria dos professores colocou-se de forma tranqiiila, com
excecdo de um entrevistado, que manifestou alguns momentos de tensdo durante a
entrevista.

Pedimos que relatassem a formagdo pessoal e profissional e a experiéncia
docente que possuiam. Interessava-nos conhecer um pouco a trajetéria pessoal e
profissional, os problemas e as necessidades do grupo. A seguir as perguntas foram
direcionadas as suas opinides sobre a Educacio Sexual proposta pela LDBN 9394/96, as
caracteristicas que deveria ter, a viabilidade da sua consecugdo e o papel da escola e do
professor na educacdo sexual das criangas. O que buscdvamos era saber sobre as
precariedades e dificuldades, advindas da propria realidade pratica que vivenciavam.

Por fim, indagamos sobre as caracteristicas do alunado da escola e as

manifestacdes da sexualidade das criangas, pois considerdvamos que a maneira como

% « HTPC:” Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo.
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essas questdes eram percebidas por esses sujeitos constituia um material relevante para a
compreensdo de suas acdes em sala de aula, das suas relacbes com os alunos e com a
manifestacdo da sexualidade destes, além do tipo de ser humano que almejavam formar.
Os dados foram agrupados, analisados e cotejados com as observacdes feitas a
luz dos referenciais de andlise, uma vez que o nosso interesse era identificar o universo
das percepcdes, suas contradi¢des e as relacdes entre os discursos e as acdes concretas.
As informacgdes colhidas, ainda que provisodrias, sinalizaram algumas pistas iniciais
referentes as posturas pessoais e profissionais, aos tipos de concep¢do que orientavam a
acdo educativa, os valores veiculados, o (des) compromisso politico, a qualificacdo

cientifica etc.

4. 1. 7 - Organizacao dos materiais de analise

Ao levar em conta que possuiamos um vasto material, obtido através de
diferentes instrumentos e fontes, optamos por organizid-lo de acordo com o escopo da
pesquisa. Os dados relativos a caracteriza¢do da escola e do professor foram processados
focando uma visdo mais abrangente da escola, construida nas relagdes entre os seus
elementos. O trabalho de organizacdo do material, recolhido através das observacgdes e
entrevistas, foi amplo e heterogéneo. Examinamos tanto as recorréncias como as
singularidades, revelando a heterogeneidade. O processo analitico foi sendo feito e
refeito, no visto e no interpretado, a partir das questdes colocadas e categorizadas a luz
dos referenciais de anélise.

Este foi um trabalho denso, pois a selecdo dos dados pressupunha codificar e
categorizar dados qualitativos que impunham muitas dividas. Enfim, buscando ajuda em
diversas fontes, procuramos ser imparciais, no sentido de ndo ‘“pescar’ dados
condizentes com nossas teses. Em suma, vale destacar que o tratamento dos dados foi
sendo formalizado, avaliado e reavaliado, tendo como pano de fundo a perspectiva de
cobrir a proposta de estudo a partir de determinados pressupostos. As praticas
observadas delinearam variadas formas de acdo educativa e de concepcdes, do que
designamos “transformadoras, qualificadas, criticas, emancipadoras” ou “conservadoras,

incompetentes, ideoldgicas e opressoras.”
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4. 1. 8 — A experiéncia vivenciada

Ao delinear o caminho percorrido, tentamos indicar como aconteceu o trabalho
de campo. A pesquisa ndo foi desenvolvida em etapas rigidas e o tempo de permanéncia
na escola possibilitou a reelaboracdo tanto do referencial de andlise quanto dos dados. O
fato de mergulhar em uma situagdo real e de ter como objeto de estudo as concepcdes e
acoOes educativas referentes a sexualidade dos professores da escola basica, nos levou a
um envolvimento com os sujeitos pesquisados. Esse envolvimento, ao contrario de
comprometer a objetividade, contribuiu para o conhecimento de determinadas forcas
existentes na realidade escolar, que possivelmente ndo pudessem vir a ser desvendadas,
caso uma postura distante fosse mantida.

E importante explicitar que procuramos estar atentos a determinados
pressupostos assumidos, como por exemplo, o fato de que a metodologia ndo pode ser
reduzida aos procedimentos técnicos de levantamento de dados, mas, sim, que ela revela
a postura politica do pesquisador frente ao objeto investigado.

A licdo que fica € a que o processo de produgdo de conhecimento € enriquecedor
porque exige a hipertrofia da sensibilidade para captar a realidade e nos obriga a refletir
sobre as posturas e atitudes a serem adotadas, nos levando a rever os nossos preconceitos
e as nossas contradi¢des, além de termos de reconhecer que a realidade tem muitas

faces, e que seria impossivel conhecé-la em sua totalidade.

4.2 — Pontos de partida

Ao considerarmos que a formagao do educador sexual € uma questao complexa,
pois envolve dimensdes econdOmicas, politicas, sociais, culturais, afetivas, éticas,
cientificas, bioldgicas etc., o nosso objetivo foi construir um referencial que oferecesse
indicadores para a andlise da realidade pratica desenvolvida na escola. Procuramos no
processo de elaboracdo desse estudo, escapar de tendéncias a conclusdes viciadas como
escolher um padrdo e verificar a concordancia da realidade educativa em relagdo ao

mesmo ou a atuacdo desta como instrumento de adaptacdo; ou, ainda, substituir o padrdo
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por uma teoria critica, explicando os eventuais fracassos por critérios abstratos, nos
quais a tendéncia critica € colocada antes da realidade, ndo dela derivada.

Os pontos de partida foram alguns estudos ja realizados que, de alguma maneira,
poderiam contribuir para uma andlise critica das concepgdes e praticas pedagdgicas
referentes a sexualidade humana, desenvolvidas pelos professores da escola bésica.
Quanto a base do percurso a ser percorrido deveria ter em conta:

1) A escola bésica da rede publica, caracterizada como espago concreto de atuacao
dos professores;

2) Os professores das séries iniciais, uma vez que sdo eles, em contato direto com
as criancas no cotidiano escolar, os profissionais que poderdo revelar, de modo
direto ou indireto, as principais demandas da realidade escolar;

3) As praticas educativas predominantes de cada momento histérico, que foram
agregadas durante os processos de formagdo dos professores e as tendéncias
pedagdgicas que influenciaram tais processos.

4) As perspectivas para a formagdo qualificada do educador sexual, a luz dos
registros analisados.

Buscamos, desse modo, articular os eixos determinantes a serem considerados
em um curso de formagdo de professores, contemplando a qualificacdo do educador
sexual da escola bdsica. Ao decidir trilhar este caminho entendemos a necessidade de
esclarecer alguns pontos relevantes: primeiro, alguns eixos da pesquisa ja foram
estudados por outros pesquisadores da educacdo e da sexualidade, isto €, ndo se trata de
uma contribui¢o nova, tampouco uma critica as posi¢des de determinados autores, mas,
sim, uma selecao de aspectos que contextualizam a andlise empirica da realidade de uma
escola bdsica especifica e das concepgdes e praticas de ensino dos seus professores no
que se refere a Educacdo Sexual das criangas, fundada nos marcos teéricos dos estudos
sobre sexualidade humana e articulada com a reflexdo sobre o processo histérico da
formacdo desses professores e das tendéncias pedagdgicas que os influenciaram; e,
segundo, a formulagdo de perspectivas e/ou diretrizes para a formacdo do professor, a
partir de um projeto educativo emancipatério nos cursos de Pedagogia e licenciaturas

foram sendo elaboradas e organizadas na medida em que a pesquisa de campo se
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desenvolvia. Estas perspectivas e/ou diretrizes, portanto, contemplam, de modo direto ou

indireto, os elementos empiricos recolhidos.

4. 2.1 -0 Contexto

As questdes subjetivas, até tempos bem recentes, eram tratadas com certo
menosprezo pela comunidade cientifica, possivelmente, em decorréncia de uma
hipervalorizacdo das questdes econdmicas - objetivas. Ao que parece, uma leitura
determinista e mecéanica de Karl Marx foi responsdvel pela desvinculagdo destas
dimensdes, proporcionando a quase elimina¢do do fator subjetivo em alguns momentos
da histéria. Ocorre que fendmenos dessa natureza favorecem apenas a légica de
dominacdo capitalista, uma vez que os representantes do capital reconhecem e utilizam
os fatores subjetivos para veicular na estrutura psiquica dos individuos as suas
ideologias. E, um dos mais importantes fatores subjetivos utilizados € a sexualidade.

A escola como uma instituicdo sociopolitica € também responsivel pela
constru¢do da subjetividade do aluno. Em uma sociedade cujos interesses de grupos
sociais estdo longe de serem convergentes e a educagdo € orientada para determinados
fins, parece evidente que a visdo de sexualidade perpassada pelas escolas sofre
influéncias de uma dada orientacao geral.

Wilhelm Reich, autor de contribui¢des originais no debate em torno das teorias
de Marx e Freud critica o marxismo por ter desprezado mediagcdes concretas que
fundamentam a internalizacdo de valores e ideologias. O problema fundamental a ser
analisado, na vis@do de Reich, consiste em compreender a esséncia da estrutura
psicoldgica das massas e a sua relacdo com a base econdmica da qual se origina. Desse
modo, as realizacdes mais pessoais e mais intimas do instinto e do pensamento humano
deveriam ser analisadas juntamente com as condi¢des que fazem parte do processo de
trabalho.

A fim de evidenciar a complexidade dessas questdes, Reich utilizou as
descobertas de Freud sobre os mecanismos da repressdo sexual para demonstrar que,
historicamente, o surgimento da repressdo da sexualidade dd-se com o inicio das

divisdes. Por conta desse fato, Reich argumenta que € preciso transformar a estrutura
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social, para que as pessoas possam viver sadiamente, visto que sdo as instituicdes que
impdem uma vida miserdvel as massas, por meio da inibicdo moral da sexualidade

natural, que € iniciada logo nos primeiros anos de vida da crianca.

Esta inibicdo torna a crianca medrosa, timida, submissa, obediente, boa e
décil, no sentido autoritdrio das palavras. Ela tem um efeito de paralisacdo
sobre as forcas de rebelido do homem, porque qualquer impulso vital é
associado ao medo; e como sexo ¢ um assunto proibido, hd uma paralisagdo
geral do pensamento e do espirito critico. >’

Assim sendo, € possivel inferir que por meio da inibi¢do sexual, somos
submetidos a um enquadramento sexual. Mesmo sem uma orientacdo explicita,
institui¢des como a escola e a familia fornecem uma formagao consoante com as normas
e os valores vigentes na sociedade, assim, ainda que ndo percebamos, desde que
nascemos estamos submetidos a uma determinada educacdo sexual.

E importante destacar que para Reich a conditio sine qua non do processo de
ideologizacdo passa pelo controle da sexualidade, visto que ao reprimi-la cria-se e
consolida-se um sistema de valores normativos, além de predispor o aparelho psiquico
dos individuos ao receio da autoridade. O medo e a angustia inerentes a esta situacao,
inibem e paralisam as faculdades intelectuais criticas. Dessa forma, a sexualidade, que é
uma das mais importantes e complexas dimensdes da condi¢do humana, € transfigurada
em mais um instrumento da engrenagem de reproducdo ideoldgica.

No Manuscrito A, de 1892, Freud escreve que a inibicdo é um modo de defesa
essencial do aparelho psiquico, para que o sujeito possa livrar-se dos excessos de
sexualidade que poderdo gerar desprazer. O termo inibi¢do serve para Freud “nomear
um mecanismo de parada, bloqueio ou freada, que interrompe o funcionamento normal
do pensamento”. Freud afirma, ainda, que “a inibi¢do € expressdo de uma restricao de
uma func¢do do eu, ou seja, o eu renuncia as suas fungdes (sexual, nutri¢do, locomogao,
inibicdo ao trabalho).” >

A inibicdo pode ser definida como uma rentncia, isto €, se o eu precisa encontrar
uma resposta para o ego e para o superego por medida de precaucdo, uma das

possibilidades encontradas € renunciar. Freud postula, também, que a inibi¢cdo é uma

299 REICH, W. Psicologia de massa do fascismo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988, p. 132.
300 FREUD, S. Manuscrito A. Obras psicoldgicas completas, Rio de Janeiro: Imago, 1969, V.IX, 211.
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limitacdo que o ego se impde para ndo despertar a angustia, um dispositivo do eu para
enfrentar uma situagdo de perigo desconhecida.

No ensaio Sobre as teorias sexuais das criancas, de 1908, Freud diz que a
pesquisa sexual faz com que a crianga coloque a sua investigacao a partir do “desejo de
saber sobre a sexualidade.” As teorias sexuais das criangas serdo construidas por elas
proprias e depois abandonadas, esquecidas, recalcadas ou fixadas no inconsciente. Sobre
esse desejo de saber, a crianga vai se deparar com o primeiro e grande problema da vida
g 301

e vai se colocar a seguinte questdo: “De onde vém os bebé

Tomando como base esta questdo, Freud (1908) afirma:

[...] quando a crianca ndo foi demasiadamente intimidada, mais cedo ou mais
tarde recorre ao método direto de exigir uma resposta dos pais ou dos que
cuidam dela, que representam a seus olhos a fonte de todo o conhecimento;
esse método, entretanto falha. 302

Ha para Freud trés destinos para a investigacio da sexualidade:

- O primeiro € a inibi¢do neurética. O destino da sexualidade vai ser o mesmo da
investigacdo € o desejo de saber vai permanecer inibido, limitando a atividade da
inteligéncia. A curiosidade permanecera inibida, a liberdade da atividade intelectual sera
limitada durante o decorrer da vida e a influéncia da educagdo vai inibir intensamente o
pensamento.

- O segundo destino € a compulsdo ao saber. A atividade intelectual escapa ao
recalcamento, mas permanece condenada a repetir o insucesso da investigacdo sexual.
Qualquer pesquisa pode se perder em ruminagdes infinitas, acompanhadas do sentimento
de que a solugdo buscada estd cada vez mais distante. A pesquisa tornar-se-4 uma
atividade sexual e a satisfacdo da sexualidade serd substituida pela intelectualizacdo e
explicacdo das coisas.

- O terceiro caso € a sublimacao, a libido escapa do recalque e surge como avidez
de saber. Nesse caso, a pulsdo sexual que escapou ao recalcamento desliga-se dos
complexos originais da pesquisa sexual infantil e a pulsdo fica a servico do interesse
intelectual. A busca do saber €, com Freud, marcada pelo recalque sexual. Na inibicdo, a

proibi¢cdo recai sobre a pesquisa intelectual. Na compulsdo ao pensar, sobre o fim da

391 Tdem. Sobre as teorias sexuais das criangas, 1908, V. IX p. 215

302 Idem, p.216.
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atividade de pesquisa e na sublimagdo, sobre o objeto. O saber sexual, que foi objeto da
investiga¢do infantil, permanece proibido.

Para além das interpretacdes psicanaliticas, importa ndo perder de vista que a
sexualidade faz parte da totalidade de dimensdes da vida humana, no entanto, nao pode
se expressar ou se realizar com naturalidade, pois, com muita freqiiéncia, é controlada,
deformada e manipulada pelo poder social. Dessa maneira, esta positiva e prazerosa
dimensao da vida e da subjetividade humana tem sido, paradoxalmente, ao longo da
histérica e na maioria das culturas, caracterizada pela negatividade, em decorréncia da
repressao.

A repressdo sexual diz respeito ao conjunto de normas que foram estabelecidas
no correr da histéria para controlar o exercicio da sexualidade. O permitido e o proibido
sdo interiorizados por cada pessoa, particularmente, por meio da educacio instituida pela
familia, escola, religido e outros meios. Ao infringir tais normas internalizadas, a pessoa
passa a vivenciar sentimentos de angustia, vergonha e culpa.

O controle da sexualidade é tdo antigo quanto a vida humana, entretanto o estudo
do sentido da repressdo sexual e das suas variagdes no tempo € no espago &
relativamente novo. Marilena Chaui, em Repressdo Sexual: essa nossa (des) conhecida
(1985), diz que a repressdo se liga a um conjunto de valores e regras estabelecidas
histérica e culturalmente para controlar o exercicio da sexualidade porque, como
inimeras expressdes sugerem, o sexo € encarado pela nossa sociedade como uma
torrente impetuosa e cheia de perigos. E que a sua repressao € tanto mais eficaz quanto
mais conseguir ocultar, dissimular e disfarcar o cardter sexual daquilo que estd sendo
reprimido.

Chaui (1985) reitera, ainda, a idéia de que a nossa sociedade € repressora em

relac@o ao sexo ao refutar a teoria de Michel Foucault sobre a ndo - repressao sexual:

Embora tenhamos insistido no fato de que a repressdo sexual ndo se realiza
apenas pelo conjunto explicito de interdi¢des e censuras, mas, sobretudo pelas
praticas, idéias e institui¢des que regulamentam o permitido, mantivemos
presente a idéia da repressdo como um processo de mutilag@o, desvalorizacdo
e controle da sexualidade como pecaminosa, imoral, viciosa. 303

Conforme a filésofa brasileira, a idéia da repressdo sexual colocada em um

discurso que, a sua época e a sua maneira, revolucionou tudo o que os ‘“eugenistas”

303 CHAUL M. Repressdo sexual: essa nossa (des) conhecida. Sao Paulo: Brasiliense, 1985, p.182.
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diziam e sabiam sobre sexualidade, pode ser encontrada em Freud quando afirma a
existéncia de uma sexualidade infantil, argumentando, também, que a libido ndo é a
responsavel pelas doencas e distirbios fisicos e psiquicos, pois estes t€ém como causa a
repressao sexual.

A teoria psicanalitica do século XIX considera que o ser humano tem, desde o
nascimento até a morte, a libido como mola propulsora dos seus instintos de vida, o que
Freud denominou Eros (tendéncias superiores e criativas) e de morte, que denominou
Thanatos (tendéncias neurdticas e destrutivas). Em sintese, para psicandlise freudiana a
libido € uma energia ou pulsdo sexual vital para buscar o prazer presente em todas as
épocas de nossa vida e em nossos sentimentos mais profundos.

O prazer nos primeiros anos de vida é alcangado através dos 6rgdos sensoriais.
Para o bebé consiste em estar seco, bem alimentado e agasalhado, uma vez que suas
sensagdes prazerosas provém do seu proprio corpo. Com o processo de
desenvolvimento, a fonte de prazer vai deixando de ser, exclusivamente, advinda do
préprio corpo , passando a vir de sensacdes que tem origem em algo ou alguém que
elegemos como nosso objeto erdtico . Assim, surge o desejo pelo outro (a). Contudo,
esse desenvolvimento acontece muito lentamente e pode ser prejudicado por uma série
de fatores culturais, dentre os quais merece especial destaque a interferéncia da familia e
de educadores mal orientados que, desde muito cedo, podem inculcar nas criancas
conceitos negativos sobre a sexualidade.

A cultura produz e reproduz a cada dia novas e complexas formas de repressao,
ou seja, cria ou reinventa instrumentos € mecanismos de controle para a vivéncia da
sexualidade e estes passam a ser veiculados pelas institui¢des que se incumbem de
incuti-los nas pessoas. Muito embora, na maior parte das vezes, 0s mecanismos
repressivos aparecam suavizados, ndo deixam de estabelecer preceitos, normas, regras e
valores, decretando continuamente o controle dos comportamentos sexuais, seja pelo
apelo aos problemas sociais como gravidez indesejada ou surtos de doencas, seja por
meio da educagado sexual que € desenvolvida na familia ou na escola.

Ao trazer nossas reflexdes para o ambito da educacgao escolar, podemos dizer que
os dispositivos de controle da sexualidade, ou seja, a repressdo sexual, entrou suave e

oficialmente no espaco institucional escolar brasileiro, deliberada pela Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), que estabeleceu nos seus Parametros
Curriculares Nacionais um nucleo orgénico, constituido por Temas Transversais que
perpassam toda a estrutura sistémica da escola.

Para definir quais temas sociais seriam selecionados, a equipe responsavel pela
elaboracdo dos PCNs estabeleceu que o tema deveria atender a determinados critérios,
quais sejam: urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental, além de favorecimento da compreensdo da
realidade e da participagdo social.

A sexualidade poderia ter sido incluida por atender a todos os critérios
estabelecidos, no entanto, o elemento decisivo para sua inclusdo, sem duavida, foi a
urgéncia social. Este critério € extremamente vadlido no que tange a preocupag¢ao com a
saude sexual, porém evidencia que se ndo fosse a demanda de controle dos problemas
que a vivéncia da sexualidade traz para a sociedade, ela ndo estaria sendo inserida no
curriculo. Esta evidéncia € também salientada por Mendonga Filho(1999): “a inclusao da
orientagdo sexual nas escolas ndo advém exclusivamente da demanda dos interessados,
mas da necessidade de se aprimorar o controle do Estado sobre sua populacdo.”**

Ser incluida por um critério de aprimoramento de controle, como mais um
mecanismo de repressdo sexual, pode interferir, sobremaneira, no significado e no
direcionamento do trabalho docente com as questdes da sexualidade. E incontestdvel a
necessidade e a importancia de desenvolver trabalhos preventivos de problemas ligados
a uma vivéncia ndo saudavel da sexualidade, no entanto, assim como Figueiré (2000),

entendemos que:

[...] a preocupacdo da escola em fazer a Educacdo Sexual, porque ha
necessidade de resolver e controlar os problemas (AIDS e gravidez),
possivelmente torna o trabalho 4rduo, pesado, angustiante e desvirtua as
energias que poderiam ser redobradas se se falasse da sexualidade de uma
forma alegre e descontraida.*”

Ainda que reconhecamos que foram as necessidades que impulsionaram o
comecar a falar sobre a sexualidade na escola, € necessario asseverar que a forga
propulsora desse trabalho seja a garantia do direito fundamental da crianca, de acesso a

educagdo e por via de conseqiiéncia a uma educagdo sexual, que lhe possibilite os

** MENDONCA FILHO, J. B. Serd possivel o sexual? In: DUNLEY, G. (Org.). Sexualidade &
educagdo: um didlogo possivel? p. 101-126. Rio de Janeiro: Gryphus, 1999. p.121.
305 FIGUEIRO, M. N. D. O preparo de educadores sexuais. Perspectiva, 17(3): 97, 1998.
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saberes necessdrios para construir uma €tica sexual, que lhe permita viver com dignidade
e fazer escolhas com autonomia. Ocorre que ao vincular a educacio sexual escolar, um
sentido de vigilancia epidemioldgica e de saide reprodutiva, extrai-se da sexualidade os
seus sentidos mais ricos e positivos, promotores de bem - estar e felicidade, além de seu
carater relacional de enriquecimento pessoal e interpessoal.

A adocdo da terminologia orientacdo sexual, reforca a evidéncia de um trabalho
de cunho diretivo, disciplinador e de controle do exercicio da sexualidade dos

estudantes. Na contracorrente, esposamos a conviccao de que:

E preciso fazer com que os educadores sexuais entendam que a principal
razdo para desenvolvé-la [a Educacdo Sexual] nas escolas é porque é um
direito da crianca e do adolescente conhecer sobre o seu corpo, sobre a
sexualidade, com uma visdo positiva dessas realidades e porque € necessario
rever e transformar as formas de relacdo entre homem e mulher... **

Com efeito, pensar a Educacdo Sexual como uma questio de direito da crianca e
do adolescente, tem a ver com a mobilizacdo da motivacdo do educador para este
trabalho e com o significado dele. Assim sendo, o professor é motivado a formar na
crian¢a € no jovem uma compreensao cientifica, afetiva e responsavel da sexualidade e
de suas formas de vivéncia e significacdo pessoal e social. Para levar a efeito esta
educagdo € imprescindivel que o préprio educador seja adequadamente educado,
cabendo, portanto, ao processo de formacdo de professores propiciar a este toda a
qualificacdo técnica, pedagédgica e ético-politica necessdria para trabalhar com
habilidade e seguranca.

O desenvolvimento de um trabalho fundado em tais premissas pode promover,
em longo prazo, significativas mudangas nos padrdes de relacionamento vigentes, pois
colocar em pratica uma educacdo emancipatéria, €tica e afetiva da crianca pode
produzir, em longo prazo, uma inteligéncia sexual capaz de superar a ignorancia, que
impede a obten¢do do equilibrio do sujeito com o mundo, porque nutre tabus, mitos e
preconceitos, reforca a absor¢do de idéias falsas, além de impedir a sua prépria
superac¢do, dificultando os questionamentos, o pensar € 0 repensar sobre nés mesmos e

sobre o mundo.

3% Thidem. P.96.
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4. 2. 2 — A escola basica e os processos de silenciamento da sexualidade

Como ponto de partida a ser considerado, partimos da premissa que 0 processo
de silenciamento da sexualidade, que ocorre no interior da escola bdsica, é condicionado
pela l6gica de dominagdo da cultura patriarcal e da sociedade capitalista, marcadas pelas
desigualdades entre os sujeitos sociais; a escola, enquanto instituicdo social, sofre o
condicionamento desse contexto, reproduzindo através das teorias que socializa e das
praticas que realiza a dinamica existente no contexto social.

E importante explicitar que o sentido atribuido ao termo siléncio, neste estudo,
ndo € o comumente utilizado, ou seja, a auséncia de ruidos ou sons, mas, sim, o sentido
do siléncio, para o que € colocado em siléncio: “[...] o processo de producao de sentidos
silenciados que nos fazem entender a dimensdo do ndo-dito.”*"” Este “ndo-dizer”, €
provocado pela produgdo de dispositivos, na forma de discursos, leis, normas, que nao,
necessariamente, sdo ditas’™ e de significacdes sociais, entendidas como formas de saber
pratico que orientam as agdes cotidianas. Assim sendo, justifica-se a importancia de
ampliar a compreensdo da concepg¢do escolar sobre sexualidade e de que maneira esta
influencia a constru¢do das subjetividades dos alunos, baseadas em suas praticas.

A Educagdo Sexual das criancas adquiriu contornos mais complexos para o
professor, a partir da exigéncia legal desta abordagem na escola basica e da sua
convocacdo para implementd-la. O problema é que a exigéncia oficial ndo se fez
acompanhar de propostas efetivas para a implementagdo e, tampouco, da qualificacdo do
professor. Estruturada segundo padrdes de normalizacdo, definidos por setores exteriores
ao universo da educagdo, sobretudo, de saide e de economia, e voltada para um modelo
de infancia, de sexualidade e de escola, enquanto esséncias universais, a Orientacao
Sexual oficializada priorizou padrdes tradicionais biologizantes e naturalizados, em
detrimento de referenciais histéricos, sociais e afetivos e, desse modo, tem
desconsiderado as necessidades e caracteristicas reais das criancas.

Ainda outros fatores contribuem para o silenciamento da Educac¢do Sexual na

escola bésica. De um lado, temos verificado que, frente a exigéncia legal do trato da

307 ORLANDIL, E. As formas de siléncio, no movimento dos sentidos. Campinas: Ed:Unicamp, 1993, p.12.
3% FOUCAULT M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1998.
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sexualidade na escola, o sistema de ensino expressa um ceticismo generalizado por
qualquer proposta advinda dos ntucleos universitarios ou secretarias publicas, sendo esse
um fator que, de certa forma, tem impedido a implementacao de quaisquer propostas de
educagdo sexual na escola basica. De outro lado, os investimentos nesta drea inexistem
no que concerne ao espaco de trabalho - pesquisa, a capacitacdo do professor e a
producdo e aquisicdo de material didatico-cientifico, uma vez que ndo sdo contemplados
pelas politicas publicas. Diante desse quadro, o preconceito tem sido a resposta a
inadequacao da escola ao seu papel na educagdo sexual da crianca.

Posta a questdo, as concepgdes e praticas analisadas apontaram em primeiro
lugar para a “distancia entre o discurso € a acdo”. Essa distdncia se expressa nos
conteudos e valores transmitidos aos alunos, nas atividades desenvolvidas em sala de
aula, nas estratégias utilizadas e na disciplina fixada pelo professor.

A tradicdo naturalizada dos conteddos e métodos de ensino empregados
prejudica as criangas € as encaminha para uma visdo restrita ou mesmo distorcida, na
medida em que ndo adquirem o dominio dos contetidos sociais e do aparato cultural da
sexualidade, assim como de seu cardter de constructo histérico. Esse problema € grave,
pois € fato reconhecido que a escola pode ser a Unica oportunidade possivel para os
alunos da escola bésica publica, cuja maioria provém das camadas populares, terem
acesso aos conhecimentos sociais produzidos.

Em segundo lugar, as observagdes tem indicado recorrentemente, com relacao ao
professor, que este carrega uma série de preconceitos no que se refere a género, opcao
sexual, classe, ideal familiar entre outros, parecendo mesmo existir uma preocupaciao em
classificar patologicamente tudo que ndo se assemelha ao padrio estabelecido. A
expectativa que os impulsiona € criada a partir de um “modelo ideal” de aluno das
camadas médias, da tradicional familia burguesa, com identidade heterossexual que,
muitas vezes ndo corresponde ao aluno real, que majoritariamente freqiienta a escola
publica brasileira. Influenciado por esse padrdo, o professor desenvolve a sua pratica,
justificando a ineficiéncia ou o baixo investimento na Educagdo Sexual das criangas pela
incapacidade, menoridade ou desvio de seus alunos, ou mesmo pela situagio de pobreza,
sempre associada a frouxiddo moral. Na verdade, por ndo saber lidar com a dimensao

sexual do aluno e por ter dificuldade em assumir sua mea-culpa no problema, o
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professor tende a considerar o préprio aluno culpado pelo fato de ndo se encaminhar
como devia. Nas investigacdes desenvolvidas no interior das salas de aula, notamos que
o professor, a fim de manter a ordem e a disciplina, tende a utilizar mecanismos de
silenciamento, como ameacas e puni¢des, que tendem frear as manifestacdes de
curiosidade sexual das criangas.

Em terceiro lugar, as observagdes mostraram que em decorréncia do processo de
burocratizacdo da escola, o professor precisa cumprir inimeras tarefas de rotina e tende
a executd-las durante a aula. Nesse sentido, o tempo destinado as atividades com os
alunos é diminuido e o tempo requerido para atividades interdisciplinares como a
Educagdo Sexual € impossibilitado ou preterido.

Em quarto lugar, quanto aos setores da escola que prestam assisténcia
administrativa e técnica, a pesquisa apontou que os diretores e coordenadores
pedagégicos questionam a qualidade da formagdo dos professores para implementar a
educacgdo sexual na escola e mesmo a validade deste trabalho, além de expressarem seu
desagrado pessoal em ter de fazé-lo, demonstrando ndo terem intencdes, pelo menos em
curto prazo, de empreenderem qualquer esforco no sentido de contempla-lo no projeto
politico — pedagégico da escola ou nos estudos das horas de trabalho pedagdgico
coletivo, uma vez que demonstram, também, ndo desconhecer que a Lei prevé a ndo
obrigatoriedade da escola em desenvolvé-lo. As acdes educacionais propostas por estes
setores para a abordagem de questdes da sexualidade na escola para o ano letivo em
curso se resumem a duas palestras, uma por semestre, feitas por enfermeiras da Unidade
Basica de Satide do bairro e a mobiliza¢do no Dia Mundial de Combate a AIDS.

A partir desta caracterizagdo buscamos explicitar os problemas da escola bdsica.
Se por um lado estes sdo produzidos pelo sistema econdmico e politico, condicionado
pela cultura repressiva de uma sociedade desigual e determinados de fora para dentro, de
outro, decorre de fatores intra-escolares, que atuam de forma preconceituosa. E fato que
muitos desses fatores escapam a atuacao dos professores (precariedade de recursos e de
qualificacdo), entretanto, a situacdo traz a exigéncia da reflexao critica sobre a praxis por
parte dos profissionais da educacdo, a fim de discutir perspectivas de superacdo, que

possam redefinir a realidade de maneira mais satisfatoria.
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Essa reflexdo em busca de uma pratica de superagcdo tem, no entanto, de levar em
consideragdo as opinides dos professores, tendo em vista que eles constituem uma forga
importante para tornar a Educacdo Sexual escolar mais efetiva e menos discriminatoria,
possibilitando a melhoria da qualidade do processo de ensino — aprendizagem. Qualquer
proposta de ac¢do, intervencdo ou transformacdo da escola bdsica tem que ser discutida e

assumida pelo professor.

4. 2. 3 - A Educacio Sexual vista pelo professor.

Neste item buscamos reconstituir a visdo dos professores sobre a Educacdo
Sexual na escola, para tanto delimitamos como categorias de andlise as suas concepgdes
sobre: sexualidade; sexualidade infantil; educacdo sexual da crianca desenvolvida na
escola; papel da escola e do professor.

Ao tomar o grupo como um todo, algumas caracteristicas da visdo que revelam
sdo sugestivas. Seu ponto de partida revela certo senso de realidade, indicador de uma
correta percepcdo sobre alguns graves problemas educacionais, assim como de suas
causas no que se refere aos sistemas de ensino. No entanto, quando nos afastamos do
plano mais geral e caminhamos para o plano das suas praticas de ensino e/ou o
detalhamento das suas concepg¢des sobre a sexualidade ou a educacao sexual da crianga,
as explicacdes passam a adquirir um viés mais ideoldgico.

A andlise revelou, inicialmente, que a maioria dos professores reconhece o
fracasso da educacdo sexual das criancas e dos jovens, expresso nos altos indices de
contaminacdo por DSTs e de gravidez indesejada entre os estudantes do ensino
fundamental; e, que mais da metade do grupo estudado percebe a deteriorizacdo da
qualidade da pratica que € desenvolvida pela escola.

No plano mais especifico da educagdo sexual escolar, delineou-se através do
trabalho realizado, um perfil do educador. Esse perfil foi estruturado a partir dos
posicionamentos indicados pelos professores como limitadores e facilitadores da
educagdo sexual da crianca na escola. Entre os posicionamentos limitadores, o primeiro
a emergir foi o questionamento do papel da escola na educacio sexual da crianga por

parte de alguns professores. Esta polémica em torno do /écus privilegiado da Educacdo
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Sexual: familia x escola, ja foi amplamente debatida por estudiosos e pesquisadores.
Segundo Caridade (1997): “A casa € a primeira escola de Educagdo Sexual, o lugar da
maternagem, englobando todos os cuidados que os pais dispensam a crianga. Essa
dimensio registra para a crianga a condicédo de ‘ser desejavel’.” **

De fato, alguma educacio sexual, seja esta adequada ou ndo, sempre existe. No
caso da educacdo que € fornecida pelos pais, até mesmo o ndo - tocar em assuntos
ligados a sexualidade pela familia denota certa forma de educa¢do, uma vez que
omissdes, respostas incompletas e/ou equivocadas, censuras, dificuldade ou
impossibilidade de comunicacdo atuam como um modo de (des)educagdo, negativa
porque ndo reconhece o fendmeno, ja que tende ao silenciamento.

Segundo Foucault (1997), nesse contexto existe “aquilo que se recusa a dizer ou
que se proibe mencionar.”*" Para o filésofo francés € necessdrio desvendar as
“diferentes maneiras de ndo dizer e que forma de discricdo € exigida a uns e outros,”
para que possamos ampliar a compreensao dos mecanismos de silenciamento, que visam
o controle social da sexualidade.

Ainda Caridade, complementando a sua argumentagdo sobre o locus da Educagao

Sexual da crianga afirma:

A escola precisa continuar o trabalho de Educacdo Sexual, repensando
dimensdes esquecidas, visdes distorcidas ou negadas da sexualidade, sem,
contudo, substituir a familia, porque a crianca ndo chega & escola em estado
de nudez, mas ja com diversas inscricdes a respeito do sexo. "'

Com efeito, a escola desempenha um importante papel de continuidade na
educacgdo sexual da crianca iniciada pela familia, tendo em vista que tanto as agdes como
as omissdes familiares precisam ser revistas e refletidas pela escola sob um enfoque
formal, ou seja, a partir do cimento tedrico € metodoldgico do conhecimento cientifico
sobre a temdtica, a fim de superar a ignorancia que alimenta os preconceitos € as
estigmatizagdes e trazem prejuizos tanto pessoais como sociais inaceitaveis.

No entanto, o que se pdde verificar é que decorrida mais de uma década da
promulgacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, este impasse permanece por parte

de alguns professores. Ao se posicionarem contra a presenca da Educagdo Sexual na

"% CARIDADE, A. Sexualidade: corpo e metdfora. Sio Paulo: Iglu, 1997, p.41.
31 BOUCAULT, M. Vigiar e punir, 1997, p.30 e 32.
3! CARIDADE, Op. Cit. p. 43.
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escola bdsica, as justificativas dadas recaem sobre o constrangimento que provoca, a
impertinéncia do tema para a faixa etaria, as mas condi¢des de vida das criangas e a
discrepancia entre as exigéncias oficiais que lhes sdo feitas e a preparacdo que recebem
(se recebem) para atendé-las. A pesquisa apontou ainda, com relagdo a esse aspecto, que
hd uma tendéncia no sentido de se ignorar a possibilidade de a escola criar novos
caminhos mais adequados e modificar as condi¢des limitadoras da Educacdo Sexual na
escola. A escola nao € percebida com autonomia de acdo frente as necessidades da sua
populacdo, com capacidade de intervir como Ilocus mediador do conhecimento
requerido, tendo em vista a transformacao da cultura mistificada e repressiva.

Ao atribuirem a dificuldade para o trato da Educacdo Sexual ao constrangimento
que o tema em questdo provoca, de modo diretamente articulado a manifestacdo de
descontentamento em face da discrepancia entre a exigéncia e a preparacdo para
empreendé-la, os professores demonstram senso de realidade ao apontarem para a
necessidade premente do préprio educador ser educado.

Em uma pesquisa realizada em 1990, antes mesmo da promulgacdo dos PCNs,
Ribeiro (1990) ja salientava que a necessidade do profissional da educagdo se sentir
confortdvel para falar sobre sexualidade, ndo costumava ser questionada e argumentava
que “antes dos alunos, os professores necessitam debater suas ddvidas e angstias,
refletir sobre seus valores e conflitos, questionar seus tabus e preconceitos.”'? Vale
acrescentar que além da necessidade de qualificacdo prévia, qualquer trabalho dessa
natureza com criangas na escola, precisa ser discutido e assumido de livre vontade por
parte do professor.

A justificativa de impertinéncia da Educac¢do Sexual devido a faixa etdria dos
alunos indica, em primeiro lugar, que o professor da escola bésica desconhece os marcos
tedricos elementares da sexualidade, haja vista que decorrido um século das formulacdes
de Sigmund Freud sobre as fases de desenvolvimento da organizacdo da sexual e as
fontes da sexualidade infantil, ainda, ndo reconhece a sexualidade da crianga; e, em
segundo lugar, porém diretamente articulado com o primeiro, indica uma visdo
reducionista, biologizada e naturalizada da sexualidade, criada, possivelmente, por

influéncia de um modelo cartesiano-darwinista, que valoriza os aspectos ligados ao

32 RIBEIRO, P. M. Educacdo sexual além da informagdo. SP: Ed. Pedagdgica e Universitaria, 1990.
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corpo bioldgico, em detrimento de aspectos psicolégicos e socioculturais, concebendo o
ser humano a partir teses biossocioldgicas que explicam as diferencgas sociais, culturais,
de racga, cor, sexo, a luz do determinismo genético.

Ao explicarem o motivo da limitacdo da educagdo sexual a faixa etdria das
criangas, a justificativa dada recai sobre uma visdo de sexualidade bioldgica, restrita ao
sexo e a genitalidade, a marca natural que diferencia o macho da fémea e a atracdo
pulsional de um pelo outro, que costuma trazer como resultado a reproducdo da espécie.
Ocorre que o conceito de sexualidade ultrapassa o cardter puramente biolégico de sexo,
pois na medida em que designa o seu significado e a sua intencionalidade apresenta uma
plasticidade que transcende o seu estado de natureza, para representar atividades
autdbnomas e simbdlicas, especificas ao universo da cultura humana. Esta distincdo
humana permite pensar a sexualidade, para além das suas caracteristicas biologicas de
reproducdo, crescimento € maturacdo, sob miultiplas dimensdes expressas em
componentes: - culturais: familia, grupo de pares, namoro, igreja, escola, casamento,
leis, costumes, midia, propaganda, vizinhanca; - psicologicos: emogdes, experiéncias,
motivagdo, autoconceito, expressividade, atitudes e comportamentos; e, - ético-morais:
ideais, crencas religiosas, opinides, escolhas e agdes morais, valores, etc.

A sexualidade, um dos temas mais inquietantes do universo da organizacdo
escolar, concebida pelos educadores apenas a partir da dimensdo do sexo, com carater
puramente bioldgico, fisiologico e anatdmico, revela a visao destes de base biologista da
sexualidade e, por via de conseqii€éncia, um sério impedimento para o desenvolvimento
de uma educagdo sexual liberadora, uma vez que a adocdo desta referéncia pelo
professor e/ou pela escola repercute na constitui¢do de uma identidade sexual tnica e
fixa, o que leva a producdo de uma subjetividade que aponta somente para uma
sexualidade normal, natural e heterossexual. Ao contrario da referéncia construcionista,
na qual a sexualidade, seus significados e contetidos ndo sdo fixos, j4& que sdo
construidos ao longo da histéria, em diferentes culturas e através da qual se tem a
constituicdo de uma identidade sexual transitéria e contingente, possibilitando que
distintas e diversas concepcdes passem a circular na organizacdo escolar, produzindo

seus efeitos na formacao das subjetividades dos alunos.
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Assim como a familia, a escola é um dos espacos de formagdo de subjetividades
e por meio de dispositivos e representagdes sociais, expressa de maneira ambigua e
contraditoria o que deve ser dito e o que ndo deve, quem deve dizer e quem deve calar,
institui verdades e certezas sobre a sexualidade, demarcando o lugar da norma e da
marginalidade. Desse modo, a op¢do do professor, calcado na concepg¢do biologizada,
tende a descrever uma forma “ideal” para as praticas sexuais: o uso do preservativo para
prevencdo de DST/AIDS, a determinacdo de uma fase “ideal” para a iniciacao sexual, as
manifestacdbes comuns e incomuns da sexualidade (heterossexualidade e
homossexualidade respectivamente), excluindo, por conseguinte, a possibilidade de uma
pratica discursiva da sexualidade a partir de sua dinamica cultural, como um fendmeno
global que envolve a totalidade da nossa existéncia, apreendendo e produzindo
diferentes subjetividades que dao sentidos ao ser, ao sentir e ao agir social.

Ao lado desses dados, observamos também que grande parte dos professores
pensa a Educacdo Sexual a partir de um modelo universal de infancia e de familia,
separado das condi¢des reais de vida da crianga. Ao explicarem o motivo das maiores
dificuldades do desenvolvimento da educacdo sexual na escola ser encontrado na
presenca macica de alunos “carentes”, filhos de “familias desestruturadas”, onde “falta
pai e mae”, as justificativas recaem sobre as caracteristicas morais da crianga ou sua
situac@o de caréncia material e, por conseguinte, axioldgica na familia. Esse aspecto da
acdo docente denota a associacdo da caréncia econdmica a caréncia moral e configura
uma forma de atuagdo altamente discriminadora, centrada no desvio e no problema
social, cuja maior preocupacdo € a coesdo moral(ista) da sociedade.

Por outro lado, o estudo apontou que um grupo de professores apesar de
reconhecer as dificuldades da implementacdo da temadtica no universo escolar, acredita
na possibilidade de fazé-lo, apesar da precariedade de sua qualificagdo, através de
medidas a serem introduzidas nas condi¢des escolares. Entre estas, a énfase maior foi
dada ao acesso a programas de capacitacdo, a manuais didaticos e/ou a estratégias de
ensino sobre a sexualidade, denotando medidas mais instrumentais, sendo inexpressivas
as medidas relativas a melhoria da dimensao técnica e politica da qualificacao docente e

relacionadas as politicas publicas, embora estas também se fizessem presente.

269



Verificamos, enfim, que as significacdes desse professorado sdo construidas em
funcdo da experiéncia concreta e imediata do professor com as manifestacOes da
sexualidade da crianca. Nelas hd, portanto, certo senso de realidade, no entanto, ao
mesmo tempo, expressam também uma série de valores dominantes institucionalizados,
tipicos da cultura repressiva e conservadora, que sdo absorvidos em decorréncia de seu
carater ideoldgico. Nesse sentido as percepcdes e concepcdes dos professores constituem
um material relevante, que nao deve ser desconsiderado, sob pena de ndo desvelar a

realidade da educagdo sexual escolar que queremos transformar.

4.2 .4 - Um olhar sobre a escola e professor

Por entendermos que a a¢ao docente nao se faz desligada da maneira de existir da
escola, mas, sim, que se constitui em um dos indicadores da dindmica institucional em
sua totalidade, consideramos necessdrio revelar algumas caracteristicas dessa realidade
estudada, que articuladas lhe imprimem uma identidade particular.

A reproducao desses elementos tem por finalidade delimitar a andlise das praticas
de ensino, realizadas tanto nas salas de aula como nos periodos de intervalo, e se
prestam como pano de fundo do trabalho. Para tanto, pesquisamos arquivos (bastante

precarios), examinamos documentos e nos utilizamos de observacdes e entrevistas.

a) Breve historico da escola

A escola pertence a rede publica estadual e desde a sua inauguragdo tem sofrido
inimeras transformacgdes impostas pela politica educacional, mudangas que acabaram
por se refletir na prépria caracteristica e estrutura do curso. Criada em 1974, funcionou
até 1998 como tipica escola de ensino fundamental e depois desta data esteve voltada
exclusivamente para a educacao das séries iniciais.

A escola desenvolveu no ensino fundamental, em regime de quatro anos de
duracdo, a educacdo de criancas e jovens de 1* a 4* séries e Recuperacdo de Ciclo por 10
anos, tendo prevista a mudanca de sua estrutura de atendimento para criangas de 1° ao 5°

ano em decorréncia da nova legislacdo que pressupde o ensino fundamental de nove
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anos. A instituicdo funciona em dois periodos e atendia no ano de 2006 a 576 alunos,
distribuidos nas quatro séries do ensino fundamental e nos estudos de recuperacdo de
ciclo. Seu funcionamento € garantido por um conjunto de setores de natureza técnica e
pedagégica e por uma série de atividades relacionadas ao processo ensino-
aprendizagem. Essas estruturas diddticas e administrativas se ancoram em um conjunto
de normas disciplinadoras, que tém por escopo estabelecer regras para o regime didético
e para as condutas a serem seguidas pelos alunos da escola.

Quanto a equipe de trabalho, compunha-se de 22 professores em regéncia
polivalente, seis professores de Educacgdo Fisica, quatro de Educacdo Artistica e dois de
Educacdo Especial, vice-diretora e coordenadora, oito funciondrios de secretaria e
escrituracdo, cinco funciondrios dos setores de cozinha e limpeza e uma professora
readaptada na biblioteca, o que totalizava 41 professores lotados na escola. Destes 36
eram mulheres e 05 (cinco) homens, o que aponta para o fato de o magistério das séries
iniciais permanecer uma profissao tipicamente feminina.

No contexto da organizacao técnico-administrativa (complexa e problematica), a
escola desenvolve as seguintes atividades: Conselho de Classe (bimestral) e reunides de
professores com o setor de coordenacdo pedagdgica. Através da vivéncia de algumas
situagdes, o que se revelou importante para o entendimento da instituicdo foi a
percepcao de que algumas sessdes do Conselho de Classe, ndo se constituiam em
momentos de efetiva reflexdo sobre os problemas, as demandas e os desafios da pratica
pedagdgica, mas, sim, atividades rotineiras de registro de notas dos alunos, muitas vezes,
envolvendo apenas o professor e o coordenador. Assim, as diversas atividades escolares
parecem ser estabelecidas sem a preocupacdo de envolver todo o corpo docente em um
processo mais amplo de discussao.

O exame do Plano de Gestdo e do Projeto Politico — Pedagdgico da escola
revelaram que estes foram estruturados, obedecendo a uma orientagdo burocratica,
destituida de discussdes com o plano coletivo da escola, e executados por elementos do
setor administrativo. Nestes estdo previstos trabalhos interdisciplinares, contemplando
os Temas Transversais, no entanto, as agdes previstas, concretamente, no plano anual se
resumem ao agendamento de palestrantes, sobretudo para falar de preserva¢do ambiental

e prevencgdo de DST/AIDS.
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Embora a anélise da organizagdo técnico pedagdgica nao fosse o foco de estudo,
essa imersao na escola permitiu o conhecimento de préticas que expressam o cotidiano
da realidade escolar. A contradicdo existente nesse espaco denota a distdncia entre o
discurso pedagdgico proferido e a agao educativa realizada.

Quanto a origem sécio-econdmica dos alunos, o exame inicial permitiu concluir
que o grupo de alunos € razoavelmente heterogéneo, com predominancia de maior poder
aquisitivo, profissionalizacdo formal e escolaridade dos pais e maes dos alunos do
periodo matutino. Verificamos que os professoras efetivos também lecionam no periodo
matutino, sendo no vespertino, predominante, o trabalho de professores ACTSs
(admitidos em cardter temporario), com alta rotatividade de um ano para outro, pois do
grupo presente, apenas um fazia parte do corpo docente da escola nos anos anteriores. O
grupo de alunos matriculados no periodo vespertino, é constituido na maioria por
meninos, com maiores dificuldades de aprendizagem e pertencentes as camadas sociais
mais desfavorecidas, indicando uma clara discriminagdo entre “bons” e “maus” alunos

distribuidos em espacos e tempos diferenciados.

b) A profissionalizacio do professor

Ao considerar o professor como um dos pdlos da relacio pedagogica,
pretendemos evidenciar algumas caracteristicas do corpo docente, que atua
concretamente em sala de aula. Esses tracos dizem respeito a formacdo recebida, a
experiéncia profissional e ao tempo de exercicio. A finalidade ndo € demonstrar se os
professores possuem ou nao qualificacdo desejavel, mas, sim, indicar algumas de suas
caracteristicas.

Em primeiro lugar, verificamos que a maioria do grupo (44 %) trabalha em outros
estabelecimentos de ensino ou desenvolve outras atividades laborais (18%). Este
fendmeno pode ser explicado pela precarizagdo do saldrio do professor, que o obriga
cada vez mais, a aumentar sua jornada de trabalho no magistério ou fora dele.

No que se refere a formacao média, 36% do grupo possui o curso normal e 64%
outros cursos superiores. Quanto a habilitacdo superior, a maioria possui licenciatura

plena em Pedagogia, muitas desenvolvidas na forma de Programas de Educacio
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Continuada (PEC), oferecidos pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo.
Como dado significativo, verificamos que 42% t€m cursos de aperfeicoamento e
especializacdo. Esta situacdo indica que o corpo docente desta escola se preocupa em se
atualizar no ambito da educagdo, no entanto nao constitui garantia, por si, de uma pratica
adequada.

Quanto a experiéncia profissional, o arquivo disponivel mostrou que (52%)
possui (5 a 15 anos) de tempo de servi¢o, predominando os com mais de 10 anos de
exercicio profissional; um ndmero significativo (42%) leciona hd mais de 15 anos e um
pequeno grupo (6%) exerce a profissdao a menos de 5 anos.

Os ntimeros por si também nao indicam qualificacdo, no entanto, o tempo de
experiéncia profissional aponta para o periodo em que estes professores se formaram.
Nesse sentido, parte significativa do corpo docente da escola, realizou sua formacao
profissional média em cursos técnicos de magistério e sua graduagdo e pos-graduagdo se
deu depois do alastramento desordenado do ensino superior e, provavelmente, cursou
escolas isoladas, universidades menos qualificadas e programas de formagao aligeirada.

No que se refere aos estudos e/ou capacitagdo no ambito da sexualidade humana,
nenhuma documentagcdo foi, concretamente, encontrada. Como o nosso objeto de
pesquisa € a andlise das concepg¢des e préaticas de ensino acerca da educacdo sexual das
criancas desenvolvidas pelo professor na escola bdsica, entendemos que as lacunas

existentes podem comprometer o delineamento do perfil da qualificacdo deste professor.

4. 2.5 - A educaciao sexual do educador

a) Quanto a Familia:

A partir da concep¢do do importante papel que a familia desempenha na
formacdo pessoal do profissional da educacdo, ndo apenas como modelo social, mas,
sobretudo pelos condicionamentos que pode determinar, a amostragem desta pesquisa
inicial permite tecer algumas consideragdes sobre as representacdes acerca da
sexualidade que os educadores t€ém. No que se refere ao relacionamento entre os pais dos

professores pesquisados, este era “aparentemente bom, mas sem demonstracdes de
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carinho” (46%), enquanto que, em relacdo aos seus filhos, mostraram-se ‘“‘carinhosos”
em 56% dos casos.

Os “filhos ndo costumavam fazer perguntas sobre assuntos sexuais para os pais”
(69 %) e “ndo se lembram de ter recebido quaisquer informacdes sobre sexo na
infancia” (46%). “Andar com pouca ou sem roupa dentro de casa, quando pequenos, era
proibido” para 40% dos investigados e tomar “banho com o pai ou a mae, quando
pequenos, nao ocorreu” em 88% dos casos.

A partir dos dados levantados, algumas crencas e tabus podem ser detectados:
32% da populacdo investigada acham que “a mulher que se casa virgem € mais
valorizada pelo marido.” Quanto ao tipo de relacdo sexual, 62% declaram que “a relacao
sexual vaginal € o unico tipo moralmente aceito no casamento,” enquanto 26% acham
que “o sexo oral ndo € uma pratica normal.” Com relacdo a homossexualidade, 65 %
afirmam que “ndo a consideram como uma doenca,” no entanto, quase 40% ‘“nao
concorda que ela seja apenas uma orientagdo, uma preferéncia sexual.”

Dois mitos parecem repercutir de alguma maneira entre os educadores: 12% dos
professores acham ser o ‘“‘auto-erotismo uma doenca mental ou desajuste sexual;” e,
quanto a virgindade, 21% acham ser “importante para ambos os sexos antes do
casamento” e 7% apenas para a mulher. Dentre a populagdo investigada 11% pertence ao
sexo masculino.

Um ndmero muito significativo de professores relatou pelo menos uma situagao
dificil ligada aos seus limites pessoais para falar sobre o tema da sexualidade. Os muitos
casos que a pesquisa traz, revelam que a questdo sexual € tratada em funcdo dos valores
e crencas de cada profissional. Mesmo os profissionais que demonstraram ter um
razoavel respaldo tedrico para tratar do assunto, revelaram em seus relatos que, ainda
que de forma inconsciente, tendem a repetir a educagdo repressora que receberam.

O aspecto familiar de refor¢co da distingdo dos papéis sexuais de homens e
mulheres aparece em 76% dos relatos. A figura do pai aparece como aquele que vai dar
o sustento da familia, que vai para o trabalho, é autoridade, a pessoa mais forte; em
contrapartida, a figura da mae aparece como a que geralmente fica em casa, ndo
trabalha, cuida do lar, do marido e dos filhos, ou seja, desempenha na sociedade o papel

de esposa-mae, bondosa, ndo medindo sacrificios pelo bem da familia.
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No que se refere a educacdo de filhos e filhas, a distin¢@o entre os papéis sexuais
se mostram, ainda, mais reforcados, j4 que 84% afirmam que na orientacdo familiar
recebida os “meninos eram educados para se tornarem, homens,” enquanto “as meninas
eram educadas para se tornarem mocinhas/mocas,” jamais mulheres. As filhas, em
primeira instincia, eram o alvo da orientacdo moral familiar. Vale destacar que nesta
orientacdo moral, o papel de macho, sexo forte e viril do homem, é consolidado. O
homem € o que ataca, pode e deve atacar a mulher, o sexo fragil, que tem de ficar na
defensiva em relacdo as "mads intencdes" masculinas, precisando de maior "for¢a moral"
para se defender.

Em sintese, de modo mais geral, a educacdo dos educadores corresponde ao ideal
de familia burguesa, influenciada pela concepg¢ao higienista do século XIX, que define o
que € normal e o que ndo €, definindo e incutindo os papéis sexuais / sociais do homem e

da mulher, desde a mais tenra idade.

b) Quanto a Escola

Ao investigar a educacdo recebida no ensino fundamental e médio dos
professores, observamos que a sexualidade ndo tinha lugar no espaco escolar e nas
poucas onde emergia, a preocupacdo era, basicamente, relativa aos aspectos bioldgicos
e fisiolégicos do corpo humano. 74,3% relatam, ainda, jamais terem participado de
qualquer tipo de processo formativo referente a sexualidade, tanto em programas de
graduacdo como de pds-graduacdo ou de formacdo em servico. A totalidade de
educadores ndo desconhece, entretanto, que o tema Orientacdo Sexual tenha sido
incluido na Lei de Diretrizes e Bases para ser trabalhado, transversalmente, por todas as
disciplinas, e que as escolas ndo sdo obrigadas a fazé-lo.

Embora os Parametros Curriculares tenham sido homologados no ano de 1997 e
as propagandas veicularem a ampla distribuicdo de materiais de apoio ao professor,
decorrida mais de uma década, percebemos que 46,4% dos educadores nunca teve em
maos um exemplar do Volume 10 — Pluralidade Cultural e Orientacdao Sexual; segundo a

direcdo pedagdgica, o MEC encaminhou um unico exemplar para a escola e este
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permanecia na biblioteca. A responsavel pela biblioteca, entretanto, informou que aquele
volume estava desaparecido desde antes do inicio do seu trabalho ali.

A auséncia histérica da Educagdo Sexual nas escolas brasileiras decorrente da
cultura silenciadora e repressiva enfraqueceu a implantagao deste contetido no curriculo
dos cursos de formacdo de professores — licenciaturas, fortalecendo preconceitos e
discriminacdes em relacdo a temdtica, que encaminham os profissionais da educacio a
atuarem somente a partir de suas préprias bases de referéncias; e, também, estendeu a
politica de silenciamento as producdes didatico — metodoldgicas e cientificas dessa area.

No que se refere as fontes de consulta ou informagdo sobre a temadtica, a principal
fonte citada pelos educadores foi a televisdo, seguida de revistas (comerciais) e Internet.
A participagdo de palestras foi citada como fonte de qualificacdo por 15% dos
entrevistados, embora estes mesmos profissionais reconhecam que as palestras ndo sao
métodos muito eficientes de capacitagdo, devido ao seu cardter apenas pontual e ao
distanciamento que existe entre o orador e o publico. Também foram citadas
participacdes em oficinas quinzenais promovidas uma ONG, ligada ao apoio aos
portadores do virus HIV.

Os resultados da pesquisa evidenciam que os professores mais jovens (até 30
anos) ndo apenas receberam maior nimero de informagdes referentes a sexualidade,
como também de maneira mais qualificada do que seus colegas de mais de 45 anos de
idade. E possivel identificar um nimero significativo de professores mal informados e
com muitos preconceitos, capazes de ocasionar prejuizos na formag¢do da subjetividade
dos seus alunos.

A pesquisa permitiu observar, ainda, que a maioria desconhece e/ou nao reflete
sobre as suas proprias representacdes da sexualidade. Dessa forma, € possivel inferir que
tanto os alunos como os professores poderiam ser beneficiados, caso estes profissionais
participassem de processos formativos, cujos curriculos formais contemplassem esta
disciplina, e que esta além da constru¢do de conhecimento sobre sexualidade
propiciasse, também, aos educadores um espago para refletir a respeito de suas
singularidades.

Ao participarem do grupo de discussdao sobre sexualidade humana que

constituimos na escola, muitos educadores se mostraram dvidos por estratégias de
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ensino, isto €, por "receitas" para executd-la. Entendemos que embora a motivacdo do
professor e as estratégias sejam fendmenos importantes, existe uma série de
conhecimentos prévios que precisariam ser trabalhados. Nesse sentido, é fundamental o
envolvimento coletivo da escola num processo de reeducacdo sexual, por meio do qual
tenham oportunidade de repensar conceitos, sentimentos, mitos, tabus, angustias e
medos relacionados a propria sexualidade, para s6 entdo empreendé-la com as criangas.

A qualificacio do educador sexual requer que diversas condicdes sejam
asseguradas, haja vista que nao pode ser um trabalho pontual, mas, sim, um processo
sistematico, desenvolvido em longo prazo, podendo ocorrer, por exemplo, em encontros
semanais, ao longo de um ou dois semestres, de maneira que o educador tenha tempo de
leitura e espago para discussao e reflexao.

Além dos conhecimentos especificos sobre o assunto, também € necessario
trabalhar atitudes. A tomada de consci€ncia e o reconhecimento de que a educacdo
sexual €, também, tarefa da escola sdo as principais delas, pois enquanto este estado ndo
for atingido, a formacgdo fica inviabilizada. Se o educador acredita que escola precisa
educar a sexualidade das criancas, somente porque embora ela seja uma func¢do da
familia, esta ndo o faz, o seu compromisso com o processo fica minado.

A conscientizagdo do “porqué” trabalhar a educacdo sexual com as criangas é
outra atitude a ser desenvolvida pelo professor, tendo em vista que ele proprio precisa ter
clareza de que aprender sobre as diversas dimensdes que envolvem a sexualidade é um
direito da crianca e contribui para a constru¢do da sua identidade pessoal e do seu
processo de desenvolvimento biopsiquico e social.

Além de participar de um adequado processo formativo, € imprescindivel que o
professor tenha assessoria de profissionais capacitados quando a pratica lhe suscitar
davidas. Para tanto, a participacdo de Nucleos de pesquisa em sexualidade humana
fundados no construcionismo histérico, com enfoques socioculturais das Universidades
e de profissionais das Secretarias de Educacdo devem subsidiar a reflexdo sobre a sua
pratica, estudando e discutindo em conjunto, a fim de vislumbrar novos e mais positivos
caminhos.

Os processos de educacdo do educador sexual precisam desenvolver, antes de

qualquer atuacdo prética, a autonomia dos professores no que diz respeito a sua propria
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sexualidade, portanto, os cursos de formagdo de professores precisam possibilitar ao
educador a oportunidade de ser reeducado. A ampla maioria dos professores da escola
basica revela a necessidade de ser reeducado e qualificado para atuar na educacado sexual
das criancas, porque foi educada em um contexto repressivo e principalmente porque
nosso pais ndo desenvolveu politicas publicas para que o educador sexual pudesse ser
qualificadamente preparado, e porque as universidades e os programas de educacio

continuada ainda ndo levam conta esta qualificacao.

4. 3 - A pratica pedagégica do professor

As observacdes das praticas de ensino empreendidas na escola apontam em um
primeiro momento para a postura tradicional do professor. Na sala de aula ele € o ator
principal, expde no centro da sala para toda classe conceitos e idéias do livro-texto,
escrevendo na lousa para chamar atencdo de determinado aspecto. Ndo ha razdes para
desqualificar a aula expositiva, uma vez que ela se mostra eficiente quando ha dominio
de conteido e clareza na exposicdo. No entanto, percebemos que as atividades
desenvolvidas, de forma geral, se mostram muitas vezes inadequadas, sob o ponto de
vista de que ndo possibilitam a interlocu¢do com os alunos. Este fato revela certa
dificuldade da maioria dos professores da escola bdsica em adotar uma estratégia
dialégica, problematizadora, que ensine e estimule o aluno a falar e a refletir com seus

colegas em sala de aula, haja vista que conforme Freire (1995):

[...] A busca do conhecimento que se reduz a pura relacdo sujeito cognoscente
— objeto cognoscivel, rompendo a “estrutura dialégica” do conhecimento, esta
equivocada, por maior que seja sua tradi¢do. Equivocada também estd a
concepgdo segundo a qual o fazer educativo é um ato de transmissdo ou de
extensdo sistemdtica de um saber. A educagdo, pelo contrario, em lugar de ser
esta transferéncia de saber — que o torna quase ‘morto’ -, é a situacdo
gnosioldgica em seu sentido mais amplo. Por isso é que a tarefa do educador
ndo é a de quem se pde como sujeito diante de um objeto cognoscivel para,
depois de conhecé-lo, falar dele discursivamente a seus educandos, cujo papel
seria o de arquivadores de seus “comunicados”. A educa¢do é comunicagdo, é
didlogo, na medida em que ndo € a transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos que buscam a significacio de significados. *"

Com efeito, a construgdo de significados sobre a sexualidade humana na escola

basica pressupde o compromisso de professores e alunos com uma postura educativa

313 FREIRE, P. Comunicagdo ou extensdo? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995, p.5.
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dialogica, de maneira a constituir um espaco de reflexdo para questionar, investigar e
discutir a realidade sexual e suas demandas e possibilidades de mudancas.

O ensino observado, de modo geral, € apresentado mais como ensino de solucdes
do que de problemas, baseado em doutrinas e informacgdes descritivas que se prestam, na
maior parte das vezes, a iludir o trabalho de formagdo conceitual. No entanto, ndo
estamos afirmando que estas limitacdes sejam insuperdveis ou mesmo, incontorniveis.
Ocorre que o ensino das diversas dimensdes da sexualidade humana deve em primeiro
lugar fazer da sala de aula um verdadeiro laboratorio conceitual. A analogia com o
laboratdrio se baseia nas seguintes premissas:

Ser um lugar de investigacao;
Trabalhar com situag¢des - problema determinadas;
Utilizar uma metodologia entrosada com uma tradicao tedrica e que, ao
mesmo tempo, se abre a contribuicdes multidisciplinares;
Imaginar experi€ncias para resolver problemas;
* Formular novos problemas.

Em seqiiéncia, a transformag@o da aula tradicional numa sessdo de laboratério
conceitual exige uma simulacdo gnosioldgica, ou seja, uma imitacdo ndao mecanica da
atividade de estudar o valor, os limites e as condi¢des de existéncia do objeto de
conhecimento, tal como esta atividade aparece nos grandes filésofos e cientistas, tendo
como objetivos orientar a aprendizagem para uma pratica e estimular a articulagdo do
objeto de conhecimento com outras ciéncias e idéias. O ensino, nesta perspectiva,
valoriza os problemas contra as solugdes e ndo confunde informagdes com
problematizagdo, abrindo caminho para a realizacdo de experiéncias conceituais, isto €,
a construcdo de determinadas situacdes para questionar, colocar a prova certo tipo de
modelo, papel, comportamento ou conduta social/sexual, levantar e investigar uma série

de problemas e poder colocar outros.

4. 3.1 - Concepcoes e praticas de ensino sobre a sexualidade humana

A experiéncia e o contato direto com os professores da escola bdsica mostram

que eles enfrentam muitas situacdes ligadas a manifestacdo da sexualidade por parte dos

alunos, as quais exigem conhecimentos e habilidades especificas. Eles préprios
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percebem que hd uma lacuna em seu processo de formacdo e demonstram ter

consciéncia de que precisariam aprender mais sobre a tematica.

Eu acho que a gente ndo tem preparo para falar de Educacdo Sexual. E muito
complicado... As vezes acontece umas coisas com as criangas e eu nio sei o
que fazer... Ai, tento usar o bom senso, me colocar no lugar do outro, para
tentar resolver, mas a minha educagdo foi muito diferente dessa de hoje, é
dificil acertar... Eu preciso estudar mais, ler os PCNs, fazer um curso, sei l4...
Buscar seguranga em alguma coisa. (Professora A)

De outro lado, observamos que um pequeno grupo de professores, diante da
curiosidade das criangas sobre assuntos considerados tabus culturais e, ainda hoje, para
grupos mais fechados considerados proibidos, a exemplo de como os bebés nascem ou o
que ¢ homossexual, tendem a se desviar do assunto, repreendendo as criangas e dizendo

que sdo muito pequenas para falarem dessas bobagens. Sobre a questdo Nunes & Silva
(2001), afirmam:

A prética de reprimir, inibir, de escamotear e esconder a expressdo e a
curiosidade da crianca € responsdvel pela maioria das crises e contradicdes
dos conflitos emocionais e sexuais de nossos adolescentes. [...] Ndo ha
plausibilidade educacional em esperar um suposto tempo de maturacdo para
abordar a sexualidade das criangas, acreditando que ‘quando chegar o tempo’
serdo criadas as condi¢des de didlogo e informacdo sobre o universo sexual e
afetivo. E o mundo adulto a esfera institucional que deve oferecer esta
alternativa e abrir esta perspectiva pedagdgica. Nao serd possivel falar com
ressonancia e respeito sobre sexualidade, amor, gratuidade e prazer, aos
adolescentes se ndo foram construidas as pontes e suportes na infancia. Nao é
possivel acreditar que o acesso aos adolescentes serd facil e natural se durante
todos os conflitos emocionais e afetivos de crianca o pai ou educador
mantiver-se ausente, reticente relutante e indiferente. 314

A justificativa apresentada pelos professores quando indagados do porqué da
recusa em colocar em discussdo questdes dessa natureza, teve como argumento,

essencialmente, a necessidade de manter a ordem e a disciplina.

- Se a gente ndo brecar, ndo dd para manter a classe, vira uma bagunca...
(Professor T)

- Algumas criancas sdo muito maliciosas, se a gente deixar acabam levando as
outras mais inocentes pro mau caminho... (Professor G)

Nos casos em que houve maior insisténcia por parte das criangas, os
professores tenderam a lancar mao até mesmo de mecanismos mais rigidos como
castigos e ameagas de modo a frear a curiosidade das criancas. No entanto, um fato tdo

ou mais sério do que o silenciamento ostensivo exigido pela professora G foi observado

3 NUNES, C & SILVA E. A educagdo Sexual da Crian¢a. Campinas. Autores Associados. 2001, p.118.
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no momento em que um professor ao responder algumas das indagagdes feitas pelas
criangas, tendia a transmitir idéias preconceituosas, ainda mais prejudiciais do que a
ignorancia, posto que as atitudes negativas frente a sexualidade adquiram um peso muito
maior do que a ignorancia na formagao da subjetividade das criangas.

No que tange a disposi¢do para a abordagem da temdtica no trabalho docente:
36% nao abordam; 32% tém vergonha de tratar desse assunto em seus trabalhos; 13%
apenas respondem as principais dividas dos alunos; e 38% falam sobre Corpo Humano
nas aulas de Ciéncias.

E interessante observar que a maioria dos professores tende a reproduzir em suas
praticas de ensino a propria educagdo recebida, utilizando dispositivos que silenciam e
demarcam o que pode ser dito, por quem e como. Alguns atuam como simples
repetidores de informacdes recebidas, ainda que de fontes pouco fidedignas; outros
sonegam, ostensivamente, qualquer esclarecimento a curiosidade dos alunos; e ainda,
outros, reproduzem a segurancga do trabalho de base bioldgica, focado na fisiologia e na
reproducgdo, ancorados em uma suposta neutralidade cientifica, que lhes assegura tratar
de sexualidade de um modo, praticamente, assexuado.

De outro lado, uma professora relata: “Eu tenho medo de reproduzir a educagdo
repressiva que eu tive, entdo, as vezes, acabo aceitando comportamentos nada adequados
em sala de aula, sem qualquer tipo de intervengdo, porque nao sei como agir.”

O relato da educadora deixa claro que as suas reais boas intencdes em
conscientizar as novas geracdes sobre a mistificacdo da sexualidade ndo sdo suficientes
para empreender seguranga ao seu trabalho, pois a sua formacdo descurada,
instrumentalizada pela racionalidade técnica, perdeu sua dimensdo fundamentadora de
ser a parceira critica da pratica educativa, para ser apenas capacitadora de técnicos de
producdo de aulas. Semelhante caréncia de qualificagdo pode ser observada quando a
professora de Educacdo Fisica no propésito de satisfazer a curiosidade dos alunos, tende
a informar além do necessdrio, além do que estava sendo perguntado. Ambos os casos
indicam que nao € apenas a auséncia de motivacao do professor que atua como limitador
da consecu¢do da Educagdo Sexual na escola, a predisposicdo a acdo por parte dos
professores citados demonstra que os maiores impedimentos se encontram na

precariedade das perspectivas atuais de formag¢do do educador.
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A observacgdo feita no setor organizacional da escola indica que em relagdo aos
PCNs ou a qualquer outra proposta curricular vinda das Secretarias de Educacgdo e/ou
Universidades, tanto os ocupantes de cargos de direcdo e coordenacdo quanto os
professores adotam uma postura cética, pois, conforme estes: “os técnicos que formulam
essas propostas desconhecem as dificuldades da prética do cotidiano escolar, porque
nunca a experimentaram.” Esse ceticismo pode ser percebido no discurso da vice-
diretora: “Essa coisa de educacdo sexual na escola € loucura... Coisa de tedrico de
gabinete, ndo adianta... Vocé acha que a escola vai fazer essa meninada parar de transar?
Ficar gravida? E muita ingenuidade pensar que ela pode...”

A concep¢do de sexualidade que subjaz a exposi¢dao da educadora denota uma
orientagdo fundada na cié€ncia bioldgica focada na “saide sexual” e ndo na “educacdo
sexual.” Consideramos que esta op¢ao, neste caso especifico, ndo decorre, apenas, de
estudos dos PCNs ou de outro documento de referéncia sobre a sexualidade, mas,
sobretudo da reproducdo dos valores que a sociedade estabelece como importantes.

Nesse sentido, cumpre questionar a orientacdo conservadora seguida pelos
processos de formacdo e capacitacdo de professores da atualidade que costuma excluir
ou colocar em segundo plano a dindmica dos conhecimentos de cunho social, humano,
ético e afetivo, pois na medida em que o profissional da educagdo tem a sua qualificacao
esvaziada destas reflexdes, tende a recorrer apenas aquilo que dispde, ou seja, suas
proprias experiéncias e valores. Desse modo, acaba produzindo significa¢des sociais
capazes de reforcar ainda mais o determinismo biolégico da sexualidade através dos
conteddos e valores que socializa em suas praticas.

O contetido das entrevistas reforca nossa percepcao da adogdo, por parte da
maioria dos professores, de uma concep¢cao de sexualidade essencialista, de base
naturalizada. Esta visdo supde que a sexualidade € constituida por uma esséncia
universal, determinada biologicamente e que os comportamentos e as desigualdades
existentes na sociedade sdo determinados hereditdria e/ou naturalmente, por via de
conseqii€éncia, investem numa idéia de sexualidade fixa, associada a genitalidade e a
heterossexualidade.

E fato reconhecido que as explicagdes de cardter biolégico para as questdes de

cunho social tém sido usadas para manter o status quo do sexismo (discriminagdo ou
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tratamento indigno a uma determinada identidade sexual ou a um determinado género) e
das estruturas de classe. E importante, portanto, estar alerta para o fato de que a adogio
de uma concepcdo biologizada da sexualidade pode propiciar a producdo de
preconceitos e estigmatizagdes a homossexualidade. Este fendmeno pode ser claramente

identificado no contexto escolar nas palavras desta professora:

- Hoje tem de tudo por ai: droga, gravidez, violéncia, mas “isso” ndo dd pra
aceitar... Na rua, tudo bem, a gente finge que ndo v€, mas aqui dentro nao da...
Tem que fazer alguma coisa pra acabar com isso! Me d4 enjoo s6 de pensar
em dois meninos desses juntos... Isso vem de lar desestruturado, sem pai e
mae. (Professora D)

Os atributos socializados pela educadora em um contexto formal de sala de aula
constituem subjetividades marginais, que colocam as pessoas em questdo em um lugar
diferente das outras pessoas, subjugado, deformado, inferior, doente. Colocados desse
modo, estes atributos sociais caracterizam um estigma, porque sao incompativeis com o
esteredtipo criado, neste caso especifico, os alunos do sexo masculino da escola.

O preconceito e a estigmatizagdo sexual ou de género dentro e fora do dmbito
escolar contribui negativamente para formac¢ado da identidade da crianca. A sociedade, ao
valorizar um modelo sexual, além de dificultar que a crianga adquira livremente sua
identidade sexual ou de gé€nero, pode introjetar-lhe uma imagem de inferioridade sexual.
Os altos indices de evasdo precoce de alunos homossexuais observados revelam que a
escola precisa reverter suas praticas discriminatdrias.

Consideramos a existéncia da possibilidade de construcdo de uma escola que se
responsabilize pela formac¢do do cidaddo; que possa atuar criticamente contra a
reproducdo das desigualdades sociais, por meio de uma agdo transformadora e
construtiva da realidade, contribuindo para o fortalecimento dos direitos humanos.
Portanto, enquanto educadores e pesquisadores da educagdo € preciso denunciar as
representacdes estereotipadas de raca, cor, sexo, classe, expressas nos livros didaticos e
nos meios de comunicacdo e também a discriminacdo embutida nas praticas
pedagogicas. Esse tipo nefando de dinamica escolar requer, cada vez mais, a necessidade
de romper com as estruturas alienantes que limitam o exercicio da cidadania, uma vez
que ndo seremos plenamente cidaddos, ou seja, pessoas no gozo dos direitos civis e

politicos da nossa nacdo, enquanto houver brasileiros e brasileiras impedidos, por causa
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do sexismo, do classismo ou do racismo, de exercerem plenamente seus direitos e
deveres de cidadania.

Na escola este objetivo poderd ser alcancado através da conscientizagdo do
professor sobre a importancia do seu posicionamento ético e politico com um trabalho
intelectual transformador e do seu compromisso com o principio de inclusio, no enfoque
da educacgdo para a diversidade, reconhecendo a diferenca nio para estigmatizi-la, mas,

sim, para valoriza-la como um dispositivo liberatorio.

4. 3. 2 - As praticas discursivas: de que sexualidade se fala na escola?

As discussdes em torno da sexualidade sempre revelam uma histéria de temores
e censuras, espremidas entre ditos, interditos e ndo-ditos. Na realidade escolar ndo é
diferente. Segundo Foucault (1997), as intensas transformagdes do século XVII
produziram a sociedade burguesa capitalista/industrial, dando origem a um periodo de
repressao sexual ndo, propriamente, como repressao em si, mas, sim, como incitacao ao
discurso, de modo a produzir uma verdade regulada sobre a sexualidade.*"

Foucault explica as razdes pelas quais a sexualidade, em vez de ser reprimida na
sociedade contemporanea €, ao contrario, suscitada, argumentando que o dispositivo da
sexualidade precisa ser pensado a partir das técnicas de poder que lhe sdo
contemporaneas. Segundo ele, os trés eixos que constituem a sexualidade nas sociedades
modernas sdo: a formacdo dos saberes que a ela se referem; os sistemas de poder que
regulam suas préticas; e, as formas pelas quais os individuos podem e devem se
reconhecer como sujeitos dessa sexualidade.

E fato, que ndo seria correto afirmar que as institui¢des escolares
contemporaneas impuseram um siléncio geral sobre o sexo, o que ocorre, na verdade, é
que as formas de discurso sobre ele foram concentradas, pontos diferentes de
implantacdo estabelecidos, contetidos codificados e locutores qualificados. Falar da
sexualidade das criancas e fazer com que educadores, médicos, administradores e pais
falem dela, ou falar de sexo com as criangas e fazer com que elas falem, encerrando-as

numa teia de discursos ora enderecados a elas, ora falando delas, prescrevendo-lhes

315 FOUCAULT, M. A Arqueologia do Saber. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1997, p. 30.
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conhecimentos disciplinares ou formando, a partir delas, um saber que lhes passa
despercebido, tudo isso, realmente, permite vincular a intensificacio dos poderes a
multiplicacdo do discurso.

O paradoxo da associa¢do da sexualidade com o poder e que nos leva a pensa-la
como dominio de forcas que de certa forma impde uma lei, extremamente, repressiva €
que a histéria da sexualidade descortina a visdo das caracteristicas peculiares de cada
periodo, mas esconde um objetivo comum: o dito carrega o moralismo e o feito
consolida-se como segredo.

As observacodes das préticas de ensino e do cotidiano escolar confirmam a tese de
Foucault de que ndo existe um siléncio geral em relacdo a sexualidade, mas “aquilo que
se recusa a dizer ou que se proibe mencionar.” Na verdade, o que ocorre na escola € o
funcionamento de dispositivos de controle, ou seja, pode-se falar da sexualidade, desde
que dentro de regras que controlam e legitimam os discursos autorizados, como: o
bioldgico, o da inocéncia-pureza, o da familia-reproducdo, o pedagégico. 316

O discurso bioldgico da sexualidade, citado por Foucault, foi identificado nas
praticas de ensino do conteido Fungoes do corpo humano, reproducdo e prevencdo de
doengas, constante no programa de Ciéncias da 4* série (ou 5° ano). Neste discurso
autorizado o corpo € concebido como pura anatomia e a sexualidade restrita as estruturas
dos sistemas reprodutores masculino e feminino. Desse modo, a sexualidade € concebida
sob a microdimensdo de genitalidade, isto é, como um simples atributo bioldgico
compartilhado por todos os seres humanos, independente de sua histéria e/ou cultura e
indistinto de qualquer outro animal.

Também o discurso autorizado da inocéncia-pureza das criangas foi utilizado

pelos professores como justificativa para a ndo abordagem da sexualidade na escola:

- Para que falar de alguma coisa que a crianga ainda ndo é capaz de
entender? (Professor B)

- Falar de sexo com as criangas pode desperta-las, porque o conhecimento
pode levar a pratica. (Professor F)

- As criangas sdo muito curiosas, € preciso satisfazer suas ddvidas, mas
s6 falando o necessario. (Professor J)

- Isso 14 € coisa prd crianga... (Professor D)

316 Ibidem, p. 38.
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As justificativas utilizam o argumento de que ndo hd necessidade de falar sobre
sexualidade na sala de aula, uma vez que ali ndo é o lugar adequado para isso e que nao
ha nada para se dizer sobre ela, nem para escutar, nem para saber. Esta pratica
discursiva, coerente com a concepcao de sexualidade bioldgica ja revelada, aponta para
padrdes rigidos que pensam a educagdo a partir de um modelo universal e atemporal de
infancia, que nao levam em conta que as relacdes das criancas na sociedade sdo um
fendomeno mutdvel no tempo, sujeito as influéncias culturais, econdmicas, politicas,
tecnoldgicas.

Assim sendo, a pratica discursiva demarca a sexualidade, estritamente, no corpo
bioldgico da crianga, disciplinando-a em dire¢do a um tempo, um espaco € uma situacao
ideal. Configuram-se nas exposi¢des apresentadas as linhas da chamada educagdo
tradicional, que cria um universo exclusivamente pedagdgico, apartado da vida e
preservado do mundo, necessdrio para a crianca ‘“ndo sucumbir aos vicios”, j4 que a
natureza humana é ma e corruptivel.

Ao utilizarem tais justificativas os profissionais da educacdo parecem
desconsiderar a condicdo da crianga atual e que esta recebe influéncias de informagdes
nem sempre qualificadas veiculadas pelos meios de comunicagdo através de novelas,
programas, propagandas, musicas, dancas e, também, pela vivéncia em familia, por meio
dos comportamentos sexuais, tanto visiveis como imaginados. Informacdes estas que,
muitas vezes, podem ser interpretadas de maneira equivocada, exatamente, pela caréncia
de conhecimentos.

Em estreita articulacio com os discursos bioldgico e da inocéncia-pureza, a
veiculagdo do discurso familia — reprodugcdo aponta que boa parte dos professores
concebe a sexualidade conforme o modelo adulto, vinculada a reprodugdo, a formacao
de uma familia e a procriacdo, por via de conseqiiéncia, se relaciona a copulagdo, sendo
uma razdo justificada para as relacdes sexuais e para a formacdo de uma familia
constituida por um casal heterossexual e seus filhos. Este é o modelo apresentado como
“normal” ou “natural”, enquanto quaisquer outros arranjos familiares ou outras formas
de vivenciar a sexualidade sdo silenciadas ou tachadas de “pecado”, “doenca” ou

“anormais”’.
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A base da perspectiva essencialista, que representa a homossexualidade como
uma prdtica anormal, uma doenc¢a, um pecado e/ou um desvio moral, foi exposta nos

seguintes comentarios:

- Eu acho que a pessoa nasce assim porque vem na genética e passa de uma
geracdo para outra. Por isso que hoje tem muito. (Professor J)

2

- Isso pra mim ndo é normal, porque Deus fez a mulher para ficar com
homem e vice-versa. (Professor D)

A necessidade de justificar a vivéncia da sexualidade por meio dessa perspectiva
parece apontar para a presenca continua de preconceitos arraigados na sociedade
brasileira, que tendem a classificar como patoldgico ou imoral qualquer paradigma
diferente do estabelecido. A influéncia positivista da educacdo homogeneizadora e
conservadora do status quo, percebida através dos valores disseminados, contribui para
que estes agentes educacionais, nem sempre, vislumbrem outras possibilidades de
construgao e de realizagdo pessoais, que nao aquelas ja sedimentadas nesse contexto.

E, muito embora as mudancas sociais da Revolugdo Tecnoldgica e a chegada dos
mais diversos e modernos métodos contraceptivos tenham trazido maior liberdade para
os relacionamentos sexuais, os educadores ainda ndo tém conseguido se libertar do
acanhamento e das meias verdades no trato dos assuntos relativos a vivéncia sexual. O
psicanalista Wilhelm Reich, desde o inicio do século XX, ja alertava que na maioria das
vezes, a educacdo sexual chega tarde demais, age misteriosamente e passa ao largo das
questdes principais na vida sexual de um ser humano real, camuflando a verdadeira
situacdo sexual das pessoas.

O conjunto das observagdes preocupa, pois de um lado revela que nos dias atuais,
apesar de todos os esforcos e agcdes em contrdrio, as questdes referentes tanto a
Educagdo Sexual como a vivéncia da sexualidade, ainda, sdo tratadas com descaso,
desrespeito e moralismo por parte de alguns educadores, afetando negativamente as
subjetividades dos alunos, fundadas a partir de suas praticas educativas.

Importa ndo perder de vista que a nocdo de cidadania contemporanea trabalha
com a redefini¢do da idéia de direitos, cujo ponto de partida é a concepgao do direito a
ter direitos. Esta concep¢ao nio se limita as conquistas legais ou a implantacdo de

direitos formais ou abstratos, inclui a invencdo e/ou criacdo de novos direitos, que
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emergem de lutas especificas e da prética concreta. Essa redefini¢cdo, portanto,
contempla ndo sé o direito a igualdade, mas, também, o direito a diferenca.

No ambito da cidadania, a diferenca emerge como reivindicacdo de que possa
existir como tal e o direito de que possa ser vivida sem que isso signifique ou tenha
como conseqiiéncia o tratamento desigual e a estigmatizacao. Assim concebido, o direito
a diferenca especifica, aprofunda e amplia o direito a igualdade.

A escola é uma das institui¢des responsdveis pela transmissdo da cultura e das
formas de comportamento socialmente aceitas, contudo, enquanto um espaco de
contradicdo pode (e deve) ser, também, um espaco de questionamento desses mesmos
comportamentos. Apesar do seu esfacelamento atual, decorrente de uma série de
motivos, a escola contém, ainda, pequenos espagcos de resisténcia, nos quais a
sensibilidade e a inventividade, especialmente, por parte dos professores, podem
representar possibilidades de problematizacao de seu papel.

O desafio que se coloca aos processos de formacgdo de professores atuais € o de
firmar compromisso com a redefinicdio da linguagem expropriadora de direitos
encontrada na escola atual, para uma linguagem ética e cidada no plano da sexualidade,
impulsionando a resisténcia e a oposicdo as ofensivas discriminatdrias, € (re)construindo
novas categorias interpretativas que permitam a compreensdo do sentido e da
significacdio do direito a diferenca. SO assim serd possivel pensar que as forgas
democraticas e transformadoras presentes no interior da escola poderdo construir um

presente e um futuro mais digno.

4. 3. 3 - Relacoes de Género.

O conceito de género diz respeito ao conjunto de representacdes sociais da
sexualidade que, a partir da diferenca basica homem/mulher, agrega uma categoria
cultural que caracteriza o masculino e o feminino. Assim sendo, os gestos, a fala, o
vestudrio, os comportamentos, os valores e atitudes, vao sendo socialmente
estereotipados como propriedades de cada sexo.

Nesse processo, um dos elementos mais relevantes € a identidade de género. A

partir da consciéncia do seu corpo sexuado, da identificacdo com os papéis sociais que
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lhe cabem ou deseja assumir e das escolhas que faz nas relacdes afetivo-sexuais o ser
humano constréi para si uma identidade: “ser homem™ ou “ser mulher”.

Essa identidade € complexa, pois combina fatores bioldgicos, psiquicos e
socioculturais. O ser humano vai desenvolvendo uma compreensao de si, ndo apenas
como um corpo biolégico sexuado (macho/fémea), mas como membro de um género:
masculino ou feminino, em relagdo com outros em um sistema sociocultural. A
constru¢do dessa identidade envolve acomodagdes e resisténcias, pois sendo o sujeito
social e historicamente ativo, essas defini¢cdes, assim como outras relacdes sociais sao
expostas a contradigdes, rupturas, transgressdes e inovacdes que fazem com que os
papéis sociais do masculino e do feminino sejam diferentes nas diversas culturas e
possam ser modificados no decorrer do tempo.

A abordagem das questdes de género como categoria de andlise enfoca as
diferencas culturalmente construidas entre os sexos, explicitando como se edificam as
relagdes sociais entre homens e mulheres. A socializacdo das criancas lhe possibilita a
percepc¢ao da sexualidade e dos futuros papéis sociais/sexuais de homens e mulheres e a
identidade de género lhe possibilita reconhecer-se como pertencente um determinado
tipo, com base nas relagdes sociais e culturais estabelecidas desde o seu nascimento.

Essa identidade ultrapassa a concep¢do do aprendizado de papéis, que se revela
reducionista, uma vez que caberia a cada sexo conhecer o que lhe convém ou nao,
adequando-se a essas expectativas. Examinar somente a aprendizagem de papéis
masculinos e femininos implicaria desconsiderar que a masculinidade e feminilidade
contemplam variadas formas e que complexas redes de poder estdo envolvidas nos
discursos e nas préticas sociais, sendo produzidas a partir das relacdes de género.

Partimos do conceito de igualdade de género, porque vivemos em uma sociedade
que, do ponto de vista legal, requer a igualdade como um principio dos direitos
humanos. Nesse sentido, entendemos que atingir a igualdade de género nao significa que
homens e mulheres sdo iguais, mas, sim, que os direitos e as oportunidades de uma
pessoa sdo independentes do sexo dessa mesma pessoa.

Destarte, interessa-nos investigar a maneira como esta escola e os seus atores
sociais agem em relacdo as meninas € aos meninos, uma vez que este ¢ um fendmeno

fundamental no processo de formacdo da identidade da crianga. Nesse item buscamos
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observar e analisar como o género se manifesta e se afirma nos discursos e nas praticas
sociais e pedagdgicas na escola e como sdo vistas as interagdes entre meninos € meninas.
Com base nas observagdes feitas, apresentaremos algumas situagdes experienciadas na
escola e suas relagdes com o conceito de igualdade de género.

1 - Sala de 2% Série (3° ano): uma menina se aproxima da professora e pede para
ir ao banheiro. A professora comenta: - “Essa menina € uma gracinha. Quieta.
Comportada. O caderno dela da gosto de ver...”

A cena representa de maneira fiel o comportamento esperado das meninas e a
exposicao da professora deixa claro que a aluna corresponde ao esteredtipo previsto para
seu sexo. A menina “quieta e comportada” recebe elogios porque cumpre a conduta
desejada. Este modelo de “bom aluno” costuma ajustar-se com mais facilidade as
meninas, pois, mesmo sem perceber, os professores associam a figura do “bom aluno” a
caracteristicas como obediéncia, organizacdo, cuidado com o material e a ndo oposicao
ao que € proposto, ou seja, caracteristicas de conservacdo e passividade que com maior
freqiiéncia sdo atribuidas ao universo feminino. Assim sendo, cresce a possibilidade de
haver uma discriminagdo inconsciente dos professores, em relagdo ao comportamento
“mais agressivo” da maioria dos meninos.

2 - Situagdo similar pode ser identificada durante uma entrevista com a
professora da 1* série (2° ano). De inicio a professora diz: - “Aqui tanto os meninos
quanto as meninas tém o mesmo comportamento, se levantam o tempo todo e vivem de
prosa... “ No entanto, no decorrer da conversa ela vai delineando caracteristicas proprias
para cada sexo e traga um perfil de menino e um de menina: - “O menino ndo € como a
menina, porque, apesar das exce¢des, as meninas sao mais delicadas para conversar,
nao falam com brutalidade; ja os meninos gostam de bagungar mais.” O que revela sua
convicc¢ao desigual de condutas para cada sexo.

Ao falar sobre as dificuldades do cotidiano de seu trabalho em sala de aula a
professora acrescenta: - “E preciso por limites para os alunos, j vi sala onde as criancas
até subiam na mesa, inclusive as meninas.” Levar em consideragdo o principio de
igualdade significa afirmar que tanto meninos quanto meninas nao podem subir na mesa.
Entretanto, a professora reforca um estere6tipo quando revela que ndo se pode aceitar

que os meninos subam na mesa, porém, que € tanto pior, quando isso acontece com as
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meninas. Por via de conseqiiéncia, € possivel perceber que o comportamento da menina
ndo € avaliado da mesma forma que o do menino, ou seja, o que é percebido como
“natural” para os sujeitos masculinos, pode ser visto como “ndo - natural” e até mesmo
condendvel para os sujeitos femininos.

3 - Na aula de Educacdo Artistica, a professora sai da sala de aula por alguns
minutos para lavar as maos e pede que uma das alunas coordene a organizacdo e a
limpeza da sala de aula. Nesse pequeno espaco de tempo, a menina entra em conflito
com um dos meninos e passam a trocar insultos. Intervimos, perguntando qual era o
problema. A menina responde que aquele era o dia de ajudante de classe deles (dela e do
menino) e que ele se recusava a ajudar. E o menino retruca: - Sai fora, eu sou homem!
Vassoura € coisa de mulher ou de bruxal!...”

No momento em que a menina recomeca a argumentar, a professora entra na
classe. Ela da a entender que associou o que estava acontecendo, no entanto, ignora,
dando continuidade a explicacdo de como as atividades daquele dia deveriam ser
finalizadas, o que demonstra, explicitamente, que situagdes de “conflito” de género nao
adquirem caréter de visibilidade e/ou se constituem em fonte de preocupagao para ela

Este episddio apresenta um esteredtipo funcional, a vassoura aparece como parte
da lista de funcdes proprias da mulher, do universo feminino, tipicamente doméstico e
visivelmente desqualificado. De outro lado, no discurso o menino apresenta-se como
ativo, procurando um espaco de afirmacgdo e de ‘“sobrevivéncia” do que é adequado ou
estabelecido ao seu género e a sua reacdo revela o reconhecimento de iguais e o
afastamento do diferente.

4 — Outra situacdo foi observada em uma aula de Educacdo Fisica, quando a
tentativa de participacdo de um grupo de meninas da 4* série no jogo de futebol foi
vetada pelos menino: - “Isso aqui é jogo pra macho!...Vai jogar amarelinha!...”E
desencorajada pelo professor: - “Melhor vocés fazerem arremessos na tabela de
basquete... Sendo, eles podem machucar voces...”

E interessante observar como a questdo do ‘“comportamento”, vale dizer, da
“disciplina”, desempenha um papel significativo em muitos destes casos, como ocorre
em outros campos de atuacdo da escola. Alguns estudos destacam que o bom

comportamento das meninas na escola lhes garante melhor sucesso escolar do que o
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apresentado pelos meninos, que com mais freqii€éncia sdo considerados indisciplinados.

Frente a constatacdo de que o fracasso escolar, nesta escola especifica, era maior
entre meninos, buscamos um entendimento das diferencas no desempenho escolar
relacionados ao género. As evidéncias indicam que este fator pode estar diretamente
relacionado a feminizacdo da profissdo docente e a maneira feminina de exercer o
magistério, que acaba valorizando o desempenho escolar feminino e que parece estar
mais ligado ao bom comportamento do que a constru¢ao de conhecimento. No entanto,
nao desconhecemos que sao multiplas as dimensdes da vida escolar e da infancia que se
articulam na producdo de um quadro de maiores indices de fracasso escolar entre
pessoas do sexo masculino, pois hd de se levar em conta tanto as condicdes sécio-
econOmicas e culturais de origem da crianga, quanto as condi¢des de funcionamento das
escolas, o preparo dos professores, os critérios de avaliacao etc.

Em sintese, a identificacdo das diferentes expectativas nos papéis masculino e
feminino evidencia atitudes desfavordveis a participacdo conjunta de homens e mulheres
na vida escolar e social, denotando a ocorréncia de preconceitos de género nas praticas
escolares. A inferéncia a que chegamos é que quando se contrapde O preconceito
subjacente aos fatos mencionados com o principio de igualdade que, teoricamente, rege
o sistema educativo, conclui-se que se educa para a crenca na igualdade de direitos, no
entanto, pratica-se a discriminagao.

As experiéncias vivenciadas mostraram que as relagdes escolares apresentam
algumas facetas obscuras quanto as relagdes de género. Os episddios observados
empiricamente apontam para uma tensdo entre igualdade e diferenca, mostrada na
socializacdo de meninos e meninas. A produgdo de esteredtipos de género na escola
caracteriza um problema porque a construcao do que € ser menino e do que € ser menina
ndao se explica como um fato exclusivamente escolar, pois se converte em um fato social.

As observagdes indicam que grande parte dos professores compartilha um olhar
estereotipado sobre os papéis socialmente aceitos e recomendados para meninos e
meninas. Essa visdo € expressa em atitudes e acdes que, na maior parte das vezes,
reforcam os esteredtipos sexistas. Nao estamos tentando culpar professores e
professoras, mas, sim, mencionar que as suas prdticas de ensino ndo sao imunes as

crengas arraigadas na sociedade de forma geral.
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As relagdes pedagdgicas construidas na escola estdo carregadas de
simbolizacdes, através das quais as criancas aprendem normas, conteidos, valores e
significados que lhes permitem interagir e conduzir-se de acordo com o género. No
entanto, estas questdes ndo costumam ser discutidas pelos profissionais da educacao
escolar e ndo se afiguram de modo sistematizado no curriculo desse modelo pedagégico,
emergindo, sim, do “curriculo oculto”, dos resultantes ndo intencionais, decorrentes do
modo como a escola e os seus professores se organizam e se orientam.

O curriculo oculto diz respeito a todas as coisas que os alunos aprendem na
escola devido a maneira pela qual o trabalho da escola € planejado, mas que ndo sdo em
si mesmas, explicitamente, incluidas no plano ou projeto politico-pedagdgico e nem
estdo, muitas vezes, no nivel da consciéncia dos responsaveis pela escola. Entretanto, as
situagdes cotidianas concretas demonstram o quanto € forte o processo de construcao de
diferenciacdo sexista e que os professores também sdo vitimas desse processo, pois
parecem nao ter consciéncia da for¢a dos esteredtipos.

Ocorre que os papéis sociais / sexuais costumam ser ensinados e aprendidos
dessa forma, assim como as atitudes com relacdo a outros aspectos da vida. Implicitas
em todo o conjunto de disposi¢des estdo as atitudes e os valores daqueles que as criam e
esses valores sdo comunicados aos alunos de modo acidental e, muitas vezes, perverso.
As préticas discursivas dos educadores, de maneira explicita ou ndo, intencional ou nao,
corporificam nocdes muito particulares sobre o ser humano, padrdes familiares e grupos
sociais / sexuais, estabelecendo, por exemplo, qual o “modelo” ou “grupo” pode ser
considerado legitimo e quais comportamentos sdao vdlidos a ponto de poderem
representar a si € aos outros ou ainda quais 0s grupos sociais/sexuais que sao apenas
representados ou até mesmo totalmente excluidos de qualquer representacgao.

O curriculo oculto se explicita no poder do professor quando elogia ou reprova
um comportamento ou escolha, lisonjeia ou hostiliza uma caracteristica, quando fala ou
silencia um assunto, conforme suas convicgdes ou preconceitos. As diferenciacdes que
sdo expostas nos discursos docentes formam esteredtipos que vao desde a capacidade
intelectual até as funcdes ou atividades destinadas a cada sexo, determinando a

expectativa para cada comportamento.
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E inegivel que em diferentes situacdes hda uma atribuicdo social do que seja
“coisa de homem” ou “coisa de mulher” e as criancgas tendem a reproduzir essa rigida
divisdo de papéis. No entanto, quando o professor compartilha ingénua e acriticamente
desta visdo, certamente, tende a traduzi-la em discursos e agdes que reforcam tais
esteredtipos, ao invés de contribuir para o seu questionamento. Assim, por conseqiiéncia,
sua atitude impede a mudanca e conserva a desigualdade.

As atribuicdes restritivas para meninos e meninas dificultam a livre expressao
das capacidades e preferéncias de cada um. Os relatos dos professores mostram que
muitas vezes eles proprios discordam dessas restri¢des, no entanto suas acdes ainda nao
sdo capazes de acompanhar o seu discurso, haja vista que se tratam de valores muito
arraigados na sociedade de forma geral e os professores nao sdo imunes a essas crencas.

E fato reconhecido que existem muitas diferencas entre os meninos e as meninas,
algumas de ordem bioldgica e outras culturais. No entanto, é tarefa do educador
reconhecer essas diferencas e trabalhar para que ndo sejam transformadas em
desvantagens, gerando atitudes discriminatdrias e autoritdrias. A visao sexista dominante
encontrada na escola é construida a partir dos modelos que a sociedade oferece, e,
embora, ndo se tenha consciéncia, esses modelos de conduta sdo as diretrizes que guiam
os comportamentos das criancas e a forma de julgar os acontecimentos ao seu redor.
Portanto, faz-se necessario que a escola e o educador assumam o compromisso com a
diminuicdo das desigualdades, tendo em vista flexibilizar os padrdoes de conduta
preestabelecidos para que as diferencas entre homens e mulheres possam ser
vivenciadas, simplesmente, a partir da singularidade de cada um.

A ocorréncia de fendmenos como os observados empiricamente na situacdo da
limpeza da sala de aula e no jogo de futebol das meninas, quando os educadores optaram
por ignorar a discriminagdo ou concordar com os modelos dominantes sdo reforcadores
do sexismo e repercutem na formacdo da subjetividade das criancas por se tratarem de
referenciais de vida.

A diferenciacdo autoritdria e discriminatdria de papéis sociais/sexuais vivenciada
na sociedade e reproduzida na escola nas manifestacdes dos alunos, por si sd, abriria aos
professores, cuja consciéncia critica estivesse formada, a possibilidade de trabalhar a

educacgdo sexual dos seus alunos a partir de um problema concreto, vivido na familia, na
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escola e na comunidade, no sentido de discutir as origens, o sentido e a validade desses
preconceitos e por a prova o tipo de comportamento sexual vigente, refletindo,
analisando e ampliando a compreensdo sobre o fendmeno, de modo a criar e elaborar
novas e melhores perspectivas.

Padrées e modelos de conduta ndo podem ser modificados com a simples
imposi¢cdo de um decreto-lei, € necessdrio que ocorra uma mudanga mais profunda na
mentalidade das pessoas, € o lugar privilegiado para introduzi-la € justamente a escola.
Para que isso seja possivel, é imprescindivel, antes de qualquer coisa, que os educadores
sexuais sejam adequadamente educados, por meio de um processo formativo
emancipatdrio, capaz de constituir no professor a consciéncia critica dos mecanismos
inconscientes de transmissdo dos modelos que se quer modificar. As formas de
comportamento escolhidas por nossa sociedade e, inconscientemente, transmitidas pelos
professores as criancas por meio da educacdo sdo o reflexo da ideologia que as
dominam, e elas t€ém muito pouco de universais e de inerentes ao ser humano e sdo,
portanto, modificaveis.

A consciéncia de como a ideologia funciona pode fornecer ao professor uma
ferramenta heuristica para examinar como as suas proprias visdes sobre sexualidade,
infancia, papéis e valores sdo mediadas pelo “senso comum” que usa para estruturar as
suas experiéncias de sala de aula. Ao reconhecer o que € ideoldgico, o professor tem
condi¢cdes de propiciar aos alunos a oportunidade de desenvolver, por sua vez, a

capacidade de questionamento e de promover a desmistificacdo da cultura sexista.

4. 3. 4 - Diversidade sexual: entre o nao-dito e o mal... dito.

Diversidade sexual é o termo usado para designar as varias formas de expressao
da sexualidade e ndo representa apenas as diferencas entre orientacdo e identidade
sexual, mas, sim, diversas questdes acerca da homossexualidade, do preconceito, da
prostituicdo, dos direitos civis e da formagao dos modelos de relagdo amorosa e familiar
na sociedade atual.

Em verdade €é impossivel ndo ter preconceito algum, pois, sem nos darmos conta,

internalizamos, sem discussdo, muito de nossa heranca cultural. Os pré-conceitos sao

295



pontos de partida que ajudam a desenvolver um conceito mais elaborado e sé se tornam
negativos quando ficamos nele, sem desenvolvé-lo, pois ai eles nos limitam, nos
impedem de ver as coisas de outro jeito. O perigo, portanto, estdi na recusa em
reexaminar as convicgdes quando estas se tornam dogmaticas.

O preconceito caminha para a discriminacdo quando aquilo que existia no plano
da idéia se transforma em acdo, quando o diferente € considerado inferior e por isso
excluido dos privilégios desfrutados pelos “bons”. Nesse ponto o preconceito se
transforma em fonte de intolerancia e, conseqiientemente, de violéncia.

Nas experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar foi possivel identificar
diversos episddios, envolvendo preconceitos e formas de discrimina¢do. Em relagdo a
homossexualidade os eventos ocorriam com maior freqiiéncia nos intervalos e entre
meninos na forma de apelidos e xingamentos como: ‘“Maricota”, “mulherzinha”,
“bicha”, “viadinho”, muitas vezes acrescidos de perseguicdo, agressao fisica e exclusdo.

Colocar apelidos, ofender, zoar, gozar, encarnar, humilhar, fazer sofrer, excluir,
isolar, intimidar, perseguir, agredir, bater, sdo algumas das acdes capazes de expressar
situagdes do que na atualidade se designa Bullying, um termo em inglés, ainda sem
tradugdo, utilizado para designar a pratica de atos agressivos e intimidatdrios entre
estudantes.

Trocando em middos: Quem sofre com o Bullying é aquele aluno perseguido,
humilhado, intimidado e estas atitudes ndo podem ser tomadas como brincadeira de
crianga, pois os especialistas alertam que esse fendmeno, que acontece no mundo todo,
pode provocar efeitos devastadores nas vitimas, que vao desde a diminui¢do na auto-
estima até o suicidio.

O termo compreende todas as atitudes agressivas, intencionais e repetidas, que
ocorrem sem motivagdo evidente, adotadas por um ou mais estudantes contra outro(s),
causando dor e angustia e executadas dentro de uma relacdo desigual de poder. Portanto,
os atos repetidos entre iguais (estudantes) e o desequilibrio de poder sdo as
caracteristicas essenciais, que tornam possivel a intimidag¢do da vitima.

Um caso caracteristico de Bullying foi presenciado no momento do intervalo
escolar, quando um aluno da 2° série (3°.ano) foi cercado por um grupo de meninos que,

ao mesmo tempo, o xingavam de “mulherzinha”, espirravam um liquido vermelho em
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sua roupa, dando-lhe chutes e rasteiras. O episddio foi s6 interrompido com a abertura
da porta de entrega da merenda. O aluno agredido visivelmente angustiado procurou
ajuda com um grupo de professores que estavam no patio, porém, enquanto ele, ainda, se
aproximava dois dos professores esbocavam um riso de escarnio:

Aluno: - Olha o que eles fizeram de novo...

Professor S: - Voceé procura, né?...

Aluno: - Mas eu nao fiz nada, eles chegaram batendo...

Prof. I: - Se vocé pelo menos ndo fosse tdo mole...Tao inultil...eles ndo iam

ficar “atrds” de voce...

Depois que a crianga se afastou uma terceira professora disse aos colegas:

- Vocés nao deviam falar desse jeito, ele é s6 uma crianga...

Por ndo saberem lidar com a diversidade, os professores acabam sendo omissos,
quando ndo disseminadores e/ou reforcadores de intolerdncia em relacdo aos casos de
preconceito e violéncia contra alunos “diferentes”.

Em face da cena em que uma crianga de 8 anos é xingada, perseguida, derrubada
e agredida por um grupo de colegas, além ser escarnecida e humilhada por dois
professores, diante de uma terceira professora, cuja atitude se mostrou, no minimo,
omissa, fica-nos a divida se a escola realmente cumpre o seu papel de formar cidaddos
de direitos.

A inferéncia a que chegamos € que a vivéncia escolar para alguns é “descobrir-
se” diferente através de atitudes acusatdrias dos colegas e at€ mesmo de professores. Ao
nosso parecer ha grande possibilidade desta criangca jamais haver assumido ou sequer
vislumbrar a possibilidade de ter um relacionamento homossexual, mas a estigmatizacao
ja € notada. O homossexual muitas vezes € colocado como diferente, sem ao menos
saber os motivos dessa discriminacao.

Quando ndo ha intervencdes efetivas contra esse tipo de atitude, como de fato foi
observado no caso desta escola, o ambiente escolar torna-se totalmente contaminado.
Todas as criangas, sem excecdo, sdo afetadas negativamente, passando a experimentar
sentimentos de ansiedade e medo. O fendomeno adquire ainda maior gravidade quando
determinados alunos, que testemunham as situacdes de Bullying, percebem que o

comportamento agressivo nio traz nenhuma conseqii€éncia a quem o pratica, € assim,
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passam a achar por bem também adotd-lo e as vitimas se sentirdo cada vez mais
desprotegidas.

Um caso citado na imprensa, ocorrido na cidade de Taitiva, interior de Sao Paulo,
no inicio de 2003, em que dois alunos entraram armados na escola, atirando contra quem
estivesse na frente, retrata reacOes de criancgas vitimas de Bullying. Merecem destaque

algumas reflexdes:

[...] depois de muito sofrerem, esses alunos utilizaram a arma como
instrumento de “superacdo” do poder que os subjugava; (...) seus alvos, em
praticamente todos os casos, ndo eram os alunos que os agrediam ou
intimidavam. Quando resolveram reagir, o fizeram contra todos da escola,
pois todos teriam se omitido e ignorado seus sentimentos e sofrimento. (Jornal
da Tarde, 18/02/2003)

O desenvolvimento da crianga ocorre lentamente e pode ser prejudicado por
diversos fatores culturais. Este episddio especifico indica que a interferéncia ou a
omissdo de professores despreparados ou mal preparados pode contribuir sobremaneira
para inculcar e reforgar no idedrio das criancas preconceitos e visdes negativas sobre a
sexualidade que podem trazer prejuizos tanto de ordem pessoal, afetando o autoconceito
dos alunos, como de ordem social, promovendo formas de discriminagdo e violéncia.

A escola e o professor ao ndo adotarem medidas efetivas para coibir atitudes
agressivas e discriminatdrias, envolvendo toda a comunidade escolar, acabam por
contribuir para a sua disseminacdo. No combate a discriminacdo, uma estratégia
fundamental € a Educagdo Sexual para a diversidade, fundada em uma formacgado para a
cidadania democrética, sustentada por pilares historicos, éticos, psicologicos e
socioculturais que incluem e discutem temdticas relacionadas as minorias e aos direitos
humanos.

Vale lembrar que no Brasil temos leis que protegem e defendem as minorias
sexuais. A Constituicio de 1988 proibe quaisquer formas e manifestacoes de
discriminacdo e existe hoje um projeto de ementa Constitucional no Congresso Nacional
que defende a inclusdo da palavra “orientagdo sexual” no artigo, banindo, assim este ato
de discriminacdo. Até mesmo o Estatuto da Crianca e do Adolescente diz em seus
Artigos 3° e 5° que punird na forma da lei os atentados, por acdo ou omissao aos direitos

da crianca.
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O preconceito € uma categoria do pensamento e do comportamento que ¢ tipico
do senso comum e as atitudes preconceituosas ndao se referem a produtos da
idiossincrasia de individuos isolados, mas, sim, a resultados de processos coletivos mais
amplos e difusos, historicamente condicionados, portanto, delimitdveis e inteligiveis,
constitutivos do proprio tecido social, tal e qual o vivenciamos na contemporaneidade.

A maneira de o professor perceber, analisar e compreender e, em ultima
instancia, buscar colaborar no sentido de combater o fendmeno social do preconceito
pode ser capaz de deslocar o olhar da pessoa, pois, ndo se trata simplesmente de
convencer os individuos a mudarem o seu modo de pensar e agir, mas de interferir na
dinamica que o repde no meio social sem cessar.

As observacdes feitas revelam alguns dos modos pelos quais o preconceito
sexual se exerce na realidade da prética educativa na escola, as marcas indeléveis que
deixa, as estratégias de ocultamento que suscita e as resisténcias que engendra.

O interdito social as aproximacoes afetivas e/ou sexuais entre pessoas do mesmo
sexo € um subproduto direto das relagdes de género da sociedade contemporinea que
estrutura as posi¢des sociais ocupadas por homens e mulheres de forma desigual e
hierarquica, ou seja, marcadas pela dominagdo.

Ao recortar e destacar do social a Otica de gé€nero e, mais precisamente, ao
observar nas praticas escolares a presenca e a acao efetiva de modelos masculinos e
femininos dominantes, € possivel concluir que a l6gica e os principios a partir dos quais
esses modelos se constroem, de um lado tomam as identidades homossexuais como
“desvio” das normas convencionais e, de outro, as estigmatizam através de esteredtipos
depreciativos.

A diversidade sexual ndo recebe, ainda, abordagens educativas nas salas de aula,
ela ¢ mantida apenas no submundo da escola, vindo a tona somente na forma de
zombarias ou casos de violéncia ameacada ou perpetrada. Ocorre que o preconceito
dificilmente é percebido como algo coletivo, como uma forma de controle social, porque
tende a ser visto como pertencente apenas a esfera individual das pessoas, haja vista que
0 senso comum supde que € o sujeito singular quem discrimina ou acolhe. Desse modo a

escola bdsica se mostra um espago coletivo de controle, no qual o preconceito se
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reproduz tacitamente, no entanto, enquanto um espaco de contradi¢cdo ela pode (e deve)
agir como instrumento de sua superagao.

Ao longo da histéria (com exce¢do da Antiguidade cldssica grega), o sexo que
nio realizado entre um homem e uma mulher, por ndo atender aos requisitos da
reproducdo da espécie e, por conseqiiéncia, ndo assegurar a continuidade social através
da familia, foi fortemente reprimido como pecado, desvio ou doenca.

No campo religioso e no ambito moral os atos homossexuais sdo encarados como
produtos de uma vontade malformada e/ou deturpada, no entanto, em ambos os casos, a
perda de forca das religides como sistemas explicativos e organizadores da concepcao
do universo e da convivéncia humana, bem como o questionamento das normas morais
devido a sua relatividade histérica colaboraram, de certa maneira, para arrefecer a forte
repressao aos homossexuais nos tltimos tempos.

E do campo cientifico que se extrai até hoje um conjunto de explicacdes que
mantém a homossexualidade como um fendmeno patolégico dificil de entender e de se
lidar. Até o inicio da década de 1970, prevaleceu a idéia de que a homossexualidade era
um distirbio psiquico. Nesta visdo, a inversdo do objeto da libido, que “naturalmente”
deveria dirigir-se ao sexo oposto era atribuida pela teoria freudiana a uma fixagdo a fase
anal do desenvolvimento sexual humano.

Apenas em 1973 a Associagdo Americana de Psiquiatria retirou a
homossexualidade do rol das patologias psiquicas. Na base dessa importante mudanca
no campo cientifico estd a compreensao de que entre duas mulheres, assim como entre
dois homens pode existir afeto erdtico, ou seja, € possivel ndo apenas desejar o contato
fisico com o outro do mesmo sexo biolégico, mas também ama-lo ou ama-la como um
ser humano em sua totalidade. Esta mudanca conceitual introduziu a no¢ao da validade
do desejo afetivo e sexual e, sO entdo, a bissexualidade e a homossexualidade passaram a
ter status de “normalidade”, antes designada apenas a heterossexualidade, ainda que,
numericamente, minoritarias.

Vale lembrar que no nivel do senso comum, sobretudo do meio educacional, h
certo apelo e for¢a do paradigma funcionalista que encara a identidade sexual como o
resultado de uma dindmica constante e fechada, através da qual o individuo assimila a

forma (forma) passada pelo meio social, em particular pelas institui¢des. Assim, na
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escola tem sido bastante comum encarar o aluno ou a aluna que ndo se coaduna com
determinados procedimentos, como aquele ou aquela que ndo foi capaz de interiorizar a
contento as normas e modelos que devem valer para todos.

Nao € casual, portanto, que diversos professores e gestores da escola bdsica em
questdo demonstrem lidar com o descumprimento dessas regras e padroes como um
desvio, no entanto, esta palavra que se tornou forte demais e foi substituida pelo termo
politicamente correto: “problema”. E o que seria um aluno “problemético”, sendo aquele
que nao alcanga o que todos os outros conseguem realizar? A identidade sexual
entendida, sob o paradigma biologista como algo fixo, leva a generalizacdo de que tudo
o que diverge e/ou ndo se encaixa é gerador de preocupagdo ou, mais ainda, € motivo de
eficaz acdo corretora, visando o retorno ao trilho comum seguido pela maioria.

Em face da realidade observada alguns pontos relevantes que requerem a
melhoria da escola e da acdo docente, tendo por horizonte educar para a diversidade,
para a cidadania e para os direitos humanos, que vao do curriculo escolar até a formacao
docente merecem ser destacados:

1. O curriculo escolar: O curriculo deve ser pensado para além das disciplinas,
permeando todas as relacdes dentro da escola. Uma vez que temos o sexismo na
sociedade como um todo, o temos, também, no cotidiano escolar, portanto, as situagdes
que evidenciam preconceito, estigmatizacdo ou violéncia em relagdo a mulher, a
diversidade afetivo-sexual, a condi¢do social e moral, as constitui¢des familiares ndo-
ortodoxas, a familia desestruturada, entre outros, precisam ser refletidas e discutidas
através de um curriculo que aborde a histéria da sexualidade e do seu controle pelas
ideologias hegemdnicas e faga mencdo aos movimentos sociais organizados que lutam
contra o sexismo na sociedade brasileira, destacando os direitos sexuais do cidadao.

A auséncia de personagens femininos nos diversos eventos da histéria que é
exposta nos livros didaticos, a abordagem estereotipada e caricatural de homossexuais e
de mulheres nas novelas da televisdo e no cinema e a mercantilizacdo do corpo e dos
afetos na midia devem ser levadas pelo professor a sala de aula, motivando a reflexao
dos alunos sobre a temdtica, haja vista que os preconceitos e esteredtipos se operam de
maneiras tanto conscientes como inconscientes € 0s prejuizos que acarretam sdo tanto

para quem os sofre quanto para quem os pratica.
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2- A formacgdo docente: Os professores precisam ser mais bem formados, ou seja,
amplamente qualificados acerca dos conteudos culturais, psicolégicos, éticos e
bioldgicos da sexualidade, de suas referéncias tedricas e conceituais e da construcao
histérica e social da sexualidade no Ocidente, pois ndo € possivel ensinar enquanto nao
se sabe. A legislacdo brasileira d4 instrumentos para que as questdes da sexualidade
estejam presentes nos curriculos escolares, no entanto, a base biologista e naturalizada
de sexualidade, entendida como dispositivo de controle e/ou disciplinamento de
problemas de saide, de gestao e de economia de Estado imprime um cardter negativo a
esta proposta, descaracterizando a sua necessdria abordagem sob uma perspectiva
educacional emancipatdria.

3- O material didatico - pedagdgico: Desde 1996 o MEC faz uma triagem para
evitar a circulac@o de livros didaticos com material considerado preconceituoso, todavia
nos livros, os ideais masculinos, adultos, brancos e heterossexuais ainda sdo maioria nas
diagramacoes e ilustracdes. Os homossexuais ndo aparecem e as mulheres aparecem em
situagdes que remetem a desqualificacdo social, entre outros aspectos negativos. O
professor deve chamar a atencdo dos alunos para essas questdes, pois a crianga aprende
nao so6 pela fala, mas, também, pelo que € silenciado.

4- A minimizacdo do problema sexual: Existe sexismo e preconceito na escola
sim, e desde a educagdo bdsica, embora muitos profissionais pressuponham que as
criangas ndo percebem isso, o que, na realidade, nao ocorre. Nao é que a crianca nao
sinta o preconceito, € que ela tende a ndo falar se, depois de uma ou duas manifestagoes,
o professor tende a ndo se manifestar. O siléncio sobre estes assuntos é uma forma tdo
clara de veicular valores, tal como é dar-lhes resposta. Os valores que devem ser
ensinados sdo aqueles que afirmam o respeito pelo outro e o interesse manifesto pelos
sentimentos dele, independentemente das suas diferencas. E preciso ter um trabalho
pensado durante todo o ano para que as criangas saibam que, naquela sala de aula, o
professor ou a professora ndo admite determinado tipo de preconceito.

5- O campo semantico: Os professores também precisam estar conscientes para
ndo trazer o preconceito para a sala de aula. Um exemplo presenciado empiricamente: A
professora falou para uma crianga, que estava fazendo bagunca, que iria lhe transformar

em um bicho. Outro menino respondeu: “Dai ele vai querer ser o Bambi...”, em outro o
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professor disse para a crianga, que estava reclamando que o menino furou a fila, que iria
arrumar o lugar certo para ela ficar. Outro respondeu: “Na cozinha...”.

6- Distribui¢do desigual de estimulo e de afeto: Ha profissionais que tratam de
forma diferente meninos e meninas, mesmo inconscientemente. E diferente falar: “Vocé
¢ formidavel” de “Isso estd certo”, e as criancgas sentem isso. A maioria dos meninos,
considerados mais agressivos e/ou bagunceiros, dificilmente recebe esse elogio e
percebe que outras criangas que tém as mesmas caracteristicas nao o recebem.

7- Negacao da diversidade sexual na equipe de profissionais: Nas escolas, ha
uma minoria de homossexuais no magistério fundamental, nos cargos de chefia e mesmo
em secretarias de Educacdo. De outro lado, a predominincia da “feminizacdo” do
magistério decorre do “ar doméstico” atribuido a fun¢do docente, sobretudo na educacao
bdsica, haja vista que o desprestigio e a baixa remuneragdo destinam essas atividades ao

segmento feminino, igualmente desvalorizado profissionalmente na sociedade sexista.

4. 3.5 - O corpo na escola

Rubem Alves diz “educagd@o € isso: o processo pelo qual nossos corpos vao
ficando iguais as palavras que nos ensinam.” No entanto, a primeira impressdao que
temos ao observar o trabalho docente € que o corpo parece ter ficado fora da escola, e
este evento tende a ndo nos surpreender, jA que a nossa formagdo se deu no contexto
filoséfico do dualismo ocidental, que separa corpo e mente

Ao longo da histéria da humanidade o corpo passou por diversas concepcoes. Na
Antigiiidade era entendido pelos atenienses como algo que atrapalha a produgdo do
conhecimento, porque tem necessidades, desejos e limitacdes; ao chegar a Idade Média,
passou a ser percebido como lugar do pecado, devendo ser controlado e punido como
forma de rejeitar qualquer desejo que dele se originasse. Hoje na sociedade capitalista
pensamos 0 corpo, sobretudo, como instrumento para o trabalho, que precisa ser
disciplinado para produzir mais e melhor.

Em nossas observagdes, encontramos diversos mecanismos de controle dos
corpos descritos por Foucault (2004): a divisdao do tempo, o “quadriculamento” do

espaco, a divisdo hierdrquica dos corpos (a fila), a vigilincia constante e a sansdo
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normalizadora. O tempo e o espaco escolar sdo divididos e rigidamente controlados:
hora de entrar, da merenda, do banheiro, do recreio, de sair, ¢ “a fila” € a forma
predominante de organizar o espago. Toda vez que as criancas saem da sala de aula
(inicio e fim das aulas, merenda, banheiro, aula de Educagdo Fisica etc.) devem formar
fila (meninos separados das meninas). Cada crianca deve ocupar o seu lugar na fila —
que € determinado pelos professores — “para ndo dar briga”, como dizem. O objetivo da
divisdo e da organizagdo expresso pelos professores é: evitar a “bagunca” e as
“brincadeiras de mao”.

Muito embora a maior parte dos professores alegue ndo se envolver em préticas
de ensino referentes ao corpo e demonstre concebé-lo, essencialmente, na forma de
organismo bioldgico, a influéncia das suas a¢des educativas na formacao da nocdo de
corporeidade e na produgdo dos corpos das criancas com as quais trabalham, pode ser
percebida nas relacdes de poder e de disciplinamento que estabelecem através do
ensinamento de gestos, sentimentos e modos de ver a si € aos outros.

Inimeras estratégias e técnicas s@o usadas por estes profissionais para controlar
os corpos, produzindo gestos, posturas e movimentos educados, cristdos, civilizados,
ddceis, de maneira a criar hdbitos sauddveis, higi€nicos, adequados, dignos. Estas podem
ser percebidas quando estabelecem o qué e como se deve aprender, tendo em vista que o
corpo da crianga ndo € algo que aprende, mas, sim, um espaco de disciplinamento.

A escola define a hora de brincar, de ir ao banheiro, de sentar, de sair, no intuito
de preparar os individuos para o mercado de trabalho e o professor, enquanto mediador
entre a crianga e a realidade, reproduz essas préticas sociais, posto que também conceba
o corpo como algo que precisa ser controlado, ndo podendo estar em movimento, nem
manifestar emocoes e desejos, pois o aprendizado, nessa concepgdo, s6 pode se dar no
siléncio e na disciplina

Apesar de em suas préticas discursivas os professores caracterizarem o corpo
apenas geneticamente, como um elemento bioldgico, suas agcdes sdo indicativos de que o
mesmo € uma construcao social, que se modifica de acordo com os hébitos e costumes,
por meio da qual eles proprios estabelecem e consolidam relacdes de poder. Esta

discrepancia se deve, possivelmente, a inconsciéncia da maioria desses educadores de
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fazer parte dos dispositivos ideoldgicos de dominacdo Algumas falas demonstram a
concepcdo de corporeidade dos professores:
- Antes a gente movimentava mais o corpo, brincava. (Prof. X)

- Hoje as criancas ndo sabem nem pular corda. (Prof. E)

- E tinha mais brincadeiras coletivas, agora € sozinho no videogame (Prof. X)

Quando perguntadas como percebiam o movimento dos alunos em sala de aula as

duas professoras responderam:

- Sdo muitos agitados. Tenho 36 alunos e é muito dificil prender a atencdo
deles, € dificil inovar em sala de aula. Falta tempo e espaco. (Prof. E)

- Basta um levantar, que a sala inteira pega fogo... (Prof. X)

Identificamos mais uma contradi¢io na maneira como as professoras pensam a
corporeidade, pois apesar de inicialmente afirmarem que o corpo era mais trabalhado no
tempo de suas infancias, pois as brincadeiras permitiam que estivesse em constante
movimento, posteriormente, indicam que o corpo € pensado como veiculo de
aprendizado, cuja garantia se d4 por meio de corpos estaticos, pois 0 movimento se torna
sindnimo de ‘“agitacdo”, um comportamento que impede o aprendizado.

Estas concepcdes repercutem nas praticas educativas, haja vista que a
aprendizagem € concebida como uma maneira de moldar e permitir que os corpos sejam
fabricados para reproduzir “corpos ddceis”, submetidos a ideologia dominante, pois o
seu disciplinamento é do interesse daqueles que dominam a sociedade da qual fazemos
parte. As educadoras demonstram perceber que as atividades mais dinamicas geram
mais entusiasmo, no entanto, salientam que a movimentacdo dos alunos incomoda,
deixando claro que concebem o aprendizado como um processo que requer a
estabilidade dos corpos. As suas falas evidenciam que o corpo é concebido como um
lugar de dominagdo e que a aprendizagem estd vinculada a corpos sem movimentos,
com desejos e atitudes controladas.

Entendemos que seria necessdrio aos professores terem consciéncia de que as
suas concep¢des de mundo, de educacdo, de sexualidade e nesse caso de corpo,
influenciam suas praticas e que estas precisam ser repensadas, tendo por base os pilares
do construcionismo histérico — social, que concebe que o corpo € produto de uma cultura

que aproxima e diferencia as pessoas e também algo que aprende. Por concebermos que

305



a educacdo € um processo de interacao, por meio do qual as relagdes, os conceitos e os
modos de ser podem ser modificados e reinventados pelos sujeitos, entendemos que seja
necessario veicular, em cursos formagao de professores, o trabalho com a corporeidade,
no intuito de auxiliar o professor a atuar como mediador de uma cultura libertadora
capaz de construir junto as criancas uma identidade corporal menos reprimida e

controlada.

4. 3. 6 - Manifestacoes da sexualidade da crianca

As incursdes feitas no cotidiano da escola e das salas de aula nos mostraram
diversas e distintas manifestacoes da sexualidade das criancas. A ocorréncia de trocas de
bilhetes e desenhos do 6rgao sexual masculino, especialmente, entre meninos da 3% e 4*
séries (4° e 5° anos) foram presenciadas. No caso do desenho do 6rgao sexual masculino,
este foi feito na lousa da 3* série (4° ano) durante a aula de Educacdo Fisica, ao vé-lo a
professora ignorou o fato, simplesmente apagando a figura. Jd na sala da 4* série (5°
ano), o mesmo desenho recebeu um tratamento diferente por parte da professora, uma
vez que com um ar muito fechado e grave disse: “- Essa sem — vergonhice vai acabar ja!
“ E, lancando um olhar petrificante para cada aluno perguntou: “- Quem vai querer vir

3

aqui mostrar?” E completou: “- Da préxima vez, quem desenhou vai ter que ser o
modelo vivo...” E encerrou o assunto, pedindo que a crianga sentada na primeira carteira
apagasse a lousa.

Outro episédio, dessa vez envolvendo bilhetes com palavras libidinosas e
desenhos félicos foi experienciado na 2* série (3° ano). Ao ser avisada por um aluno que
estavam passando bilhetinhos, a professora interrompeu as instrucdes, perguntou com
quem estavam, recolheu a todos, leu e depois empreendeu uma grave repreensao,
alegando que aquilo era muito feio e se acontecesse de novo chamaria os pais para lerem
junto com ela, e ai, entdo, eles iam ver o que aconteceria... Também um caso de
exibicionismo no banheiro foi relatado por uma professora, cuja reagdao foi enviar o

aluno da 3? série (2° ano), imediatamente, para ‘“uma conversa particular com a diretora,”

encerrando ali sua participa¢ao no assunto.
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Vale destacar que as manifestacdes da curiosidade sexual infantil fazem parte do
processo de apropriacdo das multiplas possibilidades da existéncia humana, pois €
através da curiosidade e da experimentacdo que a crianca investiga, assimila e se insere
na cultura e no mundo. O mundo é uma realidade a ser descoberta pela infancia, no
entanto, enquanto alguns campos da acdo humana costumam estimular o impulso de
saber e a curiosidade, 0 mesmo ndo ocorre no tocante a sexualidade e suas correlacdes
de sentido.

A cultura escolar repressiva, calcada em modelos sociais padronizados e
principios morais rigidos ndo demonstra tolerancia com as manifestacoes da curiosidade
infantil sobre a sexualidade e acaba por inibir a curiosidade quando caracteriza a
sexualidade como algo passivel de segredo, controle e interdicdao. A crianca assimila via
informacao verbal distorcida, insuficiente e pobre que qualquer “desvio” do padrdo de
enquadramento traz como conseqiiéncia ameacgas, castigos e puni¢des.

Muitas angustias e sofrimentos decorrentes da curiosidade infantil insatisfeita
poderiam ser evitados se o professor e a crianga tivessem acesso aos saberes acerca das
manifestacoes da sexualidade. No entanto, o que se observa € que os professores tendem
a classificar a curiosidade como ato de indisciplina, malicia e/ou possivel perversao.
Assim sendo, reprimem a curiosidade sem resolvé-la, gerando a ansiedade, que ao
contrério do esperado, incita sua freqiiéncia e intensidade.

Com significativa freqiiéncia observamos em sala de aula alunos e alunas,
vitimas da cultura repressiva estabelecida, manifestarem “risinhos”, ficarem ruborizados
ou angustiados e fazerem zombarias diante de qualquer designacdo que pudesse ser
associada ao plano sexual. Estes fenomenos evidenciam que ndo temos seguido o
caminho adequado para educar nossas criancas. O que se apreende na realidade escolar é
uma tentativa de embotamento da curiosidade infantil, associada a nao-satisfacdo do seu
desejo de saber, fendmeno que tem se prestado a produzir criangas ansiosas, angustiadas
e mal informadas, pois o que “aprenderam” sobre sexualidade foi associar a curiosidade
a perversao e, por conseguinte, a manter o visgo repressivo da interdi¢ao.

Os desenhos e bilhetes ilustram sauddveis sinais da curiosidade infantil sobre o
corpo e a sexualidade, frutos da ansiedade do saber e do ser, que poderia ser resolvida

com muita naturalidade por um educador qualificado. Os desenhos de 6rgdos genitais
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masculinos pridpicos representam claras manifestacdes da necessidade de afirmacao
social da identidade masculina perante o grupo. No caso do exibicionismo do menino no
banheiro, muito possivelmente, tinha por objetivo causar espanto, medo ou, ainda,
buscar o prazer encontrado no “desejo” de chamar aten¢do do grupo de colegas ou dos
adultos.

Neste caso especifico, caberia ao educador conversar e explicar a crianca, em
particular e sem repressdo, a diferenca entre o espaco pessoal e o espaco social, de
maneira a ajuda-la a preservar sua intimidade e integridade, levando-a a compreender
que a sua corporeidade assim como as suas manifestagdes pertencem ao seu plano
pessoal, ndo ao social, fazem parte das cerimoOnias realizadas na sua intimidade, ndo em
sociedade e, ainda, que a exposicdo banal da intimidade nao significa liberdade, porque
que além de desrespeitar o direito das outras pessoas, também coloca a propria pessoa
em condicdo de vulnerabilidade. Desse modo, a crianga poderia ser levada a assimilar
subjetiva e positivamente a questao.

Como podde ser observado, muitas das manifestacdes da sexualidade e da
curiosidade infantil poderiam ser serenamente encaminhadas a contento por educadores
preparados, servindo, até mesmo como pretextos para a abordagem da descoberta e das
transformagdes do corpo, da identidade de género e sexual com o grupo de criancas. Ha
excelentes textos, métodos e situagdes didaticas que podem levantar problemas, discutir
e esclarecer duvidas e angustias das criancas, ajudando a construir um novo olhar, mais
humanizado, afetivo e igualitdrio sobre a sexualidade.

Negar a crianga uma sadia e positiva satisfacdo da sua curiosidade sobre a sua
sexualidade, na forma de um projeto educativo comprometido com a critica a
mistifica¢do cultural, com a conscientiza¢dao dos direitos humanos e do cidadao e com a
conquista da maioridade e da autonomia € negar-lhe um elemento central da construcao

do seu proprio ser.

4. 3.7 - A (des) sexualizacao da escola e da crianca.

Ja tivemos oportunidade de discutir anteriormente que o fato da temética sexual

estar incluida nas politicas publicas para a educagdo e ser considerada relevante pela
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grande maioria dos atores sociais da escola ndo significa, automaticamente, que ela
esteja incluida nas praticas educativas. No que tange a pertinéncia da Educagdo Sexual

na escola bésica os educadores fizeram as seguintes assertivas:

- A escola ndo € um ambiente ‘sexualizado’.

- S6 os adolescentes devem falar sobre sexo na escola.

Dentre as justificativas sobre a niao pertinéncia da Educacdo Sexual na escola
basica a “pouca idade das criangas” retornou a discussdo e foi introduzida a idéia de que
“escola bésica ndo é um ambiente sexualizado.” A primeira assertiva reforca a hipétese
de que alguns profissionais que se ocupam de criancas da escola bdsica desconhecem
qualquer referéncia cientifica sobre as fases de organizacdo da sexualidade infantil
delineadas por Sigmund Freud, ja em 1905, e a segunda o nao reconhecimento da escola
e do professor na educacao sexual da crianga.

Nao podemos deixar de perceber nas préticas discursivas dos educadores, assim
como de outros casos citados anteriormente, um dispositivo eficaz de disciplinamento
dos corpos dentro da escola: a repressdo a sexualidade. Embora alguns profissionais
afirmem ndo reconhecer a sexualidade das criancas e a sua presenga na escola, o
curriculo oculto, resultante das suas acOes educativas “ndo intencionais” indica que eles
empreendem sim, uma eficiente, repressiva e autoritdria educagao sexual das criangas.

E possivel verificar que essa repressio sexual é mecanizada, pois os educadores
reprimem os educandos, primeiro, porque também foram reprimidos, e segundo porque
as leis sociais de moralidade assim exigem. Os educadores agem mecanicamente porque
€ “certo”, as criancgas, por sua vez, tendo suas manifestacdes de curiosidade negadas,
censuradas e bloqueadas, se enchem de dividas ansiosas, vergonha e culpa, tornando-se
adultos que, depois, transmitem as repressoes a sexualidade para as novas geracoes.

Na escola a sexualidade encontra os seus primeiros momentos de
desenvolvimento fora da familia, os primeiros contatos sociais € sexuais ndo parentais
das criancas sio permeados, entdio, pela repressio desta sexualidade. E importante
esclarecer aqui que ndo estamos falando da sexualidade restrita a relacio amorosa entre
casais ou ao ato sexual em si, mas, sim, do sentido amplo e multiplo da sexualidade

enquanto base de todo o conjunto de relacdes que constituem o sujeito.
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A criancga aprende a desejar, a falar, a desenvolver suas dindmicas através dos
desejos sexuais que nutre por sua mae no inicio de sua vida e estes desejos e as dire¢oes
que eles tomam servirdo de modelo, ndo sé para os desejos sexuais adultos, mas,
também, para a definicdo das relagdes sociais e do cardter de cada sujeito. Assim sendo,
podemos inferir que a repressdo a sexualidade ndo inibe apenas a independéncia,
propriedade, criatividade e autoria na aprendizagem, mas, também, os processos de
individuacao e subjetivacdo dos sujeitos.

O ndo reconhecimento da sexualidade infantil e do ambiente escolar sexualizado
€ proprio da repressdo, que conforme Foucault (1998), funciona como condenacdo ao
desaparecimento, mas também como injunc¢do ao siléncio, afirmagdo de inexisténcia.
Pode até parecer que a escola nao fala de sexo, no entanto basta observar seus
dispositivos arquitetonicos, seus regulamentos de disciplina e sua organizacdo interior
para perceber que 14 se trata permanente dele. 317

Os detentores de autoridade na escola (professores, gestores, inspetores) se
colocam em um alerta constante, reafirmando disposi¢cdes, precaucdes, punicdes e
responsabilidades para eventuais aproximagdes. O espaco delimitado e a vigilancia das
salas de aula, dos banheiros, do patio falam da sexualidade das criancas e levam a
constatacdo de que esta existe: precoce, ativa, permanente, por mais que se tente negi-la
ou podé-la.

O ambiente escolar repressivo cria um circulo vicioso e paradoxal que a0 mesmo
tempo proibe, atica a curiosidade e novamente censura a sexualidade numa dinamica
constante, cujo resultado inevitdvel € o desconforto e a articulagdo entre sexualidade e
pecado. Nessa esteira, o aprender também se liga ao pecado e ao proibido, pois se o
desejo pelo saber, como afirma a psicandlise, € construido através de um deslocamento
da energia sexual para outros fins (sublimag¢do), no caso, o aprender, quando a energia
sexual inicial € reprimida, é evidente que depois de seu deslocamento ela continue
carregando esta opressdo. Assim, a repressdo da sexualidade ndo limita apenas a
aprendizagem efetiva, mas também a producdo das subjetividades das pessoas. O desejo

aticado e podado produz sintomas, pois o desejo reprimido continua tentando se realizar

de outras maneiras, ainda que distorcidas e deslocadas do desejo original.

317 FOUCAULT, M. Historia de Sexualidade I: a vontade de saber. Rio de Janeiro: Graal, 1998, p.10-31.
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Vale lembrar que existe uma sintonia entre a vontade de saber e a vontade de
prazer. Em A sexualidade e a crianca, Veronique Jagstaidt (1987) diz: “a pulsdao que
impele a criancga a voltar-se para suas origens € igual a pulsdo que mantém o sdbio no
laboratério, é a pulsdo do saber.™'® Ao perguntar: “De onde vém os bebés?”, o que a
crianca quer saber €:0Onde eu estava antes de nascer? A indagacdo estd na origem da
pesquisa. A crianca anseia o saber, e compreender esta ansiedade € uma atitude
pedagdgica fundamental.

A prética discursiva de criangas “assexuadas”, convivendo em um ambiente
escolar “dessexualizado” se revela, na verdade, um dispositivo de repressdo da
sexualidade infantil. As situagdes emergentes do cotidiano escolar mostram que estes
mesmos educadores, com significativa freqiiéncia, tendem a alvejar, publicamente,
rigidas censuras ao comportamento da crianga, além adotar uma postura doutrindria,
com conotagdes moralistas, classificando as manifestagdes de curiosidade como algo
“feio, sujo e pecaminoso.” Sendo assim, a questdo da particularidade do sujeito ndo pode
ser negligenciada pelo trabalho pedagdgico dentro de uma pratica coletiva. O sistema
educativo, ndo raro, configura uma relacdo professor-aluno, na qual s6 ha lugar para um
ou outro, ou, ainda, onde s6 um se afirma enquanto sujeito, em funcdo da
desqualificacdo do outro. E o reconhecimento de um pelo outro ndo € o reconhecimento
de dois saberes, mas apenas do saber do professor, sendo o saber do aluno alienado ao
saber do mestre. Portanto, o poder do educador sobre o educando pode ser avassalador
diante da subjetividade deste ultimo.

Freire (1994), enfatizando a idéia de inconclusdo do ser, aponta para a
necessidade do préprio educador ser educado, uma vez que também ele vive suas
caréncias formativas e atitudinais. No campo da sexualidade, onde toda uma geracao
viveu o preconceito, sendo privada de uma educacdo aberta para a vida e para o afeto, o
educador ndo pode adquirir intimidade suficiente com a vida e os afetos de modo a
propor uma educacdo sexual corajosa e reflexiva diante de um sistema perverso que nao
oportuniza o didlogo, impondo uma légica de mercado e de controle sobre os corpos,
dificultando as relag¢des interpessoais e impedindo o respeito a identidade sexual das

pessoas.

318 JAGSTAIDT, V. A sexualidade e a crianga. Sdo Paulo: Manole, 1987.
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Essa perspectiva ndo pode se dar como num passe de magica, mas pode resultar
de um soélido processo de formagdo. Assim, reiteramos nosso desejo de que na formacao
do profissional professor seja considerado o conhecimento a respeito da sexualidade,
ancorado em um projeto educativo emancipatorio e libertador, construido sobre a base
construcionista, na qual a sexualidade, seus significados e seus conteidos ndo sdo fixos,

J4 que sdo construidos ao longo da histéria e de diferentes culturas.

4. 3. 8 - A erotizacao precoce

Em relacio uma paradoxal a visdo de crianga e escola dessexualizadas
apresentada pelos educadores, a0 mesmo tempo acrescenta-se a visao naturalizada do
processo de erotizacdo da infancia (ndo menos perigosa que a primeira). Exemplos
ilustrativos dessa naturalizacdo puderam ser presenciados reiteradas vezes no momento
do intervalo das sextas-feiras, quando era oferecido as criancas um espacgo “artistico-
musical”, no qual, geralmente, as meninas faziam dublagens de grupos musicais.

Os espetaculos protagonizados, exclusivamente, por meninas de seis a onze anos
maquiadas, de unhas pintadas, minissaia, tamanquinho e brincos, simulavam rebolados e
dancas de Axé e Funk, com altas doses de sensualidade e letras imprdprias para criangas,
vulgarizando o sexo e banalizando a relacdo afetiva entre homem e mulher. E de
conhecimento publico que os programas da TV incitam as criangas a imitar seus idolos
nas tais dancas, no entanto, de modo geral, os professores ndo demonstravam qualquer
preocupacdo com o processo de erotizagdo precoce protagonizado. Este fato pode ser
confirmado quando trés criangas, cantando e dangando: “... rebolando a bundinha até o
chdo...”, ouviram de uma professora: “Que gracinha! Sao tdo naturais...”. Uma vez
indagados se lhes parecia vidvel tomar como natural criangas precocemente erotizadas

os professores responderam:

- As dangas das meninas ndo tém nada de mais..., estdo todo dia na TV e é
somente o reflexo da prépria sociedade. (Prof. G.)

- Fazer o qué? A TV estd dentro das suas casas... Elas ndo querem outra
coisa. (Prof. A.)

- Toda escola tem isso... s6 aqui ndo teria?... (Prof.T)
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Assim sendo, a0 que parece, ensinam e pavimentam que o que importa é fazer o
que a massa estd fazendo, se todos dancam Funk quem sou eu para ndo dancgar também?
Todavia, cumpre indagar os efeitos em médio e longo prazo na educagdo das criangas,
cujas mentes sao orientadas por modismos de mass média tao “naturais” e “inocentes’.

Ao contrério dos objetivos da escola, os meios de comunicacdo ndo tém o menor
compromisso com a cultura e a formacgdo dos individuos. Eles sao apenas uma vitrine de
tudo que pode vender milhdes, ndo importando a qualidade do produto, por isso nunca
vendem um produto dizendo o que ele é e para que serve: vendem uma imagem (de
felicidade, de sucesso, de beleza, etc.) que € transmitida através do produto, envolvendo-
o de magias e levando as pessoas ingé€nuas e crédulas a produzir um eterno ‘“faz-de-
conta”, que dificulta o despertar do desejo da verdade.

O compromisso da escola, em contrapartida, € com a busca da verdade, portanto,
faz parte do seu papel desvelar e desmistificar os processos ideoldgicos produzidos pelas
propagandas e ndo refor¢a-los. Sua tarefa € suscitar duvidas, incertezas e desconfiancas
capazes de fazer com que as pessoas desejem conhecer a realidade, a ndo aceitar tudo o
que € dito ou feito, a exigir explicacdes, indagar sobre fatos e situagdes.

O erotismo e tudo que o envolve, das estratégias de seducdo a conquista da
intimidade, faz parte do mundo adulto, assim como o trabalho e a responsabilidade civil
ou criminal. Portanto, incentivar, permitir ou ignorar que uma crianca cante, se vista ou
dance sensualmente como um adulto € como assistir, serenamente, a exploragdao do
trabalho infantil nos fornos de carvao ou nos canaviais do nordeste.

A nocdo de infancia parece estar desaparecendo como fase natural da construcio
da vida humana na contemporaneidade. J4 ndo se v€em criangas entretidas em
brincadeiras que faziam parte da paisagem urbana das cidades, a imagem dos pulos da
amarelinha e do jogo de bisteca tao proprios dessa fase da vida, foram sendo substituidos
por cenas televisivas e videogames, hoje observadas na escola.

Indmeras causas tém sido levantadas para explicar o preocupante
desaparecimento da natural fronteira entre a infancia e a vida adulta. As diferencas
sociais, os niveis de renda e as explicacdes socioecondmicas, possivelmente, ndo sio
suficientes para entender essa nova (con) formacdo social. O que se vé de fato, é que a

formacdo por etapas, que sé se adquire na familia, nos livros e nas escolas, vem sendo
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substituida pelo "aprendizado" instantdneo, imagético e moralmente insensivel da
televisdo. Nao € preciso se fundar em compéndios psicolégicos para que se possam
prever as profundas distor¢des afetivas, psiquicas e emocionais dessa perversa
precocidade. A multiplicacdo de descobertas de redes de pedofilia ndo surpreende, posto
que se tratam das conseqiiéncias criminosas da escalada de erotizag¢do infantil promovida
por certa programacdo da TV e pela Internet.

Em 2007, a preocupagdo de grande nimero de segmentos profissionais, além de
pais e pesquisadores, levou 2 criacdo na Internet do Blog DIGA NAO A EROTIZACAO
INFANTIL - em defesa dos direitos das criangas e adolescentes, fazendo o alerta de que
ao mesmo tempo em que acelera fases do desenvolvimento infantil, o forte apelo sensual
na publicidade, novelas, musicas e outros produtos da industria cultural torna, ainda que
de forma camuflada, o abuso de criancas uma pratica social aceitavel.

A mesma sociedade que condena os terriveis crimes, envolvendo a pedofilia
(abusos sexuais contra criancas), paradoxalmente, também promove de forma mecénica
€ macica, uma cultura que valoriza a erotizacdo precoce dos pequenos e faz disso uma
féormula imbativel para vender produtos, criar moda, influenciar pessoas e,
principalmente, acumular muito dinheiro. Seja nos anudncios publicitdrios, nas novelas,
programas de auditério, Internet, publicacdes ou musicas, a sexualidade banalizada e
deturpada estd presente no dia-a-dia de todos no Brasil e é considerada, muitas vezes,
como algo para se ter orgulho. Bombardeadas por estas informag¢des, muitas criancas
tém o seu desenvolvimento afetado, pois atropelam fases importantes da vida e acabam
transformadas em miniadultos. Assim, a mesma sociedade que promove leis justas de
protecdo as criancas e adolescentes, também ajuda a projetar pela midia um imenso culto
a erotizagao infantil. O que acontece € uma busca pela combinagdo entre a ingenuidade
quase infantil e o desejo extremo, fato que tem afetado profundamente a subjetividade
das criangas.

Existe grande incoeréncia no comportamento da sociedade, no entanto, é
importante que se facam algumas ressalvas em relacdo a questdo sexual. Nao se pode
falar de sexualidade precoce, pois esta nasce junto com o individuo, no caso da
organizacdo da sexualidade das criancgas, esta ndo € focada no genital, uma vez que nao

ha objeto do desejo definido. O que existe € a descoberta corporal, uma exploracdo
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sauddvel e normal, que apenas se torna um problema quando a erotiza¢cdo adulta comeca
a chegar cada vez mais cedo, impossibilitando que as criancas se desenvolvam em suas
etapas normais. Estd havendo um atropelo e vale lembrar que € preciso tratar as criangas
como criangas para que elas consigam amadurecer a seu tempo.

O passo mais importante para desviar o processo de erotizagdo precoce €
transformar a escola em um local de debate sobre este tema. Os educadores podem
cumprir o seu papel de questionar, investigar e ampliar a compreensdao do atual
funcionamento da sociedade e, com a ajuda e a opinido dos préprios jovens e criangas,
encontrar caminhos mais adequados para que todos tenham consciéncia da realidade que
estdo vivendo.

A midia desenvolve precocemente a erotizag¢do infantil e, a0 mesmo tempo, nao
forma os adultos para lidar com isso. Existe uma falha na educacdo. A TV é uma
referéncia na vida das pessoas e € preciso um maior controle sobre o que € veiculado.
Nao se trata de censura e tampouco de moralismo para ditar o que € certo e o que €
errado, mas, também, nao tem nada de tabu ao contrdrio, no qual qualquer
questionamento é ridicularizado como retrégrado e repressor. E imprescindivel que as
pessoas responsdveis pela formacao de criancas e jovens nao assistam TV passivamente,
mas, sim, promovam a critica e tenham a preocupacao de exigir um produto mais sério e
comprometido com o desenvolvimento infantil.

Meninas de sete anos vestidas como se tivessem 20 ou meninos recém-saidos das
fraldas querendo mostrar virilidade sdo facilmente encontrados em qualquer espaco
social hoje em dia. Até mesmo alguns pais enaltecem tais comportamentos, orgulhosos
da “esperteza” de seus filhotes. Se uma menina nao tem um adereco ou uma roupa da
moda, ndo se sente integrada ao grupo. O bombardeio de informacdes desperta o
interesse de consumo precoce.

As escolas também precisam encarar esses problemas e discuti-los em sala de
aula. O importante desafio do professor é esclarecer e orientar quem ainda estd
comegando a viver, pois a crianca € um ser sexual, no entanto diferente do adulto. E o
que a midia tem feito é estimular o prazer adulto, passando por cima das fases de

desenvolvimento dos mais jovens.
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Cabe aos professores a competéncia técnica, a consciéncia social e o
compromisso politico para trabalhar com estas tematicas, respeitando o jeito que a
crianca tem de ver o mundo. Cabe a escola valorizar o amadurecimento emocional dos
alunos, colaborando para que desenvolvam ao invés de uma a¢ao imitativa, uma atitude
critica em relacdo ao aprendizado e ao entretenimento que os meios de comunicagdo
oferecem.

O locus da educacdo da sexualidade da crianga comega em casa e a escola deve
ser a extensdo desse trabalho, repensando suas dimensdes esquecidas e suas visdes

distorcidas, ndo em substituicao a educacdo familiar, mas em complementaridade a ela.

4. 3.9 - Sexualidade e Infancia: entre paradoxos e ambigiiidades.

No que se refere a sexualidade infantil, como a experiéncia real nas praticas de
ensino desses professores (quando existe) se restringe a abordagem do sexo bioldgico,
focada na reproducdo da espécie, ou seja, na vivéncia sexual adulta, esta experiéncia
associada as influéncias de uma formacao cultural e religiosa repressiva, encaminha a
constru¢do de uma “teoria explicativa da sexualidade infantil”, a partir de um padrao
universal e atemporal, gerando uma imagem um tanto quanto paradoxal.

A imagem de ser humano que impregna as acdes pedagdgicas da maioria dos
professores parte de uma concepcao essencialista ou metafisica. Esta concepg¢do, herdada
dos gregos, persistiu por toda Idade Média e persiste em algumas teorias pedagdgicas,
tendo como caracteristica o enfoque metafisico que acentua a atitude tedrica de andlise
dos conceitos universais. Segundo o pedagogo polonés Suchodolski (1984) nessa
perspectiva, educar seria desenvolver as potencialidades da natureza humana, fazendo
cada um tender para a perfeicdo, para aquilo que pode vir a ser. >'* Entendemos que esta
concepcdo revela os seus limites quando define um modelo a priori a dirigir o processo
educativo, desconsiderando a importancia da existéncia vivida na relacdo educando e
educador.

A nocdo de infancia priorizada pelos educadores expressa um ser paradoxal,

misturando aspectos de natureza md, inocéncia imaculada e elemento mdgico. De um

319 SUCHODOLSKI, B. A pedagogia e as grandes correntes filosdficas. 3.ed. Lisboa:Horizonte, 1984.
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lado, a crianca € concebida como um ser de natureza perversa e corruptivel,
provavelmente, devido a forte influéncia do legado educativo jesuitico - agostiniano que
concebe o ser humano como fruto do “pecado” da carne. Assim sendo, os educadores
entendem que € preciso inibir a natureza ma da crianca através da educacdo, de modo a
levé-la a guiar-se pelo espirito, liberto do “pecado” do corpo, tendo em vista que, uma
vez deixada livre pode sucumbir aos vicios, executar acdes reprovaveis e ser arrastada
pela busca do prazer. Desse modo, a funcdo da educacdo € impor disciplina a crianga e
inculcar-lhe regras de conduta.

De outro lado, em outros momentos, os mesmos educadores expressam um
conceito de infincia que se afigura em um ser imaculado, puro e incorrupto. A crianga
pequena € genuinamente boa, posto que nao conheca, ainda, a licenciosidade do mundo.
Portanto, o conhecimento do mundo deve lhe ser postergado o maximo possivel, de
modo a ndo corromper sua pureza. Estes educadores, possivelmente, sdo também
influenciados pelo naturalismo do iluminista Rousseau que afirmava: “Tudo estd bem,
ao sair das maos do Autor das coisas; tudo degenera entre as maos dos homens”.?
Outras representacdes de infancia, baseadas em concepcdes romanticas e/ou metaféricas
foram, também, apresentadas e expressas nas seguintes defini¢des:

A crianga € como um botdo de flor a desabrochar.

As criangas sdo anjos de pureza.

A infancia € a porta de entrada da vida...

Nada em contrdrio as manifestacdes da sensibilidade poética ou afetiva, haja
vista que sdo indispensdveis a plenitude da expressdo humana, ocorre que no caso de um
projeto educativo intencional e sistematizado, o perigo das nog¢des romanticas e
metafdricas € que além de desconsiderarem as concepc¢odes antropoldgicas de quaisquer
teorias pedagdgicas, seja por ingenuidade ou por omissdo, tendem a ocultar mecanismos
ideoldgicos, sob um manto de candida ternura. Criancas idealizadas a imagem e
semelhanga de elementos da natureza ou criaturinhas celestiais, podem trazer como
mensagem subjacente a negagdo tanto de sua humanidade, quanto de sua sexualidade,

pois até onde se sabe: anjos ndo tém sexo. O perigo reside, ainda, no sentimento mistico

320 ROUSSEAU, 1. I. Emilio: ou da educagdo. Os Pensadores, Abril Cultural, Sdo Paulo, 1973.

317



presente em um certo elemento “mdégico”, deslocado de circunstancias histéricas bem
concretas, a determinar o rumo da acdo do educador.

Os educadores confusos e divididos entre as concepcdes do ser, os valores e as
verdades da infancia, da sexualidade e da sua educagdo, oscilam entre o moralismo
religioso, a naturalizagdo da subjetividade e a magia mistica. A nocdo de crianca, tal
como € reconhecida na teoria do planejamento oficial, ou seja, como “um ser em
desenvolvimento e que vive um momento distinto de sua vida,” ndo é respeitada
(segundo esta concepcdo) na realidade pratica, em uma de suas caracteristicas
fundamentais, que € a capacidade de construir o seu préprio conhecimento sobre a
sexualidade, através das interacOes. Na realidade concreta, a maioria dos professores se

mostra despreparada para educar as criangas. Assim, tendem a enfatizar o vicio e negar a

sexualidade dos pequenos.

4. 4 - Perfil politico — pedagogico

O controle disciplinar observado dentro e fora da sala de aula, através da divisao
do tempo e do espaco, da imposi¢do de siléncio, do olhar fiscalizador, da censura e das
ameacas de punicao e de exclusdo presentes no cotidiano da escola, a0 mesmo tempo em
que determina o modelo de comportamento a ser seguido e permite detectar “os desvios”
que devem ser corrigidos.

Observamos que a principal funcdo do (a) professor (a) é, justamente, corrigir, €
essa correcdo faz parte da relacdo autoritdria que estabelece com os alunos, enquanto
baseada unicamente na sua vontade e em seus pontos de vista, ou seja, no seu modelo.
Verificamos que o modelo disciplinar esta sempre presente no cotidiano da sala de aula,
tendo como objetivo adaptar a crianga a0 mesmo. Dai que todo o interesse ou
manifestacdo que for um “desvio” em relacdo ao modelo deve ser reprimido, corrigido,
punido, silenciado, expulso...

Os professores demonstram estar sempre muito preocupados em manter a ordem
e a disciplina, indicando forte inclinagdo a valorizar o principio da diretividade e do
controle. Consideramos que a supervalorizagdo desses procedimentos possa estar

associada a uma postura centralizadora de trabalhar. A postura tradicional do professor
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como figura principal da sala de aula, como podde ser observado anteriormente,
corrobora a assuncao desta postura.

A centralizacdo pedagdgica € um contribuinte incontestavel para a socializa¢do
de posturas conservadoras. Sob uma politica conservadora, professor se revela quase
sempre investido do dever de estabilizar a ordem em que vive, seja qual for essa ordem.
Para isso, cabe a ele controlar, disciplinar e transmitir as criancas uma visdo de
sexualidade biologizada, andédina e normatizadora, muitas vezes obscurecida pela
sombra da vergonha, da culpa e do medo.

Além dos mecanismos de controle disciplinar dos corpos das criancas,
verificamos que se exerce grande controle sobre a palavra, num verdadeiro “culto ao
silenciamento”. A maior ac¢do repressora na sala de aula recai sobre o discurso. O
siléncio sobre a sexualidade é um bem, a crianga ndo sé ¢ impedida de se expressar
espontaneamente, mas, sobretudo, é ensinada, a cada dia, a ndo fazé-lo. O professor é
que concede a palavra, determinando quem deve falar, quando, quanto e o que pode ou
nao ser dito. Freire (1980) ao explicar a cultura do siléncio, diz que “ser silencioso nao é
ndo ter uma palavra auténtica, mas seguir as prescricoes daqueles que falam e impdem a
sua voz. « !

A disciplina impetrada para produzir criancas “ddceis € bem educadas” exerce
seu poder, ainda, através do olhar. A palavra que € utilizada pelos professores é
“cuidar”, um eufemismo incapaz de encobrir o cunho vigiador e fiscalizador desse olhar.
Cuidar, ndo para assistir, mas, sim, cuidar para que os comportamentos se desenvolvam
conforme as normas.

Esses mecanismos de controle e silenciamento da sexualidade encontrados nas
praticas escolares ndo sio naturais € nem casuais. Ao contrario, sdo frutos de um amplo
e minucioso projeto sociocultural que, ha muito tempo, vem sendo realizado com
notdvel tenacidade. Ha quem afirme que o peso maior dessa operacdo repressiva cabe a
religido, e ha os que atribuem essa responsabilidade ao ascetismo, proprio da ciéncia e
do capitalista. De fato, € dificil separar a obra moralizante eclesidstica do trabalho de

seus colegas leigos.

32 FREIRE, P. Conscientizacdo: teoria e prdtica da libertagdo. Sao Paulo, Moraes, 1980, p.62.
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A “postura centralizadora e autoritaria” encontrada entre os diversos atores
institucionais denota uma “concep¢ao homogeneizadora” da educagdo escolar. A escola
€ promotora de mecanismos de “protecao” da sociedade, transmitindo e fiscalizando o
conjunto de regras e procedimentos padronizados socialmente, reconhecidos, aceitos e
sancionados, cuja importancia estratégica ¢ manter a organizacao e a coesao do grupo.
Com efeito, “a escola atua como uma institui¢do social conservadora por exceléncia”,
que age fazendo forca contra as mudangas, pela manutengao da ordem estabelecida. E os

seus professores atuam como seus fiéis signatarios.

4. 4.1 - Educacao Sexual: aspectos limitadores x facilitadores

No plano mais especifico do trabalho da Educagdo Sexual na escola, delineou-se
através da investigacdo realizada, um levantamento dos aspectos indicados pelos
professores como limitadores e facilitadores para a abordagem da temadtica na escola.

Entre os aspectos limitadores apontados predominaram:

* Falta de estratégias para realizar o trabalho

* Constrangimento perante o contetido

* Curriculos impostos

* Falta de entusiasmo na educagdo

* Desprestigio social

* Caréncia de entendimento da familia

* Baixo nivel cultural e econdmico da comunidade escolar
* Baixos saldrios

* Falta de apoio pedagdgico, familiar e técnico

* Descaso das politicas piblicas

* Condigdes de trabalho precarias

* Carga hordria esgotante

* Falta de material didatico e de formagao continuada
* Auséncia de orientagdo para a pratica cotidiana

* Pouca idade das criancas

* Problemas de indisciplina

* Excessivo nimero de alunos nas classes.

Quanto aos aspectos considerados facilitadores, foram indicados com maior freqiiéncia:

* Educacdo continuada

* Orientagdo de especialistas

* Apoio da comunidade

* Novas estratégias de ensino

* Menos alunos por classe

* Interesse de participacdo

* Dinamicidade, sociabilidade e disposi¢do do professor.
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Verificamos que entre as principais dificuldades apontadas refletem a divisao do
trabalho capitalista e sdo as mesmas existentes em qualquer escola publica brasileira:
tempos curtos, jornadas estressantes e exaustivas, baixa remuneracdo, falta de apoio,
estrutura hierarquizada, condicdes materiais de trabalho precdrias, capacitacdo
insuficiente, e tudo isso, certamente, se constitui em um sério problema na
implementacdo de propostas dessa natureza. Constatamos que as dificuldades apontadas
pelos professores refletem a condi¢cdo de vulnerabilidade na qual se encontra o
profissional da educagdo, devastado em seu estado de animo e emocional.

A presenca de diversos aspectos da chamada Sindrome de Burnout, pdde ser
identificada em pelo menos 80% dos professores. As condi¢cdes vulnerdveis do professor
sdo, ainda, potencializadas ao se aperceberem incumbidos de trabalhar um assunto que
além de ndo dominarem, € permeado de tabus e preconceitos.

Cumpre, portanto, considerar as inumeras dificuldades e necessidades
vivenciadas pelo professor, a fim de viabilizar a Educacdo Sexual. Se, por um lado,
esses aspectos podem, de fato, prejudicar ou favorecer a abordagem da Educacdo Sexual
na escola, por outro a articulagcdo da sua possibilidade se faz a partir da experiéncia
concreta desses professores € em funcdo de uma série de idéias institucionalizadas que
perpassa o cotidiano escolar. O fator mais importante € que a Educagdo Sexual precisa,

antes de qualquer coisa, ser um projeto de iniciativa propria.

4. 4. 2 — As “‘estratégias” para a Educacao Sexual

Um ndmero muito significativo de educadores apontou a falta de estratégias de
ensino para o trabalho da Educacdo Sexual como o principal obsticulo para a sua
consecu¢do na escola. Ao priorizar a falta de estratégias, os professores parecem
entender que a maior deficiéncia, neste caso, ndo se prende, propriamente, a caréncia na
qualificacdo do professor como educador sexual, mas se localiza na auséncia de
indicacdo de medidas e modelos pré-estabelecidos que viabilizem a eficicia de suas
acoes.

Embora grande parte dos professores se reconheca despreparada e se mostre

resistente e/ou temerosa de enfrentar um tema tdo polémico como a sexualidade junto
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aos seus alunos, a maioria se mostrou disposta a executar a tarefa, caso munida de
“receitudrios”, tracados por especialistas, pretensamente, mais preparados.

A percepcao dos professores de que ‘“receitas” prontas podem resolver as suas
dificuldades, demonstra um grave equivoco a respeito da relagdo entre os fundamentos e
principios de uma postura profissional e os métodos e estratégias utilizados na
operacionalizacdo da mesma, evidenciando a dicotomia bésica que estabelecem entre os
dois momentos do fenomeno da praxis educativa.

No que tange a este problema, um grupo de professores realmente confessa nao
ser facil superar os embates e dificuldades que, comumente, se estabelecem entre sua
pratica educativa e a teorizacao da mesma. Nao é possivel discordar desses profissionais,
pois ao ndo serem consultados sobre questdes fundamentais do seu fazer pedagdgico e
sobre a vida da escola, tendem a viver um processo de acomodacdo e resisténcia no seu
ambiente profissional. Ao serem alijados dos processos decisérios do universo escolar,
os professores tendem a nio se comprometer efetivamente com as possiveis decisoes e
implicacdes que dele advenham, tornando-se simples executores de tarefas mecanicas
pensadas por outras pessoas, muitas vezes estranhas ao ambiente escolar e a vida da
comunidade.

Este cendrio, produzido pela instrumentalizacdo pedagdgica, dentro dos
pressupostos de racionalidade técnica capitalista, no qual predomina a visdo positivista
de ciéncia que prioriza o como fazer em detrimento do o que fazer, tem por base a
tendéncia pedagogica tecnicista. Nesse contexto, alunos e professores sdo considerados
segundo sua ‘“competéncia” no desempenho em usar tecnologias educacionais pré-
determinadas pelos ‘“verdadeiros” pensadores e conhecedores da educacdo, os
“especialistas”. Aos professores cabe aguardar, passivamente, a descricio dos
“ingredientes e modos de fazer” dos especialistas para, depois, executar fielmente as
instru¢des dos manuais, a fim de operacionalizar “a receita”. O procedimento é sempre o
mesmo: o professor fica a mercé de novas prescricdes milagrosas que possam trazer
seguranca ao seu fazer pedagdgico.

Importa ndo perder de vista que as receitas prontas sdo perigosas, primeiro,
porque se prestam a afastar o professor do cotidiano e das particularidades da sala de

aula; e, segundo, porque a medida que a organizacao e a conducao da pratica docente se
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mostram tarefas rotineiras e tdo simples quanto uma linha de produgdo e que, por isso,
nao ha necessidade de reflexdo sobre essa pratica, o professor pode até ser considerado

um profissional desnecessario, e nessa esteira a educagao deixa de ser educagao.

4. 4. 3 - A burocratizacao do trabalho docente e os dispositivos de exclusdo da

Educacao Sexual.

No que diz respeito a burocratizacio, os professores da escola bdsica questionam
o tempo despendido na realizagdo dos trabalhos burocriticos como preenchimento de
fichas e planos, alegando que precisam cumprir uma série dessas tarefas de rotina e
acabam tendo de executd-las durante o periodo de aula, o que lhes impossibilita o
tratamento de questdes relevantes dos conteidos curriculares, dentre as quais a
Educacdo Sexual entre outros temas transversais.

De fato, para assumir um compromisso com os conteudos da transversalidade o
professor precisa despender parte do seu tempo para organizar formas de ensinar por
exemplo: Etica ou Educacdo Sexual, no contexto de uma aula de Lingua Portuguesa.
Geografia ou Histéria. Aliado a isso, os contetdos sociais proprios da transversalidade
s6 poderiam ser, devidamente, trabalhados, se os diversos professores da escola
pudessem se reunir para planejar, dividir tarefas, fazer avaliagdes e replanejamentos em
conjunto, ou seja, seria necessario que existissem tempo e espaco definidos para estudos
e discussdes, ocorréncias nao encontradas na realidade cotidiana da escola.

Aliada a burocratizagcdo da escola, apontada pelos professores como um fator de
limitag¢do a consecugdo do trabalho com a sexualidade, a Educac@o Sexual, enquanto um
tema transversal, ndo se constitui em conteido obrigatério e sujeito a notificacdes.
Assim sendo, os educadores tendem a se sentir desobrigados de assumir esta tarefa.
Segundo Chaui (1980), a propria divisdo do trabalho gerada pela “regra de
competéncia”, encaminha o professor a um certo descompromisso com o seu trabalho.

Quanto ao papel desempenhado pelos setores da escola que prestam assisténcia
técnica e administrativa, as observagdes evidenciam que as agdes correspondentes e
essenciais para a implementacdo de propostas de Educacdo Sexual na escola ndo tém

sido desenvolvidas. Existem alusdes a trabalhos interdisciplinares e transversais no
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Projeto Politico Pedagdgico da institui¢do (estruturado por apenas quatro maos), no
entanto, nio existem indicios de acdes préticas descritas no corpo do documento ou
configuradas na realidade concreta.

O que pdde ser observado durante os dois semestres em que nos fizemos
presentes na institui¢do, foi a presenga ocasional de equipes de enfermeiros da Unidade
Baésica de Satde mais proxima, fazendo curtas e esporddicas palestras sobre medidas de
prevencdo e controle de saide. Vale salientar que se afigura um equivoco supor que
qualquer informacdo veiculada na escola possa ter valor educativo ou provocar

mudancas de atitude. Sobre esta questdo, diz Vitiello:

Com relagd@o ao profissional na educacdo sexual, queremos deixar bem clara
nossa opinido de que o médico, o enfermeiro, o psicélogo ou o assistente
social, quando fazem palestras em escolas, ndo estdo exercendo
verdadeiramente a educacdo sexual, ndo estdo exercendo verdadeiramente a
educacdo, mas sim, funcionando como meros informadores.*** [...] A
educacdo ndo pode constituir s6 informagdes, que € apenas um dos seus
componentes. A educacio compreende a modificagdo de atitudes, € algo bem
mais amplo [...]. Nao € apenas fornecendo informagdes sobre a sexualidade
que conseguiremos alterar os comportamentos € evidente que a informagao é
importante no processo educativo, mas esta deve propiciar um crescimento de
dentro para fora, num processo reflexivo, enquanto que a instru¢do € um
processo de justaposicio em que o informando tem aumentado seu
conhecimento, sem que apenas com iSso assuma novas atitudes e
comportamentos. 323

Com efeito, as palestras sobre saide sexual proferidas pelos profissionais da
saide ndao se configuram em praticas de ensino sobre a Sexualidade Humana,
intencionais e sistematizadas, como requer o adequado tratamento pedagdgico de um
componente curricular, mas, sim, em simples informagdes e/ou instru¢cdes, que pelo
carater descontinuo e fatual, ndo t€m possibilidade de promover mudangas sociais
relevantes, proprias do cerne educativo.

Nao pretendemos afirmar, entretanto, que as informagdes trazidas por
enfermeiros, médicos ou psicologos sejam erradas, apenas que s@o insuficientes € nem
sempre sao significativas para os alunos, por ndo contemplarem espago para a
manifestacdo dos questionamentos, a discussdo das angustias, o estabelecimento de

juizos de valor, enfim, para o didlogo esclarecedor. No médximo, os alunos podem tirar

322 VITIELLO N. Sexualidade na adolescéncia. Revista Brasileira de Sexualidade Humana, 1997 p.96.
323 Ibidem, p.98-99
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algumas davidas esparsas, porque estes profissionais ndo tém, na maior parte das vezes,
qualquer conhecimento prévio das necessidades dos alunos.

Este equivoco decorre, talvez, de uma confusdo de conceitos. Confunde-se
informacdo, pura e simples, com conhecimento, elaborado e calcado na ciéncia. Em uma
palestra, o que tende a ocorrer é a difusdo de informagoes, muitas vezes limitadas, na
medida em que ndo hd uma continuidade e nem o conhecimento do contexto da escola e
do aluno. O que distingue a informagao do conhecimento, € que a primeira é apenas o
primeiro passo, € preciso avangar na direcdo do segundo. No plano do conhecimento a
informagdo ja foi trabalhada. Trabalhar a informacdo significa classificar, analisar e
contextualizar a mesma. No plano da producdo de conhecimento hd, ainda, o
reconhecimento do interlocutor a que se dirige a mensagem, isto é, o professor
“conhece” seus alunos, sabe de suas necessidades, suas ansiedades, suas duvidas. O
enfermeiro, médico ou psic6logo, nao.

Embora reconhecamos que também as praticas do diretor e do coordenador das
escolas brasileiras, sejam dificultadas pelas exigéncias de atividades burocraticas,
diversos estudos ja demonstraram a importancia que esses educadores t€ém na definicao
dos objetivos da institui¢do, no estimulo a implementacdo de projetos, na motivacao a
capacitacdo dos professores, no fornecimento de apoio as interacdes, nos processos que
se compatibilizem com a filosofia da escola e ainda na disponibilizacdo dos meios e
recursos para a integralizacdo das propostas com os alunos. Assim sendo, a atuacdo
efetiva do corpo administrativo € um fator de imprescindivel valia quando a tarefa é
construir uma escola pronta para atender o direito da crianca de discutir, questionar,
investigar e compreender os fendmenos culturais, psicoldgicos, politicos, éticos e
estéticos que envolvem a sexualidade, no nivel elaborado da ciéncia, sem preconceito e

contra a discriminagao.

4. 4. 4 - Limites a atuacao do professor

Ao longo deste capitulo procuramos realizar andlises politicas da escola e do

trabalho docente no que se refere a relacdo estabelecida entre educacdo e sexualidade

humana. O presente item tem por objetivo fazer uma reflexdo sobre alguns dos possiveis
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condicionantes das concepcdes e praticas dos professores. Para tanto € necessdrio olhar o
fendmeno a partir das totalidades, nas quais se insere.

Em primeiro lugar, é preciso situar o lugar do professor no sistema escola,
especialmente na rede publica de ensino. Na escola, acima deste, encontra-se toda a
equipe administrativa (diretor, vice-diretor) e aqueles que tém a funcdo de orientar e
inspecionar o seu trabalho (coordenador e assistente pedagdgico, supervisor de ensino).
A escola, por sua vez, estd submetida a burocracia do Estado: em nivel estadual as
Diretorias Regionais de Ensino e a Secretaria de Educacdo e, em nivel federal, ao
Ministério da Educagdo e ao proprio governo do pais, instancias que definem a politica
educacional, estabelecendo normas e controlando sua aplicacao.

Além da falta de autonomia do professor da escola publica, vale lembrar outros
aspectos de suas vulnerdveis condicdes de trabalho: falta de material de apoio,
instalagdes precdrias, turmas superlotadas e baixos saldrios. Ainda outro aspecto
importante a ser considerado € a profissionalizacdo do educador: ele é formado no
mesmo lugar onde trabalha, por isso tende a aplicar em sua pratica os mesmos principios
sob os quais foi educado (Branddo, 1982). O acesso da sexualidade humana a escola
tornou esta estratégia limitada, pois as concepg¢des (neo)liberais de educagdo, vigentes
nos cursos de formacdo de professores, t€m-se mostrado ineficientes para a efetiva
implementagdo dessa proposta com as criangas.

Essas consideracdes nos encaminha a pensar sobre o real espaco do professor no
interior do sistema publico de ensino. Em nosso parecer o professor ocupa um espaco
contraditdrio, pois, de um lado ele € a autoridade na sala de aula, gozando de certa
liberdade de “fazer o que der vontade”; nesse sentido é responsavel pela emancipagio ou
opressao dos alunos. De outro, essa vontade esta perpassada por condicionantes atuais
(regras do sistema a seguir em sua pratica) e do passado (histéria pessoal e formagao
profissional).

O desafio consiste em analisar essa contradicdo a partir da realidade, numa
tentativa de superar as idéias de que o professor é o “vilao” (responsavel por todos os
impedimentos a efetiva Educacdo Sexual da crianca) ou a “vitima” (impossibilitado de
promover qualquer mudanga, devido aos determinantes do sistema), ambas fruto de um

perfil conservador.
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Conforme Mello (1981) a formacdo profissional é um dos fatores que mais
influem na concep¢do do idedrio pedagdgico do professor. Pudemos observar que a
maioria dos professores fez cursos de magistério (ensino médio) e faculdades, cuja
€nfase recaia sobre os recursos técnico-didaticos do professor, portanto parece coerente
que se preocupem mais com o programa a ser cumprido do que com interesse € a
necessidade das criancas, permanecendo fiel a formacdo recebida. E isso parece
repercutir também em suas concepcdes sobre os limites dos seus alunos para o trabalho
com os conteidos da sexualidade. Segundo a maioria, as criancas nao podem e/ou
devem trabalhar estes conteudos devido a suas condi¢Oes etdrias ( falta de maturidade
fisica), psicoculturais (falta de controle emocional), condi¢cdes econdmico-morais ( falta
de estrutura material social e familiar) e a suas condi¢des intelectuais ( falta capacidade
para aprender), isto €, ndo ha nenhum tipo de questionamento da escola e do seu
trabalho. A “culpa” da ndo consecussdao da Educacao Sexual € atribuida as criangas.

Na mao contrdria, para um grupo de professores o limite imposto se deve as
condicdes didatico-metoddgicas (falta de estratégias ou de receitas pedagdgicas)
vigentes na escola. Eles acreditam que as criangas podem aprender sobre a sexualidade
na escola se forem utilizadas as estratégias certas. Porém, no momento em que este
grupo de professores avalia o seu trabalho, ndo levam em conta a totalidade da situacao
e ndo conseguem compreender por que a sua vontade de fazer, ndo € suficiente para
transformar a pratica. Embora se mostrem dispostos a inovar, seguir novas orientagdes e
admitam que ndo sabem o que fazer, no momento de buscar resolu¢des, imaginam que
poderiam resolver o problema com receitudrios prontos € dando mais amor as criangas e,
na prética recorrem ao controle disciplinar e a imposi¢ao de modelos, estratégias tipicas
da pedagogia tradicional, ou seja, na falta de saber o que fazer, fazem sempre a mesma
coisa.

A dificuldade de reconhecer que lhes falta a capacitacdo técnica necessdria,
acaba por neutralizar a disposi¢do para a mudanga. Ao ndo se aperceberem como parte
do sistema repressivo escolar, ou mais, especificamente, que as limitacdes do seu
trabalho fazem parte das inimeras caréncias do sistema e, assim reconhecerem suas
incompeténcias se mostra muito ameacador para os professores. E nesse sentido que

dizemos que falta aos professores a compreensao da totalidade da situagdo e, por isso,
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ndo conseguem dela imergir e tomar consciéncia de sua realidade na escola e de suas
possibilidades de acdo enquanto professores.

Diante das limitacdes deste estudo, nao temos condi¢des de definir, exatamente,
o que falta a esse grupo de professores que lhes impede integrar suas diversas criticas e
efetuar uma mudanca radical em sua pratica. Contudo, entendemos que a qualificacao
profissional, a consciéncia critica € 0 compromisso politico do professor dependem em
grande parte de sua formacdo. Enquanto os professores se formarem em escolas que
pregam o essencialismo da histéria dos herdis, da filosofia da natureza humana, da
biologia determinista das desigualdades e da psicologia dita cientifica, os “problemas”
escolares, neste caso especifico, a Educacdo Sexual das criancas, continuardao sendo
atribuidos as deficiéncias e caréncias do aluno, encobrindo, desse modo, a
incompeténcia do sistema. Entendemos que o professor s6 poderd alcangar uma préatica
transformadora na medida em que conquistar o poder de agir e decidir sobre a sua acao

com consciéncia critica, maioridade intelectual e autonomia €tica.

4. 4.5 - O trabalho docente

Para que possamos compreender o trabalho docente atual € importante
compreender e refletir historicamente sobre o inicio da feminizacdo dessa profissao.
Segundo Apple (1998), classe, sexo e ensino sdo categorias indissocidveis. O autor
sugere que o magistério feminino estd diretamente relacionado a “um processo de
trabalho articulado as mudancas, ao longo do tempo, na divisdo sexual do trabalho e nas
relacdes patriarcais e de classe ” *>*

Um breve olhar sobre a historia da educacao brasileira fornece indicios sobre as
razdes pelas quais o trabalho docente, foi se tornando uma profissdo feminina e
desvalorizada. No principio a docéncia era uma fun¢do realizada somente por homens,
porém, aos poucos, isso foi mudando em decorréncia dos baixos salarios oferecidos e da

sua aceitacdo resignada apenas por parte das mulheres.

3% APPLE, M. Ensino e trabalho feminino: uma andlise comparativa da histéria e da ideologia, Cadernos
de Pesquisa, n° 64, p. 14-23, Sdo Paulo, 1998, p.15.
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Para justificar o éxodo masculino do magistério, algumas praticas discursivas
buscaram “naturalizar” a inclinacdo feminina para docéncia, alegando que as mulheres
tinham este “dom’ natural, uma vez que o magistério era uma extensao do lar. Assim, a
profissdo foi desenhando uma identidade marcadamente feminina e desprofissionalizada,
associacdo a idedrios de afetividade, paciéncia, vocacao etc.

Tais discursos “naturalizantes”, na verdade, se prestam a camuflar a vigilancia e
o controle exercido sobre a mulher, haja vista que a profissionalizagdo do magistério,
ainda que mal remunerada, era a unica chance real vislumbrada pelas mulheres para
escapar do tradicionalismo da sociedade do periodo e buscar uma forma de realizacao
pessoal, que lhe foi negada ao longo de séculos.

Durante o Império, a Escola Normal representava a unica oportunidade das
mulheres prosseguirem seus estudos além do curso primdrio, abrigando tanto as
mulheres que queriam efetivamente lecionar, como as que apenas buscavam adquirir
uma boa formagdo geral antes do casamento. Estes, entre diversos outros fatores,
contribuiram para o desprestigio social da profissdo, a parca remuneracdo e baixa
qualificagdo, assim como a forte presenca de mocas nos Cursos Normais.

A influéncia liberal e da ciéncia positiva na educacdo refor¢caram tais fatores, ao
classificar a mulher como elemento “ideal” para o magistério de criancgas, usando como
justificativa, que apesar da sua condi¢do de “inferioridade” intelectual, era de
reconhecimento geral a sua “superioridade” moral. Por essas e outras, foi se tornando
corrente a idéia de que vocacao e desprendimento generoso bastam para que uma pessoa
se encaminhe para essa profissdo, crenca essa que gerou a ilusdo de ndo haver
necessidade de preparo especilizado para educar criangas.

O cendrio escolar encontrado na realidade concreta da escola bésica, contempla a
tradicional feminizacdo do magistério elementar, j& que a profissio € assumida
maci¢amente por mulheres, contabilizando 89% da populacao geral de professores. Esta
tendéncia majoritariamente feminina aliada a influéncia predominante de uma
determinada ciéncia na definicio e na andlise dos problemas pedagdgicos, no caso
especifico brasileiro: a psicologia, produziram um idedrio educativo maternal, focado

nas dimensdes meramente afetivas do trabalho pedagégico, que levou as professoras a
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confundirem profissdo e vida familiar. A “maternagem” se prestou a desfigurar ainda

mais a profissionalizacdo docente ao encarnar a segunda mae ou a “tia” dos alunos.
Freire (1994) alerta para o perigo decorrente da associacao entre professora e tia,

enfatizando as perdas que ela significa em relacdo a identidade profissional das

professoras:

[...] aceitar a identifica¢do ndo traduz nenhuma valoracgdo a tia. Significa, pelo
contrdrio, retirar algo fundamental a professora: sua responsabilidade
profissional [...] € quase como proclamar que professoras, como boas tias, ndo
devem brigar, ndo devem rebelar-se, ndo devem fazer greve. °*

O sexismo histérico da profissdo docente, que € expresso na feminizacdo e na
maternagem do magistério infantil, na verdade, serviu, sobremaneira, para justificar as
manipulagdes salariais e econdmicas impingidas as trabalhadoras da educacdo e a
desprofissionalizar a mulher.

O problemadtico perfil institucional encontrado na escola bdsica: centralizado,
burocratico e conservador, fundado na pedagogia tradicional e no positivismo cientifico
do sistema ¢é agravado pelo sexismo, em decorréncia da feminizacdo e da
desprofissionalizacio do magistério, posto que todas estas caracteristicas tendem a
salientar o aspecto técnico e esvaziar a dimensao ético-politica do trabalho docente.

Contudo, vale salientar que se boa parte dos professores demonstrou uma postura
politica mais afeita ao conservadorismo em relacdo ao processo educativo geral e, mais
especificamente, a Educacdo Sexual, o estudo revelou, também, a existéncia, no interior
da escola bésica, de um seleto grupo de professores, aos quais chamaremos de “criticos”,
que reconhecem as deficiéncias internas do processo educativo e suas limita¢des
enquanto promotores de uma Educacdo Sexual efetiva e que valorizam o compromisso
ético e politico com a transformacgao da realidade.

Considerando que os mais criticos tém uma experiéncia acumulada de 5 a 15
anos de magistério, cruzando esses dados com a predisposi¢do em desenvolver trabalhos
em torno das multiplas dimensdes da sexualidade humana em sala de aula, percebemos
que este grupo € constituido, prioritariamente, por profissionais mais jovens (até 37
anos), portadores de diplomas de graduacao e pés-graduacdo em nivel de especializacao

e extensdo, que realizaram seu processo de formacao a partir da década de 1990, depois,

325 FREIRE, P. Professora sim, tia ndo. Sdo Paulo: Cortez, 1994, p.11-12.
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portanto, da abertura politica do pais e da tentativa de revitalizacdo dos cursos de
formagdo de professores. Provavelmente, cursaram escolas ou universidades cujos
conteddos e metodologias se mostravam mais criticos, baseados em tendéncias
pedagogicas histéricas e sociais, comprometidos com a transformacdo da realidade.
Nesse sentido é possivel que este grupo perceba com mais clareza as limitagdes da acdo
da escola em funcdo de suas distor¢des internas e externas, sem que isso coloque em
questao a sua préopria qualidade profissional.

No plano da predisposi¢do para a agdo, um ndmero significativo de profissionais,
acredita na possibilidade de desenvolver trabalhos mais significativos e abrangentes
sobre a sexualidade humana, através de modificacoes a serem introduzidas nas

condicdes escolares. Entre estas, a énfase maior foi dada a:

- Programas de capacitacdo.
- Aquisicdo de material didatico.
- Envolvimento da familia.

No entanto, no nivel da sala de aula, o que foi enfatizado de modo geral foram
apenas medidas paliativas, afeitas a orientacdes utilitaristas, baseadas em informagdes
bioldgicas - sanitdrias, retomando um compromisso restrito de abordar apenas aspectos
“perigosos” da sexualidade, por meio recursos estratégicos. As concepgdes dos
professores parecem indicar maior lucidez quanto as acdes de cardter geral, do que nas
suas agdes educativas particulares. Este evento pode ser justificado, de certo modo, pelo
fato dos professores ndo terem sido consultados e/ou recebido qualquer qualificacdo
prévia para tratar desse tema.

Verificamos, enfim, que as concepcdes acerca da Educacdo Sexual foram
construidas em funcdo da experiéncia concreta e imediata do professor com a sua
propria sexualidade. Nelas hd, portanto, um certo senso de realidade; o que pode ser
chamado de bom senso. Ao mesmo tempo, expressam também uma série de valores
dominantes institucionalizados, tipicos da ideologia liberal, da ciéncia positivista e da
psicologia behaviorista, desembocando no tecnicismo educacional, que sdo absorvidos
em funcdo de seu cardter supostamente universal, lacunar e atemporal. Nesse sentido, as
visdes e percepgdes dos professores constituem um material que ndo pode ser
descartado, sob a pena de obscurecer a realidade da Educagdo Sexual escolar que se quer

transformar.

331



4. 4. 6 — Os limites a Educacao Sexual na escola vistos pelo professor

A maneira como o professor vé a crianga e a sexualidade, de certa forma,
determina as praticas eleitas para serem desenvolvidas em sala de aula. Podemos dizer
que a explicagdo para o baixo investimento em atividades que envolvam a Educacao
Sexual da crianga advém dessas percepgdes.

Os relatos e observagdes demonstraram que para boa parte dos professores o
processo de ensino e aprendizagem da sexualidade humana apresenta uma ampla gama
de dificuldades que, provavelmente, t€ém origem no tipo de formacao recebida no
contexto familiar, social e profissional, haja vista que uma parcela consideravel
reconheceu ser oriunda de contextos educativos rigidos e repressivos que tenderam a
negar a sexualidade, silenciando-a ou falando dela de modo (re) velado.

Embora esta realidade seja comum a ampla maioria dos professores, ha algumas
diferencas no modo como determinados grupos percebem essas dificuldades, ainda que
elas continuem a ser explicadas a luz de sua formagao pessoal e profissional.

Percebemos que para alguns professores, a dificuldade do trabalho pedagdgico da
sexualidade € acrescida de uma descrenca generalizada na capacidade intelectual das
criancas, um fendmeno que expressa uma postura oposta ao reconhecimento das
vantagens advindas das condicdes escolares das criangas, independente da fase de

desenvolvimento psicobiolégico em que se encontram. Eis alguns depoimentos:

- Essas criancas t€m a aprendizagem muito comprometida, ndo t€m a minima
nocdo para acompanhar um conteido como esse.(Prof.W)

- Com as criangas que temos aqui na escola ndo se pode tratar desses assuntos.
Vira uma bagunca, gritam e falam palavrdes”.(Prof. Y)

- Os alunos véem sexo demais na rua, na televisdo, acho que até em casa e
ficam maliciosos, nao d4 pra falar...(Prof.X)

Considerando estas praticas discursivas, o que pudemos apreender (mesmo de
forma limitada) € que o modo como véem a crianga implica a negacdo de qualquer
estratégia que possa levéd-la a superar a condig¢do existente, jd que € considerada tanto
intelectual como moralmente incapaz. Esta visdo se fez acompanhar de uma certa
tendéncia em culpar a condi¢do e o comportamento da propria crianga pela dificuldade

para trabalhar a temdtica.
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Na mesma esteira, a “falta de apoio familiar”, foi citada como uma limitag¢do que,
na visdo dos professores, é agravada pelo fato das criangas serem, em sua maioria,
advindas de familias das camadas populares. Por via de consequéncia, os professores
tendem, também, a atribuir a sua dificuldade para trabalhar com os conteidos da
sexualidade, as condigdes de vida desfavordveis das familias das criangas,
possivelmente, por estas formagdes familiares ndo se encaixarem no modelo legitimado
em seus discursos, pois justificam que a dificuldade do trabalho com ‘““aquelas” criancas,

decorre de serem oriundas de:

- Lares desestruturados, a maioria sem pai, sem limites, sem moral, que
deixam as criancas muito soltas.

- Familias desagregadas e promiscuas...

A ocorréncia destes, entre outros tantos discursos afeitos ao moralismo
proferidos nos relatos e praticas dos professores denota uma visdo preconceituosa e
discriminadora tanto da crianca como da familia pobre, concebidas, como
intelectualmente defasadas e moralmente afetadas.

Ainda, em relagcdo a essas dificuldades, dois educadores, adotando uma postura
saudosista em relagdo a outros tempos, se referiram ao comportamento da crianca e a
qualidade da escola:

- Antigamente os alunos tinham respeito pelo professor e a escola era mais
puxada, agora com todo mundo na escola e essa aprovacdo automdtica eles
vao passando de um ano pro outro mesmo sem saber nada, estes alunos ndo
estdo nem ai pro professor. (Prof.Z)

- Antes era bem diferente, com esta clientela ndo da pra trabalhar nada, sdo
indisciplinados e desbocados, ndo tém berco, sabe... (Prof.Y)

Estas referéncias indicam a existéncia de um certo consenso sobre a populacio
de alunos, portadora de fato de dificuldades econdmicas, mas, sobretudo, de defasagens
geradas no interior da prépria escola. Quando afirmam que as criangas sdo incapazes de
aprender pelas suas condicdes de classe, o aspecto que se destaca € um certo pesar pela
ocorréncia da universalizagdo do acesso a escola, culpando a vitima (crianga pobre)
pelas iniquidades a que é submetida. Pensamos que, também, esta visdo seja criada a
partir de um modelo de crianga e de familia “ideal”, que ndo corresponde a populacdo

concreta que hoje chega a escola bésica da rede publica, gerando assim uma atitude

preconceituosa. Por outro lado, ao culparem a origem de classe e a condicao da crianca
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pelas dificuldades do processo educativo, estes professores parecem desconsiderar a
qualidade e a natureza da propria prética educativa que desenvolvem.

Ao explicarem a razao das dificuldades como provenientes de comportamentos
prejudiciais que costumam ser mais encontrados nos alunos ‘“carentes”, as justificativas
dadas recaem sobre as caracteristicas culturais dessas criangas ou a situacdo econdmica e
moral de suas familias. As andlises levam a inferéncia de que hd uma tendéncia no
sentido de se ignorar a possibilidade da escola vir a criar novos padrdes, mais
adequados, e mudar os comportamentos. A escola ndo é percebida pelos professores
como um espaco de transformacdo, frente as condi¢des de vida de sua populacdo.
Avancando neste sentido, indagamos se esta atitude conservadora e excludente ndo pode
ser considerada um dos condicionantes da real ma qualidade da educacdo encontrada nas

escolas em geral e, mais, se este ndo seria um dos fatores decisivos para a fabricacdo,

manuteng¢do e reproducio de preconceitos sociais/sexuais na mente das criangas.

4. 4.7 — Um outro olhar

A fim de defender a tese de que a escola é um espaco de contradi¢do, sob os
aspectos de adaptacdo e transgressdo do estabelecido, e que € essencial desvendar o seu
cotidiano para a apreensdo do movimento existente em seu interior, vale destacar que
encontramos também um pequeno grupo de professores que resiste e se esfor¢a para
elaborar préticas educativas fundadas em outro tipo de perspectiva: transformadora e
emancipatéria. De certo modo, para estes, emancipacdo significa 0 mesmo que
conscientizacdo. Esse tipo de perspectiva tem origem em uma preocupagdo comum:
promover uma educacdo de qualidade para todas as criangas, a partir das reais
necessidades da escola e da sua populacdo concreta, integrando teoria e pratica.

Ao lado da sélida qualificacdo técnica e pedagdgica revelada na acdo educativa
cotidiana, verificamos, também, que entre estes professores, o compromisso ético -
politico com a transformagao da estrutura da sociedade desigual, que € assumido em
suas posturas e agdes se constitui em um dado insepardvel de seu trabalho, sem o qual
suas préticas ndo fariam sentido. Por meio das observacoes e relatos percebemos como

este grupo concebe a educacdo de modo geral e mais, especificamente, a educacao
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sexual da crianga, o tratamento que ddo ao conhecimento socializado e o clima da sala
de aula, que criam pelas estratégias de ensino.

Grande foi a tentagdo de classificar esses professores como transformadores em
oposi¢do aos conservadores, apontados anteriormente. No entanto, procuramos evitar
classificacdes, uma vez que o que encontramos foram posturas e atitudes que trazem
indicios, que aventam a possibilidade de repensar e redefinir a questdo da educacdo
sexual na escola, indicios estes que precisam, no entanto, ser melhor estudados.

O que une esse grupo heterogéneo é a disposicdo para buscar, a partir dos
conhecimentos que dispde, recursos e alternativas para o trabalho pedagdgico, que ndo

pressupdem mudancas muito radicais no plano tedrico — metodolégico.

4. 4. 8 - Quando a crianca nao € vista como “imatura”, “culpada” ou “incapaz”.

Existe no grupo pesquisado professores que entendem a crianga dessa escola
como um ser humano em plena construcao de suas possibilidades. Embora nio ignorem
as suas dificuldades concretas, acreditam que estas poderdo ser superadas, caso a escola
atue de maneira adequada. Entendem, ainda, que a mudanca de postura na pratica de
classe é fundamental, pois € necessdrio dotar as criangas de um conhecimento bésico e
indispensdavel sobre a sexualidade que elucide sua curiosidade ansiosa, de modo a
desenvolver a consciéncia necessdaria para construir uma inteligé€ncia sexual emancipada.

Para esses professores, as dificuldades do trabalho docente com os contetddos da
sexualidade nao podem ser atribuidas a faixa etdria, incapacidade intelectual ou moral e,
tampouco, a classe social das criangas que frequentam a escola basica, mas a uma série
de outros fatores, independentes das criancas, que geram a caréncia e/ou auséncia da

producdo adequada desse conhecimento na escola. O depoimento a seguir € ilustrativo:

- Essas criancas s@o lesadas pelo sistema educacional. Lesadas porque nds
professores ainda nem nos demos conta do que € a Orientagcdo Sexual, o que
dizer de colocd-la em prética. Acredito que a crianga pode e precisa receber
esta educag@o na escola basica. O que a gente tem que descobrir agora € o
jeito certo para fazer isso. As criangas t€m esse direito. (Professora T)

Duas professoras mostraram alguns trabalhos desenvolvidos antes do nosso
periodo de observagdo participante na escola, reiterando a necessidade de trabalhos

continuos e sistemdticos. Segundo as professoras, os trabalhos foram desenvolvidos a
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partir de um grave problema experienciado na realidade escolar: a exploracdo e o abuso
sexual de criancas, ou seja, os mais graves problemas estabelecidos entre a sexualidade e
a infancia — a pedofilia e a prostituicao infantil. Nos casos especificos, promovidos pelos
préprios familiares. Segundo as educadoras, se as criangas tivessem acesso ao
conhecimento que a escola deveria ajudar a construir, provavelmente, as criangas teriam,
pelo menos, consciéncia de que aquela situagdo ndo era comum e aceitdvel e teriam
condi¢cdes julgar, decidir e denunciar a violéncia, rompendo com a situacdo de
subjugacdo, opressao e dominagao.

- Aqui j4 tivemos casos de criancas prostituidas pelos préprios pai, que
vinham buscé-las no meio da tarde para atender”clientes”.(Professora D)

- Algumas criancas sdo abusadas e nem se ddo conta da situacdo. Me chamou
a aten¢do uma menina da segunda série, narrando para a coleguinha as
“brincadeiras” com o seu tio, sem qualquer sentimento de vergonha ou pudor..
(Prof. M)

- Outras criancas sofrem violéncia, mas tém medo de falar, no caso que
tivemos aqui ela disse que a mae ndo acreditava nela.(Professora T)

Nos casos relatados, além do trabalhos indireto dos problemas, de modo a
preservar a intimidade das criancas, com a representacdo grafica das diferencas entre
adultos e criancas em desenhos, gréficos e contas, além da discussdo dos direitos das
criancas a partir da leitura do Estatuto da Crianca e do Adolescente, as professoras
trabalharam, ainda, as representacdes dos papéis sexuais masculino e feminino na
escola, na familia e na sociedade. E, uma vez confirmadas as suspeitas de pedofilia e
prostirtuicao infantil, apresentaram dentncia no Conselho Tutelar do municipio, que
segundo consta nos documentos consultados, deu inicio a uma investigacao.

E importante nio perder de vista que em uma estrutura social marcada por
relacdes desiguais entre homens e mulheres, adultos e criangas, ricos e pobres, tende a
perpetuar as condicdes de expropriacdo dos oprimidos de tal modo, que parece que resta

a estes apenas a op¢ao de acatar sem resisténcia as ordens do opressor.

- As criangas submetidas a violéncia sexual obedecem o agressor, porque tém
medo ou ndo se ddo conta do abuso. Isso é desumano...ndo pode continuar
acontecendo... Todos nds temos responsabilidade nisso. Acho que um
trabalho educativo feito a partir da realidade das criancas aqui da escola,
poderia mudar essas situacdes. (Professora T)

A Organizacdo Mundial de Saide (OMS) define como abuso sexual: “toda

situacdo em que a crianca ou adolescente € usado para gratificacdo sexual de pessoas
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mais velhas. O uso de poder pela assimetria entre abusador e abusado, é que mais
caracteriza essa situacdo.” De acordo com o Centro de Referéncias, Estudos e Ac¢des
sobre Criancas e Adolescentes (Cecria), essa € uma situagdo de “ultrapassagem de
limites de direitos humanos, legais, de poder, de papéis, do nivel de desenvolvimento da
vitima, do que esta sabe e compreende, do que o abusado pode consentir, fazer viver, de
regras sociais e familiares e de tabu.”

No Brasil, de acordo com o estudo Abuso sexual contra criancas e adolescentes
— os (des) caminhos da deniincia, realizado em 2000 pela pesquisadora Eva Faleiros, da
Universidade de Brasilia (UnB), 60% dos abusadores sio parentes e 95,7% sao homens.
Entre as vitimas, 69% sao menores de 12 anos, sendo que a maior incidéncia de casos
esta na faixa de 7 a nove anos, isto €, a faixa etaria dos alunos da escola basica.

Outros dados alarmantes podem ser encontrados no Relatério de Satide Mundial
de 2004, OMS. Segundo o qual, a vitima em geral é menina, adotada ou aparentada, ja
possui um histérico de abuso e tem problemas no lar, como pais em litigio ou abuso de
drogas e alcool. O abuso sexual, em geral, ndo € feito apenas uma vez, mas durante
semanas ou mesmo anos. A violéncia fisica raramente € utilizada, pois os abusadores
convencem a vitima de que ela ndo estd fazendo nada de errado, na mesma medida que
as violacdes dos direitos humanos da crianga se tornam cada vez mais graves.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) define que todas as criancas e
adolescentes tém direito a protecdo integral e que sdo sujeitos com direitos especiais,
porque sdo pessoas em processo de desenvolvimento, enfatizando a importancia de
“assegurar como prioridade para as criangas e adolescentes, a efetivacdo desses direitos
fundamentais onde se incluem, entre outros, o direito a vida, a satide, a alimentacdo e a
educacdo.”

A Educacao Sexual escolar precisa ser compreendida, portanto, como um direito
humano e social da crianga, pelo seu reconhecimento como sujeito de direitos e, por via
de conseqiiéncia, o reconhecimento dos seus direitos sexuais como direitos humanos,
expressos no respeito a dignidade da pessoa, a integridade fisica e mental, a autonomia e
a intimidade.

Diante dos fatos relatados pelas professoras, intensifica-se a necessidade de

conscientizar criancas e jovens, via Educacdo Sexual escolar, de modo a fazer com que
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esses tipos de crime, primeiro possam ser identificados como tal pela crianga, vitima de
abuso e/ou exploracdo sexual, e, segundo para que este crime seja denunciado e nao
permaneca impune.

E importante ndo perder de vista que no contraditério universo escolar existem
professores que se preocupam com a aprendizagem, a integridade e os direitos humanos
das criancgas; que acreditam nas suas potencialidades, demonstram interesse no sentido
de trabalhar suas dificuldades concretas, tanto no plano pessoal como no coletivo,
baseados na crenga do poder transformador da educagdo, na possibilidade de superacao
das condicdes de opressdo e na sua capacidade de aprender.

Essas preocupacdes pressupdem a necessidade de planos de intervencdo e de
novos e melhores caminhos para a acdo pedagdgica que, de um lado, levem as criancas a
identificar os problemas encontrados ao longo de sua vivéncia concreta e lutar contra as
tentativas de violacdo de seus direitos, e, de outro, suponha o compromisso de lhes
fornecer e garantir a aprendizagem dos conhecimentos cientificos indispensaveis,
capazes de ampliar a compreensdao dos multiplos sentidos da sexualidade enquanto
expressdo da emogao, do auto-conceito, da afetividade, da ética, das relacdes sociais de
poder, da estética, enfim, das diversas e abrangentes dimensdes que dao a sexualidade a
significacdo propria da ontologia humana, tendo por horizonte a possibilidade de
constru¢do de uma vivéncia consciente, realizadora e autonoma de cada uma de suas
fases.

Por fim, com base no que tratamos de elucidar até aqui, alguns pontos merecem
ser destacados. A constatacdo de que a escola ndo estd cumprindo seu papel social,
satisfatoriamente, na Educacdo Sexual das criangas é um ponto de partida; mas tal
reconhecimento ndo € suficiente para pensar em modificd-la, mesmo se considerarmos
que alguns professores revelam predisposi¢ao para agir.

As andlises anteriores exigem o aprofundamento de uma discussdao em busca da
defini¢do da identidade do educador sexual, dada a importancia da acdo pedagdgica
enquanto instancia mediadora que estabelece a relagao de reciprocidade entre individuo
e realidade, e da pedagogia como praxis pedagdgica, ou seja, como um saber,
intrinsecamente, ligado ao compromisso de transformacdo de pessoas e de

desmistificacdo e critica da cultura.

338



O ponto essencial a ser realcado € a responsabilidade que o professor tem na
pratica que desenvolve, para que possa identificar o qué e como deve fazé-lo, de forma a
garantir uma educacdo de qualidade. A tendéncia no sentido de mistificar, culpar,
patologizar, discriminar e estigmatizar as categorias que envolvem a sexualidade
humana no cotidiano da realidade prética do trabalho docente é uma tendéncia que
revela a necessidade de redefinir e redimensionar a formacdo desse educador no que se
refere a visdo de mundo, de ser humano, de crianga, de sexualidade, dos contetdos do
conhecimento e dos valores da educagdo, do papel da escola, do curriculo, entre outras,
na medida em que esta formacdo tem se revelado insuficiente e inadequada tanto quanto
aos seus objetivos como aos seus meios de agao.

Por outro lado, a partir do que foi apresentado, o que tentamos indicar no tdltimo
item € que um grupo de professores, ainda que reduzido, anuncia a possibilidade de nova
pratica. Nova em face da postura frente ao aluno concreto que chega a escola publica, a
consisténcia dos conhecimentos que socializa € a0 compromisso ético-politico com o
mundo e com a luta em favor dos direitos e contra a opressdo. Novas, também, sdo as
praticas de ensino (tendo em vista a constru¢do de conhecimento) e a satisfacdo dos
professores diante da acdo que realizam, além do compromisso profissional expresso na
vontade de aprender para melhor ensinar. No interior dos estreitos limites desta
pesquisa, consideramos que estas “pistas” podem anunciar uma pratica qualificada,
porém, estas precisariam ser reestudadas em outros trabalhos para que pudessem
ultrapassar o especifico e serem generalizadas.

A seguir, buscamos historicizar as descuradas bases sobre as quais tem se
apoiado a formacdo do professor brasileiro e as tendéncias pedagdgicas que a tem
influenciado, de maneira que “a partir delas e contra elas” possamos vislumbrar novos e
melhores caminhos para a formac¢ao do educador sexual e, por via de conseqiiéncia para

a melhoria da qualidade de ensino.

4.5 - Um pouco de histéria

Um breve olhar sobre a histéria da educacdo brasileira revela ter sido uma

verdadeira tradicao a presenca de professores leigos, especialmente para a educacdo das
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séries iniciais, fato que na atualidade, ainda, ndo se constitui em excecdo. Alguma
preocupacdo com a formagdo para o ensino primdrio era preconizada no periodo do
Império, embora pouco ou nada tenha sido concretamente feito para tratar da
qualificag¢do do professor.

A primeira experiéncia de um curso de formagdo de professores no Brasil
aconteceu no Segundo Reinado, em 1835, na cidade de Niterdi, Estado do Rio de
Janeiro. Outras quatro escolas de formacao foram sendo instituidas progressivamente em
outros estados até meados do século XIX, na mesma medida em que se acentuavam os
nimeros, tanto absolutos como relativos, de professores sem habilitacio para o
magistério.3 26

Em paralelo a expansdo quantitativa das escolas normais, ocorreu o
enriquecimento de seu curriculo, a ampliacdo dos requisitos para o ingresso e sua
abertura ao elemento feminino. As primeiras escolas normais, destacando-se as de
Niter6i, Bahia, Sao Paulo e Pernambuco eram destinadas exclusivamente aos elementos
do sexo masculino, excluindo sumariamente as mulheres ou prevendo uma futura
criacdo de escolas normais femininas. Os mecanismos de exclusdo feminina eram
encontrados desde a escola primdria, cujo curriculo para o sexo feminino era reduzido e
diferenciado, contemplando apenas conteidos para o dominio de trabalhos domésticos.

Nos anos finais do Império, as escolas normais foram sendo abertas as mulheres,
predominando progressivamente a freqii€ncia feminina. Ao que parece ja se delineava
nos ultimos anos do regime mondrquico a participagdo que a mulher iria ter no ensino
brasileiro. A idéia de que a educacdo da infancia deveria ser-lhe atribuida, haja vista que
era o prolongamento de seu papel de mae e da atividade educadora que ja exercia em
casa, comecava a ser defendida por intelectuais e politicos.**’

Se de um lado, o magistério era a unica profissdo que conciliava as funcdes
domésticas da mulher tradicionalmente cultivadas e os preconceitos que bloqueavam a
sua profissionalizacdo, com o movimento em favor de sua ilustracdo, ja iniciado nos

anos de 1870. De outro, o magistério feminino apresentava-se como solu¢do para o

326 AZEVEDO F. A cultura brasileira: introducdo ao estudo da cultura do Brasil. 1961, p.567
T TANURI L. O ensino normal no Estado de Sdo Paulo. 1979 Sio Paulo: FEUSP.
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problema de mao-de-obra para a escola primdria, pouco procurada pelo elemento
masculino em vista da sua reduzida remuneracgao.

A primeira escola Normal de Sao Paulo contava com um tnico professor, da
Faculdade de Direito e era enderegada apenas aos homens. Em vinte anos nao formou
mais do que 20 professores. Com a criacdo das escolas femininas, lecionavam as
professoras do Semindrio das Educandas, estas eram recrutadas “entre as orfdas que
tendo 18 anos completos, ndo se casavam ou nao se empregavam para Servigos
domésticos, e eram providas nas primeiras cadeiras de primeiras letras.”**® Embora esse
curso fosse aberto, a intencdo do governo era aproveitar as educandas no magistério
como uma forma de resolver a escassez de professores, devido aos baixos salérios.

O ensino primdrio e a escola normal do final do século XIX eram de
responsabilidade provincial, desse modo, quando efetuavam reformas, estas se
restringiam aos limites de cada Estado. No que tange ao curriculo, os cursos normais
eram compostos de disciplinas de cardter geral e algumas poucas matérias de cardter
pedagogico, denotando precariedade na qualificacao técnica e didética.

A politica liberal, adotada ap6s 1870 no Brasil, trouxe algumas transformagoes,
na maior parte das vezes, impostas pelos proprios acontecimentos sociais. O crescimento
da populacdo, o nimero cada vez maior de analfabetos e a necessidade de reduzi-los
levou ao reconhecimento oficial da necessidade de expansdo da escola elementar, sem
que para isso, no entanto, houvesse o respectivo aumento de receita para as despesas
com a educagdo e, por conseguinte, o investimento na qualificacdo do professor. As
mudancas foram acontecendo no simples jogo das forcas naturais.

A reforma educacional paulista realizada em 12/03/1890, sob a direcdo de
Caetano de Campos, ampliou a parte propedéutica do curriculo da escola normal, que
passou a contemplar escolas-modelo anexas, a bem da pratica de ensino que os alunos
ali deveriam realizar. J4 a Constituicdo Republicana de 24/2/1891 ndo trouxe qualquer
modificacdo da competéncia para legislar sobre o ensino normal, conservando a
descentralizacdo proveniente do Adendo Constitucional de 1834. A segunda década do
periodo republicano no Brasil é que trouxe algumas alteragdes para o ensino oficial.

Dentre as reformas empreendidas consta a Lei Maximiliano, de 1915, que modificava os

AZEVEDO F. A cultura brasileira: introducdo ao estudo da cultura do Brasil. 1961, p. 586.
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dispositivos referentes ao exercicio do magistério, estabelecendo exigéncias relativas a
idoneidade moral dos professores, além de estabelecer um regime de concurso para o
provimento das cadeiras das escolas oficiais e fixar as condi¢des para o reconhecimento
do ensino particular.

Segundo Martins (1987), depois do final da I Guerra Mundial (1918), a
expansdo do nacionalismo populista e a luta contra o analfabetismo, fizeram surgir na
histéria brasileira a categoria do politico-educador, que a partir de entdo, assumiu a
lideranga educacional. Os politico - educadores se tornaram tedricos da educacdo
brasileira. Vale destacar que tais politico-educadores, jamais enfrentaram quaisquer
experiéncias concretas de sala de aula, eram os pioneiros “tedricos de gabinete”. 329

A categoria dos tedricos de gabinete da educagdo tinha como pano de fundo os
ideais do liberalismo e costumava legislar mais em nome de grupos econdmicos do que
dos docentes, com freqiiéncia, tendiam a manipular os professores se aproveitando da
necessidade que tinham de preservar os empregos, apesar dos baixos salarios recebidos.

Em 1920 o Estado de Sao Paulo contava com dez escolas normais publicas, um
dado importante para satisfazer as exigéncias apresentadas pela expansdo do ensino
primério da época e que evidenciava a tendéncia de progressiva elevacido do nivel do
curso normal dentro da estrutura vertical do sistema de ensino. No interior dessa
tendéncia houve o aumento do nimero de anos de formagdo, com a criacdo dos cursos
complementares (intermedidrios entre o primério € o normal) em 1917, com dois anos de
duracdo, elevados para trés em 1920.

A partir de 1920 o cendrio educacional brasileiro foi sendo modificado pelas
forcas econdmicas, politicas e sociais e, também, por movimentos educativos de carater
ideoldgico. A segunda década do século XX anunciava a chegada do Movimento Escola
Nova no Brasil, promovendo algumas reformas esparsas no ensino publico. O processo
de industrializacio e urbanizacdo crescentes gerava novas classes sociais, ampliando a
classe média. Essa mudanca aumentou a demanda pela escolarizagdo, uma vez que o
individuo necessitava de maior preparo, como meio para ascender profissionalmente.

O sistema educacional condicionado por tais fatores expandiu a rede de ensino

publico e redefiniu o papel da escola. As reformas nos Estados de Sdo Paulo, Minas

39 MARTINS M. A. O professor como agente politico. Sdo Paulo, Saraiva, 1987. p.28
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Gerais e Rio de Janeiro, visavam atender as necessidades colocadas pelo
desenvolvimento industrial urbano e a proposta dos educadores de terem cargos de
dire¢do na administragdo escolar.

Nesse momento o exercicio do magistério primdrio era facultado aos concluintes
do curso secunddrio, mediante um exame de Pedagogia e Diddtica e do estigio em
grupos escolares. Assim, foi tirada das Escolas Normais a fun¢do precipua de formar o
professor, por conseguinte, alastraram-se escolas particulares em detrimento das oficiais
devido a facilidade de equiparagdo, elitizando o curso.

Em 1927, a reforma empreendida por Francisco de Campos em Minas Gerais
resultou da ideologia que considerava a escola um meio de aperfeicoamento da vida
social. O Regulamento do ensino das Escolas Normais promoveu a ampliacdo dessas
escolas tanto na cidade como no campo e apesar da proposta das escolas ter um carater
profissionalizante, na realidade pratica, o que predominava eram as disciplinas de
cultura geral.

No Distrito Federal, Rio de Janeiro, a reforma Fernando de Azevedo em 1928 foi
a que alcangou maior éxito, a meta era implantar um sistema de ensino destinado as
camadas populares. A partir dessa reforma, o Curso Normal foi redefinido e ampliado
para cinco anos, sendo trés de carater geral e dois de cardter profissional.

Tomando este cendrio como pano de fundo, o que pode ser observado é que até
meados da década de 1930 a formagao do professor brasileiro se assentou na transmissao
de uma cultura geral que enfatizava a teoria sem qualquer preocupac¢do de articuld-la
com a préatica educacional e se fundou na “pedagogia tradicional”, definida por Saviani
(1982) como centrada no professor, dono do saber e da autoridade, que transmite o
conhecimento e leva o aluno 2 passividade.**

Até 1930, a formacdo de professores para o ensino secunddrio ndo contava com
instituicdes especificas, ficando entregue, conforme o desabafo de Francisco Campos:
ao acaso da improvisagdo e da virtuosidade. Em 1931, instituiu-se a obrigatoriedade de
incluir na estrutura universitdria a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, na

Universidade de Sao Paulo. Entretanto, nesses cursos de formacdo pedagdgica,

330 SAVIANI D. Escola e democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara, onze teses sobre educagdo e
politica. SP: Cortez/Autores Associados, 1982, p.9.
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acentuava-se uma tendéncia profissionalizante estreita. O projeto de unificagdo do
processo de formacdo de professores para todos os graus do ensino, no nivel da
universidade, permanece no nivel da utopia do Manifesto dos Pioneiros de 1932, em
vdrios Estados brasileiros até a atualidade.

Ap6s a Revolugdao de 1930, Anisio Teixeira, um dos renomados Pioneiros da
Escola Nova no Brasil, realizou uma reforma que atingiu todo sistema de formacao do
magistério primdrio. Em 1932 criou o Instituto de Educacdo, um sistema completo,
abrangendo todos os graus de ensino, do pré-primdrio ao superior. Os alunos, futuros
mestres, desenvolviam suas atividades de observacdo e experimentacido pedagdgica com
os alunos da escola primdria e pré-primdria. Esta reforma valorizou a formagdo do
magistério primdrio e a Escola Normal oficial.

Os ideais escolanovistas se expressaram de maneira mais clara em 1932 no
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, cujos principais signatdrios foram
Fernando Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho. O Manifesto surgiu em
decorréncia dos conflitos entre os adeptos da escola renovada e os catdlicos
conservadores que detinham o monopdlio da educacdo elitista e tradicional.

O idedrio escolanovista precisa ser compreendido a partir do contexto em que foi
gerado. A industrializacdo crescente exigia a ampliacdo das escolas, as rapidas
mudancas requeriam a preparacio para o novo e supunham que as desigualdades sociais
poderiam ser superadas através da mobilidade social alcangada via escolarizacdo. Esta
concepcdo de escola redentora, por meio da qual todos poderiam garantir “seu lugar ao
sol”, representava os ideais do liberalismo, a teoria politica e econdmica da burguesia.

Estudos posteriores revelaram que a dita equalizacdo, na verdade, dissimulava a
reproducdo do sistema. E mais, contribuia para a elitizacio do ensino, devido as
exigéncias de infra-estrutura e qualidade de seus profissionais; a critica ao autoritarismo
da velha escola tradicional descambou na indisciplina e sua énfase no processo foi
confundida com o aligeiramento do conteudo de ensino.

A crenga generalizada pela escola nova era a necessidade de “cientificizar” a
educagdo, sobretudo, via psicologia. Nesse contexto, o papel do professor era de agente

estimulador para que a crianca se desenvolvesse por si. O escolanovismo prop0és um
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papel passivo para professor e foi o responsavel pela propagacao do mito da neutralidade
educativa.

Com a énfase escolanovista posta na atividade, motivagao e interesse do aluno (o
centro do processo), nos métodos e técnicas (unidades didaticas, método de projetos etc.)
o eixo foi deslocado do conteddo para o método. Essa tendéncia surgiu das criticas feitas
a pedagogia tradicional, que ndo ajudava na equalizacdo social, sob a influéncia das
contribuicdes da psicologia e da biologia. Nessa perspectiva, as praticas de ensino e de
formacdo de professores passaram a supervalorizar os aspectos emocionais e afetivos
dos métodos e técnicas da psicologia educacional em detrimento da cultura geral do
ensino “tradicional”.

O escolanovismo parte do principio de que a qualificacdo do professor deve se
centrar em disciplinas de cardter pratico, em principios psicopedagdgicos aplicados a
educacgdo. O resultado desse modismo pedagégico foi a idealizagdo do processo ensino-
aprendizagem, primeiro porque se passava ao futuro professor uma concepcao genérica
e idealizada de crianga; e, segundo, porque ao desconsiderar os determinantes socio-
econOmicos, tornou a educagdo escolar a - histdrica, descontextualizada, neutra,
sobretudo como um espago em que seus membros, ndo importando as diferencas, devem
se aceitar mutuamente e respeitar a individualidade. Esta tendéncia se enfraquece na
medida em que desconsidera que a escola transmite modelos de comportamento, bem
como idéias e valores, muitas vezes, preconceituosos e estigmatizadores. Ao divulgar
modelos “universais e abstratos”, oculta o fato deles nao serem tiao abstratos assim, e
assim se presta a conservar o status quo.

A politica educacional do Estado Novo de Getilio Vargas s6 foi definida em
1942, no que se refere ao ensino normal foram mantidas, durante o periodo getulista,
praticamente, todas as orientacdes anteriores a 1937.%*' O ensino normal sofreu sua
primeira regulamentag¢do do governo central em decorréncia da orientacdo centralizadora
da administragcdo estadonovista.

A Carta outorgada em 1937 ndo conferiu aos Estados uma atribui¢do expressa,

quanto a organizacao de seus sistemas de ensino, consagrada pela Carta de 1934, cabia a

31 TANURI L. Histéria da Formagdo de Professores. In: Revista Brasileira de Educacdo, n°. 14,
Campinas, Autores Associados: 2000, p.72.
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Unido “fixar as bases e determinar os quadros da educagdo nacional, tragando as
diretrizes a que deve obedecer a formacao fisica, intelectual e moral da infancia e da
juventude.” (CRFB, art. 15, inciso IX).

A politica educacional centralizadora de Vargas traduziu-se na tentativa de
regulamentar minuciosamente, em ambito federal, a organizacdo e o funcionamento de
todos os tipos de ensino do pais, mediante “Leis Organicas do Ensino”, nome dado aos
decretos-lei federais editados de 1942 a 1946. A palavra organicidade, ao longo desse
periodo, foi confundida com uniformidade.

Em 1946 foi promulgada a Lei organica do Ensino Normal, determinando pela
primeira vez as diretrizes gerais para todo o pais no que dizia respeito a formagdo do
magistério primario. Junto com o ensino profissional foram criadas as Escolas Normais
Regionais (quatro anos), as Escolas Normais (trés anos) e os Institutos de Educacdo
(acrescidos de Jardim de Infancia e Escola Primadria), nestes o curriculo era composto de
disciplinas de cardter geral, com énfase nas de cardter técnico-pedagdgico.

A preocupacdo central com o método, herdada do escolanovismo, continuou a se
fazer presente. Com a euforia desenvolvimentista dos anos 50, as tentativas de
“modernizac¢do” do ensino, que ji ocorriam na escola secunddria e superior, atingiram
também o ensino primdrio e a formacao de seus professores, merece referéncia o acordo
entre 0o MEC/INEP e a USAID, cujo objetivo inicial era a instru¢do dos professores das
escolas normais no plano das metodologias de ensino, com base na psicologia cientifica,
mas se estendeu, também, ao Ambito da supervisdo e do curriculo, com vistas a atingir os
ocupantes de postos de lideranca, para que pudessem ter uma acdo multiplicadora de

maior abrangéncia. Conforme Paiva & Paixao (1997):

Modernizar o ensino primdrio é, na perspectiva do Programa, trazer para o
Brasil as inovagdes no campo da metodologia das dreas de ensino existentes
nos Estados Unidos e procurar adapta-las as especificidades de nosso pais. Os
multiplicadores considerados adequados a disseminar as inovacgdes seriam 0s
professores que atuavam nas escolas incumbidas da formacdo do professor
primério: as Escolas Normais. ***

Os cursos para professores das escolas normais oficiais de todo o pais
constituiram, segundo as autoras, uma das atividades sistemdticas mais importantes do

Programa. Ao buscar respostas para os problemas do ensino primario no campo das

332 PAIVA, E. & PAIXAO L., In: Nove olhares sobre a supervisdo. Campinas: Papirus, 37-57, 1997, p.43.
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questdes técnicas e metodoldgicas, este programa contribuiu para o estabelecimento da
perspectiva pedagégica fecnicista que faria carreira nos anos 60 e 70.

No periodo de hiato democratico, pés-ditadura Vargas, permaneceu em vigor a
mesma legislacdo do Estado Novo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei 4.024, de 20/12/1961) ndo trouxe quaisquer solucdes inovadoras para o ensino
normal, a tnica diferenca € que o ensino normal, assim como os demais cursos técnico-
profissionalizantes, passou a ter equivaléncia ao curso secundério, mediante um exame
de complementacdo.**

Na conjuntura histérica pds-1964, as preocupacdes da literatura educacional, dos
conteddos curriculares e dos treinamentos dos professores deslocaram-se para os
aspectos internos da escola: os “meios” destinados a “modernizar” a pratica docente; a
“operacionalizacdo” dos objetivos instrucionais € comportamentais; o ‘“planejamento,
coordenagdo e controle” das atividades; os “métodos e técnicas” de avaliacdo; e, a
utilizacdo de novas tecnologias de ensino, entdo, referentes, aos “recursos audiovisuais”.
Tratava-se de tornar a escola “eficiente e produtiva”, ou seja, tornd-la operacional com
vistas a preparagdo para o trabalho, para o desenvolvimento econdmico do pais e para a
seguranca nacional, sob o referencial que passa a embasar a maior parte da producdo
pedagégica durante a década de 1970: a “Teoria do Capital Humano”.

Dentre as principais preocupacdes desse periodo, no ambito da escola normal,
colocava-se de um lado, uma alegada “descaracteriza¢ao” profissional dessas escolas, o
que resultava em desperdicio de recursos, tendo em vista o desinteresse de seus egressos
pelo exercicio do magistério; e, de outro, a falta de preparo adequado do professor da
escola normal, j4 que as Metodologias e a Pritica do Ensino Primério ndo estavam,
geralmente, incluidas nos curriculos dos cursos de Pedagogia até 1969 e nem mesmo se
exigia dos professores dessas disciplinas, em muitos Estados, a pratica docente nas
vdrias séries do ensino primdrio. Ademais, ja se comegava a notar a perda da relevancia
dos cursos normais nas instituicdes que levavam o seu nome e dos Institutos de

Educacdo.***

33 TANURI L. Op. Cit. p.73.
34 Ibidem. p.74
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O curso normal, entdo disponivel, comecgava a se descaracterizar como instancia
adequada para formacao do professor das séries iniciais, processo este que se acentuaria
progressivamente com as mudangas decorrentes da legislagdo do regime militar € com a
deterioracdo das condi¢des de trabalho e de remuneragdo que acompanharam o processo
de expansdo quantitativa do ensino de primeiro grau.

Sob a orientagdo pedagdgica da visdo tecnicista, utilizada a partir da década de
1970, acentuou-se a divisdo do trabalho educativo, uma vez que esta parte do principio
que a tecnologia € que garante ao professor uma agdo eficiente, portanto, a educacio
deve ser reorganizada a fim de se tornar objetiva, cientifica e operacional. Tal
reorganizacdo, sob a inspiracdo de teorias behavioristas de aprendizagem e da
abordagem sist€émica do ensino, definiu uma prética pedagdgica altamente controlada e
dirigida, com atividades mecanicas, inseridas numa proposta educacional rigida e
passivel de ser programada em detalhes.

A supervalorizacdo da tecnologia programada de ensino trouxe graves
conseqii€ncias, pois a escola se revestiu de grande auto-suficiéncia, criando a falsa idéia
de que aprender ndo ¢é algo natural do ser humano, mas que depende exclusivamente de
especialistas e técnicas. Nesse cendrio o valorizado € a tecnologia, o professor se reduz a
um mero executor, na aplicacdo de manuais pré-elaborados por outros, restringindo sua
criatividade aos limites da técnica. O aluno € limitado a reagir a “estimulos” de maneira
a corresponder as “respostas’” esperadas pela escola para ter €xito e avangar, ndo se sabe,
claramente, em qué e nem para onde.

No que tange a formacdo do professor, a €nfase da “pedagogia tecnicista” é
colocada na competéncia técnica. O instrumento de trabalho do professor é o
planejamento previamente elaborado, ao qual devem se ajustar quaisquer tipos de prética
pedagdgica. A penetracdo dessa tendéncia nos cursos de formacdo de professores
produziu resultados visivelmente negativos, primeiro porque ndo gerou eficiéncia e
produtividade, mas sim, uma pritica fragmentada, separando os que ‘“sabem”,
“planejam” e “decidem”, dos que apenas “fazem”, executando o planejamento exterior e
contrario a si; em segundo lugar, porque a ndo exigéncia de fundamentacdo tedrica
consistente, produziu um profissional intelectualmente desqualificado, incapaz de

questionar a realidade educacional e refletir sobre o sentido de sua pratica pedagdgica; e,
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por fim, pois ao enfatizar a aspecto técnico desconsiderou a dimensao ético-politica da
pratica pedagdgica e as condi¢des concretas nas quais essas praticas se realizam.

Nessa direcdo, os processos formativos ndao tomaram como referéncia os
problemas reais da pratica pedagdgica cotidiana enfrentada pelos professores, tais como
as precarias condi¢des da escola e dos alunos, classes superlotadas, concepgdes,
conteddos e métodos inadequados, saldrios aviltantes, entre outros tantos. Como o que
os processos formativos costumam propor nada tem a ver com a realidade da pratica dos
professores, estes tenderam a considerd-la um ritual vazio, pertencente apenas ao mundo
das idealizagdes, o que acabou provocando ou reforcando uma atitude de
descompromisso e de negacdo da pratica real.’>

Com a promulgacdo da Lei 5692/71, a escola normal passou a ser uma das
habilitagdes para o segundo grau, perdendo definitivamente a sua identidade como
agéncia de formacao de professores. Diluida entre as muitas habilitagcdes profissionais
do ensino de segundo grau, a chamada Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM),
apresentava um nuicleo comum de formacdo geral (obrigatério em ambito nacional) e
uma pequena parte de formacao especial.

Bem ao gosto da fragmentagdo do modelo “linha de montagem”, previa-se a
possibilidade da divisdao do curso em habilitacdes especificas, em trés ou quatro séries,
isto é, habilitac@o para o magistério na pré-escola, nas 1* e 2* séries; ou nas 3* e 4 séries,
excluindo do curriculo, componentes importantes, relativos as metodologias de
Alfabetizacdo e de Matemadtica que s6 integravam o curriculo da opcao 1* e 2% séries. A
fragmentacdo do curso, reflexo da mecanizacdo tecnicista, acabou conduzindo a
diversificagcdo de disciplinas, priorizando as ligadas a Psicologia Comportamental e
prejudicando o trato com as questdes concretas da educacdo de 1° grau.

A Habilitacao Especifica para o Magistério (HEM) ao abrir a possibilidade de
ingresso na segunda série do ensino médio, reduziu a carga hordria destinada as
disciplinas pedagdgicas, esvaziando a habilitagdo em termos de conteido pedagdgico

consistente. Os estudos académicos de Gatti (1987) apontam a ampla desativacao destes

35 CANDAU, V. A formagdo de educadores: uma perspectiva multidimensional. Brasilia: Em Aberto,
1982, p.21.
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cursos nos anos posteriores a reforma educativa da década de 1970, devido a queda
considerdvel de procura, paralela, ao descaso das politicas publicas nacionais.”*°

O agravamento das condicdes de formacao do professor em ambito nacional, a
queda de matriculas na Habilitagcdo Especifica para o Magistério e o descontentamento
relativo a desvalorizagdo da profissdo docente desencadearam um movimento em ambito
nacional, cujas discussdes previam propostas de interven¢cdao denominadas “revitalizacao
do ensino normal”, no sentido de propor medidas para reverter o quadro instalado.

Entre as propostas apresentadas ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
destacou-se o projeto dos Centros de Formacdo para o Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM), elaborado em 1982 e divulgado junto as Secretarias de Educagdo. O projeto
tinha por objetivo redimensionar as escolas normais, dotd-las de condi¢des adequadas a
formacao de profissionais com competéncia técnica e politica.

O projeto foi implantado no Estado de Sdo Paulo em 1987, num total de 52
centros. Em 1991 ja existiam 199 CEFAMs em todo o pais, com 72.914 matriculas.
Mediante o projeto “Bolsas de Trabalho para o Magistério”, foram asseguradas bolsas de
1 saldrio minimo para garantir o tempo integral dos alunos e o seu trabalho de monitoria
nas séries iniciais do ensino fundamental. Com a descontinuidade do projeto no ambito
do MEC, estas bolsas passaram a ser financiadas pelos governos dos Estados.

Segundo os estudos de Cavalcante (1994), o projeto CEFAM pode ser
considerado um avanc¢o no sentido da melhoria da qualidade de ensino devido as
seguintes agdes: enriquecimento curricular; articulacdo entre as disciplinas; exame
seletivo para ingresso, com inicio na 1* série do segundo grau; trabalho co-participativo
com as universidades e com o ensino pré-escolar e de 1° grau; enriquecimento de
estagios, entre outros. No entanto, em mao contrdria, apontam que a falta de agdes
integradas de aperfeicoamento dos professores em servico e/ou de educacdo continuada
em geral e a auséncia de qualquer politica de aproveitamento dos egressos nas redes
publicas foram os aspectos mais prejudicados no projeto.3 37

Os esfor¢cos desenvolvidos no sentido de revitalizar a formacao de professores

contemplaram uma progressiva remodelacdo no Curso de Pedagogia a partir de 1980, de

3% GATTI B, Sobre a formagdo de professores. Brasilia: Em Aberto, ano 6, n°. 34, 1987, p.13.
37 CAVALCANTE M. CEFAM: alternativa pedagdgica para a formagdo do professor. SP: Cortez: 1994.
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modo a adequar-se a preparacdo do professor das séries iniciais, tarefa que vinha
desempenhando, sem estar devidamente instrumentado. Nesse mesmo periodo os
educadores passaram a se insurgir contra a concep¢ao tecnicista que referenciava o
curriculo minimo do curso de Pedagogia, questionando a excessiva divisdo do trabalho
escolar e o parcelamento da Pedagogia em habilitacdes, acirrando a discussdo sobre a
funcdo do referido curso. A longa trajetéria percorrida pelo movimento de educadores,
unidos em torno da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacao
(ANFOPE), desembocou na consolidag¢do da idéia de que “a docéncia constitui a base da
identidade profissional de todo profissional da educagdo”.

As experiéncias relativas a formagdo de professores para as séries iniciais em
nivel superior foram sendo desenvolvidas, pontualmente, na dltima década século XX,
em alguns Estados do pais, nos Institutos Superiores de Educacdo. Embora em escala
reduzida, tais experi€éncias podem ser registradas como reflexo das preocupacdes
pertinentes a melhoria da qualidade da formacdo e como tendéncia cada vez mais
destacada de elevar essa formac@o ao nivel superior. Apesar das iniciativas registradas
desde a década de 1990, esse esfor¢o se configura, ainda hoje, muito precario no sentido

do investimento consistente na qualidade da formagdo docente. Para Tanuri (2000):

O mais grave € que as falhas na politica de formagao se fazem acompanhar de
auséncia de agles governamentais adequadas pertinentes a carreira e a
remuneragdo do professor, o que acaba por se refletir na desvalorizac¢do social
da profissdo docente, com conseqiiéncias drdsticas para a qualidade do ensino
em todos os niveis.>**

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394/96) encontrou
no ambito da formacdo de professores para os anos iniciais de escolaridade a
predominancia de institui¢des formadoras em nivel médio de iniciativa publica. Quanto
aos cursos de Pedagogia, a vinculagdo predominante era com a iniciativa privada, em
periodo noturno, destituidos da obrigatoriedade de préticas de ensino, em instituicoes,
freqiientemente, pouco afeitas ao compromisso com a qualidade.

Saviani (1997) interpretou os limites da LDB de 1996, principalmente, como
omissdes, pelo fato de ndo incorporar os dispositivos que apontavam para a necessdria

transformacgdo da estrutura educacional. Para o autor, esta lei € mais indicativa do que

38 TANURI, L. Op. Cit. 2000, p.83.
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prescritiva e ndo contempla o conjunto de reformas que estava sendo gestado para além
dela, antes e depois de sua aprovagdo pelo MEC.*¥

Apesar de estabelecer como norma a exigéncia de formacdo em nivel superior a
LDB 9394/96 admitiu como formacdo minima a que era oferecida em nivel médio, o que
possibilitou que tais cursos subsistissem ainda por certo tempo, embora tenha sido
estipulado nas disposi¢des transitérias o prazo maximo de dez anos para a aceitacao
dessa formagao, ou seja, até 2007.

A superposicdo entre o Curso de Pedagogia / Curso Normal Superior e
Universidades/Faculdades de Educacao / Institutos Superiores de Educacao, ainda, causa
grandes polémica, decorrida uma década da normatizacao legal e a formagcdo em nivel
superior continua sendo um desafio para os educadores, uma vez que a regulamentacao
dos Institutos Superiores de Educacido (Res. CNE 1/99) potencializou as incertezas sobre
as suas conseqiiéncias para a qualificagdo de docentes.

Os educadores, as institui¢cdes de ensino superior e as associacOes de docentes,
reconhecem que os Institutos Superiores de Educag¢ao podem significar um avango nos
locais onde inexistem cursos superiores de formag¢ao, no entanto, temem o nivelamento
por baixo, diante da sua caracteristica de forma¢do eminentemente praitica, que promove
a ruptura com o principio de indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensido e dos
padrées de qualificacdo docente, possivelmente, inferiores aqueles exigidos nas
universidades.

Por outro lado, tendo em vista as importantes conquistas promovidas pelos
projetos dos CEFAMs e a longa tradi¢do das Escolas Normais de nivel médio, também ¢é
de se lamentar o simples desmonte de um sistema publico e o enfraquecimento do
compromisso do Estado para com a formacao de professores.

Em suma, por meio esse esboco, procuramos historicizar os processos de
formacgdo de professores, bem como a influéncia das diferentes tendéncias pedagdgicas
que os influenciaram, no sentido de explicitar que nem sempre se cuidou adequadamente
da importante questdo da formacdo do educador e que as diferentes tendéncias
pedagdgicas ndo se situaram em tempos e espagos estanques e definidos, elas ainda

coexistem e subsistem nos cursos de formacdo de professores, sob formas e matizes

339 SAVIANI, D. A nova lei da educacdo: trajetoria, limites e perspectivas. Autores Associados, 1997.
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diferentes. O meio educacional assimilou diversas e diferentes propostas formuladas, no

entanto, transformando apenas o discurso, nao a a¢do concreta do professor.

4. 6 — Formacao do Professor: caminhos possiveis

Ao fazer a retrospectiva do caminho percorrido, envolvendo a caracterizacio e a
andlise de uma escola bésica da rede publica e das concepgdes e praticas de ensino
referentes a sexualidade humana, apresentadas pelos professores que atuam nessa escola,
assim como uma breve histéria dos processos de formagdo de professores e das
tendéncias pedagdgicas que os influenciaram, visamos buscar referenciais que
permitissem introduzir algumas questdes fundamentais para discutir a viabilidade da
Educagdo Sexual na escola bésica atual, questdes estas que nos remetem a necessidade
de redefinir a qualificacido do seu professor e a alguns caminhos para sua formacao.

Os caminhos para a formagdo do professor, em nosso parecer, precisam abarcar
tanto a sua qualificagcdo técnico-pedagdgica, quanto ético — politica, pois € através destas
que o educador sexual pode garantir que a crianga da escola bdsica publica tenha
melhores condicdes de aprendizagem e de fato aprenda os bens culturais basicos e
indispensaveis sobre a sexualidade humana.

Nesse sentido, pensamos que pode ser de fundamental relevancia o resgate da
referéncia tedrica dos objetivos elaborados por Saviani (1980) para nortear o processo de
formacdo de professores, na medida em que estes delineiam um caminho possivel para

uma acdo educativa de qualidade. A saber:

- Desenvolver nos alunos (futuros professores) uma aguda consciéncia da
realidade em que vao atuar;

- Proporcionar-lhes uma adequada fundamentag@o tedrica que lhes permita
uma agdo coerente;

- Proporcionar-lhe uma satisfatéria instrumentalizacdo técnica que lhes
possibilite uma agio eficiente. **°

Com efeito, os objetivos elencados s6 podem ser realizados se o nicleo do
processo de formacdo se fundar na tendéncia que considera a teoria pedagdgica,
dissociada da prética educacional. Teoria e prética precisam ser trabalhadas de maneira

indissocidvel e simultdnea, se amparando mutuamente. Vale destacar, que estes

340 SAVIANI D. Educagdo: do senso comum a consciéncia filosdfica. Sao Paulo, Cortez, 1980, p.60.
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objetivos parecem ndo estar sendo alcangcados no interior da maior parte dos cursos de
formacdo da atualidade, minimizados pela visdo pragmatica que prevalece na busca do
profissional técnico, em detrimento da formagao do educador intelectual transformador.
As nefastas conseqiiéncias desse direcionamento puderam ser claramente identificadas
na realidade da pratica analisada.

A teoria ndo pode ser vista como uma receita, um conjunto de regras e
conhecimentos aplicdveis a quaisquer contextos, mas, sim, elaborada a partir das
necessidades concretas da realidade educativa. Segundo Saviani “a teoria exprime
interesses, finalidades e se posiciona de como deve ser.“**' Ao tratar da Educagio Sexual
e do rumo que ela deve tomar, pensamos que a teoria, ndo apenas retrata a realidade
como ela é, mas, também, oferece as condi¢des para a sua transformacdo. Se a pratica
educativa é sempre o ponto de partida e o ponto de chegada, entdo a prética
desenvolvida hoje pelos professores da escola bésica deve ser o ponto de partida para o
processo de qualificagdo do professor, tendo por horizonte transformar a atual prética,
tornando-a mais efetiva, pois desse modo a realidade pode avancar “do concreto real
para o concreto pensado.” 342

No que diz respeito ao primeiro objetivo definido por Saviani: “- desenvolver
consciéncia aguda da realidade em que vdo atuar,” consideramos imprescindivel
introduzir o futuro professor tanto no nivel tedrico do conhecimento elaborado, como no
plano da consciéncia critica da realidade pratica. Estes saberes devem perpassar todo o
processo de formagdo do professor, em graus crescentes de complexidade, abrangendo
as mais diversas dimensdes que envolvem a sexualidade humana, através da
fundamentagao histdrica, filos6fica, socioldgica, psicoldgica, bioldgica etc., articuladas a
observacao empirica da pratica educativa. Desse modo, a realidade pode ser apreendida
de forma direta e indireta, ou seja, pode ser vista em sua concretude e investigada de
maneira a desvelar do fendomeno observavel “aquilo que estd oculto, que ndo se
manifesta imediatamente. >**

As condi¢des objetivas do contexto escolar constituem um aspecto da realidade,

N

porém nao a esgotam. O outro aspecto diz respeito a maneira como estas condi¢des

*! Ibidem, p.163.
2 Ibidem, p. 12
3 KOSIK, K. A dialética do concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976, p.12
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foram produzidas, a sua expressdo repressiva e preconceituosa em relagdo aos modelos
de sexualidade nao legitimados e, indica para o que pode e deve vir a ser. O simples fato
de levar um aluno de um curso de licenciatura para observar as questdes que envolvem a
sexualidade humana na realidade escolar, ndo o qualifica, necessariamente, a desvelar a
complexidade dessa realidade com vias a transformad-la, porque € indispensdvel que ele
seja encaminhado a conhecer e refletir sobre como esta realidade foi produzida.

Para Saviani, a ciéncia € a mais importante ferramenta para o desvelamento da
realidade, uma vez que sem ela, o educador pode se tornar impotente em face da
situacdo com a qual se defronta. As diversas ci€ncias auxiliares da pedagogia, como a
Histéria, a Filosofia, a Sociologia, a Psicologia e a Antropologia tém um papel
fundamental para a compreensao e reflexao critica da problematica educacional em geral
e da Educagdo Sexual em particular, na medida em que possibilitam ao futuro educador
uma postura critica e reflexiva, sem perder de vista que a escola é parte de uma
totalidade dindmica e inter-relacionada: a sociedade. De nada vale ao aluno de um curso
de formacao de professores conhecer a realidade da prética de ensino dos professores da
escola bdsica, se este conhecimento ndo estiver articulado as condi¢des de trabalho do
professor, a relacdo entre a acdo docente e os condicionantes socioecondmicos da
sociedade, pois a diversidade desses elementos constitui uma unidade.

A dindmica contraditéria da escola bdsica investigada se expressa através de
condicdes negadoras da sexualidade infantil e de silenciamento do seu saber cientifico as
criancas (explicitadas nas categorias de andlise deste capitulo). A consciéncia desse
movimento indica que a realidade educacional resulta de sujeitos que a constroem e
reconstroem dialeticamente na dinamica social, portanto, ndo é produto de uma
mecanica a qual devemos nos resignar.

Esta problemdtica aponta para a necessidade de que os cursos de formacgdo
conscientizem seus futuros professores sobre a importincia do seu compromisso com a
transformac¢do das condi¢Oes desfavordveis da escola bdsica atual, preconceituosa e
estigmatizadora e propiciem a estes os conhecimentos cientificos indispensaveis, no
sentido de incentivéd-los a socializar de maneira consistente e efetiva os bens culturais
sobre a sexualidade humana junto as criancas. Este compromisso implica em superar a

visdo distorcida da educagdo negadora e repressiva da sexualidade, que tende a atribuir a
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culpa pela ineficicia da Educagdo Sexual na escola a prépria crianca (considerada
imatura ou incapaz intelectual e moralmente) e a sua origem familiar e de classe; e,
reconhecer que as dificuldades desta agcdo educativa sdo, pelo menos em parte,
produzidas pelo préprio trabalho docente.

Em relagdo ao segundo objetivo formulado por Saviani: “- proporcionar-lhe uma
adequada fundamentacio tedrica que lhe permita uma acdo coerente,” podemos afirmar
que a fundamentagdo tedrica € o meio essencial para o conhecimento e a transformacao
da realidade. Esta serd tanto mais adequada a formacdo do professor, quanto mais
oferecer aos futuros docentes os elementos que os levem a refletir sobre as dimensdes
técnica (conhecimento cientifico), pedagdgica (métodos e técnicas de ensino) e ético-
politica (posicionamento transformador) da educacdo, estabelecendo a relacdo de
mediacdo entre educacdo, sexualidade e sociedade.

Para que a futura acdo pedagdgica possa se mostrar efetiva e coerente é
fundamental que os conhecimentos socializados no processo de qualificacdo do futuro
educador estejam articulados com o contexto social. Nao pretendemos afirmar que a
teoria transforma diretamente a realidade, apenas que ela pode oferecer elementos

importantes para a sua transformacdo. Conforme Vazquez:

A teoria em si ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformacgdo, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar
ser assimilada pelos que vdo ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal
transformacdo. Entre a teoria e a atividade prética transformadora se insere
um trabalho de educag@o das consciéncias, de organizagdo de meios materiais
e planos concretos de acdo. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em
que materializa, através de uma serie de media¢des, o que antes sé existia
idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacdo.***

Assim sendo, diante dos limites da teoria enquanto instrumento solitdrio de
transformacao, entendemos que a fundamentagao tedrica sobre a sexualidade da crianca,
deve oferecer saberes que auxiliem a constru¢cdo do conhecimento sobre as suas
manifestacdes na infancia, bem como, fornecer elementos que possibilitem refletir e

questionar os (des) caminhos e o papel que vem sendo desempenhado pela escola

concreta, discutindo os seus limites e atuando como instrumento para a sua mudanca.

¥4 SANCHEZ VAZQUEZ A. S. Filosofia da Prdxis. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1977, p.206-7.
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As diversas ciéncias auxiliares da educagdo e a propria pedagogia, da forma
como vém sendo tratadas, ao que parece, nao tém sido capazes de prover os subsidios
necessarios para as demandas da Educagdo Sexual na escola bésica atual, possivelmente,
por tender a transmitir modelos abstratos e universais de educagao, de escola, de crianca,
de familia e até mesmo de sexualidade que ndo correspondem a realidade concreta.

A énfase dada aos aspectos bioldgico-reprodutivos, tomados em sentido
naturalizado e genérico, aliada a visdo distorcida da sexualidade (como uma
manifestacdo exclusivamente adulta de relacdo sexual genitalizada), aos modelos
estigmatizadores (de formagdo familiar, da diversidade sexual), a no¢do universal e
ambigua de crianca e a postura preconceituosa, frente a tudo que ndo se ajuste ao
estabelecido, que € apresentada na realidade escolar, ndo tém concorrido para a
apreensao e compreensao das questdes reais que envolvem a sexualidade infantil.

Estas caracteristicas da prdtica escolar, veiculadas por dispositivos de
silenciamento, entendidos no plano do ndo-dito e do discurso autorizado, anédino e
regulador, caracteristicos da cultura e da sociedade repressiva e desigual, ao contrério de
ampliar a compreensdao sobre as multiplas dimensdes da sexualidade infantil, tém
refor¢ado a sua negacdo, e por via de conseqiiéncia, o ndo reconhecimento da cidadania
da crianca, da sua condi¢do de crianca-cidaddo, de sujeito de direitos, direitos de
protecdo e de liberdade, dentre os quais consta o direito a educacao sexual.

O papel desempenhado pela teoria nos processos de qualificacdo do professor
ndo deve ser entendido como um padrdo ao qual a a¢do educativa deva se ajustar. A
teoria deve nutrir da prética e a esta servir, qualificando o professor, dotando-o dos
conhecimentos cientificos e didaticos (qualificagdo técnica e pedagdgica) que lhe
garantirdo uma adequada pratica.

Vale destacar que as respostas as indagagdes: o que, como, para que e quem
ensinar devem estar sempre articuladas, expressando a unidade entre os conteidos
tedricos da sexualidade humana e os recursos pedagogicos e diddticos que vao torna-los
intencionais e sistematizados na pratica docente; e, norteando o processo formativo do
professor, de modo a superar a dissociacdo existente na maioria das praticas de ensino e
dos processos formativos e a resgatar a visdo de conjunto da pratica pedagdgica e dos

cursos, reconstituindo uma perspectiva de totalidade.
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Por fim, a qualificacdo tedrica do educador deve contribuir para o processo de
democratizacdo da sociedade, ou seja, estar conectada com a problemaética social, ndo
apenas circunscrita no ambito da escola bésica, a atua¢do do professor deve estar voltada
para a transformagdo mais ampla da realidade social. A contribuicdo do professor em
vista da democratiza¢cdo da sociedade brasileira, no caso especifico da Educagdo Sexual
da crianca, refere-se, sobretudo a luta contra as relagdes de dominagd@o e opressdo, a
critica dos papéis sociais / sexuais tradicionais e das conviccdes ideoldgicas
deterministas a caminho de uma sociedade emancipada.

No que tange ao udltimo objetivo elaborado por Saviani que dispde sobre a
instrumentalizagdo técnica do futuro professor, é importante ndo perder de vista que o
sentido atribuido ao “saber fazer” nao pode ser confundido com tecnicismo, que
considera a capacitacdo técnica do professor em termos de rigidas regras didaticas a
serem aplicadas em qualquer situacdo de ensino. A instrumentalizagdo técnica do
professor diz respeito a tratar das finalidades educacionais e sociais mais amplas, que
constituem o pano de fundo da prépria formacgao e da prética do professor, a0 mesmo
tempo em que envolve o planejamento diddtico (selecao de contetidos, métodos e
técnicas de ensino e avaliacao) nutrido de subsidios tedricos com vista a reflexdo sobre a
acdo e a redefini¢do dos meios adequados as necessidades da crianca da escola basica.

Considerando as atividades concretas da escola bdsica, os processos de formagao
docente devem perder o seu cardter formal e constituir um perfil reflexivo e
contextualizado de trabalho, uma vez que dominar o contetido e saber organizar e
transmitir esse conteddo ndo € suficiente para promover mudancgas. Um processo de
formacao qualificado deve oferecer ao futuro professor instrumentos que o iniciem na
reflexdo frente as suas préprias concepcoes de sexualidade e sobre a sexualidade infantil,
haja vista que o professor que hoje atua na escola béasica tem manifestado uma série de
preconceitos em relacdo a esta temadtica, além de tender a culpar a crianca, sua familia e

as suas condi¢cdes de classe, pela ineficiéncia da Educacdo Sexual na escola.
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4.7 - Alguns pontos de chegada

A consideracdo das préticas desenvolvidas na escola bdsica, tal como foram
apresentadas nas diversas categorias de andlise que constituiram o presente capitulo
requer a explicitacdo de alguns aspectos significativos, colocados como pontos de
partida desta investigagao.

Em primeiro lugar, cumpre salientar que as andlises empreendidas na realidade
concreta da escola basica confirmam a hipétese inicial de que o seu professor concebe e
trata as questdes da sexualidade humana junto a seus alunos baseado, apenas, em juizos
intuitivos e parciais do senso comum. Este apresenta um perfil predominantemente
conservador, visando mais a adaptacdo do que a transformacdo das posi¢des de poder
estabelecidas.

Detectamos a inexisténcia de um projeto articulado, em termos dos
conhecimentos cientificos indispensaveis sobre a sexualidade humana que um professor
das séries iniciais da escola bésica deveria possuir. Esta auséncia pode ser identificada:
na visdo essencialista de sexualidade e de infancia; no tratamento reducionista, restrito
ao aspecto biolégico-reprodutivo, dado aos conteidos que envolvem a sexualidade; nos
valores preconceituosos e estigmatizadores reproduzidos, em clara contraposi¢do a
valores igualitdrios e emancipadores; e nas metodologias e técnicas frequentemente
utilizadas, mais afeitas ao formalismo tradicional e autoritirio e em detrimento da opc¢ao
por procedimentos dialdgicos e democréticos.

O trabalho docente se mostra no nivel fragmentério, difuso, desorganizado e ndo
questionado do senso comum, o que possibilita a veiculagdo de valores pré-
conceituosos, negativos porque nao desenvolvidos. Nio obstante, é possivel observar,
também, a tentativa de um pequeno grupo de refletir sobre a sua realidade pratica e a
qualidade da sua agdo.

A fragmentacdo do conhecimento do professor e a falta de uma proposta
consistente para a organiza¢do da Educacdo Sexual na escola bdsica se inscrevem em
uma problemadtica mais ampla, que diz respeito a desarticulagdo das politicas publicas
tanto para o tratamento pedagdgico da sexualidade infantil na escola quanto para a

formacao e/ou qualifica¢do dos seus professores.
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Outro aspecto significativo identificado refere-se a contradi¢do existente no
interior da escola bésica, que se expressa através do discurso e da acdo seguirem em
dire¢des opostas, indicando que se educa para a crenga no principio de igualdade, no
entanto, pratica-se a discriminacdo. Esta oposicdo explicita que as praticas realizadas
pelos professores ndo tendem a possibilitar que os alunos construam conhecimentos
sobre a sexualidade humana comprometidos com principios e valores igualitdrios que
permitam o questionamento de mitos, preconceitos e tabus sexuais, além da mistificacao
da cultura sexista.

Em relacdo as préticas pedagdgicas concretas, ha grandes diferencas entre os
professores. Um grupo mais numeroso inclina-se a desenvolver um trabalho inadequado
e até mesmo incoerente as demandas da escola bdasica atual e, devido a caréncia de
conceitos, propendem a transmitir preconceitos sexuais ancorados em idéias parciais e
incompletas, que tendem a tomar a parte pelo todo e produzir esteredtipos. Em
contraponto, um grupo reduzido busca desenvolver acdes mais significativas, no que
tange aos conteuidos da sexualidade infantil, uma vez que percebem a crianga como um
ser em desenvolvimento e com potencialidade de aprendizagem e, desse modo, tendem a

contribuir para transformacdo das condicdes desfavordveis e para a luta contra as
praticas de dominagdo e exploragdo da subjetividade infantil, revelando a existéncia de

condi¢cdes objetivas para a ocorréncia de um salto qualitativo na Educacdo Sexual
escolar.

A trajetéria de andlise e desvelamento da realidade escolar nos permitiu a
identificacdo da necessidade de reformular os parametros curriculares referentes a
sexualidade na escola bdsica, uma vez que devido a influéncia da virtualidade, da
fragmentacdo e da desarticulacdo, que sdo caracteristicas marcantes das disposi¢oes
institucionais fomentadas pelas politicas publicas, o ordenamento da educacdo sexual,
enderecada ao espago escolar, via tema transversal, ndo passa de uma faldcia.

O percurso de pesquisa permitiu perceber a necessidade de redefinir a formagao
do professor articulada a realidade da escola basica, mediante novas diretrizes para a
qualificacdo docente. O germe da transformacdo se encontra no trabalho que ja estd
sendo desenvolvido por alguns professores, na medida em que suas praticas apontam

para a possibilidade um novo caminho, cal¢ado sobre bases tecno - pedagdgicas e ético
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— politicas mais qualificadas, além de articuladas e coerentes com as necessidades
concretas da crianca da escola bdsica.

Nessa esteira, o indicio desse novo caminho nos faz antever a necessidade de
lutar pela recuperacdo da formacdo de professores em regime integral e custeada pelo
poder publico, uma vez que com a extingdo sumdria dos CEFAMs, restaram apenas as
raras experiéncias de articulagdo empreendidas pelas grandes Universidade que mantém
anexas as Escolas de Aplicacdo. Esta questdo € séria, pois constitui uma grave distorcao
formar professores sem propiciar as reais condicdes para a concretizagdo do estagio
supervisionado, que € o eixo articulador entre teoria e pratica.

Ao ndo fornecer ao professor em formacdo a oportunidade de entrar em contato
com a realidade profissional em que ird atuar, de modo a conhecé-la, no sentido de
desenvolver a qualificacdo necessdria a aplicacdo dos conhecimentos tedricos e
metodoldgicos trabalhados ao longo do curso, pode acarretar, por via de conseqiiéncia,
uma “alienacdo do real”, tal como pudemos observar e identificar através desta pesquisa.

A prética dos professores da escola basica se mostra marcada pelo formalismo e
pela dicotomia entre teoria e pratica. Estas caracteristicas concretas justificam a luta por
uma formacdo profissional mais qualificada e articulada a realidade pratica. A
revalorizagdo da profissdo docente deve comecar pelo cuidado com a formacdo do
professor, pois tornar os cursos de Pedagogia e de Licenciaturas momentos efetivos de
reflexdo sobre a educacg@o e seus topicos especificos é a condi¢do para a superagdo da
atividade meramente burocritica em que se encontra mergulhada a maioria desses
cursos.

Mais do que simplesmente empreender uma investigacdo académica, desejamos
contribuir para promover uma reflexao sobre o sentido da Educacdo Sexual na escola
basica e o significado da formagdo do professor, enquanto um futuro educador sexual de
criangas, alertando que esta € apenas a nossa leitura, possivelmente, diferente de outras
ja feitas sobre o mesmo objeto de estudo.

Em sintese, diante do cenario observado e analisado no interior da escola basica e
na prética educativa do seu professor concreto, inferimos que a Educacdo Sexual que
atualmente temos ndo corresponde a Educagcdo Sexual que queremos. A partir desta

inferéncia, o primeiro passo para uma transformacao efetiva da Educacdo Sexual deve
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ser uma mudanca radical na formacdo do educador: de uma educacdo que trabalha
contra a sexualidade para uma que trabalhe com a sexualidade.

Nesse sentido, uma nova e qualificada proposta de formagao de professores deve
tomar a realidade das criancas da escola basica como ponto de partida para o trabalho
escolar. Os processos de formacdo devem levar o professor a conhecer o universo da
infancia, que se exprime nas suas condi¢des concretas de vida, nos discursos que utiliza
e nos saberes que traz. Para desenvolver este novo olhar o educador ou futuro educador
deve priorizar a observacao das manifestacdes da sexualidade infantil, a confianga na
capacidade de aprendizagem da crianga sobre a temdtica e o respeito aos seus saberes
construidos, aliados ao incentivo a sua ampliacio e/ou revisao.

No que tange a qualificagdo, a finalidade € levar o futuro educador a dar crédito
as potencialidades e aos direitos da crianca, e levd-lo a se comprometer com a sua
aprendizagem. Este compromisso € essencial, pois pode promover a ruptura com a
pratica usual observada, na qual o professor nega a sexualidade da crianca, percebendo-a
como incompleta, incapaz e imatura, além de, muitas vezes, fechar os olhos para a sua
exploracdo e/ou violagdo. Assim, qualificando-se o professor, a crianga concreta da
escola basica da rede publica pode ser vista como ela €, e a partir de sua condi¢do, o
educador pode se colocar a servigo dela.

Caracterizadas a escola bdsica, concepgdes e praticas de seus professores, além
das praticas de formacao e das tendéncias pedagdgicas a que t€ém sido submetido o
ensino € com o objetivo de reunir indicadores para a redefini¢do da formacdo do

educador sexual da escola bdsica, intentamos apontar algumas diretrizes necessdrias para
a formacao desses professores.

No inicio deste estudo, além da questdo central que intitula esta investigacdo
académica e as questdes de partida, estdvamos preocupados, ainda, com uma outra
questio: E possivel, na escola bdsica atual, implementar a Educagdo Sexual? Em vista
do que descobrimos, observando e analisando as concepgdes e praticas de um pequeno
grupo de professores, chegamos a conclusdo de que é possivel implementar a Educacao
Sexual na escola bésica; entretanto, para que isso seja efetiva e coerentemente admitido

pelo sistema educacional, € preciso que haja uma transformacao radical, nao sé na escola
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e nos processos de formagdo de professores, mas, sobretudo, em toda estrutura da
legislacdo educacional brasileira.

Nao temos receitas prontas, no entanto, retomando a nossa indagac¢ao primordial
Educacdo Sexual: mas, qual? nos permitiremos apontar para uma perspectiva: o projeto
educativo emancipatério, como em Mészaros, que disse: “Os que lutam contra a
exploragdo, a opressdo, a dominag@o e a alienagdo (...) ttm como tarefa educacional a

‘transformagio social ampla emancipadora.”” **’

4. 8 - Diretrizes para Formacao de Professores em uma Perspectiva Emancipatoéria.

A questdo fundamental de nossa pesquisa refere-se as expectativas que podemos
ter em relacdo as acdes educativas desenvolvidas em escolas na perspectiva de uma
educagdo ndo repressiva para a sexualidade humana e sem sucumbir aos condicionantes
da atual abordagem dessublimada e impositiva, propria da sexualiza¢cdo consumista em
curso.

Na constru¢ao desta reflexdo observamos que as propostas de Educagdo Sexual,
expressas oficialmente sob a denominagdo de Orientacdo Sexual, gestadas e dirigidas as
escolas, prescrevem principios, objetivos e recomendacdes sem, no entanto, tematizar a
escola, a sexualidade e a infancia, respectivamente, como espago, constru¢ao e sujeito
sociais. Tais propostas ndo se detém tampouco na discussao do papel da educacdo, da
especificidade da escola e em como as teorias pedagdgicas se relacionam com estas.

Desse modo, tanto a escola como a sexualidade e a infiancia sdo concebidas como
categorias universais e homogéneas.

O equivoco revelado pelas proposi¢des oficiais amplia-se quando nos deparamos
com um conceito essencialista de infancia, que se pretende explicativo de uma ampla
categoria, dando origem a enunciados que se transformam em verdadeiros clichés. A
relacdo estabelecida entre o ensino escolar e a educagdo sexual das criancas e dos jovens
torna-se, ainda, mais complexa quando ingressa neste cendrio o discurso epidemiolégico

que oferece, na forma de dados estatisticos de mortalidade, argumentos sobre a

5 MESZAROS, 1. Educacdo e Emancipagdo: a educagdo para além do capital, 2004.
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importancia de definir a escola como espago de prevengdo e controle de problemas de
satide publica.

Nestes momentos finais, intentamos retomar alguns destes questionamentos,
enfatizando nosso entendimento de que as contribuicdes passiveis de serem
desenvolvidas na escola se dao, sobretudo, pela sua capacidade de abordar as categorias
que constituem o campo da sexualidade humana como construgdes, eminentemente,
historicas, pois entendemos que esta abordagem acentua a possibilidade de novos e
melhores arranjos das relagdes sociais, que sdo capazes de gerar impacto sobre as
condicdes que favorecem a construcdo social de uma sexualidade humanizada,
autdbnoma e emancipada.

Em busca de fornecer algumas indicagdes, ainda que parciais, como resposta a
pergunta de pesquisa formulada — Educacdo Sexual: mas, qual?, tendo em vista a
formacao do professor da escola bdsica, optamos por contrapor a Orientacdo Sexual que
temos, analisada sob os aspectos documentais e empiricos e a Educacdo Sexual que

defendemos, sob o enfoque do ideal educativo emancipatorio.

4. 8. 1 - Educacao Sexual: mas, qual? Dos designios universais de mercado ao ideal

educativo emancipatdrio.

O conceito de educacdo emancipatéria aponta para um amplo conjunto de
concepcdes humanistas sobre o papel da educagdo. Este fendmeno vem motivando
indmeros filésofos, educadores e cientistas sociais da modernidade. E fato inconteste
que o ser humano, por ser livre, necessita da educacdo para ampliar saberes, crescer
moralmente, superar as limitagdes historicas e livrar-se das relacdes de dependéncia e de
dominacao.

O ideal educativo emancipatorio foi sendo desenvolvido e aperfeicoado ao longo
da histéria Moderna, por meio de multiplas e valiosas contribuicdes tedricas,
enriquecidas pelas experiéncias advindas da préatica. Jan Amos Comenius (1592-1670),
pedagogo tcheco e fundador da Diddtica Magna, foi um dos pioneiros em estudar e
reconhecer o valor humanista da educagcdo. Antes mesmo de quaisquer elaboracdes

iluministas desenvolveu principios de modernidade que, ainda hoje, se traduzem no ideal
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de “ensinar tudo a todos”, tendo em vista que todos devem participar da educacio e ser
educados, em tudo o que for necessario para humanizar-se.

Immanuel Kant (1724-1804) ampliou as reflexdes sobre o sujeito, opondo-se a
concepcdo essencialista de natureza humana, introduzindo a andlise da educacdo
necessdria para promover um individuo autdbnomo e emancipado. Segundo o filésofo
alemdo a humanizacdo € algo a ser construido e “é na educacdo que repousa o grande
segredo do aperfeicoamento do ser humano,” *** Com efeito, o saber e a liberdade se
revelam indissocidveis, uma vez que para sair da menoridade, o individuo precisa ousar
saber, de modo a adquirir condi¢des para libertar-se das tutelas inibidoras e opressoras.

Para Kant, a atitude critica € o marco que caracteriza a pessoa livre e
emancipada, com posi¢des independentes e exame critico apurado. A maioridade e a
autonomia moral seriam as finalidades a serem alcancadas pelo gradativo processo de
esclarecimento, que somente seria possivel em uma situacdo de liberdade, possibilitada
pelo uso da razdo. Advertia, no entanto, que o uso exacerbado da razdo e da ciéncia
poderia conduzir, paradoxalmente, a um estado de ndo liberdade, uma vez que a
liberdade s6 poderia ser conquistada se as leis estabelecidas pela razao, por meio do livre
arbitrio humano, fossem respeitadas, pois liberdade e emancipacdo significam agir em
conformidade com a lei moral que outorgamos a nés mesmos.

A necessidade de uma educagao associada a cidadania, aos direitos humanos e ao
progresso social resulta de reflexdes racionalistas sobre o sujeito e das tentativas de
coloca-las em pratica. Condorcet (1743-1794) no Relatério e Projeto de Decreto sobre a
Organizacdo Geral da Instrucdo Puiblica (1792) apresentou um detalhado conjunto de
medidas legislativas articulando institui¢cdes e principios, de modo a assegurar a todos os
cidadaos as condi¢des para a conscientizagdo sobre os direitos e os meios para combater
a dependéncia produzida pela ignorancia. Condorcet pressupde trés elementos
fundamentais para pensar o processo de emancipa¢do humana:

1- A constru¢@o democratica do conhecimento: Nenhuma verdade imposta pode impedir
o desenvolvimento de novas percepcdes e valores e tampouco impedir o ensino de

teorias contrarias a uma politica ou a interesses;

36 KANT, 1. Sobre a Pedagogia (1803). 5* ed. Sdo Paulo: UNIMEP, 2006.
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2- A educacdo como processo permanente: A verdadeira educacdo ndo pode ser limitada
a uma idade ou tempo especifico na vida do individuo; e,

3- Nao existe partilha do poder sem partilha do saber: Principio sustentado com maior
veeméncia. >’

O projeto educativo emancipatorio de Condorcet se articula a uma filosofia
politica fundada nos conceitos de civilizacdo, autonomia e autovalorizacdo. A
civilizagdo refere-se ao processo social de criacdo (material e imaterial), capaz de
universalizar valores éticos construidos sem imposi¢des, uma politica de inclusao e de
participacdo consciente e responsdvel, a possibilidade de realizacdo pessoal sem
conotacgdes auto-suficientes, além do respeito ao outro, a liberdade e a diferenca. O
conceito de autonomia, por sua vez, remete a idéia de liberdade e autodeterminacdo,
enquanto capacidade de tomar decisdes conscientes e responsaveis, sem dependéncias,
imposi¢des e avassalamento de nenhuma espécie. Por fim, a autovalorizagdo pode ser
entendida como sindénimo de qualificacdo e aperfeicoamento continuo, com vias a
competéncia moral.**®

Nessa perspectiva, a educacdo assume um papel essencial de qualificagdao, com
vistas a autonomia. Seu conteido € definido pela constru¢cdo democratica, solidaria e
extensiva do saber e sua abrangéncia € a mais ampla possivel, se opondo a quaisquer
mecanismos de dominacdo, opressao ou exclusdo. Educados segundo esses principios,
os seres humanos se tornam capazes de construir reflexivamente novos e melhores
projetos de vida e de sociedade. A qualificacdo ético-moral decorrente ajuda a avaliar a
histdria, a criar bases para o julgamento e a critica e, sobretudo, para construir o futuro,
articulando consciéncia, autonomia e responsabilidade social.

Neste estudo especifico, intentamos focar o projeto educativo emancipatorio
como um dos constituintes da Educacdo Sexual na escola bdsica, inscrito em uma
pedagogia critica, o que significa fundamentar as idéias em torno de um projeto de
libertacdo que pressupde a liberdade como uma luta pela humanizacdo e contra a
coisificagdo. Entendemos que este aporte tedrico se mostra necessario, particularmente,

no momento histérico atual, no qual a hegemonia do sistema capitalista vigente vem

#7 Apud: GARDINER, P- Teorias da Histéria. 4* ed. Lisboa: Fundagio Gulbenkian, p. 69.
¥ CATTANI, A. D. Trabalho e autonomia. Petrépolis: Vozes, 2000, cap.IV.
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tentando desqualificar as novas demandas sociais e desconstruir conceitos classicos,
como o de emancipagdo e o de liberdade, optando por uma opg¢ao reformista como nova
sintese historica.

O conceito de emancipacdo se refere ao processo de considerar pessoas ou
grupos independentes e representa o processo histdrico e educativo de libertar individuos
ou grupos sociais da tutela politica, econdmica, cultural ou ideoldgica. Assim sendo, o
exercicio da emancipagdo somente € vidvel em contextos democraticos, pois para tanto ¢é
necessario viver em sociedade e usufruir direitos civis, politicos e sociais, tanto no
ambito individual como no coletivo, desdobrados em questdes morais e éticas.

A liberdade tem correlacdes politicas, éticas e filoséficas. No ambito politico
relaciona-se ao exercicio da cidadania, as leis e aos direitos; do ponto de vista ético,
significa independéncia e autodeterminagao; e, no plano filoséfico o ser humano discute
se € possivel ser livre, independente de determinagdes externas, ja4 que existem
condicionamentos bioldgicos, psicoldgicos e culturais que ultrapassam o viés individual.

Karl Marx, em A Ideologia Alemd, escrita em 1846 e publicada em 1933, afirma
que a emancipagdo € um projeto que insere a libertagdo de todos os homens, através do
reconhecimento do reino da liberdade, isto €, da sua afirmag¢do como sujeito e
minimizagdo como objeto. Na esteira politica de Marx, Antonio Gramsci (1891-1937)

atribui grande valor a educa¢ao humanista e tecnocientifica como instancia de mediacao,
com vistas a viabilizar a emancipagdo ideoldgica, cultural, econdmica e sociopolitica.

Assim como Kant, também Marx estabeleceu uma estreita relacao entre liberdade
e emancipacgdo, tendo em vista que a emancipacio s6 pode ocorrer quando vao sendo
eliminados os obstaculos a liberdade, pela associacao entre homens e mulheres. Engels,
no ensaio Sobre a mulher (1884), situa a emancipacdo em relacdo direta com a
independéncia econdmica e a participacdo igualitdria de homens e mulheres no mundo
do trabalho em escala social. Para o fiel companheiro de Marx, emancipar-se, passa, em
primeiro lugar, pelo referencial econdmico, como gerenciamento da prépria existéncia,
para depois perpassar as significacOes sociais. Nesse sentido, a emancipagdo pode ser
entendida como um estado de plenitude da acdo politica, afetivo-emocional e social.

Gramsci, em Os intelectuais e a organizacdo da cultura (1928), ainda, reforca o

papel da escola e das atividades dos intelectuais organicos, como formadores de novos
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homens e mulheres, também pensantes e, portanto, intelectuais. Este conceito
gramsciano se relaciona com a emancipacao, na medida em que nos leva a refletir sobre
os homens e as mulheres que a educacdo dessa nova sociedade podera promover, tendo
em vista que a educacgao significa a luta contra os instintos ligados as func¢des bioldgicas
elementares, o dominio da natureza, além da busca por formar o homem e a mulher
atualizados a sua época.349 A formagdo dessa nova condicdo humana, emancipada, em
nosso parecer, ¢ que deve constituir o escopo da Educacao Sexual na escola.

Assim como Kant e Marx, também Freire (1967) pensa a emancipacgao a partir do
seu contraditorio: a opressdo. O pensamento freireano acentua que os oprimidos pela
desigualdade de classe, vivem sob os ideais humanos dos opressores € por 1sso, a praxis
da libertacdo é um dos exercicios para essa superacdo.” As lutas por emancipacdo
buscam a supera¢do da contradi¢do oprimido/opressor e a constituicio de ‘“homens
novos”, em relacOes de liberdade, igualdade e emancipacao. Freire (1979) acentua a
necessidade de uma educa¢do humanizante, circunscrita as sociedades e homens

concretos, superadora da alienacdo e potencializadora da mudancga e da libertagao social:

Que cada vez mais cortasse as correntes que a faziam e fazem permanecer
como objeto de outras, que lhe sdo sujeitos. (...) A op¢ao, por isso, seria de ser
também, entre uma “educacdo para a domesticacdo”, para a alienagdo e como
educagdo para a liberdade. “Educag@o” para o homem- objeto ou individuo
para o homem sujeito™"

Um ideal de saber para todos, entendido como fator de promog¢do humana e
social, construido de forma democrdtica e participativa, com vistas a autonomia, como
nido poderia deixar de ser, especialmente, em se tratando de uma realidade como a
brasileira, padece de sérias limita¢des, que decorrem tanto de suas préprias formulagdes
quanto de fortes resisténcias por parte daqueles que detém o poder.

No caso da Educacdo Sexual escolar, objeto especifico desta investigacdo, por
mecanismos complexos e apesar das boas intencdes, a primeira limitacdo decorre da
inconsisténcia tedrica e conceitual na formacdo do educador do projeto emancipatdrio,
seguida, diretamente, da limitacdo de natureza material, de recursos de todas as ordens

necessarios a mobilizacdo para enfrentar a orientacdo corporativista da nova pedagogia

" GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. RJ: Civilizagio Brasileira, 1978.
30 FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
3! IDEM. Educacdo e Mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979, p.36.
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da hegemonia, patrocinada pelo Banco Mundial e seus congéneres, principal fonte de
resisténcia.

Dentre as limitacdes, resultantes de fontes de resisténcia, os casos mais agudos
que impedem a realizacdo do ideal educativo emancipatério da sexualidade humana na
escola bdsica, podem ser encontrados nas estratégias de gerenciamento da conduta de
individuos ou grupos, decorrentes da orientacdo educativa empresarial, guiada pelos
designios do mercado. Neste ponto cabe questionar: Em que medida o entendimento da
sexualidade humana, como universal e biologicamente determinada, configurada na
escola como um dispositivo que atua no campo gerencial da sadde, explicitado pela atual
proposta oficial de Orientagdo Sexual, pode ser entendido como alternativa para uma
participacao critica e um fazer educativo que contemple a idéia de criar condi¢des para o
desenvolvimento e o fortalecimento da liberdade, da consciéncia, da autonomia e da
emancipa¢do humana?

Entendemos que as bases essencialistas que caracterizam a visdo de sexualidade
humana, que se encontra nas entrelinhas do discurso oficial dos Parametros Curriculares
Nacionais, no tema transversal Orientagdo Sexual, inviabilizam qualquer possibilidade
de consciéncia critica ou de emancipacdo humana, uma vez que partem da naturalizacdo
do social, se vinculando ao discurso biologizante do conhecimento anatomico-
fisiolégico dos sistemas reprodutores, como forma de prevenir e/ou evitar a gravidez e
as DST/AIDS, intentando disciplinarizar e controlar as maneiras dos estudantes viverem
e vivenciarem a sexualidade e através deles disseminar tais idéias ao corpo social.

O antincio da intencdo dos Ministérios da Saude e da Educagdo de implantar
madquinas de camisinhas em escolas publicas, a partir de 2008, é revelador da politica
compensatéria e de cunho mercantilista, que vem sendo, largamente, utilizada por
sucessivos 6rgdos de governo a partir da década de 1990. Ocorre que planos dessa
natureza, além de atenderem apenas aos interesses de consumo dos grandes fabricantes,
sdo superficiais, pois o problema ndo € a falta de dinheiro para a compra de
preservativos, mas, sim, a falta de Educagdo Sexual. A escola deveria estar a disposicao
dos estudantes para difundir saberes e valores essenciais para a vida em comunidade, e
ndo para promover instrumentos que procuram controlar o comportamento sexual dos

jovens.
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O fil6sofo hiingaro Istvan Mészaros (2004), ao investigar a relacdo entre
ideologia, autonomia e emancipacgdo, assim como Gramsci, enfatiza que a ideologia se
constitui em um dos mais sérios limites para o projeto emancipatério das “massas’.
Assim sendo, a critica a ideologia deve se aliar a conquista da autonomia e a
emancipagdo, pois a idéia de uma falsa consciéncia (consciéncia social) deixa de
ressaltar o poder da ideologia, como antncio do novo (reagdo) ou como mascaramento
da realidade.

A relacdo entre a ideologia e a educagdo sempre foi muito polémica, todavia,
com o advento do marxismo a ideologia assumiu uma relevincia ainda maior para o
pensamento humano. Segundo Chaui (1994), para o marxismo “a ideologia é um
instrumento de dominacdo de classe e, como tal, sua origem € a existéncia da divisdo da
sociedade em classes contraditérias e em luta.”*>?

A compreensdo da ideologia como mascaramento da realidade com vistas a
dominacdo, permite a inferéncia, do ponto de vista marxista, que a estrutura social
dominante constitui “aparelhos ideoldgicos” de superestrutura para manter a opressao.
Para Louis Althusser a escola é o principal aparelho ideol6gico da sociedade e como a
estrutura determina a superestrutura ndo € possivel qualquer mudancga social a partir da
educacdo.

Gramsci aponta um sentido diferente para o conceito de ideologia, extraindo-o do
imobilismo althuseriano. Suas contribui¢des trazem alternativas para a construcdo de
uma educagdo voltada para a transformacdo social. Segundo o filésofo italiano, a
hegemonia se d4d por consenso e/ou coer¢cdo. Assim sendo, na sociedade de classes,
existe uma permanente luta pela hegemonia politica e a ideologia assume um carater de
convencimento, de criagdo de consenso, que é o primeiro recurso utilizado para a
dominacdo. A luta ideoldgica da classe dominada contra a hegemonia burguesa ocorre
em todos os espacos onde ela se reproduz, e dentre os quais a escola. Logo, se a escola é
um espaco social de disputa de hegemonia, entdo, a educagdo socializada pelo professor
pode atuar, também, como contra-ideologia, caso se coloque em oposi¢do ou resisténcia

a dominacao.

32 CHAUI, M. O que é ideologia. 38.* ed. Sio Paulo: Brasiliense, 1994, p. 102.
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Para Gramsci, o trabalho intelectual do professor € semelhante a um alicerce, a
partir do qual as pessoas podem se unir em coletivos e construir alternativas de
mudanca. No entanto, o autor enfatiza que assumir um compromisso politico como
intelectual da classe trabalhadora ndo € tarefa das mais simples, uma vez que significa
lutar contra o contexto dominante que se apresenta e visualizar perspectivas de
superagdo coletiva, sem exclusdo. Para tanto, o primeiro passo a ser dado pelo professor,
como intelectual organico, é entender qual a realidade que se apresenta para a educacao.

No caso da realidade brasileira atual, as politicas educacionais continuam
centradas na hegemonia das idéias liberais sobre a sociedade, reflexo do intenso avanco
do capital sobre a organizacdo dos trabalhadores, sobretudo, depois da década de 1990.
A intervencdo de mecanismos internacionais, como o Banco Mundial e outros
congéneres, aliada a subserviéncia do governo brasileiro a economia mundial, repercute
de maneira decisiva sobre a educacao.

Nessa conjuntura, a estratégia da tradicdo liberal ndo foi alterada, pois a
educagdo € colocada como prioridade e apresentada como alternativa de ‘“‘ascensao
social” e de “democratizacdo das oportunidades”. Em contraponto, a escola se mantém
como um espaco de grande potencial de reflexdo critica sobre a realidade e forte
incidéncia sobre a cultura das pessoas. Destarte, o ato educativo desenvolvido na escola
pode, também, contribuir para a acumulacio subjetiva de for¢as contrarias a dominagao,
apesar da exclusao social, caracteristica do descaso com as politicas publicas da maioria
dos governos.

O avango da re-orientag@o politica (neo) liberal da dltima década do século XX
trouxe para o Brasil o idedrio do “comércio” ou da “industria” da educagdo, segundo o
qual nao existe diferenca entre a empresa com atividade produtiva ou comercial e sua
congénere no ramo da educacdo. A légica especulativa dos principios produtivistas e o
tratamento dos alunos como “clientes”, além do lucro a qualquer custo definem o perfil
de uma instituicdo educativa, na qual os valores da educacdo, a importancia da pesquisa
e a producdo de conhecimento sdo totalmente ignorados.

Este modelo de “educacdo corporativa” representa a exata contraposi¢io ao ideal
educativo emancipatério que buscamos, pois remete o processo de exacerbacdo da

l6gica capitalista a todas as esferas da vida humana. A infiltracdo de politicas de tal
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natureza, intenta subordinar a educacdo as necessidades de acumulacdo do capital,
impondo uma légica mercantil, pragmatica, produtivista e utilitarista a formagado escolar.

Segundo os ditames do Banco Mundial sdao duas as tarefas mais relevantes ao
capital que estdo colocadas para a educagdo:

1) Ampliar o mercado consumidor, apostando na educagdo como geradora de trabalho,
consumo e cidadania (entenda-se: inclusdo mais pessoas como consumidoras); e,

2) Gerar estabilidade politica nos paises, com a subordinagdao dos processos educativos
aos interesses da reproducdo das relagdes sociais capitalistas (garantia de
governabilidade).*>

Todavia, os resultados esperados pelos definidores das politicas educacionais de
modo global, podem ser, pelo menos, parcialmente, frustrados, pois a eficicia deste
projeto depende da aceitagdo ou nao de liderangas politicas locais e, principalmente, dos
educadores. As oposi¢des ao projeto (neo) liberal na educacdo podem interferir, na atual
conjuntura, em termos de estratégia de resisténcia ativa e, se a critica se mostrar
consistente, um importante passo pode ser dado em dire¢ao a constru¢do de um novo e
melhor caminho, apesar da barbarie ideoldgica a que a classe trabalhadora tem sido
submetida ao longo das ultimas décadas.

Na realidade, o que tem sido possivel observar é que em decorréncia dessa
conjuntura desfavordvel, de modo geral, diversas alteracdes tém chegado as escolas e, na
maior parte das vezes, tém sido aceitas sem maiores discussdes, fendmeno que impede
uma efetiva contraposi¢do. No caso da Educacdo Sexual, as propostas t€ém chegado as
escolas embaladas no pacote do Banco Mundial, via PCNs, sob o rétulo de Orientacao
Sexual com enfoque transversal. Nao obstante, o observado na realidade prética € que a
proposta de transversalidade aparece ao corpus escolar muito mais como aquilo que
deveria ser do que aquilo que é feito. Na verdade, a tunica educagdo sexual
intracurricular que, efetivamente, vem sendo instrumentalizada na escola ocorre dentro
da disciplina que estd mais proéxima do discurso biologista - medicalizante: Ciéncias.

A escola tem sido convocada pelas politicas educacionais, nas justificativas
explicitadas na lei, a atuar como um espago de exercicio de tecnologias de

gerenciamento e, desse modo, intervir no comportamento sexual dos estudantes ante a

353 ANDRIOLI, A. Politicas educacionais e neoliberalismo. Rev. Espaco Académico, n°13, jun/2002, p.3.
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questdes sociais configuradas como problemas de satide reprodutiva, epidemiolégica e
demogréfica.

A maneira de equacionar a sexualidade como um problema social, imprime
marcas indeléveis na realizagao do trabalho pedagdgico com a sexualidade, sendo seus
principais focos de intervenc¢do a gravidez e as DST/AIDS. Isso impde como finalidade
educativa conhecer o corpo da mulher, por dentro, para o dominio de seu funcionamento
e de seus ciclos, tendo em vista disciplinar e gerenciar sua capacidade reprodutora. O
corpo do homem, por sua vez, ndo exige um gerenciamento interno, portanto, deve ser
conhecido por fora, a fim de que a importincia e a técnica correta de utilizacdo do
preservativo sejam incorporadas, propiciando a prevencao de doencas e da gravidez.

Como se pode claramente observar, a Orientacdo Sexual que temos pressupoe a
modelagem disciplinadora de criancas e jovens através da inculcacdo do medo de uma
sexualidade danosa ou epidémica. Entendemos que a Educacdo Sexual que buscamos,
por meio da qual os saberes da sexualidade sdo construidos sobre os pilares do ideal
educativo emancipatério, ndo se restringe a mera transmissdo de conhecimentos
anatomico-fisioldgicos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada,
mas, seja, sim, uma importante instincia de mediacdo para a producdo de uma
consciéncia verdadeira.

A consciéncia verdadeira se refere a uma consciéncia racional, capaz de exercer
sua liberdade de escolha e ter responsabilidade moral pela decisao, formando o sujeito
sexual autdbnomo. Adorno (1995), seguindo a formulacdo kantiana, concebe que a
emancipacgdo se refere a formacao do “homem autdbnomo”, que € a exigéncia para que
possa se libertar de sua menoridade. *>*

O ser humano s6 pode superar a sua menoridade por meio da experiéncia e da
reflexdo. A primeira é condi¢io da segunda. A experiéncia empirica leva ao contato com
o objeto de conhecimento (a sexualidade humana) e a experiéncia historica remete ao
processo formativo, no qual a pessoa se torna experiente, elaborando o que previamente
traz como resultado dos processos anteriores, € a0 proprio processo.

A emancipagdo, nessa perspectiva, nao se refere apenas ao individuo como

entidade isolada, mas, sim, fundamentalmente, como um ser social. Ela € pressuposto da

3% ADORNO , T. Educagdo e Emancipagdo. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1995, p. 141.
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democracia e se funda na formacao da vontade particular de cada um. A emancipagdo é
a formacdo para a autonomia, mas ela s6 pode ser bem sucedida se for um processo
coletivo, ja que na nossa sociedade a mudanca individual ndo provoca necessariamente a
mudanca social, mas esta é precondi¢do daquela. A educagdo deve contribuir, portanto,
para o processo de promog¢do, formagdo e emancipa¢cdo humana, contribuindo para criar
condi¢des em que os individuos, socialmente, conquistem a autonomia. 355

Em defesa da Educagdo Sexual Emancipatéria, em contraponto ao cendrio
mercantil-utilitarista, colocado pela politica da “Orientacdo Sexual Corporativa”, se faz
necessario resgatar a recusa kantiana de considerar a educacdo apenas nos limites
impostos pela sociedade, especialmente, quando esta é marcada pelos maiores indices de
desigualdade do planeta. A educacdo sexual, entendida como uma atividade promotora
da humanizacdo, da autonomia e da maioridade neste plano, ndo pode ser limitada as
demandas de uma esfera produtiva e/ou de uma economia e/ou gestdo de satide publica.

Cabe retomar, ainda, o principio legitimado por Condorcet de que na formacgao
do ser humano o fundamental é o saber que leva a partilha do poder. A Orientacdo
Sexual Corporativista €, exatamente, o oposto deste principio, uma vez que faz parte das
estratégias de controle e de gestdo disciplinar de problemas ligados a sexualidade no
espaco social, que permitem consolidar a relacdo assimétrica do poder do Estado sobre a
populagao.

Enfim, diante da (des) educacdo sexual, forjada pela atual politica educacional,
sob os designios do mercado, cuja fun¢do é administrar as urgéncias de dominio e
doutrinamento da sexualidade dos educandos, importa ndo perder de vista o ideal
educativo emancipatério legado por Paulo Freire: “A verdadeira educagdo € prética da

liberdade”.

4.9 - Perspectivas para uma Educac¢iao Sexual Emancipatoéria nas escolas.

A andlise empreendida sobre a formagao e as praticas de ensino dos professores

7z

da escola basica é reveladora das conseqiiéncias desta formacdo e das praticas nos

termos dos impedimentos cognitivos que implica. No entanto, ndo importa apenas a

355 Idem.
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denuncia, mas ultrapassi-la, buscando os caminhos que a Educacdo Sexual pode vir a
tomar, por meio do ideal educativo emancipatdrio, nos quais a utopia seja o mote dos
engajados na constru¢do de uma sociedade mais humanizada, mais livre, mais justa e,
portanto, mais digna de se viver.

A literatura educacional das ultimas décadas tem se dado conta da necessidade de
professores e estudantes ultrapassarem a rota repressiva e fragmentada da sexualidade,
que tem degradado as instituicdes contemporaneas. A partir desta percepcdo, o
pensamento critico, como capacidade cognitiva a ser ensinada nos contextos formativos,
deve ser movido num sentido emancipatdrio, preocupado com o desenvolvimento de
uma mentalidade liberada de tabus e preconceitos e a constru¢do de uma sociedade livre.

A reconceituacdo do pensamento critico do professor em formagdo envolve uma
atitude de pesquisa que questiona a origem, o sentido e a eficiéncia dos pressupostos
confortdveis do conhecimento pronto dos especialistas, tirando proveito dos problemas
imprevisiveis da sala de aula. A mudanca na rota do pensamento formativo requer que
os professores tenham a humildade de admitir que agonizam em incertezas que os
confundem em suas praticas de ensino cotidianas. Livres da expectativa das respostas
prontas aprendem a ser produtores e ndo mais meros consumidores de conhecimento, ao
mesmo tempo em que conservam a humildade relativa a natureza do conhecimento,
sempre provisorio e inacabado.

O cultivo das capacidades democraticas criticas, que foi perdido junto com o
poder do professor, nos discursos ambiguos da reforma educacional (neo) liberal, precisa
ser resgatado, de modo que a “democracia” atual, reduzida a principios que visam mais a
adaptacdo do que o questionamento dos arranjos sociais e educacionais, nao seja capaz
de mitigar a propulsdao necessdria para a andlise critica das seguintes situacdes: da
sociedade em que vivemos, da instituicdo educacional em que trabalhamos, e do nosso
proprio saber e fazer pedagdgicos.

Nunca é demais lembrar, com Saviani, que “a educacdo é um ato politico na
praxis”. O reconhecimento das implica¢des politicas do pensamento por parte do
professor pressupde tomar uma posicao e levar os educandos a entenderem isto, uma vez
que a educacdo democratica parte da idéia de que os estudantes aprendem para fazer

escolhas, organizar e agir sobre suas proprias conviccdes. Tomar uma posi¢cao significa
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estar comprometido com o mundo e disposto a participar, lutando contra as relagdes
degradantes, a submissdo politica, a alienacdo da consciéncia, as exclusdes injustas, € as
diversas formas de preconceito, discriminagdo e violéncia. Todavia, este compromisso
ético e politico por parte do professor, nao lhe reserva o direito de manipular ou impor
suas posicdes aos alunos.

Na medida em que as sociedades vao se tornando cada vez mais complexas, uma
encruzilhada histdrica oferece a possibilidade de alterar a formagao da subjetividade e a
natureza das interacdes entre as pessoas. O avango tecnologico pode se fazer triste
quando a comunicagdo eletro-eletronica e informética aumenta o isolamento das pessoas
comuns, dando grande poder e visibilidade ao consumismo, além de possibilitar o
exercicio de novas técnicas de vigiar, e, ainda, moldar uma falsa consciéncia, tanto nos
professores como nos alunos.

Para se desviar da rota alienante da mass média, desmascarando os cddigos
ideoldégicos nos quais se baseia, € preciso desenvolver no interior dos processos
formativos uma eficaz alfabetizacdo antimididtica e um letramento contra-ideolégico
capazes de decifrar os codigos, atribuindo-lhes os seus reais significados e subvertendo-
0s, para, deste modo, serem usados na construcao de uma visdo libertadora de realidade.

A educacgdo do professor e seus componentes de ensino tém servido a um papel
hegemonico de adaptacdo a competitividade do mercado, perpetuando imperialismos e
colonialismos do conhecimento. Compete, portanto, a nova rota dos cursos de formacao,
a libertacdo dos grilhdes mercadoldgicos, no sentido do desenvolvimento de uma
consciéncia critica, construida pela reflexdo e produzida pela experiéncia da pratica e da
acdo histdrica: a consciéncia critica forma o sujeito autonomo, exigido pela sociedade
emancipada.

Um processo de formagao de professores, resultante da rota re-orientada numa
perspectiva educacional emancipatdria, busca preparar os educadores para participar de
uma pedagogia da sexualidade, conectada a uma ética e a uma afetividade solidarias, que
levam em conta o respeito mutuo e a responsabilidade reciproca. Para levar a termo tal
cometimento, redes de professores e alunos devem ser construidas articuladas sobre trés

eixos:
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a) A producdo de nucleos de pesquisas sobre sexualidade humana, nos cursos de
licenciatura, em nivel de graduacdo e pds-graduacgdo, focando a sexualidade como uma
construgao historica, a partir de um referencial epistemoldgico critico;

b) A defesa de uma educacdo para a vivéncia de uma sexualidade humanizadora,
autonoma e emancipada deve ser entendida como uma finalidade a ser conquistada por
meio de uma Educacdo Sexual comprometida com a ética, envolvendo, especialmente,
amor, desejo, erotismo, género, moral, midia, corpo cultural e inteligéncia, enquanto
constituintes do universo sexual, assim como a sua coloca¢do no curriculo dos cursos de
formacdo de professores, como um locus privilegiado,

¢) A discussdo, formulacdo de critérios e reivindica¢do de novas e adequadas politicas
publicas, no sentido da proposicdo e da pratica de inovagdo curricular, no ambito da
Educagdo Sexual das criangas e jovens da escola bdsica, que estejam fundadas em
pressupostos emancipatérios, comprometidos com uma educacdo de qualidade para
todos e associados a cidadania, aos direitos humanos e ao desenvolvimento social, a ser
concretizada por meio de projetos sociais em ambito nacional.

A construcdo do projeto de Educacdo Sexual Emancipatéria que buscamos € tao
necessdria quanto dificil. A primeira preocupacdo deve voltar-se para a propria educacao
do educador sexual, pois € necessdrio ao professor, que ele seja, adequadamente,
educado, de modo a encontrar o justo tom para trabalhar, didaticamente, os conteidos
pertinentes a construcao sociocultural da sexualidade humana com os seus educandos.

Dado que a formagao do educador é dinamica e coextensiva a duracdo inteira da
existéncia humana, a educacdo do educador nunca pode ser considerada como acabada,
uma vez que a travessia de diferentes momentos histéricos mostra que esta assume
contornos diferentes e novas exigéncias. A Educagdo Sexual do educador s6 € concebida
como terminada quando, equivocadamente, € reduzida a transmissao de conhecimentos
objetivos relativos a reproducdo humana. O educador deve estar convencido, portanto,
que a educacdo em geral e a educacdo sexual em particular, devem ocorrer em um
processo continuo que ndo se esgota nos ensinamentos fornecidos pelos processos
formativos.

A Educacdo Sexual, mais do que em qualquer outra tarefa educativa, ndo

contempla um paradigma de educador que possa conduzir o processo através de uma
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linguagem clara, serena e firme. Sdo educadores comuns que se encarregam da educacao
sexual das criangas, fato que torna dificil a separacdo entre a teoria ensinada e as
proprias vivéncias do educador sexual. Além disso, sendo o educador, em regra geral,
mais velho que o educando, ele tem uma vivéncia mais longa da sexualidade, o que,
eventualmente, pode trazer consigo tanto experiéncias gratificantes e felizes quanto a
presenca de esperancgas desiludidas e/ou sentimentos ndo resolvidos e/ou feridas ainda
ndo sanadas de eventuais fracassos ou, até mesmo, de perversdes nao confessas.

Nesse sentido, todo cuidado e profissionalismo € pouco, ja que este ¢ um terreno
escorregadio, no qual o pessoal e o social, o natural e o cultural, o piblico e o privado,
mantém delimitacdes muito té€nues, que facilmente podem quedar-se tanto a
libertinagem quanto a doutrinacdo. Pensamos que a assuncdo de uma qualificacdo
cientifica, que esteja articulada com a intencionalidade de uma formagao pedagdgica
comprometida ética e politicamente com uma Educa¢do Sexual Emancipatdria, por parte
do educador, pode ser capaz de neutralizar tais possibilidades de deslizamento.

As instancias sociais e politicas, encarregadas da implementagao de propostas de
educacdo sexual, animadas pela intencio de manterem uma suposta neutralidade
ideoldgica, dificilmente resistem a tentacdo da facilidade de restringi-la ao simples
ensino de anatomia e/ou fisiologia da reproducdo que contenha um minimo de
consideragdes psicoldgicas, pretensamente, desprovidas de elementos ideoldgicos,
suscetiveis de limitar ou canalizar a liberdade do educando. O fato de codificar a
implementacdo de propostas de educacio sexual em pardmetros legais ndo € garantia de
qualidade, e nem de respeito pela pessoa humana dos educandos.

Um locus de andlise antropoldgica e ética deve ser priorizado tanto nos nicleos
de pesquisa quanto nos curriculos formais dos cursos de formacdo, tendo em vista a
discussdo, a elaboracdo e o estabelecimento das orientacdes gerais, destinadas a uma
Educacao Sexual Emancipatoria.

O objetivo principal das diretrizes construidas através das experiéncias tedrico -
praticas de pesquisa, junto aos professores da escola bdsica investigada, que
apresentaremos a seguir, intenta promover a dignidade sexual contra a sua banalizacao,
fazer um apelo a responsabilidade nas condutas sexuais contra qualquer tipo de

submissdo e/ou exploracdo, além de insistir na necessidade do sentimento de respeito a
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si e a outra pessoa contra quaisquer tentativas de exposi¢cdo, utilizacdo e/ou
instrumentalizacgdo.

* A Educacdo Sexual Emancipatéria pressupde a nao separagdo das multiplas
dimensdes que constituem a sexualidade humana, nomeadamente: fisica ou anatomo-
fisiologica, psicoldgica ou afetivo-relacional, e social ou ético-cultural.

O tema filosé6fico “corpo sexuado” significa que a sexualidade ndo se acrescenta
a uma pessoa ja constituida, independente da sua condi¢do sexuada, mas, sim, que ela
atravessa a sua existéncia inteira, com a sua face psicoldgica e social. Por essa razao, a
educagdo sexual ndo pode fazer abstracdo das diversas dimensdes ligadas a existéncia

humana sexuada, uma vez que a fisiologia do corpo € com toda a sua importancia bésica
somente um dos niveis nos quais se desenrola a existéncia da pessoa.

* A educagdo sexual leva tempo, assim como a prépria evolu¢do do equilibrio
psicoldgico relativo a vivéncia da sexualidade, portanto, convém ndo perder de vista o
desenvolvimento da sexualidade no tempo.

No decorrer do desenvolvimento sexual - afetivo todo o ser humano atravessa
multiplas fases, ja psicologicamente descritas. Uma conseqiiéncia pode ter uma
importancia particular ¢ um desequilibrio ou uma dificuldade, aparentemente, nao
superdvel em um determinado periodo ndo implica em um desequilibrio definitivo. Em
sentido contrério, também o equilibrio obtido numa determinada idade nao é a garantia
de sua permanéncia para o futuro. O equilibrio entre as diversas fases da sexualidade e
da afetividade é sempre fragil, porém, dinamico, e jamais adquirido de uma vez por
todas, o que exige tanto por parte da mulher quanto do homem uma atitude aberta, atenta
e ativa. Além disso, a educagdo sexual pressupde a necessidade de integrar a categoria
tempo na gestdo desejo - afetividade. As ligagdes afetivas nao se realizam em um
instante, ao contrdrio, requerem tempo de aproximacgdo e de aprofundamento, sem os
quais o encontro sexual perde muito da sua riqueza humana.

* A educacdo da sexualidade encaminha a pessoa para a conquista de sua
identidade humana.

Um dos maiores perigos que ameacam a conquista da identidade pessoal € a
fusdo psicoldgica e/ou afetiva, que torna o ser humano, seja ele jovem ou adulto,

dependente de outra pessoa possessiva (mde ou pai, filha ou filho) ou que impede o
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confronto com a alteridade dos outros. O risco de fusdo precisa ser evitado por ser tanto
ética como psicologicamente destruidor. Multiplas sdo as formas de fusdo, dentre elas
destaca-se o incesto. Faz parte das orientacdes educativas da sexualidade sublinhar a
incompatibilidade que existe entre a aquisi¢cao da personalidade adulta e as formas de
relacionamento fusional. A relacdo deve substituir fusdo.

* Viver o amor implica grande respeito pela alteridade do outro.

No processo de educacdo sexual € essencial que se introduza a importancia do
respeito as diferencas entre as diversas modalidades de viver a existéncia, haja vista que
0 outro ndao é uma mulher ou um homem em geral, mas uma mulher € um homem
concretos. Existe uma significativa diferenca entre aceitar, teoricamente, que 0 outro ser
humano, com o qual se inicia ou se prolonga uma relacdo afetiva, seja diferente e
aceitar, na prética que, em virtude dessa diferenca, ele ndo possa vir a ser moldado por
mim, tal como eu projeto e imagino essa diferenca.

Reconhecer a alteridade do outro na sua liberdade implica inverter a relacdo
espontidnea que se constrdi entre a sua pessoa e a imagem que eu formo da sua pessoa,
pois ndo é a realidade do outro que deve conformar-se a imagem, mas a imagem a
realidade. No amor juvenil, em virtude do narcisismo psicolégico que o afeta,
dificilmente ocorre esta aceita¢do. Por essa razdo os namoros precoces costumam chegar
rapidamente a um impasse. A educacao fundamental consiste em levar a compreensao e
ao reconhecimento, tanto quanto possivel, da alteridade irredutivel do outro, enquanto
pessoa singular.

* A ética mostra que o ideal para o qual se deve tender, do ponto de vista do
relacionamento sexual, € a sua ocorréncia no quadro de um nucleo confidvel e fundado
na afetividade.

Em virtude da dinamica concreta, que envolve o relacionamento afetivo e sexual,
€ desejdvel que a maternidade e a paternidade decorrentes sejam responsdveis. A
educacgdo para a sexualidade recebe dai uma nova orientacdo, j4 que a maternidade e a
paternidade responsdveis exigem uma reflexao conjunta e prévia sobre as melhores
medidas a serem tomadas para este efeito.

* As relagdes entre sexualidade e politica podem ser abordadas sob multiplos

aspectos.
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A orientacdo educativa, nesse sentido, refere-se a cidadania, a igualdade de
direitos e deveres, e a luta contra as formas de exploracdo da mulher, da crianca e do
adolescente. Com freqii€éncia, ouvimos dizer que o século XXI serd o século das
mulheres, o século em que as mulheres irdo adquirir a sua igualdade efetiva com os
homens. Consideramos, de modo mais positivo, que a promog¢do da mulher ndo pode
ocorrer sem a promog¢do do homem, dado que o encontro afetivo e sexual se realiza na
base da igualdade e ndo na forma de subordinacao.

Nas orientacdes da educagdo para a sexualidade, um lugar deve ser reservado
tanto a denudncia das formas de violéncia fisica e psicoldgica contra mulheres, criancas e
adolescentes, e em especial a prostituicdo infantil e a pedofilia, quanto aos meios de
lutar contra o mal que dai decorre para a sociedade.

* Uma andlise ética revela a necessidade de distinguir prazer fisico e felicidade,
apresentando o modo como se articulam reciprocamente.

Em relacdo a sexualidade, a concentracdo, quase que exclusiva, na questdo do
prazer e na “normalidade” dos encontros sexuais, desligados de quaisquer projetos de
vida em comum posterior, tem reduzido a educacdo sexual a simples descri¢io de
métodos preventivos de gravidez e DSTs e a utilizagdo de preservativos.

Quando os ditames legais, ao regulamentar a educacao sexual, se limitam a tratar

dos seus aspectos fisicos sem levarem em consideracdo o desenvolvimento equilibrado
de todas as suas dimensdes, recorrendo, quase que exclusivamente, a campanhas de
distribuicao de preservativos, manifestam uma compreensdo, gravemente, redutora da
sexualidade.
Com o pretexto de uma louvavel luta contra o risco de gravidez indesejada e DST/AIDS,
a orientacdo sexual, tal como consta nos diplomas legais, acaba por ter efeitos negativos
e opostos a finalidade educativa proclamada. A orientacdo que se pode destacar dessa
problematica, consiste em uma regra de método que visa buscar sempre tentar resolver
os problemas particulares a partir de uma perspectiva global, integrando todas as
dimensdes humanas da sexualidade. Apesar da sua forgca, o prazer sexual ndo pode,
sozinho, pretender ocupar o lugar desta perspectiva global.

* Atracdo, imaginagdo e mistério entremeiam-se no erotismo.
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O erotismo, ligado a for¢a do desejo, delineia um campo onde as maravilhas
abertas pela sexualidade podem, também, degenerar em perversdes. Entre os extremos
que representam a banalizacdo do erotismo pela pornografia e as atitudes de fuga, em
decorréncia de medos subterraneos e/ou complexos inconscientes, o erotismo emerge
como a oportunidade de constituir um elo entre a presenca dos corpos € o aparecimento
do afeto e/ou do amor. Tal como na precedente regra de método, vislumbra-se a
orientagdo educativa que pede para nao isolar o erotismo da globalidade das dimensdes
humanas da sexualidade.

* A ternura e sua importancia pode ser compreendida a medida que o ser
humano, seja homem ou mulher, avanca em idade.

Com pouca probabilidade de erro pode-se afirmar que um relacionamento sexual
que ao longo dos anos ndo gera formas cada vez mais profundas de ternura estda
ameacado de desmoronamento. A orientacdo educativa supde que a ternura faz parte de
todas as formas de amor e ndo pode ser esquecida na andlise da sexualidade. Ela
encontra ou inventa expressdes que, embora enraizadas no corpo sexuado ou na
dimensdo sexuada da pessoa, ndo precisam se apoiar na relacdo sexual propriamente
dita, no entanto, tecem, do mesmo modo, profundos lagos afetivos.

* A trajetoria sexual de cada ser humano € singular e, na maior parte das vezes,
feita de aprendizagem por ensaios e erros.

Apresentar a realizacdo sexual da vida humana como um caminho fécil e
espontaneo, além de ser um equivoco, € sinal de grande ingenuidade. Vale lembrar a
expressdo de Aristételes, reservada a vida ética: trata-se de uma “rude tarefa”. Na
descoberta e/ou vivéncia da sexualidade, mesmo quando devem ser assumidas as
conseqiiéncias dos fracassos, elas nunca fecham definitivamente a porta para uma
auténtica realizacdo humana. A proposta educativa a esse respeito consiste em ter a
coragem de reconhecer os fracassos, assumi-los e acreditar que o caminho da vida estd
sempre aberto para quem o procura descobrir ou inventar; mas, nao serd,
necessariamente, no mesmo plano da vida sexual ou afetiva que novas portas se abrirdo.
Noutros termos, o caminho da realizacdo da vida humana tem possibilidades que nao

passam, necessariamente, pela vida sexual ativa.
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* As solucdes mais faceis dos problemas relacionados a vida sexual, ndo sdo,
necessariamente, as melhores, nem as mais adequadas.

Se a evolucdo exige, em quase todos os setores da existéncia humana, esforcos e
rendncias, a educacdo sexual ndo é uma excecdo. A aceitacdo de frustracdes, nas
diversas dimensdes que integram a sexualidade humana, deve estar referida nas
orientagdes que presidem essa educacdo. A principal tarefa da educacao sexual, quando
se trata de pensar as frustracoes, reside na orientagdo da atencao, haja vista, que, quando
a atencao se fixa no objetivo ou no bem procurado através da frustragdo, esta se torna
mais facilmente suportdvel e a sua aceitacdo emerge como uma mediagdo para a
realizacdo de um projeto existencial mais amplo, pelo qual vale a pena lutar.

Propor, no ambito da sexualidade, uma orientacdo de vida, um projeto existencial
que valha a pena €, possivelmente, a orientacdo primeira e ultima da tarefa educativa,
quer para os educandos quer nos casos em que o educador e o educando sdo a mesma
pessoa. Essa orientacdo refere-se a todos, tanto aos que vivem uma relagdo sexual e
afetiva quanto aos que, por alguma razdo, sdo levados a encontrar expressdes nao
diretamente sexuais nos seus relacionamentos afetivos.

A perspectiva das presentes diretrizes, que busca, breve e sinteticamente, refletir
sobre algumas das dimensdes e/ou aspectos que constam da educacdo da sexualidade
humana, ndo devem, de forma alguma, serem entendidas como prescricdes a serem
seguidas, mas apenas alternativas de principios ético - politicos mais gerais e
possibilidades educativas para a sexualidade humana.

Interessa-nos, ainda, reiterar a importincia que atribuimos a Educacdo Sexual
para a vida futura dos educandos, uma vez que o destino da sexualidade esta,
intimamente, ligado a vivéncia da pessoa. Ao retomar as palavras, j& comentadas na
introdu¢do, podemos concluir que a questdo fundamental que intitula a nossa
investigacdo: Educacdo Sexual: mas, qual?, refere-se as expectativas dos beneficios que
poderdo ser alcancados por meio de uma perspectiva de educa¢do emancipatdria para a
sexualidade humana, desenvolvida nos cursos de formacdo de professores e
multiplicadas em redes por esses profissionais nos contextos escolares. Assim sendo, a
sexualidade humana pode emergir como um misto de sentidos e de forcas a serem

descobertas em suas multiplicidades de formas.
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Enfim, trata-se de projetar um novo ethos politico, cultural e institucional para a
educagdo sexual, nascido das lutas e emergéncias dos grupos sociais, nos limites da
sociedade burguesa, e em esforco conjunto de superacdo. A educacdo sexual
emancipatéria somente serd possivel e, historicamente, materializada se conquistada
através de uma nova ética, de uma nova politica, e de uma nova estética; isto €, de um
novo padrao de relacionamentos entre as pessoas, as coisas € a vida.

Trata-se, portanto, de formar um novo homem e uma nova mulher, postos a
servico da ampla superacdo dos limites ideoldgicos e das referéncias limitadas a
dinamica da sociedade capitalista. Uma sexualidade vista como singular ontologia
humana, significando tanto a identidade subjetivadora de cada ser quanto a sua coletiva
e hibrida heranca histérica, e até mesmo biol6gica. Uma Educagdo sexual conformada
pelas novas préticas sociais, desencadeadas a partir da superacao de formas de viver,
pensar e agir, oriundas da légica e do processo burgués, para projetar-se em conquistas
de direitos, significados e institucionaliza¢cdes de novos conceitos, comportamentos e
representacdes, além de uma educacdo afetiva e uma ética sexual, nascidas do reino da

liberdade, para além das disposi¢cdes que apontam somente para o reino da necessidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de retrospectiva consideramos conveniente, por fim, retomar alguns
pontos que nortearam toda a trajetdria de investigagcao, considerados relevantes.

A andlise das raizes histdricas da sexualidade permitiu-nos apresentar o papel
exercido pelo patriarcado, pela religido e pelo capitalismo na sua construcdo. Serviu,
também, para reforcar o argumento de que a sociedade em que vivemos se encontra,
ainda, dividida, assimétrica e hierarquizada, separando como “superiores” e “inferiores”,
segundo critérios que precisam ser discutidos e desmistificados. A discussdo, entretanto,
ndo pode ser isolada, mas, sim, articulada a outras formas de desigualdade e
discriminacdo, tipicas da sociedade capitalista, englobando a totalidade econdmica,
politica e social, que precisa ser revista, uma vez que a luta pela igualdade nao pode ser
separada da luta por uma sociedade democratica.

Na investigacdo tedrica da sexualidade humana contamos com as contribui¢des
fundantes de Sigmund Freud, que, ampliando o conceito de sexualidade, destacou que
esta ndo € apenas uma dimensao do psiquismo humano, mas, também, e, sobretudo, um
conjunto de processos, por meio do qual um ser humano se constitui na sua relacdo com
outros psiquicamente interiorizados; e, que as criancas sao dotadas de sexualidade desde
o inicio da vida, buscando o prazer, inicialmente oral, depois anal e, finalmente, genital;
além do fato de que as atitudes emocionais dos individuos para com as pessoas que tém
importancia no seu ambito emocional influenciam, sobremaneira, os comportamentos
posteriores, fendmeno que pode ser andlogo a relacdo existente entre o professor € o
aluno.

Destacamos, ainda, que Wilhelm Reich, articulando a psicanélise freudiana com
a teoria social marxista, buscou refletir sobre os tipos de processo educativo, adequados
e inadequados, para a formacdo da crianga e, por conseguinte, para emancipar uma
sociedade, que, segundo ele, tinha medo da liberdade. O caminho vislumbrado foi uma
educagdo sexual menos repressiva para as criancas, capaz de promover a profilaxia das
neuroses € construir uma sociedade mais livre, saudavel e feliz.

Sobre as mesmas bases tedricas de Reich, as reflexdes de Herbert Marcuse

apresentam sérias criticas a sociedade capitalista, que, de acordo com este, ¢ formadora
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de uma sexualidade vendida no mercado de consumo pela midia, a atual agente do
principio de realidade das criancas ante o declinio da familia e, também, reprodutora de
uma variante disfarcada da repressao sexual tradicional, agora travestida sob a égide do
capital, que s6 poderd ser superada com a inversdo dos mecanismos estruturais dessa
mesma sociedade, no seio da luta politica por uma nova ética e uma nova estética.

Apontamos, ainda, a contribuicdo de Michel Foucault a respeito da histéria da
sexualidade e a sua relacdo saber-poder, ao afirmar que a repressdao nao se concentra em
um modelo politico ou um modelo de Estado, mas se encontra espalhada em redes de
micropoderes que envolvem o ser humano e os seus discursos. Para Foucault, a
supera¢cdo do modelo sexual do capitalismo ndo passa pela critica da repressdao, mas pelo
abandono do discurso da sexualidade e do objeto sexo e pela descoberta de uma nova
relagdo com o corpo e com o prazer.

A escola, entendida como instituicdo social, ndo se encontra imune ao que
acontece a sua volta. O tema transversal Orientacdo Sexual, que anda impregnando o
discurso de muitas institui¢des educativas em nosso pais, € atestado da influéncia que o
neoliberalismo tem exercido nestas, via politicas publicas para a educag¢do. O processo
de elaboragdo da LDBEN 9394/96, demonstra o autoritarismo politico que tem
caracterizado historicamente o Estado brasileiro, excluindo professores e pesquisadores
da construg¢ao das politicas educacionais em favor de regentes externos, como o Banco
Mundial, representante da mais atual corrente da pedagogia da hegemonia a servigo das
diferentes estratégias do capital.

Nesse contexto, o papel utilitirio — tecnicista do professor € (con) formar
criangas e jovens para o exercicio de um tipo de cidadania desqualificada, mais afeita
aos hébitos de consumo. Assim, o professor a partir das orientagdes dos PCNs, passa a
disciplinar e controlar as condutas dos alunos por sua for¢a de subjetivacao que funciona
como um dispositivo de governamentalizacdo do Estado, incorporando a educagdo, a
pedagogia e as organizacdes escolares, as técnicas da racionalidade de governo (neo)
liberal.

A sexualidade, destarte, se revela um negécio de Estado, algo que requer a
governamentalizacdo porque a conduta sexual da populacdo passa a fazer parte das

preocupacdes da gestdo, da economia e da saude publica, que estdo relacionadas a
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producdo de riquezas, a capacidade de trabalho, e a forca de uma sociedade. Além do
aspecto politico-econdmico, a Orientagdo Sexual possibilita vigildncia e controle
constantes, haja vista que € via de acesso a aspectos da vida tanto no plano pessoal como
no publico, suscitando mecanismos de controle que se complementam e instituindo o
individuo e a populacdo como objetos de poder e de saber.

Assim sendo, a escola atua como uma instituicdo social que exercita uma
pedagogia da sexualidade, colocando em prética diversas técnicas de controle. Tal
processo se desenvolve na forma de tecnologias de disciplinamento dos sujeitos e na
determinac¢do de seus modos de ser e/ou de viver a sexualidade.

Nesse contexto, a escola € concebida como um espago de intervencdo preventiva
de saide sexual, cuidando da sexualidade de criancas e jovens, a fim de moldar
comportamentos, pretensamente, normais. A intensificacdo das preocupagdes
governamentais com a orientagdo sexual na escola, atualmente, se relaciona a uma
dimensao epidémica, devido a proliferacdo de casos de DST/AIDS e a uma mudanca nos
padrées do comportamento sexual, apenas.

O tema transversal Orientacdo Sexual, tal como é apresentado no texto dos
PCNs, restringe o qué deve ser informado ao aluno. Essa concepg¢do de sexualidade se
resume a um simples dado da natureza, fixo e sujeito a determinismos, sobre o qual €
possivel investir mecanismos de intervencdo e de controle transversais, que,
atravessando fronteiras disciplinares, se disseminam por todo o universo pedagdgico,
expandindo seus efeitos nos mais variados dominios.

Ao afirmar-se que a escola recebe fortes influéncias politico-econdmicas nao
significa dizer que ela é apenas condicionada pelo contexto que a envolve, mas, também,
que pode atuar como elemento condicionante deste mesmo contexto. Gragas a esta
peculiaridade, diversos docentes que tém trabalhado em escolas com caracteristicas,
predominantemente, tradicionais e/ou reprodutivistas, tem manifestado reagdes que sao
proprias de um perfil politico progressista e/ou transformador.

O professor das séries iniciais da escola bésica, objeto desta investigacao, revelou
um perfil, predominantemente, conservador, baseado no senso comum. Detectamos a
inexisténcia de um projeto articulado, em termos de conhecimentos sobre a sexualidade

humana, que um professor das séries iniciais da escola basica deveria possuir. Esta
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caréncia ficou explicita pelas seguintes observagdes: a visdo essencialista de sexualidade
e de infancia apresentadas; o tratamento reducionista dado aos contetidos que envolvem
a sexualidade, restrito ao aspecto bioldgico-reprodutivo; os tipos de valor socializados
(preconceituosos e estigmatizantes); e, os perfis revelados (conservadores e autoritarios).

O trabalho docente observado se mostra no nivel fragmentado, desorganizado e
nao questionado do senso comum, o que possibilita a transmissdo de valores
preconceituosos, que sdo negativos, ja que ndo siao suficientemente desenvolvidos,
embora tenha sido observada a tentativa, de um pequeno grupo, de refletir sobre a sua
realidade pratica e a qualidade da sua ag@o.

A fragmentacdo do conhecimento do professor e a falta de uma proposta
consistente para a organiza¢do da Educacido Sexual na escola bdsica se inscrevem em
uma problemadtica mais ampla que diz respeito a desarticulagdo das politicas publicas
tanto para o tratamento pedagdgico da sexualidade infantil na escola quanto para a
formacdo e/ou qualifica¢do dos seus professores.

Um outro aspecto significativo analisado refere-se a contradi¢do que se expressa
no fato do discurso e da a¢do dos professores seguirem dire¢des opostas, indicando que
se educa para a creng¢a no principio de igualdade, no entanto, pratica-se a discriminacao.
Esta oposicdo indica que as praticas realizadas nao tendem a possibilitar que os alunos
construam conhecimentos sobre a sexualidade comprometidos com principios e valores
igualitarios que permitam a reflexdo e o questionamento de mitos, preconceitos e tabus
sexuais, além de desmistificacao da cultura.

Em relacdo as préticas pedagdgicas concretas, ha grandes diferencas entre os
professores. Um grupo mais numeroso inclina-se a desenvolver um trabalho inadequado
as demandas da escola atual, propendendo a transmitir preconceitos sexuais, ancorados
em idéias parciais e incompletas que tomam a parte pelo todo e produzem esteredtipos.
Em contraponto, um grupo reduzido busca desenvolver acgdes pedagdgicas mais
significativas, no que tange aos conteidos da sexualidade infantil, percebendo a crianca
como um ser em desenvolvimento e com potencialidades de aprendizagem,
contribuindo, desse modo, para a luta contra as praticas de dominacdo e exploracao da
subjetividade da crianca, além de revelar a existéncia de condi¢Oes objetivas para a

ocorréncia de um salto qualitativo na Educagdo Sexual escolar.
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A trajetéria de andlise e desvelamento da realidade escolar permitiu a
identificacdo da necessidade de reelaborar os parametros curriculares, referentes a
sexualidade na escola bdsica, j4 que a influéncia da virtualidade e da fragmentagao,
caracteristicas das disposi¢cdes institucionais neoliberais fomentadas pelas politicas
publicas, o ordenamento da educacdo sexual enderecada ao espaco escolar, via tema
transversal, ndo passa de uma faldcia.

Em sintese, diante do cenario observado e analisado no interior da escola basica e
da pratica concreta do seu professor, pode-se inferir de que a Educacdo Sexual que
temos ndo corresponde a Educacdo Sexual que deveriamos ter. A partir desta inferéncia,
entendemos que o primeiro passo para a transformacdo da Educagdo Sexual deve
contemplar uma mudancga, radical, na formag¢do do professor: dessa educacdo, que
trabalha contra a sexualidade, para uma educacao que trabalhe com a sexualidade.

A redefinicdo, qualificada, da formacdo do educador sexual, ao nosso parecer,
passa pelas diretrizes e perspectivas de um projeto educativo emancipatério, em
contraposicdo a proposta educacional regida pelos designios do mercado, que atualmente
tem sido implementada nas escolas, via politicas publicas reformistas. Entendemos que a
Educagdao Sexual que deveriamos ter, fundada nos pilares do ideal educativo
emancipatdrio, seja uma relevante instincia de mediacdo para a producdo de uma
consciéncia sexual racional, cuja liberdade e responsabilidade de escolha formam o
sujeito sexual autobnomo.

Enfim, para além das formalidades de uma investigagdo académica, intentamos
contribuir para promover uma reflexdo critica sobre o sentido e a intencionalidade da
Educagdo Sexual na escola bésica e a formagao do professor. Salientamos que é apenas a
nossa leitura, muito possivelmente diversa de outras ja feitas sobre o mesmo objeto de
conhecimento. A presente pesquisa realizada ndo esgotou o assunto, ao contrario, trouxe
a baila novas demandas e questionamentos, portanto, muito hd para ser investigado,
ainda. Uma investigacdo relativa a organizacdo dos conhecimentos cientificos,
pedagogicos e politicos, indispensdveis, no sentido da garantia de uma sélida formacao
para o educador da infancia, por exemplo, seria assaz relevante e mereceria ser

empreendida.
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