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RESUMO

A formacéc do médico é objeto deste estudo, que problematiza os espagos
destinados a reflexdo sobre os aspectos éticos, gue regem O futuro  exercicio

profissional.

Repensar o processo cuidar/curar dentro das instituiches de ensino e entender
como a ética, a moral, os valores fazem parte das vivéncias escolares e imprimem suas
marcas através de uma ou mais disciplinas do curriculo foi o eixo da investigacéo. O
método compreendeu entrevistas com docentes, que ministravam a disciplina Temas
Longitudinais |, a qual é responsavel pela abordagem de contetdos sobre a ética na
dinamica curricular de um curso de Medicina pertencente a uma Universidade Publica
do Estado de Sao Paulo. Além dos docentes fizeram parte deste estudo alunos, que
eram representantes de classe e membros da Comissdo de Ensino de Graduacgéo,

gue estavam envolvidos no processo de reformulagdo curricular.

Os discursos dos sujeitos evidenciam que a dimens&o ética deve ser incorporada
por todos os responsaveis pelo ensino durante o processo de formagéo, e nao ter uma

disciplina apenas como responsavel por este enfoque.

Assinalam ser este o grande desafio para os docentes do  curso de medicina ,
estar consciente de que o ideal para a formag&o é ensinar o aluno a aprender a sere a
conviver complementarmente ao aprender a fazer e aprender a aprender. Ressalta-se
que os profissionais, que trabalham na érea de satide, mesmo ndo sendo professores
de ética ou de qualquer matéria relacionada, transmitem, uma ética que informa a agéo

do estudante e se projeta posteriormente no exercicio da profissdo.

Aponta-se ser contraproducente a separacdo entre o fazer técnico e
comportamento ético, pois entende-se, que a competéncia do médico inclui a

competéncia humana e social.



Os docentes devem ser atores ativos neste processo de formacéo, instigando o
educando a uma reflexdo constante sobre a ética no seu cotidiano e seu impacto em

todo processo formativo.

Conclui-se que refletir sobre a dimens&o ética na formacéo do médico requer
posicionamento politico e homens politicamente posicionados gue direcionam os
Projetos Politicos Pedagégicos dos cursos de medicina para a aplicacao edificante da
ciéncia do cuidar/curar. Um projeto de formacdo em salde, deve conter em seus
pressupostos esta caracteristica. Deve ser compreendida e assumida coletivamente e

tanto quanto possivel, ser desenvolvida de forma transdisciplinar.

Esta decis@o, embora dificultada pelos interesses da légica de mercado, né&o
pode ser postergada. Trata-se de construir na luta, e a partir das contradi¢cdes, um
projeto contra hegemonico capaz de restaurar a dignidade dos sujeitos, sejam eles, os
usuarios do sistema de salde, ou os profissionais que prestam cuidados e que de
alguma forma impregnam suas intervencdes com valores éticos, os quais sdo

reveladores de uma concepgéo de Homem verdadeiramente cidadao.



SUMMARY

The object of this study is the doctor's formation which ethical aspects brings
reflection to his future professional career. The basis of this investigation consists in
thinking over the healing and caring process in educational institutions and
understanding the ethic, the moral and the other values, which take part in the school

experiences in one or more disciplines.

The method consisted in interviewing the professors who taught Longitudinal
Themes |, responsible by the inputs about ethic in the dynamic of school curriculum
belonged to a Medicine course in one of the public universities of Sdo Paulo State.
Besides the professors and the university staff, students took part in this study who were
class leaders and members of the Undergraduation Commission and were also involved

with the curricular reformulation process.

Their speeches show the relevancy of incorporating the ethic in all the schoot
disciplines during the formation process. They believe that this is the biggest challenge
to all the Medicine university staff, since they have to be conscious about the importance
of teaching all the students to do their job and to learn constantly. Even the health
professionals who are not ethic masters or any other related subject professor,

contribute with their attitudes in the students’ future career.

It has been considered inefficient to separate the technique and the ethical
behavior, since to be a good doctor is necessary to have human and social competence.
The teaching staff must be active in the formation process, making the student often

think over about ethic in his daily life and its impact during his formation process.

As a conclusion, to reflect about the ethic dimension during the doctor's formation
is to make political decision in order to manage the Pedagogical Political Projects of
Medicine courses to the science use of caring/ healing. A health formation project must
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follow this characteristic. It must be understood and assumed by everyone, as well as be

developed in a trandisciplinary way.

This decision, despite the interests of the market logic, must not be postponed. A
project against the odds and the hegemony must be built up and it must be able enough
to bring back the people’s dignity, it does not matter if they are health customers, or
health professionals who take care and intervene with their ethical values, which bring
out the real conception of Human Being and citizenship.
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APRESENTACAO

A busca continua da gqualidade de atengdo ao homem enquanto ser bio-psiquico
e social, permeada por valores éticos, despertou nosso interesse em compreender
como tem sido desenvolvido o enfoque da que estdo ética na formagéo de profissionais

da area da salde.

Considerando que historicamente tem sido paradigmatica na area da salde a
formacao do médico, elegemos como foco deste estudo a formacéo deste profissional.

Percebemos que o enfoque da formagdo de profissionais na area da salde
ainda se encontra direcionada a uma dimensdo técnica, desvincuiada da pratica
cotidiana, reforcando a dicotomia, na qual os aspectos técnicos s&o priorizados sem
gue se estabelega, na maioria das vezes qualquer relacdo com as dimens6es humanas,
sociais e portanto éticas do estudo em relacdo a condigdo humana do cliente.

Adotamos a definicao de ética proposta por CHAUI ( 2000,334) que é a

“parte da filosofia que se dedica a analise dos proprios valores e das condutas
humanas, indagando sobre seu sentido, sua origem, seus fundamentos e finalidades.
Assim, a ética, procura definir a figura do agente ético como um ser racional e
consciente que sabe o que faz, como um ser livre que decide, escolhe o que faz e
como um ser responsavel que responde pelo que faz *.

A autora continua afirmando que "uma acgéo sé sera ética se consciente, livre e

responsavel e sera virtuosa se realizada em conformidade como o bom e o justo

Nossa experiéncia como enfermeira docente na area da salde, cursos de
enfermagem e algumas vezes medicina, possibilitou-nos uma aproximagao com alunos
do curso de medicina, despertando assim a curiosidade em querer conhecer como se
desenvolve a abordagem “ética médica”, na formacao destes alunos, pois nem sempre
o que se notava no cotidiano era a aplicagido dos principios gerais que regem a questao

da ética.



Acrescentar que durante todo periodo exercendo a fungio docente, havia uma
preocupacao muito grande em analisar como se dava o atendimento ao cliente por
parte de todos os profissionais da salude. O fato de estar vinculada ao curso de
enfermagem e procurar sempre durante os ensinamentos a privilegiar o lado humano
de cada cliente/paciente ja tentava aplicar de uma maneira transdisciplinar a
abordagem sobre a ética que acreditavamos.

Sabiamos que a postura ética de um profissional da salde n#&o esfeja vinculada
ao aprendizado em uma Unica disciplina, ela deve perpassar todo o curso, estar
presente na consciéncia de todos os envolvidos no processo de formagao, inclusive
extrapolando a formacédo académica, afinal a ética deve e pode ser incorporada pelos
individuos sob a forma de uma atitude diante da vida cotidiana, capaz de julgar
criticamente os apelos acriticos da moral vigente; a éfica ilumina a consciéncia
humana, sustenta e dirige as a¢des do homem norteando a conduta individual e social.

Nesse sentido, € necessario que o curriculo proposfo para a formagao de
médicos, possa ser desenvolvido para além da competéncia técnica, privilegiando o
contato com o humano — 'cliente/paciente — por meio de posturas éticas.

O desenvolvimento de um estudo que reflita sobre questdes da dimens&o ética
na formacdo do médico podera contribuir para a transformacado desta abordagem, a
qual devera estar cenirada no bem estar, na qualidade de vida do ser humano,
buscando portanto a formagéo de um profissional competente, capaz de responder as
demandas nao so6 especificas da sua area, mas da sociedade.

! ICliente: “pessoa que recorre aos préstimos ou servigos de um homem, de um médico™ Paciente: “pessoa que esti
sob cuidados médicos, doente” Usudrio : “aquele que faz uso de um servigo pablico ou privado” ( Grande
Enciclopédia Tlusirada, Larousse Cultural, 1996)



A partir destas  convicgdes, intencionalmente optamos em realizar um estudo
que permitisse conhecer e problematizar a dimensao ética imprimida pelos docentes do
curso de medicina, na formacgdo do medico e percebida pelos alunos, se

compreendermos que o processo ensino aprendizagem deve ser co-participe.

Repensar o processo de formagao desses profissionais, na era contemporanea,
constitui o grande desafio, pois até agora vivemos a era da tecnologia, a era do
aprendizado técnico, a valorizac&o pelo saber técnico, e para tanto é preciso romper
com as estruturas anteriores, é nesse horizonte subjetivo e objetivo que se abre o
campo da responsabilidade ética perante o outro, para repensar um ensino de

qualidade, voltado & uma vis&o humanistica.

O docente de um curso de graduacio da area da saude que consegue
interpretar a realidade no seu cofidiano de sala de aula e das praticas que desenvolve
juntos aos clientes/pacientes, familias e comunidades, proporciona o desenvolvimento
intelectual do aluno, o raciocinio, a critica, e consequentemente a postura ética destes

individuos frente a sociedade.

O professor relaciona-se com a questao ética duas vezes, como educador, na
fungdo de conduzir, influenciar sobre a conduta dos outros; e como profissional gue
tem a tarefa de ensinar, e habilitar outros a serem profissionais. O professor
responsavel por este profissional ndo sé acrescenta as suas atividades técnicas e
cientificas a dimens&o ética, mas realiza uma atividade essencialmente ética.

Nesta dimens@o ressaltamos a agéo dos individuos sobre os outros, buscando
compreender a legitimidade das relages intelectuais, afetivas e morais, tendo como
propésito a educacdo e formacao entre as pessoas. Dessa forma, o alunc e futuro
profissional podera alicergar as mudancas necessarias segundo valores humanos que
Ihes sdo compartilhados.



*

k. essa experiéncia que deve nortear a educacdo e o comportamento do
educador, pois Educagéo e Etica possuem uma ligacéo vital, uma vez que a educacgao
ao buscar o desenvolvimento do ser humano, necessita apreendé-lo na sua esséncia,

na sua condicdo humana.

Assim, parece légico que como profissionais da satde e professores devemos
refletir durante nossas atividades sobre o homem, como ser humano ativo, presente
nas situacdes conflituosas geradas pelo comportamento do préprio individuo e o meio
em que se situa, permitindo que aja de acordo com cada situacao encontrada.

Alem disso, entendemos salde como uma questdo humana, compartilhada por
todos os segmentos sociais; €& complexa, pois interage com os aspectos fisicos,
psicologicos, sociais e ambientais da condigdo humana, e assim, estamos cientes de
que € necessario iniciarmos um processo de trabalho que possibilite a reflexao sobre a
abordagem ética na formagéo médica.

Salde e doenca, portanfo, ultrapassam a questdo do corpo individual e social,
evidenciando o ser humano como ser fotal. Assim qualquer intencdo ou acfo pelos
profissionais da sade devem partir de valores, atitudes, crengas dos grupos a que se
dirigem, ampliando suas bases conceituais e nao sendo por isso menos cientificas, s6
assim podem se aproximar com maior concretude dos fendmenos estudados e de seus
reais objetivos.

O presente trabatho descrito em capitulos, representa o processo percorrido
durante a elaboragdo de todo o estudo. No primeiro capitulo apresentamos a
justificativa do problema, expondo a maneira como a disciplina de ética é enfocada em
cursos de medicina, dentro de uma sociedade capitalista, procurando quais os
desdobramentos para o processo ensino-aprendizagem. A denominacao do capitulo é
Justificando o Problema.



No segundo capitulo realizamos uma retrospectiva tanto em relagéo a historia da
ética como em relacdo a historia da medicina. Este capitulo fornece subsidios para
discutirmos posteriormente a dimenséo ética na formacao do meédico e tem como titulo:
Recuperando os fragmentos da histéria: interfaces da ética e da formagéo do

meédico.

No terceiro capitulo, cujo titulo & Decisdes Metodologicas, tratamos do
percurso metodologico escolhido com a finalidade de atingir nossos objetivos. A
trajetoria metodologica escolhida nos permitiy fazer uma abordagem qualitativa do
problema apresentado, possibilitando assim um estudo do fendmeno em seu contexto e

sua dimensao historica.

O quarto capitulo, A dimensao ética na formagdo médica: interpretando os
dados relata a criacao da Universidade de Campinas, a insercio da Faculdade de
Ciéncias Médicas e do Curso de Medicina, retratando o projeto pedagbgico e a
abordagem da ética no curso; alem de apbs minuciosa analise do material coletado
realizamos a discussao destes resultados em proi de uma formagao médica que podera
ser capaz de responder a demandas nao s6 especificas, mas também giobais da

sociedade.

As Consideracdes Finais, tentam avangar em dire¢ac a nova sintese das
questdes da pesquisa, buscando néo so a aproximagao dos resultados aos objetivos,
mas a possibilidade de avangar para questoes mais globais, que envolvam a dimensao
ética no processo de formagdo de profissionais da éarea da saude.






JUSTIFICANDO O PROBLEMA

Busca-se nesta tese discutir como ocorre a formacéo ética do médico durante

seu percurso na Universidade.

O curriculo de Medicina tem historicamente trabalhado conteGdos biolbgicos,
que sao discutidos pelos docentes e tendem a despertar grande interesse nos
estudantes, reforcando a dimenséo técnica da formacao, em detrimento a dimensao
humanistica. Tal modelo tende a um certo tecnicismo traduzido no processo de
curar/cuidar empobrecido devido a auséncia da dimensao humana, interpessoal. Esses
tracos tendem a se repetir em varios cursos da saude, o que justifica toma-lo como
objeto de investigacdo e reflexdo, e considerando o quanto a formagdo do medico
historicamente tem sido paradigmatica na érea, este € 0 profissional escolhido como

populagdo a ser estudada.

Verificamos que durante todos estes anos trabathando como docente na area da
satde, e muitas vezes ministrando aulas aos aiunos de medicina, nem sempre 0 que
se notava no cotidiano do trabalho hospitalar, area de nossa atuacéo, era condizente
com o que provavelmente se discutia enquanto formacéo nesta area, o que despertou
nossa curiosidade em verificar como se dava o ensino de ética no curso de medicina.

Neste sentido, julgamos que seja necessario um curriculio onde haja ndo s6 uma
preocupagio com a formagéo técnica deste académico, mas também  humanistica,
onde durante o curso haja contribuigdo para o desenvolvimento de posturas éticas
que privilegiem um contato diferenciado com o cliente/paciente, familia, comunidade. O
curriculo tomando como ponto de partida de formas progressivas de expressdo da
ética no contexto universitario/social, por meio do conjunto de experiéncias de
aprendizagem que seleciona, organiza e implementa de forma sistematizada.



Acreditamos que a abordagem da dimensdo ética deva ocupar lugar de
destaque na formagao deste profissional, pois é através dela que ele conseguira se
guiar para obter uma atitude profissional onde o cliente/paciente possa ser visto como
um homem, com corpo, mente e espirito e nao mais um paciente do quarte nimero tal,

leito tal.
A ligagao entre Etica e Educacao é relatada por CATAO (1997,121) como sendo:

“profunda e vital, inevitavel e intima, a relagéo entre educacgdo e ética, é que
ambas se situam como que na raiz do agir humano, esta, analisando-o0 como humano,
e aquela, diligenciando todos os elementos que possam contribuir para o florescimento

pleno do mesmo ser humano, por intermédio de seu ensino. ..Em dltima anélise, todo
trabalho educativo é comandado pelos mesmos pdlos da ética: a habilidade de lidar
com o bem, ditado pelo convivio humano, e a liberdade, dado radical de todo agir
humano™

Pensar a insercdo da abordagem ética na formagdo médica requer que
pensemos a etica ndo como uma Unica disciplina, nem um terreno especifico, é uma
abordagem que requer uma mudanga, requer o didlogo, onde os envolvidos nao
tenham medo do risco, nem da complexidade, isto no nosso entender é o primeiro
passo para um ensino de qualidade. Entendendo qualidade como a forma de participar,
intervindo na histéria para transformar, mudar seus rumos de acordoc com o objetivo
proposto.

Qualidade que significa ensinar mostrando a diversidade do conhecimento, que
por nao poder ser considerado pronto, definitivo, ou acabado precisa ser
permanentemente revisto.

“Para oferecermos um ensino de qualidade o professor precisa ser competente

em seus alos e alitudes, tanto técnica como politicamente, formar cidaddos capazes de
intervir socialmente a partir, dos instrumentos que a propria sociedade coloca a
disposicdo de cada um, pois sendo caso contrario ndo conseguiremos alingir o objetivo
que & formar um profissional de qualidade, com postura critica, numa sociedade em
constante transformacao”. { BEDIN ,1995,27)



Cabe-nos pensar a ética como uma abordagem em constante transformacao,
que deve e pode ser incorporada pelos individuos no processo de formacao, através de
uma atitude diante da vida cotidiana, capaz de julgar criticamente os apelos acriticos da
moral vigente; a ética esta presente na consciéncia humana, sustenta e dirige as

acbes do homem norteando a conduta individual e social.

A acao ética & uma pratica, que deve ser exercitada todos os dias, para tomar

nossa existéncia profissional/pessoal uma narragao dotada de sentido.

Alguns valores éticos segundo MOTA (1984) sao basicos em toda profisséo. A
responsabilidade social e legal, a democracia, a discriao, a verdade, a justica e a
solidariedade garantem uma participacao efetiva do profissional para uma consciéncia
social mais humana, mas além destes o autor acredita que precisamos levar em conta
as qualidades pessoais inatas ou adquiridas que concorrem para seu enriquecimento

profissional.

E nosso papel como docente formar cidadaos capazes de discernimento critico-
reflexivo, capazes de intervir socialmente a partir da realidade, durante todo O percurso
universitario e na continuidade enquanto profissionais, fazendo-o compreender e
superar todos os obstaculos que ira encontrar pela frente.

A propagacéo dos valores morais nao podem ser conseguidos pela agdo isolada
ou por decisao institucional, mas através de um ambiente de envolvimento diverso,
onde uma gama de experiéncias baseadas na realidade, onde os desafios éticos e 0s
julgamentos morais sao continuamente enfrentados e divididos entre as liderancas
universitarias, o corpo docente, estudantes e seus parceiros no desenvolvimento da
saude.

Para TAVARES (1996,21)



“‘formar implica construir dentro de um determinadc modelo com uma face

externa e outra interna. A externa é de quem forma, informa, instrui e desenvolve. A
inferna € a forma, 0 modelo de quem é formado a partir de algo seu, desenvolver-se a
partir do seu proprio fundo, da sua identidade e das dinéamicas conscientes e
inconscientes que o animam e impelem. Em outras palavras, a partir da sua vontade de
ser, de pensar, de agir, de aprender, de investigar, de comunicar’.

Vivemos em uma sociedade capitalista na qual tem imperado o ensino
tradicional, onde a escola representa a formacao de trabalhadores para determinados
fins, produtivos e politicos. Dentro desta filosofia, a educagao é organizada e regida por
leis que lhe imprimem além das tendéncias histéricas mundiais, caracteristicas que
interessam ao modelo classista: a escola tem o papel importante de propagar os
interesses da elite, sob a capa da neutralidade do conhecimento cientifico.

“Enquanto teoria, esta filosofia incorpora, difunde e defende valores burgueses

tais como individualismo, o de enriquecimento pelo trabalho, o da ordem social como
condigdo de progresso, o da produgao cientifica como atividade nobre”

( PEREIRA, 1991,13)

De acordo com este modelo econdmico passamos a vivenciar um ensino
fragmentado, onde cada um & dono do seu saber, do seu pedaco, como se cada um
correspondesse a uma parcela dentro do todo, sem ter consciéncia da importancia da
formacao do todo, o aluno, futuro profissional e o cidadao. Esta concepgdo de educacio
que tipifica o projeto pedagdgico da escola capitalista concorre para a alienacao dos
envolvidos no processo formativo.

Dentro desta logica fica dificil para o professor (porém nao impossivel) mudar
sua %praxis, pratica esta, determinada pelo sistema, no qual este professor foi formado,
transmitindo ao educando fundamentos teéricos e histéricos, principaimente relacionado

? Praxis: "entre os gregos antigos, o termo designava agfio, a atividade prética, em oposicio 4 teoria. Para os
marxistas, conjunto de atividades que visam a transformar o mundo e, em particular os meios e as relagdes de
produgdio, sobre os quais repousam as estruturas sociais. Ser produtor, transformador, criador; mediante o seu
trabalho transforma a natureza externa, nela se plasma e, a0 mesmo tempo, cria um mundo & sua medida, isto ¢ a
medida de sua natureza”. ( VAZQUEZ.A.S. Efica. 19" ed- R.J. Civilizagéio Brasileira,1999.)
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aos aspectos técnicos, ficando a desejar as relagbes sociais do homem para com 0O
homem dificultando sua compreensdo sobre o seu papel na sociedade, dificultando a

superacao dos obstaculos que ira encontrar pela frente.

A educacgdo esta sempre fundamentada e expressando uma dada visdo do
mundo, € por meio de um conjunto de valores, que elege como norteadores 0$
objetivos propostos, e tem como intuito  garantir um ensino de qualidade onde o0s
educandos consigam no decorrer dos anos académicos e posteriormente, trabathar em

prol do desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Todavia, hdo podemos garantir que 0s educadores estejam preparados para
trazerem para dentro da sala de aula ou dos servigos, experiéncias concretas que
espelhem os valores éticos condizentes para quem lida com a vida e a morte. Resla
saber a concepcdo de ética que impera na formacgao dos futuros profissionais, para
podermos relaciona-las com a praxis do cotidiano.

Vivenciamos em nosso cotidiano hospitalar situacoes em que 0 abuso do poder,
o desrespeito com o corpo, a falta de humildade junto ao cliente/paciente € com 0 08
outros profissionais € tamanho que nos deixa estarrecidos, que nos leva a refietir cada

vez mais sobre o papel do educador durante 0 processo de formacao.

Concordamos com FREIRE ( 1998,165) quando afirma:

“Estou convencido, porém, de que a rigorosidade, a séria disciplina intelectual, 0
exercicio da curiosidade epistemolégica ndo me fazem necessariamente um ser mal
amado, arrogante, cheio de mim mesmo. Ou, em outras palavras, ndo é minha
arrogéncia intelectual a que fala de minha rigorosidade cientifica. Nem a arrogancia é
sinal de competéncia, nem competéncia é causa de arrogancia. Ndo nego a
competéncia, por outro lado, de certos arrogantes, mas lamento neles a auséncia de
simplicidade que, néo diminuindo em nada o seu saber. Os faria gente melhor. Gente

mais gente’.

Estes dizeres de FREIRE nos levam a pensar o quanto temos nos deparado
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com esta situag&o, o quanto o aluno se depara com este fato, construindo para si uma
formacgéo contraria a que se pretende atualmente.

Acreditamos que esta situagio podera ser mudada a partir de um cotidiano da
pratica clinica ou em sala de aula diferente, onde o professor passe a ser referéncia
positiva para o aluno, onde o respeito pelo proximo é vivenciado de perto e os aspectos
eticos e morais da profissdo fardo parte do seu cotidiano, constituindo-se em eixos

centrais da formacéo.

O individuo que consegue interpretar seu cotidiano dentro das salas de aula,
mas nem sempre se expressa, conseguira mostrar & sociedade sua preocupacao em
ensinar com qualidade, pois favorecera o desenvolvimento intelectual do aluno, o

raciocinio, a critica, permitindo o crescimento global.

Para PERRENOUD (2001) a educacio serd cada vez melhor a partir de
professores melhores, sendo assim, valemo-nos desta afirmagédo e ao voltarmos os
olhos ao ensino médico, acreditamos que o estudante médico sera melhor quando
seu professor for ainda melhor, servindo-lhe de referéncia positiva. No entanto, o autor
defende que

" ensinar ndo é so fazer escolhas epistemologicas, didaticas, praticas, mas também
escolhas éticas e politicas; entre as competéncias profissionais, figuram a capacidade
de discermimento diante dos conflifos de valores e normas e a diversidade de
finalidades atribuidas a educagdo’. ( 2001,208)

Segundo BRYANT (1998,39)

“ a localizagéo critica da ética no ambiente universitario é o seu potencial para
modelar valores e perspectivas sociais, bem como propositos pessoais, profissionais e
institucionais”.

A ética pode ser ensinada ao estudante de quatro formas diferentes como
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descreve BRYANT (1998). primeiro, ela fara parte do curriculo assim como a
bioquimica, anatomia, 0s professores ensinam, 08 estudantes aprendem, e o contetdo

vai sendo absorvido no seu crescente Corpo de conhecimento.

Segundo: os estudantes sio envolvidos na atengdo aos pacientes
acompanhando sua evolucao clinica em ambientes hospitalares; assim eles comegam a

experimentar as aplicagbes dos principios da ética em situagbes reais.

Terceiro: os estudantes devem comegar a perguntar-se sobre seus proprios
principios, valores éticos € como Seus julgamentos morais podem ser mudados a
medida que respondem a questoes éticas, e aqui tendo os docentes como importantes

inferlocutores.

Quarto: se torna apropriado perguntar se a universidade tem um conjunto de

normas éticas que sejam guias no delineamento de sua missao e de seus programas.

A ética dentro da universidade pode encontrar varias formas de insergdo. Uma
importante questdo é se as formas tendem a simplesmente se desenvolver na vida
académica da instituicdio ou se esta insercac é produto de um pianejamento proposital

da instituicio e seus parceiros.

Nao basta a Universidade pensar na abordagem ou elaborar um curriculo que
contemple um bonito e talvez até interessante contetido tedrico sobre ética pois, a
vivéncia do discente sera imprescindivel para aquisicéo de maturidade e aplicabilidade
dos valores éticos no cotidiano escolar e posteriormente em sua vida profissional.

Existe @ sempre existiu uma preocupagac por parte dos educadores da satide

em estar formando profissionais qualificados no que se refere a formacgdo ética como
podemos observar nos dizeres de CAMARGO (1998,131),
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“as principais questGes no campo moderno da ética de atendimento a sautde,

surgiram durante a segunda metade do século XX, em grande parte como resposta aos
problemas morais e demandas sociais estabelecidas pela eficacia do atendimento
medico”.

A abordagem Etica Profissional faz parte das diretrizes curriculares dos
profissionais da salde, e tem como objetivo geral levar o aluno a uma reflexdo acerca
dos valores, bem como o conhecimento dos artigos do seu codigo de ética,
pretendendo ainda fazer com que o futuro profissional atue com base na sua prépria

ética e nos seus valores.

No cotidiano segundo ANGERAMI-CAMON (1997,29),

“0 comportamento ético ndo se faz mister; parece até que se frata de éticas
estanques: a pessoal e a profissional. A ética pessoal ndo vem sistematizada num
codigo, faz parte da existéncia do ser como cidadio. Tem origem na familia,
prosseguimento na escola e, por fim, expande-se por toda vida social do individuo.
Aprende-se e apreende-se como proceder na relagdo com o outro”,

Contudo, em relagio a ética profissional, os codigos apontam o que se deve e o
que nao se deve ou n&o se pode fazer; o comportamento dos profissionais passa a ser
regido por leis, e a assisténcia esta respaldada num pedaco de papel e 0 homem neste
caso hospitalizado ou necessitando de ajuda, passa a ser apenas uma maquina com
defeito.

A responsabilidade normativa segundo SEGRE (1999) nasceu em razio da
organizacao social elaborada pelo homem, na qual cada individuo tem atribuicdes
impostas pelas necessidades do grupo. Dessas atribuicbes, algumas séo de carater
geral e outras especificas, isto &, determinados a individuos de acordo com a categoria
profissional e ou funcdo exercida. A pratica contraria a esse ethos estava sujeita a
sancao.

A partir da evolugao das sociedades organizadas as normas passaram a ter nd3o
apenas a forga mas adguiriram também a forma de lei.

14



Os profissionais da satde nao podem deixar que a assisténcia ao homem seja
feita de maneira normativa, onde seu corpo seja visto apenas como uma maquina que
ndo esta funcionando direito e que precisa de ajustes. Este modelo onde o homem, e a
satde assumem um carater limitado, estatico, circunscrito ao espago biologico, €

mostrado por CAPRA (2000) e denominado de ensino biomédico.

Esta visao fragmentada acerca do homem e a dicotomia do processo salde
doenca que centra a preocupagao nos aspectos biologicos, que secundariza as
circunstancias sociais e historicas devem ser repensadas nos dias de hoje, para que
assim possamos oferecer uma formagao na qual 0 homem seja visto como um todo, de

maneira abrangente.

“{ impossivel conceber a unidade complexa do ser humano pelo pensamento
disjuntivo, que concebe nossa humanidade de maneira insular, fora do cosmos que a
rodeia, da matéria fisica e do espirito do qual somos constituidos, bem como, pelo
pensamento redutor, que restringe a unidade humana a um substrato puramente
biologico. Com isso, 0 nosso saber, por néo ter sido refigado, ndo é assimilado, nem
integrado, assistimos ao agravamento da ignorancia do todo, enquanto avanga o
conhecimento das partes”. ( MORIN, 2000, 43)

O reducionismo do conhecimento exclusivamente racional determinou a
sociedade a equiparacdo de sua identidade a mente racional e nao ao organismo como
um todo, espalhando culturalmente os efeitos dessa divisao mente e corpo. Podemos
citar os dizeres de CAPRA (2000,37) quando ressalta que

“ na medida em que nos reliramos para nossas mentes, esqueceinos como

pensar com nossos corpos, de que modo uséa-los como agentes do conhecimento. A
divisdo entre espirito e matéria levou a concepgéo do universo como um sistema
mecanico que consiste em objetos separados, 0s quais, por sua vez, foram reduzidos a
seus componentes materiais fundamentais. Essa concepgdo cartesiana da natureza, foi
além disso estendida aos organismos Vivos, considerados maquinas constituidas de
pecas separadas’.

Através deste modelo de cuidar, a medicina passou a concentrar-se & maquina
corporal, negligenciando o homem como ser bio, psiquico, espiritual e social; que
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segundo OLIVIERI (1994, 17), somente

“apos o desaparecimento do médico da familia, a doenga passa a ser o centro
das atencbes e exige um tratamento particular e especifico, desviando assim o
pensamento do profissional de outras necessidades reais do doente”

A uniao singular de técnica e ética que se projeta ao exercicio médico permite
estruturar as ancoras da medicina como “arte de curar’ como afirma SCHRAIBER
(1989).

Nos estudos de CAMARGO (1998) podemos verificar um decréscimo  da
existéncia da disciplina ou da carga horaria de Etica Médica nos cursos de medicina. Na
maioria, a disciplina esta vinculada a outros enfoques, com isso ela nos afirma que

‘0 modelo biomédico cientifico- tecnolégico néo faz concesséo, o importante é o
treinamento na manipulagéo de tecnologia de dltima geragdo; néo hé espago para
disciplinas reflexivas e formativas”. (1998,136)

Procede-se assim a uma violenta reducao do tema ética, como se restringisse a
sistemas normativos aplicados as profissdes, ocultando-se seu maior sentido: a reflexdo

sobre o préprio estar e agir do homem no mundo.

Essa divis@o derivou de uma visdo de mundo onde o conhecimento cientifico
passou a ser o Unico método valido de compreensdc do universo e a aceitacdo do
ponto de vista cartesiano como verdade absoluta, sendo que ¢ método de Descartes
era o Unico meio valido para chegar ao conhecimento e desempenhou um papel
importante nas alteragSes culturais. Desta forma, os organismos vivos eram vistos
como maquinas e composto de partes separadas.

A partir de entdo a medicina perdeu de vista o paciente como ser humano; grave
erro da abordagem biomédica. Nesta, as interagbes do homem com seu contexto

social, cultural, geografico, politico e ético n3o sdo privilegiados, trata-se de partes, de
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fragmentos, mas nao de homens.

Cuidar de Homens como ser corpo, mente e espirito, COmo um ser pensante, &
cuidar do Homem em sua totalidade, é acreditar que © homem através dos tempos
pudesse ter um comportamento especial com o outro homem, onde a pessoa teria

sempre o outro como um fim em si mesmo, e ndo como objeto.

Esta maneira de ser e pensar o Homem ¢ tratada por CAMARGO (1998) como
corporalidade, que representa a estrutura condicionante da vida pessoal, € um carater
pecufiar da condigdo humana; abrangendo a totalidade do homem tanto na relacao
consigo mesmo guanto no seu relacionamento com os outros. Ela se coloca
basicamente porque o homem ndo pode pensar sem sef, nem ser sem seu corpo,

através do qual ele se expde a si proprio e ao mundo.

Ja PINTO (1998) utiliza em seus estudos a corporeidade como terminologia que

esta definida segundo os principios fenomenoldgicos como:

“o fato que descreve 0 homem como serno mundo, de ser visto por outro
como urma pessoa, um ser humano ( Larousse Cultural, 1996,1652)

Neste sentido, PINTO (1998,116) reforca através de seus dizeres que

precisamos ter claro a distingao entre corpo € corporeidade,

« como sendo esta constituida pelas manifestagbes do homem tais como aparecem na
propria vida, a qual esta sempre ligada ao ser corporal. E entendida como condi¢do
basica de toda pessoa, a moral da corporeidade se relaciona a partir dos pressupostos
éticos da pessoa’.

Entendemos que tanto a terminologia utilizada por CAMARGO (1998)
corporalidade, como a utilizada por PINTO (1998) corporeidade, nos sugere lidar com o

HOMEM como um ser corporal, como um ser pensante, integral, vivendo numa relacao
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intencional e dialética com o mundo, que n&o pode ser compreendido apenas como um

objeto a mais na sociedade.

Aprender o significado de corporeidade, tema este defendido por diversos
autores, pressupde excitar o sensivel, revelar suas possibilidades conforme MOREIRA
(1995, 52) nos coloca,

“perceber qual é o espago do corpo implica entrar no universo dos seres que se
mostram, sendo assim, perceber o constructo corporeidade implica habita-lo,
compreendé-lo em varias perspectivas”.

Para POLAK ( 1997,24),

‘corporeidade é o modo de ser do homem; é a esséncia expressa pelo corpo,
visto-vivente, sensivel, que sente e é sentido, é também tocado-tocante, visto no
processo de coexisténcia , num recrutamento, num quiasma”.

Estas concepgdes sdo importantes pois ampliam ainda mais nossa visdo quanto
as necessidades éticas, estéticas, de solicitude, de compreensdo, e nos permitem
perceber o homem na sua totalidade, validando a necessidade da abordagem ética no
ensino para os profissionais da satde.

Entendemos que o ensino da ética nao deve se restringir as questdes pontuais
tais como aborto, a eutanasia, ou temas como negligéncia e impericia, pois estes temas
reduzem a etica a sistemas normativos aplicados as profissdes, ocultando seu maior
sentido, a reflex&o sobre o proprio estar e agir do homem no mundo.

“ Este novo mundo requer um novo tipo de médico: alguém capaz de praticar

tanto as ciéncias sociais quanto a medicina. Alguém que, como parte de uma equipe
multiprofissional, tenha uma compreenséo de forma holistica tanto das necessidades de
saude da comunidade, quanto dos individuos; deve ser ainda alguém que possa
analisar o contexto cultural, social e econdémico na origem, persisténcia, prognéstico e
cuidados com a doenga”. ( HELMAN, 1994,9)
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Costuma-se dizer, que apesar de muitos autores discordarem da maneira
biomédica com que o homem & visto, & tratado pelos profissionais médicos ou pela
propria medicina, esta légica ainda remanesce na profissdo medica que faz deste
ensinamento o modelo em sua formacao, fazendo do médico o proprietario iegal do

saber de salde, elemento central da assisténcia a salde.

Como aponta PIRES (1989) de onde vem este poder médico no setor da saude
que hegemoniza o saber 2 Para nos responder aos questionamentos PIRES nos levou
a uma andlise critica da reconstituicao da historia do saber e da pratica de saide. Num
breve relato podemos observar em seus estudos que o ponto inicial € como se dava o

processo de trabatho e onde estava inserido o médico no sistema de salde.

Segundo PIRES (1988,15)

“o processo de trabaiho dos profissionais de satde, fem como finalidade a agao
terapéutica de satide; como objeto, o individuo doente ou individuo/ grupo sadios ou
expostos a riscos, necessitando preservar a saude ou prevenir doengas; como
instrumental de trabalho, os instrumentos e as condutas que representam o nivel
técnico do conhecimento, que é o saber de satide; e o produto final do trabalho éo
servigo”.

A autora, continua afirmando que os meios de trabalho indicam as condicGes
sociais em que se realiza o trabalho, e nos mostra que dentro desta perspectiva
teremos aqui instituida a dimensao manual do trabalho que passa a constituir outra
categoria; a divisa@o do trabalho, que ndo € entendida como necessidade de
aprimoramento da tecnologia ou como condigao indispensavel para a eficacia técnica e
sim como caracteristica da organizagao do trabalho, desde que o homem passcu a
viver em sociedade.

Surgiu com a divisdo do trabalho as funcdes gerenciais de coordenacgdo do
trabalho, de supervisdo das fungdes desenvolvidas pelos diversos trabaihadores

especializados. Nos servigos de salde, a organizacio se deu dentro da mesma légica
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e sob principios cientificos.

“ O hospital ou a rede de servigos ambulatoriais se organiza de forma que
convivem no mesmo espaco institucional: a especializacdo do conhecimento, aplicada
por um nimero cada vez maior de profissbes de salde, e a divisdo pormenorizada do

trabalho internamente as profissées, bem como se verifica o parcelamento do proprio
ato da saude que para atingir sua finalidade necessita concorrer com as diversas
profissdes da satde no selor, que serdo controladas pelo poder da deciséo terapéutica
€ do processo de trabalho em si desempenhados por um destes profissionais, o
meédico ”. ( PIRES,1989,17)

Portanto, esta presente dentro do sistema da saude a hegemonia médica, que
vem desde o século XIX e acaba refletindo na medicina dos dias de hoje, apesar do
crescente movimento de resisténcia tanto intra curso como extra curso. Assim os
meédicos que se apropriaram do saber de salde e institucionalizaram a pratica
assistencial como pratica médica, garantida pelas leis, que regulam o exercicio
profissional da medicina e pelas instituicdes formais de ensino, sdo impostos nos
diversos momentos histéricos como elementos centrais e detentores do poder decisério
da agéo da salde, e ainda, pela apropriagéo de cargos administrativos gerenciais das
instituicbes de salde a servico dos interesses econdmicos hegemoénicos e da
manutencao do stafus quo, bem como pela sua intervengio dentro do Estado.

A medicina ¢ vista como a verdadeira ciéncia da satde e os médicos como seus
legitimos representantes e que buscam exercer o poder institucional e o controle do
processo de trabalho na satide.

De acordo com CAPRA (2000) este modelo permite que apenas o medico defina
sobre o que € importante para a satde do individuo, e somente ele pode fazer aiguma
coisa a respeito disso, pois o0 conhecimento acerca da saude é racional, cientifico,
baseado na observacéo objetiva de dados clinicos. Segue o autor dizendo que embora
os médicos disponham de consideravel poder para influenciar o sistema de assisténcia
a satde, eles também estao muito condicionados por esse sistema.
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Através deste sistema a medicina desenvolveu uma abordagem reducionista e
também optou cada vez mais por disciplinas especializadas a um ponto tal que boa
parte dos médicos nao sac capazes de ver a enfermidade como uma perturbacao do
organismo como um todo, € nem tratdla como tal; através desta visdo fica
subentendido que o ensino médico torna-se fragmentado, € visto em partes da mesma

maneira que se vé o homem.

As marcas desta logica parecem predominar na forma de organizacdo da
disciplina de ética. Alguns pontos sdo apresentados, ela nao esta voltada para a
formagdo como um todo, ela & estatica e ndo assume uma dimens&o onde possamos

compreendé-la, perpassando todo o processo de formacgaoc educacional.

Nesta perspectiva de fragmentagao do conhecimento ¢ homem passou a ser
avaliado pela quantidade de conhecimento que possui, passando de sujeito para objeto,

receptor do saber.

Um ensino fragmentado, formado por disciplinas, onde cada docente entra em
sala de aula e cumpre a sua parte, reforca o modelo curricular vigente hoje nas

instituicbes de ensino.

E necessario que se tenha uma concepgao de curriculo que seja algo mais que
a simples organizagéo daquilo que se deve ser ensinado e aprendido. A concepgao de
curriculo, que seja a realizagdo de um projeto educativo socialmente construido e
historicamente formado, além de nos remeter a uma visdo politica, menos ingénua do
mesmo e de seus significados, nos da a dimensao de que ndo ha rol de disciplinas ou
contetidos que existam por si sO, desvinculados de um Projeto Pedagégico ou

Educacional.

Quando falamos em curriculo devemos ter em mente um curriculo dinamico, que

esteja voltado para formacéo da consciéncia critica, para emancipacao e humanizagao
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do homem.

Concordamos com a afirmagdo de LUCKESI (2000,80) que explica em seus
dizeres seu entendimento sobre espirito critico,

‘que vem a ser a busca de ver, 0 mais objetivamente possivel a realidade;

analisa-la. Discemnir seus diversos componentes significa escolher num processo
reflexivo, as possibilidades de encaminhamento que a propria realidade exige para seu
crescimento e transformagéo. Néo ha espirito critico sem compromisso com a
transformacgéo da realidade”

O curriculo tem desempenhado um importante papel dentro das instituicbes
escolares, pois, através dele podemos entender a funcao politica da escola.

Consideramos que o modo de socializagdo & mais importante gque o contelGdo do
curriculo formal na inculcagao da ideologia e na aprendizagem de papeis sociais Uteis
para a sociedade capitalista.

Para MOREIRA et SILVA (2000,7) o curriculo &

“considerado um artefato social e cultural. Isto significa que ele é colocado na
moldura mais ampla de suas determinagdes sociais de sua histéria, de sua produgé&o
contextual. O curriculo ndo é elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esté implicado em relacbes de
poder, o curriculo transmite visGes sociais particulares e interessadas, o curriculo
produz identidade individuais e sociais particulares. Ele ndo é um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e
contigentes de organizagédo da sociedade e da educacéo’,

Ao elaborarmos um curricuio devemos levar em consideragao o aluno, a
sociedade e a cultura, nao é mais possivel alegar qualquer inocéncia a respeito do
papel do conhecimento organizado de forma curricular e transmitido por meio das
instituicbes de ensino. A educagéo através do curriculo tende a refletir os paradigmas e
o imaginario coletivo da sociedade de onde fala, repreduzindo valores, saberes,
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praticas, crengas, tradigbes; mas também vicissitudes, incertezas, perplexidades e

contradiges que permeiam o meio social
O curricuio &€ segundo BATISTA (2000,10)

“ um processo de construgéo social que se elabora no cotidiano das nossas
relagbes; € uma fungéo social refletida na relag&o escola-sociedade, um projeto, um
plano que se desenvolve para a escola. E um campo pratico, que permite analisar a

realidade dos processos educativos, dotando-os de contetido e temritorio de praticas
diversas, que ndo restringem SO a0s processos pedagégicos; é o espago de articulacéo
enire a teoria e pratica e consequentemente, objeto de estudo e investigagdo
constantes”.

APPLE (1989) considera de extrema importancia compreender como o poder,
tanto o econdémico como o cultural, é reproduzido pela escola, que tem o curriculo
como forma de organizacdo, quais 0s principios que orientam sua elaboragéo e

avalia¢go, assim como 0 proprio contelido expresso dentro dele.

Ainda segundo APPLE (1989) as escolas tem produzido conhecimento do tipo
técnico-administrativo que é util ao interesse da sociedade na forma como esta
constituida. Estas escolas assumem principalmente um curriculo que tem transformado
o conhecimento em mercadoria, para ser posteriormente transformado em capital

cultural.

Niso podemos ficar indiferentes ao conhecimento pratico necessario para a
formagdo médica e que deve ser contemplado no curriculo, devemos compreender €
encontrar a forma como utilizaremos este processo, lembrando sempre que qualquer
que seja a forma utilizada, esta deve ser sempre compativel com nossos objetivos de

democracia, igualdade e justica social.

Estes aspectos fazem com que repensemos a maneira como estes curriculos
estdo sendo montados, para guem e para qué.
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Assim entendemos que o curriculo e o processo educative nio podem ser
pensados ou elaborados externamente a esta pratica, orientados de fora, alheios a
mesma, impedindo que os autores deliberem sobre as acbes educativas,
transformando-as em praticas alienadas que tentam diminuir ao maximo a decisao dos

sujeitos sobre seus atos.

Portanto podemos acreditar que dentro deste curriculo fara parte a e€tica, nao
como uma disciplina estanque, mas numa perspectiva onde devera atravessar todo o
projeto educacional, de modo a permitir que este enfoque seja um meio e hdo um fim
em si mesmo. Esta forma de educar, ou melhor este tipo de abordagem nos leva a
pensar em como devera ser a educagao do futuro.

Para MORIN ( 2000,13 ) existem

“sete saberes fundamentais que a educacgéo do futuro deveria tratar em toda
sociedade, em toda cultura, sem exclusividade, nem rejeicdo , segundo modelo e regras
proprias a cada sociedade e a cada cultura”. Sao eles: “as cegueiras do conhecimento:
o erro da ilusdo, os principios do conhecimento pertinente; ensinar a condicdo humana;
ensinar a identidade terrena: enfrentar as incertezas; ensinar a compreenséo; a ética do
género humano”

Formar cidaddos comprometidos com a construcdo de uma ciéncia ética,
comprometida com uma sociedade justa e igualitaria, onde a aquisicdo do
conhecimento se fara de maneira respeitosa com o ser humano, é o que vislumbramos

para este novo século.

O conhecimento segundo LUCKES! (2000) e MORIN (1994) somente tem
significado se estiver ligado a realidade como podemos observar em seus dizeres:

“é uma capacidade disponivel a nés seres humanos para que possamos viver

de forma mais adequada a nossa vida, com menos riscos e menos perigos. O
conhecimento tem o poder de transformar a opacidade da realidade em caminho
“luminado”, de tal forma que nos permite agir comn certeza, seguranga e previsdo”.
LUCKESI (2000,51)
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«“;m conhecimento super segmentado como o de um especialista, incapazes de
contextualizé-los, ndo é capaz de atingir o dito Pascal- é necessario conhecer as partes
para entender o todo, mas é necessario conhecer o todo para entender as partes.
Vivemos num periodo em que o conhecimento sé se torna significativo quando esta
situado no contexto. O outro significado tem a ver com a inteligéncia, consciéncia e
sabedoria. A inteligéncia é arte de vincular o conhecimento de maneira util e pertinente;
consciéncia e sabedoria envolvem reflexao. O conhecimento que triunfa hoje e miope,
sem diregdo”. MORIN ( 1994,74)

O conhecimento ndo pode ser fragmentado, e nem o homem pode ser visto por
partes. Portanto temos quée mostrar interesse em buscar novos olhares sobre a questao
ético-moral, dentro das instituicoes de ensino, baseando-nos no prisma da vida
cotidiana. Estes desafios deverao ser enfrentados conjuntamente com as liderangas
universitarias, corpo docente e estudantes, buscando assim cada vez mais uma melhor

qualidade de ensino e consequentemente uma atencao a satde em nivel de exceléncia.
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RECUPERANDO FRAGMENTOS DA HISTORIA: INTERFACES
DA ETICA E FORMAGAO DO MEDICO

Entender como a ética veio fazer parte de nossas vidas & o primeiro passo para
entendermos a importancia dela frente as nossas atitudes, os nossos valores, a nossa

moral, a sociedade e consequentemente a aplicagdo dela nas instituicoes de ensino.

A abordagem sobre Etica vem sendo foco de pesquisa na area da salde, como
podemos observar nos estudos desenvolvidos por GERMANO (1993), CAMARGOC
(1998), HOSSNES (1994), DIAS DA SILVA (1998), SILVA (1987), ANGERAMI-CAMON
(1997), FORTES (1998), SIQUEIRA (2001), FREITAS (2001) e muitos outros que
serdo citados no desenvolvimento desta pesquisa.

Observamos frente a estes estudos que todos eles tém uma preocupacgao
comum que & o de ensinar com qualidade, de uma educacao voitada ao ensino
humanistico, repensando a arte de ensinar, a ciéncia da vida, utifizando novos

referenciais para a educagéo do futuro.
Concordamos com SIQUEIRA (2001,1) quando afirma que

“3 educacdo do futuro devera privilegiar a ética do género humano, visando o

aprender a ser. Isto significa que @ educagdo assume a concepgao complexa do género
humano, comportando a triade humana individuo/ sociedade/espécie. E desta rede de
complexas relacbes que surge a consciéncia, assim como a ética do futuro”.

Para tanto, precisamos entender inicialmente o que vem & ser ética, qual seu

significado frente ao estudo que iremos apresentar.

Etica quanto a sua origem semantica se equivale a moral. Segundo SAVATER
(2002) o adjetivo ético na linguagem comum é aplicado a comportamentos, posturas
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(éticos, pouco éticos, falhos) das pessoas, numa referéncia a realidade humana na sua

plenitude, na sua totalidade.

O autor continua explicando que a palavra portuguesa deriva de dois termos
gregos muitos semelhantes no seu significado e pronuncia. Ethos significa habito ou
costume, entendidos como maneira exterior de comportamento: Ethos tem significado

mais amplo, o de lugar ou patria, ou maneira de ser ou até forma de pensar da pessoa.

Portanto ética pode ser fraduzido como modo ou forma de vida, entendendo o
homem na vida, o seu carater, costumes, e n&o podendo deixar de lado, a moral deste
individuo.

Os termos ética e moral muitas vezes sio usados como sendo equivalentes, pois
a palavra morat que vem do latim mos ou more significa costumes, conduta de vida,
referindo-se a regras de conduta humana no cotidiano.,

Concordamos com SAVATER (2002) quando explica a distincdo entre as
palavras moral e ética, a primeira refere-se 2 pratica concreta dos homens enquanto
membros de uma sociedade, enquanto que ética é a reflexdo sobre estas praticas, é
uma refiexao critica sobre a moral. Mas ela nido é puramente teoria; a ética & um
conjunto de principios e disposicbes voltados para acao historicamente produzidos, cujo
objetivo & balizar as agdes humanas.

Etica & mutavel e explicavel e existe como referéncia para os seres humanos
em sociedade, de modo tal, que a sociedade possa fornar-se cada vez mais humana.

N&o ha conceito Gnico sobre ética como poderemos notar, existem varios
entendimentos sobre seu significado.
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Conforme nos aponta FORTES (1998,25) ‘"etica € um dos mecanismos de
regulagédo social do homem que visa garantir a coeséo social e harmonizar interesses

individuais e coletivos”.

Para GALLO (1999,14) ‘ética é a parte da filosofia que se dedica pensar as

acdes humanas € seus fundamentos”.

Ja VAZQUEZ (1999,23) retrata ética como "a leoria ou ciéncia do
comportamento moral dos homens em sociedade, ou seja, & a ciéncia de uma forma

especifica de comportamento humano”.

Segundo VALLS (1987 ,4) "a ética é entendida como um estudo ou uma reflexdo,
cientifica ou filosofica e eventualmente até teologica sobre 0s costumes ou sobre as

agbes humanas”.
Na opinido de BOFF ( 2000, 54 )

«3 ética ndo é algo acabado e feito em uma Gnica vez. O ser humano esté
moldando os padrbes éticos para sua vigéncia. Etica significa tudo aquilo que ajuda
tornar melhor o ambiente para que seja saudave

No entender de DIAS da SILVA (1 908,48) "a ética pode ser considerada um

tratado tedrico da moral, ou como a ciéncia especulativa da moral .

A ética visa o bem a ser conquistado e garantido frente ao mal que deve ser
evitado, isto &, a nossa compreensao de ética esta baseada na capacidade que ©
individuo possui para lidar com © conflito entre 0 bem e o mal que surge sempre frente
a algum fato que exija um posicionamento, o que esta sempre presente em qualquer

atitude humana.
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A ética consiste no discernimento para encontrar entre os interesses dos
individuos, do grupo, da nagdo, da humanidade os valores nos quais se baseiam a
conduta, isto pde o dificil problema de eleigdo do valor, o qual devera medir a
moratidade dos atos.

Pois, segundo DIAS da SILVA (1999,60)

‘0 agir humano, individual coletivo, ndo ocorre somente orientado pelo instinto,

ao contrario, as nossas agbes séo dirigidas, em grande parte, pelos valores que sédo
herdados e construidos, principaimente em nossos dmbitos familiares, sociais,
histéricos e culturais”.

Etimologicamente valor provém do latim valere, ou seja, que tem valor, custo;
para COHEN (1999,15), o conceito de valor esta fregientemente vincutado a nogao de
preferéncia ou selegao e segue afirmando

"ser o valor uma crenga duradoura em um modelo especifico de conduta ou

estado de existéncia, que é pessoalmente ou socialmente adotado, e que esta
embasado em uma conduta preexistente, os valores podem expressar os senfimentos
€ 0 propésito de nossas vidas, tornando-se muitas vezes a base de nossas lutas e de
nossos compromissos *'.

Valor € um atributo, uma qualificagéc que damos a um determinado ser diante
das suas propriedades. Os seres objetos, coisas possuem propriedades, isto é, algo
que é proprio, especifico deles, quando estas propriedades passam a fazer parte de
uma relacéo social, geram interesse, necessidade, utilidade, prazer ao ser humano,
entdo, o homem atribui um valor (positivo ou negativo) as coisas, conforme seu
interesse nestas propriedades, criando assim uma escala valorativa.

Valor é a forga capaz de tirar o homem de sua indiferenca e provocar nele uma
atitude de avaliag&o, porque contribui de alguma forma para sua realizacdo pessoal.
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Percebemos que ha vérios modos de expressar o valor: valor econdmico,
artistico, cultural, sentimental, de uso, de troca, moral. Podemos ainda dividir 0 valor
em material e ndo material ou moral e ndo moral; o material ou ndo moral aplicamos
as coisas, e o ndo material ou moral & o que aplicamos aos atos e produtos dos atos

humanos livres e conscientes.

Os valores colocam o homem diante de si mesmo, diante dos outros e diante do
mundo, numa atitude de conhecimento , discernimento, avaliaggo e acao.

Segundo VAZQUEZ (1999,1489)

“os valores existem unicamente em atos e produtos humanos. Tdo-somente o

que tem significado humano pode ser avaliado moralmente, mas, por sua vez, tdo
somente os atos ou produtos que os homens podem reconhecer como seus, isto é, 0s
realizados consciente e livremente, e pelos quais se lhes pode atribuir uma
responsabilidade moral ”.

Portanto podemos entender que um produto pode assumir varios valores,
embora um deles seja determinante, assim, uma agado moral pode estar diretamente
figada as nossas preferéncias pessoais ou sociais, a0S nossos valores e estardo
permanentemente conosco fazendo parte de nossas vidas de um modo livie e

consciente.

Concordamos com os dizeres de VILLALOBOS (1999,40) quando afirma que

“los sisternas de valores son modificados a lo largo de la vida o sea como a

gente toma sus nuevos roles e reponsabilidades. Los antecedentes o determinantes de
los valores y de los sistemas de valores son complejos y envuelven la cultura, la
sociedad, sus instituciones y la personalidad individual .

Com isso verificamos que ndo existe valor em si enquanto coisa, mas sim o
valor enquanto uma relagao entre o sujeito que valora e o objeto valorado. "Atribuir um
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valor a alguma coisa é néo ficar indiferente a ela, portanto a ndo indiferenca ¢ a

principal caracteristica do valor segundo ARANHA (1992.106) .

A reflexéo ética visa identificar os valores humanos e a eilaboracéao de normas de
comportamento para a garantia do bem humano e social, pois toda acdo do homem
esta associada a moral e aos valores por ele estipulado.

Quando falamos de valor, segundo FORMIGA (2000,8) partimos do pressuposto

que

“ todo ser humano age por uma motivagdo em vista de uma finalidade; é sabido que
entre a motivagédo e a finalidade néo existe uma transparéncia que determine ser todo
ato bom e responsavel, varios fatores psicolégicos, sociais, culturais podem influenciar
estes atos".

Portanto segundo esta visdo, mesmo um ato humano, médico ou cientifico
podem ser maus € irresponsaveis se as motivagdes forem egoistas ou se a finalidade

for a ganancia de fama, poder e riqueza.

Concordamos com HEATH (2001,15) quando afirma que “valores séo principios
pelos quais escolhemos basear nosso comportamento”, comportamento este que deve
estar baseado em valores fundamentais como justiga, igualdade e solidariedade, que
precisa ser implementado nas escolas, nas relages do cotidiano.

Enfim, acreditamos que somente através destes principios que poderemos
reconstituir esta sociedade esfacelada pela miséria, violéncia, egoismo, individualismo,
pois isto n&o sb faz parte de nossa vida cotidiana como define nosso modeio de
relagbes humanas, favorecendo a formacao e construgéo do cidadao.

Como ja dissemos anteriormente, a axiologia (axios, em grego, valor) ndo se
ocupa dos seres, mas das relagbes entre os sujeitos que os aprecia, os valores estio

presentes no convivio pessoal mais amplo, que vai além das diferengas étnicas e
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culturais entre as pessoas, da escotha do didlogo para esclarecer conflitos, da
prestacdo do cuidado como atitude dos profissionais da salde, além do proprio papel

do estudante em seu espago escolar.

Ter um conte(do axiologico em nossas relacdes, ndo significa somente que
consideramos uma conduta boa ou positiva, digna de aprego ou de louvor, do ponto de
vista moral, significa também que esta atitude pode ser ma (VAZQUEZ, 1999),
dependera muito da maneira como entendemos o fato, pois as pessoas nao nascem
boas ou ruins, & a sociedade que educa moralmente seus membros, embora a familia,
os meios de comunicagdo e o convivio com outras pessoas tenham influéncia
marcante no comportamento das pessoas. Tudo passa a ter valor quando colocado
numa relacéo social (humana) nada tem valor fora desta relacao.

E através desta hegemonia que construimos nossas proprias praticas cotidianas,
e deliberamos sobre nossos valores e & através deste conjunto de agdes e significados
de senso comum, que constituimos nosso mundo social tal qual o conhecemos porém

nem sempre estamos em condi¢oes de transforma-io.

As escolas também sdo agentes responsaveis por este processo de criagdo e
recriacdo de uma cultura valorativa, dominante eficaz, pois elas ensinam normas e

valores que contribuirdo para a hegemonia dos grupos dominantes.

Normalmente as instituicdes de ensino que terdo a possibilidade de dar aos
educandos condigbes para identificar, incorporar e vivenciar por meio de acbes
concretas os valores que dela fazem parte, valores que thes permitirdo encontrar-se
consigo mesmos e com os outros, na dimensdo da solidariedade e do servigo
desinteressado a causa do bem comum.
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VAZQUEZ (1999,140) procura em seus escritos definir os valores ndo apenas
em uma forma, mas através de aiguns principios que considera essencial como

podemos verificar:

o “N&o existem valores em si, como entidades ideais ou irreais, mas objetos
reais { ou bens) que possuem valor.

e Dado que os valores ndo constituem um mundo de objetos que exista
independente do mundo dos objefos reais, somente existem na realidade
natural e humana como propriedade valiosas dos objetos da mesma
realidade.

e Por conseguinte, os valores exigem como condigdo necessaria - a existéncia
de certas propriedades reais - naturais ou fisicas - que constituem o suporte
necessario das propriedades que consideramos valiosas.

s As propriedades reais que sustentam o valor, e sem as quais este néo
existiria, sdo valiosas somente em poténcia. Para passar o ato e fransformar-
se em propriedade valiosas efetivas, é indispensavel que o objeto esteja em
relagdo com o homem social, com seus interesses e com suas necessidades.
Desta maneira o0 que vale somente em poténcia adquire um valor efetivo”.

Sendo assim o autor conclui que

"0 valor ndo é propriedade dos objetos em si, mas propriedades adquiridas

gragas a sua relagdo com o homem como ser social. Mas por sua vez, os objetos
podem ter valor somente quando dotados realmente de certas propriedades objetivas;
os valores sdo criagbes do homem e s6 existem para o homem”. (1999,146)

Ja gue o valor como vimos € uma experiéncia fundamentalmente humana que se
encontra no centro de todas as agodes, escolhas da vida, podemos afirmar que fazer um
plano de acdo nada mais é do que dar prioridades a certos valores ou seja escolher o
que € melhor e evitar o que & prejudicial as nossas vidas.

Para escolha destes critérios € necessario compreender que atitudes, normas e
valores comportam a dimensdo social e pessoal que se vive, quais principios
assumidos pessoalmente por cada um a partir dos varios sistemas normativos, que

circulam na sociedade, sendo o grande desafio conseguir se colocar no lugar do
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outro, compreender seu ponto de vista e suas motivagoes ao interpretar suas agoes,
isto segundo CADINHA (2001) desenvolve no ser humano a atitude de solidariedade e

a capacidade de conviver com as diferencas.

Ha muita diversidade nos valores que as pessoas créem e nos guais baseiam
suas condutas, os valores serdo diferentes de acordo com a época em que séo vividos,
a cultura dos povos, e sdo resultados das experiéncias vividas pelo homem ao se

relacionar com ¢ mundo e com outros homens.

A ética consiste no discernimento para encontrar, entre todos estes valores, o
critério de justa escolha, embora, apesar dos valores nao serem coisas, possamos
através deles obter experiéncias, experiéncias que nos permitam intuir a partir de
atitudes mentais, afetivas qual o valor que seria mais adequado ser assumido

naquele momento.

Concordamos com LEOPOLDO e SILVA (1993,9) quando afirma que

“a ética ndo pode ser separada da experiéncia efetiva dos valores, é dentro

desta escala de valores que somos medidos, avaliados como seres humanos sempre
buscando a melhor maneira de viver. Viver intensamente e positivamente os valores
morais, ndo apenas para um reconhecimento social mas para uma plena realiza¢éo
individual, profissional e coletiva. Ninguém nasce ou morre semn valor positivo ou
negativo, cabe a cada um de nds vivé-los com dignidade ou nao”.

Acreditamos que cada um de nossos atos, que cada escolha de um valor tem
uma dimensdo universal; e por causa disso, a disciplina ética, a conduta integra e um
discernimento cuidadoso sao elementos decisivos para uma vida feliz e significativa e
que o ensino da ética nas escolas que sera o pilar na reconstrugao da sociedade, ou ao
menos tera papel fundamental neste processo.

Atualmente a discussdo scbre ética, habitualmente confinada aos dominios

filos6ficos adquiriu uma relevancia social sem precedentes. As questoes morais
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tornaram-se objeto de conversas e incorporam-se ao cotidiano do homem comum,
expressando urgéncia de um redefinicdo nos modelos das relagbes humanas.

Para esta construcéo nao basta boas intengdes, mas também um controle scobre
os efeitos intencionais das nossas agdes e o conhecimento de gue o questionamento
moral pressupde através de um conflito entre interesse imediato e a longo prazo e

entre interesse particular e o da coletividade.

O comportamento moral, portanto, ndo é a expressdo e a manifestacdo de uma
natureza dada de uma vez pra sempre, etermna, imutavel, mas de uma natureza que se
transforma, que pode passar por um processo de mudanga, de transformacgio, o que
constitui a prépria construgao da histéria da humanidade. A moral, portanto, € historica

porque o homem também tem um carater histérico-social.

A moral segundo LUNARDI (1994 ,48)

‘cumpre uma fungao imprescindivel: € um meio de regulamentagéo do
comportamento dos individuos no seu grupo social, na sua coletividade. Os principios,
valores, normas, devem passar pela consciéncia do individuo, sendo assimilados e
interiorizados, de modo a que voluntariamente seus atos adequem a tais normas e tais
valores”.

A ética € uma reflexdo critica sobre a moral. Mas ela néc é puramente feoria; a
ética € um conjunto de principios e disposi¢des voltados para a agéo, historicamente
produzidos, cujo objetivo & balizar as acdes humanas. A ética existe como referéncia
para os seres humanos em sociedade, de modo tal que a sociedade possa se tornar
cada vez mais humana.

A ética é parte do fato da existéncia da historia da moral, isto €, toma como ponto

de partida a diversidade de morais no tempo, com seus respectivos valores, principios e
normas. (VAZQUEZ,1999)
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A ética foi vivenciada desde a época de Adao, quando este escolheu 0 caminho
proibido a ser seguido. A palavra de Deus constituiu naquele momento uma norma
ética, lei natural; com isso podemos afirmar que o homem vive cumprindo as ordens,
principios morais, cria codigos de comportamento, desde a criagdo do homem por

Peus.

O periodo entre os anos 500 e 300 a.C. revelou ser de grande importancia, para
averiguarmos a historia da ética, pois surgiram nesta época muitas idéias, definicbes e

teorias que nos acompanham até os dias de hoje.

Naquela época grandes pensadores segundo VALLS (1987) fizeram analise
sobre o agir do homem, podemos citar alguns pensadores daquela época como:

Socrates, Platao e Aristételes.

Sécrates foi o personagem mais enigmatico de toda historia da filosofia, nao
escreveu uma Unica linha, mas esta entre 0s que mais exerceram influéncia no
pensamento europeu até os dias de hoje. Socrates acreditava que sua tarefa era a de
ajudar as pessoas a terem opiniao propria, pois o conhecimento tem de vir de dentro
nao pode ser obtido através os outros. Levava as pessoas a refletirem sobre a vida e 0s
costumes, sobre o bem e o mal; tinha como objetivo sistematizar a moral, e por fim
conseguir o bem supremo. Ele se preocupava em encontrar as definicdes claras e
validas universalmente, acreditava que a capacidade de distinguir o certo e o errado
estava na razéo; foi considerado o patrono da filosofia moral. (VAZQUEZ,1999)

Sacrates foi condenado a morte por ter transgredido as normas morais, agindo

pela paixao, era chamado de veiho sofista pela opinido publica.

Sofistas segundo VAZQUEZ (1999) significa mestre ou sabio, eram pessoas
estudadas, versadas em determinado assunto, € ganhavam a vida ensinando 0s

cidaddos de Atenas, tendendo a influenciar na vida publica. Criticavam a mitologia
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tradicional, e rejeitavam tudo que era especulagao filosdfica desnecessaria; dedicavam-
se a questdo do homem e seu lugar na sociedade. Esta arte de persuadir era
desenvolvida e transmitida pondo em dlvida nédo s6 a tradicdo, mas a existéncia de
verdades e normas universalmente validas. Para os sofistas nao existe nem verdade,

nem erro, € as normas por serem humanas séo transitérias.

Voltando a Socrates, ele foi condenado a morte no ano 399 a.C. por “corromper
a juventude” e por “ndo reconhecer a existéncia dos deuses’”. Apesar de poder fugir
para outros locais para ndo morrer, nega a proposta de fuga e justifica esta atitude a
partir do seguinte raciocinio :

‘ndo devemos permitir que nossas decisbes sejam afetadas pela nossa emogéo.
Importa que equacionemos o problema e em face dele nos definamos com ponderacéo.
Devemos tratar de reunir os fatos e de conservarmos claro o espirito ...; ndo é cabivel
solucionar os problemas recorrendo ao consenso. Devemos pensar por nés mesmos.
Cabe-nos indagar se aquilo a que nos propomos é moralmente certo ou emrado e ngo
quais as conseqléncias que teremos de arrastar, 0 que pensardo a nesso respeifo ou
como nos sentimos ”. (FEIJOO,1997,19)

Platao, discipulc de Socrates, teve sua primeira publicacio retratando o discurso
em defesa de Socrates; também preocupava-se com a moral. Primeiro fundou a
academia, primeira escola de Filosofia; onde ensinava filosofia, matematica e ginastica,

e preservava os ensinamentos de Sécrates referentes ao dialogo.

Para Platao a realidade dividia-se em duas partes: a primeira € o “mundo dos
sentidos”, neste mundo tudo flui, nele as coisas simplesmente surgem e desaparecem.
Na outra parte, temos o “mundo das idéias”, no qual chegamos a ter um conhecimento
seguro se fizermos uso da nossa razio.

N&o podemos deixar de citar que para Platdo toda sua ética estava voltada para
sua politica; pois no seu entender a idéia do homem bom enquanto cidaddo era
somente aquele que se realizava na comunidade, como politico, o homem nao pode se

realizar enquanto pessoa sozinha; por si s6; ele necessita do estado ou da comunidade
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Segundo FELWOO (1997), Platao pretendia sistematizar a moral, ndo s6 com o
grupo de discipulos mas através de um projeto universal.

Aristoteles foi aluno de Platao na academia, € ¢é considerado o Ultimo grande
filosofo grego, foi também um grande bidlogo na Europa; um grande estudioso da

cultura grega, pois sistematizou, organizou e ordenou varias ciéncias.

Segundo GALLO (1999), Aristételes dizia que as idéias ndo nasciam cONosco,
elas se formavam com base nas nossas experiéncias de vida. Acreditava que todos
nossos pensamentos e idéias tinham entrado em nossa consciéncia através do que
viamos e ouviamos; mas ac mesmo tempo, conseguiamos ordena-las em diferentes

grupos e classes de acordo com nossas impressoes sensoriais.

O que mais preocupava Aristoteles era 0 que 0 homem precisava para ser feliz,
sera que bastava ter uma boa vida?. Assim o homem segundo seus ensinamentos seria

feliz se pudesse utilizar e desenvolver todas suas potencialidades.

Aristoteles acreditava em trés tipos de felicidade:

“ primeira forma de felicidade é ter uma vida de prazeres e satisfagdo. A segunda
é uma vida como cidaddo livre, responsavel; e a terceira é a vida como pesquisador e
filbsofo” ( ARISTOTELES, 1999,64).

As trés formas somente se sustentam se realmente foram integradas entre si.

Para ele a felicidade verdadeira & conquistada pela virtude, como nos afirma
VALLS (1987,29)

«» ser homem é uma substancia composta de corpo material e alma espiritual; o
corpo é sujeito as paixoes, e a alma desenvolve hébitos bons, a virtude vem a seruma
forca adquirida, um habito que néo brota espontaneamente da natureza’.
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E virtude segundo ARISTOTELES (1999, 110)

“é um habito adquirido, voluntario, deliberado, que consiste no Jjusto meio em
relacdo a noés, tal como determinaria o bom Juizo de um vardo prudente e sensato,
Jjulgando conforme a razdo e a experiéncia”.

Aristoteles também preocupava-se com a vida em sociedade, pois acreditava
que o homem necessitava do convivio social, familiar para satisfazer as necessidades
vitais; a comunidade social e politica era o meio necessario da moral, e somente nela

pode realizar-se o ideal da vida teérica na qual se baseia a felicidade.

A ética para Aristoteles e Platdo lembra a ciéncia médica grega que acreditava
ser atraves do equilibrio e da moderagdo que poderiamos nos tornar pessoas felizes
ou harmdnicas.

O periodo que vem a seguir, durou cerca de 300 anos. Esse periodo foi chamado
heienista, pois consiste na época em que houve predominancia da cultura grega
vigente nos trés grandes reinos helénicos, a Macedonia, a Siria e o Egito.

Os helenistas preocupavam-se com a ética, e esta transformou-se no mais
importante projeto filoséfico desta nova comunidade, a ética foi colocada na ordem do
dia e a questao era saber em que consistia a verdadeira felicidade e como ela podia ser
alcancada.

O periodo helénico foi marcado pelo desaparecimento das fronteiras entre os
diferentes paises e culturas; tudo era misturado, concepcgoes religiosas, filosoficas e
cientificas, pois Roma através de seu dominio militar passou a conquistar um a um de
todos reinos helénicos.

Neste periodo os filésofos anteriores serviam de fonte de inspiracdo para as
diferentes correntes filosoficas. O ponto comum entre elas era o desejo de responder as
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perguntas sobre qual seria a melhor maneira do homem viver € morrer.

Apbs este periodo entramos na era Crista que inicia-se no século |, e vai até o
século Vlid. C..

Segundo CHAUI ( 2000) esta fase inicia-se com as epistolas de S. Paulo e ©
evangetho de S. Jo&o . Os apostolos Paulo e Joao, juntamente com os padres da igreja
catélica tentavam conciliar a nova religido com 0 Cristianismo. Neste periodo foram
introduzidas idéias desconhecidas para 0s filosofos gregos-romanos, como a criagao do
mundo, pecado original, Deus como trindade una, encarnagdo e ressurreigdo dos

mortos.

A ética cristd & descrita por ANGERAMI-CAMON (1997,18) como forma do
homem neste periodo lutar pela verdade; o fato de correrem riscos consistia numa agao
de fé& como expressava S&o Matheus, Santo Agostinho e Sao Tomas de Agquino.

Cormo podemos verificar no relato de VAZQUEZ ( 1999,276)

“a ética cristd, parte de um conjunto de verdades reveladas a respeito de Deus,
das relagcbes do homem como seu criador e do modo de vida prético que o homem
deve seguir para obter a salvagéo”.

A ética crista nos aponta a diferenca e separagéo entre infinito (Deus) e finito

(homem, mundo), a diferenca entre razao e fé e a diferenga entre o corpo e a alma.

Neste periodo o homem como pessoa digna de respeito e amor seria a postura

ética a ser seguida; pois os ideais éticos se identificariam com os ideais religiosos.

“Nyrante toda idade Média permaneceu como principios basicos aqueles que
eram baseados na razdo e na fé, e sua principal finalidade era compreender 0
significado das coisas néo exercer a predigdo ou controle” ( CAPRA,2000,49)
O renascimento & outra fase da historia da ética, € marcado por uma nova visao
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do homem; onde ele passa agora a ser visto como algo infinitamente grandioso e
valioso, diferentemente da época anterior, a Idade Média, que enfatizava apenas a
natureza pecadora do ser humano.

O homem neste periodo ndo existia para servir apenas a Deus, mas também
para ser ele proprio, ele podia desfrutar sua propria vida, tinha liberdade de crenca,
pensamento.

Durante o renascimento, nome dado a este periodo; a igreja assumiu um papel
autoritario, anti-humanista, e respondeu com a contra reforma e com a implantacao do
poder da inquisicao.

No renascimento também foi desenvolvido um novo método cientifico, método
empirico , que € definido como principio vigente que rege a investigacdo da natureza,
deve ser construido a partir da observacdo, na experiéncia e nos experimentos;
significando que todo nosso conhecimento sobre as coisas tem sua origem em suas
proprias experiéncias e ndo em pergaminhos empoeirados. (CHAUI,2000)

Apos este periodo nos deparamos com alguns cientistas que apresentavam
estudos que modificaram a concepgdo aceita durante mais de 1000 anos sobre a
Terra, contrariando os escritos contidos na Biblia e os estudos de Ptolomeu.

Segundo CAPRA ( 2000,52)

‘0 antigo conceito da Terra como mée nutriente foi radicalmente transformado e
desapareceu por completo quando a revolucéo cientifica tratou de substituir a
concepgdo organica da natureza pela metafora do mundo como maquina’.

Essa mudanca foi completada por dois estudiosos do século XVIi: Descartes e
Newton; este periodo foi conhecido como o grande racionalismo classico e é marcado
segundo CHAUI (2000) por grandes mudangas intelectuais.
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Rene Descartes é citado por CAPRA (2000) como sendo considerado o fundador
da filosofia moderna. Era um matematico e sua perspectiva filoséfica foi afetada pelos
estudos da fisica e da astronomia. Descartes acreditava que a chave para a

compreensao do universo era a matematica, para ele a ciéncia era apenas matematica.

Descartes submeteu a verdade do conhecimento a ddvida metodica, a busca de
um momento onde pensar e ser coincidissem de modo que a divida se tornasse
impossivel. Todo conhecimento tradicional, as impressoes de seus sentidos e até o fato
de ter um corpo foi colocado em divida, mas chegou a um ponto que nao pode duvidar
de sua existéncia enquanto pensador. Chegou assim a sua famosa frase ‘cogifo ergo

sum”, “penso logo existo” .

Com isso ele deduziu que a esséncia da natureza humana vive no pensamento,
e que todas as coisas que concebemos clara e distintamente sao verdadeiras; portanto
é a razao enquanto faculdade inata que metodologicamente bem conduzida a que ira
decifrar os signos da realidade. (GOERGEN,1999)

Descartes estabelece uma linha divisoria entre a realidade material (corpo) e a
espiritual, ele passa a privilegiar a mente em relacio a matéria, nisso consiste 0
chamado dualismo cartesiano: ‘um mundo que & uma enorme méaquina matematica,
dotado de extensdo e outro mundo de espiritos pensantes, sem extenséo”.
{ GOERGEN, 1999,3)

Esses dois dominios ficam separados € independente: o da mente, ou res
cogitans, a “coisa pensante” , e o da matéria, ou res extensa, a “coisa extensa”; sendo
que o primeiro constitui 0 campo da liberdade e o segundo, espago do determinismo.

Nesta época instaurou-se segundo ANGERAMI-CAMON ( 1997,20) a filosofia da

ética
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‘o antropocentrismo renascentista vai resultar no racionalismo, no qual a crenca
consistia em que todo conhecimento inclusive o ético, é de caréter racional, portanto
tem origem na raz&o. A razdo e o pensar so superiores & emogéo e & vontade; com

Isso, a ética acaba sendo uma questio de razédo”.

Ocorreram segundo CHAUI ( 2000, 46) neste periodo algumas mudancas
intelectuais, sendo elas:

1- “A filosofia em lugar de comegar seu trabalho conhecendo a natureza e Deus
para depois referir-se ao homem, comega indagando qual é a capacidade do
intelecto humano para conhecer e demonstrar a verdade dos conhecimentos,
isto &, o procedimento filoséfico correto ndo deve basear-se nos sentidos ou
na experiéncia sensorial; o filésofo deve confiar na razao.

2- Para os modernos, as coisas exteriores (a natureza, a vida social e politica)
podem ser conhecidas desde que sejam consideradas representagées, ou
seja, idéias ou conceifos formulados pelo sujeito do conhecimento, pois tudo
0 que pode ser conhecido deve ser Iransformado em idéias claras e
distintas, demonstravel e necesséria, formulada pelo intelecto, e ainda, a
natureza e a sociedade ou politica podem ser conhecidos pelo sujeito, pois
s&o racionais em si mesmas e propensas a serem representadas pelas idéias
do sufeifo do conhecimento.

3- A ferceira grande mudanga é concebida através dos estudos de Galileu onde
o sistema racional é formado por mecanismos fisicos, cuja estrutura profunda
e invisivel é matematica. Esta realidade matemaética deu origem & ciéncia
classica, isto é, a forma como sdo descritos, explicados todos os fatos da
realidade: astronomia, fisica, quimica e psicologia. A realidade é tida como
um sistema de causalidade racionais rigorosas que podem ser conhecidas e
fransformadas pelo homem. Predomina neste periodo a idéia de conquista
cientifica e técnica de toda realidade a partir de explicacdo mecénica e
matematica”.

Existe também a convicgdo de que a razéo humana & capaz de conhecer a
origem, as causas e os efeitos das emogdes, paixoes e através da vontade orientada
pelo intelecto ser capaz de govemna-las e domina-las pois a vida ética pode ser
plenamente racionai.



Ainda acreditaram que a razao humana poderia definir para cada sociedade

qual o melhor regime politico e como manté-lo racionalmente.

Verificamos que toda histdria da constituiciio da ciéncia moderna, das novas
formas de acesso e explicacdo da natureza € do mundo real com base no fundamento
matematico, vem acompanhada da preocupagao epistemologica e teologica da relagdo

do homem com a natureza.

Apos este periodo podemos verificar que a ética segundo Kant foi a mais
importante da sua época, como nos revela VAZQUEZ (1999) é a mais perfeita
expressao da modernidade; é a forma extremada de subjetividade humana que
submete o objeto ao sujeito, transformando a perspectiva de uma razao passiva, numa
razao produtora do conhecimento, instituidora da ordem do universo. Através da razao,
o homem pode ordenar os dados sensiveis, estabelecer relagbes, doar sentimentos.
Kant é o grande defensor do poder emancipatério da razao na medida em que assenta
o conhecimento em bases puramente racionais e consagra a razao como autofundante,

autodeterminada e livre.

O homem torna-se homem precisamente pelo uso adequado de sua razéo
através da qual ele fica de forma auténoma e livre para direcionar as diretrizes de sua

conduta.

Kant toma como ponto de partida para sua ética o factum (o fato) da
moralidade; o homem passa a ser responsavel pelos seus atos e ter consciéncia de seu
dever: desta maneira € necessario acreditar que o homem é livre e admitir entdo como
postulado da razao pratica, a existéncia de um mundo da liberdade ao qual pertence ©
homem como ser moral.

A intencao da existéncia € muito mais digna que a procura da felicidade e por

isso a vontade deve subordinar-se a razao. Kant afirma o papel da razdo na ética:
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“se a razdo ndo é apta bastante para guiar com seguranga a vontade no que

respeita aos seus objetos e a satisfagdo de todas as nossas necessidades (que ela - a
razdo — em parte multiplica), visto que um instinto natural inato levaria com muito maior
certeza a esse fim, e se, no entanto, a razdo nos foi dada como faculdade pratica, isto
€, como faculdade que deve exercer influéncia sobre a vontade, entdo o seu verdadeiro
destino devera ser produzir uma vontade ndo s6 boa quicé como meio para outra
intengdo, mas uma vontade boa em si mesma, para o que a razdo é absolutamente
necessaria, uma vez que a natureza de resio agiu em tudo com acerto na reparticdo
das suas faculdades e talentos. Esta vontade ndo sera na verdade o Gnico bem, nem o
bem total, mas tera de ser contudo o bem supremo e a condigédo de tudo o mais,
mesmo de toda a aspiragdo de felicidade. (KANT,1980,111 '}

Segundo OLIVEIRA (1995) Kant centra suas consideracGes é&ticas na
determinago do principio da validade das normas de nossas agdes numa palavra, sua
etica estd preocupada ndao em estabelecer normas para o agir humano, mas em
“fundamentar um principio moral” no sentido de uma regra suprema de discermimento e
julgamento para o agir ético dos homens.

As normas que regem as agbes s&o de dois tipos: umas sdo puramente
subjetivas, valem apenas para os sujeitos que as propdem; e outras sao objetivas, tem
validade universal, s&o também chamadas por Kant de “principios praticos”, que
dividem-se em “maximas” e “imperativos”.

As “maximas” so principios praticos subjetivos, ou seja valem somente para os
sujettos e n&o para todos os homens,

Os “imperativos” sdo principios praticos objetives, ou seja, sao validos para
todos, s&o “mandamentos” ou “deveres” que expressam a necessidade objetiva da
acao.

O dever, afirma Kant, ndo se apresenta através de um conjunto de contetidos
fixos, que definiiam a esséncia de cada virtude e diriam que o atos deveriam ser
praticados e evitados em cada circunstancia de nossas vidas. O dever ndo & uma forma
que deve valer para toda e qualquer agédo moral, & uma lei moral interior. {CHAUI,
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2000)

A obediéncia a lei moral, respeito pelo dever e pelos outros constituem a
bondade da vontade ética. Para VAZQUEZ (1999,282) o que a boa vontade ordena é
universal por sua forma e néo tem um contetido concreto; “refere-se a todos 0s homens

em todo tempo e em todas circunstancias e condigbes”

Ainda afirma que “se o homem age por puro respeito ac dever e nao obedece a
outra lei a ndo ser a que lhe dita a sua consciéncia moral, & como ser racional puro ou

pessoa moral — legisladora de si mesmo”.

Por isto tornar o homem como meio para Kant & profundamente imoral, porque
todos os homens sao fins em si mesmo e como tais, isto & como pessoas morais,
formam parte do mundo da liberdade ou do reino dos fins.

O homem torna-se homem precisamente pelo uso de sua razdo através da qual
ele fixa, de forma autbnoma e livre as diretrizes para a sua conduta. A realizacao da
natureza racional do homem identifica-se com a realizagdo da propria natureza
humana. O modelo Kantiano inaugura uma subjetividade autodeterminante que parte de
pressupostos a_priori independentes e interiores a qualquer experiéncia que, no
entanto, ndo passam de condicGes de possibilidade para que se realize o conhecimento

o qual sempre se origina da experiéncia.
Kant & um representante da ética deontologica; relativa a normas € deveres.
Portanto a ética Kantiana se baseia no dever, na autonomia da vontade dos
seres racionais, na dignidade e no imperativo categorico. Cada pessoa deve-se impor

leis universais que devem ser cumpridas por dever, como um fim em si mesmo e Nao

por interesses outros.
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Segundo VAZQUEZ (1999,283)

“a ética Kantiana € uma ética formal e auténoma; por ser puramente formal, tem

de postular um dever para todos os homens, independente da sua situaggo social e
sefa qual for o seu contetdo concreto . Por ser auténoma, aparece como a culminacdo
da tendéncia antropocéntrica iniciada no renascimento, em oposigéo a ética medieval,
Portanto, Kant passa a ser o ponto de partida de uma filosofia e de uma ética na qual o
homem se define antes de tudo com ser ativo, produtor ou criador .

A ética contemporénea surge segundo VAZQUEZ (1999) numa época de
continuos progressos cientificos e técnicos, através de um imenso desenvolvimento das
forcas produtoras; neste periodo podemos citar Kierkegaard ao existencialismo, Max
Stirner, Sarfre, o pragmatismo, a psicanalise e o0 marxismo.

Comeeando por Kierkegaard, ele afirma que o que vale é o homem concreto, o
individuo como tal, isto €, a sua subjetividade, cada um é um individuo Gnico que so
vive uma Unica vez, para ele a pessoa ética era aquela que agia sempre a partir da
alternativa do bem ou do mal, isto é, aquela que resolveu pautar seu comportamento
por uma das opgdes, quem ndo vive dessa maneira ndo vive eticamente. (VALLS,
1987).

Cada individuo continha a sua verdade, esta era a opcao mais importante, mais
importante do que a busca de uma VERDADE com letras mailisculas era a busca por
verdades que sdo importantes para a vida de cada individuo.

Neste periodo ainda podemos citar brevemente os pensamentos de Max Stirner
onde ele pretendia recuperar o homem concreto, encontrando-o no EU, na vontade
individual ou no UNICO, por estas atitudes foi considerado egoista, assim como
negando o todo que fazia parte do individuo; foi considerado por muitos um dos
precursores do anarquismo. (VAZQUEZ,1999)

Sartre aparece em seguida para renovar a orientacdo individualista e irracional

dos pensadores citados acima. Para ele, Deus ndo existe, e é preciso deduzir desta
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verdade todas as consequéncias, abolindo assim 0 aitimo dos valores. Afirma ainda
que o homem é liberdade, cada um é livre e deve criar suas normas ou valores que

guiem seus comportamentos, sendo assim,

“ndo existindo valores transcendentes e universais, e admitindo-se somente a
jiberdade como valor supremo, a vida é um compromisso constante, um constante
escolher por parte do individuo, tanto mais valioso moralmente quanto mais livre, 0

homem vale pelo uso do que ele faz da propria liberdade”. (VAZQUEZ,1999,287)

O pragmatismo foi outra tendéncia bastante difundida principalmente nos
paises de fala inglesa; € caracterizado por sua identificagéo da verdade como, aquilo
que melhor ajuda a viver e conviver, deixam-se de lado as questoes tedricas de fundo,
preocupando-se exclusivamente com resultados praticos e imediatos. No pragmatismo
os principios & normas sao esvaziados de um conteido  objetivo, e o valor do hom,
varia de acordo com sua pratica; reduzindo o comportamento moral aos atos que levam
ao éxito pessoal. ( VAZQUEZ,1999; VALLS,1987)

A psicanalise também teve seu valor dentro da historia sobre a ética, pois ao
revisarmos a teoria do conhecimento como afirma CHAUI (2000) distinguimos o Eu, a
pessoa, o cidadao e o sujeito, assim como distinguimos o grau de consciéncia, contudo
esta consciéncia é reflexiva em si e racional. Mas, através da psicanalise verificou-se
que existe uma outra zona da personalidade, da qual o sujeito nao tem consciéncia, e
que é precisamente © inconsciente. O inconsciente influi poderosamente  no
comportamento do sujeito na visao de VAZQUEZ (1999), pois ele é algo ativo €
dinamico, e interfere nas decisbes do sujeito.

“Ereud da uma contribuigéo importante a ética, pois convida-a a levar em
consideragéo essa motivagéo.... se o ato propriamente moral & aquele no qual o
individuo age consciente e livremente, os afos praticados por uma motivagao
inconsciente devem ser excluidos do campo moral ®. ( VAZQUEZ, 1999,291)

Segundo CHAUI (2000) a psicandlise descobriu uma poderosa limitagao as
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pretensGes da consciéncia para dominar e controlar a realidade e o conhecimento,
porém nos revelou a capacidade da razdo e do pensamento em ousar e atravessar
proibicoes e repressbes e buscar a verdade mesmo que para isso seja preciso
desmontar a bela imagem do homem em si mesmo.

A outra doutrina ética € o marxismo. Em seus estudos Marx nos demonstra as
inversfes dos seus pensamentos com os pensamentos de Hegel. Hegel, considerava
que a evolucdo da histdria surgia de uma tensao entre opostos, desaparecendo os
opostos, desaparecia a tenséo e ocorreria a mudanga. A forga que impelia a histéria
para frente era chamada por ele de “espirito universal ou razao universal”.

Marx concordava com esses pensamentos, mas dizia que n3o eram os
pressupostos espirituais numa sociedade que levavam a modificacdes materiais, mas
exatamente o oposto: "as condigdes materiais determinavam, em Gltima instancia,
tambem as espirituais”; e ainda acreditava que “ as forgas econdmicas numa sociedade
eram as principals responsaveis pelas modificagbes em todos os outros sefores,
consequentemente pelo rumo da histéria”. ( VAZQUEZ,1999,290 )

Marx, assume o método dialético como pressuposto ético, que consiste no
método de raciocinio, o qual analisa a realidade pondo em evidéncia as contradicdes,
buscando supera-las; parte do pensamento da contradicdo com posterior
argumentacdo. Para ele a histdria ndo € um movimento do espirito como acreditava
Hegel, mas um movimento da matéria. ( materialismo histérico)

O movimento na histéria se da pela praxis, portanto, é a atividade humana que
pensa a realidade e define o modelo concreto de agir. Neste sentido, o homem &
definido como

"um ser produtor, transformador, criador mediante o seu trabalho, transforma a
natureza externa, nela se plasma e, ao mesmo tempo cria um mundo a sua medida,
isto é, a medida de sua natureza. { VAZQUEZ,.1999,291)
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“ Marx descobriu que temos a ilusdo de estarmos pensando e agindo com nossa
propria cabega e por nossa pn Spria vontade racional e livremente de acordo corm nosso
entendimento e nossa liberdade, porque desconhecemos um poder invisivel que nos
forca a pensar como pensamos e agir como agimos. A esse poder que é social ele deu
o nome de Ideologia”. (CHAUI, 2000, 52)

A funcao principal da ideologia segundo a autora acima citada e

« ocultar e dissimular as divisbes sociais e politicas, dar-thes a

aparéncia de indiviséo e de diferengas naturais entre os seres humanos. Indivis&o:
apesar da divisdo social das classes, Somos Jevados a crer que somos todos iguais
porque participamos da idéia de “humanidade”, ou da idéia de “nagdo” e “patria” ou da
idéia de “raga’, etc. Diferengas naturais: somos levados a crer que as desigualdades
sociais, econdémicas e politicas nédo séo produzidas pela diviséo social das classes, mas
por diferengas individuais de talentos e das capacidades, da inteligéncia, da forca de
vontade maior ou menor”. ( 2000,174)

Desta forma o homem passa a acreditar que as diferencas entre as classes
sociais sdo naturais, normais, corretas, sem enxergar qué por detras desta ideologia

existem as contradi¢bes e idéias.

Marx & otimista na medida em que acredita poder recuperar no homem as
distorgdes ideologicas e alcangar uma fase de representacao fiel das relagbes sociais;
acredita também no progresso da espécie humana € no aperfeigoamento continuado
dos individuos por meio do desenvolvimento racional, sem separar a face racional do
processo material, tudo se engloba dialeticamente.

Segundo VAZQUEZ ( 1999,293)

“Marx acreditava que pela razdo, a humanidade pode conscientizar-se
constituir-se como humanidade. O aprimoramento da razdo fara da humanidade uma
sociedade culta, eticamente boa, politicamente justa e igualitaria’.
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Outras correntes filosoficas aparecem no nosso século tendo como premissa em
seus ensinamentos argumentos utilizados por outros filésofos de outras épocas como:
neotomismo que retoma pensamentos e idéias que se ligam a tradicao de Sdo Tomas
de Aquino; a filosofia analitica ou empirismo I6gico que retoma o pensamento de Hume,
do empirismo briténico e, a logica de Aristételes; e ainda este século é marcado pelo

neomarxismo e todas suas correntes.

Para GOERGEN (2001,52)

‘o advento da modernidade néo coincide apenas com a edificagcédo de um ciénicia

livre dos ensinamentos biblicos e de um espago politico e juridico auto-suficiente;
baseados apenas nas vontades humanas, mas também com a afirnacéo de uma moral
livre da autoridade da igreja e das verdades reveladas, estabelecidas, portanto, numa
base humana- racional, sem recurso as fontes reveladas. Trata-se de uma ética laica e
universalista que afirma os direitos do individuo que passa a ser o padrdo moral para os
tempos modemos”.

O autor acrescenta ainda que os estudiosos acreditavam que o desvendamento
das regularidades da natureza e o seu aproveitamento pela tecnologia haveriam de
assegurar o progresso em diregdo a um futuro mais humano e feliz.

Mas o projeto da modernidade continua inacabado na visdo de BOFF (2000),
pois para conclui-lo é necessario que se tenha uma visao de Homem diferenciada, onde
a racionalidade n&o seja o Unico eixo a ser seguido para termos o desenvolvimento do
conhecimento. Neste sentido, o autor acredita que a modernidade

“ pode e deve ser contemplado mediante o incremento da dimenséo ética pela
vida da mais ampla emancipagéo e concretizagdo dos direitos do cidadio, da
democracia e dos meios do didlogo e da agdo comunicativa; este é o esforgo da
proposta filoséfica e critico social de Habermas”,

Habermas & um pensador que acredita ser o discurso a melhor forma de
interacdo entre os seres humanos. Sua teoria, € baseada em elementos da teoria do
agir comunicativo, isto é, apoia-se no discurso; a agdo comunicativa supbe o
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entendimento entre os individuos que procuram pelo uso de argumentos racionais

convencer o outro ou deixar-se convencer a respeito da validade da norma.

“De acordo com este referencial, quando duas ou mais pessoas se comunicam

pode haver concordancia e aceitacdo da verdade. Quando alguém rompe com as
pretensdes de validade surge um impasse. A superagdo do mesmo pode ocorrer por
uma agéo estratégica, como na guerra ou pela restauragéo da comunicacédo , verificada
pela coeréncia enire discurso e acédo’( GOLDIM,1999,7)

A Teoria da Acao Comunicativa e a Etica do Discurso segundo GOERGEN
( 2001,40)

“gsforgam-se por resgatar um conceito comunicativo de razdo e uma visao de
sociedade na qual os atores estdo conscientes do que fazem e séo responséveis pelas
suas agbes; esfa agbes nunca s&o vistas isoladas ou unilateralmente, mas s&0
colocadas em discuss&o’.

Na agdo comunicativa

“o interfocutor suscita uma pretenséo de validade quando se refere a fatos,

normas e vivéncias, e existe uma expectativa que seu interlocutor possa, se assim o
guiser, contestar essa pretenséo de validade de uma maneira fundada, isto é, com
argumentos”. (FREITAG, 1 988,59)

Continuando o autor ainda afirma que

“stanto no didlogo cotidiano como no discurso, fodas as normas e valores vigentes

tém de ser justificados; todas as relagoes sociais sdo consideradas resultado de uma
negociagdo na qual se busca consenso € se respeita a reciprocidade, fundadas no
melhor argumento”... “A teoria do consenso da verdade se baseia , para Habermas, na
capacidade de distinguir entre a esséncia e aparéncia( afirmagoes verdadeiras); entre
ser e ilusdo ( afirmag0es verazes), € entre ser e dever ( afirmagées corretas)”.
(FREITAG, 1988, 60)

E no principio de comunicagdo, na linguagem e na intercompreensao, que
Habermas vai descobrir o solo da ética, "posto que a comunicagdo transparente
fornece um paradigma de uma moralidade preocupada com proceder afravés de
reciprocidade e da auséncia de violéncia”. ( RUSS, 1999)
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“HABERMAS esclarece: o fenébmeno a ser explicado ndo é o conhecimento ou
submissdo de uma natureza objetivada tomados em si mesmo, sendo a
intersubjetividade do entendimento possivel, tanto no plano interpessoal, como no plano
intrapsiquico. O foco da investigacdo se desloca entéo de uma racionalidade cognitivo-
instrumental a uma racionalidade comunicativa. Para esta o paradigmético ndo é a
relagdo de um sujeito solitario com aigo no mundo objetivo, que pode ser representado
e manipulado, mas a relagdo intersubjetiva que estabelecem os sujeitos capazes de
linguagem e agdo quando se entendem entre si sobre algo. Nesse processo de
entendimento os sujeitos, ao atuar comunicativamente, se movem no meio da
linguagem natural, se servem de interpretagbes transmitidas culfuralmente e fazem
referéncias simultaneamente a algo no  mundo objetivo e no_ mundo social que
compartitham e cada um a algo em seu préprio mundo subjetivo” ( HABERMAS, 1989,
grifos do autor).

HABERMAS (1989) argumenta que os problemas que devem ser resolvidos em
argumentacbes morais ndo podem ser superados monologicamente, mas exigem um
esforco de cooperagdo. As argumentagbes morais servem para anular
consensualmente os conflitos da agdo, que se referem a um acordo normativo
perturbado. Para que as argumentagbes possam ser validas ndo basta que um
individuo reflita se poderia dar seu assentimento a uma norma; ndo basta nem mesmo
que todos os individuos, cada um por si, reflitam; é necessario um processo de
entendimento mutuo, verdadeiro, real, do qual participem cooperativamente todos os

presentes.

A agao comunicativa pressupGe a linguagem como um meio de entendimento
entre os atores, articulando os mundos objetivo, social e subjetivo, que é descrito por
HABERMAS (1989) como:

e ‘0 mundo objetivo, a que corresponde a pretensdo de que o enunciado
seja verdadeiro. As afirmagdes sobre fatos e acontecimentos referem-se a
pretensdes de verdade;

* 0 mundo social ( ou das normas legitimamente reguladas), a que se
vincula as pretensées de que o ato de fala seja correto em relagdo ao
contexto normativo vigente. Trafa-se da pretenséo de justiga;

» o mundo subjetivo ( a que s6 o falante tem acesso privilegiado), a que se
vincula a pretensdo de veracidade. A intengdo expressa pelo falante
coincide com aquilo que ele pensa’”.
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Segundo HERMANN (1999,2) Habermas esta convencido que ha na linguagem
um ndcleo universal, estas trés estruturas basicas, € que todos os sujeitos, num
determinado momento passam a domina-las. Mas a competéncia comunicativa nao se
reduz apenas em produzir falas, ela se vincula a estas pretensdes de vatidades citadas

acima.

Portanto este entendimento

“é inferpretado como um processo ou seqiiéncia de agbes em que um ator

procura, por meio de argumentagéo racional, convencer o outro da veracidade de uma
afirmagéo, da validade de uma norma ou da veracidade de suas declaragbes”.
(GOERGEN, 2001,49)

Com isto podemos afirmar que a Etica do Discurso € baseada na comunicagao,
no dialogo, na cooperagdo e interagdo dos individuos, que através da discussao de
validade de normas podemos estabelecer normas de agao validas para todos.

GOERGEN (2001,47) conclui de forma resumida que

« Habermas busca embasar as normas éticas, ,orientadoras da a¢do humana,
num processo de discurso pratico que preservadas a sua peculiaridade e formas
processuais de validagéo, tem o mesmo status epistémico do discurso tedrico
(cientifico). A norma validada no processo do discurso pratico deve permanecer
estritamente no chéo da histéria transcedendo, porém o particularismo ético” .

Os estudos de Habermas, nos parecem importante empreendimento ético de
nosso tempo, pois &€ através da linguagem que nos remeteremos ao cCOnsenso, a
comunicacéo transparente, a escolha esclarecida de um conjunto de individuos que
dialogam, é o momento da retomada reflexiva sobre o homem como ser bio-psiquico,

espiritual e social.
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E através da raziao comunicativa, que conseguiremos julgar a transparéncia dos
processos sociais, de vivenciar os acordos de liberdade, e consequentemente promover
a universalizacao dos interesses, interesses estes presentes durante o todo processo

de formacéo.

Acreditamos que a ética pode e deve ser incorporada pelos individuos , sob a
forma de uma atitude diante da vida cotidiana, capaz de julgar criticamente os apelos
acriticos da moral vigente. Mas a ética, tanto quanto a moral, ndo é um conjunto de
verdades fixas, imutaveis, como verificamos no decorrer da historia; a ética se move
historicamente, se amplia e se adensa. A ética & uma reflexdo critica sobre a moral: ela
ndo € puramente teoria; € um conjunto de principios e disposi¢des voltados para a
acao, historicamente produzidos, cujo objetivo é balizar as agdes humanas; a ética
existe como uma referéncia para os seres humanos viverem em sociedade; mas cada
um decide, assume suas acdes e por elas responde.

Dentro das atitudes éticas verificamos que ninguém é ético para si mesmo,
como afirma PEGORARO (1995) o agir humano situa-se na dialética entre duas faces
da nossa existéncia, uma esta em relacdo a outra isto €, o ser humano ou esta em
relagdo ao outro ou ao mundo exterior. Continua o autor afirmando que “a ética ndo é
subjetiva; refere-se sempre pelo menos a uma outra pessoa, seja ela humana ou divina;
somos seres éticos em relagdo a alguém. Esta é a ética das relagbes interpessoais,
chamada também microética”. (1995,101)

Segundo o autor citado € a partir da micro ética que se abre a macro ética, a
etica das agbes coletivas, “onde o sujeito ndo é mais o individuo mas o grupo, a

associagéo e a comunidade”.

A macroetica reflete as atitudes coletivas de ordem econdmica, tecnoldgica,
industrial ou cientifica tomada por entidades ou um grupo determinado, é uma
realizacdo conjunta de responsabilidade coletiva.
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A atitude ética correta consiste em reconhecer, proteger, garantir, cuidar e
respeitar os direitos decorrentes do nascimento humano. Exercer o respeito a vida e

a0s direitos decorrentes é praticar a virtude moral da justica.

Etica e cuidado s3o valores eternos, nao se tornam obsoletos. Foram eles que
garantiram entre todos os povos € através dos tempos, o respeito aos profissionais da

satde.

Cuidado é o suporte real da criatividade, da liberdade e da inteligéncia, Cuidar
mais que um ato; € uma atitude, pois através de muitos atos, estaremos expressando

uma atitude.

Para BOFF (1999,34)

=5 cuidado se encontra na raiz primeira do ser humano, antes que ele faca
qualquer coisa; e se fizer, ela sempre vem acompanhada de cuidado imbuida de
cuidado, significa reconhecer o cuidado como um modo de ser essencial, sempre
presente e iredutivel a outra realidade anterior. O modo de ser cuidado revela a
maneira concreta como é o ser humano”.

O cuidado deve estar presente em tudo, nas palavras de HEIDEGGER in
SIQUEIRA (2001) cuidado significa um fendmeno ontolégico (que tem a ver com a
esséncia, com a identidade profunda, com a natureza de um ser, como por exemplo, 0
cuidado essencial com referéncia ao ser humano) existencial basico; é um fenémeno

que é a base possibilitadora da existéncia humana enquanto humana’

Para melhor compreender esse conceito de cuidado, vamos relembrar como fez
o mesmo autor, a fabula- mito sobre o cuidado, ela é de origem latina com base grega,
foi escrita por GAIUS JULIUS HYGINUS e ganhou expressao pouco antes de Cristo em
Roma.
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“ Certo dia ao atravessar um rio, Cuidado viu um pedaco de barro. Logo teve
uma idéia inspirada. Tomou um pouco do barro e comegou a dar-lhe forma. Enquanto
contemplava o que havia feito apareceu Jupiter (céu).

Cuidado pediu-lhe que soprasse espirito nele. O que Jupiter fez de bom grado.

Quando, porem, Cuidado quis dar um nome & criatura que havia moldado,
Jupiter o proibiu .Exigiu que fosse imposto o seu nome.

Enquanto Japiter e o Cuidado discutiam, surgiu, de repente, a Terra. Quis
também conferir o seu nome a criatura, pois fora feita de barro, material do corpo da
Terra. Originou-se entdo uma discussédo generalizada.

De comum acordo pediram a Saturno (histéria e utopia do ser humano) que
funcionasse como arbitro. Este fomou a seguinte decis&o:

Vocé, Jipiter, deu-lhe o espirito, recebera, pois, de volta este espirito por
ocasido da morte da criatura.

Vocé Terra, deu-lhe o corpo; recebera ,portanto, também de volta o seu corpo
quando esta criatura morer.

Mas como vocé Cuidado, foi quem, por primeiro, moldou a criatura, ficara sob
seus cuidados enquanto ela viver.

E uma vez que entre vocés ha acalorada discussdo acerca do nome, decido eu:
esta criatura sera chamada Homem, isto &, feita de Hamus, que significa terra fértil .

Através desta fabula-mito podemos afirmar que o cuidado é tdo0 importante a
vida humana e para a preservacao de todo tipo de vida, neste sentido, Higino quer
explicar o sentido do cuidado para a vida humana, portanto, devemos priorizar nossas
acdes, pois o cuidado é a esséncia para o profissional da satde.

Sem eles segundo SIQUEIRA (2001) somos apenas técnicos, frios, acriticos,
maravilhados com as novas descobertas, mas incapazes de analisarmos sem isencéo
os beneficios e maleficios delas decomentes, do ponto de vista econémico, social, da
prépria satide e principalmente do ponto de vista ético.

“O ser humano é fundamentalmente um ser de cuidado mais que um ser de

razéo e de vontade. Cuidado é uma relagdo amorosa para com a realidade, com o
objetivo de garantir-lhe a subsisténcia e criar-lhe espago para o seu desenvolvimento. A
ética do cuidado é seguramente a mais imperativa nos dias atuais, dado o nivel de
descuido, desleixo que paira como ameaga no destino humano”. ( BOFF,2000,108)

Sendo o cuidado um fator importante para a manutengio do ser humano,

considerando a ética e a moral como premissas essenciais para seu desenvolvimento,
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podemos afirmar que a educagéo sera o ponto chave para a busca da construcdo de
principios, que irdo ajudar a transformar a sociedade, e superar a crise que atualmente

se apresenta.

Dentro este enfoque verificamos que a ética é indispensavel ao profissional
educador, cuidador; pois é através deles que sera passado as criancas ou jovens o
verdadeiro sentido ético da vida humana, é através do exempio, da acdo que
poderemos ver o crescer e o transformar de uma sociedade. Consideraremos que a
acdo humana “o fazer” e o “agir” estéo interligados. O fazer diz respeito a competéncia,
a eficiéncia que todo profissional deve possuir para exercer sua profissao. O agir se
refere a conduta do profissional, ao conjunto de atitudes que deve assumir no
desempenho de sua profissdo. Neste sentido acreditamos que o ser humano aprende
moralmente, na medida em que convive e relaciona-se com os diferentes.

“A éfica constitui-se no principio e fim da prépria vida, na medida em que se toma

o proprio sentido da existéncia, a razao essencial de ser e haver, o motivo pelo qual a
existéncia se relaciona com o todo, pelo qual se transforma e por sua vez transforma o
préprio meio como agente e sujeito dessa mudanga’. (GOMES, 1996,1)

E a partir desta viséo que podemos relacionar a ética com a medicina, objeto de
nosso estudo, pois bem sabemos que a medicina € uma ciéncia voltada para a
promogao e preservagdo do bem supremo que é a salde, e assim nao poderia estar
desvinculada de contetdo éfico.

“O dom da cura como atributo dos deuses passa as méos do homem como um

direito adquirido pelos sacerdotes e um dever assumido pelos mortais. A moralidade
vista como acervo de normas habituais de conduta num determinado tempo e lugar
oferece aos médicos um breviario de condutas e posturas materializado em suas
maneiras de respeitar o ser humano e também seu codigo de ética”. (GOMES, 1996,3)

Ainda segundo GOMES (1996) na antiga Grécia, a medicina ganha corpo com
Hipécrates, que transpde os principios universais de conduta humana para a pratica da

medicina. E neste momento que ocorre o langamento oficial da éfica na pratica da
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medicina, quando o principio da bondade, da discrigdo, da justica, do respeito, do
conhecimento universal se introduz no exercicio do oficio de curar.

A medicina de Hipbcrates também se distinguiu por reconhecer em todas as
doencas uma causa natural e por combater os ritos magicos, a supersticdo e o
charlatanismo. Hipdcrates usava o raciocinio indutivo, a experimentacdo e negava as

atitudes magicas perante a doenca.

Segundo FACCHINI (2001,2) “ existem dois conceitos que foram basicos na
transformagdo da medicina empirico-magico em medicina técnica: o de physis ou
natureza (nascer/crescer) e o de tekne ou arte”.

Roma segue 0s mesmos ensinamentos vindo da Grécia, mas com a vantagem
de que o atendimento era realizado por profissionais da cidade encarregados pela
satide do povo, o atendimento era individual e gratuito. Nesta época o império romano
ja se preocupava com o saneamento das cidades que compunham este império.

Nesse periodo Galeno foi a figura mais importanie da medicina romana, foi
copiado, traduzido, comentado, invocado e venerado por todos os autores
subsequentes e foi a Gltima estrela da medicina antiga, a primeira foi Hipocrates.

Nos primeiros cinco séculos da Era Cristd, o Grande Império Romano foi
desmembrado, devastado, e invadido. Com todos estes fatores observou-se a perda da
maior parte dos fextos gregos e romanos, e o surgimento dos primeiros sinais do poder
do catolicismo.

Muitos estudiosos fugiram durante a invasdo de Roma para o Oriente Médio,

onde encontraram abrigo e fizeram com que a ciéncia no mundo arabe crescesse, se
desenvolvesse.
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O mundo arabe destacou-se no cultive da medicina e da ciéncia durante boa
parte da Idade Média. Os arabes traduziram e enriqueceram os saberes classicos e do

galenismo.

Segundo SILVA (1987 ,63)

* o refinamento da pratica médica encontrou em solo arabe condicoes

privilegiadas durante a Idade Média, o estudo continuo e consistente, as detalhadas
observagbes dos pacientes, contribuiram para elaboragbes de manuais que marcariam
0 exercicio da medicina oriental e ocidental ”,

A Teoria Humoral da Doenga, segundo relato sobre a historia da Medicina
descrita pelo o Nucleo de Estudos em Satide e Histéria- UFF (2001,3)

manteve-se através do galenismo onde serviu para remogar e reforgar sua
primitiva estrutura hipécratica, assim como para projetar-se no Império Bizantino,
sobreviver a conquista de Alexandria pelos érabes e continuar sua existéncia e quase
completa hegemonia no pensamento médico do mundo ocidental, até a conquista de
Constantinopla pelos turcos.”

Contudo, podemos afirmar que estes avangos eram direcionados & uma elite
dominante, enquanto que os camponeses, os doentes desprivilegiados da cidade ainda
eram tratados por curandeiros.

A cura através da sabedoria popular e tradicional ainda vigente, segundo CAPRA
(2000,117)

“concebia a doenga como um disttrbio da pessca como um todo, envoivendo
ndo so seu corpo como também sua mente, a imagem que tem de si mesma, sua
dependéncia com o meio ambiente fisico e social, assim como sua relagdo com o

cosmo e as divindades”.

Neste periodo verificamos nos dizeres de PIRES (1989) que fisicos, cirurgides-
barbeiros, barbeiros, curandeiros, boticarios, entendidos e outros compunham o quadro

61



da pratica de salde laica, numa relacdo em que o0s fisicos, minoritarios, eram o0s
detentores do saber teorico filoséfico, mistico, universalista sistematizado nas
universidades medievais européias e reconhecidos socialmente como os meédicos, com
direito de emitir parecer sobre as acdes de todos os demais exercentes das acgdes da

satide.

Apesar de cada um exercer seu oficio, pois cada um tinha caracteristicas
proprias e diferentes entre si, eles tinham em comum o fato de serem oficios de base
operacional e manual, que na época, dentro da hierarquia valorativa tinham menos
valor, pois suas atividades ndo mexiam com o intelecto mas sim com as acoes

concretas.

Frente a isto, segundo SCHRAIBER (1989) é conferido aos fisicos uma posi¢cao
privilegiada, pois ocupavam-se das doengas internas, ocultas, que eram consideradas
pelos estudiosos da época como doengas mandadas por Deus para remiss@o dos
pecados. Esta maneira de ver a doenca reproduzia a concepcao religiosa sobre a alma,
isto conferia ao fisico um alto valor hierarquico como ja foi dito anteriormente. Seu saber
era valorizado, possuia a posse exclusiva do saber, pois era esta a ideologia
dominante do modo de producdo feudal, esse saber era o unico sociaimente valido.
Enguanto isso os cirurgides ocupavam-se das enfermidades externas do corpo, o0 que

significava um saber separado e subordinado ao do fisico.

Neste periodo também é notério verificar que n&o havia necessidade de um
ensino pratico para qualificagdo dos fisicos, isto refletia segundo SCHRAIBER
(1988,79)

“ a propria superioridade da atividade intelectual sobre qualquer pratica
(técnica), apesar de ser obrigatério ao final do curso , que 0s fisicos exercitassem na
profissdo durante um ano, pois este era o requisito para tomarem-se mestres”.

Na época o poder das Universidades néo se concentrava apenas a Educacgéo,
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mas estendiam-se por toda pratica médica, pois era neste ambiente que encontravam-
se todas as autoridades que tinham posse do saber socialmente valorizado, com isto
exerciam o controle da préatica dos fisicos e de todas as corporacdes de oficio, inclusive

dos cirurgioes.

Neste sentido PIRES (1989) nos mostra que a divisdo de trabalho entre o manual

e intelectual ja era notada apesar de conviverem em espagcos diferentes.

"No entanto, ja se da o inicio da inter-relagdo conflitiva da verdadeira divisdo do
trabalho, com uma destinagdo de espago social, de articulacdo de classe e relagdo de
subordinagdo, mais tarde estabelecida claramente como institucionalizagdo das agées

da satide no espago hospitalar, de caracteristica empresarial.{ 36)

FACCHINI (2001,3) descreve em seus estudos sobre a histdria da medicina que “
o renascimento foi um periodo de transicdo entre a medicina medieval e a medicina
moderna”, neste periodo ocorreu um avango da medicina e das bases de seu ensino.
Com a descoberta da imprensa houve uma grande expansdo na publicacdo de textos
principalmente dos esquemas galénicos que continuavam vigentes neste periodo.

Apesar do desenvolvimento da medicina verificamos que ainda prevalecia a
concepcao de medicina como arte, pela qual o individuo doente poderia ser curado por
um artesdo da medicina. A passagem cultural para a modernidade cientifica, entre os
séculos XVIi e XiX, determinou a predominancia da ciéncia médica, introduzindo a arte
médica no campo da ciéncia. ( LUZ, 2000,17)

Este periodo também & marcado segundo FACCHINI ( 2001,7) pela

“crescente valorizagéo social do saber e da centralidade das nascentes

universidades que era defendida por uma pequena vanguarda de sébios solitarios; e
ainda , houve a criagdo da Academia como instifuigdo que promove a investigagdo e na
qual os sabios se retinem, ndo para ensinar, mas para comunicar a seus pares sobre
seus avangos e descobrimentos cientificos”.
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Desta forma pode-se afirmar que ocorreu neste periodo um grande
desenvolvimento da ciéncia médica com bases no poder técnico como descreve o autor

citado acima.

Ainda destaca-se neste século, na Europa, o grande nimero de meédicos
formados em universidades exercendo sua profissao junto com curandeiros, charlataes
e cirurgides-barbeiros. Hipocrates, Galeno continuam sendo os autores mais explicados
em sala de aulas, mas j&@ comegam a ser substituidos por textos dos sistemas
modernos. FACCHINI (2001) nos relata que havia uma preocupagao com o progresso €
reforma da formacdo médica e isto foi formalmente denunciado através das aulas e
conferéncias publicas por Johan Peter Frank quando descrevia a relacio entre miséria

e doenca.

Seguindo os estudos de FACCHINI (2001) podemos verificar que apesar dos
avancos médicos a assisténcia ao doente era subdividida de acordo com a classe

econdémica,

" as classes altas eram atendidas em seus domicilios ou nos consultérios

privados; as classes trabalhadoras buscavam assisténcia nos hospitais de beneficéncia,
enquanto as classes médias afrontavam a calamidade dos médicos baratos, fugindo
humilhadas dos hospitais beneficentes”. (12)

O hospital era um espago de assisténcia aos pobres, lugar de praticas caritativas
e assistenciais, que eram exercidas por religiosos, eventualmente por medicos
contratados, o objetivo principal deste recinto era a de salvagao espiritual.

Esta instituicio segundo FOUCAULT (1998,101) servia também como
separacéo e exclusao, pois na visao da época

“o pobre como pobre tem necessidade assistencial, € como doente, portador de
doenga e de possivel contagio, é perigoso; neste sentido o hospital deve estar presente
tanto para recolhe-lo como para proteger os outros do perigo que ele encamna’.
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Podemos notar ainda que o hospital servia como morredouro, um lugar destinado
a morrer, nao era utilizado para realizar a cura dos doentes, mas para conseguir sua
prépria salvacdo. Neste periodo a experiéncia hospitalar era excluida da formagao
médica, o que o qualificava segundo FOUCAULT (1998) era a transmiss&o de receitas
e n&o o campo de experiéncias que ele teria atravessado, assimilado e integrado.

Verificamos também que o saber médico ndo dependia da organizagdo de um
saber hospitalar, como também a organizacdo hospitalar ndo permitia a interferéncia

da medicina, cada um era responsavel pelo seu trabalho.

A transformacéao da organizagio hospitalar se deu no século XVIl, dentro dos
hospitais maritimos e militares, locais estes que contribuiam para o contrabando de
mercadorias valiosas, que eram levadas por seus donos sem nenhum controle da
alfaindega para dentro dos hospitais, na maioria da vezes estes mercadores
encontravam-se doentes e aproveitavam a internag@o para negociar suas mercadorias.
Com a descoberta desta transagio ocorre a primeira reorganizacao do servigo onde &
imposto a necessidade de quarentena para todos que chegassem de navio, visto o
grande namero de epidemias que chegavam com eles, esta norma impedia a
proliferacdo das doencgas. Apesar desta mudanga o hospital ainda n&o aparece como
instrumento de cura como afirma FOUCAULT (1998).

Esta reorganizacgéo do hospital foi elaborada com o intuito de garantir o controle
sanitario das cidades, mas outras mudangas também ocorreram como podemos notar;
a distribuicéo interna de seu espaco sera disciplinado, isto &, foi estudado o ndmero de
pacientes por leito, o nimero de leitos por enfermaria e de enfermarias por categorias
de doengas, isto significava, a protegfo interna do paciente ou até mesmo a protegao
individualizada de cada paciente. (SCHARAIBER,1993)

Isto nos permite afirmar que com estas mudancas teremos a disciplina fazendo
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parte do sistema hospitalar, ja que elas aconteceram primeiramente em hospitais
militares e maritimos, locais estes que deferminavam a disciplina como fator

imprescindivel para o bom funcionamento.

Para FOUCAULT (1989) a disciplina € uma técnica de exercicio do poder que foi,
ndo inteiramente inventado, pois historicamente verificamos que nos mosteiros, na
antigiidade reinava um sistema disciplinar; vemos também a escravidao e as grandes
empresas escravistas que detinham também o poder disciplinar, contudo, seus

principios fundamentais foram elaborados durante o século XVIII,

E através do poder disciplinar que vai ocorrer a medicalizacdo do hospital; ocorre
a queda do poder religioso na administracdc e o médico passa a assumir a
responsabilidade pela sua organizacéo, e o hospital a partir de entdo passa a ser visto

como um instrumento de cura.

Essa reforma pbde ocorrer através da intervencao do Estado nos hospitais da

lgreja, e ainda do propric Estado proporcionando a criagao de novos Hospitais.

Segundo PIRES (1989,97)

“com a institucionalizagdo do trabalho médico no espago hospitalar, podemos
observar a transformagao das relagbes do trabalho e o processo de imposigédo da
medicina como verdadeira ciéncia da satde e dos médicos como os seus legitimos
representantes , e ainda, buscam exercer o controle do poder institucional e o controle
do processo de frabalho na saude, onde enfermeiros- irmas enfermeiras ou leigos
freinados, boticéarios figuem com a incumbéncia de desenvolver parte do trabalho, que
tem como resultado final a agdo terapéutica”,

O avango da medicina e a consolidagcdo do hospital como local privilegiado da
pratica médica, e tambem ensino e aprendizagem, permitiram gque a medicina
progredisse em busca da cura, ou pelo menos na amenizagao do sofrimento, tudo isto
segundo SILVA ( 1997) configura-se com o modelo da ciéncia moderna.
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Durante toda a histéria como afirma CAPRA (2000) a biologia caminhou junto
com a medicina, e portanto teve uma grande influéncia na concepg@o mecanicista da
vida, pois dentro da biologia esta concepgéo era fortemente empregada. Esta influéncia
sobre o modelo médico resultou no chamado modelo biomédico,

" que constitui o alicerce conceitual da moderna medicina ocidental ... O corpo

humano é considerado uma méquina que pode ser analisada em termos de suas pegas;
a doenca é vista como um mau funcionamento dos mecanismos biolégicos, que séo
estudados do ponto de vista da biologia celular e molecular; 0 papel dos médicos é
intervir fisica ou quimicamente, para consertar o defeito do funcionamento de um
mecanismo enguigado ".(116)

Tal movimento, afastou o foco da pratica médica a imagem do paciente, do
individuo singular, com sua biografia, sua subjetividade e sua circunstancia social; a
clinica moderna passou a ter uma pratica individualista, mas nado individualizada.
( PORTO, 2000}

Com a medicina tecnicista ganhando cada vez mais adeptos, pois observa-se
neste periodo (século XX) um grande crescimento da tecnologia diagnéstica, houve por
parte dos profissionais um descuido em relagdo a cuidadosa anamnese que era
realizada anteriormente e ao préprio ato de examinar o doente.

“Quando o exercicio clinico transforma o médico em um técnico, dois riscos
podem ser antevistos: para o paciente, a iatrogenia, e para 0s medicos, sua
incapacidade para entender a singularidade do paciente e do adoecimento”.

(FACCHINI,2000,14)

Portanto podemos afirmar que foi neste momento que ocorreu a maior mudanca
na histéria da medicina ocidental, segundo CAPRA (2000) se deu com a revolugao
cartesiana; antes de DESCARTES, os terapeutas realizavam as consultas fazendo a
interagdo corpo e alma e tratavam seus doentes no contexto de seu meio ambiente
social e espiritual. Apos os estudos da filosofia de Descartes, onde ocorreu a divisao

entre o corpo € a mente, os médicos passaram a se dedicar ao corpo e deixando de
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lado os aspectos psicolbgicos, sociais e ambientais da doenca.

Com estas transformacgbes, € com 0 estudo do corpo, abertura do cadaver, o
olhar médico se deslocou de um espaco ideal para o espacgo real, corporal, e passou a
estabelecer um caminho entre as dimensdes heterogéneas do sintoma e dos tecidos,

Cricu-se um novo espaco:

“o corpo doente... Para diagnosticar a doenga o olhar médico comegou a

penetrar verticalmente no corpo; da superficie sinfomética a tissular; assim a medicina
modemna constitui-se como um discurso de base anatomofisiopatologica, elegendo o
corpo biologico como seu objeto e  principal referéncia ” .

{ PORTO,1994,2)

Neste sentido, os meédicos passaram a achar cada vez mais dificil lidar com a
interdependéncia de corpo e mente; e passaram a assumir uma atitude mecanicista
com o corpo humano, valorizando cada vez mais a tecnologia acreditando que este era
o Unico caminho para melhorar a satde.

O modelo da pratica medica criado pela medicina cientifica, se caracteriza pela
concepgdo mecanicista do homem; pela reducéo a-social e a-histérica da doenca e do
propric homem; pela redug@o da doenga e sua dimenséo biolégica; pela
individualizagdo do seu objeto; pela crescente corporificagdo do conhecimento
tecnologico de alta densidade de capital, exercitada por agentes especializados; pela
énfase nos aspecfos curativos da medicina, pelo seu carater urbano-céntrico e hospital-
céntrico e pela exclusdo de formas altermnativas de pratica. { CARLOS NETO, et al,
1998,112)

Essas concepgdes na visdo de SCHRAIBER (1889,95)

“significam a reproduc¢do do saber médico das concepgdes elaboradas acerca do
corpo na ideologia dominante no modo de produgéo capitalista, visto que, nestas
dltimas, na medida das sucessivas redugbes das detferminagbes sociais do corpo, os
significados particulares dos corpos, e das situagbes de normalidade sédo elaboradas
em uma concep¢édo de igualdade social , onde o conjunfo dos corpos é tido como
socialmente homogéneo e composto de individualidades apenas tecnicamente
distintas”.
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A autora continua afirmando que o fato de reproduzir os valores dominantes,
possibilitou cada vez mais, a formagéo de um profissional qualificado essencialmente
nas ciéncias curriculares e com habilidades técnicas conduzindo a desqualificagao da
formagao em conhecimento humanistico ou filoséfico, além de reproduzir no trabathador

médico a concep¢ao ideologica da igualdade social dos corpos.

O ensino médico neste sentido fica a mercé do monopdlio do saber dos
profissionais que atuam como docentes que acabam repassando seu aprendizado da
mesma maneira que tiveram; “ a medicina cientifica ou o sistema médico de capital
monopolista se institucionalizou através da ligagéo orgénica entre o capital, a
corporagdo médica e as universidades”. ( CARLOS NETO et al, 1998,112)

“A medicina institucionaliza-se e torna-se hegeménica no setor da satde. Seu

saber e sua prética séo impostas a populagéo e aos demais oficios como o cientifico, o
verdadeiro, o unico, objetivo , neutro e superior. O termo hegemonia é utilizado no
sentido de preponderante, dominante, ndo tnico mas que é passado pelos grupos no
poder como tnico, como verdadeiro”. ( PIRES, 1989,84)

A descoberta do Brasil coincidiu com o nascimento da medicina Moderna, e
segundo SCLIAR (2000) foi através da modernidade que resultaram as grandes viagens

maritimas, associado ao grande progressc da ciéncia e da medicina.

Este mesmo autor nos relata que chegou no Brasil juntamente com o
governador geral Tomé de Souza o primeiro fisico. Este estava ligado a coroa
portuguesa, € exercia a fungdo assistencial mas n&o manual, esta dltima continuava
sendo exercida pelos cirurgides-barbeiros. As Santas Casas de Misericordia surgiam
com a colonizacdo, eram responsaveis em albergar e cuidar dos doentes
proporcionando-lhes uma morte com assisténcia religiosa.

Poucas modificagdes ocorreram segundo PIRES (1989) na organizacdo e
planejamento da sadde coletiva no Brasil até o século XIX. A saide no Brasil era até
entao baseada em um fisico-mor, um cirurgido-mor e o provedor da satde dos portos;
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pois podemos verificar na historia, que o Brasil devido as grandes navegacges era alvo
de disseminacgao de agentes infecciosos, e consequentemente de grandes epidemias.

Ao longo do século XIX surgiram escolas de cirurgia e medicina nas principais
cidades brasileiras; as duas primeiras foram criadas no Rio de Janeiro e em Salvador
por D. Jodo, logo apés sua chegada ao Brasil em 1808. Inicialmente eram chamadas de
Academias mas em 1832 foram transformadas em Faculdades de Medicina.
(SCLIAR,2000)

Estas escolas foram criadas para atender a corte portuguesa, e também nesta
ocasiao as endemias e epidemias faziam parte da imagem do Brasil e isto precisava ser
melhorado, principalmente para os paises que receptavam minerios, matéria prima e
alimentos aqui produzidos e extraidos. ( PIRES,1989; SCLIAR, 2000)

Para PIRES ( 1989,67)

“criag8o de escolas para a formacgdo de clinicos e cirurgides marca o processo

de institucionalizagdo da medicina no Brasil, isto é, a pratica da atengdo aos doentes e
feridos passa a ser considerada de incumbéncia de profissbes estruturadas e
reconhecidas pelo Estado, com normatizagao que regula a formagéo e disciplina o
exercicio profissional; neste periodo comeca a ser necessario a discussdo de um
modelo de formagéo e o estabelecimento de um saber reconhecido oficialmente”.

A forma de ensinar, o modelo educacional da época foi implantado baseando-se
no ensino das Escolas Médicas de Paris; neste periodo foi criado a Junta Central de
Saude Publica, precursor do Ministérioc da Saude, que ajudaria a amenizar ou acabar
com as epidemias e endemias que faziam parte de nosso panorama.

Emerge também neste momento a Escola Tropicalista Baiana, que acena para a
tomada de um novo rumo nas pesquisas das doengas instaladas aqui; verificamos que
as doencas tropicais despertavam um grande interesse devido ac aumento do nimero
de imigrantes europeus e a sua suscepiibilidade em relacdo a estas doencas.
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(SILVA,1997; SCLAIR,2000)

Para os médicos da época, a doenca era explicada como determinada pelo meio
ambiente, com isso acreditavam que se transformassem o meio seria uma maneira de
erradicar as doengas; entdo consideravam que a higiene era a solugéo para todos os
problemas da cidade e uma estratégia (til para o estado imperial.

As escolas médicas apesar de acreditarem nas mesmas coisas, possuiam
formas diferentes em lidar com elas, isto é, a Academia do Rio de Janeiro desenvolvia
seus estudos com bases metafisicas, as conclusGes eram tiradas dentro dos gabinetes
e a Escola Tropicalista apresentava uma base positivista de ciéncia experimental, de
investigagdo controlada e de pesquisa em laboratdrio.

De acordo com os relatos de SILVA (1997) podemos notar que ocorréram
marcantes revolucdes cientificas nesta epoca no campo da saide, e que a produgao
nacional & marcada pela elaboracdo da primeira Tese de Doutoramento defendida no
Rio de Janeiro; isto segundo a autora reforgava ainda mais a influéncia da medicina
francesa no pais.

E reconhecido pelo governo colonial, imperial e republicano segundo PIRES
(1989, 81) a medicina como profissao, isto e,

“para cuidar das doengas é necessario um reconhecimento especial,

formalmente estruturado, regulado por normas que estabelegam condigbes para o
exercicio da profissdo e também é necessario promover intercdmbio entre os
conhecimentos produzidos em outros paises”.

Estas normas, regulamentos, programas escolares, material escolar e livros
segundo SANTOS FILHO (1991) eram trazidos de Paris, e eram seguidos dentro das
escolas médicas.

A criacdo das escolas médicas e seu reconhecimento pelo Estado, permite que
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se transforme o hospital num espago de ensino e tratamento, e mais tarde com a
estruturacéo de orgaos municipais, estaduais e federais, responsaveis pela salde fica
caracterizado as mudancas em relacédo a ruptura da pratica popular em detrimento ao
saber médico, uma pratica institucionalizada no campo da formacao.

Para PIRES (1989) este saber hegemonico influencia e define as estratégias
governamentais no setor da salde, tendo como funcdo proibir as praticas nao oficiais
do exercicio da medicina como charlatanismo, sangradores, entendidos e tantos outros;
com isto, fica explicito que s6 quem pode curar, ter botica ou parteiras s&o os
diplomados pelas escolas oficiais; naquele momento tinhamos as escolas de medicina,

farmacia e a formacéo para parteira.

A institucionalizagdo do saber da salde fica a cargo do saber médico; esta
institucionalizagéo ocorre também dentro dos espacgos hospitalares onde podemos
notar a transformagdo  das relagdes do trabalho e o processo de imposicio da
medicina como a verdadeira ciéncia da salide e os médicos como seus verdadeiros
representantes, buscando com isso o poder institucional e o controle do processo de
trabalho na saude. ( PIRES,1989)

A autora continua nos mostrando em seus relatos que a divisdo de trabalho ja
assume caracteristicas da divisdo social do trabalho, tipica do processo industrial;
sendo que neste caso, o processo final € uma agao de salde, onde os profissionais
atuam n&o mais de forma independentes entre si, mas como responsaveis por parcelas
de trabalho controladas pelo médico, este por sua vez, vai assumindo gradativamente o
papel gerenciador das instituicdes hospitalares e ambulatoriais.

“Os médicos apossados do saber de satide e garantidos pelo ensino oficial que
sistematiza a reprodugdo do saber, hostilizam os demais préticos, que desempenham
de forma independente a sua pratica, norteados pela experiéncia, pelo legado da
tradigéo oral e pelo treinamento com os j& experientes, e eram uma ameaca real as
suas aspiragoes de ter a sua pratica reconhecida como profisséo”. (PIRES, 1989,98)
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Dentro da historia ainda podemos verificar que todos os cursos da area da saude
da época eram ministrados por médicos, eles determinavam os curriculos, 0s pré-
requisitos para ingresso NOs cursos, concediam diplomas e estabeleciam normas para o
exercicio da profisséo; neste sentido os profissionais se formavam e eram controlados

pelo médico.

Estas formas de atuagio ganharam mais respaldo com a estruturacéo do modo
capitalista de producao, onde a divisdo técnica do trabalho € hierarquicamente
organizada pela supremacia do trabatho intelectual do médico, sobre © trabalho de

caracteristicas manuais dos demais profissionais da saude.

A hegemonia médica no setor saude é verificada na sociedade brasileira e

mundial, -

“& o fendmeno de apropriagdo do saber de saiide dos povos, transformando-o

em saber médico”. .. “ esta relagdo orgénica dos médicos foi construida através das
classes dominantes, onde exerceu e exerce controle sobre o processo de
profissionalizagao nos demais profissionais da satde e ainda assume cargos gerenciais
nas instituigbes de satide que lhes permite atender acs inferesses economicos
hegémonicos mantendo o status quo destes profissionais”.( PIRES 1989, 144}

As modificacbes das escolas medicas no Brasil segundo SANTOS FILHO (1991)
ocorreram em 1854, sendo que a primeira mudanca foi em relagdo a inclusdo dos
catedraticos juntamente com os diretores das Faculdades nos cargos de diregao; 0
curso passou para seis anos, ocorreu a criagao dos laboratérios, gabinetes, horto
botanico e a criagdo de uma maternidade; apesar destas alteracOes, o autor afirma que
a mentalidade conservadora ligada a igreja ainda era mantida e com isso as modernas

concepgdes materialistas e positivistas eram negadas.

Quanto ao ensino brasileiro, verificamos que este sofre grande infiuéncia no
século XX, com a adogao das idéias confidas no relatorio Flexner. Este relatério foi

elaborado a partir da constatacao do grande nimero de escolas médicas nos Estado
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Unidos sem nenhum critério definido para sua implantagdo e desenvolvimento, pois
estas escolas surgiam independente de vinculos com universidades e desprovidas de
equipamentos.

Este relatorio serviu segundo CAPRA (2000), SILVA (1997) CAMARGO
(1998), CARLOS NETO et al (2000) como suporte decisivo para o ensino médico
americano, fixando as diretrizes que ainda s&o obedecidas.

Suas propostas principais desenharam um modelo de educagdo caracterizado
pela solida formac&o em ciéncias basicas nos primeiros anos do curso como ocorria
nas escolas alemas; pouca énfase nos aspectos de prevengao e promocgio & salde e
concentracao nos aspectos de atengéo médica individual; valorizacdo da aprendizagem
dentro do ambiente hospitalar; considerando que cada faculdade tivesse seu proprio
hospital de ensino; limitagdo da assisténcia ambulatorial apenas aocs casos que
precisavam de internagéo; organizagdo da assisténcia obstétrica dentro do hospital e
nao fora dele; alem de vincular os cursos de medicina a uma universidade, com corpo
docente permanente, dedicado ao ensino e & pesquisa; enfim seu principal objetivo era
0 estudo das doengas e nao a assisténcia ao doente.

Neste sentido podemos afirmar que este relatdrio estava criando escolas de
medicina que capacitavam o estudante em conhecimentos e técnicas relativas ao
corpo normal e patologico, e pela inculcagdo de concepgbes de salde e enfermidade,
as quais reproduzem as concepgdes elaboradas na ideologia dominante do corpo.

Verificamos nos dizeres de CAMARGO ( 1996,2) que

“a abrangéncia do Relat6rio Flexner era muito maior do que os limites da

medicina, causando a fusdo e fechamento de escolas médicas e de vagas oferecidas.
Houve uma mudanga na composigdo da classe social que compunha a profissdo
médica, e esta tornou-se um nicho reservado as classes média-alta e alta. Escolas
medicas destinadas a negro foram fechadas e o ntmero de alunos negros matriculados
nas escolas remanescentes foi significativamente reduzido”,
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No Brasil podemos verificar que este modelo foi adotado de maneira acritica
como nos afirma SILVA (1997,73) e sem adequacao ao contexto brasileiro, “ reforgou
um ensino marcado pela tendéncia hospitalocéntrica, calcado no modelo biomédico,

além de criar zonas de completa fragmentagao do ensino”.

Neste contexto, a formagéo do medico transformou-se no somatério empobrecido
de uma infinidade de recortes especializados, fragmentados, superpostos e muitas
vezes contrapostos, como nos relata. A pessoa humana antes vista como um sujeito do
processo terapéutico, respeitada em sua dignidade, vontade, liberdade e razao
transforma-se em obijeto de estudos, consumidora de tecnologia, um individuo como 0s
objetos de estudos de disciplinas como a quimica, fisica ou a botanica. Deixamos de
ver o Homem com um ser bio-psiquico- social e espiritual, e passamos a vé-lo como

uma maquina doente.

O médico continua assumindo hoje em muitas instituigdes um papel importante
e decisivo dentro das equipes de saude que se encarregam da assisténcia ao paciente;
o pessoal de enfermagem, segundo CAPRA {(2000,150) apesar de ser altamente
qualificado é considerado um "mero auxiliar dos médicos e raramente pode usar seu
potencial; isto tudo & devido a concepcdo biomédica da doenga € dos padroes
patriarcais de poder no sistema de assisténcia a saude .

Ele ainda reconhece o importante papel que 0 enfermeiro desempenha na cura
através do contato com o paciente; e também acredita que este contato direto com o
paciente & que permite ao enfermeiro o reconhecimento mais amplo do estado fisico e
emocional dos pacientes, ao contrario do papel do médico, apesar disto, esta forma de
assisténcia segundo a visdo mecanicista tem menos valor na avaliagio cientifica do
médico.

Apesar dos médicos terem poder de influenciar o sistema de assisténcia a
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saude, eles também estdo muito condicionados a esse sisterna como afirma CAPRA
(2000); tanto a énfase na tecnologia como o uso excessivo de medicamentos e a
pratica medica centralizada e altamente especializada tem origem nas escolas médicas:
a pratica desta medicina cientifica tanto nos paises desenvolvidos como nos do terceiro
mundo vem gerando crises, que desafiam os cientistas em busca de um novo marco

conceitual para a pratica e ensino médico.

Acreditamos que a boa medicina em nosso tempo carece de mais fundamentos
éticos e n&o apenas de novas descobertas cientificas, haja visto o grande nimero de

pesquisas concluidas, acumuladas e mal exercidas.

Existem hoje movimentos de rupturas com a hegemonia de um modelo curricular
vigente, onde a pratica médica é reproduzida, e funciona como instituinte da clinica
moderna fundamentada no método positivista.

E como formar um profissional distanciado da realidade social, apartado dos
problemas que afligem a populacéo, com formacgio humanistica deficiente, centrado na
retencao de informagdes, atuando de maneira tecnicista em relagéo ao processo satide
e doenga e ainda ser incapaz de se manter atualizado. (SILVA,1997)

Hoje existe uma preocupacio entre as escolas médicas em repensar o ensino
medico da graduagao, no sentido de formar profissionais mais adequados ao perfil da
populagéo brasileira; e ainda, pensar uma formagéo adequada ao mundo do trabalho,
ao rapido progresso cientifico e tecnolégico, e formar dentro dos principios éticos e
humanisticos.

A educacio médica passa a ter de se preocupar em formar médicos detentores
ndo somente de técnica impecavel, como também cuidadores humanizados, sensiveis,
preparados para lidar consigo e com seus pacientes, tarefa que exige trabalhar com os

mais diversos valores inseridos em complexos contextos historicos, culturais e sociais.
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“A ética vermn a ser o selo de qualidade do médico que age com escopo

humanitario, que aproxima o homem dos deuses pelo poder excepcional que lhe é
conferido sobre a morte e a vida, tudo para sua reinvengdo ou ruina gléria ou miséria’.
(GOMES, 1996,5)

Sem a pretensdo de termos esgotado a reflexdo sobre as interfaces entre a ética
e a educacdo meédica, insistimos na necessidade de entender a forma como a dimensao
ética vem sendo trabalhada na formagdo destes profissionais, pela repercussao

inequivoca que ela tem na qualidade de vida das pessoas.
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DECISOES METODOLOGICAS

A escotha de uma situagao da realidade vivenciada para pesquisar nao surge do
nada, tudo o que pesquisamos esta relacionado com nossa vida pratica, foi algo que
nos chamou a atencao durante nosso cotidiano, esta inserido num contexto real; o
pesquisar envolve uma postura de interrogar a realidade, problematizando-a e
procurando construir explicagbes que signifiquem avango no e para 0 processo de

conhecimento.
Para MINAYO (1996,89)

“conhecimento & uma construgéo que se faz a partir de outros conhecimentos
sobre os quais se exercita a apreenséo, a critica e a davida”.

“Compreender uma situagdo onde interagem seres humanos com

intencionalidade e significados subjetivos requer levar em consideragéo diferentes
posicées, opinibes e ideologias mediante as quais 0s individuos interpretam os fatos e
os objetivos e reagem nas diferentes situagbes” (SAUL, 1988,49)

Para compreensdo do nosso interrogar sobre a temética proposta estamos
apresentando sua dimensao como bem define MINAYO (1988,21):

“a pesquisa qualitativa responde a questées muito particulares. Ela se

preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nédo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores, e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizagdo de variaveis”.
A andlise qualitativa requer uma metodologia sensivel as diferencas, aos

acontecimentos, imprevistos, a mudanga e ao progresso, as manifestacdes observaveis

e aos significados latentes.
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Para SAUL (1988), o proposito da pesquisa qualitativa é compreender a
situagdo, objeto de estudo mediante a consideragédo das interpretagdes e aspiracbes
daquelas que nela atuam para posteriormente agrupar os dados.

Concordamos com SANTOS FILHO (1997,43) quando se refere a pesquisa
qualitativa como:

“‘um processo de compreensdo, em geral, em dois niveis. O primeiro é o da
compreensao direta ou apreensdo imediata da agdo humana sem qualquer interferéncia
consciente sobre a atividade. No segundo nivel, que é mais profundo, o pesquisador
procura compreender a natureza da atividade em termos do significado que o individuo
da a sua acdo.”

Acreditamos que a abordagem qualitativa torna-se pertinente para este estudo,
pois por meio deste método conseguiremos desvelar o cotidiano de docentes e
estudantes de Medicina captando as contradigbes, os desafios e as respostas que a
abordagem da etica trouxe e traz, para podermos desta forma contribuir para a
construgéo de um novo paradigma na tentativa de deixarmos de ver o homem como
uma maquina, fazendo com que ocorra uma inferagdo de corpo, mente e meio
ambiente, estudadas e tratadas numa perspectiva mais abrangente, embasadas pela
dimensao dos valores éticos.

Esta escolha se fundamentou na utilizacdo de uma estratégia que
correspondesse as dimensdes e & dinamica das relagdes que apreendemos numa
pesquisa que tern como objetivo a educacdo em seus varios prismas: concepgoes,
valores, entre outros e pela possibilidade de realizar uma reflexdo fundamentada, ndo
separada da pratica.

Pretendemos através dessa opgcao metodologica, avaliar como tem se dado a

formacéo ética dos futuros profissionais que pertencem ao Curso de Medicina da
Faculdade de Ciéncias Médicas da UNIVERSIDADE DE CAMPINAS (UNICAMP).
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Tencionamos desvendar o carater conflitivo e dinamico dentre os docenies e
discentes, resgatando sua dimensao histérica e revelando as possibilidades de

mudancas.

O critério de escolha dos entrevistados foi baseado na atuagao do docente na
disciplina Temas Longitudinais | que faz parte da grade curricular (ANEXO 1) do
curriculo atual, implantado no ano de 2001 juntamente com o Projeto Pedagogico do

Curso.

A disciplina em questao contempla temas abordando discutindo a importancia
da Etica Médica para a formag@o do profissional da area da salide. Sua ementa diz
respeito a “ introdugdo aocs conceitos basicos da ética e suas articulagdes na sociedade,
a partir da andlise de situagoes concretas que permitam enfatizar 0 estudo da posigéo e
dos direitos humanos na sociedade brasileira e no contexto internacional. Principios
constitutivos da agdo e relagéo médica”.{(UNICAMP, Projeto Pedagégico, 2001)

Os alunos representavam na época da coleta dos dados (ano 2001) seus pares
na Comissao de Ensino de Graduag&o, sendo um de cada ano do curso em questao.

Para que fagamos historia & necessario que rompamos Com as amarras gue nos
mantém presos aos discursos analiticos que fracionam mutilam, dividem o pensar. E
importante ousarmos em busca das respostas sobre o que nos propomos, sobre a
dimensao ética embricada na formagao dos médicos. Compete a nos utilizarmos uma
abordagem que permita que reconhegamos a relagéo dinamica que existe entre os
sujeitos e o objeto, dentro do processo de conhecimento, valorizando sempre as

contradigées entre o todo e a parie situados denfro de uma realidade.

Podemos afirmar que esta metodologia permite methor compreender as
contradicdes e alicercar o desejo de mudanca historica, pois no nosso papel de

educadora na area da satde, entendemos que as reflexdes que se fardo presentes,
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sobre a dimensdo ética para a formagéo dos profissionais da satde e sua correlagdes
com os acontecimentos sociais, politicos, filoséficos nos ajudarao a compreender a
nossa existéncia, a nossa realidade. Essas reflexdes nao s3o estaticas; sio dinamicas,
fazem parte de nds. Neste processo, percorremos um caminho dindmico, cheio de
sentimentos, que hoje ja4 fazem parte do nosso pensar, e passa adquirir novos
significados em uma nova rede de conexoes.
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OS ATORES

Participaram deste estudo trés docentes que fazem parte do quadro da disciplina
Temas Longitudinais | e do coordenador do Curso de Medicina da Faculdade de
Ciéncias Médicas da UNICAMP, que passaremos 2 designar como D1,02, D3, D4. A
opgéo da escolha destes docentes se deu pelo vinculo com a disciplina, prevendo gue
estejam mais comprometidos com as atividades didaticas em questdo. Quanto ao
coordenador, verificamos que o mesmo fez parte do corpo docente no ano 2000 e

iniciou os trabalhos propondo as mudangas hoje existentes.

Devemos acrescentar que estes docentes, cada qual faz parte de um
departamento e sao responsaveis por outras disciplinas, portanto nao sao
exclusivamente professores da disciplina em estudo. No momento estdo contribuindo
para a melhoria da qualidade da disciplina em prol de um corpo de conhecimento

formal, para a formagao do profissional meédico.

Além dos docentes fizeram parte do estudo alunos, representantes de seus
pares por séries, que participaram e participam da Comissao de Ensino e Graduagéo do
curso. Estes alunos perfazem um total de seis, sendo que um, representante do terceiro
ano nao atendeu a solicitacdo € nao participou da pesquisa, € & representagéo do 4
ano se deu por meio do relato de dois alunos, devido ao momento de transicao do
cargo de representante de classe. Os alunos serdo designados A1, A2, A3, A4 Abe
AB.

A opcéo pelos alunos se deu pelo fato dos mesmos estarem vivenciando o curso
e a dimensdc ética contida em seu cotidiano escolar, permitindo através das
entrevistas, conhecer melhor sua realidade e as contradigbes que nela aparecem.

As entrevistas foram agendadas previamente, obedecendo-se o critério da
disponibilidade de tempo do entrevistado, a fim de que ndo houvesse interrupgdo das
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mesmas ou preocupagao com o limite de tempo para o término.

Todos entrevistados foram esclarecido sobre a pesquisa e assinaram o termo de
Consentimento (ANEXO 1} concordando com a gravagao e realizacio da pesquisa.

AS TECNICAS DE COLETA

Utilizamos como forma de abordagern técnica do trabalho de campo, a coleta de
dados afravés de entrevistas individuais por meio de um roteiro semi-estruturado
(ANEXO 1ll e 1IV) procurando através delas obter informacgdes contidas na fala dos
atores sociais.

As entrevistas foram realizadas nos meses de maio e junho de 2001 e tiveram
duracéo variavel, desde vinte minutos a8 uma hora, de acordo com as caracteristicas
dos entrevistados, pois, permitimos que 0s mesmos seguissem seus proprios rumos
narrativos. Ao final de cada entrevista, o pesquisador fazia uma sintese dos principais
pontos abordados, validando as respostas anteriormente mencionadas. Todas as
entrevistas foram gravadas.

Com isso a populagdo deste estudo perfez um total de dez sujeitos, sendo
quatro docentes e seis alunos. Este grupo nos informou sobre a dimensao ética no
curso em questao, onde buscamos captar e avaliar o papel da disciplina ou da
abordagem na formacéo do alunato.

Tivemos ainda como fonte de estudos subsidiando nossa pesquisa a analise dos
programas da disciplina, bem como o projeto pedagoégico do Curso de Graduagéo em
Medicina da Faculdade de Ciéncias Médicas. Esta diversidade de fontes nos abriu
possibilidades de interpretacdo dos dados, e nos permitiu melhor compreender nosso
objeto de estudo.
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Para analise dos dados fizemos a transcricéo das entrevistas. Estas
constituiram-se de grande importancia para 0 pesquisador pois tormou-se o elo entre os
entrevistados e a pesquisa propriamente dita. Por isso, nos detivemos ao fato de
realizarmos as transcrigdes literalmente, o que nos possibilitou uma aproximacgao maior

com nossos entrevistados.

Apés as transcrigbes das entrevistas, passamos por quatro momentos
conforme sugere MARTINS (1983): primeiro fizemos a leitura das transcrigbes sem
buscar ainda qualquer interpretagao ou identificar qualquer elemento, a fim de chegar a
um sentido geral do que esta sendo descrito; no momento em que o sentido & obtido,
voltamos ao inicio e reiniciamos a leitura do texto, agora tentando apreender as
categorias, focalizando o que esta sendo pesquisado; apés obtermos iniciaimente estas
categorias, passamos a percorrer todas procurando analisar o significado contido
nelas, isto &, as categorias que mais se engquadram na pesquisa elaborada; finalmente,
tivemos a sintese e conseguimos chegar a trés categorias essenciais que atendem ao

objetivo desta pesquisa, que sao descritas a seguir:

1. Conhecimentos necessarios a intervengdo médica: aplicagao técnica ou
edificante?

Esta categoria desvenda quais as concepgoes tedricas presentes nos discursos
capazes de fornecer subsidios para uma formacdo médica de qualidade, e ainda
verificar o que permeia a pratica docente e discente no desenvolvimento desse saber.
Educar e formar n&o s&o simplesmente processos de adaptagdo ao meio social
vigente, mas um processo que ajuda os individuos a por em questdo as condigbes
presentes de sua vida cotidiana geradas pelo modo de organizagao da produgédo em

nossa sociedade.
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2. Inovagao curricular: tensoes entre individual/coletivofinstitucional

Nesta categoria averiguamos como se organiza o trabalho pedagégico, o
trabalho coletivo, a aceitacdo do Projeto Pedagoégico do Curso, como se da a
hierarquizacdo dos saberes frente a uma visao ética que perpassa todo o ensino,
envolvendo ndo somente o pensamento e a a¢do dos sujeitos como também o da
coletividade. Deste modo deveremos refletir sobre a disciplinaridade e
transdisciplinaridade, do tema ética no ensino e como este modelo podera contribuir

para formacgéo de um profissional competente nos dias de hoje.

3. A “performatividade” e a competéncia humana para o cuidar/curar

Dentro desta categoria verificaremos a maneira como o educador e o educando
pensam seu curso e suas responsabilidade cujo objetivo principal é cuidar ou curar
pessoas, frente a um mercado regido pelo modelo capitalista que determina ou orienta
a selecao de contetidos, onde a performatividade existe como critério de legitimacao e
valorizagdo da educagdo como meio para formar as competéncias exigidas pelo

sistema.
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A DIMENSAO ETICA NA FORMAGAO DO MEDICO:
INTERPRETANDO OS DADOS

Optamos por iniciar a andlise dos dados discutindo os documentos oficiais do
curso de medicina nos quais constam o Projeto Pedagogico da Faculdade de Ciéncias
Médica, Curso de Medicina e 0s programas da disciplina de Etica Médica, seus

objetivos, contetdos e bibliografias.

Para entendermos melhor o objeto de nosso estudo podemos iniciar contando
um pouco sobre a criagao do Curso de Medicina; pertencente a Faculdade de Ciéncias
Médicas (FCM) da Universidade de Campinas ( UNICAMP).

« este foi criado oficialmente em 25 de novembro de 1958, pela Lei Estadual

4.996, promulgada pelo ex-governador do Estado de Sao Paulo, Janio da Silva
Quadros, como um instituto isolado de ensino superior; durante quatro anos, varios
locais foram estudados para ser sede da Faculdade, mas nada foi implantado, ficando
tudo no papel como podemos verificar em documento de arquivo da UNICAMP. ©

( SIARQ, Arquivo Central do Sisterna de Arquivos, 2001, 1,UNICAMP.com.br)

Com a criacdo da UNICAMP em 28 de dezembro de 1962, pela lei estadual
7.655, pelo entdo governador Carlos Alberto de Carvaltho Pinto, foi incorporado a
Faculdade de Medicina que antes so existia no papel. Em 20 de maio de 1963 foi
proferida a aula inaugural do 1° ano Médico, numa sala de aula improvisada e
inacabada do Edificio da Maternidade de Campinas, onde foi cedido por um curto
periodo trés andares do prédio para o funcionamento; 0 treinamento clinico e cirtrgico
era realizado nas enfermarias e instalagbes da Santa Casa de Campinas onde, por
meio de um convénio com a irandade de Misericordia, passaram a funcionar os

recém-criados departamentos e disciplinas da Faculdade.

Apesar da Universidade enfrentar grandes dificuldades financeiras, o curso de

Medicina continuava se desenvolvendo, isto permitiu que © Conselho Estadual de
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Educacdo do Estado de Sao Paulo da época, 1963 a 1966, se interessasse em
expandir o nimero de cursos oferecidos pela Universidade; para isso foi nomeada uma
comissdo, coordenada pelo prof. Zeferino Vaz, que também foi nomeado Reitor da
Universidade; para elaborar um estudo onde fosse possivel a instalagdo de novos
cursos; com isso, inicia-se uma nova fase, onde ocorre a inauguracao oficial em 1967
de novos institutos, Basicos e outras Faculdades, entre elas estd a Faculdade de
Ciéncias Meédicas.

A Santa Casa de Misericordia serviu para abrigar a Faculdade de Ciéncias
Medicas até 1986, depois deste periodo ela foi transferida para suas proprias
instatagbes no campus universitario.

De acordo com seu regimento e conforme documento, a FCM tem como
finalidade

“ ministrar 0 ensino das ciéncias da satide para formagédo de profissionais

destinados ao exercicio da Medicina, da Enfermagem e demais profissées da sadde;
promover, estimular e realizar pesquisas cientificas; contribuir para o estudo e propor
solugbes para os problemas de saude individual e coletiva, através da criagédo de
modelos reproduziveis de atengdo a salide; e participar da prestagéo de servigos a
comunidade integrada ao ensino e pesquisa “. { SIARQ, Arquivo Central do sistema de
Arquivos, 2001, 1TUNICAMP.com.br)

Durante quase vinte anos o curriculo de Medicina permaneceu inalterado,
somente em 1998 apds um seminario sobre ensino e curriculo meédico, gue aconteceu
no mesmo ano, é que perceberam a necessidade de se propor mudangas, a partir dai
com auxilio de um levantamento bibliografico, reunides com a comissdo, com a
participagdo docente e discente foi projetada a imagem do médico “ideal” e elaborado
pelo coordenador do curso o Projeto Pedagdgico da Faculdade de Ciéncia Médicas,
Curso de Medicina, onde a formagéo técnica, ética e humanistica estariam interligadas,
onde o homem fosse visto de forma holistica, tanto nas necessidades de salde das
comunidades quanto dos individuos e foi implantada em 2001.
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Concordamos com DE SORDI (1995,56) quando afirma

“ que o Projeto Pedagogico do curso aspira ao estabelecimento de uma relagao
democratica entre professor e aluno. A experiéncia de democracia nos jeva, fatalmente,
ao convivio com conflitos, que s&o saudéveis, se 0s compreendemos como condigdo de

resgate do papel do aluno como sujeito no processo de ensino .

Podemos notar que o Curso de Medicina estava vivendo no momentc da
realizacdo desta pesquisa a implantagao do novo curriculo, onde apds dois anos de
estudos e discussdes didatico- pedagbgicas chegou-se a conclusao de que a mudanca
era imprescindivel e néo poderia esperar mais, pois que o curso em questao deveria

visar em sua totalidade uma

“competéncia institucional e ética, seu reconhecimento publico e condigbes de
oferecer respostas médico-hospitalares adequadas ao anseio da sociedade, permitindo
assim alunato satisfeito e preparado, docentes qualificados, valorizados e com alto
nivel de desempenho”. { UNICAMP, Projeto Pedagogico 2001,9)

Esta reformulacdo foi estruturada baseando-se na visdo de futuro, onde os
conflitos sociais e as técnicas cientificas foram repensadas. Considerou-se também
que estas mudangas configuravam os primeiros passos para uma formagao
humanistica do curso, onde a dimensao ética, a interdisciplinaridade deveriam ser

contempladas.

Dentro deste contexto, a Comissao de Ensino de Graduacgéo da Facuidade de
Ciéncias Médicas, Curso de Medicina entendia que a dinamica curricular proposta
deveria contemplar situacdes que estivessem comprometidas em formar um profissional
competente tanto tecnicamente como eticamente e ou humanisticamente, capaz de
trabalhar em equipe, incorporar criticamente tecnologias, ter espirito critico e
transformador em relagdo ao sistema de saude, respeitando o contexto socio
econdmico e autonomia do paciente. (UNICAMP, Projeto Pedag6gico,2001,12)

Dentro desta perspectiva elaborou-se o perfil do profissional médico que se
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pretende formar como podemos verificar abaixo:

“a) postura éfica, visdo humanistica, senso de responsabilidade social e
compromisso com a cidadania;

b} orientag&o para protegédo, promogéo da satide e prevengdo de doengas;

¢) capacidade de compreenséao, integracdo e aplicagdo dos conhecimentos
basicos na pratica profissional:

d) orientagao para atuar em nivel primario e secundario de atencéo e resolver
com qualidade os problemas prevalentes de satide;

e} capacidade para o primeiro atendimento das urgéncias e emergéncias;

f) capacidade para comunicar-se e lidar com os multiplos aspectos da relagéo
medico —paciente;

g) capacidade de aprendizagem continua durante toda vida profissional e
auditoria do proprio desempenho, capacidade de atuagdo e eventual lideranca
na equipe de saude..”

( UNICAMP, Projeto Pedagogico,2001,13)

Observamos ainda que estas mudancas s3o sentidas pelos alunos que ja
frequentam o Curso de Medicina em anos mais adiantados, como vamos perceber nas
falas dos mesmos durante as entrevistas concedidas para a realiza¢do desta pesquisa.

Quanto a analise do programa da disciplina Etica Médica, podemos afirmar que
durante todos estes anos a primeira mudanga na disciplina ocorreu ha
aproximadamente trés anos. Primeiro podemos afirmar que a Etica Médica nédo era uma
disciplina isolada como ainda ndo é, os temas voitados para este assunto como
também o codigo que rege esta profissdo eram inseridos como contetidos da disciplina
de Medicina Legal.

Apds avaliagdo da disciplina Medicina Legal verificou-se a necessidade de
realizar uma reformulacdo em seu contetdo, frente a isto, ocorreu a primeira mudanca,
onde o maior destaque foi em relagdo aos temas relacionados a Etica Médica que
passaram a fazer parte das disciplinas Bioética | e Bioética Il.

A disciplina Bioética | era oferecida no segundo semestre do primeiro anc e

abordava temas pontuais que contemplavam tanto a bioética como também a ética

90



médica; da mesma forma era elaborada a disciplina Bioética Il que era oferecida no

segundo ano, terceiro semestre.

Podemos notar também uma dissociacao desta disciplina ao departamento em
que fazia parte, que era o de Medicina Legal. Este departamento foi extinto e a
disciplina passou a ser de responsabilidade do coordenador do Curso de Medicina
juntamente com um docente convidado a participar desta nova proposta, onde temas
sobre a formacgdo profissional, codigos de étfica eram enfocados por profissionais

convidados.

Com esta primeira reformulagao ja foi possivel ao docente responsavel avaliar o
quanto aquela mudanga tinha sido importante para o desenvolvimento e crescimento
dos académicos naquele periodo, pois a disciplina preocupava-sé em desenvoliver no
aluno um espirito critico, e ampliar seus conhecimentos a respeito da profissao médica.

Apesar destas mudangas terem a intencdo de reforcar um ensino mais
humanistico, verificamos que os pontos abordados continuavam sendo pontuais,
fragmentados, tecnicistas, ficando ainda de fora uma avaliacdo que contemplasse 0s
movimentos sucessivos da aproximacio da realidade como deveria ser.

Para DE SORDI ( 1995,57)

“ o que se vé, notadamente na avaliagéo, € a distor¢édo da relagdo entre o

professor e aluno, que, pretendendo ser educativa, tem de fato contribuido, ndo para a
formagédo da cidadania, mas para 0 adestramento dos alunos, sua sujeigdo as normas
estabelecidas, a aceitacéo tacita e décil das regras de convivéncia, definidas no sistema
escolar e que, de alguma forma, reflefem a pratica social "

Responder hoje aocs interesses sociais e propor uma mudanga curricular € uma
tarefa dificii aos responsaveis por uma faculdade, pois verificamos que esta tarefa
envolve nao somente uma comissdo capaz de entender e propor as alteragoes
consideradas ideais para a formagdo de um profissional, como também é necessario
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envolver todo ¢ colegiado, onde todos séo responsaveis pelo cidaddo que esta sendo
formado. A formagéo médica que envolve valores humanos nio pode estar reduzida a
uma disciplina, temos que buscar o envolvimento do todo.

O projeto de um curso n@o pode se dar ao luxo de constituir-se em um
instrumento administrativo, exibido circunstanciaimente para comprovar a seriedade de
uma instituigdo, ele deve contemplar a ciéncia, a tecnologia e encontrar um equilibrio no

ético, estético e reflexivo.

Concordamos com DE SORD! ( 1995,86) quando afirma que

‘o projeto pedagdgico € para ser lembrado e vivido, em cada momento
institucional, e cabe a quem assume e exerce o papel de lideranga de um grupo toma-lo
como bussola para cada decisdo e/ou intervengédo ”.

Desse modo notamos nos dizeres de RIOS (2000,57) que é necessario fazer a
conexac de todos os envolvidos em um projeto maior ou mesmo aqueles envolvidos

na alteragao de uma disciplina devem

“ se conjugar a consciéncia, o saber e a vontade, que nada valem sem a

explicitagdo de dever e a presenga do poder... Este poder é pensado como uma
conjugacédo de possibilidades e limites, representados de modo geral pelas normas que
regem a pratica dos homens em sociedade. Deveres que se combinam com direitos e
estao ligados & consciéncia e a vontade dos sujeitos”,

As mudancas de uma disciplina ndo deverdo ocorrer apenas no papel com
mudanga no ano que esta sendo dado ou na grade curricular, a mudanca devera
conter um eixo onde atenda a ética profissional, direitos e deveres; a ética individual e a
ética social, elas n&o podem ser excludentes, a disciplina devera englobar a todas elas
como um eixo unico onde o trabalho da realidade é colocado e abordado de maneira
que atenda as necessidades de formacdo e consequentemente de transformacio da
realidade.
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A transformagdo de uma realidade sO se da pela exploracdo de suas
possibilidades, devidamente relativizadas, em funcao do momento historico da
instituigdo, que norteara as agbes que ao serem tomadas, interferirdo no curso objeto
dos acontecimentos, vindo a gerar novos estados qualitativos, possibilitando a geracao
de novas possibilidades, pois as possibilidades sao ilimitadas. ( DE SORD!, 1995)

Propor uma mudanga curricular na disciplina de Etica significa unir as
experiéncias, compreendendo o gue se verifica no trabaiho do cotidiano médico e a
ética como pertencente a substancia técnica desse trabalho e a técnica como
movimento imediatamente ético. Essas qualificacbes como afirma SCHRAIBER
(1993) n&@o é algo muito simples, elas disputam entre si a prerrogativa na pratica
meédica, contudo sem poder abandonar uma a outra; mas ndo é o que se observa, nas

universidades, a técnica ainda vence neste mercado comercial @ menos ético.

Neste sentido uma das mudangas propostas no Projeto Pedagogico do Curso de
Medicina que diz respeito a Etica Médica & notada na disciplina Temas Longitudinais,
onde temas e situacdes gue envolvem O comportamento ético e moral, respeito aos
valores humanos, postura ética frente a situagdes de conflitos, respeito ao codigo de
ética estarao sendo contempiados nesta disciplina que estara presente em todos os
anos do curso, tendo como objetivos:

“~onhecer e saber enumerar os fundamentos éticos da profissdo médica;

e saber quais os 6rgédos responsaveis pela fiscalizagdo da profisséo e qual a
abrangéncia de atuagdo de cada um destes

« saber que existem organizagdes( oficiais e n&o governamentais) e uma
legislagdo nacional e internacional, que protegem o ser humano confra a
arbitrariedades;

« compreender as bases politicas & ideolégicas que embasam a atuag&o dos
governos nas dreas sociais, particuiarmente na sadde, e na protegdo do meio
ambiente;

o conhecer a histéria da medicina. ( UNICAMP, Projeto Pedagdgico, 2001)

Podemos afirmar que ndo compete apenas a esta disciplina passar a viséo ética

da profissdo, acreditamos que todos os docentes, todas as disciplinas devem estar
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auxiliando na formagéo ética deste profissional, & neste sentido que estara inserido a
dimens&o ética do curso de medicina, onde todos deverdo estar mais atentos aos
principios morais e éticos do cotidiano, pois estes s&o os reais alicerces para uma
formacao de gualidade.

A ética e a medicina sdo indissociaveis como afirma GOMES ( 1996,7)
“nédo se sabe onde comecga uma e termina outra” portanto é necessario que durante o
periodo de formag&o sejam inculcados os valores, moldado o carater, e proporcionado
aos alunos principios essenciais para que alcancem como resultado as virtudes
minimas e consistentes para uma conduta de um profissional de qualidade.

Este estudo permitira nos deparar com a diversidade e a complexidade dos
campos de atuagdo dos profissionais de saude dentro da dimensdo ética, exigindo
assim um novo delineamento para o ambito especifico da profisséo. No entanto, para
isso, todos os profissionais deverdo estar dotados de competéncias (conhecimentos,
habilidades e atitudes) que possibilitem a sua interagao e atuacao multiprofissional,
tendo como beneficiarios os individuos e a comunidade, promovendo a salde para
todos.

Na seqiiéncia apresentamos a partir das categorias de analise definidas, os

diferentes sentidos que alunos e professores do Curso de Medicina da UNICAMP
atribuem a dimens&o ética na formagao do profissional médico.
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1. Conhecimentos necessarios a intervencao médica: aplicacdo técnica ou

edificante?

A prestacéo de cuidados de salde por razbes de natureza social demografica e
politica constitui nas sociedades modernas um campo de praticas sociais, profissionais

e formativas em plena expanséao e diversificago.

Temos visto que muito tem se falado sobre a importancia da promogao da salde,
e neste sentido, verificamos que para que issc se realize & necessario se alargar o
contetido anteriormente ensinado em cursos relacionados a é&rea de salde, e
direciona-los a contextos sociais e ambientais, em vez de investir apenas na cura de
doengas, consequentemente, uma formagao basicamente tecnicista.

Esta nova visdo paradigmatica tem levado nas dUltimas decadas, ao
questionamento e a reformulagdo da misséo atribuida quer seja as instituicdes de
ensino, quer seja aos atores que protagonizam a educagao e a salde.

Os desafios propostos impdem a necessidade de transformar radicalmente as
metodologias de ensino e de aprendizagem fortemente apegadas as tradigtes
repetitivas e verbais. O componente ideclogico estad constantemente presente e as
regras do fazer didatico que influenciam nos discursos e praticas pedagdgicas, sao

intensamente influenciadas por ele.
Observamos que as decisbes sobre o que ensinar/ aprender mostram-se
vinculadas as formas de controle de conhecimento que v&o passando, numa

perspectiva historica de geracéo a geracao.

Concordamos com LEITE (1997) quando afirma que quanto mais capital cultural
e consequentemente quanto mais capital econdmico este conhecimento representa,
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mais forte € o0 enquadramento que sofre e mais hermética sdo as condigbes de

mudancas

Desta forma podemos dizer que marcos curriculares ricos e flexiveis induzem os
educadores a encontrar formas alternativas de promover metodologias de ensino e de
aprendizagem diferentes das utilizadas no passado, tomando distancia de tendéncias

normativas e impositivas dos processos de trabalho.

O fato de reformular o ensino nao significa que haja garantia na formacgao de
profissionais qualificados tanto técnica como humanisticamente; pois, ndo basta o
esforgo de alguns profissionais, € necessario mexermos com a politica, com a
organizacado das pessoas envolvidas, com as praticas, com 0s processos coletivos,
com os conhecimentos, com os sistemas e logicamente com o contexto em que tudo
istc esta inserido, pois as decistes a serem tomadas dentro do contexto universitario,
muitas vezes sao reflexos do campo econdmico em que estamos vivendo.

Dentro desta i6gica podemos observar que hoje ainda tem prevalecido o ensino

técnico como nos afirma D4:

“A tendéncia da tecnificacdo encobre a relagdo humana com a pessoa, é
exatamente onde a élica se apoia. A éfica € a consolidagdo de geragbes humanas
profissionais ”.

Estes docentes que tem o passado como certeza regulatéria de uma
modernidade, tém como premissa para 0 seu ensinar a tecnologia, pois este foi o
paradigma que sustentou sua formacdo e € o mesmo que continua presente no
sistema capitalista.

Desta maneira fica dificil para este docente iniciar uma mudanca gque esta
fortemente enraizada no seu modo de ser e fazer, onde a tecnicidade é o ponto forte da
formacgao do médico, onde a principal fungéo deste modelo de formagdo é aquela que
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privilegia principalmente as partes, que fragmenta a totalidade, que reproduz mais do
que produz.

No nosso entender o ensino, a formagdo, o Projeto Pedagégico deverao
privitegiar atitudes perante a vida mais facilitadoras de uma verdadeira procura de
valores ao ato de ensinar, através do didlogo, do testemunho pessoal e da vivéncia das

experiéncias de seu cotidiano.

E através deste pensamento ou melhor desta maneira de ensinar que 0s
sujeitos da pesquisa pensam e concordam sobre a importancia e a valorizagdo do
ensino humanistico durante a formacéo; tendo como referéncia a disciplina de ética

como ponto de partida para iniciar este processo.

“ Ndo temos nogdo de quanto a ética é essencial na atuagéo do profissional
médico ou da area da satde” .(A2)

“ Etica pde respeito ao que é diferente”. (A3)

“Etica é extremamente util em uma época adequada; dois momentos cruciais, um

no comego da semiologia que era no 3° ano, é fundamental quando comega a dar de
cara com o0 paciente e ver as primeiras reagbes é tudo novo para a gente, & tudo
desconhecido, ndo ha a menor nogéo do que quer dizer cada coisa que o paciente diz
na verdade; e o outro, é a coisa do dia a dia que é legal porque, o que acaba
acontecendo, a gente discute essas questbes que a gente defronta com a necessidade
de conhecimento de ética em mesa de bar, e mesa de bar ndo é lugar de discutir ética’.
(A5)

“ E através da ética que eu consigo discutir todos os aspectos sociais do
individuo”. {A6)

Para pensar a dimensio ética na formagéo do medico € preciso pensar na

formagdo dos sujeitos tanto nos aspectos externos quanto nos aspectos internos. O
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externo ao individuo esta relacionado com a instituigdo que forma, instrui e desenvolve,
O interno, abrange o interior de quem & formado, a partir de aigo seu, a partir de seu
proprio fundo, da sua identidade, como sujeito histérico, como nos afirma A3

“A faculdade néo vai conseguir transformar vocé em uma coisa que vocé ndo
tem, ou seja, se vocé chega com os principios béasicos, a faculdade tera que oferecer
subsidios para que vocé agja da melhor maneira possivel para conseguir ter respeito

com o paciente e tudo mais, mas ndo vai conseguir transformar a pessoa que nao tenha
esses principios, que ndo venha de casa como um ser ético”.

Notamos que existe uma grande preocupagao por parte do sujeito em relagao as
experiéncias anteriores, a formacdo como sendo importanties para entender a ética
durante o curso, mas destaca ainda a preocupacédo em relacdo a8 mudanga curricular,
que esta vinculada ao externo, ao projeto do curso.

“ Espero que a mudanga do curriculo ndo seja apenas uma mudanga de grade, e
sim uma mudanga mesmo do pensamento para um novo ensino voltado em tomar o
meédico mais humano” (A3)

Podemos considerar que qualquer percurso de formacao sera perpassada por
esses dois lados e ser complementado pela concep¢ao de educacao adotada e pelas

competéncias que se espera que este profissional tenha ao exercer sua profissao.

Ressaltamos neste momento que o Projeto Pedagogico do Curso de Medicina
prevé em sua grade curricular disciplinas que contribuem para formacdo de um
profissional que deverd ao final do curso ser competente técnica, ética e
humanisticamente, capaz de frabalhar em equipes, incorporar criticamente tecnologias
e ter espirito critico, transformador em relagdo ao sistema de satide, respeitando o
contexto sécio-econdmico e a autonomia do paciente. (UNICAMP, Projeto Pedagdgico,
2001)

Formar com competéncia é um processo que se baseia na aquisicao de

habilidades, que envolvem todas as dimensoées do individuo, com énfase na capacidade
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critica, na autonomia responséavel e na flexibilidade em face da mudanga e do inusitado.
Implica rupturas tanto na dinamica interna dos espagos institucionais voltados a esse
tipo de formagao, como também na prépria dindmica dos demais espagos sociais em

que esse individuo atua como cidadao.

Concordamos com PERRENOUD (2000, 165) guando afirma que competéncia

refere-se

« 9 um sistema de conhecimentos conceituais e processuais, organizados em
esquemas operatorios que permitem, no interior da familia das situagtes a identificagdo
de uma agédo eficaz. Competéncia integra 0s conhecimentos sobre os objetos e agao;
representando um dos principios organizadores da formagéo”.

Para tanto é necessario segundo o autor que se criem situacdes que facilitem o
processo de formacao, 3 tomada de consciéncia, a construgao de valores, de uma
identidade moral e civica utilizando os métodos de aprendizagens apropriados ao curso

em questao.

A formagdo que nos interessa € aquela que permita ao sujeito a construcao do
conhecimento e produgdo dos saberes, que possibilitem o desenvolvimento progressivo
e equilibrado dos sujeitos para sua autonomia conseguindo enxergar o outrc como um

ser bio psiquico, social e espiritual, um ser pensante, de corpo e aima.

Neste sentido julgamos ser necessario termos um curriculo que contemple a
formacdo técnica, pois acreditamos que esta é uma habilidade que deve ser também
privilegiada, mas néo poderemos esquecer a visao humanistica, ética e social, pois
atuaimente esta € uma preocupacgdo dos educadores que ainda néo logrou alcangar
espaco adequado na organizagao das praticas curriculares.

Durante o Gitimo século observou-se uma crescente preocupacao em ampliar os
conhecimentos tecnoldgicos deixando de lado o ensinamento humanistico, acarretando

a desvalorizagao do homem como um ser integral e a valorizagéo da cura das doencas,
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e com esta inversdo de valores o homem deixou de se preocupar com o outro,
buscando apenas para sua qualificagdo um aumento cada vez maior da capacidade
técnica, tendendo ao tecnicismo.

Em vista deste desprestigio com o prépric homem dentro das instituicdes de
saude, podemos afirmar que o ensino médico poderia pensar em mudar ou estar
mudando, no entanto, entendemos que estas mudancas ndo sdo tao faceis de
acontecer, e o desprestigio com as disciplinas humanisticas ainda é visivel como nos

relata o sujeito D2:

“A incorporagdo da visdo humanistica na formagdo médica ndo é vista como
importante para formagé&o dele, o aluno ndo vé, os pares deles ndo véem, os docentes
néo véem e falam, isso é perder tempo, ir naquela auia de ética, ou ir na aula de agoes

de saude pablica € perder tempo, isso vem de muitos anos; quando o médico despreza
todo conhecimento que iria torna-lo mais humano, mais atento com o individuo que estéa
na frente dele, ndo como paciente, mas como outra pessoa que tem sofrimento, tem
familia, tem sua vida efc. e tal, quando o cara despreza este aspecto e o olha o
individuo que esta na frente dele somente como mais um paciente portador de doenga,
que ele vai curar ou néo, ou ainda como um individuo que eventualmente vai lhe trazer
dinheiro que é pior ainda, entdo o ensino desta parte néo tem importancia, ele néo esta
preocupado com esta questao”.

Apesar de que muitos alunos e docentes possam nao estar preocupados com o
ensino voltado a visdo humanistica, como é retratado acima, observamos que um outro
grupo tem se esforcado em criar ou adequar as condigbes atuais, favorecendo este
modelo de educag&o, valorizando mais o ser humano, confirmando a dualidade dos
projetos educativos.

Portanto, entendemos que para conseguirmos que este modelo seja aderido
pelos demais profissionais, nao basta a alterag@o da grade curricular, tem que haver a
conscientizagao sobre o profissional que queremos formar, e gue este atenda a
demanda social vigente em nossa sociedade. E légico que teremos resisténcia como
nos afirma o sujeito D1:
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“ \ejo as dificuldades por conta de nosso professorado, temos uma coisa
importante, vivemos a pos modernidade, caracterizada pela interdisciplinaridade, o
professor é modemo, positivista, € formado dentro de um mentalidade positivista, da
ciéncia positivista, e isto é dificil mudar ”.

Contudo, para obtermos estas transformagoes ¢ necessario que o professor
tenha em mente os objetivos, caracteristicas, projetos, interesses e necessidades
educativas dos alunos e da instituicio, este professor ndo pode ser uma pessoa
qualquer, tem que ter um saber, um saber profissional proprio, e ter valores que 0s
orientam. Construir esta possibilidade passa pela articulagdo do processo
individual/coletivo, resignificados em fungéo do Projeto Pedagdgico.

E junto destes profissionais formadores que os alunos irdo poder construir ou
adquirir habitos, costumes e valores; a docéncia é portadora de uma fungéo social. E
por isso gque o educador, individualmente considerado, tem que imprimir uma dimenséo
ética a sua atividade, a sua conduta tem de ser eticamente regulada, ele é o exemplo
para o aluno, cabe ao profissional educador levar a cabo a sua incumbéncia. E sua
agao individual tera mais conseqiiéncia se estiver contida nos pressupostos do Projeto

Pedagogico que deve sempre expressar o desejo do coletivo.

“Formar um profissional muito mais ético, mais consciente da atual situacao,
muito mais cidaddo no sentido de estar dando respostas as necessidades sociais da
populagéo, é o dever de todo educador”. (D1)

Com isso podemos afirmar que para formar profissionais de qualidade nao basta
apenas alterar a grade curricular, como ja citamos, é preciso o envolvimento de todos, é
preciso confrontar as abordagens de acordo com os sujeitos que vamos formar, seus
niveis de entendimento; das marcas da sociedade inculcadas em suas mentes, pois
ensinar ética, valores & induzir ao campo de confronto, & possibilidade de
inconformismo, levando estes alunos a reflexao, como nos relata:

«“0) curso médico é curso vivo ele ndo pode se assentar numa reforma, ele tem
que se reformar constantemente, porque tudo muda, tudo se transforma, tem coisa na
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medicina que € de um jeito em um dia, e no outro é de outro, é a maneira de aprender
que deve ser ensinado”. (D4)

Nao podemos pensar a disciplina de ética de uma forma estanque. Os saberes
deverao estar contidos em todos os momentos da formagso, ele tem que estar presente
no cotidiano de cada um, na realidade em que o aluno esta inserido. Ser professor nos
obriga a um modo particular de ser e estar, é neste sentido que iremos passando ao
aluno nossa visdo humanistica do ser médico.

“ Etica esta no burburinho, acontece nas relagbes com os individuos, & como os
individuos se relacionam eticamente, acontece no cofidiano, isto tem que ser mostrado ,
tem que ser discutido”. (A6)

“Etica é mais que um codigo, do que uma teoria, ela é praticada no dia a dia,

para isso a gente precisa de discuss&o, estar lembrando os profissionais sobre a
importéancia de se discutir ética no dia a dia deles, pois somente assim ele vai conseguir
transmitir para o aluno que ests junto dele”.

(D1)

“Séo coisas do dia a dia, do seu fratamento, do seu paciente que tem que ser
abordado”. (A4)

“E coisa do dia a dia que € legal, porque o que acaba acontecendo, a gente
discute essas questbes que a gente defronta com a necessidade de conhecimenito de
etica e mesa de bar e mesa de bar néo é lugar de discutir ética”, { A5)

Isto nos leva a crer que estes sujeitos entendem e acreditam, gue a ética ndo é
uma disciplina isolada, onde s&o abordados leis, codigos, ela tem que estar imersa em
cada atitude, em cada disciplina, ela faz parte do ser humano, do seu ser, do seu fazer,

do seu saber.
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Em nenhum momento desta pesquisa foi falado o contrario, todos os sujeitos
referem ser a ética um ponto de partida, sistematizada, articulada, uma dimensao
maior, pois ndo é através de uma disciplina de x horas que teremos a formacao
humanistica. Esta visdo tem que perpassar todo ensino, ela tem que ser vista como
referéncia para todos educadores, onde as discussoes serao pontos norteadores para
uma formacéo que valorize os seres humanos que vivem em sociedade, tentando
construir através desta proposta, para obtermos uma sociedade cada vez mais justa

e igualitana.

Existe uma preocupacio dos cursos de medicina hoje em formar profissionais
mais adequados ao atendimento das necessidades da sociedade, e ainda, pensar
numa formacao adequada ao progresso tecnologico, enfrentando os principios éticos,
morais e os valores que nos cercam; pois € através destas mudancas que
conseguiremos uma transformagao social: visto que, o ensino cada vez mais depende

da correlagao entre o que ocorre na aula, em casa e ha rua.

Concordamos com FLECHA E TORTAJADA ( 2000,34) que

“os processos educativos tem um carater continuo e permanenie e nao se

esgota no ambito escolar, temos que reconhecer que as aprendizagens que as pessoas
realizam nao se reduzem as oferecidas na escola. Portanto, o ambiente familiar, e o
social das pessoas também tem um importancia especial para facilitar e possibilitar a
formagéo”.

Desta maneira, podemos afirmar que ética nas profissdes pode ser enfocada
levando-se em conta dois planos de atuacdo, o primeiro diz respeito a competéncia e
habilidade profissional; com isto o profissional podera exercer bem sua profisséo pois a
habilidade profissional & a arte de aplicar bem e com rigor esses conhecimentos. O
segundo, podemos dizer que esta relacionado ao conjunto de valores que devem
embasar o exercicio de toda atividade profissional, levando o profissional a um
posicionamento ético: responsabilidade, justica, verdade, solidariedade. A associagao

dos conhecimentos técnicos cientificos com os valores éticos nos levam a formacéo de
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profissionais de qualidade. Sem esta formaco, podemos levar o profissional ao
tecnicismo, ao saber fazer, deixando de lado o saber ser.

O professor portanto, neste caso sendo médico também, possui um
compromisso moral, no exercicio de sua fungéio de educador e explicita consciente ou
inconscientemente uma determinada forma de ver o mundo carregada de valores,
muitas vezes decidindo sobre a conduta dos outros e como profissional que tem a
tarefa de ensinar e habilitar outros a serem profissionais.

Por isso o professor médico tem que acrescentar em suas atividades técnicas e
cientificas uma dimensao ética, reconhecendo que estas servirdo como referéncia

positiva aos alunos.

Para que isto ocorra é necessario que estes profissionais estejam eticamente
preparados para ensinar, vivenciar a ética no cotidiano, pois sentimos que a vida do
professor nestas situagdes é essencialmente caracterizada pela realizacido conjunta de
um estado de espectador e de ator num mundo relacional de grande heterogeneidade,
nao s6 em relacgio aos alunos e ao contexto, mas também em relacédo aos valores que
se localizam na base destas relacoes.

Os docentes segundo a visdo apontada revestem-se de uma peculiaridade no
saber, no saber fazer, no saber ser, ele terd que ser conhecedor destes saberes
contribuindo efetivamente para a construgdo dos saberes de cada aluno que com ele
cruzam num determinado momento da vida.

Neste sentido torna-se imprescindivel a dimensdo ética estar presente na
realidade, no cotidiano escolar, pois a ética acompanha o professor como uma sombra
inconsciente em todas as decises, em sua vida cotidiana, em sua préprias praticas
educacionais. O professor nao pode deixar de se lembrar disto, ele passa todo
momento sendo referéncia positiva ou negativa como podemos observar em alguns
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relatos:

“Ter docentes preparados para discutir etica em todas as aulas, quando estamos

a beira do leito, no pronto socorro, porque faz parte da formagéo do aluno o exemplo
docente, pois a gente esta a maior parte do tempo ao lado do docente e infelizmente a
gente néo vé ele dando exemplos”. (A3)

“Os docentes responsaveis por nossos estagios refletem a respeito de nosso
posicionamento ético naquele momento”. (A6)

« A ética depende de nossos docentes mais velhos, é um olhar que  tem haver

com o contexto historico, a ética neste momento dos transgénicos, de ferapia genética,
mudou, estéa claro, nestes aspectos 08 docentes sdo exemplos posilivos para nossa
formacéo”. (A6)

“A ética tem a ver com a pessoa, fem que ter exemplo”. (A4)

“Acredito que nosso corpo docente tem preparo ético para exercer eticamente a
profissdo ma com aiguma freqiiéncia existe uma dificuldade para transmitir iSso ac
aluno por uma série de condigoes, dentre elas aquela que ele acha que tem que ensinar
para o aluno a parte técnica, pois acha que é mais importante, que 0 aluno néo pode
perder tempo, e a dimensao ética ele vai aprender com a vida’”. ( D3)

“0 docente deveria servir de bom exemplo para o aluno, mas hé quem sirva de

mau exemplo, e isto vai ser conversa de bar entre os alunos, como é um, como é o
outro, como se comporta, o comportamento é adequado, ele vai ter olhos para ver, ele
vai estar preparado para discutir”. (D4)

Podemos verificar que talvez o mais dificil em nosso trajeto seja realizar o
exercicio de aceitagio de cada um de nés enquanto sujeito, e também do outro para
com o outro, © que nos conduz a uma profunda modificagéo de nos proprios, limiar
distante mas fundamental para a reflexao sobre n6és mesmos, nossa interioridade,
nossas acgbes. Somente criando este espago poderemos estar abertos eticamente para
o outro e assim contribuir para uma sociedade igualitaria. Transformagao social para o

qual concorre positivamente 0s Projetos Pedagogicos dos cursos de graduagéo
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eticamente orientados.

Apesar de ser um projeto utépico poderemos levar os estudantes além do mundo
que ja conhecem, a um mundo onde estamos preocupados com a producac de
conhecimentos, valores, relagdes sociais que os ajudem a pensar sobre si mesmo e
relacionar-se com os demais e com o mundo que os rodeia. E esta utopia que nos leva
a construir, transcendendo a distancia entre o que é real e o que consideramos ideal,
superando o que socialmente existe, adotando posturas capazes de intervir e agir para

mudar seu contexto social.

Se cada um de nds vivéssemos isolados na montanha ou se as relagbes
humanas pudessem se reduzir a ligacdes puramente mecanicas talvez chegassemos a
conclusdo de que a ética fosse supérflua. Porém, nao vivemos isolados e nem t3o

pouco somos ou melhor, o outro é um simples robd.

Cruza-se na vida de cada professor realidades diferentes, formas de valorar que
o desafiam, e o ultrapassam. Cabe ao professor desde a aceitagado do outro em sua
diferenca a sua inerente responsabilidade de promover a mudanga no aluno enguanto
outro, no seu cotidiano escolar. Requer ao professor rever seus conceitos e inovar,
podendo chegar a alterar seus pontos de vista. Isto envolve uma nova epistemologia a

construir na incerteza.

As escolas, sdo agentes no processo de criagéo e recriacdo de uma cultura
dominante eficaz. Elas ensinam normas, valores, disposicbes e uma cultura que
contribuem para a hegemonia ideologica dos grupos dominantes. As escolas ajudam a
legitimar o conhecimento novo e as novas classes e os novos estratos sociais. Compete
aos profissionais conscientes do papel que a escola assume no sistema capitalista
demonstrar algumas relagdes estruturais entre as formas pelas quais as escolas
funcionam e reproduzem as desigualdades.
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A dimensao ética tem que perpassar todo o curso de medicina, todas as
disciplinas tém que estar envolvidas e tera como suporte principal a disciplina de ética,
como nos afirma BRAGA, (2000) podendo ser esta a fonte demonstradora dos
desencontros entre a medicina e o sistema de salde, podendo permitir que os alunos
comecem a ter uma visdo mais real e critica, procurando demonstrar que esta ciéncia
pode ser exercida ouvindo o doente, percebendo os sinais e sintfomas e solicitando
exames complementares absolutamente necessarios, sem uma dependéncia viciada da
tecnologia; esta disciplina tem o sonho de intervir na construgdo de uma nova

sociedade cujo referencial é a dignidade da pessoa humana.

Pois é a partir da agio conjunta destes diferentes agentes que podemos vencer
os desafios e os objetivos de uma nova visdo ética a serem definidos, como que
também elaboremos a proje¢ao de atividades e avaliagao dos resultados. Todavia, para
isto teremos que avaliar onde estamos e para onde nos leva o que estamos fazendo,
para ndo cairmos na distragdo, pois ndo tem sentido preocupar-nos com O gue nao
existe, mas sim com o0 que agora se estad ou estamos idealizando como modelo de

formagéo.

Para este processo se desenvoiver temos como fator a utilizagdo do
desenvolvimento das habilidades comunicativas que Habermas trata como
aprendizagem dialdgica, pois ocorre no contexto académico, pratico e em outros
contextos da vida cotidiana. Sem o didlogo entre os participantes n&o poderemos ter
uma aprendizagem com a perspectiva transformadora.

Portanto, entendemos que formar eticamente, &€ educar, & criar habitos, é
dialogar. E agir sobre a maneira de ser, o carater. E transformar a natureza humana
criando valores, é reagir a midia, ao sistema capitalista o qual estamos inseridos, €
mostrar indignacdo contra o ensino no modeio atual que retrata um baixo
comprometimento social e néo discute onde o aparelho formador dos médicos tem

capacidade para gerar, e inculcar novos valores, este € e sera o methor caminho para
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um projeto educativo de relevancia social.

O saito da qualidade de ensino sera o da informagao para a formacio de uma
nova consciéncia profissional, integrada a um universo biomédico com a sua
especificidade humana, capaz do didlogo, da clareza de percepcio dos problemas
eticos e da objetividade de apresentagao destas questdes em vista da decisdo a ser
tomada em conjunto com outros envolvidos, tanto no ensino quanto no préprio

atendimento.
Assim se construird paulatinamente uma aplicagdo edificante dos saberes

medicos, esclarecendo inequivocamente a servico de quem as decisdes relacionadas

ao processo de cuidar/curar so tomadas.
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2. Inovagéo curricular: tensdes entre individual/ coletivo/ institucional.

Entendemos que a organizacdo de um trabalho pedagobgico nao pode ser
compreendida isoladamente. £ necessario o dialogo entre todas as partes, instituicao,
docentes, discentes e comunidade, que traz ac processo uma certa contraditoriedade.

A Teoria da Acdo Comunicativa de Habermas apresenta um caminho que
poderemos utilizar, este afirma que através da comunicagao transformaremos nossa
pratica pedagogica, evoluindo de uma perspectiva autoritaria, fragmentada e
individualista para uma visao democratica, integrada, baseada no trabalho coletivo, na
solidariedade, na comunicagéo, na troca de experiéncias, no confronto de opinides e

husca de consenso.

Isto leva a acreditar que o dialogo, passa a ser a estratégia articuladora do
Projeto Pedagégico da instituicdo, e seus atores, 0 Corpo docente e o discente como

podemos verificar nos dizeres de At:

“ O didlogo é o ponfo chave para 0 desenvolvimento da disciplina de éfica, €
conversando que a gente chega a um parametro razoavel, comum na sociedade”.

Portanto acreditamos que o didlogo deveria ser a maneira de engajamento das
disciplinas, umas conversando com as outras, levando ao encontro do que se pretende

no Projeto Pedagogico que € a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade e transdisciplinaridade sao modos de se trabalhar o
conhecimento, pois buscam uma reintegragao de aspectos que ficaram isolados uns
dos outros pelo tratamento disciplinar. Desta forma busca-se conseguir uma visdo mais
ampla e adequada da realidade, que tantas vezes aparece fragmentada pelos meios

que dispomos para conhecé-las.
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Este fato se deve a énfase cariesiana descrita por CAPRA (2000) que levou a
fragmentacdo do nosso pensamento e consequentemente das disciplinas académicas,
gerando uma atitude reducionista que foi transferida para a ciéncia, na crenca de que
todos os aspectos dos fendmenos podem ser reduzidos as suas partes constituintes.
Podemos afirmar que a partir de entdo a ciéncia estudou seu objeto especifico, uma
parcela do saber, desligado totalmente do ser humano.

Quanto a definicdo de disciplina podemos dizer que consiste em um corpo de
conhecimento ensinavel, com seus préoprios antecedentes de educacdo, treinamento,
procedimentos, métodos e areas de contelidos. Este € o método curricular ainda
adotado por muitas instituicbes de ensino, mas com grandes possibilidades de
adaptacbes e mudangas segundo novas pesquisas realizadas neste sentido. Porém, o
que se quer segundo MORIN (1997) é mudar o atual modo reducionista de pensar,
modificar @ compartimentalizagdo do conhecimento, iste néo significa que iremos
acabar com as disciplinas, mas mostraremos que elas fazem parte de um conjunto.

Os Projetos Pedagogicos centrados em disciplinas, nos retratam a maneira de
organizar e delimitar um territério de trabalho, de concentrar a pesquisa e as
experiéncias de um determinado campo de estudo, permitindo que cada um ofereca
uma imagem particular da sua realidade de seu campo de trabalho. Podemos acreditar
que os docentes que foram preparados para ensinar desta maneira, que corresponde
ao seu modo de pensar, mais dificil sera adotar um jeito diferente de ensinar, pois cada
um considera-se dono do seu saber. A tarefa de desconstrugdo desse olhar é

imperativa.

Ressaltamos neste momento que o professor neste caso néo foi preparado para
ensinar a totalidade do mundo vivido, mas sim sua disciplina isotada, e isto deve-se a
propria concepcdo de mundo que se quer ou queria que se difundisse nas escolas.
Como podemos ver nos dizeres abaixo:
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“Durante 30 anos moldou-se uma consciéncia coletiva que a formagdo médica
tem que ser baseada no tecnol6gico, saber o mais dificil da tecnologia, e o resto é
marginal”. D2

Mas até agora o paradigma da ciéncia tem nos levado & continua divisdo do
conhecimento em disciplinas e destas em subdisciplinas; nosso esforco agora € no
sentido contrario, € o de religar, trata-se de buscar um mecanismo de apoio ao
crescimento disciplinar, mantendo a unidade do todo. A busca maior é do conhecimento
relevante que possa gerar agdes que redundem em beneficio ac ser humano.

O mundo da ciéncia, o mundo académico segundo CHAVES (1 998) &
considerado como sendo o mundo das disciplinas. O avango da ciéncia e o progresso
tecnolégico deste século foram devidos em boa parte & verdadeira explosdo da
pesquisa disciplinar. A complexidade dos problemas tornou necessario a aproximacgao
e a associacdo gradual das disciplinas em diferentes graus, dos mais simples, aos mais
complexos, passando pela interdisciplinaridade, chegando a transdisciplinaridade.

O termo interdisciplinaridade podemos afirmar que ele questiona a segmentacao
dos diferentes pontos de conhecimento, buscando-se 0s possiveis pontos de
convergéncias entre as varias areas e a sua abordagem conjunta propiciando uma
relacio epistemologica entre as disciplinas; mas no entanto, dentro deste pressuposto
ainda teremos como idéia central as disciplinas. (FAZENDA, 1993)

Neste caso precisamos estar atentos ao fato de que nao se pode unir aquilo que
foi intencionalmente separado pela logica do sistema capitalista, portanto podemos
também ficar atentos ao falar em interdisciplinaridade pois poderemos estar ocultando

a fragmentacao das disciplinas, criando uma nova disciplina.

Para adotarmos a interdisciplinaridade temos que ter em mente um novo
conhecimento em um plano qualitativamente superior, onde a realidade é tomada como

um recurso que devera ser utilizado para uma formag&o de qualidade.
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O objetivo do conhecimento segundo LUCKES! (2000,61)

“ é o desvendamento e o dominio da realidade, o seu esclarecimento, segundo

uma perspectiva que se caracteriza como a mais abrangente possivel. Segundo uma
categoria de lofalidade como se diz! O que quer dizer que o conhecimento para ser
adequado, nédo pode delimitar-se a circunscrever-se por uma abordagem focalista e
reducionista,... o conhecimento tem por objetivo buscar o oculto, o essencial, aquilo que
ndo aparece a primeira vista, que esta baseado na compreensao das relagdes, da visdo
de conjunto, esse conhecimento verdadeiro vem sendo denominado de critico,
adequado, certo, verdadeirc”.

Portanto precisamos deste modo preparar nosso corpo docente que atue na
pratica como um sujeito ativo, do ponto de vista de respeitar e aderir as mudancas
necessarias para um ensino humanista, capaz de adotar constantemente as novas
formas de producdo de conhecimento, que traga o cotidiano para dentro da sala de
aula, que seja o exemplo como educador e formador, que nao deixe de lado a técnica,
mas ao mesmo tempo que trabathe o© lado intelectual, emocional e social.

Propor um ensino interdisciplinar, € criar movimentos que propiciem o
estabelecimento de relagdes entre as disciplinas, tendo como ponto de convergéncia a
acdo que se desenvolve num trabalho cooperativo e reflexivo. Assim, segundo
FAZENDA (1993) alunos e professores sujeitos da sua propria agéo, engajam-se num
processo de investigacao, de redescoberta e de construcéo coletiva de conhecimento,
superando a divisdo do conhecimento em disciplina. Ao compartilhar idéias, acoes e
reflexGes, cada participante &, ao mesmo tempo “ator” e “autor” deste processo; caso
contrario, teremos um conhecimento incapaz de interagir com o todo, incapaz de levar o

aluno a ter uma visdo a longo prazo como ele proprio nos afirma:

“ o0s alunos do primeiro ano néo tem visdo a longo prazo sobre a importéncia da
ética, pode ser que isto venha a ser desenvolvido no proprio curriculo durante os seis
anos”. A1

O curriculo, os professores deverao estar preparados para esta mudanca, uma
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mudanga que ndo pode se dar apenas na grade curricular, ela tem que fazer parte do
interior de cada participante, onde cada um tenha que aprender a lidar com as
contradicbes do seu cotidiano, onde cada um desenvolva seu papel, procurando
entender o outro, mostrando que O ensino é construido por um conjunto,

compreendendo que o papel de cada individuo s6 se explica em relagéo ao outro.

Observamos nos relatos abaixo, que os alunos & docentes demonstram grande
interesse em ter profissionais que consigam se adaptar a nova proposta de formacgao,
a nova proposta curricular, acreditam que a formagéo humanistica devera comegar com
o exemplo retratado em sala de aula ou junto aos clientes/pacientes durante ©
atendimento., ou entdo que esses docentes tenham curso de capacitagdo para

aprender uma nova maneira de ensinar .

“Capacitagéo docente é importante, se ndo ha “reciclagem” o docente nao
vai fazer o que ele ndo faz ha trinta anos”. A3 (grifo nossoj

“0 exemplo do professor comega em sala de aula, ele chega pra gente, ele ndo
se apresenta, ele néo fala nem a aula que ele vai dar, ele néo fala nada, ele chega e
comeca a falar, cadé o respeito da relacéo professor/ aluno”. A3

“Dara ser docente em uma faculdade vocé teria que estar cativando e mostrando

isto a cada dia com seu paciente e mostrando aos seus colegas que o doente é gente,
tem sentimento, fala, tem que mostrar isto, pois se vocé néo fala bom dia, ndo se
apresenta, porque eu tenho que me apresentar’. A4

“A ética vai se modificando com o contexto historico, ética se modifica com O
conjunto social, desta forma ela deve acompanhar o aluno durante fodo seu percurso
escofar’. A6

“A gente acredita que a reforma curricular crie momentos de discusséo dentro

da faculdade, para que, todos sejam lembrados da importancia das questoes élica para
formagéo do aluno, e também para que todo mundo pratique no seu dia a dia a ética, e
sirva de exemplo ao aluno, pois somente assim ele vai conseguir transmitir para o aluno
que esta junto dele”. D1

“A caracteristica principal do curso de ética € a interdisciplinaridade, a questao
ética deve estar sempre presente em todo percurso do universitario”. D1
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Né&o existem solugdes milagrosas para a compreenséo da dimenséo humana da
pessoa e a relagdo médico/paciente, acho que existe uma prética do dia a dia do
professor com o aluno sempre abordando além das questoes das doengas, a questdo
do ser humano que pode desenvolver a doencga”. D3

Focalizando nosso olhar & atuagcao do docente nas disciplinas que participam da
formagéo de médicos, acreditamos que este fazer precisa estar articulado aos fazeres
de outros docentes que participam deste processo de reconstrugdo. As disciplinas e o
seu planejamento ndo podem se constituir de algo isolado, apenas como mais uma
parte da constituicdo de um todo, mas necessitam, no seu interior, também expressar e
buscar representar este todo, este inteiro, do qual permanentemente participa tanto da
sua construc@o quanto da sua sustentacao.

O agir comunicativo, constitui-se em ferramenta que pretende recuperar o valor,
da dimenséo ética na formagdo médica. Uma forma de aproximar o docente, discente e
instituicdo, tendo o docente e o Projeto Pedagogico como mediador dos desafios que
enfrentaremos durante este processo de mudancga. Isto requer que nos construamos e
nos fortalecamos como sujeitos que participam, se envolvem e manifestam suas
crencas, seus valores, interagem uns com os oufros, respeitando idéias divergentes,
num exercicio de democracia, buscando o consenso, pela via da argumentagdo. Nao
sera através de uma (nica disciplina, que neste caso é representada pela ética, que
teremos a solugdo para nossas incertezas, ela servira como elo entre as outras
disciplinas, entre os discentes e o préprio Projeto Pedagogico.

Destacamos que esta forma de ensinar permitindo a contextualizacdo da
realidade, é uma poderosa ferramenta contra a alienagio, quando destaca a realidade
sociopolitica do educando, preparando-o para vivenciar os conhecimentos adquiridos
de forma integrada, sem a soliddo das disciplinas rigidas que compunham o universo da
escola antiga, estruturado no modelo positivista; a linguagem disciplinar, decorrente
deste pensamento n&o deu conta de provocar a interacdo entre os conhecimentos das
varias disciplinas criadas pela ciéncia moderna.
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£ através da realidade escolar, através da dimensao ética imprimida pelos
docentes que o aluno devera entender o conceito de justica baseado na iguaidade e
sensibilizar-se pela necessidade de construcao de uma sociedade justa, adotar atitudes
de solidariedade, cooperagao e repudio as injusticas sociais, discutindo a moral vigente
e tentando compreender os valores presentes na sociedade atual, entender que a

satide é um direito de todos.

Para este trabatho ser realizado devemos deixar de lado a visao das disciplinas
como elementos isolados, e sim como ja foi dito anteriormente entende-las
dialogicamente, onde uma faz parte da outra. MORIN (1997) acredita que quando
existe um objeto comum a varias abordagens que antes nao colaboravam entre si, da-
se um passo na diregdo da abordagem transdisciplinar, porque esta necessita de um
modo de pensar capaz de fazer a conex&o dos objetos de varias disciplinas e organiza-

ias.

Podemos verificar que o principio da transdisciplinaridade busca superar o
conceito de disciplina. Ela busca a intercomunicacao entre as disciplinas, tratando
efetivamente de um tema, que no nosso caso vem a ser ética, que sera comum
( transversal) em todas as disciplinas, em todo o curso. Assim ha limites ao se trabalhar
os temas transversais através de uma disciplina, eles devem fazer parte de um projeto
maior que se interagem com as diversas disciplinas que compdem o curso, isto &,
quando existe um objeto comum a varias abordagens que antes néo colaboravam entre
si, da-se um passo na dire¢ao da abordagem transdisciplinar, porque esta necessita de
um modo de pensar capaz de fazer a conexdo dos objetos de varias disciplinas e
organiza-ias.

Desta maneira podemos verificar em nossa pesquisa que alunos e docentes
concordam com este tipo de ensino, onde os pressupostos da transdisciplinaridade
poderdo ser adotados:

“Pensei que talvez pudéssemos ter aspectos éticos em todo curso e deveria
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envolver fodos os docentes™ A2

“Acho que tem que ser abordado do primeiro ao sexto ano, vocé ndo tem que ser
ético somente no primeiro ano, isto é complicado, ainda mais quando a gente vai
avangando.”A3

Acho que a disciplina de ética deveria caminhar junto com o curso até para que
0s alunos percebam a importancia disso. Nés ndo damos a devida importancia a esta
disciplina e a chamamos de biofolga”. A3

“A disciplina tern que estar permeando todo o curso, emn tode momento, nos
grandes blocos, quando a gente esta com um paciente, e o que vocé disser a ele vai
interferir positivamente ou negativamente com ele, é neste momento que alguém tem

que refletir sobre os aspectos éticos com vocé, nos sentimos esta falta” A6

O curriculo tem que criar a mentalidade da questdo ética, tem que ser constante

em qualquer curso, em qualquer momento, na pratica do dia a dia, na relagéo do dia a
dia do professor/aluno, professor/paciente, aluno/paciente, tem que estar embutida, tem
que ser uma questao ou melthor uma conscientizagdo, como um todo”.D1

"Acho que abordagem ética da profissdo € uma coisa que cada professor em

cada momento da formacé&o do aluno transmite para ele. Acho que abordagem ética
nédo se aprende apenas no curso, a gente da o curso de ética, bioética mas é mais
como base para os alunos poderem ao longo do curso exercitarem sua abordagem
ética”. D3

“Creio que um curriculo mais interdisciplinar é que procura buscar a forma do
aluno aprender a aprender”. D4

Concordamos com CHAVES (1998) quando aponta que & ética, a visdo
humanista do ensino, constitui o pilar central para suporte a todas as demais
dimensdes, portanto, é através desta dimensao que teremos que comecar a pensar em

uma mudanca para uma vis&o mais humanista em relagao a formacao meédica.

Para tanto teremos que romper com o isolamento das disciplinas e criar planos
onde a transdisciplinaridade sera  utilizado como meio pelo qual a ética estara sendo
abordado ac mesmo tempo, entre as disciplinas, através delas e além de qualquer
outra.

-

Seu objetivo € a compreensdo do mundo presente mediante a unidade de
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conhecimento, segundo NICOLESCU (1999), a abordagem transdisciplinar inaugura
uma nova etapa da historia superando a visao compartimentada originada no

cientificismo e nas ideologias cientificas.

A transdisciplinaridade ainda segundo o autor pressupbe o pensamento e a
experiéncia; a ciéncia e a consciéncia: a efetividade e a afetividade, neste sentido, a
transformacgéo de visdo e de acdo no mundo passa por um dialogo transdisciplinar,
baseado em pontes que ligam os seres € as coisas, acompanhado por uma revolucdo
da inteligéncia que transforma nossa vida individual em social, através de um ato ético e
estético, superando o interesse da eficacia pela eficacia e resgatando o humano.

No entanto para isto se fornar realidade, precisamos considerar o grau de
complexidade de habilitagdo em face as exigéncias da situagdo atual em estarmos
vivendo e também o que pretende a Universidade diante deste contexto.

Concordamos com SAVIANI ( 1980: 65) quando afirma que a

« Universidade estara em condi¢es de desempenhar suas fungbes se e somente

se for capaz de formar profissionais: a) com aguda consciéncia em que vao atuar; b)
com uma adequada fundamentagéo tedrica e ¢) com uma satisfatoria
instrumentalizacéo tedrica que lhes possibilite uma agéo eficaz *.

Desta forma, estes serdo os objetivos que deverac ser considerados ao
propormos uma reformulagéo curricular. Tais objetivos fardo parte do projeto de cada
curso, tendo que explicitar quais as intengoes deste ou daquele curso, deixando claro o
que se pretende, tendo sempre em mente que nosso pape! como educador € o de
educar.

Educar é uma atividade necessaria para transformar as circunstancias por meio

das transformagfes dos sujeitos, interferindo nos seus processos de aprendizagem.

No entanto, isto s6 sera possivel se percebermos © €spaco escolar como
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sendo o espago/tempo para embates e lutas, e se acreditarmos que o fazer
pedagogico € uma acéo politica cultural; desta maneira podemos defender a idéia de
que este espacgo constitui o local privilegiado para a ampliagdo de habilidades e
capacidades humanas, de modo a contribuir para que os diferentes individuos que nela
desempenham seus papéis sociais, possam elaborar suas intervengées na formacao de

suas proprias cidadanias.

Acreditamos que estes procedimentos possam ser de extrema valia se aliados a
uma mudanga nos processos comunicacionais existentes, pressupostos que também
sao reforcado por D1 em seu depoimento;

“A gente acredita que a reforma curricular crie momentos de discussdo dentro da
faculdade para que todos sejam lembrados da importancia das questoes éticas para a
formagéo do aluno, e também para que todo mundo pratique no seu dia a dia a ética e

sirva de exemplo ao aluno, pois somente assim ele vai conseguir transmitir para o aluno
que esta junio dele”.

Sabemos que a cultura impregnada nas escolas privilegiam determinados
padrées de aprendizagem, onde a racionalidade precisa ser organizada, sintetizada
hierarquizada e explicada e o pensamento légico matematico dedutivel, quantificavel,
estes padrbes estdo arraigados no cotidiano escolar de forma muitas vezes
cristalizadas, ficando muito dificil operacionalizar as mudangas.

De acordo com FREIRE ( 1978) este modelo educacional é o que mais se
identifica como pratica de ensino e menos com a habilidade de efetivamente educar.
Assim os papéis sdo limitados e cabe aoc professor ser

“...0 ser superior que ensina ignorantes. Isto forma uma consciéncia bancéria
(sedentaria, passiva), o aluno recebe passivamente os conhecimenios, tornando-se um
depaosito do educador. Educa-se para arquivar o que se deposita. A consciéncia
bancaria pensa que quanto mais se d4, mais se sabe”.( 98)

118



Em nosso entender e em nossa pesquisa verificamos este fato retratado por
FREIRE ainda é muito utilizado nas instituigdes de ensino e preocupa os sujeitos que

fizeram parte de nossa pesquisa conforme nos relata D2:

“0 médico até a metade do século passado néo era referéncia na comunidade
somente para assuntos médicos, ele era referéncia generalizada, isto ndo tem mais, e
néo tem culpa boa parte da propria categoria médica, que desprezou completamente a
formagéo de tudo que ndo dizia respeito a questio biolégica, o biologico assumiu
importancia tédo grande, é importante, ndo tenho a menor divida disto, mas enfim,

P

superou completamente a formagdo humanistica do médico, o erro maior é este pois 0
técnico é facil aprende, o mais dificil é aprender a ser médico, & lidar com as pessoas.
Retomar esta formagdo humanistica, ele tem que voltar a entender o ser hurnano para
ser um bom médico, para depois se especializar, enxergar primeiro o paciente como um
todo ™.

Precisamos mudar e para isto precisamos encontrar alternativas que possibilitem
revisar as concepcdes que se cristalizaram e petrificaram a aprendizagem em uma
unica dire¢do, onde héabitos, valores e condutas simplesmente ajusta-se aos individuos,
aos interesses do mercado econdmico. Assim teremos a possibilidade de propor

mudancas, voitando a uma formagao mais humanistica.

Teremos que ousar através da elaboragao de projetos pedagodgicos que levem
os educandos e educadores a exercerem a criatividade humana e desenvolverem seus

papeis de cidadaos dentro das instituicdes a que pertencem.

Diante de nossa experiéncia pratica, € como ja afirmamos anteriormente,
sabemos que tal pratica pedagogica pode permitir a articulagao de diferentes disciplinas
através de projetos interdisciplinares e ou transdisciplinares, onde poderemos enfocar
e analisar os diferentes problemas e desafios impostos pela vida social, além de
permitir também que as vivéncias, 0 didlogo possam contribuir para a busca de
solugdes frente aos obstaculos encontrados  durante a elaboragao e implantacéo de

um Projeto Pedagdgico.

Segundo GIROUX e APLLE (2000), a pratica pedagdgica deve agir com
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intencao de se criar condigbes efetivas para a construgéo de experiéncias significativas
na vida dos diferentes atores sociais envolvidos no processo pedagdgico. Eles
acreditam que este tipc de trabalho permite a criacdo de tais condigdes, pois as
possibilidades de autoria @ comunicagdo se abrem e o que efetivamente enriquece a
pratica pedagodgica nesta metodologia é a presenca ativa do aluno, eles sao autores
das experiéncias de seu cotidiano, e os seus efeitos ganham vida no espago e tempo

escolar.

Concordamos com os autores citados acima que a maneira mais prazerosa de
aprender € através da experiéncia, € a maneira de olhar o mundo, dialogar sobre a

maneira como cada um enxerga, chegando a um ponto comum.

Assim, a educacdo através da criacdo de um Projeto Pedagégico devera
procurar interrogar sobre as maneiras que devemos trabalhar para a reconstrucio do
imaginario social em diregado a utopia possivel da liberdade humana, deve ir além dos
limites do cotidiano; & acreditar na educagio baseada na liberdade, onde ensinar e o
aprender fazem associac&o com a compreensao a ser buscada sobre porque as coisas
s@o como sao, e ainda, como elas vieram a se tornar o que realmente s3o.

No entanto, estas mudancas nos levam a refletir sobre a luta pedagégica que
fravamos incessantemente no nosso cotidiano, quando queremos mudar, como nos
afirma D3:

“néo existe solugbes milagrosas para a compreenséo da dimensdo humana da

pessoa e a relagdo médico/paciente, acho que existe uma prética do dia a dia do
professor com o aluno sempre abordando além das questSes da doenga, a questio do
ser humano que pode desenvolver esta doen¢a’.

E dentro desta vertente que devemos tracar nossos objetivos, contemplando
sempre o ser humano com um ser bio psiguico social, onde todos os aspectos de sua
vida sejam valorizados. Estes pontos devem ser contemplados no Projeto Pedagégico e

discutidos com todos os envolvidos, pois cada organizagdo apresenta uma cultura
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propria, ou seja, um conjunto de pressupostos, valores e idéias que o grupo desenvolve
ao ir lidando com os problemas do cotidiano e que v&o sendo discutidos. Assim, cada
um podera contribuir e se engajar no projeto de uma maneira diferente, permitindo que
o didlogo entre as disciplinas fagam parte da construcao e implantagao deste modelo

pedagoégico.

Por sua vez dentro deste contexto, espera-se que © €nsino universitario deva
educar o aluno para atividades de pesquisa, recuperar 0s conte(dos historicamente
elaborados e realizar os treinamentos devidos que permitam a cada educando nao
apenas exercer uma atividade profissional ou cientifica competente na area de sua
formacdo, mas também um exercicio critico sobre as dimensodes estéticas, éticas,
politicas, econdmicas e cuiturais que condicionam seus exercicios de liberdade de

cidadso, levando a construgiio de uma sociedade democratica e solidaria.

Devemos encontrar formas de enfrentamento da crise em que vive a
Universidade, onde devemos superar a simples transmissao de saberes cristalizados,
entendidos como prontos e acabados e criar possibilidades efetivas a partir do
cotidiano, a partir dos problemas da pratica social, trazidos pelos proprios aiunos para
sala de aula, poderemos entdo formar profissionais competentes tecnicamente,
eticamente e politicamente, atribuindo-lhes assim a condigéo de agentes de mudanca.

Podemos verificar nos dizeres de D2 que o fato de se introduzir o cotidiano para
dentro da sala aula permitira aos alunos terem uma nogéo mais real do momento em

que estamos vivendo.

“Ter o momento de contato do aluno com ética, que diz respeito néo s6 a ética

médica e sim a ética do cotidiano, ponto de vista filosofico; depois de ver a ética
aplicada a profissdo, e em terceiro e no dia a dia da formagéo, todos os professores
que atuam num curso de medicina tem que estar preocupados com isto em seu
cofidiano, porque o exemplo é o maior formador nesta area, principalmente nesta area
da conduta e ndo conduta clinica, mas de postura, entao se vocé passa um tempo com
um “cara” que vocé considera como um bom médico, em todos os sentidos, clinicos,
éticos, a relagdo médico/paciente, isto vai marcar profundamente o aluno, tenho certeza
disto, e o contrario também é verdadeiro, o bom cirurgiao mais um lixo para tratar as
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pessoas, isto também vai marcar o aluno, fodo mundo que tem um papel docente em
relagdo ao aluno tem que estar preocupado com isso, e deve estar pensando o tempo
todo que é um modelo, o aluno vai olhar e se espelhar nele”,

Dentro desta mesma logica de ensino humanistico verificamos nos dizeres de
D3 que ele também defende o ensino voltado as experiéncias do cotidiano do aluno
como podemos observar:

“A disciplina hoje que discute éfica, devera enfocar contetidos ledricos,

discussdo sobre dilemas e problemas especificos do profissional médico, sendo tudo
isto ministrado ao longo do curso, mas o mais importante que gente considera, néo é
s6 este contetdo que a disciplina pode dar, mas o dia a dia do aluno na prética do
aprendizado ou seja cada professor deve incorporar nas suas atitudes e nas suas
discussdes com os alunos néo so os aspectos técnicos que eles ensinam, mas também
0s aspectos éticos do dia a dia da profissdo”

Essa compreensdo implica um novo paradigma para as atividades de ensino-
aprendizagem e pode representar, concretamente a possibilidade de desenvolver no
aluno e pelo aluno um processo de ensino indissociavel da visdo humanistica que
devera estar presente em todo processo de formacao, através da inovacéao curricular e
das préprias tensdes vividas entre o individual/ coletivo e institucional.

O professor deve estar consciente da necessidade do repensar o préprio sentido
de escola enquanto local de consolidacdo das diretrizes educacionais. Mas é
fundamental para que isto ocorra, como ja afirmamos, que tenhamos um Projeto
Pedagégico que de sustentagdo as mudangas propostas e ainda um Projeto da
Universidade voltado aos valores, competéncias e direcionados ao mundo de hoje.
Podemos dizer que para a consolidagido de um projeto dependemos do outro e dos
docentes para torna-los reais.

Os cursos dentro desta logica deverao constituir-se como instancias de
articulagdo do conhecimento envolvendo nucleos de saber interdisciplinar e ou
transdisciplinar em torno de objetivos comuns, agregando todos os setores gue fagam
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parte desta comunidade.

Entendemos portanto que & necessario criar condigcdes ideais para o ensino,
onde a Universidade assuma o seu papel de participe do processo de desenvolvimento
nacional e regional, possibilitando a apropriagao ativa e critica do conhecimento,
socializando-o e transformando-o em elemento indispensavel para que 0s homens

possam ser levados a pensar coerentemente a realidade presente.

Repensar o processo de formagéo de profissionais da salde constitui hoje o
grande desafio, pois teremos que vencer oS obstaculos que vinham orientando as
praticas de salde e as opgbes pedagogicas adotadas para o ensino e realizar a
descodificagao destes existentes, tentando fazer uma nova leitura das novas

possibilidades.
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3. A “performatividade” e a competéncia humana para o cuidar/curar

Nesta terceira categoria iremos trabalhar a performatividade inserida no sistema
educacional tendo o modelo econdmico como referéncia de formacéo para os dias
atuais.

Entendemos a performatividade® como sendo artificios econdémicos que ao
serem utilizados  prevalecerdo aos indicadores sociais, onde serd privilegiado o
crescimento econdmico e fecnoldgico em detrimento de um saber mais humano e

social.

O homem através deste processo, desta forma de educagcdo tera como
coadjuvante a criagdo de inimeros objetos e técnicas que lhes servirdo de suporte para
seu aumento de capital. Este modelo de educagao tem prevalecido em fungéc de um
sistema onde o capital € quem confere e determina o que tem que ser realizado.

Verificarmos que segundo DIAS DA SiLVA (1999,62) a logica dominante da
atualidade é ainda a l6gica empresarial como nos afirma

* @ necessario um ajuste na educac¢éo, pois as Universidades ainda estdo
privilegiando o sistema produtivo empresarial, no qual 0 mercado passa a determinar
uma série de condutas dirigidas a uma minoria, ou seja somente aqueles que podem

pagar’.

Dentro desta I6égica a Universidade passa a responder a disputa de mercado, e o
conhecimento produzido tem como finalidade basica o lucro e ndo a promogédo da
cidadania ou o progresso da ciéncia em suas multiplas areas. A Universidade deixa de
servir a sociedade, para servir ao mercado capitalista.

’ O Termo "performatividade” é utilizada por GOERGEN, P no texto, Universidade: A busca de uma nova
identidade e no livro Pés Modernidade: Etica e Educacio onde o autor retrata a racionalidade cientifica como
sendo o padriio de aprimoramento para o conhecimento, produzindo resultados concretos, onde a esséncia do novo
saber ao homem esta fundamentada na técnica.
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Assim se ndo repensarmos o papel das Universidades, elas progressivamente
serdo reduzidas a formadoras de profissionais que poderdo atuar neste contexto
produtivo, fazendo frente aos desafios tecnolégicos desconsiderando as outras
dimensées fundamentais 4 educagdo humanistica, como noés pretendemos mostrar

neste estudo.

Além disso, este modelo de formagdo permitiréa aos alunos terem em suas
memérias como bons profissionais aqueles docentes que seguiram o modelo linear de
curriculo, onde a teoria precede a pratica, onde os curriculos privilegiam as disciplinas
basicas, técnicas; e assim sucessivamente vai construindo outros formadores dentro

desta mesma logica.

Concordamos com MANCE (1999) quando afirma que um dos grandes desafios
da educagdo e da Universidade hoje esta em ensinar o educando a localizar,
interpretar e reagir as informagoes disponibilizadas em inimeros bancos de dados,
desenvolvendo o aprendizado da pesquisa, da capacidade analitica, interpretativa e
criativa da habilidade de problematizar os objetos de investigagao, construir elementos
relevantes aos propositos almejados, posicionar-se eticamente frente aos conflitos
humanos, comunicar o conhecimento elaborado e transformar suas proprias acbes com
base nos conhecimentos adquiridos, inovando a realidade, a sociedade e a propria

Universidade.

Isto vai ao encontro do pensamento do sujeito D2 quando afirma que:

“ensinar o aluno a saber filtrar as informagdes o que ele deve incorporar, ter
capacidade de realizar leituras criticas dos arfigos e saber interpretar estes artigos, pois
a maioria dos artigos séo produzidos na Ameérica do Norte e Europa e muitas vezes nao

se aplicam aqui, ensinar o médico estar sempre atualizado criticamente, ser capaz de
analisar uma produgdo cientifica e extrair dela o que ela tem de bom, e ndo
simplesmente ler e tentar praticar aquilo no dia seguinte”.

Portanto, nesta perspectiva é fundamental que a Universidade tenha como agao
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principal uma pratica académica socialmente comprometida, com engajamento de
todos, comunidade interna e externa na construggo de seu Projeto Politico Institucional
que atenda o patrimdnio de toda sociedade.

Isto nos leva a refletir sobre a forma como a educagao conduz seus projetos
dentro deste sistema, baseando-se nesta linha de raciocinio sem pensar no
desenvolvimento humano integral do homem na valorizagdo na@o s6 do fazer, mas do
ser, do refietir, do participar.

Dentro desta l6gica, a educagdo passa a ser vista como um bem de consumo,
interessa ao consumidor que o bem que estd sendo consumido o diferencie dos
demais consumidores, levando em conta nio o que representa em termo de

conhecimento, mas por seu potencial de conguista, espaco na sociedade.

O critério para o reconhecimento da qualidade deixa de ser a verdade ou o
sentido social, mas a performatividade e a eficiéncia que segundo GOERGEN
(2000) pode passar a ligar-se ao lucro que & o mais perigoso neste sistema.

* Os mesmos critérios da eficiéncia, utilidade e lucro que regem a vida da empresa
passa { pelo menos muitos desejamy) a refletir para dentro da universidade” (1)

Segundo SIQUEIRA ( 2000,2)

“um sistema social norteado pelo principio da performatividade, o

questionamento das leis, da normas, enfim, da sociedade instituida, ndo acontece, pois
0 que confa é a competéncia atuante sequndo os critérios de mercantilizagdo e jamais
critérios como justo/injusto, verdadeiro/ffalso, auténomo/dependente,
democratico/autoritério e isto configura a crise atual da humanidade, que esta ligada a
produtividade, lucratividade e associada a competicéo”

O ensino tendera a ser desenvolvido de forma a tratar os individuos como coisa
ou numeros, situagbes estas que quando presentes na area médica trazem grande
preocupacdo. Assim diz A3 em seu relato:
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“ os alunos véem o paciente como uma “coisa” Util para aprendizagem, que ele
ndo pode reclamar, pois  esta ali para se curar € ele para aprender, e ndo esta
fazendo mais nada que obrigagdo, e ndo é assim”

A educagdo nfo pode deixar que este sistema tome conta de seus projetos
pedagogicos, esvaziando seu sentido social e humano. Precisa estar inserido no todo,
ver 6 homem como um todo. A escola precisa ser um espaco de luta, de viver a
realidade, de viver a dimensdo social, isto precisa fazer parte do conhecimento,
permitindo aos individuos agirem mais humanamente, respeitando mais ¢ outro como

homem e cidadaos.

Nas tltimas décadas segundo GOERGEN (1999) com o desemprego crescente,
a revolugdo da informatica e da comunicagao bem como da competicio cada vez mais
acirrada, a relagdo entre a educagéio e produgdo comeca a ser vista como crucial.
Frente a isto segundo o autor 0 que se espera € uma educagdo altamente
vocacionada, isto é, relacionada as necessidades do campo econdmico e organizada

segundo os principios derivados desse campo”. (5)

Neste sentido os contelidos de ensino, os objetivos de pesquisa passam a ter
como critérios de reconhecimento de qualidade o mercado, a performatividade e a

eficiéncia, com isso o interesse da ciéncia liga-se entdo ao ganho e nao ao saber.

Quanto a esta posicdo SIQUEIRA (2000) nos remete ao ensino medico,
mostrando que esta formagao baseado em principios mercadologicos, ajuda cada vez
mais a formar especialistas, com grandes aparatos tecnologicos, mas esquece-se de
formar médicos que estdo interessados em cuidar da salde da populagao. Aiém disso,
verifica-se ainda um grande ndmero de profissionais no mercado de trabalho
possibilitando uma mé&o de obra mais barata e trabalhadores assalariados.

Esta na hora da classe médica comegar a repensar a sua formacéao e perceber
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que esta correndo risco, principalmente em relag@o ao salarios e a insatisfaggo da

populacao como nos relata D2:

“...outra coisa muito dificil é fazer o médico entender que hoje em dia ele é um
profissional assalariado, nédo é mais liberal, pelo menos ja faz 20 anos que é assim, que
ele precisa conquistar uma consciéncia de classe trabalhadora que ele néo tem, que ele

precisa estar vigilante com seu trabalho, entender as politicas de satide, pois foram
excluidas da formacgéo, pois provavelmente é aqui que ele vai trabalhar ”.

A educagdo medica tem que voltar a ensinar o médico a escutar seu paciente,
ser seu amigo, saber ouvir e conforta-lo em sua angustia. O paciente é seu maior aliado
nos dias de hoje, ndo & a tecnologia, nao & a inddstria farmacéutica como nos afirma
SIQUEIRA (2000).

E necessario repensar esta formagéo tendo como premissa basica ser o médico
um cuidador antes de tudo, pois sem uma relagdo médico/paciente baseada em
principios éticos que contemple o cuidado ao individuo, 4 sociedade, a espécie
humana, a profissdc médica dara lugar a maquinas inteligentes, capazes de executar a
técnica melhor que o profissional.

Podemos verificar nos dizeres de A1 que

“ as pessoas perdem o pardmetro para o que ético e se preocupam em dar

confa do saber técnico. Acredito ser essencial vocé ter a técnica, necessariamente é
quem vai salvar a pessoa, mas vocé precisa ter ouvidos para escutar como ela que ser
salva’.

Acreditamos ser este o maior dilema gue os cursos de medicina estio
enfrentando, deixar de lado a educagdo voltada ao saber tecnolégico, e basear os
ensinamentos no aprender a ser, aprender a fazer e aprender a aprender; desta forma
ficara mais facil o profissional introduzir a tecnologia em seu saber e aplicar seus

conhecimentos no mundo de trabatho.
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Somos em nosso cotidiano convocados para encontros, para convivéncia
humana, para respeito aos principios éticos, e isto tem que ser passado ao educando
durante sua formacao, mas isto ndc é o que acontece como podemos verificar nos
dizeres de A2:

“ Acho que meu curso é bastante técnico, no meu curso faltou eu sentir falta no

meu professor de anatomia ou ainda nos meus professores daqui da graduacgéo que
néo tenham nada a ver com a anatomia, virem e falarem, vamos conversar sobre a
ética do estudante de medicina ao lidar com o cadaver, coisa que jamais nunca foi
abordado nem nas minhas aulas de bioética, da ética com o proprio cachorro que vocé
mafou na sala de aula de técnica cirrgica, ndo é questdo de respeitar ou néo o animal,
mas entender todo o sacrificio que é feito em forno de seu curso para vocé se tormnar
uma pessoa fazendo o bem para outra pessoa, respeitando o dinheiro que o estado
esta te mantendo aqui, pois este cursc ndo ¢é barato”.

As praticas e vivéncias do dia a dia das instituicbes de ensino e das
comunidades sdo exercicios que colocam os educandos diante de si mesmo e do

mundo, diante dos desafios de valorizar a vida.

Segundo este relato de D2

“ se 0 médico néo tiver a minima sensibilidade para perceber e escutar,

perceber suas angustias, ansiedades o maior problema do paciente passa batido, ele
s6 quer conversar, ele quer ouvir muitas vezes que ndo tem nada, se vocé como
médico ndo perceber isto, vocé ndo tratou o cara, vocé fez uma consulta mas néo
adiantou nada’.

Este deve ser o sentido da valorizagdo da vida, saber escutar, dar ateng¢ao
respeitar 0 proximo e ter o cuidado como principal objetivo da relagéo médico/paciente,

fazendo da educagao como meio para os sujeitos se encontrarem com tai.

Isto nos permite afirmar que o ensino esta alem da ciéncia, da técnica do
mercado, ele deve formar pessoas humanas, que se respeitam, que se preocupam com

os outros, € um local onde deve permanentemente ocorrer uma reflexao critica sobre o
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mundo e a vida bem como sobre a insergao dos conteidos ensinados no mundo da
vida. Deixar de lado o ensino mercadologico, e tratar de encontrar meios alternativos

para mudar este paradigma tdo marcante na vida das pessoas atualmente.

A Universidade deve ser local desta pratica reflexiva, onde vocé ira aprender com
a experiéncia tornando-se alavanca essencial a autoformacéo e inovacdo. Uma pratica
reflexiva segundo PERRENOUD (2000,160) nac se fundamenta s6 em saber anafisar,
mas em uma forma de “sabedoria que permite encontrar seu caminho entre aufo
salisfagdo conservadora e a autodifamacdo destruidora; resta aprender a analisar,

explicitar, a tomar consciéncia do que se faz”.

O Projetos Pedagégicos precisam se conectar com ¢ mundo, com a vida, com o
cotidiano, precisa estar contextualizado com as atitudes, pensamentos e conhecimentos
da vida no mundo, precisa ir ao encontro com as competéncias estabelecidas para o
profissional médico que queremos formar.

Competéncia hoje € um tema que precisa ser bem problematizado para evitar
que simplesmente seja compreendida como “ferramenta” para competir e vencer num
mercado de trabalho excludente e em franco desrespeito aos valores éticos. Impéem-se
como imperativo ético aos profissionais da sadde valorizar/respeitar a competéncia
humana para o cuidar e isto deve ser eixo norteador das dinamicas curriculares
desenvolvidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer e problematizar a dimenséo ética imprimida pelos docentes do curso
de medicina na formagdo do médico e percebida pelos alunos constitui o eixo nuclear

da pesquisa realizada.

Como sabemos, a ética tem se constituido num dos principais pontos de
discussdo na contemporaneidade, no sentido de resgatar os valores € 0 respeito
humano, tendo pois merecido atengdo especial nos Cursos da area da salde; pois
diriamos que a ética, na grande maioria dos cursos vem sendo tratada de forma
insuficiente, destituida de seu real significado. No elenco de disciplinas observamos que
a ética comumente recebe menor destaque, quer pela carga horaria que Ihe &
atribuida, quer pelo programa desenvolvido e pelo proprio isolamento em que se
processa em relagéo ao conjunto do curriculo. Questiona-se também a énfase adotada
na abordagem dos conteidos éticos o que contribui para um certo desinteresse nos

estudantes especialmente em cursos altamente afetados pela tecnologia.

Percebemos nos discursos dos sujeitos que a dimensdo ética deve ser
incorporada por tados os responséaveis pelo ensino durante o processo de formagao, e
néo ter uma disciplina apenas como responsavel por este enfoque.

Este parece ser o grande desafio dos docentes do curso de medicina hoje. Eles
deverio ser e estar conscientes de que o ideal para a formagé&o & ensinar o aluno a
aprender a ser e a conviver em dimensoes complementares e enriquecedoras dos
tradicionais aprender a fazer e aprender a aprender. Ressaltamos que os profissionais,
que trabalham na area de salide, mesmo nao sendo professores de ética ou de
qualquer matéria relacionada transmitem uma ética que informa a acio do estudante e
se projeta posteriormente no exercicio da profissao.
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Assim entendemos, ser contraproducente a separac@o entre o fazer técnico e
comportamento ético, pois entendemos que o médico tem que ter o saber técnico, mas
este nao deve prevalecer em detrimento do saber humanistico, ético.

Verificamos frente aos nossos estudos que isto somente sera possivel se os
docentes fornarem-se atores ativos neste processo de formagao, instigando o
educando a uma reflexdo constante sobre a ética no seu cotidiano e sua dimensdo em

todo processo formativo.

Observamos ainda uma grande vontade por parte dos entrevistados,
professores e alunos, em repensar este processo de formagdo, trazendo de volta o
que ha tanto tempo esta perdido, o homem em sua totalidade, 0 homem visto e tratado
como um todo, ndo em partes, ou fragmentos como ainda é predominantemente
mostrado e ensinado. Neste sentido € preciso ter consciéncia do significado de uma
educacgéo voitada para o humano para a conquista de uma sociedade em que todo
momento se respeite o cidaddo, se defenda a liberdade, se priorize o bem estar
coletivo, numa luta incansavel contra a exploragao do homem pelo homem:; precisamos
resgatar a ética, os valores e a moral que ficou esquecida dentro de nés.

Acreditamos que podemos resgatar a ética se resgatarmos nossa experiéncia
humana como algo que tem sentido e que é importante para nos e para os outros.

Temos que enfrentar o desafio de criar uma cultura da ética em nossas
categorias profissionais, como foi relatado pelos sujeitos da pesquisa. Trabalhar os
valores éticos de compaix&o, solidariedade, honestidade, transparéncia, humildade e
respeito tem que estar presente no nosso cotidiano para promover e ou recuperar ¢
bem estar, o bem viver indo ao enconiro do desafio de implementar uma nova praxis
do cuidar.
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Devemos entender que tudo o que envolve a vida nao pode mais ser tratada de
forma fragmentada, sob o risco de nao ser compreendido ou de nao alcancar
resolutividade. Porque a vida é complexa, o cuidado & vida também exige complexidade
de acbes, o que levara necessariamente a buscar alternativas, estas podem ser
retratadas na maneira como ensinar, através da inter ou transdisciplinaridade, como
nos descrevem os sujeitos, desse modo faremos com que nossa agao se amplie alem

da doenca, além do homem como uma coisa, um namero, um saldo bancario.

Em nossa pesquisa percebemos que a coisificacao mercantilista do sistema esta
de tal forma entranhada, que estamos perdendo as relagbes de sujeito a sujeito.
A nossa relagdo humana, inclusive, no terreno afetivo, esta se transformando numa
relagdo custo e beneficio. Predomina a i6gica da troca e nao da ética, e é isto que os
sujeitos pesquisados querem mudar, a salde como mercadoria, e esta légica do
mercado a qual tem prevalecido ha tanto tempo, tem que ser mudada.

Vivemos num mundo onde a pessoa ndo é o alvo nimero um do processo
educacional. Estamos perdendo o horizonte de uma cultura centrada na ética, na
construgdo humana. Esse mundo que vivemos foi construido sobre a légica do
neoliberalismo, se ndo ousarmos voltar a sonhar, a indagar e a viver a possibilidade de
realizagéo destas mudancgas principaimente no que diz respeito a educacio, ficaremos
cada vez mais solitarios, menos companheiros, mais competitivos, menos sensiveis,

mais ambiciosos e perderemos de vista o ser humano.

Sabemos que a tecnologia € incorporada velozmente ao sistema de saude e
consequentemente na educagdo, que este sistema estd inserido, introduzindo
equipamentos de Ultima geragéo no processo de cuidar, levando a desvalorizagéo do
ser humano enquanto ser bio-psiquico espiritual e social, além de tornar os
conhecimentos e habilidades durante o curso cada vez mais obsoletos, induzindo a
uma fragmentacdo do processo de formacao e valorizando cada vez mais a méao de

obra especializada.
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Precisamos dirigir a producéo e apropriagdo de tecnologia em beneficio da
pessoa, para que possa manter ou recuperar sua saude, num sentido ampliado; pois
somente desta maneira é que acreditamos ser possivel este profissional competir no
mundo do trabalho, atual, e saudavelmente usar sua insercao no processo de trabatho

em saltde de modo edificante.

Considerando &, ainda hegemédnica presenga do médico e da logica de sua
formacao nos demais cursos da sadde, refletir sobre os espacos reais de ensino da
dimensao etica no curriculo € minimamente importante, porque recoloca em causa,
aquilo que vem sendo descumprido e que tem acarretado na pratica a manutengao dos
servicos de atendimenio & saude, numa lbgica tecnicista, justificada pelo avango
tecnoldgico, pela impossibilidade de se pensar o Homem pleno, vitimado que estio os
Projetos Politicos Pedagdgicos pela especializagdo como credencial necessaria para o

sucesso profissional.

Considerando a élica e a moral como premissas essenciais para seu
desenvolvimento, do cuidar humano, o Projeto Politico Pedagogico de um curso é um
ponto importante para a busca da construgdo destes principios, que irdo ajudar a
superar a crise social e ética, que atuaimente enfrentamos. Cuidar desta formacao &
certamente uma atitude ética.

Refletir sobre a dimensao ética na formagdo do médico é tomar deciséo politica
no sentido de direcionar os projetos politicos pedagogicos dos cursos de medicina para
a aplicacéo edificante da ciéncia do cuidar/curar. Nesta, a dissociagio entre o "know
how" técnico e ‘know how ético’ € desautorizada. Um projeto de formagdo em salde,
deve conter em seus pressupostos esta caracteristica. Deve ser compreendida e
assumida coletivamente e tanto quanto possivel, ser desenvolvida de forma

transdisciplinar.
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Esta decisdo, embora dificultada pelos interesses da logica de mercado, nao
pode ser postergada. Trata-se de construir na luta, e a partir das contradigbes, um
projeto contra hegemoénico capaz de restaurar a dignidade dos sujeitos, sejam eles, os
usuarios do sistema de satde, ou os profissionais que prestam cuidados e que de
alguma forma impregnam suas intervengbes com valores éticos, 0s quais sao
reveladores de uma concepgio de Homem verdadeiramente cidadao.
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CARGA
DISCTPLINAS HORARIA | CREDITO |SEMESTRES
TOTAL
1* AND MEDICC

1* Semeatre
B8-110 ~ Corpo Humano 1 185 horas 12
BS-111~Céula 180 horas 12
WD 140 - Termax Longitzdinais | 30 horns a2 154
MD141 - Pritica de Cigneias [ 64 hors 28
MDI42 - Agles de Saide Pablice I &8 horms 03
2 Semesire
BS2 10 - Corpe Humano 2 &0 horas
RS211 —Fisiologia Hunmna Integrada 80 hores 04
MD3230 - Teroas Longradinais 2 3D boras. 12
MD241 -~ Pritica de Cisncias 2 60 horas w2 »
MINA2— Agdes de Salde Pihlica 2 . 60 hors o4
wi¥243 ~ Medicina ¢ Sadde 1045 horas od

o7

2* AND MEDICO

3* Samertre
#F313- Fisivlogia ¢ Biofisica 11t 105 homs o7
BH311 - Hiswlogiac Embriologia Especiais 12 horas 08
BP 301 — Parasitoloia Médica [ 3RO horas 12
B5310 - Neurociducias 270 horas 1%
553 - Disciplina de Tntepracio i 30 horas &z
MEY339 — Principios Geris de Técoica Cirargicas 15 homs o ¥
MI340 — Temas Longitudinaist 11 £0 horze o
MD341 - Prigica de Cidneias [N &0 horas L3
MID342 - Suiude ¢ Sociedade 1 60 hkoras o
M43 - Princtpios de Funmalogia 60 bonsy 04
MD344 - Labocatdrio de Habilidades 1 30 horas 0z
MD395 - Biodtica Il 15 hoeas o
4* Scmestre
BF415 — Fisiotogin » Rinfikica 1V 105 horas 0?
BM30Z - Imunologia 90 horx o6
BMA403 — Microbiologia 90 horas 06
88410 - Relaclio Parasito-Hospedsiros 240 horas 16
IN154 - Disciplines de Integracin 1V 30 horas 42 a
MM 12 - Gendtica Midics 1 60 horas 0d
MD422 — Cidneies Sociais Aplicedas 3 Medicina 60 horas o8
M1)440— Temas Longitudioais IV 60 horas o2
MIM41 — Pritica de Ciéncias IV &0 howas 04
MD44Z - Sadkle ¢ Sociedade 1] 60 hocas o
M3 — Introdugies b Poologia H boras 0%
MI>44 — Laborattirio de Habilidades It 50 horas %)
MD581 -~ Psicologia Médica | 60 horas o
MDU26 — Ages om _Soide Piblica 60 horss o4



ANEXO 1

CARGA
DISCIPLINAS HORARIA | CREDITO |SEMESTRES
TOTAL :
3 ANO MEDICO

5° Semestre

MD3OT - Gendtica Médica 60 hotus o4

MD503 —~ Propedéutica Médica 180 hores Hed

MD52{ — Fasaacologia [ 120 boras a8 g
MD531 — Anatomis Patoldgica | 180 Boras 12

MD681 - Psicalogis Médiea T 60 horas 04

§* Semastre

MD32? - Epidemiclogin 30 horas L

MD603 — Semiologia Madica 134 horas i2

MDE11 - Gendtica Clinica &1} horas [

MI&33- Anatomia Patolgica H 180 horas iz &
MEG41 — Farmacologin If T3 hores 0¥

MDBET - Satide Mental 60 horas 0f

£* ANO MEPICO

T Semestre

MD713- Medicina Interna 210 hems 34

MD714 - Iotrodusio s Discipling em Clinica Médica | < 30 horas a2

MD723 - Medicina do Trabalho/Sxiide Ambiental T2 hoees Q3

MD751 - Radiologia I 45 horas Q3

MII791 — Patologia Clinica 75 horas 05 e
MD734- Clarrgia Geral e Técniva Cirlrgics 120 homs 08

ME?95 - Medicina Legnl ¢ Beonologia 50 horas 04

MDBS8S- Pricapatologia | 128 horas 0

8* Semestre

MD705 - Dermatologis € Veaerologiz 60 hores 04

MBR14 ~ Introdizcie 48 Disciplioas em Chinica Médica I 45 horas 03

MDS831 — Semiologia Qbstétrica ¢ Ginecolégica 60 bocas 04

MD841 - Docugas Transmissiveis 60 bowms 04

MD361 - Rudinlogia 1] 15 homs 01 g
MD393 - Oftalmologia 60 horas 04

MDES - Otortinolaringologia 60 horas o4

MDEYS - Clinica Pediditics 120 horas 08

MDEYY — Bases de Clinkea Cirtrpica 60 horas 04

WD923 — Keurologia 1 73 boras 03

MD92E - Drtopedia = Tramuatologial 75 horas s

MDFE? ~ Paiquistriz | 30 huras 02
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ANEXO |

CARGA
DISCIPLINAS HORARIA | CREDITO | SEMESTRFES
o TOTAL
§ ANO MEDICO
9% ¢ 10 Semestre
MDD 14 — Medicing Comunitinia
MD3 14 — Clinica Médica { 2235 horas 15
MI3713 - Tocopinecalogia {20 horas 08
MDZ 16 ~ Pediatria 1155 horas 77
MD924 ~Neurologia I 120 horas 48 Wwe 0P
MDP20 — Traumatologia do Aparelho Locototor 180 horas 12
: i : 75 horas 0%
& AN MEDICQO)
117 ¢ 11° Semestre '
MD1 1t - Clinica Cinlrgica %10 horas 34
MD112 — Emergdnuiu 390 horas 2%
MD1 13 - Ancstesiologia 120 homs s 11*e12°
MD1 16 - Estigio Multidisciplinar 375 haras 25
M 18 — Clinica Médica Il 765 horas 51
MD119 - Clinica Médica 111 165 horas 11
CARGA
DISCIPLINAS Extra-Curriculares HORARIA| CREDITO |SEMESTRES
TOTAL
MDO03 - Informatica Médica 45 homas 03
MO - inrroducio a0 Estudo da Histéria de Medicina 30 horas 173
MD00S ~ Aplicagbes da Inforrnitica na Medicina 45 horas Q3
MDO0O7 - Suporte Basico de Vida 60 horas 04
MDBPO08 — Topicos Sclecionados da Hiztoria da Medicina 30 horas a2
MDOOS - Avaliaglo e Critica da Literatura Médica 45 horas 03
MDD 10 —~ Bases Fisiologicas do Exercicio Fisico 3 horas 02
MD206 ~ Desenvolvimento Fisico ¢ Neuro~-motor 30 hotas 02
MD207 - Aspectos Neurolgicos da Deficigncia Mentul 30 boras 02
35

MD0G - Estigio em Toxicologia e Toxinologia Clinica

523 horas
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CURRICULO Do curso de medicing - FCMZUNICAMP 2000
CARGA
DISCIPLINAS HORARWA | CRED. | SEM,
TOTAL
1 ANO NEDICC

1* Semearre

BA1D] - Anstomia Sistemndtica | " "
BAll] - Neurcanstomia 06 T
1IR115 - Bioquimica I para a Medicios o8 t
EF101 - Educagic Fisica Desportive o2 r
IN151 - Disciplina de Integraglio ] m iy
MIYZ23 - Atenclio 4 Sadde no Brasil o4 e
1* Semestre

BA231 - Anatomsa Sistemdtica Il 0é r
BA241 - Anatomia Topogrifica 6 7
[BB213 - Bioguimica Fisiolgics 83 ?
BH231 - Cirologia, Histologia ¢ Embriologia Gerais 09 >
EN453 - Proc. Fund. Ass. a0 Pacicnic [ ] z
IN152 » Disciplina de Integragiic 1 01 r
MDOD2 - A Reladio Médica 0= z
MDZ95 - Riodtica I o 4

2* ANO MEDKCO

3* Semestre

BF315 - Fisiologia e Biofisica 111 105 hores| 07 ¥
BH311 - Histologia & Embriologia Especiats 120 hoes} 08 ki
AP - Parasitologia Mcdca I 180 boras] 12 - i
IN153 - Disciplina de Integraclo 11 IMhorss| 02 ¥
MI33Y - Principios Gerats de Téomics Ciriugice 13 borns} O r
MIY395 - Bioética I 15horasf 01 3
4° Semestre

BF41S - Fisiolopia e Biofisica IV 10Sherss] 97 r
BM402 - lommolegia 90 horasi 06 4
BM407 - Microbiologia W hocwsf 06 ¢
IN154 - Disciplins de Inlegragio IV Whoras] 02 by
MDKE? - Gendtion Médioa 1 Gohoras} 4 T+
MD422 - Ciéncias Sociais Aplicadas 4 Medicing 120 o8 Iy
MDS81 - Psicologia Médica [ 0 o &
MD426 - AcBes em Satide Piblica 60 04 4=
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CARGA
DISCIPLINAS RORARIA | CHED.| SEM.
TOTAL
FTTANO MEDICO

§* Semestre

MIZSOL - Gendtia Métics 1T SO harns] M .y

MDS03 - Propadintica Médica 180 honasf 12 5

MD521 - Farmacologia 1 20 o8 5

MD531 - Anatonsia Patologies [ s boras} 12 L

MD581 - Pricologia Médica 1 &0 hovwst  O4 ¥

£° Semestre

MD$22 ~Epidemiologia Wheess) 02 [

MDG03 - Semiologia Miédica 188 12 &

MDS11 - Genética Clingea o0 boras) 04 &

MD633 + Anatoria Parolagica 1T iR horas] 12 &

MD641 - Farmacologia H 75 hors| 03 &

MEERT - Satide Menial & hores] ™ &

4* ANO MEDICO

7" Sewestre

MID713 - Medicing Interna

MD7I4 - Introduglo #s Disciplinas em Clinica Médica |
MD723 - Mediciog do Trahatho/Saide Ambiental
MI751 - Radiclogia 1

MD793 - Patologia Clinica

MI}194 - Cirurgia Geral & Téonica Gieimgien
MD795 - Medicina Legal ¢ Deontologia

WMD286 - Peicopatologia [

3" Scwesire

MD705 - Dermatologia ¢ Venereolog

MD¥E14 - Introduciio &s Disciplinas ey Clinica Médica 11
MDE31 - Scmivlogia Obstétrica ¢ Glnecoldgics - -
MDEH - Doengas Tranmmiwveis

D361 - Radinlogin It

MD893 « ORalmologia

MDB94 «~ Oonawleringologia

|MD395 - Clinics Pedidrica

MD8599 « Bawey de Clinica Uirdggica

MD973 - Newrologial

MD928 - Ortapedia ¢ Traumatologia 1

MD987 = Priquiatria |

ps
+a

BESREERESLRSR £EER8Z6R

w oop m wmoop of o4 RN M R R B B T e e
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MDO010 - Bascs Fiioldgicas do Excrcicio Fisico
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CARGA |
IMSCIPLINAS HORARIA j CRED.] SEM
TOTAL _
S ANO MEDICO

9% ¢ 11" Scmvstres

M3 14 - Medicinn Cemunitiris MShoms]  1¥
!&mmhdﬁmhﬂﬁﬂml 120 bovas] 08

MDB15 - Tocopinecclogin IiSS!nnJ 7 ] Yelt®

MD916 - Pediatria W20 hores] 68

MD924 - Nentologiz 11 (T 12

MD929 - Trawstologin do Apsrcie Locomoatar 5 3

& ANO MEDICO

11* ¢ 12° Semestren

MY 11 « Cligicas Cirlirgica L0 boras] 34

MI112 - Exmrpéneia 190 bexas| 26

MD113 - Anestesiologin 120horas] 08 | 1Fel?

M 1h « Estagic Moltidiscipbinar Whoms] 25
TMDH 8 - Clinica Médica 11 - 765 horas|f 31

MD S - Cliniea Médiea HT 165 horas| 10

DISCIPLINAS ¥XTRA-CURRICULARES

MO0 - Informitica Médica Shees 63

MDOM - introdugiic ne Estedo dz Histéria da Medicina Whos 92

MDODS - AplicogEo da Informtica na Medicina aShores 03

MTY307 - Suporte Bisico de Vida 60 horas D4

MLOUS - Topicos Selecionudos da Histéria da Medivine Abhorss 02

NMD009 - Avaliaglo ¢ Critica da Literatora Médica " AShoes M3

Whorss 02
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Participacéo nas Entrevistas)
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Participacdo nas Entrevistas)

Para sua possivel participagao na minha pesquisa sobre A Dimensao Etica na
Formagéo dos Profissionais da Area da Satde, apresento este documento no intuito de
obter seu consentimento formal para proceder a entrevista individual, com gravagéo em
audio.

Abordar esta questdo tem como objetivo conhecer e problematizar a dimensao
ética imprimida pelos docentes do Curso de Medicina na formacéao do meédico.

Assim através de entrevista individual, busco o relato de sua percepcac em
relagao as eventuais contribuicGes das disciplinas em relacéo a formagao do médico na
dimensao destacada.

Esclarego que este estudo faz parte da minha formacao académica no Curso de
Doutorado em Educagéo da Universidade Estadual de Campinas.

Ratifico o carater confidencial da entrevista e o compromisso de preservar o
anonimato quanto as informactes concedidas, assegurando também a sua liberdade de
optar, ou n&o, pelo ingresso no estudo.

Como pesquisadora responséavel por este trabalho, coloco-me a disposi¢éo para
esclarecimentos adicionais que se fizerem necessarios. Meu telefone para contato é
0 XX 19 32331475.

Nome e assinatura do pesquisador: Livia Perasol Bedin

Nome e assinatura do entrevistado:
Data:

Obs.: O Documento consta de duas vias (uma para o entrevistado e outra para a
pesquisadora)
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ANEXO 1

COLETA DE DADOS (Docentes)
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ANEXO Il

COLETA DE DADOS ( Docentes)

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

- Projeto Pedagégico do Cursc de Medicina- FCM
- Programa e ou Plano da disciplina Etica Médica

- Bibliografia utilizada durante o curso

Dimenséo ética na formagéo do profissional médico:

1- O seu entendimento sobre a formagéo na area médica curriculo médico.
(Geral para o Particular)

2- Os desafios da formacéo nos dias de hoje.

3- A contribuicdo da abordagem ética para a formacéo do médico e suas interferéncias.
4- Como se da o ensino da ética no curso de medicina

5- Como foi definido e por quem a necessidade de mudancas no ensino de ética.

6- Como € realizado a articulagao da proposta da disciplina de ética com os docentes
do curso.

7- Como vé a possibilidade do enfoque transversal & formacao da ética. Dificuldades;
Vantagens.
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ANEXO IV

COLETA DE DADOS (Alunos)
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ANEXO IV

COLETA DE DADOS (Alunos)

1 — Avaliacio da disciplina de ética médica no seu curso.
2 — O momento ideal para inser¢ao desta disciplina para beneficiar a sua formacao.
3 — Os conteldos necessarios para a abordagem da dimensao éfica na formacao.

4 - A estrategia que lhe parece mais adequada para o ensino da ética (geradora de

interesse)

5 — As contribuicbes pessoais que vocé obteve ao cursar a disciplina de ética.
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