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Este trabalho tem a intengdo de valorizar o discurso da crianga e do adolescente
na perspectiva de verificar a compreensdo que tém de suas condicdes concretas de vida tendo

como ponto de referéncia o cotidiano escolar.

O seu processo caracteriza-se come um esforco de entendimento de significados de
representagbes sociais de criangas e adolescentes de uma Escola Publica do Municipio de
Campinas, valendo-se da decifracdo de desenhos e textos articulados ao contetido de

entrevistas realizadas com participantes da pesquisa.

Os significados das representacdes ficaram delineados tendo como balizamento a
relagdo entre o vivido (Escola Real) e o almejado (Escola Ideal). A contextualizacdo destes
significados foi estabelecida tendo em vista a discussdo da situacdo de cidadania desta
populagiio que se encontra atirada para o final da cadeia das relagbes de poder em nossa

sociedade.

A valorizacdo do discurso da crianga e do adolescente na qualidade de sujeitos
politicos permitiu a identificagio do contetido de critica social de que sdo portadores

desenhos, textos e enirevistas.

A conclusdo deste trabalho aponta para o fato de que as representagdes
analisadas deram um peso relevante aos espagos de convivéncia informal da escola

estabelecendo uma discussdo destes com os stmbolos de poder institucional, ficando o peso do

significado pedagdgico da instituicdo relativizado.

Considero que nesta caracterizagdo da escola estd presente um contetido de critica

social que aponta para a necessidade de uma nova contratualidade.




ABSTRACT

This paper intends to appreciate the discourse of the child and of the adolescent
under the perspective of verifying the understanding they have of their real life condition,

having thei everyday schol expeience as a point of reference.

Its process is characterized as na effort for the understanding of meanings of
children’s and adolescents' social schemes in a public school in the municipality of Campinas
through the decoding of drawings and texts connected to the content of interviews made with

the participants in the research.

The meanings of the schemes were outlined based on the relationship between the
real experience (the real school) and the aimed one (the ideal school). The context of these
schemes was established with the objective of discussing this population's citzenship status, a
population which has been thrown to the rear end of the chain of power relationships in our

society.

The appreciation of the discourse of the child and the adolescent while political
subjects has permitted the identification of the content of the social criticsm present in

drawings, texts, and interviews.

This paper's conclusion points to the fact that the analysed schemes gave relevant
weight to the subjects' informal exchange of experiences in the school enviroment outside the
classroom, establishing a discussion between this non-institutional space and the symbols
representative of the institional power which showed the relativeness of the pedagogical

importance of the institution,




The social criticism present in this characterization of the school poinis to the

necessity of the establishement of new relationships.







"A escola dos meus sonhos € muifo bonita...

Lé tem cantina, piscina, parque de arvores, etc.
Ld é o meu sonho de estudar.

As criancas terdo uma vida melhor

A escola que eu tenho & muito legal.

Ld tem diretoria, cantina e comida de graca que é muito gostosa.
'ff‘;s ndo pretendo mudar de escola pois jG sei que vou passar de ano.
.. Eu estou muito feliz aqui.”

Fernanda
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Introducgdo




(O interesse por esta pesquisa surgiu do contato direto com crigngas de um modo
geral e direto igualmente com criangas e adolescentes da escola publica. Seu objetivo
inscreve-se como proposta de evidenciar a legitimidade polftica do discurso da crignca e do

adolescente.

A valorizagdo da representagdo que alunos (criangas e adolescentes} tem da sua

escola colocar em pauta um discurso diferenciado sobre esta instituigdo,

Este discurso ¢ diferenciado porque traz a percepedo que o usudrio do

equipamento pitblico em uma fase especifica de sua existéncia em que ndo lhe € legitimada a

possibilidade do exercicio de cidaddnia.

Com este trabalho pretendo estar dando uma contribuicde para a construgdo da
teoria da escola publica brasileira, a partir da introducdo de um elemento novo nessa
discussdo, e valorizar wm novo foco de percepede da escola, definido do ponto de vista da

representagfio da populacdo atendida.

A estruturacdo da proposta reconhece e questiona as relagfes que acabam por
ativar para o final da cadeia de transferéncia de poder a populagdo jovem (considerada

menor) atendida na escola publica e procura inverter esta valorizacdo.

Registrar a opinido, as imagens, as representagfes desses alunos € trazer para o
nivel da discussdo tedrica o pensamento dessa camada da populagde atendida na instituicdo

escolar.



A construcdo do objeto de investigacdo teve 3 (irés) momentos. Os dois primeiros
en considerel experiéncias preliminares, sendo que o dltimo constitufu-se como a pesquisa

propriamente dita.

Nas experiéncias preliminares, realizei estudos exploratdrios com o objeiivo de
dimensionar a possibilidade da articulagdo de desenhos na pesquisa educacional. Nesse
documento, as escolas publicas nas quais foram realizadas estas experiéncias passaram a
chamar-se “X” e “¥". Tal momento foi fundamental para a construgo da matriz

metodoldgica da presente pesquisa realizada na escola “Z”,

Procurei compreender como as criangas e adolescentes representam a escola e gue
significados trazem suas representagdes. Para isto, ufilizei conceitos da Teorias das
Representagdes Sociais, da teoria de Estado, da Teoria do Cotidiano, articulando-as com a
Teoria do Desenho. As categorias do materialismo dialético auxiliaram na construgdo de
bases episternoidgicas para a abordagem do real e a estruturacdo da discussdo pretendida.

Tomel como representagdes o confetdo comunicante de desenhos e textos.

A elaboragio dos desenhos respondem a proposta de estabelecer relacdo entre real

e ideal do pondo de vista da comparacdo das condigbes concretas de vida dos alunos com o

almejado no limite das condi¢des de cidadania.

A necessidade de compreensfo dessas  representacbes levaram-me &
contextualidade das imagens, remetendo-me d histdria do bairro como também a historia

particular das familias.



Nesse sentido, os préprios entrevistades passaram a participar da decifracdo do

significado do desenho e, portanto, da construcdo do contetido da pesquisa.

Nas andlises estdo articulados desenhos, textos e depoimentos, constituindo um

tode organigado.

O primeire capltulo discute a escola piiblica no contexto da crise do Estado

Brasileiro.

O segunde capitule trata da mudanga da base produtiva e da urbanizacdo do

distrito em que estd situada a escola.

O terceiro apresenta o0 processo investigativo, articulando as bases

epistemoldgicas com 0s procedimentos prdticos desenvolvidos.

O quarte capftulo foi estruturado com base na teoria do desenho,

Sfundamentando-se os procedimentos de investigagdo que valorizaram a imagem grdfica.

O quinto capfiulo analisa os desenhos com base nos indicadores mais recorrentes

que foram definidos do ponto de vista dos alunos.

O capttulo seis apresenta entrevistas que possibilitaram o aprofundamento do

significado dos desenhos em relagdio a contextualidade das condigbes de vida dos alunos.

O sétimo capitulo consta da triangulacdo considerando « andlise das

representacdes que constam desenhos e textos.



Este capftulo se propde a discutir 0 que a nivel da pesquisa ficou configurado
como representagbes do alune participante sobre a escola. Nesta discussdo deu-se evidéncia
aos aspectos relacionados a configuragdo de tempo e espagco como polos de maior realce na

representagfo dos alunos e que sdo privilegiados na teoria das representagbes sociais de

LEFEBVRE 1983.

Traz também consideracOes finais sobre os aspectos que foram relevantes na

compreensdo do significado das imagens que os alunos elaboraram sobre a escola.

A abordagem da escola pesquisada, tomando-se como referéncia a visdo do aluno,

em configurada nas imagens e fextos e constitui um processo que, sem se pretender alcancar

a totalidade do real, buscou aprofundar as possibilidades de sua compreensdo.



itulo I - Compreensado da Escola

ublica no Contexto da Crise do
Estado Brasileiro




1.1 Escolo e Crise

Avaliar a escola piiblica hoje significa pensar necessariamente sobre a crise do
Estado brasileiro, e, conseglientemente reinterpretar as relacoes estabelecidas entre sociedade

politica e sociedade civil no Brasil’.

Na concepgdio de GRAMSCI, O Estado é compreendido em dois sentidos. Num
sentido estrito, o Estado ¢ uma mdquina estatal, correspondendo, pois, ao aparelho

coercitivo que busca exercer sua dominaglo mediante a agdo ceercitiva de suas organizages.

Num sentido ampliado e enriquecido, a compreensdo do Estado extrapola o primeiro sentido
e passa a fer, na sua constituicdo, aparelhos representativos particulares de hegemonia.
Nesta compreensdo, ele se constitui de duas esferas: a sociedade politica e a sociedade civil. A
sociedade politica corresponde & burocracia executiva e a sociedade civil situa-se no nivel das
organizacbes da iniciativa privada capaz de promover a transicdo hegemdnica, valendo-se da
acdo de sujeitos coletivos de massa na qualidade de base material desse nivel do “fenbmeno

estatal”. COUTINHO (1989).

Andlises de base progressista do Fstado brasileiro consideram gue hoje contamos
com uma sociedade civil emergente que se caracteriza como coniribuigdo de wm periodo de

grandes lutas travadas por setores organizados das camadas populares sob a forma dos

movimentos sociais, A busca da democracia ¢ da construgdo da condigdo de cidadania é o

eixo dessa trajetdria até os anos 90.




Para tratar da escola puiblica, adotamos a compreensdo de S. JUNIOR (1990)
que situa a organizagdo escolar na confluéngeia entre a sociedade civil e a sociedade polftica,
porque, em relagdo 4 sociedade civil, a escola encontra-se entre as organizagdes responsdveis
pela elaboragdo de ideologias e, no dmbito da sociedade polftica, encontra-se no nivel da
estrutura da burocracia executiva que compde o Fstado em sentido estrito. Neste iiltimo

caso, a correspondéncia € de mdquina estatal,

Vista como “forca social viva”, *" a escola compde-se como um espago de luta

idecldgica no qual o entre-choqite de idéias, interesses e conviceOes estrutura e define o perfil

das relagdes cotidianas. Em seu interior manifestam-se tramas e correlages que configuram

as lutas polfticas pelo poder as quais atravessam todo o tecido social.

Os setores da educacdo, satide e as demais dreas que contemplam a esfera do
social e deveriam servir como garantias aos cidadfios das camadas menas favorecidas de
oportunidades para a construcdo de uma estabilidade e qualidade de vida melhor,
configuram-se, a cada dia, de forma mais definida dentro do quadro de servigos privados, no

dmbito do mercado.

Em relago ds escolas piiblicas, o Estado brasileiro tem manifestado
historicamente um comportamento gue se caracteriza pelo descaso e pela omissdo na gestdo
da dreq social da politica oficial. Em contraposigto ao cardter da politica social do Estado
brasileiro, as massas populacionais reclamam para si um atendimento que corresponda ou

faga jus ao seu suposto cardter de promotor do equiltbrio social e econdmico e do bem
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comum, um atendimento social responsdvel pela satisfacdo de suas necessidades e direitos

fundamentais.

O direito de acesso a educacdo, na forma de atendimento escolar, € um dos efeitos
desses movimentos sociais que ganharam visibilidade no perfodo recente de distensdo no
regime polftico do pafs. No final dos anos 80 e infcio de 90, a questdo da reforma da
educagdo foi também fortalecida pela reivindicagdo dos movimentos socials e organizagbes
sindicais gue passaram a definir frentes de luta por melhorias na qualidade de vida. Estas

lutas determinaram demandas por uma sociedade mais justa baseada em principios de

igualdade e eqilidade no acesso ds oportunidades. Algumas frentes integradas por
profissionais da escola publica elaboraram propostas que atingiram concretamente a
estruturacdo da vida de populages de baixa renda e das minorias sociais, que, se ndo
tiveram melhorias nas suas condices de vida, pelo menos puderam, baseando-se nesses
movimentos organigados, tornar piiblicas as condigdes de discriminagdo e injustica em que

viviam.

O contetido marcante, definidor do processo de reforma educacional dos anos 80,
fot a reafirmagdo da educacdo como um direito de cidadania ¢ como um elemento crucial
para a formacto do cidaddo, concepgdo absorvida pela Constituicdo Nacional de 1988, a

chamada Constituigdo Cidadd.

Qutra referéncia marcante na defesa da priorizagdo da educaglo nos planos de

governo advém da questdo da retomada do crescimento econdmico do pafs. Neste contexto, a

* Estaconcepefio.de escola € proprin de EZPELETA 1989, P13, .o Sy



educagdo passou a ser vista como condigdo fundamental na formacdo da méo-de-obra
qualificada necessdria para g estruturacdo de quadros profissionais que dariam garantia ¢
retomada da escalada da economia brasileira. O perfodo politico anterior aos anos 80 viu a
retomada dos investimentos no setor educacional caracterizado pela preocupagdo em
ampliar quantitativamente o atendimento escolar no Brasil garantindoe o acesso & escola a
wm mator nimero de pessoas, o que significava a retomada de medidas vigentes nos anos 30

e 40,

Neste contexto de lutas politicas, as propostas e iniciativas de reforma no setor da

educacdo nos anos 80 ¢ 90 tomaram, como referéncia, o contexto de democratizagéio do pafs
¢ passaram a se prepcupar com a formagdo e educagfo de mdo-de-obra adequada ao

mercado de trabalho com vistas ao crescimento econémico do pais.

Se, por um lado, a sociedade brasileira viu a chegada dos anecs 90 com a
expectativa de uma democracia politica consolidada, aberta ao reconhecimento formal de
direitos sociais, garantias civis e prerrogativas de cidadania, de outro lado, ela convive,
cotidianamente, com a violéncia, viés recorrente da negagio da condigdo de cidadania e
violagdo dos direitos humanos. Na compreensdo de CALDEIRA (1996), ¢ uma democracia
questiondvel uma vez que ndo se impde, mas, pelo contrdrio, nega-se permanentemente uma

vez que “ignora elementos outros que ndo os do sistema politico”.

Uma das formas fundantes deste perfil societdrio define-se e configura-se pela

formagdo e qualificacdo para o mercado de trabalho. Este processo, que tem suas bases na



pontuado por agéncias de formagdo, colocando no mercado aqueles que dispdem de

condicBes para nele se introdugirem pela porta da legitimidade social.,

A sociedade capitalista competitiva em que vivemos aceng com um lugar no
mercado de trabalho para um trabalhador que tenha dominic de um novo conjunto de
habilidades: o pensamento analftico, o dominio da linguagem e de prdticas valorizadas pelo

mercado, além do conhecimento das ciéncias, de um modo geral.

A nossa escola pilblica atual certamente ndo vem sendo a agéncia formadora
deste tipo de profissionais. Sabemos que, quando alinhamos os egressos das escolas publicas
dqueles egressos das escolas privadas, pouquissimas condigbes tém os primeiros de
enfrentamento social em relagdo aos segundos. Esta questdo vem integrando debates
cldssicos que situam a escola pithlica como espago de reprodugdo das desigualdades sociais

geradas pelo sistemna capitalista,

Integrada a um Fstado caracterizade por setores mais progressistas da nossa
sociedade, e até por outros ligados ao pensamento liberal, como clientelista, corporativo, de
estrutura ineficas e produgdo ineficiente, a escola piiblica traz, associados ao problema da
baixa qualidade de ensino, alguns indicadores que a caracterizam, que podem ser

resumidamente apresentados como®:

a)  problemas de estrutura da rede ffsica que se agravam pela deterioracdo dos
prédios, a falta de manutencdo de condigfes sanitdrias e higiénicas

marcadas por depredacdo.



b
c)

d)

e}

escassez de material de apoio e inadequagdo dos existentes.

baixa remuneracdo dos quadros profissionais que precisam se submeter a
inadequadas condices de trabalho.

inadequacdo pedagdgica que se configura marcadamente no perfil das
numercsas turmas de alunos por séries, ¢ a falta de adequagdo dos
contetidos.

inexisténcia de investimentos na capacitagdo de professores.

Hoje a escola pitblica ndo consegue competir com o mercado de trabalho, e o

cendrio social, no qual se delineia o discurse popular alvissareiro sebre o papel da escola

piiblica como agéncia de formagdo para o trabalho, continua sendo de crise, tendo no seu

perfil @ marca destes elementos:

convivéncia com o aumento da violéncia e da criminalidade policial e civil
em permanente escalada contra setores mais indefesos da populagdo;
deslegitimagtio da acdo estatal (por sua descredibilidade) vista pela
populacdo com buase na visibilidade do seu perfil clientelfstice e corporativo
chegando ao nivel da impunidade tanto em relagdo a violéncia quanto d
corrupedo e a irresponsabilidade publica, “tanto em relagdo aos cidaddos
como em relacdo ds autoridades, CALDEIRA (1996);

convivéncia com o medo dada a falta de credibilidade das instituicdes diante

da populacdo;
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Este € o cendrio social que herdamos dos anos de arbitrio, agravado pela crise de
legitimidade do Estado que ndo consegue mais impedir & populagdio a percepedo do seu viés
corrupto. Tal situaglio contribui para a pobreza, miséria e abandono a que grande parte da
populacdo em nosso pals estd eniregue, Na concepedo de TELLES (1996), a crise social que
vivemos pe em foco as questdes cldssicas da definicdo dos direitos, da justica ¢ da igualdade;
questoes, portanto, que ndo apenas delineiam, mas constituem igualmente o micleo

definidor das sociedades democrdticas.

A crise do Estado brasileiro vem sendo alvo de iniimeras reflexbes tedricas e
criticas que buscam por meio da andlise, em alguns casos, denunciar a populacdo medidas,
atos e fatos que caracterizam a gestdo do Estado brasileiro. Tendo em conta a maximizaglo
da eficiéncia da mdguina, algumas dessas andlises apontam a necessidade da reforma estatal
baseando-se na gestdo de uma elite burocrdtica que seria competente para garantir a relacdo

entre a estrutura gerencial do Estado e a sociedade civil®,

Andlises mais progressistas apontam para a necessidade da reconstrugdo do
Estado dentro de uma concepgdo politica e ndo apenas gerencial’, Nesta concepgdo polftica, a
relagdo entre a sociedade polftica e a sociedade civil adquire wm perfil relacional que tem
como um dos objetivos centrais o controle das instituigbes e servigos pela prdpria sociedade

civil (populagdo organizada) lutande pela construcdo de uma sociedade que tenha por base

a eqtiidade. Propostas vindas destes setores reafirmam a necessidade de descentralizagdo e

participacdo que elas assumem nesta perspectiva, essencialmente o cardier de discussdo e

* Valeria a pena ver a andlise de Gilda Portugal (1997) sobre esta temdtica



redistribuicdo do poder por meio da construcdo de espagos piiblicos para o exercicio da

cidadania,

A tradigdo clientelista que marca a estrutura institucional brasileira funda-se nas
relagdes corporativas que pouco consideram as representaghes de diferentes segmentos da
sociedade civil que, nos ultimos anos, vem se reorganizande na feicdo dos movimentos
soctais rurais e urbanos, nos movimentos sindicais e, posteriormente, nas Organigagdes ndo
Governamentais (ONGs). Estds tiltimas sdo marcadamente organizadas com o apoio de fatos

bem datados de abusos do poder estatal. A caracterizacdo desses abusos estd no descaso com

que o Estado observa as condicbes de pobreza absoluta em que vive grande parcela da
populacdo brasileira, ou ainda, na permissfo de que se estabalecam tramas de corrupgdo
que chegam a atingir setores marginalizados da sociedade. Esta atitude por parte do Estado
reduz esta populagfio a uma camada destituida de identidade civil, alvo fdcil de prdticas
polfticas e agdes coercitivas que culminam com sacrificios e chacinas dos mais fracos, sejam
estes os mals pobres, os iletrados, os mais jovens, entre 0s quais estd um expressivo

contingente de criangas e adolescentes.

A ofensiva dos organismos internacionais na luta pelos Direitos Humanos nos
paises do terceiro mundo e a ativa participagdo de entidades e liderangas de relevante peso

politico tem se caracterizado pela seguinte:

-~ promogio de debates sobre os problemas de ameagas e abusos sofridos pelas

camadas mais desprotegidas da populagdo;

' Cf. FARAH. 1995, p. 29-30. -
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~  divulgacdo de relarérios que denunciam as condiches subumanas em que
vivem as populacbes exclufdas da sociedade;
—~  apoio financeiro e institucional de incentivo & estruturagdo de ONG's que se

destinam a discutir estes problemas.

Esta interferéncia, apoiada no debate institucional e no posicionamento dos
setores progressistas de nossa sociedade, vemn contribuindo para dar visibilidade ds condigGes
de exclusfio social em que vive um expressivo contingente populacional. Um grande mimero

de criancas e adolescentes relegados a condicdo de populagdo de rua, ou absorvidos pelas

instituicdes assisténcias passande & categoria de “infancia assistida”, ou ainda ingressando
precocemente no mercado de trabalho, tem & sua fremte pouquissimnas alternativas de

construgdo do seu futuro.

As familias de baixa renda tem no mdximo para seus filhos uma escola piiblica
pobre que oferece uma jornada de atendimento reduzido. Valendo-se de um leque de
atividades também reduzido, esta escola pretende caracterizar ensinamentos de contetidos
que pressupfem uma formacdo em diferentes graus prevendo uma preparagdo para o

mercado de trabatho, nos modos jd citados anteriormente.

A baixa qualidade do atendimento oferecide nas escelas publicas, de um modo
geral, € uma questdo amplamente discutida ndo apenas em planos burocrdticos e projetos
governamentais elaborados a titulo de propagandas, campanhas e debates polfticos, como
também em teses académicas nos quais o posicionamento contestado € a caracteristica

dominante.
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Na recente retomada do processo de democratizacdo da sociedade brasileira, a
questdo da municipalizacdo da gestdo dos servicos de atendimento & populagdo vem sendo
uma questdo na pauta de discussto dos setores mais progressistas da nossa sociedade com a
premissa bdsica de gue o cidaddo vive no dmbito do municipio, podendo melhor exercer seu
poder de controle do Estado neste Gmbito e baseando-se nele. Para exercer esse controle, o
mesmo cidaddo deverd pensar seu espago social e politico que estd adstrito a uma definigdo
geopeolitica definida pelo Estado. Esta regido a que esid diretamente relacionado o cidaddo

em sua estrutura de vida cotidiana precisa, portanto, ser pensada por ele, por meio das

organizacdes da sociedade civil e sua correlacdo com a sociedade politica.

Na sociedade contemporanea, a revis@o dos direifos da mulher e a sua conquista
de espaco no mercado de trabalho trouxe uma nova configuragdo para a familia. Hoje, a
familia encontra-se em permanente discussdo tendo em vista a superagdo de dificuldades no
plano sdcio-econdmico com base no nove papel da mulher na qualidade de sujeito polttico.
Nu tentativa de ocupar esse espago importante ndo apenas pelo seu contetido polftico, mas
pela propria necessidade de sobrevivéncia sem relegar a segundo planc seus filhos, as
familias de trabalhadores vém pensando algumas formas de arranjo de vida familiar

delineado pelo perfil:

a)  participagdo de criangas e adolescentes como forga de trabalho, antigo
problema, o qual, baseando-se em dentincias recentes, passou a merecer

atengdo dos poderes ptiblicos no sentido de sua coibigdo;
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b}  delegacdo de tutela informal de seus filhos a vizinhos e parentes em
perfodos em que se encontram ausentes de casa;
¢)  abandono de menores em suas casas enquanto passam relevante parte do

dia em atividades laborais fora de casa.

Diante destas estratégias concretas de sobrevivéncia, esta camada da populagdo
rerm 0 seu fempo de infdncia abreviado, assumindo, desde cedo, responsabilidades que

pressupdem a exigéneia de forca fisica, discipling, experiéncia e comprometimentos adultos.

Em nossa sociedade as populagbes jovens crescentemente constituem-se como

forga social, ndo apenas como contribuidores para as mudangas no curso dos acontecimentos
politicos em nosso pais® como no movimento dos “cara pintadas”, mas também e, em
especial, por sug organizacdo valendo-se de movimentos que discutem sua identidade como ¢

Encontro Nacional de Adolescentes (ENA).

E neste contexto, marcado pela crise da sociedade capitalista e pela crise do

Estado brasileiro gue me proponho discutir a cidadania de criancas e adolescentes.

Para isto, adotei procedimentos de abordagem definidores de uma determinada
populacdo com a finalidade de objetivar com maior justica esta discussdo. Considerando gue
as relagfes de cidadania concretizam-se nas condigbes de vida do homem em sua relaghes
com seus direitos e garantias asseguradas pelo Estado, discutirei a cidadania de determinado
grupo de criangas e adolescentes baseando-me em sua relagdo com a escola e estabelecendo

porntes com a histéria de familias que possam esclarecer o significado de suas representagées.



1.2. Um discurso ameacador

Hd grande niimero de trabalhos que discutem a escola publica, digirindo-The
criticas de diferentes perspectivas {ensino, relagbes de poder, gestdo, etc.) e elaboram
propostas estratégicas de reconstrugdo. No entanto, muito redugido € o niimero de obras que

se¢ interessam por garantir espaco e voz a alunos e as suas familias,

Na verdade, como profissionais da educagdo, a nossa tendéncia € explicar com

fregiiéncia os problemas de nossa sociedade com base na visdo da prépria escola.

O discurso da populagdo atendida, nesta perspectiva, € elemento ameacador ¢

instituicdo e percebido como perturbador da ordem escolar,

Por sua vez, vdrios discursos foram elaborados no nivel do senso comum como
fala da clientela escolar, caracterizando-a como uma populagdo que, além de culturalmente
pobre, demonstra desinteresse em assegurar formagdo escolar a seus filhos. A suposta falta
de comprometimento da familia em assegurar 4 prole uma educacdo de qualidade, passa a
situar-se na cadeia de reprodugdo da miséria e exclusdo social reconhecidamente um viés

caracteristico de nossa sociedade.

Sobre o discurse depreciativo de profissionais de educagfo dirigido ao suposto

sentimento de desinteresse pela escola, os alunos de Barbiana (1982) assim se posicionam:
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“K a senhora e os seus colegas que dizem que os mitidos detestam a
escola e que s6 querem € brincadeira. A nds camponeses, ninguém

nunca perguntou nossa opinido™.

Este entre choque de posigdes talvez se dé porque os dois discursos, o discurso da
escola e o discurso da familia, fundamentam-se em diferentes bases. O discurso da escola tem
como ponto de partida os objetivos da instituicdo enquanto que o discurso da populagdo
atendida estrutura-se na histdria familiar, na expectativa de cada aluno construida com
base na histéria laboral da familia e as aspiragbes de vida social que estas constroem junto

com seus filhos.

Para iniciarmos a discussdo sobre o discurso de criancas e adolescentes ¢
importante considerar que a infdncia possui seus tedricos, seus literatos, seus profissionais.
Estes tém contribufdoe historicarmente para a construgdo de uma conceituagdo que passa a

orientar o olhar com que a sociedade observa essa camada da populacdo.

MOLLO (1978) considera que os tedricos da infdncia véem-na como “armacio
conceptual” elaborada por interpretagbes que frangiiilizam porque servem a diferentes
interesses valendo-se de uma visdo social pragmdtica. Fstes interesses sdo utilizados gragas &
elaboracdo de iniciativas que passam a servir para fortalecer e amplificar o jd esmagador
mercado de métodos e servigos e, em especial a produtos de dimensdo estritamente

mercantilista direcionados a criancas ¢ adolescentes, que tém seu espaco redusido, uma vez
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que, na complexidade das relagbes capitalistas, as condigbes de vida das criangas e

adolescentes sdo marcadamente mais definidas do que definidoras do perfil societdrio.

A construgdo destas imagens da infdncia remonta & estruturacdo das modernas
sociedades capitalistas, por terem origem no pensamento dominante das estruturas
societdrias pré-capitalistas, nos quais a imagem literdria conflitava com a realidade concreta
em que viviam criangas ¢ adolescentes de diferentes camadas sociais a quem jd era negada a

condicdo infantil’.

A identidade da crianga em nossa sociedade inscreve-se no nivel da relagdo
adulto-crianca e nas relagdes institucionais, portanto em uma relagdo de subordinagdo, em
que o adulto, quer na figura dos pais, da professora, do pdroco ou do pastor, estabelece
permanentemente com a crianga uma relagdo pedagdgica de dominacéo, ainda que sutil, na
perspectiva da persuasdo, como intengdo permanente, na tentativa de impor-Thes os préprios

modelos.

Criticando a prepoténcia de profissionais de educacdo que, valendo-se de sua
formagdo, supfem conhecer seus educandos sem precisar conhecer suas histrias, suas
condigbes de vida e suas necessidades, um dos rapazes da Escola de Barbiana (1982) assim
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“Falava sem olhar para nds. As pessoas que ensinam pedagogia
na universidade jd nem precisam de olhar para os mitdos.

Conhecem-nos todos como a palma de sua méo™,

Se pretendemos reconhecer em nossa sociedade a cidadania da crianga e do
adolescente, requisitos para a construgdo e consolidagdo de relagbes democrdticas,
precisamos conhecer a possibilidade de expressdo da crianca em relacdo s suas necessidades,
ds suas possibilidades de andlise e critica das condigfes em que vive e do atendimento que

recebe. Serd necessdrio reconhecer a infdncia e adolescéncia com base nas condigbes

coneretas de sua existéncia e ndo em padrdes de infancia construidos. Da mesma forma, faz-
se necessdrio conhecer o discurso da crianga considerando sua contextualidade e os padrfes

elaborados como pontos de partida que, no entanto, nio esgotam a sua compreensdo.

Ndo se trata de acreditar no mito da crianca auténtica, ou verdadeira, nem
entender o discurse da crianga como um discurso neutro, mas de buscar-lhe uma
compreensdo, no contexto relacional da sociedade. Para compreensdo deste discurso é
necessdrio um envolvimento comprometido com problemas da inféncia na perspectiva da
observagdo das condigbes concretas em que vivem as criancas e adolescentes no contexto da
crise das modernas sociedades capitalistas, ndo perdendo como referéncia o perfil corporativo

e clientelistico do Estado brasileiro.




A crianga codifica o seu discurso de acordo com os modelos da sociedade em que
vive, com suas experiéncias, suas relagbes com os adultos, com as instituices e com outras

criangas em um contexto baseado em valores, necessidades e aspiragdes,

Valorizar o discurso da crianga significa passar de uma linguagem sobre criangas
para uma linguagem com base na crianca, buscando o significado atributde por ela aos
elementos e relagdes do contexto social e do mundo em que vive. Na concepgéo de MOLLO
(1978], isso significa reconhecer que a crianga € o adolescente, atirados para o fim da cadeia

de transferéncia de poder, devem ter seu espago de voz e da presenca repensado.

Para isto, € necessdric que reconhegamos que a relagdo pedagdgica - a relagdo
adulto-crianca em qualquer instdncia - implica necessariamente o processo de exclusdo e de
conservagdo das desigualdades sociais, em raxdo particularmente da sua legitimagdo
institucional. Se quisermos trabalhar com discurso da crianga precisamos reconhecer suas
peculiaridades como discurse construido no contexto de relagdes sociais que sdo relagdes de
poder, e abrir espace para uma intervengdo marcada pela compreensdo dos direitos civis de

cidadania dessa populagdo.

Isto nos leva a refletir sobre o que significa para a crianga falar da escola na
escola, falar sobre o professor e as prdticas escolares no meio de relagbes complexas que
caracterizam o cotidiano escolar. Significa compreender que a crianca precisa estar &
vontade e confiante para produgir sua fala e ter honestidade de utilizar seu discurso a seu

proprio servico. E preciso perceber que um discurso sobre a escola, elaborado na escola, tem



muita possibilidade de ser velado, considerando a complexidade das relagbes de poder que

permeiam a instituicdo escolar.

Retornando o contetido dominante das reflexdes tedricas que tecem criticas e
denunciam os problemas do estado e da sociedade brasileira, podemos considerar que estas
no seu bloco mais progressista vem apontando para a construgdo de um novo perfil
socletdrio e que tenha suas bases em um contrato social em que o conceito de justica
corresponda @ uma proposta de equidade, ou igualdade socicecondmica enquanto

componentes de uma nova ética.

Esta proposta de justica como equidade exige que se pense a crise do Estado e da
sociedade a partir de uma proposta que ndo se restrinja apenas a visdo de gerenciamento da
mdquina estatal mas exige uma reconstrugdo politica com base na redistribuigéo do poder

com base na reconstrugdio dos espagos sociais para exercicio da cidadania.

Apropriando esta visdo critica que aponta para um ideal de sociedade e de
cultura como campos de conflitos em que se constroem direitos e deveres como nfveis de
exercicio de cidadania € que busca a compreensdo dos espagos de convivéncia, de educacdo e

de vida das populagfes.
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Capitulo IT - O processo Investigativo




2.1 Experiéncic na escola "X"
Desenhos produsidos por criancas de 9 a 12 anos cursando a 3°

série - {1989)

O processo investigative teve inicio em duas experiéncias realizadas em duas
escolas publicas diferentes. A escola "X" e a escola "Y", para posteriormente realizar-se de

forma mais sistematizada na escola "2,

Constou inicialmente de uma andlise do desenho que limitou suas bases entre a

feoria do desenho enquanto representacdo grdfica e a teoria do desenho infantil enquanto

manifestacdo das habilidades de sua expressividade.

Estas experiéncigs realizadas nas escolas "X" e "Y" constituiram wmn momento

fundamental para no segundo momento proceder a definicdo do processo investigativo.

Estes desenhos foram produgidos apds uma atividade de estudo do meio que
constou de uma excursfo pelo bairro da escola até & horta da AR - 10 (Administracdo
Regional do Bairro), onde a escola possufa canteires. No percurse entre « escola e ¢ sede da

AR - 10, a professora da turma orientou a observacdo que devia ser realizada pelos alunos.

Valendo-se desta atividade de estudo, foram propostos desdobramentos pela
professora da turma, que constou da sistematizagdo do trabalho em relatdrios e produgdo de
texto, propus, na gualidade de pesquisadora participante que a professora solicitasse aos

alunos a produgdo de desenhos sobre o fema da excursdo a AR - 10.
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Alguns desses desenthos sdo analisados neste capitule e mostram uma visdo
contextualizada da escola. Registram os estabelecimentos comerciais, prédics e logradouros
publicos (praca, linha férrea), caracteristicas do relevo do terreno do bairro (uaclives e
declives). As vias de acesso entre a escola e a AR - 10, a vegetacdo da via piiblica, servigos de
aterulimentos a populagdo (ponto de dnibus) etc. Todos estes elementos que refletem a
complexidade do espagco urbano e a relagdo da escola com este estdo configurados nos

trabalhos.

As representacfes grdficas sdo complementadas por legendas. Alguns desenhos

apresentam-se mais complexos que os outros, gracas & quantidade de elementos de sua
compaosicdo e o nivel de sua elaboracdo.

Algumas caracteristicas destes desenhos sdo assim observadas:

a) O significado da proporglio no conjunto da representagdo grdfica. As casas ¢
prédios configurados no desenho tém proporcées aproximadas entre si,
embora concretamente o terrenc e o prédio da escola tenham dimensdes
maiores que outros estabelecimentos do bairro.

Hd também representagies em que o prédic da escola toma proporgdes

avantajadas demais em comparagdo com outros estabelecimentos, como a padaria,
mercearia, oficina e outros prestadores de servicos que aparecem em  proporcoes

extremamente menores ¢o lado da figura da escola. A relacdo de proporgdo entre 0s
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elementos e formas dos desenthos destes alunos tem significado afetivo. Segundo éredien”..a
liagdo do espaco obedece primeiramente a imperativos que ndo sdo materiais mas afetivos™,

b} Artificios para representar o movimento do vivido,

Hd alunos que desenharam em uma face do papel a imagem do seu percurso de
ida da escola a AR - 10 ¢ no verso da folha a imagem do seu retorno da AR - 10 & escola. E
o caso dos desenthos que demonstram uma visdo dindmica adotada pela crianga de registrar

sua mobilidade, o que sugere movimento & imagem. (desenhos 1 ¢ 2).

Isto fica um pouco mais evidente quando se observa a articulagdo entre as linhas

do tracado das duas faces do papel que tém continuidade, particurlarmente quande se dd

movimento d folha de papel.
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Desentho 1
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Desenho 2
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Desenho 5

De modo geral, estes desenhos assemelham-se a mapas com icones registrando os

pontos de referéncia dos alunos.
Outros artificios para representar o movimento do vivido:

aj  Sinuosidades das linhas que configuram as vias urbanas;
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Desenho 6




b} Tracado entrecortado mostrando o sentido percorrido pela turma.

Desenho 8

¢} A presenca de esquemas - alguns desenhos tomam um perfil de esquema
simples. Outros enriguecidos com detalhes apresentam formas mais
definidas.

Nestes hd uma percepedo igualmente complexa da contextualizacdo do bairro e
da vida urbana pela igual quantidade de elementos representados. No entanto, neste
trabalho a escola estd fregiientemente isolada em um canto da folha de papel, contornada
pelo tragado das ruas. E o caso dos desenhos 9 e 10.

A caracteristica desses desenhos € a simplificagfo do tragado e a presenga de

legendas indicativas.
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Desenho 9
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Desenho 10

Em geral todos os estes desenhos representam ndo apenas o percurso de ida e
volta das criangas entre a escola e a AR - 10, mas a experiéncia que estas tém brincando nas

ruas, entrando e saindo pelas vias urbanas e convivendo como residentes do bairro.

As imagens grdficas tiveram origem na observacdo, na memdria da experiéncia

vivida, e na imaginacdo de cada um.
Representacdio da escola no desenho

Em dois desenhos que poderiam ser facilmente caracterizados como ricos em

detalhes pela quantidade dos elementos e representacdo grdfica, a escola estd representada
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por apenas um portio gradeado (des. 11 e 12) localizado ne lado esquerdo superior da folha

de papel.

A escola parece, entdo, ser percebida como uma estrutura velada, dificil de
decifrar, ou ainda um nivel aparentemente sacralizado da vida do aluno onde supostamente

se dd o corte na interferéncia da familia e nas relagbes sociais mais amplas.




Algumas criancas situaram a figura da escola no desenho, de forma a manté-la
isolada dos demais elementos do contexto, limitarido-a por um trago semi-circular (conforme

desenho 7 e 9.

A escola, sendo ponto de partida e de chegada, ndo parece constituir-se como
parte do todo dindmico da vida daquelas criancas e do bairro. Parece situar-se totalmente ¢

parte.

Neste primeiro conjunto em que o aluno deveria elaborar um desenho relacionado

com uma atividade escolar especifica, realizada no bairro em que reside, em que ele realiza
suas experiéncias de vida, a escola (também situada no mesmo bairro) estd configurando no

conjunto da experiéncia de vida dos alunos, uma relagdo, no minimo, instigadora.

Esta percepedio levou-me a pensar em uma segunda abordagem, especificamente
voltada para dar ao aluno espago para que ele pudesse por meio de desenho e texto

apresentar seu julgamento sobre a sua escola.

2. 2 Experiéncia na escola "Y"

Conjunto de desenhos e textos feitos por alunos de 10 ¢ 138 anos

cursando a 4a série, (1990 - 1991)

A elaboragio destes trabalhos pelos alunos atende & solicitagdo da professora da

furma,
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Segundo esta solicitacdo, os alunos deveriam apresentar reivindicacbes em

relagdo ¢ escola em que estudavam e falando do atendimento recebido nela.

Entendo, portanto, que estas reivindicagdes apresentadas, por criancas com idade
entre 09 ¢ 12 anos, trazem contidas em si o sonho sobre a escola que gostariam de ter. Este

ideal de escola & uma forma de representacdo das suas necessidades e de seus valores.

Uma retvindicagdo representada pela maioria dos alunos foi a possibilidade de

adaptacdo do hordrie escolar em dois sentidos:

1) Terem suas atividades concentradas em apenas um turno, deixando parte
do dia totalmente livre para que pudessem dispor de acorde com o interesse
da familia, de um tempo livre, ¢, para outros, a garantia de poder assumir
uma atividade remunerada, na maioria das veges, na esfera do trabalho

informal.

Na opinido destes alunos, o hordrio escolar que ocupa parte da manhé e avangu
pela tarde (o intermedidrio) ¢ desfavordvel, uma vez que ocupa parte dos dois perfodos do
dia, acabando por comprometer a crianca em tempo integral com a aiividade escolar,
impossibilitando-os, em decorréncia disto, de assumir outras atividades pois as criangas das
camadas populares dessa idade jd se identificam freqiientemente com o irabalho

remunerado.

g



As reivindicagdes sdio expressas nos termos seguintes:

"Mudar ¢ hordrio de escola das 13h até as 17h porque daria tempo da

gente trabalhar”.

2} Ter condicbes de cursar a 5° série de noite em sistema regular mesmo tendo
idade inferior a 14 anos, também com o mesmo interesse de envolver-se em

atividades remuneradas.

Neste perfode (1990), a escola oferecia & noite, um programa de alfabetizacdo de
adultos enquanto que seus alunos, oriundos da quarta série do ensino regular, eram levados
pela prépria necessidade de dar continuidade a seus estudos, a buscarem escolas distantes do
seu bairro ou mesmo a interromperem sua formacdo escolar para se encaminharam

definitivamente, ainda que precocemente, ao mercado de trabalho formal ou informal.

Suas reivindicacfes sdo claramente expressas nos textos ¢ desenhos. O niimero de
alunos que apresentq esta necessidade ¢ elevado, quando se trata daqueles que estdo em fase

de transigdo da 4° para a 5° série.

"Fu reivindico um curso noturno”

"Eu reivindico ter um periodo ginasial completo a noite, por causa do

trabalho de dia".



Ne caso deste aluno, o seu desenho representa uma escola funcionando ¢
noite. O céu estrelado e a lua representam o sonho do seu ingresso no mercado de

trabalho, na vida profissional, na sua vida de jovem, de trabathador.

fpoonnnnnaonnonn

O trabalho precoce tem se configurado com um valor que se consolida de forma

acritica nas diferentes camadas da sociedade brasileira.

A valorizagdo do trabalho precoce encontrou, de um lado, espago politico e
ideoldgico na transformagdo sdcio-econdmica que vem se configurando nos titimos anos na
sociedade brasileira pds-milagre econémico, perfodo recente da nossa histdria social que

trouxe q ilusdo do falso desenvolvimento, ou seja, o desenvolvimento excludente.



Por outro lado, as transformacgbes radicais pelas quais passou a sociedade no
perfodo de 60 a 70 trouxe uma mudanga no papel da mulher na estrutura familiar, tanto do

ponto de vista moral come do ponto de vista legal.

Acrescenta-se a estas duas vertentes o falta de uma politica continua de protegdo
a infancia que resguardasse o direito & seguranga social, o direito d educacdo e ¢ satide como

direitos fundamentais que garantem no minimo uma base para a gualidade de vida.

A falta dessa politica provocou a situagdo em que criangas abandonadas dentro ¢

fora do lar passavam a gerir sua propria vida ainda em tenra idade ¢ passaram @ configurar

ruito cedo um apoio financeiro a famflia.

Em uma tentativa de caracterizar o trabalho precoce, o que € tido como valor, no
conjunto das relagBes sociais seria identificado na teorizacdo de Agnes Heller como
desvalor™ na medida em que fragmenta o homem e o expropria de suas energias,
impedindo-o de estruturar-se no seu aspecto mais genérico (a sua totalidade como homem).
O agravante ¢ gue este homem como adolescente ¢ submetido da maneira mais perversa d
relagdo de venda de sua forga de trabalho, comprometendo, assim, todo o seu projeto de

vida,

3} Uma outra reivindicacdo fregiientemente apresentada pelos alunos

consultados, dd-se no campo do significado da escola como equipamento

) Agpes Heller, O cotidiano ¢ a Historia, 1989
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puiblico caracterizade como centro de convivéncia para a populagdo escolar

atendida.

Solicitam a estruturacdo de um ambiente agraddvel configurado com o seguinte

perfil:

a) cuidar mais da arborizagdo do espaco escolar fornando-o mais agraddvel;

b)  construir quadras de esportes no terreno da escola e promover a prdtica de

esportes como 0 basquete, o vélei e o futebol;

¢)  criar ambiente esportivo, promovendo competigdes na escola;
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criar uma estrutura de seguranca para os alunos atendidos;

abrir a escola aos finais de semana para atividades de lazer para os alunos;

ampliar o hordrio de pausa para garantir lazer no hordrio do lanche;

fazer da hora do lanche um momento organizado e agraddvel,

Um exemplo da forma como estas reivindicagdes foram apresentadas:

"Eu queria que na hora do recreio nds pudéssemos brincar na quadra”.
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Estas reivindicacdes revelam que para estes alunos, a escola ¢ muito mais que
uma instituicdo destinada ¢ educagdo formal, ou transmissdo de conhecimento. Sendo todos
residentes no bairro da escola e suas adjacéncias, as relagdes de parceira ndo se ddo apenas
em razdo das relacbes escolares, mas também gracas ds condigfes de viginhanga e

brincadeiras de rua.

Por estq razdo, para estas criancas, a expectativa que tém da escola € de um
ponto de encontro em que elas tenham a possibilidade de usar seu tempo livre de inféncia
para jogos e brincadeiras, longe das ameagas que sofrem no seu cotidiano nas condigdes de
residéncia em regiio de periferias urbanas e em contato direto com as relagbes de frabalho

informal.

4)  Quanto ao curriculo, os alunos direcionam suas reivindicacdes no sentido

do fortalecimento das disciplinas que vém representando para eles uma



experiéncia mais dindmica. E o caso de Fducagdo Fisica, Educagdo Artistica

e Literatura.
No caso da Educacdo Artistica, uma aluna assim se expressou:

"Mudar a aula da D. Gilda (Profa. de Educagdo Artfstica) das 14h até as 16h

para que q gente aprenda mais”,

Neste caso, a aluna sugere que seja ampliada a hora de trabalho da professora

para fins de melhor atendimentos aos alunos.

No verso da sua folha de papel, a aluna elaborou o desenho abaixo.
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No desenho da crianga, os elementos representam a vida escolar, e entre eles, D,
Gilda (Profa. de Fducagfo Artlstica) tem um lugar de destaque, garantido pela “grandeza
afetiva™ manifestada nas proporcdes que sua figura mantém em relacdo ds outras que

compde a imagem grdfica.

Neste campo também solicitam que sejam realizadas excursOes periddocas. Isto
talvez pela riqueza que numa atividade do estilo da excursdo pode sugerir ou deflagrar em

uma sala de aula, contribuindo para o enriquecimento do cotidiano escolar e para maior

dinamigagdo do curriculo, tornando a escola mais inferessante.

......... : : 47



5)  No campo das relagbes, as reivindicages apontam para a valorizacdo de
elementos que possam contribuir para a construgdo de relagbes de igualdade entre os

diferentes segmentos da estrutura escolar.

Preocupan-se com o uniforme. Para uns, este aparece como um elemento que vem

contribuir para nivelar os alunos em uma base de igualdade social aparente.

Hd também posigbes diferenciadas de criancas que apresentam uma argumentagdo

inversa. Consideram que sendo todos os alunos antigos na escola e residentes no bairro ndo

hd necessidade de uniforme uma vex que todos se conhecem. A igualdade para estes alunos
ndo € definida, portante pela aparéncia do uniforme, mas, por sua condigdo de classe. Morar
no mesmo bairro, ¢ portanto, pertencer qos mesmos grupos de convivéncia e estudar na

mesma escola.
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Esta opinido € assim manifesta no texto de uma crianga:

"Eu queria gue ndo tivesse uniforme porgue os alunos sdo velhos na escola”

&) Condigbes de trabalho do professor. Para algumas criangas as professoras
rambém deveriam usar uniforme. Estas deveriam ser bem tratadas, ter melhores condigdes de
trabatho. Este posicionamento revela a importdncia atribufda pela crianga ao conjunto de
elementos que fora da famflia compbe a simbologia da sua inféncia, sendo para eles o

professor a principal figura deste quadro.

No tocante @ configuracdo da autoridade e poder da diregio mostra-se muito

significativa a relagdo entre o texto e o desenhio abaixo,
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Primeiro apresentg-se como um conjunto de reivindicagdes do aluno em relagdo &

estruturacdo da vida escolar. E o que ele gostaria de ter, Jd o desenho representa o real. O
qute sua escola é,

Neste a legenda "diretoria” estd acima da identificagdo da escola, préxima do teto. E

a representacdo aproximada da posigdo da diretora na estrutura funcional da escola.

Fazem também parte desta imagem a idéia da destruicdo, a desordem o abandono e

¢ violéncio.
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A imagem da escola contrasta com as reivindicagdes veiculadas no texto.



Este e o desenho tragem um contetido complementar um ao oufro. E como se o
desenho acrescentasse ao texto e este ao desenho contetidos de deniincia de uma realidade do
sonho de cada aluno em relagfo a escola que deseja ter. Este contetido que estd no nivel das

representagdes situa-se no ambito do indizivel.

Como nivel especifico da imagem, o desenho € um quadro incompleto que nos
convida a completd-lo, que sugere, que evoca em razdo de seu forte contetdo afetivo e

emotivo, que toca profundamente e emociona

2.3 Problematizacdo Inicial

Neste primeiro momento que considerei de experiénciais os elementos destacados

nos dois conjuntos de deserihios foram analisados segundo seu conterido e sua forma.

Como observamos, no primeiro bloco, fol possivel constatar registros de uma
experiéncia escolar como uma excursdo. Neste, podem ser encontradados mapas que
mostram o percurso, desenho esquemdticos e desenhos elaborados. O uso de legendas ¢
freqiiente para identificar os elementos, compondo a representacdo e dando inteligibilidade

ao quadro. Neste conjunte de trabalhos, foram indicadores de contetido e forma:

a) a proporcio de elementos do desenho e seu significado relacional no

conjunto da representagdo;
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b)  configuragio geral do desenho (mapas, desenhos esquemdticos, desernthos

completos ou detalhados);

¢} recursos e artificios utilizados para dar movimento e dinamicidade do

desenho.

U elemento extremamente significativo nos desenhos € a configuragdo da escola

no conjunto da representagdo grdfica assim caracterizada:

a}  relagdo de proporgdo entre a figura da escola e os demais componentes da

imagem grdfica;
b} isclamento da escola em circulo;
¢} encerramento do ambiente escolar atrds de um portdo gradeado.

O segundo bloco de material, composto por desenfios e textos, traz um conjunto

de idéias mais precisamente a respeite da escola.

As representagfes contidas nos deserthos dizem respeito ds necessidades, aos

interesses, e ds concepgdes relacionadas a vida escolar.

As interpretaces a que foi possivel chegar-se com base na andlise constitui um
momento exploratério em que pude sistematizar, uma leitura do conjunto dos trabathos o
que me possibilitou wma reflexdo sobre o potencial do desenho infantil na qualidade de

material para se buscar uma discussdo e, conseqilentemente, a compreensdo de aspectos



especificos relacionados ao interesse e necessidade do aluno abordado, estabelecendo um

didlogo com seu universo.

Foi a proposta de utilizagdo do desenho da crianca em idade escolar como

material de trabalho gue me possibilitou os questionamentos:

al

b

c)

Se nos conjuntos de desenhos e texto hd manifestacdo de interesse pela
escola noturna, ou uma escola extremamente recreativa, ou ainda uma

escola predominantemente comunitdria, que valores estdo norteando a

sua concepedo de escola e de vida?

Se alunos justificam seu interesse por escola noturna pela necessidade de
trabalho precoce, como esta necessidade estd sendo socialmente
articulada? Em outras palavras, que possiveis necessidades o seu projefo

de escola estd manifestando?

Se seu desentho traz uma escola isolada (como por um circulo ou
encerrada atrds de um portdo no canto da folha de papel), que possiveis

significados de vida tém este isolamento?

A princlpio, a experiéneia com desenho e texto me parecey mais rica, uma veg que

uma completava a outra, elucidando pontos que o desenho poderia trazer apenas sugeridos

para que o leitor completasse com sua imaginagdo. Por esta razdo comecei a pensar em um
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trabalho que a partir da elaboragdo de texto e desenho pudesse me possibilitar o contato com

as representacdes que os alunos (criangas e adolescentes) tem dela.

2.4 Os Caminhos da Pesquisa

A experiéncia preliminar desenvolvida com andlise de desenhos e textos

elaborados por criangas e adolescentes realizados nas escolas “X” ¢ “Y” foram de importdncia
fundamental para a construgdo e selecdo dos procedimentos metodoldgicos desenvolvidos no

dmbito da presente pesquisa.

No que se refere  problematizagdo do objeto de investigacdo, considerc que a
experiéncia forneceu elementos para formular as bases das questbes que ressaltaram o
desenho e o texto, como instrumentos capazes de remeter ao tipo de reépresentacdes sociais

que a populacdo estudada estabelece.

A apreensdo do cotidiano do aluno com base no desenho, compreendido como
discurso elaborado, permeade de sentidos, emocdes e experiéncias, trajetdrias do vivido,

repertério de situagdes concretas, configurandoe o movimento da crianga e do adolescente no

espago ptiblico, configurou-se como um desafio.



Este desafio manifestou-se quando da constatagdo da riqueza de informagdes gue
o desenho e os textos comunicavam, Estava posta a questdo: Como estabelecer uma relaglo
de pesquisa que produzisse a sistematizacGo destas comunicagbes? A resposta a este
guestionamento apontava para a pessibilidade de fazer uma leitura analftica dos desenhos e
fextos, confrontando os seus significados, valendo-se de uma abordagem do real, no plano
empirico, tendo a escola e a vida familiar dos alunos como elementos fundantes para

sisternatizar estas comunicacdes.

Considero qgue os caminhos percorridos pela pesguisa jd no territdrio da Fscola

“Z” arravessaram trés momentos distintos que guardam especificidades préprias, mas, do

ponto de vista geral, constituem-se de maneira orgdnica e integrada.

—  1° momento - contato inicial (1995/1997)
- 2° momento - desenivolvimento de desenhos e textos

—  3° momento - entrevistas com alunos e suas familias

No primeire momento, fregiientet a escola, com relativa regularidade, e participei

de algumas atividades escolares durante os anos de 1995, 1996 ¢ 1997,

No segundo momento reservado a aplicacdo de desenhos e textos em turmas de
alunos, selecionados como objeto da pesquisa, as professoras das turmas tiveram importante
papel para sua realizagdo. A minha presenga na escola, na qualidade de pesquisadora, foi o
momento em qgue se efetivou a relacdo direta com os alunos, elemento fundamental para o

processo de identificacdio pessoal, requisito estratégico para a abordagem investigativa mais
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definida. Assim, solicitou-se ds professora de duas classes, - 3% e 4% séries da Escola “Z” - que

desenvolvessem, com os alunos, a elaboragdo de textos e desenhos com os seguintes temas:

a)  Como vocé gostaria que fosse sua Fscola?

b)  Como € sua Fscola?

Neste instante da realizagdo dos desenhos e textos, as professoras foram
orientadas para debater com os alunos sobre os aspectos da estrutura fisica, administrativa,

social e pedagdgica da escola.

Entendo que a participagdo das professoras na aplicagdo dos desenhos com 0s

alunos pode Ter possibilidade alguma interferéncia quanto a representagdo da escola.

No entanto ndo pretendi isolar o trabalho com os alunos das interferéncia mas
trabalhar com elas reconhecendo-as como permanente possibilidade da relagdo pedagdgica,
na formagdo de opinifio considerando a sua forga. Ndo entendo a representagdo da crianca
como neutra e reconheco que seu conterido comunicativo se elabora com um forte contetdo

histdrico e ideoldgico.

O terceiro momento constou de entrevistas feitos com as familias de alunos

participantes na sessdo de desenhos.

Na leitura inicial dos desenhos, objetivei levantar elementos para a elaboragdo de
um roteiro de andlise. Este levantamento procurou identificar as semelhangas entre os

desenhos, constituinde conjuntos de caracteristicas afins. Fstes conjuntos, na sua condigdo de
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portadores de “ Imagens de Grupo”, sdo, .na concepedo de LYNCH’, identificadas com o
cotidiano dos individuos, vivido em determinado ambiente. Aplicada no nivel da vida escolar
do aluno, esta concepedio proporcionou as bases das articulagbes entre os elementos como

fortes imagens, reveladoras da concreticidade da realidade social dos alunos.

Na experiéncia desta pesquisa, as imagens de grupo sdo consideradas imagens
coletivas, elaboradas na relagdo do vivido pelo sujeitc no seu ambiente cotidiano. Os
elementos destacados na formagdo dos conjuntos passaram a ser pontos de referéncia para a

identificacdo das imagens coletivas.

Ao optar por trabalhar com representagfes comunicadas por meio dos desenhos e
textos de alunecs, considerei as concepgdes de LEFEBVRE (1983), e SPERBER (1992), sobre as
mesmoas, Para LEFEBVRE as representacdes “ndo se distinguem como verdadeiras ou falsas,
estdveis ou moveis... ndo podem reduzir-se nem a seu veiculo lingiiistico... nem a seu suporte
social™. Para SPERBER, “Os seres humanos sdo naturalmente aptos para construfrem
representacdes mentais, para memorizd-las e comunicd-las™ e as milhares de representagées
produgidas pelos sujeitos, sdo transformadas em representagbes piiblicas e transmitidas a
outros, engquanto outras sdo esquecidas. O significado destas representagbes € a maneira
como estas apresentam vitalidade em um dado espaco e tempo social pode passar a situd-las

no campo da cultura de uma sociedade, definindo-as como representagdo cultural,

? Confira LYNCH, 1960. P 26-27
" LEFEBVRE, 1983. P 23-24
' SPERBER, 1992, P 5152
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Tomando as representagfes sociais como recortes de problemas reais, mas que
contém, configuram e dissimulam experiéncias e objetivos individuais ou sociais, entendendo
a representacdo como um processo de construgdo e reconstrugdo do real, no qual o individuo
manifesta a dimensdo do vivido e do concebido e que temn bases na histdria social do sujeito
como parte de uma totalidade, (a representagfio) € manifestacto da relacdo deste sujeito com

@ extensdo do contexto histdrico e social em que vive.

Com esta compreensdo € que pretendo buscar o significado das representagbes dos

sujeitos relacionando o seu contexto de vida com o conjunto do contetido registrado, quer no

texto, quer no desenho. Baseando-me nesta concepgo, reconhego, a principio, a presenca de
uma rede de representagbes sobre a escola publica, geradas e fransmitidas a outros
integrantes e geragbes da mesma sociedade e que tém sua materialidade na historia dessa
Sociedade, nas bases do discurso ideoldgico dominante ¢ na trajetdria de vida da populacdo

estudada,

Tendo em conta esta caracterizacdo, considero reveladores de representagdes

culturais os depoimentos sobre a escola feitos pelas familias pesquisadas, como por exemplo:

“Quero dar aos meus filhos o que eu ndo tive, que entrem de cabeca
erguida em qualquer lugar, que ndo tenham medo de falar com as
pessoas porque ndo saibam ler. Isso ndo ... Eu ndo tive nada. Nem
atencdo da minha mde, porque ela trabalhava, mas, vocés tem de

tuda,”
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Mde, do lar, iletrada, esposa de operdrio assalariado,
trabalhadora desde os 07 anos.
“Espero que a escola seja boa para eles, que contribua para que
aprendarn uma profissdo mais alta.”
Avd, ex-trabalhadora rural
“Espero que os professores ensinem bem o estudo para os alunos, mas
que ensinern o que € educagdo.”

Mdie, do lar, esposa de operdrio aposentado.

Estes depoimentos, como tantos outros que constituem as expectativas das
familias dos alunos, estruturam-se em torne de uma representagiic cultural que as
populagbes de baixa renda tém em relagdo & escola. Deste forma, ao discutir o quadre de
representagOes constituintes do discurso das criancas e adolescentes pesquisados, reconhego,
a principio, a existéncia destas representagbes no plano da cultura da nossa sociedade. Estas
representacdes sdo marcadamente caracterizadas pelas expectativas que as familias tém em

relugdo  escola ne gue se refere a formacdo de seus filhos.

Ao desenvolver entrevistas com alunos que foram participantes nas sessdes de
desenhos, e suas familias pretendi construir uma matriz epistemoldgica, com base na

triangulacdo dos trés momentos da pesquisa.

A entrevista semi-estruturada desenvolvida nesta pesquisa possibilitou uma

flexibilidade maior para colocagdo dos entrevistados.
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A utilizagtio das entrevistas neste processo ganha maior consisténcia como reforco

para o cerco eepisternoldgico do problema quando se considera que para LEFEBVRE 1983

"A representacdo ¢ wuma operacdo ulterior, uma atividade
reflexiva, a que lhes confere verdade ou falsidade relacionando-

as a condigdo de existéncia de quem as produs.”

Sendo assim estas entrevistas tiveram ¢ papel de possibilitar a discussdo das
representagOes, com base no levantamento de informages sobre o real, tecendo um
conhecimento mais aprofundado deste na forma de histdrias de vida dos sujeitos,
estabelecendo, assim, uma relagdo destas com o real, buscando nesta aproximacdo seu

significado.

No quadro ahaixe indico resumnidamente os principais marcos do processo de

pesquisa:

I’ 199571997 | Contato com a esco.id. ?ésquisada -

2° 1995 Producdo de desenthos 86
3 1995 Preodugdo de textos 86
4° 1997 Entrevistas com responsdveis 18

NOTA: Apesar de serem 86 criancas os participantes iniciais da pesquisa, somente 18 familias puderam
ser entrevistadas,
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3.1. O Territdrio do Fscola

O trabalho de aplicacdo dos desenhos foi realizado em uma Escola Municipal de
To Grau de Bardo Geraldo, wm distrito de Campinas, que aié hd bem pouco tempo se

caracterizava como regido semi-rural.

Atualmente, o distrito de Bardo Geraldo conta 60.000 hab. e desses, 15.000 sdo
flutuantes e 45.000 fixos™. Possui um comércio estruturado, marcado pela presenca de

pequenas galerias de lojas, uma praca bancdria com aproximadamente 10 agéncias de 6

bancos e um ragodvel setor de servicos.

Este distrito conta ainda com uma rede completa de equipamentos piitblicos que
caracterizam servigos do Estado destinados ao atendimento da populagto como: postos de
satide, escolas publicas, transportes urbanos, correios e infra-estrutura, beneficios esses que
garantem o abastecimento de dgua e energia elétrica e telefones para todo o distrito, assim

como razodvel estrutura sanitdria.

Hd ainda uma rede de escolas privadas consideradas socialmente de bom nivel,

Destaca-se em Bardo Geralde e adjacéncias equipamentos publicos estatais e

multinacionais privados que contribuem para a definicéo do perfil do distrito, como:
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a)  Area de formacdo académica e clentffica - presenca de duas instituicbes de
ensino superior, destacando-se a UNICAMP, considerada uma das mais bem
conceituadas da América Latina. Esta universidade vem se destacando pela
produglo cientifica e tecnoldgica, com relevantes contribuicdes nas
diferentes dreas do conhecimento.

0} Empresas ligadas aos setores bdsicos da economia nacional, como
Refinaria de Petrdleo da Petrobrds (REPLAN) e recentemente o Laboratdrio

Nacional de Luz (SINCROTON), ligado ao CNPq - Ministério da Ciéncia e

Tecnologia, Centro de Pesquisa da Telebrds (CPQD) do Ministério das
Comunicacées.

¢} Representagbes e instalacdes de empresas multinacionais, como a RHODIA,
empresa francesa instalada na regido desde a década de quarenta e outras
de menor envergadura.

d}  Servigos de satide prestados pelo Hospital das Clinicas da UNICAMP ¢ pelo
Centro Infantil Dr. Domingues Boldrini que atendem grande contingente

populacional oriundo das diferentes localidades do pais.

Pode-se considerar que o distrite de Bardo Geraldo ¢ dotado de servicos que
caracterizam uma estrutura wrbana necessdria a uma drea que se encontra em fase de
transigdo. No que diz respeite @ sua produgdo econdmica, até hd bem pouco tempo este
distrito e sua regido compunham uma drea considerada semi-rural com uma produgdo

predominantemente agricola e hofe sua maior fonte de renda ¢ assegurada pelos
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investimentos e iniciativas na drea da industria e do comércio, cujos empreendimentos estdio
canalizando capitais privados da regidio de Campinas, do Estado de Sdo Poulo e até mesmo

de outros Fstados do Pafs,

3.2. Uma Escola Publica Rural?

A escola que se tornou local da pesquisa € identificada no conjunto da rede
municipal de ensino come escola rural em decorréncia de algumas especificidades do bairre

em que estd situada. 5do essas especificidades:

a) a presenca de uma das grandes fazendas da regifio remanescente das
fazendas de café, e grandes sitios que, ao longo das tltimas décadas, foram
perdendo progressivamente suas dreas para loteamentos em pequenos sttios
e chdcaras em sua grande maioria destinada ao lazer, e recentemente para
casas de campo ¢ condominios residenciais ocupados nos iltimos 10 anos
por pessoas de classe média e alta da regido;

b)  estrutura urbana ainda precdria, pela auséncia de estrutura sanitdria e
asfalto na maioria das vias;

¢}  densa arborizagdo;

d)  residéncia em estilo de casas de campo, abertas e avarandadas com amplo

terreno.



Os novos residentes do bairro sdo oriundos da regido central de Campinas e
municipios viginhos e mesmo da regido metropolitana de Sdo Paulo, de onde migraram

recentemente para este bairro semi-rural.

Esta migracdo ¢, em certa medida, movida pelo mito da drea residencial que
retine qualidade ideal para viver, como o verde, a seguranca € a qualidade de servigos que o
distrito oferece como elementos bdsicos: a “felicidade” a “harmonia” e a “liberdade”, tudo
criadoe ideologicamente pelas camadas sociais dominantes. Este mito vem sendo utilizado

pelo mercado imobilidrio, apoiado na idéia da busca de uma qualidade ideal de vida

direcionada aqueles que podem adquiri-la.

Esta afirmacdo tem por base a andlise de discursos articulades cujo objetivo é o
de situar o territdric do distrito no patamar dos territérios economicamente privilegiados do

Estado.

Em nivel de propaganda comercial temos o exemplo de um dos maiores
condominios fechados do municipio de Campinas, o “Bardo do Café”, a qual € veiculado em
“out door”, televisdo € jornais escritos. Este condominio, em processo de construgdo mediante
o loteamento da fazenda Rio das Pedras, estd localizado nas proximidades da escola. A
previsdo ¢ que este condominio venha a possuir os mais sofisticados tipos de servicos que
garantem a seguranga ¢ a comodidade dos seus moraderes incluindo um Shopping Center e

campo de pouso para peqguenos avides e helicopteros.
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Por sua vez, o atual plano diretor de Bardo Geraldo, aprovade em dezembro de
1996%, na qualidade de carta que representa os interesses politicos dominantes do distrito,
vem dande énfase d necessidade de promover o seu desenvolvimento, “mantendo e/ou
methorando a qualidade de vida”, pautando-a aos requisitos do equiltbrio ambiental. Este
documento tem definido em seu contetido as dreas de preservacio ambiental que fazem

fronteira com o bairro da escola ou estdo situados em suas adjacéncias.

Em vistvel contraste, ao lado deste bairro ocupado por familias de condigbes

sdcio-econdmicas privilegiadas estrutura-se uma drea que configura outra situagdo.

Hd uma concentragdo de habitantes de familias de nivel sécio-econdmico baixo,
formando um pequeno riicleo populacional em expansdo que jd vem apresentando
refvindicacdes por servigos ptblicos com o objetive de dar estruturacdo ao novo bairre do
distrito. Estas familias passaram parte significativa de suas vidas como trabalhadores de
sitios e fazendas, ou mesmo como herdeiros em pequenas propriedades rurais onde dividiam
o espaco de residéncia com outros de sua parentela. Recentemente estes trabalhadores vem
migrando dos pequenos sitios e chdcaras para o bairro, agora transformado em residéncia de

nivel séeio-econdmico elevado.

Para CALDEIRA (1997), os novos condominios dalinham-se aos “erandes
Shopping Centres e ambientes de lazer programados” e constituem uma forma de segregagdo

espacial que atualmente se desenham nas cidades e que se constituem como umg

' Plano Diretor do Distrito de Barfio Geraldo, Digrie Oficial do Municipio 1° 6.626.
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manifestacio renovada da segregagdo social, Fsta forma de segregacio configurada pelos
novos enclaves urbanos vem se justificando como uma construgdo defensiva e definidora de
territdrio que revela a cultura da privatizacdo do piiblico e uma arma de enfrentamento ao
medo. As construgoes fortificadas por muros e protegidas por esquemas de tecnologia de
seguranga destinam-se a separar um grupo privilegiado o gual se considera de alto status.
Caracterizam-se de forma geral por fazerem parte de um processo de segregacdo que fixa
barreiras espaciais evidenciando o agravamento das desigualdades sociais que, na sociedade

contempordnea, vem contribuinde para o aprofundamento do histérico processo de excluséo

social,

Em decorréncia da ambientagdo das familias das camadas populares neste
territdrio, a populagdo do bairro periférico & escola ¢ composta predominantemente por
antigos trabalhadores rurais de fazendas da regifio, assim como por imigrantes vindos do
interior do Estado do Parand, dissidentes do trabalho nas monoculturas agricolas (cultura
do algoeddo). Estes trabalhadores rurais, destituidos de sua prdtica em razdo de intimeras
privagles e situagbes apresentadas pela sua historia de migragdo, acabam por assumir

profissoes ¢ empresas tipicas da cidade no mercado de trabalho formal ou informal.

Considerando que a populagdo atendida pela escola situa-se neste local, optei por

identificar separadamente estes dois bairros. No momento desta pesquisa, precisamente nas

entrevistas, procurel priovisar a abordagem das familias de alunos que residem nestes dois

bairros ou que tiveram uma passagem significativa de suas vidas por eles, e por esta razo
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faz-se necessdrio destinguir os bairros para facilitar a compreensdc dos seus diferentes

modos de vida.

Assim sendo, o bairro da escola serd identificado como bairro “A” e aquele em

fase de estruturagdo situado na periferia serd chamado de bairro “B”.

As demais dreas que se localizam ao redor da escola onde residem 2 das 18
criangas que ndo tém habitagdoe nos bairros acima (“A” e “B”), mas que tiveram passagem

significativa por eles, serdo identificados como “situacdo C”.

O bairro “A”, em que estd situada a escola, é considerado rural por uns e semi-
rural por outros, embora esta denominacdo ndo se deva a questdo do atual perfil econbmico
- agricola do mesmo, mas por sua histdria e pela referéncia de vida de grande parte de sua

populagdo.

Talvez, em razdo deste quadro, a escola até hoje mantenha o rétulo de escola
rural, embora sua estrutura fisica, seu projeto pedagdgico e seus problemas se identifiquem
com problemas de qualquer escola publica de drea urbana, onde um dos problemas

recorrentes sdo as limitagGes impostas pela drea redugida destinada ao espago escolar.

Jd o bairro “B”, ndo tendo trago nenhum que o aproxime de um bairro rural, e
sim, que ¢ aproxime de uma favela urbanizada, vem recebendo as famflias de trabalhadores
que nos ultimos 10 anos de sua permanéncia na regido tinham residéncia nos locais de

trabalho, os sttios ¢ fuzendas de Bardo Geraldo. Com a transformagdo econémica da regido



do distrito, estes sitios e fazendas que resistiram ao processo de urbanizacdo passaram a
cumprir outro papel convertendo-se tdo somente em local de moradia. Sua funcdo produtiva
de base agricola ficou comprometida com a mudanca do perfil da regido, movida nos tltimos
anos pelo nove impacto da urbanizacdo caracterizada pela movimentagdo da populacdo no
contexto da reestruturacdo do mercado de trabalho a caminho da produgdo tercerizada.
Hstes trabalhadores, jd com wma nova definicdo na sua histdria, procuram criar uma
estrutura de vida para suas familias adquirindo pequenos lotes de terra para construgio da

&4

casa prdpria no bairro “B”. Por meio desta iniciativa deixam a antiga moradia que por

muitos anos foi considerada proviséria, para passar outros tantos anos tnvestindo o tempo

de sua vida na construgéio da casa propria.

3.3. Definicdo da Investigacdo

A escola publica em que realizel esta pesquisa (Escola "Z'") constitui-se, na
qualidade de ambiente fisico, como um prédio pequeno, simples com aproximadamente 15
safas de aula de proporgfes convencionais além de dependéncias destinadas ao servigo
administrativo e de apoio, diretoria, secretaria e biblioteca, cozinha, banheiro, sala de

atendimento odontoldgico e drea de milltipla utilidade, em que ¢ servida a merenda escolar.
Recentemente fol construfda uma sala destinada & instalaglio de projetos de ensino de

computacdo.



A drea aberta da escola € muito redugida, ndo ultrapassando 350m°. No meio
desta drea estd localizada uma pequena quadra de esportes, restando apendas um espago
pequenc para circulago com um pequeno sagudo onde alguns alunos guardam sua

bicicleta,

A qualificagdo do quadro de profissionais que desenvolvem o trabalho de
docéncia, servigos especializados e gestdo da escola, varia entre graduac@o nas diferentes

dreas de formagdo de educador & qualificagdo em nivel de mestrado na drea de educagdo.

A escola estd situada no Bairro “A”, em uma rua de terra batida que possui uma

densa arborizagdo debaixo da qual os alunos se aglomeram em grupos enguanto aguardam

a hora da entrada para o inicio das aulas.

Este mesmo espago da via publica serve de estacionamento para os carros de

funciondrios da escola, em decorréncia das reduzidas proporgfes do seu terreno.

Minha relagdo com a escola iniciou-se como integrante do grupo de pais

representantes no consetho escolar do ano de 1993 q 1994,

Logo pude perceber que semelhante ao que ocorre nas demais escolas priblicas™
hd uma reificacdo da importdncia das normas disciplinares o que ficou evidenciado pela

dedicacdo do tempo destinade a reuniGes em razdo de questées de condutas dos alunos. Em

todas as reunides da escola, fossem elas destinadas a discussdes do aspecto pedagdgico, ou a
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questdes mais gerais e definidoras do perfil da vida escolar, eram tratados

predominantemente problemas de conduta dos alunos e levantadas necessidades de controle.

O problema da preocupacio com normas disciplinares cresceu de tal forma que o
conselho chegou a compor uma comissdo para tratar do assunto e para construir um
tnstrumento que tivesse a fungdo de orientar a administragdo de penalidades e até definisse

que trato deveria ser dado a estes problemas que sdo o5 mais discutidos:

- violéncia entre alunos;

—  confronto entre professores e alunos;

- depredacdo escolar;

- pequenos furtos;

~  uso de drogas nas proximidades da escola;

—  Consuino precoce de cigarro;

~  rotatividade de diretores (chegando o cargo de direcdio a mudar trés vezes
em um anoj;

~  professores faltosos;

- confronto entre pais e professores, o qual termincu com encaminhamento
de abaixo assinado dos pais, denunciande sua insatisfacdo com o trabalho

docente,

~  confronto em reunides entre pais e professores.
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Os discursos dos diferentes grupos de interesse ficaram bem definidos nas
reunides, que, além de se caracterizarem como prolongadas queixas sobre condutas de
alunos “problemdticos”, buscavam definir medidas punitivas disciplinadoras ou ainda

manter uma correlagéo de forgas em torno da responsabilizagdo dos problemas da escola.

Os alunos representantes no conselho apresentavam freqgilentes opinibes
extremamente contraditdrias em seu contetdo, em relagdo a parceria com outros colegas e a

sua condigfio de aluno.

Revelavam um viés de manipulago direta, caracteristico da relacdo corporativa

que hd entre grupos intra-escolares e que resguardam interesses em que guase sempre a

valorizacdo das necessidades do aluno néo tem representatividade.

Com base no complexo quadro das relacOes escolares, ficou evidenciando para
esta pesquisadora que o discurso da crianga e do adolescente ndo ganhava visibilidade e
transparéncia, na dindmica do processo escolar, Decidi por desenvolver, entdo, wma pesquisa
sobre o discurso da crianca diante da estrutura e ¢ cotidiano das instituicbes construfdas

pelos adulitos, neste caso especificadamente por profissionais, que idealizam e fazem a escola.

Para dar suporte 4 compreensdo do desenho na pesquisa procurei me apoiar em

uma andlise ampliada do discurso de criangcas e adolescentes da 3a e 4a séries de uma

determinada escola municipal, situada no distrito de Bardoe Geraldo, baseando seu



significado na relagfio existente entre o discurso e a propria contextualidade da trajetdria de

vida do aluno.

Para melhor compreender esse discurso procurei oportunizar o fluéncia do vivido
no cotidiano da instituigdo, possibilitando o estabelecimento de relagdes das criangas e

adolescentes com sua hissdria extra-escolar.

Como processo de instigacdo foi apresentada aos alunos uma questdo bdsica que

tinhia como objetive provocar a visdo de escola que a crianga e o adolescente possuem,
formulada em dois niveis, mas que possibilitassem sua visdo sobre como € sua escola e como

gostariam que ela fosse,

A maneira mais adequada para os alunos apresentarem essa visdo, na minha
percepedo, € o desenho como representacdo grdfica que trax em si um rico contetido

historico,

Para mim, a leiture atenta e criteriosa desse material de pesquisa poderia
apontar para uma compreensdo do discurso do aluno da seguinte maneira:

a)  avisdo de mundo e de sociedade;

b} avisde de escola publica, seu funcionamento e organizacdo;

¢} o sentido de bem-estar da crianga e do adolescente no espago piiblico;

d)  avisdo critica da crianga e do adolescente diante do que o Estado The oferece

como sujeito de direitos sociais, civis e politicos.
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4.1. O Desenho na Perspectiva da Pesquisa

Para os objetivos desta pesquisa, o desenho serd tomado na sua possibilidade de
registro de coisas, fatos, pessoas reais ou imagindrias que comp8em um objeto de
representagdo grdfica e social. Isto significa estabelecer uma compreensdo da relagdo
cognitiva do sujeito que desenha com o objeto desenhado, como pdlos do momento de
apreensdo da realidade. Quem desenha estd pondo em ordem uma idéia e relacionando seus
elementos entre si. O aio de desenhar ndo é um ato impessoal, neutro, F uma atividade que

revela a percepedo que o sujeito possui de uma realidade objetiva e que faz parte de sua

elaboragdo. Decorre dal que ao desenhar, o sujeito néio se detém na forma do objeto, mas na
percepedo que tem desta forma. O desenho contém a representaciio do vivido e

se elabora com base nas experiéncias do sujeito que lida com ele.

O desenho ¢ elemento extremamente expressive na histéria do homem. Fol a
primeira forma de registro e de representugdo deixada nas paredes das cavernas - 0s
desernthos rupestres. Nos estudos das culturas amerindias sdo relevantes os desenhos
elaborados nas superficies dos objetos cerdmicos que documentaram o modo de vida,
organigacdo social, o imagindrio e o cotidiano destas culturas. Estes desenhos constituem-se

como documentos que contam a histdria de nossos antepassados.

No conjunto de cada cultura, o desenho adota diferentes perfis. Uma infinidade
de tracos, formas, artificios e combinacdes cromdticas ddo identidade aos tipos de desenhos,

frazendo registros e representagdes ricas em contetdo historico e simbdlico.No estudo

s



proposte, o desenho serd tomado na sua possibilidade de registro e representagdo, que
congrega a observagdo, ¢ memdria e a imaginagdo daquele que o elabora. Expressa a
percepedo, a nogdo e a concepedo do sujeito, configurando-se como uma manifestacdo que se

situa entre o vivido e o concebido,

Na condicdo de atividade imaginativa, podemos identificar que o desenho “tem
sempre larga histdria atrds de si, e a criagdo ndo deixa de ser um catastrdéfico parto,

conseqiiéncia de uma larga gestagdo™,

Com VIGOTSKY, vemos que q atividade imaginativa, e af se enquadra o desenho,
tem suas bases nas experiéncias de vida e estas lhes ddo contetido. Fatos concretos do
cotidiano, referéncias e aspiragbes geradas ao longo da histdria do sujeito sdo elementos que
irdo configurar a composicdo criativa. No seu processo, o desenho € um ato complexo que

traz em si um contelddo de existéncia, de relagbes, de histdria e de aspiragdes.

O desenho vem se constituindo, desde o século passado, como um recurse caro ¢
psicoterapia, & psicanudlise, & aplicagdo de testes e constitui-se como um elemente que
deflagra, que abre as portas para a compreensdo do universo oculto do sujeito. Pesquisas em
outras dreas do conhecimento vem se utilizando do desenho com diferentes objetivos, quer

como ponte para aproximacdo enire pesquisador/pesquisado”, quer como instrumento de

investigagdo™ e, em casos ndo raros, apenas ilustragio™. A compreensdo do desenho na

% Digna de nota & VIGOTSIY, 1987 p. 31,

08 KOMINSKY, 1992

¥ 44 um clevado niimero de trabalhos com esta caracteristica
¥ Cf Guimardes. 1986.



interpretagdo do presente trabalho passa pela andlise das condicbes de vida do sujeito que
desenha, indo ao contexto da relagdio deste com o objeto desenhado. Ndo se trata, portanto,
de uma compreenséo com base em seu universo intimista e particular, nem de conhecer ou
surpreender aspectos escondidos ou reprimidos da mente humang, uma tendéncia
psicanalftica. Ndo se trata também de verificar por meio do desenho em que nivel ou estdgio

do desenvolvimento cognitivo ou emocional se encontram os alunos, sujeitos da pesquisa.

Este trabatho foi elaborado tendo como eixo bdsico concepges sdcio-

antropologicos, permanentemente recortadas pelos recursos da psicologia social, valorizando

procedimentos e propostas que este campo do conhecimento estabeleceu para o estudo do
desenho infantil. Buscande compreender o discurso grdfico e escrito dos sujeitos no seu
contexto histdrico, o presente estudo possibilita compreender o conjunto das relagdes sociais
que contextualizam a histdria dos alunos no cotidiano da escola piiblica. Para este fim, duas

guestdes sdo destacadas:

1Y) Os desenhos das criancas e adolesceriies sdo manifestagbes de sua cultura;

2a)  Os deserthos das criangas e adolescentes sdo comunicacdes que se elaboram
com especificidade prdpria e apresentam vitalidade social na dimensdo
politica de suas reivindicacbes, elaborando um fluxo sistemdtico e constante

dirigido ¢ sociedade e ao mundo em que eles vivem.



A partir destas concepgbes se coloca a possibilidade de tornar o desenho no
conjunte das representacdes sociuis entendendo estas na concepgdo de LEFEBVRE 1983%

para quem as representacdes ndo sdo nem verdadeiras nem falsas.

"mas verdadeiras como resposta a problemas "reais” e falsas como dissimulagdo

das finalidades reias"

A compreensdo do desenho como representag@o parte de sua possibilidade de

configurar o vivido sem rechagar o “concebido”.

Nesta concepgdo estd implicita a relacdo sujeito objeto no processo de
representacdo. "Ndo hd sujeito sem objefo e ndo hd objeto sem "sujeito”, sendo que estes, o
sujeito ndo existe sem a materialidade no sentido amplo compreendendo lugares e bens, suas

relacfes com o corpo € com o espago.
4.2. O Desenho da Crianca

Os estudos de VIGOTSKY sobre o desenho infantil (1986 e 1987) mostram o seu
desenvolvimento em quatro etapas que correspondem as etapas do desenvolvimento infantil.
No inicio do seu ensaio, o autor admite que as caracteristicas que se manifestam no desenho
infantil, correspondendo a cada etapa do desenvolvimento, se mantém no desenho do adulto,

em especial, se o sujeito, por alguma razdo, nde exercita ou ndo cultiva a prdtica do desenho

(1987 : 93-108).

“ LEFEBVRE, 1983, 62
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Na leitura feita do trabalho dos alunos observei que seus desenhos trazem tragos
do desenho infandl levantados por este autor’ e priorizei a observacdo destes elementos
relativigando o valor dos trabalhos pelo seu aspecto formalistico, concentrando-me na
possibilidade de registro e representagfes que o desenho traz ao organizar um universo

complexo.

Assim sendo, as andlises produziram-se segundo os entendimentos do desenho:

um conjunto de formas, ser ele portador de discurso; e ¢ desenhio e o texto como mediacdo.

4.2.1. Desenho: Conjunto de Formas, Portador de Discurso

Ao entender os tragos e formas do quadro grdfico, a fim de proceder a leitura do
conjunto temndtico e seu contetido, sem preocupagdes de enquadrd-lo no padrio de qualquer
gstética  convencional, algumas caracterfsticas identificadas nos desenhos tém, como
compreensdo bdsica, a disposigdo de formas que se relacionam entre si, distributdas no
espace da folha de papel. Esta disposicdo ¢ ordenada segundo uma légica, um significado

relacional, compondo e sugerindo um contetdo.

*YVIGOTSKY, constr6i este quadro de caracteristicas do desenho que revela estapas do proprio desenvolvimento
infantil:
1? etapa: puro esguema
27 clapa; esquema em que 4 bmagem apresenta nma correlaglie formal entre as paries.
3* ctapa: representacio de formas esquemdtica com a configuraciio detathada das partes. Apresenta detalhes
radiograficas.
4" ctapa: Preocupacdo com a elaboracio que reflita aspectos realisticos do objeto. Preocupa-se com a forma
olastica,
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A necessidade de compreensdo do contetdo exige decifragdo do desenho. Esta
decifracdo ¢ um mergulhar no universo infantil, nas relagbes sociais concretas que

contextualizam a existéncia do sujeito que desenha na histdria do seu cotidiano.

Das caracterfsticas do desenho infantil levantadas por VIGOTSKY, 1987,
destaquei duas por considerd-las mais adequadas a este trabalho: o contelido de memdria

que possuent e 08 aspectos radiogrdficos que apresentam,

Quando o autor afirma que os desenhos sdo feitos de memdria, quer diger que as

criangas nfo desenham o que véem, mas o que sabem do objeto. Segundo este qutor:

“Nio somente a observaglo, como também a andlise do desenho demonstram
facilmente que as criangas desenham de memdria. Desenham o que sabem ¢ cerca das coisas,

o que thes parece mais importante nelas, ndo de modo algum, o que estdo vendo nelas...”

Por este ponto de vista, os elementos que compbem o quadro grdfico ndo podem
ser percebidos como uma cdpia do real, mas como um conjunto relacional de formas que tém

o conteiido do vivido, do percebido e de imagindrio.

Os desenhos possuem aspectos radiogrdficos, refletindo a experiéncia do sufeito, o
que ele sabe do objeto e o que sente em relacdo ao mesmo. O desentho apresenta a idéia de

transparéncia pela sobreposigdo dos tragos, formas e detalhes na congregagdo dos elementos

que estruturam o quadro grdfico. Freqiientes exemplos deste tipo podem ser encontrados nos
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desenthos de casas feitos por criangas e que trazem configurados o seu interior. As
particularidades conhecidas pelo sujeito sobre o objeto enriquecem o desenho. Fstas
cardcteristicas dos desenhos infantis imprime-lhes a dimensdo de relatos grdficos, ainda que

ndo se configurem como uma cdpia do real.

Esta descricdo ou relato grdfico apresenta-se em formas diferenciadas de
esquemas simples que, aos poucos, vdo adquirindo complexidade de acordo com a variedade
de detalhes. O registro enfdtico ou minimizado de alguns detalhes do objeto e omissdo de

outros estd ligado ao fate de os desenhos constituirem-se como um registro feito baseando-se

na memdria de quem o elabora. Este registro ou omissdo, exacerbagdo ou minimizagdo de
elementos de uma representacdo dd-se mediante o processo de conjugados de formas e cores
na composicdo da imagem grdfica. Esta elaboracdo tem na sua buse as experiéneias do
sujeito que sdo estruturadas nas suas relagbes vividas no grupo ou classe social a que

pertence.

No que diz respeito ao seu contetido de historia, o desenho € memdria coletiva,
memdria do grupoe ou classe social ao qual pertence o seu sujeito. No entanto, mesmo como
memdria coletiva, a relagdo entre experiéncias e os interesses de cada um guarda suas
especificidades, o que garante o perfil de particularidade & composicdo do quadro grdfice.
Diesenhos que trazem componentes comuns estdo nivelados neste trabatho ao conceito de
imagens coletivas. Estas imagens coletivas, particularmente, serdo destacadas para fins de

andlise e discussdo.
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4.2.2. Desenho e Texto como Mediagdo

O desenho € para mim, conforme esclarecido nos itens anteriores, uma espécie de
discurso grdfico. Como discurso, ele € portador de representagdo ou representaces que
contém uma histdria, come, a histéria do seu processo e também a histéria de quem o
elaborou. Com esta conceituacdo, o desenho caracteriza-se como mediagdo na apreensdo da
realidade na relaco sujeito/objeto. Reconhecendo esta dimensdo do desenho, por certo que
poderia deter-me na sua utilizacdo para buscar a compreensdo das representagdes dos

alunos. No entanto, nesta pesquisa optei por trabalhar com a andlise articulada de desenho

e texto porque ambos fazem parte de um mesmo processo, embora cada uma tenha sua

especificidade e sua maneira particular de comunicar.

A relacfio entre texto e desenho, sendo este uma dimensdo da escrita € assim
apresentada por DERTYK: “A natureza do desenho propiciou o surgimento da escrita,

participando igualmente de uma natureza iconogrdfica. O limite ¢ sutil””

O desenho e o texto constitufram-se, na trajetdria da humanidade como formas
diferenciadas de expressfio. Uma totalmente normatizada e outra amplamente livre. Ambos,
desenho e texto, apresentam convergéncias entre si e contradigdes, cujas bases estdo no longo

processo de institucionalizacdo das relagbes sociais.

A andlise articulada de desenho e texto possibifitou-me uma compreensdo

enriquecida em gue a interpretacdo do desenho se ajufza pelo texto, e em que ¢ sentido do
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texto se enriquece pelo conteddo afetivo, emocional e espontdneo do desenho, afastando
possibilidade de uma interpretagdo deslocada do significado social destas elaboragbes sobre o

vivido.

Segundo VIGOTSKY, desenho e escrita fazem parte de um mesmo processo e, em
determinado momento do desenvolvimento infantil, os dois se fundem. O desenho ou “escrita
por imagens” € um momento no processo de dominio do cddigo escrito no seu sentido mais

restrito, que corresponde a escrita alfabética(1986 : 143-189).

Desenho e texto para mim compdem uma mediagde para buscar proximidade

com o universo particular e coletivo dos alunos da escola pesquisada.

Para fins deste trabalho, desenho e texto constituem uma relagdo dindmica e sdo
tomados como um discurso construfdo com significados complementares latentes ou

explicitos no conjunto das representagies.

Procurei compreender as aspiracdes que os alunos representam, estabelecendo o
didlogo posto pelos alunos entre a escola que possuem e a escola ideal. O desenho permite a
compreensdo do cotidiano da crianca e do adolescente, por meio do trabalho mediador da

escola.
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O desenho contém representacdes do vivido e se
elabora nas experiéncias do sujeito que lida com ele.

Capitulo V - A Andlise dos Aspectos
erais do Desenho




5.1. Procedimentos de Andalise

Este capftulo destina-se a ftomar o material elaborado pelas criancas e

adolescenttes e analisar suas representagdes.

A andlise desse material serd realizada em duas etapas.

A primeira toma aspectos gerais dos desenhos. Esses elemenios gerais dizem
respeito ¢ questéio proposta as criangas e adolescentes, para manifestarem uma visdo sobre a

sucl escola em dois niveis: g escola ideal e a escola real,

A segunda etapa deste capftulo constard de uma andlise mais aprofundada do
material elaborado, buscando dar visibilidade aos significados dos discursos produzidos pelos

alunos da escola pesquisadg, relacionando desenhos e textos.

Com base nesta andlise, pretendo buscar uma compreensdo de relagdo entre o
real e o ideal, considerando o significado que estes dois niveis de cotidiano da populagtio

participante tém em suas expectativas, considerando suas condigdes concretas de vida.

Os oitentu ¢ seis desenhos coletados foram tomados para uma andlise preliminar
que me permitiu tirar indicadores que subsidiaram o trabalho posterior. A esta andlise jd

esclarecida no item anterior seguiu-se a escolha de desenhos representatives das

caracteristicas gerais do conjunto a que pertenciam. Foram entdo tomados trinta e nove

deles para elaboragdo de uma andlise qualitativa mais aprofundada.



Como critério de escolha dos desenhos para essa andlise feita em profundidade foi
considerada sua legibilidade (importante ndo apenas para a sua compreensdo, mas para a
sua reproduglo como documentos a serem tomados e anexados ao texto analltico), bem

como levou-se em conta o fato de os desenhos estarem totalmente elaborados.

Nas primeiras teptativas de andlise dos desenhos, pude constatar que estes se
diferenciam na sua elaboragdo e na sua apresentagdo. Embora todos tenham como trago
fundante o esforgo comunicativo, alguns desses desenhos constituem-se em esquernas, outros

como planta de prédios e ainda outros come estrutura elaborada de forma a aproximarem-se

de uma cena.

Nesta fase da andlise, pude perceber «a presenga de um componente recorrente

que, ao mesmo tempo, se destaca e se integra aos desenthos as legendas:

Na minha compreensdo, as legendas tém uma fungdo significativa e diferenciada

no conjunto dos deserhos.

Na tentativa de compreender e esclarecer as fungfes das legendas, trago um
esboco da sua caracterizacdo valendo-me de uma observagdo integrada do conjunto de

componentes do desenho.

Assim sendo, considero que, em alguns casos, elas tém o papel de informar sobre
a composicdo da imagem representada identificando seus elementos 0s componentes. (Des.

la} Outras legendas tém a funcdo de completar nas imagens a presenga de um componente
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ndo configurado pelo desenho. (Des. 18b, 19¢ e 22b). Neste dois ttitimo a legenda tem a
funcdo de registrar a presenca da figura humana, com seu significado social no conjunto da
representagdo. Outras, ainda, sendo mensagens, tém a fungdo, ou melhor, a intencdo de

convencer, de formar opinifio. (Des. 13a e 36a)

As legendas, portanto, fazem parte destas imagens grdficas e foram utilizadas
para identificar elementos, dar presenca a outros ou ainda realcar o contetido dos desenhos,

como podemos conferir.

Em razdo desta caracterizaglo, ds primeiras chamei de informativas, ds

segundas, de legendas figurativas e ds tltimas de legendas formativas.

Apesar dos diferentes significados, as legendas tem o sentido de completar ¢

desenho, fazendo parte dele.
5.2. Relagdes ¢ Contrastes Entre Real e Ideal

Os 86 desenhos e rextos elaborados pelas criangas e adolescentes foram
organizados com o objetivo de realcar a sua representatividade, na qualidade de discurso

socialmente elaborado.

A viabilidade de relacionar contetido e forma dos desenhos e textos com base na
compreensdo da perspectiva comunicante das criancas e adolescentes, foi 0 que tornou
possivel estruturar este capitulo da seguinte forma:Analisando primeiro os desenhos,

procurei dar visibilidade ao contraste entre a escola ideal e a escola real. Segundo CHAUI



(1993 p. 146), hd uma distincia entre real e ideal As comparagbes entre real e ideal

revelam as condigBes das contradigbes concretas de vida comparadas com as desejadas.

A definicéo do ideal resume uma critica & condigdo de situagdo de desvantagem e
define suas aspiracfes em relagdo ds vantagens, as condigbes favordveis renegando as

desfavordveis.

Segundo o conceito de imagens coletivas, constituf elementos para discussdo dos

desenhos, formando os blocos abaixo: para o que considerou-se, para fins de agrupamento, a

sua recorréncia exposta em caracterfsticas que fiveram representavidade dominante,

representatividade mediana e representatividade exclusiva.

5.2.1. Caracteristicas que tiveram representafividade dominante:

a} O perfil mais fregilente caracteriza-se pelo faro da escola real ser
configurada com esquemas simples revelando estética real das construcies
escolares. Jd a escola ideal ¢ apresentada por meio de um desenho mais
detathado no qual o aluno ousa sonhar com wm ambiente escolar mais
elaborado em que cada detalhe articula o significado do sonho. (Des. 1, 3,
4, 6, 16, etc)

b}  Uma caracter(stica quase tdo fregiiente gquanto a primeira estd no fato de a

imagem da escola ideal ser configurada com presenga de cores, ao passo que



a escola real, no geral vem representada em preto e branco com alguns
detalhes que merecem ser discutidos em outros captrulos. (Des. 1, 5, 9, 15,
18, etc)

¢}  Foi significativa a quantidade de alunos que as duas escolas apresentaram
em preto e branco. Na sua maioria, esta caracteristica manifestou-se no
desenho dos meninos que dispensaram o uso das cores e utilizaram outras
formas de contetdo simbdlico para dar forca & sua representagdo. (Des. 9,

10, 12, 13, 14, etc)

d}  Grande mimero de alunos apresentou as duas escolas deste modo: a escola
ideal rica em cores ¢ detalhes de formas e a escola real foi representada
(situada quer sob a legenda do real ou ideal) configurada em preto e branco
ou com apends um ou outro detalhe colorido, o gue sugere uma avaliagdo
diferenciada no conjunto da imagem. E o caso do conjunito dos desenhos que
ddo destaque representativo a um ou a poucos elementos dos desenhos que
apresenitarn estas caracteristicas. (Des. 2, 19, 34).

e} Alguns conjuntos de desenhos ndo apresentaram diferenciugdo acentuada.
Nestas, tanfo o desenho da escola real como da escola ideal apresentam-se

com detalhes em cores e formas diferenciadas. (Des. 25, 26, 27)
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5.2.2. Caracteristicas que tiveram representatividade mediana nos conjuntos

dos desenhos estudados:

a) O ambiente escolar configurado em esbogo frontal ou plantas levemente
coloridas, ou preto e branco. (Des. 8, 9)

b}  Escola real colorida e escola dos sonhos em preto e branco. {(Des. 6 ¢ 7)

5.2.3. Caracteristicas representativas exclusivas no conjunto de desenhos.

E o caso do desenho 30 em que o aluno “Leonardo” resolveu representar a escola

na forma de uma histdria em quadrinhos.

Considerando « proposta apresentada ao grupo de alunos participantes do grupo

de pesquisa, podemos observar ideal e real:

a)  Em relaglo aos dados da histéria particular:
~  Um exemplo disso € o desenho no 20, de “Patricia”, descendente de
trabalhadores rurais do Parand onde morou até os 9 anos.
—  Aimagem da escola ideal corresponde a uma casa de fasenda muito
comum naquela regido. Jd o desenho 12 de “Gabriela” lembra muito
wuma academia de esportes, ambiente em que a menina, pertencente a
Sfamilia de classe média tem fregiientado.
b)  Em relagdo a representacdo da estrutura de poder:
—  Revelam estes contetdos grades ¢ cadeados presentes ¢ freqiientes na

maioria das imagens. (Des. 1, 3, 4, etc)



c)

Na configuracdo das relagfes cotidianas:

Hd imagens em que a figura humana completa a representagio da
escola, (Des. 1, 2, 3,4, 7, etc)

Em alguns casos a figura humana estd registrada por meio de
legendas, as quais, por usa vez, tém o papel de resolver ¢ problema da
figuragto (Des. 1 e 22).

A figura humana € mais fregiiente nos desenhos femininos. (Des. 1, 2,

4,7, 17 e etc).

Nestes desenhos, as figura humanas dificilmente estéo representando
conflito, mas sempre sugerem uma agdo harmoniosa, lidica, artistica,
(Des, 4, 7, 17 e etc). Ao contrdrio desta configuragfo, as figuras
humanas nos desenhos masculinos trazem frequentemente um
conteiido agressivo no conjunio do desentho. (Des. 14, 30, embora
encontrem-se entre estes outros compondo significados diferenciados.
(Des, 3, 26, erc.).

Nos desenhos das meninas também estdo presentes elementos da
simbologia feminina como floves, corages, cortinas nas janelas e
portas e outros detalhes como a predomindncia das cores
intermedidrias, como o rosa, o azul claro que ddo & representacdio um
perfil de leveza e suavidade, tragos que historicamente passaram a

constituir o perfil feminino, (Des. 18, 27, 31, 34, 38, erc).



- Os desenhos dos meninos trazem frequentemente a escola
represemtada por elementos que constituem o padrdo da identidade
masculina na sociedade brasileira. Com esta caracteristica temos a
escola representada por um time de futebol, com a presenga de

palavras de ordem de torcida organizada, (Des. 8, 10 e 22).

De um modo geral, os conjuntos de desenhos apontam para a discussdo das
condigbes contraditdrias em que convivem as criangas e adolescentes no equipamento escolar

em gue sdo atendidas.

Estas condigbes sdo reveladoras da relaglio que o estado e a sociedade de adulios
de maneira geral estabelece com as criangas e adolescentes bem come revelam o lugar e o

tratamento que Ihes reserva.

O estabelecimento da relaglo entre o sonho e a realidade tem um nivel de visdo
critica sobre o real, mobilizando a construcdo de um ideal que, em sendo ideal, situg-se no

nivel da utopia.

5.3. A Andlise Associada de Textos e Desenhos

Para considerar a complementaridade entre o texto escrito e o desenho cabe
considerar a questdo jd elaborada por MOLLO (1978) sobre o que significa escrever sobre a

escola, estando na prépria escola e atendendo a proposta de agentes escolares.

c92



O discurso da crianca nédo € neutro, nem livre. E, sem duvida, um discurso
codificado de acordo com os padroes emitidos por adultos, no contexto das relacbes
cotidianas. O desenho da escola produzido pelas criangas ndo ¢ diferente. Sofre as mesmas

possibilidades de manipulagdes que qualquer discurso.

Mas também constitue-se como o nivel do discurso que ndo sendo totalmente
reprodutivista sofre um processe de reelaboragdo e re-significacdo tendo por base o contetido

de vida de quem reelabora,

Como elaboragdo do pensamento, a sua ldgica tem uma especificidade construtda

comn base nos componentes sécio-culturais do vivido por ela.

Estas fronteiras que limitam a representagdo escrita da crianga sfio reconhecidas

pela mesma autora como ajustamentos a uma situagdo que a prépria crianca ndo domina.

Em wuma situacio que se constitui diante da crianga pela necessidade de
elaboragdo de um texto sobre a vida escolar, o peso das interdigdes, a densidade das normas
sdio demasiado fortes para que ela supere a necessidade de se julgar, censurando, assim, seu
prépric discurso que aparentemente passa a comprometer-se com a sua credibilidade na

instituicdo.



Entendendo a linguagem escrita nesta dimensdo polftica, faz-se necessdrio que a

reconhecamos:

a)  na forca da institucionalidade, impondo limites & construgdo lingiifstica;
b} na contextualidade das relagSes escolares nas quais o contetido explicito tem

a possibilidade de expor o aluno a pressées.

O aduleo ¢ institucionalmente mais forte e a comunicagdo deste com a crianca
inscreve-se nas estratégias da relagdo educativa que sdo relagdes de forca, em que a crianca

se encontra atirada para o fim da cadeia das transferéncias de poder.

A andlise de textos e desenhos tem o objetivo de tentar captar o dito e o interdito
pela via da articulagio dos dois discursos, em um esforco de buscar o significado das
representacoes onde ele se encontra. As vias de acesso ds representacbes da escola pela

crianga estdo longe de ser evidentes.

Torna-se importante a aproximagdo de informaces coletadas em diferentes
processos, mas ainda assim € necessdrio escapar da esfera de controle da escola para tentar

atenuar a sua forte opressdo na produgdo do discurso representativo.

As criangas produgiram um texto na escola e a redaglio ¢ uma atividade

tipicamente escolar. Por outro lado, produziram desenhos suportamente "livre",

O desenho livre, sendo também uma atividade escolar, néio tem na escola priblica

0 mesmo trate ¢ 0 mesmo status do texto escrito. Na maioria dos casos, o desenho situa-se



nas séries de ensino fundamental dessas escolas no lugar das banalidades, Seu contetido aos

olhos dos adultos tem o seu significado situado no nivel das curiosidades e do exdtico.

Para esta pesquisa, os desenhos resumem a intencdo de incitacdo d configuragdo
da realidade, contribuindo para a libertagdo da palavra escrita, e tem o papel complementar

desta, ampliando a possibilidade de comunicar.

Com base no processo de identificacdo de imagens coletivas, foi possivel levantar

os indicadores que orientaram a elaboracdo da andlise qualitativa de textos e desenhos,

conforme se segue:

Demonstragdo quantitativa dos indicadores presentes nos desenhos. Com maior

reconéncia
 Wde Eepecificagoes  Pres. Aus. Total
0r¢iem

T A lagto dos ambiontes de T % 15
2 O publico e o privado nos desenhos 17 22 39
3 A configuracdo da relagdo poder 17 22 39
4 0 banheiro no desenho 13 26 39
5 O significado do refeitcério 10 29 39
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5.3.1. A Relagdo dos Ambientes de Laser com a Institui¢cdo Escolar

Considero espaco de lazer ou de recreagdo da escola um ambiente destinado a

receber os alunos em hordrio de descanso das atividades pedagdgicas de sala de aula.,

Nas escolas piiblicas de primeiro grau, salvo rarissimas excegdes, estes espacos sdo
compostos de uma drea coberta onde € servida a merenda e uma pequena quadra de esporte,

acrescida de uma drea de circulacdo.

Esse espago reduzido ¢ preenchido por filas dagueles que recebem a merenda

escolar e por outros que compram lanches na cantina, por aqueles que seguram
cuidadosamente a merenda recebida, e por aqueles vém abocanhande o lanche comprado. Af
também se encontram os que vém correndo em brincadeiras com outros tantos atrds de si,
ou ainda, grupinhos que conversam parados ou circulando. Nesse aglomerado de criancas e
adolescentes todos se esforcam para serem ouvidos. Falam e conversam em tom de vog quase
sempre elevado. A voz das merendeiras e serventes chamando a atengdo eleva-se ainda mais,

sobressaindo-se, no entanio, a voz do grupo.

E um ambiente cujo movimento € garantido pela agitactio das criancas. Na sua
auséncia, os sinais de sua presenga sdo dados por meio de sobras de merenda, lixe no chdo,

paredes marcadas e torneiras abertas.

Os registros dos ambientes de lazer estdo assim caracterizados nos desenthos e nos

fextos:
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a)  Aescola € representada pela sua drea de lager (Des. 19, 20, 21 e 22). Aqui

se configura a relacdo todo e parte.

“As professoras sdo muito boas. Melhor ginda € a quadra para jogar
bola e brincar”.

“Na escola dos meus sonhos, eu queria que a entrada fosse &s 6 h da
manhd com aula oté ds 8 h. No recreio vocé escolheria o lanche... O

resto do perfodo poderfamos jogar bola e nadar”,

b)  Os ambientes de lazer ccupam predominantemente o quadro representativo

{Des. 16 ¢ 28).

O texto de JOYAY confirma suas aspiragdes manifestadas no desenho, além de

trazer outros elementos:

A escola dos meus sonhos € limpa, bonita, com piscina e quadra de

esporte. Atengdo para ndo fumar e ndo brigar”.

¢) A drea de lager estd com fregiiéneia agregada em outros ambientes
equivalentes a espago de socializagdo (como refeitdrio ou cantina) no

quadro representativo,

A presenga recorrente dos ambientes de lazer nos desenhos revela a importdncia

atribuida a estes espacos pelos participantes, mesmo que estes, na realidade da escola

conereta ndo ultrapassem os limites de uma pequena quadra de esportes ¢ uma drea de



redugidissimas proporcdes. A predomindncia desses ambientes no quadro representativo
revela o que MER identificou como peso afetivo dos componentes do quadre figurativo.
Segundo esta concepedo a proporgde dos componentes do quadro grdfico € definida pela

importdncia que cada componente tem para o sujeito que desenha.

Partindo do empirico, observa-se que esse € o iinico espago onde é posstvel o
desenvolvimento de jogos e brincadeiras formais e informais. Jogos que incentivam a
competi¢do e que trazem a emogdo do desafio, e jogos que exercitam a cooperacdo e que

frazem a compreensdo do coletivo,

A quadra de esporte € o local de encontros, de contatos, de jogos e de

brincadeiras, distantes da regulacdo exacerbada da sala de aula.

Este ambiente de proporgdo restrita passa a ser grande pelo significado que lhe
acrescenta a presence das familias dos alunos nos momentos em que pais e professores se
relinem para os fesiejos escolares, quando todos se esforcam para dar o melhor de si nesses

ENCoOntros ricos.

Representar a totalidade da escola pela parte, por meio do ambiente de lager é, de
um lado, reconhecer nesta parte a totalidade das relagdes complexas qgue el representa e, de

outro, valorizar estes momentos como um espago de rompimento nas relaces
institucionalizadas que caracterizam a sala de aula onde as relagbes se estabelecem por meio

da mediagdo da autoridade. E estabelecer uma reflexdo que discute a ordem escolar

assegurada pela mediagdo desses agentes que definem desde a composicdo das turmas de



alunos, a formagdo dos grupos de trabalho chegando ao nivel da mediagdo das falas e das
parceiras de um modo geral. No espago de recreio, os alunos se aproximam de acorde com

sua identificagfo, suas afinidades, suas escolhas pessoais, etc.

O limitado tempo de recreio, como os dias de festas escolares, tem um contetido
marcado pela escoltha do que se pode fazer, com quem se pode estar, ¢ que se pode falar,
caracterizando a quebra do cotidiano de sala de aula e apontando para um outro nivel de

convivéncia dentro das relacbes de poder.

5.3.2. Pablico e Privado nos Desenhos

A configuragdo publico e privado foi tomada segundo a observagiio da forma

como a imagem da escola foi elaborada.

Nesta observagdo foram detectadas irés formas:

a) A escola mostrada por fora no seu aspecio externo (imagem de fachadg
frontal, aéreq, eic) (desenhos n’s 3, 5, 6).

b} A escola mostrada por dentro - aspecto interno - recortande ambientes,
utilizundo efeitos radiogrdficos. (desenthos n’s 7,30)

¢} A imagem articulando aspectos internos e externos da escola (desenho n®
i9}

A escola no seu aspecto externo. Estes desenhos ndo trazem de forma aparente ou

explicita a sala de aula, nem diretoria, nem outro ambiente. O componente de austeridade



destas imagens € dominante. Portas fechadas, grades, cercas, cadeados, configuram a

austeridade que caracteriza a instituicdo.

A maioria destas imagens que trazem a escole de fachada, apresentam-na em

uma forma assemelhada ¢ um galpdo. (Des. 9)
O texto de André Luix € complementar ao desenho:

Enquanto no seu desenho (Des. 09) apresenta a escola de fachada privilegiando a

imagem externd e portanto publica da instituicdo, marcada pelos elementos epresentativos

da austeridade quais sejam portas vizivelmente aferrolhadas e grades aparentes, o seu texto

trata da escola por dentro configurando espago e tempo do cotidiano escolar.
Sobre a escola real:

“Na escola tem wma quadra, 10 classes, recreio de 15 minutos,
computador, sala dos professores, pdtio, carteiras, salas de xerox,
coginha, dgua, sala do Diretor Jair, bolas de vilei e futebol. Tem

hordriode 7ha 22 h.”,

Sobre a escola ideal:

“A escola que eu quero tem uma lanchonete que dd pizzas grdtis,
salgados, balas e chicletes. Tem uma cozinha que dd macarrdo e suco

todos os dias... tem uma hora para ir ao computador todos os dias e
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educagdo fisica todas as segundas e quartas-feiras. Tem recreio de

uma hora”,

Assim como este aluno, vdrios outros que priorizam a abordagem da imagem
externa da escola no desenho, caracterizaram no texto aspectos da vida interna da escola,
tragendo um conteudo que fala do que acontece, valorizando a estrutura funcional e o

cotidiano da instituicdo.

b) A escole mostrada no seu aspecto interno

A escola configurada por dentro dd a idéia de atividade, movimento e vida

privada nas acdes registradas.

O cotidiano escolar estd presente nestes desenhos de um modo geral nas
configuracdes das salas de aula, dos refeitérios, banheiros, do lazer, da ordem escolar, nas

estruturas e nas relagdes de poder.
5.3.2.1. Artificios para ampliar a visédo do externo e do interno
¢} Aimagem articulando aspectos externos e internos.

Para caracterizar « escola por dentro e por fora foram utilizados recursos

diferenciados. Como recortes de ambientes representativos (Des. 19), o ardficio da

radiografia com recurso de figuragfio. Houve também casos em que a escola foi mostrada por

um dngulo espectfico {como visdo aérea, Des. 5) que oferece uma percepgdo ampliada do



ambiente escolar, Entendo que o contetido de vida privada que caracteriza a imagem de sala

de aula do desenho 19 e € extremamente expressivo neste desenho.

O registro amorose contém-se no esbogo de coragiio (Mdrcio e ew) articulado com

o corjunto das duas carteiras juntinhas, indicando o despertar do interesse pelo colega. (Des.

19).

Um outro componente que estd ligado & configuracdoe do cotidiano escolar neste

desenho com o que ele tem de sutil, privado, sagrado, sdo as relagbes entre professor e aluno.

A magd e o vaso de flores se destacam no desenho como idnicos elementos

coloridos no conjunto.

A primeira vista, parece a apropriagdo das imagens conhecidas e veiculadas nos
antigos livros diddticos e até em histérias infantis, em que a aluna ou aluno levava sempre

macd ¢ flores para a professora.

Apesar deste desenho ser rico deste contetido simbdlico entendo que o siginificado
da presenga desses componentes estrapolam a esta compreensdo exigindo a precepedo de um

significado complementar.

Parece-me qute ndo se trata apenas da ingénua atitude de levar uma macd para a
professora, pois a imagem que ¢ forte no conteddo relacional, sugere também a relagdo de

roca.

s N s L IR B S P P T e L T g



A troca para MAUSS (1976) é uma forma de estabelecer o didlogo que, por sua
vez, estd na base de todo contrato social e se concretiza nas relagdes sociais entendidas como

relages de poder.

Segundo esta concepedo, a cadeia de trocas constitui-se como fato social total que
tem nas suas bases uma economia que ndo se limita ao aspecto estreitamente utilitdrio do

valor venal da dddiva,

A troca que se realiza na cadeia “dar - receber - retribuir” tem um contetido
espiritual ¢ suas conseqiiéneias extrapolam a esfera material para situar-se na esfera da

moralidade, redimensionando a relagdo contratual,

Estas prestacdes sdio feitas aparentemente de forma volunidria, embora tenham
um contetido de obrigatoriedade, e sem a sua concretizacdo o confrato social estard

ameagado de néo se concretizar naquela relagdo.

BDar a magd para a professora significa neste entendimento entrar no sistema de

trocas, no didlogo simbdlico, base do contrato social escolar.

Sendo assim, pode-se considerar que g simbologia da dddiva para a professora
tem o contetdo de apresentar a proposta do pacto existente entre alunos e professores em

sala de qula,
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Em uma linguagem mais pedagdgica a troca significa aderir aos valores escolares
¢ que, para ENGUITA (1989), significa adotar uma atitude prd-escolar, conceito que serd

priorizado no capitulo final deste trabalho.

A pedagogia escolar valoriza a relagtio em que hd uma fregiiente troca de dddivas
entre alunos e professores. Qs alunos que se adaptam aos valores escolares sdo
recompensados. O contrdrio acontece com aqueles gue apresentam uma conduta anti-

escolar. Estes sdo punidos.

Tanto o prémio como a punigio sdo dispensados aos alunos pelas mdos dos
agentes escolares. Ora, na sala de aula, este agente € o professor. Ele, supostamernite tem o
dominio do conhecimento. Mas com certeza € quem estabelece a dindmica em que deve

acontecer a rofina pedagdgica.

Embora ndo haja figura humana desenhada nem explicitamente indicada por

legenda, a presenga do professor € simbolicamente valorizada.
5.8.3. 4 Configuracdo da Relacfio de Poder

Os componentes representativos das estruturas e relacSes de poder estdo

caracterizados nos desenhos, por elementos explicitos como estes:

a) formas de esquadrinhamento  configurando  as  estratificaces/

separagbes/seriaces. (Des. 21, 06, 11)
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Rafael L. 5. (Des. 11) configura no seu texto a setorizacdo recorrente nos

desenhos.

“A escola dos meus sonhes tem uma sala para cada maiéria e as horas
séio divididas por matérias. Todas as pessoas sdo civilizadas. Ninguém
fuma nem briga. Todos sdo amigos e companheiros. Os banheiros
limpos e os lanches vendidos”.

Rafael L. 8.

b) imagens que revelam o controle do tempo como uma outra forma de

esquadrinhamento definidos pelos reldgios e sinais correspondentes como
sinos ¢ campainhas. (Des, 23 e 29)
Gabriel, (Des, 23} e Renata (Des. 29) trazem nos seus textos sobre a escola a

seguinte elaboracdo:

“A escola dos meus sonhos seria assim: Os alunos entrariam as 9 h e

sairiam as 11 h”

Gabriel

“Gostaria que a minha escola... tivesse professores bem legais com

wirias matérias... Que tivesse muitas salas de aula... Que todos os dias
tivéssemos aulas de todas as linguas”.

Renata



Nos textos destes alunos percebem-se elementos que trazem abordagem de
simbolos da modernidade como: a divisdo social do tempo, as especializagfes das fungdes e

especificidades dos espagos, o estudo de linguas estrangeiras.

¢} caracterizagdo de criangas enfileiradas e outros fracos que, em conjunto,
ddo relevdncia as prdticas do cotidiano escolar que tém o papel de

reproduzir a ordem vigentes. (Des. 1a)

O texto de Fernanda S. estabelece relagdio entre real e ideal e mostra que a

renina estd feliz com a escola que tem.

"A escola dos meus sornthos € muito bonito ... Jd tem cantina, piscina,
porque de drvores, etc. Jd € o meu sonho de Estudar As criangas terdo
uma vida melhor. A escola que eu tenho ¢ muito legal. Jd tem
diretoria, cantina e comida de graca que é muito gostosa.

Eu ndo pretendo mudar de escola pois sei gue vou passar de ano,

Estou muito feliz aqui”

O registro do cotidiano escolar, seja na forma configurada nos desenhos, como
nos textos, trag & presenga elementos de poder: filas, setorizagdo, necessidades de ascensdo
social aspiracde ao acesso a beneficios concedidos pelo Estado e aos bens da modernidade.
Estes elementos caracterizam a aspiragdo a condicdo de cidadania, no timite dos elementos

que tém o papel de reproduzir a ordem vigente,



Algumas dessas configuragbes, como a prdtica das filas, tém o valor simbélico,
uma vez que ndo fazem mais parte do conjunto de prdficas cotidianas desta escola, mas
dizem respeito a tode um conjunto de prdticas que simbolizam a ordem vigente nas relagdes
escolares cotidianas a uma histéria. Fazem parte, portanto, da representacdo da crianga,
uma vez que ela estd desenhando ndo apenas valendo-se de sua experiéncia escolar presente,

mas de imagens criadas com base no seu vivido e na experiéncia de muitos.

Hd no entanto, desenhos que apresentam a escola de uma forma ousada, nada

tradicional. Sdo desenhos que trazem a escola com um forte contetido de movimento, de

dinamismo e de motivacdo, revelando a ousadia de sonhar com a alegria e a descontracéo
(Des. 2) mesmo em um ambiente onde predomina austeridade e pobreza, pouco favordveis

ao desenvolvimento de criancas e adolescentes.

“Minha escola tem vdrias coisas legais e divertidas. Tem piscing,
biblioteca e sala de bagunca para vocé que quer brincar comigo”,

Eunizete

No texto da mening, piscina, biblioteca e sala da bagunca estdo alinhadas em
uma qualidade: sdo “legais” e sdo divertidas, embora conhecamos a diferenciaciio do

contetido de cada um desses espacos.

A escola revela-se assim como um local de contradicdes onde, convivendo em

condighes de extremas limitagGes, os alunos estruturam bases para seus sonhos de liberdade
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sclidariedade, alegria, enfim, de realizagdo pessoal e de participacdio em um projeto coletivo

que fortaleca sua relagdo com sua prépria identidade come ser humano e polftico.

d)  os elementos de seguranca e austeridade como: grades, portas fachadas,

cadeados aparentes.

Uma vez que estes elementos tém o significado de permitir ou negar acesso a
espagos socials, entendo que o fechamento das portas, portdes e a presenca das grades e
paredes tem o sentide da negagfo do acesso a essas oportunidades. Sdo o significado da

exclusdo social,

e} outra caracterfstica que estd ligada & representagio da estrutura de poder
na escola € ¢ registro das imagens de figura humana significando o servigo
escolar representativo da estrutura de vigildncia, da diretora, da professora,

do vigia e de alguns outros agentes da estrutura escolar,

5.8.4, 0 Banheiro nos desenhos

A preocupagdo dos alunos com os banheiros € marcante tante nos desenhos como

nos textos.

A abordagem destes ambientes nos textos sdo exemplificados abaixo:

@}  Quanio & escola real:
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“A minha escola € legal. Os banheiros tém espelhos, sabonetes e
toalhinhas de papel para enxugar as mdos...”
Alice
“Os banheiros sdo meio sujos”.
Rafael .I. 5.
“Os banheiros sdo sujos demais”.
Beatriz

b)  Quanto & escola ideal:

“A minha escola iq ter... banheiros bem equipados”
Rodrigo
“A minha escola teria... banheiros limpos com espelhos”.
Gabriela
“Gostaria que o banheiro dos homens tivesse tudo o que deve ter um
banheiro para homens”.

Jodo Paulo

A questdo da depredagdo dos banheiros ¢ configurada nos textos que trazem

abordagens como:

“Os alunos quebram os banheiros ¢ escrevem o que ndo devern”,
Josiane
Na escola que eu tenho jogam lixo no teto do banheiro e papel

higiénico na privada”,



Aline
Nas entrevistas, 0s comentdrios sobre os banheiros trouxeram referéncias o

destruigfio permanente desses ambientes pelos prdprios usudrios, isto €, os alunos da propria

escola,

Os entrevistados que fizeram comentdrios sobre esta guestdo tiveram o cuidado

de nunca identificar os responsdveis, em uma espécie de pacto.

Dessa forma, a depredacdo dos banheiros € sempre promovida por algum
desconhecido. Se o depoimento & de uma menina, os responsdveis por esses atos passam a ser
0s meninos. Se € uma mocinha ou um rapaginho, na sua versdo os banheiros séo estragados
pelos menores. Por estas razbes de cumplicidade, o usudrio do banheiro quase sempre néo

estd presente na imagem.

O fato ¢ que os banheiros, como espagos menos controlados da escola, embora

meregam maicres cuidados, sdo espacos de transgressdes.
O fato de serem menos controlados ndo significa dizer que néo sdo vigiados.

A propria arquitetura dos banheiros escolares, caracterizado de um lado pelo
esquadrinhamento e de outro pelo vazamente das divisérias e extrema simplicidade dos
ambientes, fazem parte de uma proposta disciplinar com base na vigildncia (FOUCAULT,

1963).
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Esta vigildncia, no entanto, dirige-se & obtengdo do “controle das operaces do
corpo” com vistas a formacdo de individuos “politicamente ddceis ¢ economicamente

ativos ™,

Pretende ser a garantia de evitar-se perder tempo, com brincadeiras fora de hora,

condutas indevidas que discute o poder e ameagam a ordem.

Em nossas instituicbes escolares, enquanto hd atenco voltada para a

disciplinagde dos corpos, o controle do funcionamento das instalagdes € descuidado,

Talvez o precdrio controle dos banheiros, que implica manutencdo da higiene dos
mesmos e cuidados gerais com o seu uso, se deva & precariedade dos quadros de funciondrios

de apoio das escolas.

Além desse fato, na observagdo do cotidiano escolar, verifica-se que a falta de
dgua € fregiiente no equipamento como um todo e que os bartheiros, com as torneiras secas
em dias de intenso calor, sdo insistentemente procurados pelos alunos para matar a sede e
mesmo para sua higienizagdo o que os deixa muito desapontados, inquietos e muito irritados

cormn a escassez de dgua.

Em entrevista, o aluno Alexandre declara:

“O problema de dgua na escola ¢ grave, quando falta dgua ndo se

pode fazer nada”.




Na fale deste aluno estd um dos significados da presenca aparente de dgua,
elemento muito forte na maioria das imagens (quer na conjunto de piscinas, chuvas,

banheiros, etc).

Seja por falta de habilidade, mau jeito, ou para extravasar o seu desapontamento
por uma necessidade bdsica ndo atendida ou, ainda, por se caracterizar como um ambiente
em que o usudrio, em um espaco restrito de privacidade, decide objetivar uma atitude de

desafio a ordem, o banheiro tornou-se um lugar de transgressdo na escola.
5.3.58. O Significado do Refeitorio nos Desenhos

Nas entrevistas, os alunos revelam uma certa rejeicdo pela alimentacdo,
caracterizada pela merenda escolar, o que eles justificam com base em sua qualidade (sopa
em dias quentes, pdes velthos, etc). Nos textos, esta rejeiglio foi um aspecto muito presente.
Pergunta-se: Por que a importdncia atribuida ao ambiente em que € servida a merenda
sendo pelo seu significado social como local de enconiro dos alunos e local, portanto, de
socializagdo ? Al acontecem as trocas simbdlicas cujo contetido € dar sentido ds relacées
cotidianas. F este o significado do encontro entre colegas, do bate papo, das trocas de
merenda que solidificamn os grupos de convivéncia, sem contar que, nesse reduzido perfodo,

tudo acaba se transformando em lager.

No depoimento da aluna Josiane:



“Quando a merenda ndo estd boa, eu ganho de alguém que traz de
casd, ou a gente empresta dinheiro, junta um pouguinho de cada um
e compra alguma coisa na cantina”,

Josiane

Um outro elemente que constitui aspecto especifico do perfodo de recreio escolar €

o relacionamento dos alunos com o pessoal de apoio da escola.

O desenho elaborado por Douglas € um exemplo desses casos (Des. 26b). Sua
imagem esquemdtica ¢ dindmica. Configura o momento em que a merendeira passa o

alimento para a mdo do aluno. No seu texto, o aluno tem o seguinte posicionamento:

“A minha escola € um lugar em que se pode jogar bola, tomar
merenda e curtir o recreio. O certo mesmo € vir para a escola estudar,
mas tem gente que vem para brincar”.

Douglas

A ruidosa hora do lanche na escola, mesmo com todos os conflitos € um dos

rmomentos mais humanizados na representagdo da imagem escolar.

O dar e receber merenda, o faser coletas para comprar lanches na canting, a

troca de lanches ndo tem apenas ¢ significado material, mas o extrapola, atingindo o social.
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5.4. O Significado dos Espacos Convivéncia

Os ambientes de recreqgdo, de merenda e banheiros sdo os ambientes mais

freqgitentes na imagem da escola.

Voltamos & questdo que pareceu predominante nos desenhos: a de agribuir um

contetido importante qos ambientes que aparentemente fogem ao objetivo formal da escola.

Ao questionamento quanto ao significade dos ambientes de refeicdo, esportes e

brincadeiras, acrescenta-se agora, a importancia atribuida aocs banheiros no ambiente

escolar,

A imagem da escola elaborada com base nos recursos aqui discutidos, muitos
deles identificados como tragos caractersticos do desenho infantil, trazem o peso de uma

simbologia,

Na sua configuragdo estd caracterizada a forma como os alunos reinventam os

ambientes de uso especifico transformando-os em ambientes de convivéncia.

As brincadeiras, os jogos e as relages informais que acontecem nestes espacos
imprime nestes ambientes o significados do vivido, superando assim o significado formal de

cada espaco.

Embora assim representada, a escola ndo € apenas uma quadra, nem um

refeitdrio onde os alunos tomam seus alimentos. Tampouco entendo que suas expectativas
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quanto ao atendimento na instituicdo reduza-se a este nivel, A representacdo da totalidade
da escola por um recorte desta, guarda a mesma relagdo entre o todo e a parte onde a parte
guarda elementos do todo tendo, portanto, a forga de totalidade. Fstes ambientes
representativos da escola tém um forte significado baseando-se no seu contetido social ¢

afetivo,

Isto me leva a reafirmar a minha compreensdo de que esta valorizagdo se dd em
razdo do significado desses espacos (de jogos e de relagdes sociais) e que, por isso,

extrapolam a sua materialidade para situar-se no nivel das estruturas morais e sociais.

Para fundamentar esta compreensdo, tomarei HUIZINGA para quem o jogo €
uma atividade “livre” e, quando ndo tem este conteiido de liberdade, ele deixa de ser jogo
(HUIZINGA, pag. 10). Ainda, segundo este autor, “o jogo tem a possibilidade de quebrar o

cofidiano intervindo nele™,

Os encontros que acontecem nos espagos reiventados de convivéncia escolar
constituem um intervalo nas atividades e relacdes do cotidiano de sala de aula, constituindo

atividades desinteressadas.
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"Sdio casas simples com cadeiras na calcada. ..
€ na fachada escrita em cima que € um lar...”
Subirbios - Chico Buarque

apitulo VI - Entrevistas como Imagens

do Real




6.1. O Papel das Entrevistas na Pesquisa

Come jd falamos em outro capitule, as enirevistas foram utilizadas para
complementar e aprofundar informagGes obtidas em outros nfveis da abordagem

investigativa.

O processo desenvolvido foi o de entrevista semi - estruturada na concepgdo de

TRIVINGS, 1987, para quem este tipo de entrevista faz parte de um processo etnogrdfico.

Nesta concepgdo, a entrevista semi - estruturada tem a possibilidade de

manifestar fracos da cultura, de favorecer a captagfo de uma informagdo de significado
profundo, que mais facilmente poderia escapar as possibilidades da entrevista estruturada

em perguntas fechadas.

Este tipo de entrevista parte de questionamentos que interessam d pesquisa e,
com base nela, segue-se a linha de pensamento do informante. O informante participa na
estruturacdo do conteitde da pesquisa, uma vez que seus relatos suscitam questoes

significativas.

As perguntas surgidas no processo da entrevista sdo resultado da relacdo
levantada acerca do fendmeno social abordado em sua interacdo com a teoria, pela

mediacdo do pesquisador.
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No caso desta pesquisa, os informantes no processo de entrevistas tiveram o papel
de ajudar a complementar, aperfeicoar e destacar idéias ou aspectos jd manifestados nos

desenhos e textos.

Esta concepgdo responde a uma caracterizagdo de THIOLLENT, 1987, que toma ¢

informante, em situagdo de entrevista, como portador de cultura

No que diz respeito a idéia de modelos culturais, os depoimentos dos sujeitos
foram reveladores da histéria laboral, da familia, da estrutura familiar e da vida no bairro.
Estes depoimentos puderam ser cotejados, primeiramente, na fala de muitos e,
posteriormente, na relagfio destes com outros procedimentos da pesquisa, buscando

minimigar o viés da subjetividade,

A relacdo do pesquisador com o informante, para QUEIROZ, 1988, constitui um

canal de abordagem do coletivo :

“0 individuo significa alguém que se tomou isoladamente, extraindo-o

do interior da coletividade ...”®

Neste sentido o individuo tragendo sua histdria particular e portador da histdria
coletiva de determinado  grupo ou camada da populaclo que nesta pesquisa corresponde a
populacdo residente em bairros definidos de um distrito, identificados por uma trajetdria de

vida que se aproximad.




As entrevistas, realizadas nas residéncias dos participantes foram gravadas e,

posteriormente, transcritas e analisadas.

O trabalho conclusivo de realizagfo de cada entrevista levou de uma a duas
visitas que foram previamente marcadas considerando a possibilidade de atendimento das

familias e do aluno diretamente envolvido.

Sendo assim, a maioria das entrevistas foi realizada com a presenca e

participagdo de mdes e/ou parentes.

A andlise das entrevistas foi realizada com vistas a tentar levantar indicadores

que remetessem d representagdes sociais na sua configuragdo de imagens coletivas.

6.2. Casa e Bairro - Espacos de Convivéncia e Trabalho

As degoito criancas e adolescentes participantes da pesquisa apresentaram
diferentes maneiras de utilizacdo dos espagos e estrutura de convivéncia no bairro. O quadro

abaixo € demonstrativo desses aspectos de seu cotidiano.

COrdem . Ntotaldas 18-
""" 0T Responsabilidades relevantes o ambiente familiar 08 cri/ad
(trabalho doméstica)
02 Valorizagdo do tempo livre (tempo de brincadeira) 06 cri/ad
03 Experiéncia - de trabalho formal 04 cri/ad




As criangas, que tém no seu cotidiano a possibilidade de priorizar o espago de
brincadeira, criaram, ne prdprio espago dos bairros “A” ¢ “B”, espacos de lager nas ruas,

calgadas, residéncias, bares, campos de futebol, etc. Conforme depoimento abaixo:

“A gente brinca de subir nas drvores, vai na casa uma das outras
bater papo”

Aline (res. bairro “A”)
“Nas horas livres eu saio para ‘bater papo’ com os colegas ou brinco
em casa mesmo”.

Gabriela (res. bairro “A”)
“Nas horas de folga e nos finais de semana nds vamos com o pai ao
campo jogar futebol”

J. Paulo (res. bairro “B”)

As situagbes de criangas que assumem responsabilidades relevantes no ambiente

familiar se caracteriza predominantemente por:

al  assumirem g organizacdo do ambiente doméstico;

b)  assumirem assisténcia a criangas menores da familia ampliada.

Os depoimentos abaixo demonstram a forma como os alunos entrevistados

assumem as responsabilidades domésticas.

“u passo o maior parte do dia sozinha. Cuido da casa e das criangas.

As vezes ndo dd tempo de fazer tarefas escolares”.
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G. Tilli (res. bairro “A”)
“Organizo a casa, olho o meu irmdo de 2 anos ¢ dou conta da minha
licdo. Depois almogo e vou para escola”.

Douglas (res. bairro “B”)

Alunos gue tém experiéncia de trabalho formal falam da sua experiéncia nos

seguint@s termos:

“Jd trabalhei como garcom em um restaurante. Agora estou pegando

servigo de ajudante de pedreiro”

Leandro (situagdo “C”)
“Néo trabalho sempre, mas quando me convidam ajudo em faxinas
em residéncias”.

Josiane (res. bairro “A”)

Nas visitas ds familias encontrei duas formas organizadas de residéncias que se
assemelham a comunidades familiares. Uma € decorrente de loteamento de pequencs sitios
divididos entre herdeiros {bairro “A”} e outro formado em razdo da compra socializada de
lotes e terrenos no bairro “B” para onde houve a migragdo da maioria de familias de baixa

renda.

No bairro “B” as pessouas organizam-se para comprar pequenos lotes gue se sub-

dividem posteriormente para fins de construgdo de suas moradias.
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Nas duas formas de comunidades hd um certo nivel de cooperagio com base na
afinidade de parentela. Esta cooperagdo caracteriza-se como estratégias de sobrevivéncia jd
que as famflias vém buscando de, um lado, fortalecer-se para enfrentar as dificuldades
inerentes ¢ sua condicdo sdcio econdmica, e, de outro, manter vinculos afetivos que estdo na

raiz de sua cultura familiar.
O depoimento da mde de Nadiana é revelador deste tipo de organizagdio:

“Agui ¢ tudo familia. Sdo trés casas. Nés somos todos muito ocupados.
A gente quase ndo sai. Sdo eles Id no bar e nds aqui em casa. Mas de
vez em quando a gente se redne na casa de um de nds pra jantar, Al
cada um traz alguma coisa, a gente pde a mesa na varanda e fica até

tarde.”

A famflia nuclear {(pai, mde, filhos), acrescida por lagos de parentesco, constitui

uma organizagdo vital para a scbrevivéncia das familia pesquisadas.

Se a organizagdo em famflia ampliada ¢ fundamental para a sobrevivéncia da
familia nuclear, o depoimento de mdes como este abaixo contribui para estabelecer

contradicbes do seu cotidiano.

“Eles ajudam muito... o que eu conseguir deixar para a Aline isto ela

come. Caso contrdrio ela passa fome... mesmo assim e la estd bem...

passa o dia com as primas... adora ir ao pesqueiro com os tios”,



Depoimento da mde de Aline, residente no bairro “A” Chdcara

Santa Rira.

O que estd em jogo nesta forma de organizacdo familiar sGo quatro fatores que

contribuem para a sud estruturacdo:

a) A organizacdo familiar comunitdria prépria das sociedades primitivas.
B} A concepclo individualista de vida caracteristica dos tempos modernos.
c) A convivéncia familiar estruturada por meio de cooperagfes restritas.

d} O nivel de cooperagdo restrito & organizagdo do lager e a “olhar” uns pelos

pertences dos outros entre 0s quais estdo incluidos os filhos.

Ainda que a forma comunitdria de familia apresente contradicbes, constitui uma
estratégia para que familias ndo se sintam isoladas e enfraquecidas diante da estrutura
social. Mas, pelo contrdrio, fortalecidas pela presenca do outro que tem em comum ¢ mesma

trajetéria de vida como trabalhador rural, imigrante, colega de chéo de fdbrica, etc.

Dessa forma, a estruturacdo das relagdes entre as familias residentes nos bairros
AT e "B” ¢ Ssituaglo C7 extrapolam os limites do presente para se remeterem ao passado

coletivo,

Comentande Muagnani, CHAUI (1993) considera gue 0s lagos forjados na histdria
de vida das populacbes residentes nas periferias urbanas tem o significado profundo do

vivido.
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6.3. A Mde como Sujeito na Reinvengdo do Cotidiano da Familia

Nesta discussdo iremos considerar aspectos que se manifestam na dindmica
escola/bairro valendo-nos da intervengdo e do papel das mdes na luta pela garantia das

condicbes de escolarizagdo de seus filhos.

Para estabelecer condigbes concretas para esta escolarizacdo, as mdes
desenvolvermn um conjunto de iniciativas que caracterizam envolvimenios, que passam « ser

discutidos nos seguintes itens:

a) A trajetéria ocupacional das mdes;
b) A participagdo das mdes na vida escolar;
¢} A mde articulando trabalho e religiosidade;

d) A mde abrindo espagos de convivéncia no bairro.
6.3.1. Quanto a trajetoria ocupacional

O perfil sécio-econdmico da clientela atendida na escola publica estd
significativamente representada no grupo de famflias pesquisadas, no que podemos
evidenciar alguns indicadores como a diferenciacdo na origem, procedéncia, nivel de

instrucdo, formacdo e atividade profissional e condicdes sécio-econdmicas reais.
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Quadro demonstrativo da ocupagdo profissional das mdes

- Fspecficagges .. Quantidade
Da .Zé.r. R N R RN 9
Doméstica (mercado informal} 7
Prof. Qualificado (mercado formal) 2
Total de mdes entrevistadas 18

A histdria fregiiente das mdes € de operdrias com o primeiro grou incompleto ou
domésticas, quando solteiras, ¢ que deixaram de trabalhar com o nascimento dos filhos. Hd
casos freqiientes dessas mdes que, jid no perfodo da pesquisa, estavam procurando re-
enquadramento no mercado de trabalho, (segundo suas informagcdes), por considerarem seus

filhos “crescidos”, dizendo-nos “¢ necessdrio voltar a trabalhar fora de casa.”

Esta configuracfio desenha-se na situaglo da mde de Denise e Denilson, o qual
recentemente participou de treinamento para retornar ¢ atividade de industridria, como

cozinheira. De acordo com o depoimento da avd das criangas:

“Fla jd trabalhou ld quando era solteira. Agora ela estd esperando
chamada para trabalhar na cozinha. Ainda ndo assumiu por causa do
perigo. I exigido entrada as 5 h. da manhd andando a pé por dentro
do mato, pois a empresa ndo dd transporte. Ela estd esperando

melhores condigbes para assumir.”
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Também € o caso da mde de Douglas que recentemente voltou a trabalhar por um
furne na casa de parentes vizinhos. De acordo com seu depoimento, “procura ajudar’ a
cunhada, enquanto esta assume o trabalho como diarista em residéncia de familias de classe

média alta:

“Ela € diarista af para a cidade... Eu aqui dou uma ajuda. Ela ndo tem
com quem deixar os filhos que ainda sdo pequenocs... Sempre trabalhei
fora de casa e quase ndo tive tempo de ficar com os meus quando

eram bebés. Agora posso ficar por apenas wm perfodo.”

A forma como as mdes se posicionam evidencia suas preocupagbes de um lado em
assumir o acompanhamente dos filhos marcando presenca no seu cotidiano e, de outro, a
preocupagdo com a condigdo de provedora das necessidades de base material da familia, o

que 0s impele a uma iniciativa de busca de trabalho fora de casa.

Ao passo que algumas buscam o mercado de trabalho, como mdo-de-obra
qualificada, outras se enquadram pela via do trabalho informal. Neste dltimo caso, significa
assumir produgdo de doces, confecgGes e artesanatos em geral no espago doméstico; assumir
trabalhos de faxinas como diarista em clubes, condominios fechados de classe média alta,

residenciais do bairro e do distrito.

Um exemplo tipico desta situagcdo ¢ o caso da mde de Cristiane que prepara um

pequeno aposento em casa onde desenvolverd sua producdo de flores artesanais e “lingerie”.



Segundo seu depoimento, 0 marido trabalha no préprio sitio:

“Fu tenho que cuidar de tudo.. De manhd eu fico empatada
controlando o hordric das 3 meninas para estudarem, se alimentarem
e sair na hora certa para néo perderem aula, A tarde, quando elas
saem, € que eu tento fazer outras coisas como me dedicar & producdo
de flores e lingierie, mas sempre tertho que dividir o tempo com o
servico de casa. Cristiane precisa de acompanhamento psicoldgico. A

psicéloga jd disse que a escola precisa fazer um trabalho conjunto.

Este ano nds mudamos de escola porque na antiga as professoras ndo

estavam nem af para ela. Mesmo assim ela nunca repetiu ano.”

As mdes consideradas “do lar” sfo dedicadas a acomparnhar a educagdo dos

filhos,

No caso da mde de Cristiane, a forma como esta articula o atendimento direto ds
filhas, a atengdo da vida escolar e o envolvimento com a atividade de pequena produgcéio

doméstica ¢ comércio, € reveladora do envolvimento das mdes na manutencéo da famflia.

O envolvimento da mde com a vida escolar influencia a forma de participacdo do

aluno no seu desempentio e seu engajamento que pode chegar ao ntvel da representacéio em
drgdos decisdrios da escola, como o conselho, quando se chegam a definir reivindicacdes

relevantes para a vida escolar.
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Um exemplo concreto da situaclo ¢ o de Richard, representante do conselho
escolar. O menino ¢ filho de pai assalariadoe e mde “do lar” que se dispde a diariamente levar
os fithos & escola enfrentando para isso uma extensa caminhada em que atravessa capinzais,

dreas de terrenos baldios e trechos acidenrados.

O sair de casa para acompanhar os filhos, além do significado de lhes garantir
seguranca constitui também wma iniciativa visando & ampliaglio do seu espaco social

extrapolando os limites domésticos sem, no entanto, romper com esies.

Ao sair de casa, as mulheres das camadas populares adquirem conhecimento
entrando em contato com as instituicBes, conhecendo a cidade, novas pessoas e grupos de

outros bairros que mantém seus filhos na mesma escola.

E em fungdo de sair de casa que as mdes ampliam seu conhecimento ndo apenas
na esfera do bairro, mas no movimento deste para fora e em relaglo com o0s cutros bairros e
com a cidade, estabelecendo pontos de referéncia pelos quais possam construir relagdes de

colaboragdo para garantir seguranca a seus filhos.

Sobre esta questdo a mde de Alice (residente no bairro “B”) dd o seguinte

depoimento:

"Bu jd disse para ela ndo vir sozinha af por dentro, pois € muito

perigoso. Tem o bar do Toninho onde ela pode ficar esperando até um

de nds ir buscd-la. Isto aqui € muito ermo’.
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Assim, a familia e a casa para a mulher das camadas populares manifestam-se
como um espago que pode ser ampliado e modificado. Essas mulheres sfo capases de ampliar
seu horigonte social, o que para CHAUI (1983} significa "modificar a rotina doméstica sem

graves conflitos com seu marido ¢ filhos"?.

Das mdes entrevistadas duas sdo profissionais com qualificacdo universitdria,
assumindo fungdo técnica ou académica no mercado de trabalho, As mées de ntvel sécio -
econdmico médio integram-se na escola por via burocrdtica, ou mesmo buscando estabelecer

vinculos de cooperagdo com a estrutura escolar, conforme revelam os depoimentos:

“Minha mde trabalha no setor de informdtica. Todos os dias ela vem
almogar em casa. Meu pai nem sempre. As vezes s6 vem & noite... Fla
participou no mutirdo de pintura do prédio da escola promovido pela
direcdio. Nds fomos ld e ndo tinha quase ninguém, Da minha sala s6 a
minha mde e a presidente da Associagdo dos amigos do bairro.
Ninguém mais.”

Gabriela
A mde de Kell, professora de Biologia, ¢ integrante do conselho escolar:
“Eu considerc que um maior mimero de familias de classe média

deveriam vir para a escola publica para lutar pela melhoraria do nivel

da educagdo.”
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6.3.2. A participacdo das mdes na vida escolar dos filhos:

O relacionamento das familias de diferentes camadas sociais dentro da escola
puthlica carrega o peso do conflito de classes que passa a definir os espacos de dominagdo

dentro da instituicdo.
O depoimento da mde de Nadiana ¢ conclusivo:

“Antes eu era do conselho mas como eu ndo sou nada resolvi sair...

Niéio adianta... eu ndo sou doutor... ndo sou nada. Eles néio ouvem a

gente, ndo ddo valor. A opinido da gente ndo vale. $4 a dos grandes...

Assim eu reselvi ndo ir mais”,

Ao passo que as mdes de criancas de classe média se relacionam com a escola pela
via da cooperagdo institucionalizada, como a representagiio no conselho e a participacdo em
eventos que promovem a escola, as mdes de criancas das camadas menos favorecidas buscam

as vias da informalidade para se fagerem presentes na escola.

A rede de colaboragdo que as mdes das classes populares constroem pelas vias da
informalidade sdo procedimentos estratégicos para estabelecerem uma participacdo na escola

e, consequentemente, cuidarem dos interesses dos seus filhos.



Fste relacionamento se concretiza por meio de amizades:

a)  Com os professores:
“Até falei para a professora V. orientar o menino a ndo falar o que
nio deve. Vivo em contato com a escola para me informar sobre o
comportamento dele ¢ aplico severas punicdes, se ele merecer”.

b}  Com o guarda e merendeiras:

“Fles me avisam quando alguma coisa errada aconteceu na escola”.

6.2.3.A mée articulando trabalho e religiosidade

As mdes que assumem vdrias frentes de trabalhos, diversificando atividade

durante o dig, contam com a ajuda dos fithos diante das responsabilidades.

Como exemplo desta situagfo, temos Alexandre de 11 anos, filho de mde
separada, caseira em wuma chdcara, diarista em outras residéncias e vendedora de
importados que ela mesma compra no Paraguai. Esta mde com tantas atividades para delas

dar conta, acaba por repassar as tarefas de caseiro da Chdcara para o proprio menino.

“Ouando eu acordo minha mde jd saiu... Dou conta dos servigos de
casa e fico com os dois cachorros que guardam a propriedade. Depois
dou conta das tarefas da escola. As vezes me alimento em casa e &s
vezes na escola. 86 volto a ver minha mde & tarde ou & noite, quando
ela estd de volta do trabalho”.

Alexandre



A mde com ocupagdo de autdnoma no ambiente doméstico, exige a participacdo
dos filhos nestas atividades, dividindo responsabilidades em relagdo a cumprimentos de
prazos, hordrios e qualidade de produgdo, o que contribui para definir uma semi -

profissionalizacdo na formacdo da crianga e do adolescente.

O depoimento abaixo possibilita a visdo de como a presenga da mde define o

cotidiano da familia.

“Eu nfo tenho tempo. Tenho que dar conta de tudo. Meu marido ¢
muite ocupado os filhos tém que me ajudar. Eu faco faxina ¢ também
prepare salgados para vender em lanchonetes, inclusive na escola. O
nenen eu deixo na creche. A mais velha de 18 anos, jd trabalha. Ele (o
Sidiel} por enguanto sé me ajuda em casa e também organiza o culto
junto comigo. O Ho € o pastor. Agora ele (Sidiel) recebeu uma bolsa
da escola para estudar inglés em uma escola paga. E coisa da
prefeitura. Mas jd falei. Vocé € muito bom, mas td na hora de
trabalhar.”
Abigail
Na fala desta mde estdo presentes elementos fundantes da vida familiar na

sociedade brasileira como o trabalho e a religiosidade.

A importdncia que estes elementos assumem na vida das pessoas deste bairro é

reveladora de um conteddo de lideranca com que esta mde se relaciona com as demais



famiflias no bairre, Sua autoridade extrapola os limites da casa para atingir o nivel de

orientacdo da vida cotidiana no bairro.

No seu ambiente de residéncia, estdo articulados o sagrado e o profano de tal
maneira que extrapolam a configuragfo da esfera do publico e do privado na estrutura da
familia para constituir-se institucionalmente na materialidade do templo erguido no terreno

da casa.

A verticalizacdo que separa o sagrado do profanoe, o divine do humano estdo

configurados de forma relacional na estrutura da vida cotidiana de Abigail, conferindo a ela
o carisma especial que as liderangas religiosas exercem sobre as populagbes das camadas
menos favorecidas. O prestigio de Abigail no bairro tem suas bases nesse territdrio, como se

ela fosse portadora do poder de unir dois mundos: o material e o espiritual.
6.3.4. A mde abrindo espaco de convivéncia no bairro:

A continuidade das relagbes de viginhanga, parentela, companheirismo, acaba

por contribuir para a reinvencdo dos espagos do bairro.

Esta reinvencdo dd-se na iniciativa espontdnea de criangas e adolescentes no

curso das relagdes que se esteridem até a escola, fortalecendo lagos.

Os espacos de encontros e brincadeira no bairro s@o as calgadas da frente das
casas, as ruas, as sombras de drvores, os campos de futebol, os pequenos pontos comerciais,

alguns de propriedade de familias das proprias criangas.



No depoimento da mde de Alice o bar da familia é ponto de encontro.

“Bu acordo cedo, prepare a marmita do marido, desgo logo para
atender no bar. As tarefas de casa ficam sob responsabilidade dos
filhos que também ajudam bastante. Em casa eles véem televisdo e
Fficam com os amigos da escola que sdo muitos no bairro. No final de
semana todos vém para cd. Passam o dig aqgui, pois o bar funciona

direto.”

Desta maneira, fica configurada a importdncia da mde na estrutura de vida das
familias pesquisadas. A forma como articulam as responsabilidades domésticas com a
atencdo & vida escolar dos filhos, a maneira como se expbem para garantir-lhes seguranga,
abrindo espacos de convivéncia, articulando redes de colaboragcbes que vdo do espago do
bairro até os domfnios da instituigdo escolar, devem ser todas entendidas como estratégias de
sobrevivéncia, por intermédio das quais tentam estabelecer relagbes com o meio social em

gue viverm e em que convivem com a falta de cidadania.

6.4.A Histéria Profissional dos Pais e sua Relagdo com a Vida

Escolar das Criancas

No contato com as famflias ficou demonstrada a forma indireta de participacto
dos pais na vida escolar dos filhos. Esta participacdo caracteriza-se pela cobranga, quando

muito, do desempenho do filho.



Apenas um dos pais tem uma participagdo direta, fregilentando a escola em dias

de reunifes ¢ mantendo-se informado sobre as ocorréncias escolares que envolvem seus

filhos.

Mesmo assim, considerei que a trajetdria ocupacional dos pais oferece elementos

para compreensdo de seu limitade envolvimento com a vida escolar dos filhos.

O perfil profissional dos pais apresenta as caracteristicas abaixo:

Especificagdo/Ocup
Metaliirgico
outras (motoristas, pexeiro, auténomo) 6
Funciondrio Publico 1
Profissional liberal 1

Os antecedentes no irabalho rural € um elemento comum que se identifica na
maioria dos pais que desenvolviam trabatho como lavradores ou ainda prestavam servicos

nias localidades rurais onde residiam.

O depoimento das familias evidencia a histdria profissional do pai:

“C pai paranaense, carpinteiro. Fazia casas de madeira que eram

muito usadas... Quando viemos para cd, trabalhamos, os dois, em

uma fazenda no corte de cana... Nessa época 0 menino nasceu, mas eu

néo tive folga. Deixava ele trancado com a mais velha de dois anos em



casa, enquanto trabalhava bem proximo classificando ovos. Depois ele
{0 pai) comecou a pegar construcdo de alvenaria e agora trabalha em
wma firma de construgdo de tubulagdes hospitalares.”

Mdie de Leandro “situagdo “C”.
“Nasceu e cresceu tocando o siftio com 0 pai.....agora... nés vivemos
mesmo ¢ de venda de terra do prdprio sttio para construgdo.”

Mie de Cristiane, bairro “A”.
“f filho de pequeno proprietdrio rural foi operdrio industridrio e
agora estd conseguindo tocar seu proprio negdeio”.

Mde de Rodrigo, bairro “A”.
“6 ex-lavrador hoje faz de tudo, mas estd desempregado”

Tia de G. Tilli, bairro "A"

O pai, oriundo do trabalho rural, passa por um processo que envolve adaptagcdo d
vida urbana e que atinge particularmente o aspecto da ocupagdo profissional. Se, em alguns
casos, este processo se dd pela via de uma requalificacdo, em outros, acontece um processo de
deformagdo profissional™ em que o trabalhador destituido do seu saber laboral ndo consegue

apropriar um novo perfil ocupacional.

Os pais com melhor escolarizacdo conseguem uma qualificagdo para o trabalho

por engajamentos em cursos bdsicos ¢/ou preparatdrios para atuarem na indistria ou em

outras profissdes fipicas da cidade.



A histéria dos pais configura-se como uma pequena pega qite se encaixa no amplo
quadro da migragie rural/urbana e que se dava no sentide do interior do estado ¢ estados

vizinhos para regido do municipio de Campinas.

A relacdo entre a procedéncia da familia com a naturalidade do fitho
matriculades na escola {ver quadre abaixo) oferece informacdes gque possibilitam

compreensdo da histdria profissional dos pais:



o Moteralidade o Proceddncla dafomdlla o

“Regido do Distrito de Bardo Geraldo 20 Bardo Geraldo %
Parand 06
Minas Gerais 02
Interior do estado 02
Outros 02

Cidade de Campinas 28 Campinas 12

Interior do Estado 08
Minas Gerais 05
Nordeste 02
Outros 03

do Estado de Sdo Paulo ¢ outros 10 Interior do Estado 03
Minas Gerais 01
Parand 02
Nordeste 02

Outros 02

Nos dltimos anos, a migracdo tem configuradoe um processo interno ae distrito e

a mobilidade se dd dentro do prdprio territério da cidade tendo como mola propulsora a

mudanca de emprego, o desemprego e o problema de habitagdo.
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Esse quadro de mobilidade da familia com base no esforgo do pai em conquistar
uma ocupagdo no mercado de trabalho corresponde d permanéncia ou ndo do aluno na

escola.

Esta situagdo evidencia-se na escola pesquisada uma vez que das 20 criancas
selecionadas para entrevistas apenas dezoito foram localizadas, sendo que, destas, uma jd

nflo estudava na escola.

As criangas que mudam de territdrio residencial convivem permanentemente com

a possibilidade de mudancas de escola, o que dificulta o seu enraizamento social, a formacdo
de lacos de amizade e o encontro como pessoas que lhes proporcionem o sentido da sua
relagdo com o coletivo, aspecto importante na sua formacdo para a cidadania. Por outro

lado, quem € fixo no territdrio tem maior possibilidade de ser fixo na escola.
6.5. Relacionamento do Aluno com a Escola

As entrevistas revelaram as diferentes formas de envolvimento com a escola por

parte dos alunos.

Para compreensdo destas formas de envolvimento, busquei em ENGUITA (1989)
apoto para estruturar estes posicionamentos no discurso elaborado. Segundo este autor,
existem formas pelas quais o aluno manifesta sua adesdo & estrutura de produgdo e poder

escolares e outras pelas quais manifesta sua resisténcia,
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Estas duas formas sfio denominadas por este autor como:

a} Condutas Pré-FEscolares

b)  Condutas Anti-Escolares

Considero que estas duas caracterizagdes sio relevantes para compreensdo de
prdticas e posicionamentos apresentados pelos alunos em relaglo & escola, mas que ndo
devem ser consideradas estdticas, mas vistas na sua concepgdo dindmica como portadoras de

um contetido critico.

Com base nestas concepgles, sdo procedidas andlises dos indicadores das

condutas pro-escolares destacados no guadro abaixo:

6.5. 1. Conduta Prdé-Escolar

Ordem de S o Indicadores fregiiéncia no -
Crecorréncia total dos 18
B . cntrevistados

1° Alunos qﬁé declarct..ﬁ;z”ri&b go$tar de bagu.n.g.a | 14 -
2 Alunos que declaram gostar da diretora 09
3 Alunos que sdo amigos do vigia da escola 09
4° Valorizam a estrutura do trabalho escolar 06
5° Valorizam o pessoal de apoio 3
6° Valorizam o trabalho pedagdgico 3
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0s depoimentos abaixo exemplificam o quadro acima;

a)  Os alunos que néo gostam de bagunca:
“O que menos gosto na escola € que os moleques comecem a xingar,
chamar palavrdo e fazer bagunca. Gostaria que os meninos jd
estivessem todos organizados quando a professora entrasse para ela
ndo brigar.”

Aline, bairro "A"

b} Alunos que gostam da diretora:

Eu gosto da diretora mas s6 conversam com ela os alunos mais
bagunceiros"

Sidiel, bairro 'B"
“Eu gosto... mas falar com ela € levar bronca”.

J. Paulo, bairro "B"

Os depoimentos apontam para uma contradicdo entre a possibilidade de gostar
da diretora e poder estabelecer com ela um relacionamento que ndo esteja centrado

permanentemente na repreensdo que constitui uma desqualificacdo do aluno como pessoa.

¢}  Os alunos que sdo amigos do vigia:

“Fle ¢ meu amige e olha minha bicicleta para mim...”

G, Tilli., bairro "A"



A definicdo de amizade pelo vigia caracteriza-se pela troca de favores em muitos
casos e pela possibilidade de o mesmo vigilante flexibilizar algumas normas, como permitir a
entrada dos atrasados, permitir a permanéncia de alunos no pdtio em "hordrio vago" e

tratar com tolerdncia as questdes e condutas consideradas infratoras da ordem escolar.

d)  wvalorizam a estrutura do trabatho escolar:
- Quanto a diviséio do tempo na estrutura das atividades didrias:
“Cada uma aula dura 50 minutos. Primeiro temos uma, depois outra.

Depots temos o recreio. Este dura 15 minutos e depois....”

Alexandre, bairro "A"
“Femos primeiro aula de Matemdtica, depois Estudos Socigis, depois
P
Ciéncias....”
Rodrigo, bairro "A"
“Hd um tempo para entrar e guardar os livros, para beber dgua e ir
ao banheiro. Depois comega a aula”

Leandro, bairro "C"
e)  Valorizam o pessoal de apoio

“As mulheres que limpam e organizam sdc importantes. O pouco de

limpeza que temos na escola sdo elas que garantem”
Alexandre, bairro "A",

[} Valorizam o trabalho pedagdgico:



Este perfil fica caracterizado pelos alunos quando nomeiam os professores,
declaram que fazem licdo de casa, declaram pensar muito na escola e valorizam atividades.
“Bu acordo cedo, faco minha ligdo e penso logo em ir para a escola....”
Alice, bairro "B"
“Tem dias que ndo dd para fazer nada. A gente entra, E tanta a
hagunga que a professora fica um tempo dando bronca. Depois vai ver
o que foi feito em casa. Olha o caderno de alguns. Quando vai dar

atividade, termina o tempo”.,

Alexandre, bairro "A"

6.5.2 Conduta Anti-Escolar

As condutas que revelam rejeicdo a escola, a sua estrutura e seu cotidiano,

constituiram os seguintes indicadores:

~ Fregiiéncia_

. totaldas 18

2° Declaram ndo gostar da escola 05

3° Declaram ndo gostar do vigia 04
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Os depoimentos abaixo exemplificam o quadro acima:

a)  Relagdio com a diretora:
“Gosto du escola, mas ndo gosto da diretora. Fla s6 quer ser “chic”...
s¢ manda ¢ ndo mete a mdo no trabalho”.

Alexandre, bairro "A"

b)  Relagdo com o vigia:
“Gostaria que mudasse o guarda e colocassem um porteiro puro de
coragdo e que goste de crianca”,

Aline, bairro "A"

¢} Dificuldade com o processo pedagdgico:
“Ntio suporto a escola, nio gosto das professoras, ndo gosto da
merenda, ndo gosto de estudar. Ndo gosto de ir a escola, entdo eu
querc que a escola caia para eu néo ir mais”,

Rodrigo, bairro "A"
Estes depoimentos revelam a percepcde do aluno a respeito de questGes do seu

cotidiano e tecem criticas, direcionando-as a diferentes aspectos da vida escolar.

O nivel destas crtticas ¢ de senso comum e ndo extrapolam o nivel da visdo

pragmdtica do vivido no plano do cotidiano, mas na sua elaboracdo inscrevem-se no plano

das criticas coletivas.
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apitulo VII - Consideragédes Finais




7.1 As possibilidades da Triangulacdo

Sobre a andlise das representagdes, LEFEBVRE (1983)* assim se manifesta:

"A andlise das representacdes leva o pensamento aos confins do
racional na cercania do paradoxo que lida com o absurde e com
o distinto do absurdo... A representacdo mediadora permite a
superacdo - a transgresso do real - durante um momento

intenso ... a mdscara desempenha o papel de um intermedidrio

enire o realizado e o impossivel entre o real que o encarcerd e a
liberdade que se topa com o posstvel ... "sujeito” e suas

representagdes, suds mdscaras ... andam juntos na festa”.

Aqui se justifica a necessidade de uma andlise contextualizada na busca da
compreensdo das representacbes, o que, nesta pesquisa, se formalizou com base na

triangulacdo.

Nesta percepedo, a utilisaclio do processo de triangulacdo significou a busca do
real, ndo apenas a nivel do estritamente racional, mas também lidande com nfveis em que se

elaboram este racional, que o autor expressa como o paradoxo, o absurdo.

Nesta concepedo de absurdo, de paradoxo, podem ser compreendidas as imagens

da escola produgidas pelos alunos, que, supostamente, estariam valorizando o lazer e ndo os

* LEFEBVRE, 1983 p. 91.



estudos, os espagos de informalidade ¢ ndo aqueles em gue predominam a formalidade ¢ a
institucionalidade do pedagdgico. Espacos onde estas imagens conseguem articular
componentes que tém bases na valorizacdo da informalidade e do liidico, mas que também
conseguem perceber a sua articulagdo com a formalidade do tempo e do espago definidos e
situados pelo contetido de modernidade, marcadas pela homogeneizactio ¢ pela

fragmentagdo.

A partir da tentativa de apreensdo dos significados daquilo que parecia

"paradoxc” e "absurdo”, foi possivel vislumbrar os sujeitos na sua realidade concreta, na

relagdio com suas representagdes.

Em principio, hd que se compreender gue sdo representacbes de criangas e de
adolescentes, pessoas que vivem um momento especlfico de sua existéneia. Fstas
representagdes compdem-se de elementos construldos ideologicamente na histéria e no
conjunto da cultura, trazendo um contetido de histdria e de ideologia, de vivido ¢ de

concebido e de imagindrio.

Tais representacbes estdo consolidadas no terreno da indefinicdo e da
ambiguidade, revelando aspiracdes, necessidades, desejos, assim como a vida dagueles gue a

elaboraram.

Parg LEFEBVRE, 1983%, "as representacdes tém uma "realidade”

ou "idealidade" especifica. Tém uma presenca e uma auséncia ...

* LEFEBVRE, 1983 p. 90
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assim se compdem de pequenos mundos aoc mesmo tempo
interiores (aos sujeitos) e exteriores ... Esses pequenos mundos

figuram o grande mundo do representdvel ",

Sobre a quesido relacional entre ambiguidade e identidade das representagdes, ¢

necessdrio considerar:

a})  Que as representacdes ndo podem ser percebidas com uma possibilidade
redugida de significagdo, uma vez gque, segundo LEFEBVRE (1983)%, elas

[OSSUECTTL

"Ao menos duas identidades: a abstrata e a concreta, com, A
identidade abstrata se define claramente pela repeticdo, relagdes
e suportes diferentes. A identidade concreta se define menos
claramente pela capacidade de resolver as contradigdes e de
dominar o devenir, luta contra o fempo produgindo diferencas

mediante as representacbes”.

b)  As representacles se estruturam e circulam, em torno de "fixezas", de
"elementos fixos", de Pensamentos, de imagens instituidas, enfim, de
instituighes ¢ de stmbolos. No caso dos desenhos, estas instituicbes e estes

stmbolos estdio configurados nas formas como os alunos compuseram as

imagens da escola, todas com simbolos e elementos instituidos, o que dd gos




desenhios um certo contetido de homogeneidade, refletindo, também, o efeito
homogeneizante das instituigdes na vida contempordneq..

¢} Para se analisar o significado das representacfes, € necessdrio entender que
elas podem distinguir-se das lembrangas, dos stmbolos, dos mitos e dos

relatos legenddrios do imagindrio das ilusdes e do erro ...

As imagens constituidas pelas representagbes estdo relacionadas com a base social
dessas representages e interpretam a vivéncia, a prdtica € o sonho e somente a andlise pode

distingui-las. Estas imagens compdem-se e oscilam pois, entre a histéria, o imagindrio e a

ideologia.

7.2 Retornando das experiéncias:

A escola "X, a escola "Y', a escola "Z"

A leitura da escola a partir da representacto dos alunos (criangas e adolescentes)

constituiu-se um desafio.

Retornando 4 experiéncia na escola "X, considero que a leitura de desenhos
apresenta q possibilidade de apreensdc dos seguintes aspectos relacionados & questdo de

contetido e forma:



a) O significado afetivo dos elementos do desenho, tais como a proporgdo, o
efeito radiogrdfico e outros artificios de representagdo grdfica;

b} A contextualizacdo do espago cotidiano, a partir de uma configuragéio
dindmica desses espagos (onde figuram os icones, as legendas, os
pontithados) com uma logica propria;

¢} Os artiffcios utilizados para representar ¢ movimento do sujeito
participante noe seu espago, a saber:

—  Sinuosidade das linhas que configuram as vias urbanas;

~ Tracado entrecortado mostrando o sentido percorrido pela turma;
~~~~~ Presenca de desenhos esqguemdticos.

d) A configuragiio espectfica da escola no desenho: a escole isolada em muros,
encerrada em portdes gradeados, ndo parece constituir-se como parte do

todo dindmico da vida daquelas criangas do bairro.

Leitura de desenthos da escola "Y', que tragem representaces de alunos,

especialmente em relacdo a vida escolar, constituindo-se em reivindicagtes:

a)  Percepcdo do cotidiano, com manifestagbes de preocupagdo com o hordrio
escolar, tendo em vista seu envolvimento com o trabalho remunerado;

b)  Preocupacdo com a estruturacdo do ambiente, tendo em vista condicdes de
desenvolvimento do trabalho escolar (construir quadras e promover prdtica

de esporte na escola, assim como competicdes esportivas); criar estrutura de
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seguranca para os alunos atendidos; abrir a escola aos finais de semana
para atividades de lager;

¢} Fazer da hora do lanche um momento agraddvel;

d)  Fortalecer no curriculo disciplinas que representam uma experiéncia mais
dindmica — Ed. Fisica e Ed. Artistica e literatura.

¢} Reestruturagdo no padrdo de relacdes institucionais com vistas a revisdo de

poder entre os diversos segmentos da estrutura escolar;

A problematizacdo inicial que, a meu entender, situou-se em um nivel

basicamente empfrico, prendendo-se &s evidéncias do traco ou do aspecto grdfico, passou,

gradativamente, & busca do significado.

A proposta de estabelecer uma comparacdo entre real e ideal, a partir da
metdfora sonho e realidade, constituiu-se em um esforco para, através de wma linguagem
corrente, mover concepefes que se estruturam no homem comum, e, portanto, a nivel do

Senso comum, que caracteriza o pensar ¢ o agir do sujeito cotidiano.

Retornande a concepgdo de CHAUY (1993), na relagdo que esta autora estabelece
entre real e ideal, o real estaria pressupondo a relagdio com a escola concreta e o ideal com a
escola almejada. Fstes dois niveis de representaces revelam as condicBes coniraditdrias

concretas de vida comparadas com as desejadas.



A identificagdo ou definigdo do que seria ideal resume portanto uma critica a
condigo de situaglo de desvantagem e define suas aspiragbes em relacdo as relaghes

favordveis.

Segundo LEFEBRVE (1993), as representacdes se compde de pequenos mundos
interiores e exteriores do mesmo tempo que se articulam com a totalidade representdvel.
Nesta concepglo as represeniagbes possuem uma "realidade” e uma "idealidade” especificas,

gue se gestam nesses pequenos mundos, tendo uma presenga e uma auséncia.
7.3 A triangulaciio na pesquisa

Segundo PATTON 1991 a traingulagdo tem a possibilidade de se dar em
diferentes niveis: a} triangulagdo de métodos; b} mriangulacdo de fontes; ¢} triangulagcdo no

processo de andlise; d} triangulacdo de principios tedricos.

No entanto € na andlise de dados que a triangulagdo enquanto estratégia de
abordagem do real atinge seu objetivo. Tem a possibilidade de tornar uma variedade de
dados levantados a partir de diferentes métodos e de principios tedricos para iluminar a
mesma problemdtica. Consta de aproximar, comparar e cruzar para verificar e construir a
consisténcia das informagdes derivadas em diferentes momentos e por diferentes meios dentre

mérodos qualitativos e quantitativos.

Ainda segundo o mesmo autor o processo de triangulagdo const de: a) comparar

os dados observacionais com os dados da entrevista; b) comparar o que as pessoas declaram
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em diferentes situagOes e verificar a consisténcia; ¢) comparar a perspectiva das pessoas a
partir de pontos de vista diferentes; d) significa avaliar as informagfes obtidas através das
entrevistas, verificando os documentos do programa e outras evidéncias que podem

colaborar para a obtengdo das respostas das entrevistadas.

Nesta perspectiva, a triangulagdo de métodos, e a triangulacdo de fonte de dados
de métodos qualitativos ndo tém por objetivo possibilitar o confronte de um resultade tinico
e totalmente consistente. Ndo se pode esperar que isto acontega na abordagem diferenciada

de um universe dindmico e complexo que € o social. O ponto importante ¢ estudar e entender

guando e porque ocorrem as diferengas e, assim construir a consisténcia da informagdo.

O fato de que o material coletado nas observagbes produzem resultados diferentes
do que os levantados nas entrevistas ndo significa que wm ou ambos os tipos de dados ndo
sejam vdlidos apesar de que isto também pode acontecer. E mais provdvel que diferentes
formas de abordagem tenham apreendido informagfes diferentes e entdo o analista tantard

compreender as razdes destas diferencus.

Uma outra prdtica de triangulagdo citada pelo mesmo autor foi conseguir que as
pessoas pesquisadas, no caso desta pesquisa elaborando desenhos, participassem também da
andlise dos mesmos opinando sobre o seu significado, fazendo portanto revisdo do processo

de andlise ¢ discutindo os significados encontrados.
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Estas pessoas que produziram trabalhos para fins de estudos, em um outro
momento da pesquisa participaram da andlise dos mesmos desenhos fazendo uma leitura e

dando o seu significado.

Esta dupla participagdo na pesquisa resulta em que os pesquisados foram sujeitos
na construgdo do conteudo da pesquisa, portantc sujeifos participantes no processo

investigativo.

TRIVINOS 1987 também aponta para a possibilidade de ampliagio da percepgdo
do fendmeno e permite entender que esta ampliagio na sua concepgdo poderd ser procedida
tomando como referéncia a contextualidade dos fatos através da sua histdria, da
compreenso das suas rafzes culturais em uma perspectiva ndc apenas mdcro, mas micro,

fazendo pontes com a rotalidade.

Sendo assim, para este autor a técnica da triangulagdo tem por objetivo bdsico

aar amplitude a descrigdo, explicagdo e compreensdo do objeto de estudo.

Nesta concepedo € imposstvel conceber a existéncia isolada de um fendmeno
social. A compreensdo do fenémeno tem que ser buscada em rafzes histdricas, seus

significados culturais e suas vinculagdes com a macrorealidade.

A partir destes fundamentos podemos definir que o processo de triangulagdo na

pesquisa envolveu:

-~ Triangulagdo de fontes;



- Triangulagdo de processos;
- Triangulagdo de andlise;

Como triangulacdo de fontes estou considerande a producdo de desenhos, de
textos e as entrevistas. Como traingulaclio de processos estou definindo a observagdo,
entrevistus, andlise de desenhos e testos, consulta a documentos. Como triangulacdo de
andlise estou considerando a andlise solitdria procedida de forma convencional. O debrucar-

se sobre o material coletado e a tentativa de dialogar com ele, buscando o seu significado na

sua contextualidade e na contextualidade do sujeito. Um outro momento parte da
triangulacdo da andlise, € aquele que se situa no conjunto das prdticas de observacdo do
cotidiano escolar em que ouvi professoras considerando sua opinido na decifracdo dos
desenhos em uma tentativa de percepedio do seu significado. O terceiro momento da
triangulagdo de andlise foi o que se caracterizou pela opinido dos familiares na leitura dos

deserthos por ocasido da realizacdo das entrevistas.

O procedimento de traingulacdo possibitou a abordagem ampliada da populagdo

pesquisada e a abrangéncia do objeto em diferentes procedimentos:

Na entrevista semi-estruturada os informantes tiveram o papel de ajudar a
complementar informagtes, aperfeicoar e destacar idéias, dar realce a aspectos Jjd manifestos
ou obscuros assim como pontos de interesse trasidos para a investigagtio pelo texto e pela

observacdo,



A entrevista permitiu captar a histéria laboral da familia, a existéncia de formas
de organizagdes familiares onde se evidenciam tipos diferenciadas de residéncias e de

estruturagdo da vida da populagdo no dmbito do bairro.

Foi também posstvel buscar a compreensdo das estratégias de sobrevivéncia dessas
familias na forma como estabelecem as relagdes e como estas relacbes estrapolam os limites

da vizinhanga e atingem as relagfes escolares.

Com as entrevistas foi possivel caracterizar a participagdo na vida escolar da

crianga ou adolescente entrevistados assim como entender o papel assumido pelas mulheres

entrevistadas no cotidiano dos seus filhos.

Estas mulheres, embora vivendo em condicbes financeiras precdrias dédo
prioridade a sua maternidade procurando articular as ocupagdes e vida profissional com as
responsabilidades do cotidiano doméstico onde estd prioritariamente o atendimento a seus

filhos.

Esta prioridade manifesta-se na relagdo das mdes com a escola, como assumem a

responsabilidade pela educacdo e manurencdo dos seus filhos.

A relagdo das mies com a escola manifestou-se em diferentes niveis indo desde o
ntvel da informalidade até ao nivel das participaclo destas na estrutura formal da escola

come consetho de pais e Associagdo de Pais e Mestres APM.
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Na estruturagdo deste cotidiano contam frequentemente com a parceria dos

filhos, que sdo co-responsdveis pela organizacdo do espaco doméstico.

Embora aparentemente dedicadas apenas as tarefas do lar as mdes articulam
colaboradores no bairro ¢ na escola, buscando viabilidade para protegio e seguranga dos
seus filhos. Esta rede de colaboradores se estruturam nas relagbes informais que a nivel da

vizinhanga, criam uma teia de informagSes que liga o bairro a escola,

A forma como a familia se relaciona com o bairro acaba por contribuir para a
reinvengdo do cotidiano dos seus filhos, abrindo-lhes espagos e instituindo agentes de

segurancga para eles.
7.4 Espago e Tempo na pesquisa

A convivéncia ativa da crianga e do adolescente no bairro e na escola permite-lhe
construir um dominio sobre 0 seu espaco e consequente pensar estes espagos. Tanto o
dominio desse espaco como a forma como a crianga pensa este espago de convivéncia, de

relagbes, de brincadeira e trabalho estdo registrados nos desenhos.

Por esta razdo os desenhos manifestaram-se ricos em indicadores que apontam

para a representagio do espacoe e consequentemente do tempo.

Segundo LEFEBVRE - 1983%

----- o S e T e e R R DB e B e e



"espago e tempo - os dois infinitos simultdneos e atuais se
discernem e se cruzam na representagto cada um se representa

no outro e somente afraves desse outro.

Espago e tempo na representagdo das criangas e adolescentes pesquisadas sdo
pensados a partir de sua percepgdo que € uma percepgdo de individuo e de sua experiéncia

particular, mas € também wma percepedo e uma representacdo de classe.

Por esta razdo, a representagdo do espago do bairro para as famflias das criangas

entrevistadas € o espaco de convivéncia marcado pelos limites e as barreiras sociais que
demarcam territdrios marcando fronteiras em que somente tem acesso como trabalhadoras

dos clubes, condominios fechados e residéncias consideradas de alto padrdo.

As barreiras sociais estdo configuradas nos componentes dos desenhos que trazem
o siginificado da negagio ao acesso aos espacos, as oportunidades. Fstes elementos sio as
grades, as portas e tem também o significado da feitichizagdo do predominio do privado

sobre o piblico e refficar a idéia do estilo de vida como produto de mercado.

Os condominios revelam a segragacdo espacial que marca fortemente a divisdo do
espago urbano no bairro, onde as antigas fazendas foram e estdo sendo transformaduas em

clubes e condominios de alto padrdo.
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Nesses espagos extremamente seletivos as mdes e seus filhos tem apenas dcesso
como trabalhadores destinados a realizagdo de trabalhos considerados de mdo-de obra

desqualificada em proveito dos usudrios entre os quais ndo estdo seus filhos, sua famflia.

As grades simbolizam a divisdo, a separagdo. O seu significado se por um lado
corresponde a disciplinagdo apresentada pelo panoptismo de FOUCAULT (1977), por outro
frag a discussdo a seletividade configurada pela divisGo dos espagcos urbanos. As grades

simbolizam também as condigBes de vida almejada pelas criancas e adolescentes.

A compreensdo das grades exige a percepedo de um significado relacional, néo

apenas do que acontece dentro delas mas fora delas o que caracteriza a vida nos espagos

puiblicos, nos espacos privados e nos espagos publicos privatizados.

Os elementos dos desenhos e textos que representam « seletividade, as barreiras a
segregacdo e a disciplinagdo tragem o significado das relagles de poder como contetido

fundante da busca das condigfes de exercicio de cidaddnia pelas criangas e adolescentes.

Os textos e desenhos apontam para aspectos dos interesses imediatos das criancas
e adolescentes entrevistas. A valorizacdo do Ihidico configurado no jogar, no brincar e
prioritariamente reconhecer a necessidade de trazer o dinamismo, a descontragéio e a emogdo

para a sala de aula.



A manetra como as reinvidicacfes sdo colocadas em relagdo ao atendimento
escolar aponta para a necessidade de se representar a estruturacdo do atendimento da

crianga e do adolescente no espaco piiblico.

Repensar este atendimento significa repensar a redistribuicdo e organizacdo do
tempo ¢ do espago, a qualidade do atendimento e das relagdes que envolvem o trabalho junto

a criangd.

Os alunos entrevistados e suas familias falar de sua vida no espago do bairro e na
casa, nas horas livres, no bate-papo com os colegas, as brincadeiras e jogos, nas tarefas

assumidas e nos duros trabalhos.

Falaram de sua origem, da histdria laboral dos pais, da estrutura de manutengdo

da familia e da forma como se organizam e se estruturam.
Trataram de sua rotina e da maneira como quebram esta rotina,

As mdes falaram da forma como participam da vida escolar, como se relacionam
com a escola e como estabelecem aliangas para proteger seus filhos. Sobre a vida especifica
dos pais, falam de como foram expropriados do seu saber, do seu prdprio territdrio. Sobre o
viver espectfico dos filhos falam da forma como colaboram nos trabalhos domésticos, em

alguns casos contribuindo para a melhoria da renda familiar.

Os fithos falam também da forma como sdo pressionadas a ingressarem aos doge

ou frege anes ne mercado de trabalho.



Esse viver relatado pelos entrevistados revela o contetido do vivido e do concebido

na relacdo do sujeito com o seu grupe social e com a sua histdria.

Os fextos e desenhos falam também do significado da divisdo do tempo nas horas

e na homogeneizacdo e fragmentacdo do cotidiano escolar.

Falam das relagbes sociais apontande para a disciplinacdo das relagdes e

COnauras,

Ambos, textos e desenhos trazem a preocupagdo com a representagdo do espago e

do tempo e do seu significado:

~ O espago pedagdgico configurado na sala de aula.

~ O espago de lager representado nas quadras de esporte, nos stmbolos, nos
parques e locais reinventados de convivéncia.
O espago de cidaddnia na percepedo da negacdo do publico pela

privatizacdo.

Os espagos configurados nos desenhos trazem o conteido da crftica a
seletivizagdo, a segregagdo, a estratificagdo social, ao mesmo tempo em que apontam para a

disciplinagdo na perspectiva de FOUCAULT (1977).

A qualidade do espaco ¢ configurada na preocupagdo com a higienizagdo, com o

conforto e com estética,
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Assim € pensada a estrutura do espaco e do tempo escolar. Ela se apresenta aos
sentidos simultaneamente de forma imbricada, em uma espécie de relagdo indiscernivel, uma

vez que "tempo ¢ espaco se revelam um no outro” LEFEBVRE (1983)

As representacdes desses elementos trazem a sua separagdio permitindo analisar

suas relagdes.

Segundo LEFEBRVE (1983) %., o conceito de tempo difere das duracBes vividas

discernindo-as mostrande o infinito em profundidade presente nesse saco de ritinos que € g
vivéncia,

"0 conceito de tempo nasce com o conhecimento, porém com esse
instrumento de mediaco que € o reldgio e seus aperfeicoamentos
cientificos. Simultaneamente ¢ tempo se diferencia e se unifica
descobrindo sua infinitude. Se representa, loge se concebe
através do espaco em primeiro lugar através de um objeto

espacial privilegiado”.

Estas representacdes também permitem.

~  Estabelecer relacdes entre o real e o ideal;
—  Mostrar os espagos de convivéncia vistos de outra perspectiva, do ponto de

vista dos alunos e entdo esta visdo passa a priorizar aspectos ndo

7 LEFEBVRE, 1983 p 35
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percebidos. Também os aspectos jd percebidos sdo vistos diferentemente da

visdo de outros estratos de profissionais que fazem a escola.

Assim, os elementos mais valorizados nos desenhos sdo aqueles gue ndo
correspondem exatamente ac objetivo espectfico da instituicdo escolar, a saber jd destacados

para fins de andlise:

—  Avelaglo dos ambientes de lazer com g instituigdo escolar.
— O banheiro nos desenhos.

~ O significado do refeitdrio,

A representacdo da escola por estes espagos mosira a percepedo da escola vista
desse outro dngulo qual seja, o constituldo pelo vivido e concebido do seu pequeno usudrio, a

crianga e ¢ adolescente.

Estes elementos dificilmente estariam presentes em uma representacio desta
instituigdo case esta representagdo fosse procedoda tomando como referéncia o olhar dos

profissionais que fagem a escola.

Quanto & representatividade do significado das representacdes constatadas parte

da concepedo de SILVA (1997)%.

"0 sentido e o significado nde sdo produsidos de forma isolada,
circulando como dtomos, como unidades independentes. O

significado e o sentido tampouco existem come idéia pura, como

P SILVA, 1997 p. 13 N _
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pensamento puro, fora do ato de sua enunciggdo, de seu
desdobramento em enunciadas, independentemente da matéria
significante ... Os siginificados se organizam em sistemas, em

estruturas, em relages, "
Ainda segundo o mesmo autor;

As relagbes sociais no interior das quais se realiza o processo de significagdo e

resignificacdo sdo relacdes de poder. Os diferentes grupos sociais contides na escola néo estéo
situados e ndo se relacionam com o mesmo peso no tocante ao processo de produgdo cultural

e de usufruto de bens e servicos da sociedade. Esta diferenciagdo caracteriza uma relagdo

assimétrica.

Significar e re-significar implica em tltima andlise, fazer valer, ou dar validade a
siginificados particulares préprios de determinado grupo social, sobre os significados de

outros grupos.

Representar a escola considerando o peso desta instituicdo e dos sujeitos
instituidos € também estar convivendo com estas relagfes, discutindo e rediscutindo

representagbes e seus significados.
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7.5 Consideragdes Finais

Os alunos representgram a escola tomando como referéncia o que no seu espago e

no seu tempo escolar hd de mals significativo.

Neste processo representativo tiveram representatividade as atividades que
contém um forte contetido de ludicidade, atividades dindmicas gue permitem trocas sociais e,

fugem ao engessamento imposto pelas diretrizes e normas produszidas pela instituicdo.

A configuracdo dos ambientes e 0 que acontece dentro da escola no seu cofidiano

gantham um peso privilegiado no processo de representagdo

A representagdo da escola pelo aluno tem o contetido do vivido ¢ do concebido. O
vivido que guarda a identidade de cada histdria e do concebido a partir da experiéncia de

muitos mas que também estrapola a estes com contetldo imaginativos.

Os fatos escolares sdo percebidos e registrados no seu tempo e no seu espago, 0
espaco e o tempo da concreticidade e séo representadas pelos stmbolos que marcam a vida

moderna, portanto o espago e o tempo da nossa contemporaneidade,

A escola como forca social viva € o local do encontre do individual e do coletivo,
do particular e do geral, do piiblico e do privado onde se revela o todo e a parte enquanto

componentes da totalidade.



O contrato soctal presente nas relacdes escolares € um contrato que se estruturd
com bases assimétricas. O resultado dessa estruturagdo ¢ uma instituicdo que se movimenta
em torno de prdticas e fazeres fossilizados e fragmentados no contextualidade

contempordnea.

As relagbes de poder vigentes na escola, sdo relacdes sociais ¢ como tal devem ser
registradas e compreendidas. Se estruturam no contidiane escolar e se concretizam nas salas
de aula, na relagdo professor/aluno, nas relagbes entre alunos. Se configuram como relagdes

de classe. Com esse perfil atravessam as relagdes escolares construindo e definindo a sua

identidade polftica.

Us grupos de interesses identificados e definidos dentro da unidade escolar sdo

aqueles que estabelecem correlagdo nas Iutas pela hegemonia dentro da escola.

Na escola puiblica brasileira esta luta assim como sua construgdo no dmbito do
contidiano se caracterizam pelo forte vids do corporativismo, do clientelismo que atravessam

historicamente q estrutura do Estado brasileire.

As representagdes que os alunos tem da sua escola discurtindo base do imagindrio

que alimenta a imagem popular da escola.

Esta experéncia coletiva que se expressa no imagindrio social € permeada por
diferentes formas de expressdo em que a imagem da escola ganha o colorido ideoldgico

passando assim a manipular as bases do vivide discutindo-as com a concebido, passando a
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configurar-se como representagdo que na, estrutura triddica do pensamento de LEFEBRVE

(1983), compde como: presénga-auséncia-representagdo.

7.6 Conclusao

A possibilidade de uma leitura da escola tomando como referéncia o ponto de

vista dos alunos nos revela um retrato diferente da escola.

Mostra-nos o seu olhar sobre a instituigdo, escolar o que o aluno percebe, 0 que
ele valoriza o que fax parte do seu cotidiano mais prdximo. Enquanto representagio traz o
conteddo da forga das aspiragbes particulares e do imagindrio coletivo. Mostra o que os
alunos gostam e o que ndo gostam a nivel do tempo e do espago escolar que se concretizam a
relaglo adulto/crianca, nas relagdes institucionais (familiares ¢ escolares) e as relagbes

soctais, todas de poder.

O olhar do aluno ¢ o olhar do sujeito cotidiano sobre a instituico e sobre a
sociedade. Enfim sobre as relagbes sociais das quais fax parte. Nesse olhar do sujeito sobre o
objeto que se caracterizou pelo olhar do aluno sobre a instituicdo escolar que o atende

passaram a ter importdncia aspectos ndo privilegiados em uma relagdo convencional.

Na especificidade desta visdo passou a ter importdncia a relagdo com o vigia, com

a merendeira e ndo apenas com o0s agentes educativos instituidos pela visdo pedagdgica.
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Passam a ter importdncia o refeitdrio e os ambientes de convivéncia e ndo apenas a sala de

aula.

Percebe-se que ndo apenas a funcionalidade burocrdtica da escola tem
vigibilidade para os alunos como também os simbolos que sintetizam estd estruturd
dialogam entre si criando um significado que fala do seu vivido e do concebido entendido no

grupo social a que pertence.

Tornando a percepgio de SILVA (1997)%, explico o significado das representagdes

dos alunos traz o seguinte contetido:

"Nossos significados s@o outros: igualdade, direitos sociais,
justica social, cidaddnia, espago publico. Neste cendrio, a
educacdo ndo € nenhum instrumento de metas econdmicas
produtivistas empresariais, financeiras. A educacdo nesta
perspectiva estd estreitamente vinculada a cosntrugdo de uma
sociedade onde a riqueza, 0s recursos materiais e simbdlicos, a
"boa" vida, sejam bem distribuidas. A educacdo aqui, deve ser
construfda tanto como um espago piblico que promova essa
possibilidade quanto um espaco ptiblico onde se construam

identidades sociais coerentes com essa possibilidade”
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Entendidos nesta perspectiva os desenhos e textos denunciam as regras e prdticas
vigentes nos diferentes niveis e esferas da sociedade e qgue se concretisam na estrutura
escolar. Qs sujeitos partipantes ndo estdo reconhecendo como legltimos os padrdes de
relacdes assimétricas que se estruturam socialmente e se concretisam no cotidiano dos

sujeitos.

Entendidos nesta perspectiva, 0s desenhos e os textos denunciam as regras e as
prdticas vigentes nos diferentes niveis e esferas da sociedade, que se concretizam na estrutura

escola.

Os sujeitos participantes ndo estdo reconhecendo como legitimos os padrdes de
relagfes assimétricas que se estruturam socialmente e se concretizam no cotidiano dos

sijeitos.

Esta abordagem me permite uma reflexdo da questdo da cidadania de criangas e
adolescentes com base nas framas que permeiam as relacfes sociais e escolares e que se
nscrevem como estratégias de sobrevivéncia, como prdticas que as famdlias participantes

tecern na reinvengdo do seu cotidiano.

As imagens coletivas que discutem o real ¢ o ideal trazem um conteildo de critica
social. A escola enquanto espago institucional destinado & socializagdo, constitui-se uma das

esferas do cotidiano contraditdrio em que ¢ aluno estrutura imagens coletivas do social.
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A articulagdo entre os ambientes de lazer e os stmbolos de poder trazem para o
desenho o significade da concreticidade da vida do aluno, trazendo & discussdo aspectos da

cidadania.

Em um ambiente extremamente hierarquizado, estratificado e disciplinado como
a escola tomar para sua apresentagdo os espacos de convivéncia € estabelecer uma discussdo
da sua estrutura e do seu cotidiano apontando para necessidade da sua superagio. O
significado destes simbolos marcante nos desenhos remetern para uma discussdo dos

principios de cidadania,

As imagens apontam para a necessidade de se repensar as relagbes escolares ¢

para a necessidade da estruturagdo de uma nova contratualidade.
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