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RESUMO

Este trabalho teve como preocupacao verificar, apontar e discutir situagbes que
demonstrem a organizacéo interpretativa de textos por parie de surdos adultos ndo
oralizados.

Uma vez que sdo poucos os estudos envoivendo sujeitos adultos néo oralizados
em nossa sociedade, pretende-se acrescentar alguns elementos para o
conhecimento desta problematica, tanto do ponto de vista da semidtica, quanto em
relacéo a aspectos educacionais.

Para tanto, o estudo focaliza leitura-escrita, reconto compreensivo, conversa
espontanea e depoimentos acerca da lingua de sinais por parte de dois adultos
surdos, Jo&o e José, que estiveram durante toda a vida envolvidos com lingua de
sinais, e também de Maria, que é surda oralizada e conhece as linguas oral, escrita

e de sinais, e atuou como intérprete, transcrevendo e traduzindo as manifestacbes

ocorridas em lingua de sinais.

Os resultados obtidos evidenciaram que o desempenho em leitura por parte
destes surdos ndo oralizados n&o foi compativel com seu grau de escolaridade (4a.
série do ensino fundamental), além do pouco dominio tanto da lingua de sinais
como do portugués. A analise desses resultados levou a conclusdo de que a
pobreza do vocabuldrio, a precariedade da alfabetizacdio ocorreram devido ao
ambiente linglistico (interlocutores néo privilegiados em LIBRAS) em gque estavam
inseridos, o que nao lhes possibilitou avangar em termos de simbolizacdo, de

acordo com uma perspectiva semidtica peirceana.



E enfatizada a necessidade de desenvolvimento de metodologias de ensino de
acordo com as necessidades do aprendiz, levando-se em consideracic que a
primeira lingua do surdo é a lingua de sinais, no nosso caso, a LIBRAS, e que o
portugués deve ser aprendido como uma segunda lingua, que lhe permitird ter
acesso ao universo informacional escrito.

Para que isto possa ocorrer faz-se necessaria a disseminagéo da LIBRAS
através de projetos realizados em parcerias com a FENEIS e universidades, com ¢
apoio do governo e da midia, de modo a garantir o conhecimento desta lingua tanto

por parte do surdo como de sua familia, e dos ouvintes em geral.



ABSTRACT

The main concern of this task was verifying, pointing out and discussing situations
which show the interpretative organization of texts by non-verbalized deaf adults.

As there are few studies involving non-verbalized adult individuals in our society,
we intend to add some elements for a better knowledge of this problematic subject,
considering both the semiotic point of view, and the educational aspects implied.

In order to achieve that, this study focuses on reading-writing, comprehensive
retelling, spontaneous conversation and on the testimony of two deaf adults, Jodo
and José, about sign language. These two adults have been involved with sign
language for their whole lives. We also have the testimony of Maria, who is a
verbalized deaf person and knows the oral, written and sign languages; she has aiso
played an important part as an interpreter, transcribing and transiating the
manifestations which were expressed in sign language.

The results obtained clearly showed that the reading performance of these non-

verbalized deaf individuals was not compatible with their school grade (fourth grade
of elementary school), besides showing little control over both sign language and
Portuguese. The analysis of these results led to the conclusion that poor vocabulary
and precarious learning came up due to the linguistic environment ( interiocutors not
specialized in LIBRAS) which they were part of: that also did not allow them to grow
in terms of symbolism, according to a piercean semictic perspective.

This task also aims at emphasizing the necessity of developing teaching
methodologies which are in accordance with the need of the learner, considering

that the first language of the deaf is the sign language, which in our case is the



LIBRAS, and that Portuguese shall be learned as a second language, allowing the
individual to have access to the universe of written information.

For that to happen, we need to diffuse LIBRAS through projects in association
with FENEIS and universities, as well as with the support of the government and the
media, so that we can assure that this language is well known by both the deaf and

their family, and by people in general.



INTRODUCAOQ

Trabalhar com surdos sempre me emocionou, e é interessante relembrar como
i$$0 aconteceu.

Foi assim: aos treze anos de idade conheci, por intermédio do meu primo, dois
surdos mais velhos, que se comunicavam muito bem por lingua de sinais.

Como estava sempre na casa do meu primo, venci meu estranhamento em
relagao a eles, e me aproximei dos dois.

Conversavamos muito sobre o que acontecia com eles no seu dia a dia, e 0 meu
primo fazia o papel de intérprete nestas situagdes. Aos poucos aprendi os sinais
que eles usavam.

Convivi com eles por alguns anos e hoje encontro um deles em situacdes sociais
da familia.

O outro teve uma morte triste, uma fatalidade. Em torno de 1981, passeando
vagarosamente sobre os trilhos do trem perio da sua casa, o que fazia

rotineiramente, ndo percebeu a chegada do trem e morreu atropelado.



Assim, o interesse pela pessoa surda e a idéia de que ser fonoaudidloga poderia
milagrosamente acabar com a diferenca do surdo e ajuda-o a desenvolver a

comunicagéo oral foi crescendo em mim,

Entrei em 1981 no curso de Fonoaudiologia da PUCCampinas e, aos poucos,
principalmente no meu segundo ano do curso, o fascinio por criancas surdas fez
com que procurasse tomar conhecimento tedrico e pratico sobre este assunto.

Esse interesse me levou a estagiar, j& nesse ano, no "Gabriel Porto"' (nome
como era conhecido o centro de trabalho de surdos da Unicamp). Nessa época
trabalhei com Shirley, deficiente auditiva neuro-sensorial profunda, tendo a rubéola
como causa da surdez. Tenho muitas saudades dessa primeira paciente e
principalmente uma curiosidade sobre o que o futuro the reservou.

Acima de tudo, ela me proporcionou uma perspectiva completamente nova na
Fonoaudiologia. A concepcédo de que falar é primordial se modificava a medida que
percebia, pelas orientagcdes recebidas, que o importante era a “comunicacdo’ e
assim passei também a dar significados aos seus sinais. Entrei em contato com a
sua familia para que os seus gestos domésticos, que me eram estranhos,
passaésem a ser familiares. O trabalho de compreensdo de mundo através da
leitura oro-facial era intenso e sistemético; a combinac@o com os gestos domésticos
se tornou rotina para se chegar a um significado das situacdes. Como esta atitude
por si s6 era insuficiente, encontrou-se como caminho a sua entrada em um
programa de Comunicacgéo Total.

O trabalho com sinais da lingua de sinais, o que também faz parte desta filosofia
de trabalho, me fascinava e ao mesmo tempo me deixava vérias indagagdes.

Acredito que muitas delas (re) aparecerio sob um outro prisma neste trabalho.

! Centro de Pesquisas e Reabilitacdio Professor Doutor Gabriel Porto (CEPRE), orgéo pertencente 8 Faculdade de Ciéncias Médicas
da Universidade de Campinas - UNICAMP



Depois dessa primeira experiéncia nio deixei mais de trabathar com surdos.

Hoje sou professora universitaria do Curso de Fonoaudiologia da PUCCampinas

em disciplinas tedrico-praticas com contelidos de surdez.

Ha muitos anos estou ligada ao tratamento e educagéo de criangas surdas. Vivi,
intimamente, varias histérias dessas criancas & compartithei, com os pais e
professores, o esforco de seus filhos e alunos na construgdo de uma lingua, oral,
escrita, e com sinais,

Em minha pratica, observo que existe uma predilecio pelo uso da lingua de
sinais na comunidade de surdos com que tenho contato, independentemente da
maneira como foram educados. Mesmo os surdos falantes utilizam, quando em
contato com a comunidade de surdos, apenas a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, que foi assim nomeada pela FEDERACAO NACIONAL DE EDUCACAD E
INTEGRAGAD DOS SURDOS (FENEIS) em outubro de 1993.

Esta predilecdo pela lingua de sinais na interacdo entre surdos é referida na
literatura por Quigley e Kretschmer (1982) em relacdo a Lingua Americana de
Sinais.

Entretanto, no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais ainda ndo & utilizada de
maneira uniforme em todo territorio nacional, sendo esta uma das preccupacies da
FENEIS (apud Souza, 1996). Coexistem com a LIBRAS, sistemas de sinais
artificiais, elaborados para propésitos geralmente didaticos, com o objetivo de
melhorar a produgéo da lingua falada e escrita por parte do surdo. Estes sistemas
séo freqiientemente utilizados em escolas especiais e clinicas especializadas e tém
sido criados para privilegiar a estrutura sintatica da lingua majoritdria, dando
suporte ao uso do chamado Portugués sinalizado, por exemplo, embora nido

tenhamos codigos de Portugués sinalizado exato, como os americanos possuem em



inglés. Estes sinais artificiais s@o geralmente organizados por ouvinies. Como
exemplo pode-se citar o vocabuldrio Makaton, em que associacdo palavra-sinal se
organiza numa seqléncia vocabular de aquisicdo para prover ac surdo meios
basicos de comunicacdo, encorajando sua recepgio e expressdo lingliistica (Kyle,
1987).

A FENEIS e Goées (1995) concordam que as formas sinalizadas do Portugués
dificultam a aprendizagem do Portugués pelo aluno surdo e insiste no direito do
surdo de ter acesso & iingua majoritaria (apud Souza, 1996).

Para a FENEIS (apud Souza, 1996), a LIBRAS é uma lingua que estd em
evolugdo principalmente pelas criacdes que os jovens surdos vém realizando,
criando girias e formas de dizer. Esta lingua difere do Portugués: a LIBRAS é uma
lingua visual-gestual, enquanto que o Portugués é uma lingua oral-aural.

Neste trabalho tenho como preocupacdo verificar, apontar e discutir situactes
que demonstrem a organizacéo interpretativa de textos por parte de surdos adultos
ndo oralizados e que fazem uso da lingua de sinais. O interesse em trabalhar com

este problema veio se esbogando ha muito tempo, e se concretizou apenas durante

o final do segundo semestre de 1995. No ano de 1996, e primeiro trimestre de 1997,
realizei observagbes e filmagens de José e Jodo, surdos aduitos, cujo diagnéstico
medico indica surdez profunda, e que se comuﬁicam por lingua de sinais.

Estas experiéncias, acompanhadas das observacdes realizadas, geraram muitas
davidas que me fizeram questionar se adultos surdos, que usam a lingua de sinais
desde pequenos, compreenderiam textos.

O capitulo que se segue apresenta uma breve resenha sobre a LIBRAS e como a

mesma tem sido usada na educacdo de surdos em nosso pais. No capitulo dois,



fago uma revis&o de questdes tedricas sobre leitura e surdez para methor situar o

problema na atualidade.

Em seguida, apresento os sujeitos Jodo e José, surdos adultos ndo oralizados, e
Maria, surda aduita oralizada, que atuou como intérprete da lingua de sinais para ¢
portugués.

No guarto capitulo, explico como os dados foram obtidos e registrados e, no
capitulo seguinte apresento os resultados em cada uma das atividades propostas.

A seguir infroduzo um capitulo no qual realizo algumas reflexdes de carater
semiotico sobre a natureza e fungdes dos signos visuais da lingua utilizada pelos
sujeitos surdos estudados. Para abordar este assunto, delimitei dngulos de andlise
onde meu principal interlocutor foi Peirce®.

No dltimo capitulo, fago minhas consideragdes finais.

? Charles Sanders Peirce nasceu em Cambridge, Massachusetts, a 10 de setembro de 1839  falsceu em Milford, Pennsylvania, &
19 de abril de 1914. De sua vasta producéio, em boa parte inédita enquanto ele vivo, s6 fol possivel ter urma idéia quando & Harvard
University Press divulgou 0s seus Coflected Papers, cbra pdstuma, organizada por P. C. Weiss e €. Hartshome(volumes 1 2 6,
1931-35) & por A. Burks {(volumes 7 e 8, 1958).

Tem papet relevante na elaboracio tedrica da doutrina pragmatista e sua posiclio precursora na preocupacdc com problemes -
especialmente no campo da I6gica, da semidtica e da filosofia da ciéneia - que vém ocupands & espsculacio floséfics do nosso
tempo.

Peirce néo alcangou projecio em sua época, por ndo ter fido acesso a uma posicdo regular N Meio universitario, e palo fato de suas
obras ndo terem sido consideradas inéditas para a época. O contempordnes e Hustre William James, creditou ao fracasso no
casamento o fato de Peirce ndio ter tido acesso & vida académica.

Trabalhou por mais de trinta ancs no desenvolvimento de suas idéias. As opinifes do aulor surgiram do estude dos métados de
investigacdo, tanto dos que 1@m sido e vém sendo observados, como dagueles que deveriam ser observados. Trabalhou num
laboratério de quimica, utilizando-ss amplamente de tudo que era conhecido no campo da fisica e quimica. Fol um grande estudioso
da logica, @ etaborou sistemas proprios na drea das 16gicas dedutiva e indutiva,



SURDEZ E LINGUA DE SINAIS

A LIBRAS, como as linguas de sinais utilizadas em outros paises, apresenta
organizacéo, estrutura formal e gramatical proprias. A lingua de sinais é um sistema
de representacdo que se baseia em um nimero determinado de elementos, que sdo
seus parametros formacionais (configuracdo da(s) mao(s), local de ariculacio -no
espaco limitado entre o topo da cabecga e o cotovelo dobrado-, movimento de méos,
dedos, pulsos, bragos) regidos por regras que estabelecem o modo como estes
elementos serdo combinados para expressar diferentes significados (Klima e

Bellugi, 1979).

Shenk (1985, apud Marschark e Shroyer, 1993) numa revisiio da pesquisa
linglistica sobre os componentes ndo-manuais da Lingua Americana de Sinais,
mostra que o rosto, cabeca, tronco e olhar tém papéis lingGisticos importantes. O
estudo da autora ilustra como combinagdes diferentes de movimentos faciais e de
cabeca assinalam tipos de questdes diferentes: sim - néo, questdes "wh-"( why - por
que; when - quando; who - quem; what - ¢ que, etc.) e retdricas.

Em relacio ao aspecto gramatical, a LIBRAS apresenta uma organizacéio prépria
dos itens lexicais, € os pardmetros que compdem o0s sinais, como configuracdo das

maos e seus movimenios e sua localizacdo em relagdo ao corpo do sujeito podem



ser combinados de diferentes maneiras de modo a expressar diferentes
significados. Exemplo: o dedo indicador em “D” sobre a boca, com expresséo faciai
calma e serena, significa “siléncio”; o mesmo sinal feilo rapidamente e com
expressao de zangado significa uma severa ordem: “cale a bocal” (Valverde, 1990).

A LIBRAS ¢ a lingua de sinais desenvolvida e utilizada por comunidades de
surdos no Brasil. Dessa maneira, o portugués pode ser aprendido, mas é
considerado pelos defensores da LIBRAS uma segunda lingua (Fernandes, 1990;
Goes, 1995; FENEIS, apud Souza, 1996). A LIBRAS néo dispde de sinais para
artigos, para a rnaior parte das preposicdes e das conjungées do portugués, ja que
o significado expresso por tais elementos esta contido no prépric sinal. Os modos e
tempos verbais, assim como os sufixos e prefixos séo produzidos por movimentos
das méos no espago (Valverde, 1990). Por exemplo: em portuguéds dizemos “eu fui
para casa de carro”; em LIBRAS, a mesma frase ficaria assim: “EU IR CASA
CARRO".

Segundo Klima e Bellugi (1979) a lingua de sinais apresenta uma caracteristica

formal e icénica. Por formal os autores entendem que existem regras que regem a

formacao dos sinais, bem como a sintaxe que é prépria e caracteristica, com flexBes
que sac expressas através da expressdo corporo-facial. Por icdnica, entende-se
uma relago basica direta entre o sinal e o objeto representado, que se dé quando
o sinal é criado. Entretanto, com o tempo, o sinal vai sende modificado, perdendo
muito de sua transparéncia original, até abandonar esta caracteristica iconica inicial
para tornar-se simbodlico. Esta historicidade do sinal sugere uma presséo
sistemdtica em direcdo a formas mais opacas. Mesmo nos casos em que a
caracteristica icdnica dos sinais é evidente, esta evidéncia se submerge quando

inseridos em processos gramaticais gerais. Sinais iconicos coexistem com sinais



arbitrarios, e isto contribui para que o aspecto icbnico dos primeiros torne-se menos
claro. A lingua de sinais ndo & uma simples colecio de sinais, tem uma gramatica
compiexa tanto em relagio & estrutura interna do sinal como em numerc de
operagbes que o sinal pode oferecer ao ser utilizado em sentencas.

Se a lingua de sinais fosse apenas icdnica, ouvintes normais a entenderiam sem
problemas, o que n&o corresponde a realidade. A lingua de sinais apresenta-se por
meio da associacdo de sinais que remetem a imagens ou icones, representando
geralmente elementos mais concretos, e por simbolos arbitrdrios designando os
elementos de natureza mais abstrata (Klima e Beliugi, 1979).

Lingua de sinais e lingua oral apresentam semelhancas e diferencas do ponto de
vista operacional, mas a comunicacdo em lingua de sinais é 4o eficaz quanto na
lingua oral. Os dois tipos de lingua apresentam uma estrutura hierdrquica dos
elementos que participam dos processos de codificacdo e decodificacdo. Em ambas
0 mecanismo de producdo & influenciado por fatores, como a quaniidade de
producio possivel, a criatividade semantica das mensagens, a estruturacdo

sintatica das frases. Nas duas linguas o fratamento das mensagens exige uma

analise interativa tanto quanto paraiela ( Ciccone, 1980).

Os usuarios da LIBRAS ulilizam-se de um alfabeto digital que & baseado nas
letras do aifabeto comum (de A a Z) que permite a scletracéo e a traducdo para o
portugués ou qualquer outra lingua alfabética. O alfabeto digital existe em oufras
linguas, com variagdes na forma de apresentacdo. Esta forma de representacéo (o
alfabeto digital) € secundaria, pois ba.seia-se em um primeiro sistema, o da lingua
alfabética, enquanto que o0s sinais constituem um sistema primario de

representacio.



Surdos e ouvintes tém linguas diferentes, mas podem viver numa anica
comunidade, desde que haja um esforco mituo de aproximacio pelo conhecimento
das duas linguas, tanto por ouvintes como por surdos.

E interessante conhecer um pouco de uma histdria em gue os surdos s&o
considerados estrangeiros em suas préprias terras.

Baynton (1993) relata em sua tese um estranho episddio na historia americana.
Um movimento de reforma no fim do século XIX que tentou eliminar o uso de lingua
de sinais entre os americanos surdos, através da proibicgo de seu uso nas escolas
para surdos. Surgiram, entdo, campanhas politicas contra a lingua de sinais, ainda
que ndo baseadas nos desejos dos surdos.

Enquanto os surdos, desordenadamente, brigavam pelo uso da lingua de sinais
nas escolas para surdos, os ouvintes dividiam esta questfic em cultural e familiar.
Finalmente, a campanha contra a lingua de sinais foi um imenso sucesso,
eliminando-a das escolas americanas.

O debate sobre a lingua de sinais foi oriundo de um microcosmo de debates
culturais e intelectuais, sobre questes como distinguir americano de ndo-
americano, civilizado de selvagem, humano de animal, normal de anormal e macho
de fémea. A campanha também foi parte de uma constelacéio do movimento de
reforma do fim do século XIX de "americanizar" os imigrantes e, a colocagdo deste
movimento no seu contexto cultural e intelectual, n&c s6 nos aumentou &
compreensao do porqué a lingua de sinais veio a ser vista com alarme e suspeita
durante esses anos, mas também iluminou as reformas do fim do século XIX em
geral. Alem disso, os resultados dessa campanha ilustraram os perigos gue surgem

quando um grupo dominante toma decisdes no interesse de um grupe minoritario.



O drama dos surdos é menos ligado & sua enfermidade do gue as razdes
psicolégicas que rapidamente se transformam em efeitos patoldgicos. A causa
profunda desse drama encontra-se ligada a incompreenséo da sociedade que néo o
vé como diferente e, sim, como deficiente.

Nesta direcBo, Glickman (1993) afirma que um novo paradigma tem sido
apresentado para entender a surdez como uma diferenca cultural e ndo como uma
patologia meédica. Para confirmar sua afirmacgéio, o autor propde a Fscala de
Desenvolvimento da identidade da Surdez (DIDS), desenvolvida em lingua de sinais
inglesa e americana com a finalidade de medir a identidade cultural do surdo, como
as pessoas surdas desenvolvem culturas de identidades surdas. Os resultados
deste teste s8o wusados para iluminar tratamentos futuros quanto ao
desenvolvimento de uma identidade cultural do surdo dentro de uma abordagem
educacional.

Behares (1993) também discute o conceito de surdez como uma identidade

cultural. Ressalta que, em geral, existe uma tradicao clinica na conceitualizacdo da
surdez, que se baseia na classificacdo dos exames audiologicos em “leve’,
‘moderada’, “severa” e “profunda.”

Em direcdo adversa, a pessoa surda:

‘¢ aquela que, por ter um déficit de audicdo, apresenta uma
diferenca com respeifo ac padrdo esperado e, portanto, deve
construir uma identidade em termos dessa diferenga para integrar-
se a sociedade e a cultura em que se lem tentado nascer.”
(Behares, 1993: 20).

No presente trabalho, a surdez é considerada a partir do modelo socio-cultural,
no qual ela e vista como uma diferenca em relagdo & comunidade ouvinte e néo

como uma deficiéncia. Esta Glitima aponta para a falta de aigo, que coloca o sujeito

em desvantagem em relagéo & maioria da populagéo, daf os esforcos no sentido da



“normalizagao’, ou seja, no caso do surdo, forna-lo um “ouvinte” ou de compensar
seu déficit através de um treino sistematizado da audigéo, da fala, de linguagem,
com a utilizag@o de aparelho de amplificacéo sohoe’a. Neste caso, a énfase recai
sobre a patologia e sobre a necessidade de interven¢o clinica, j& que a lingua oral
deve ser adquirida por ser a via de comunicacio reconhecida pela sociedade
ouvinte. Esta redefinicdo do conceito de surdez se afasia do “modeloe clinico-
patologico” e se aproxima de um “modelo cultural”.

Ao considerar a surdez uma diferenga, ndo existe uma patologia e nem uma
inferioridade do sujeito em relacdo aos demais. Essa diferenca recai sobre a énfase
no desenvolvimento de recursos proprios para interagir com o meio, inclusive
através de uma lingua prépria que permita ao surdo expressar-se.

No modelo patolégico, o insucesso na aquisi¢do e desenvolvimento da lingua
padrdo oral, como nas atividades escolares, é atribuido 2 propria deficiéncia, que
limita as capacidades do sujeito.

No modelo sécio-cultural, as dificuldades fazem parte do prépric processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Os fracassos devem remeter a um
questionamento dos métodos de educacdo, pois estes é que estdo se mostrando
inadequados para favorecer o desenvolvimento do sujeito, e nscessitam ser
aperfeigoados. Neste modelo, o reconhecimento da lingua de sinais como um
caminho fundamental na educacdo da crianga surda tem aiterado nio somente a
filosofia e pratica educacionais, mas fambém o processo de interacéo dos pais com
o filho surdo.

Com a grande procura por novas abordagens educacionais e a restruturacdo de
programas educacionais para o surdo em todo mundo, torna-se necessaria uma

revisdo historica, ainda que rapida, para melhor situar a evolucdo das abordagens



utilizadas com surdos até o momento. Estas trés Gitimas décadas tém sido
marcadas pela implantacac e restruturacio de programas educacionais para o
surdo em todo o mundo, primeiro, com a filosofia da Comunicagdo Total nas
décadas de 70 e 80 e, nesta ultima década, com o bilingtismo.

Denton (1987) ressalta que ocorreram mais mudancgas nos dltimos 20 anos do
que nos uitimos 100 anos na educacéo dos surdos. A principal mudanca envolveu a
aceitagéo da lingua de sinais no processo educacional das criancas surdas. Na
América, a recuperagio do Método Rochester’ em meados da década de 60 marcou
0 inicio de um movimento gue culminou com a revolugdo da Comunicacéo Total.

A Comunicac@o Total foi definida por Denton (apud Marchesi, 1987) como o
direito da crianga surda a aprender a utilizar todas as formas de comunicagdes
disponiveis para desenvolver a competéncia linglistica, tais como gestos, fala,
sinais formais, alfabeto digital, leitura labial, leitura, escrita, assim como outros
métodos que possam se desenvolver no futuro. Deve-se dar também as criancas
surdas oportunidade de aprender a utilizar qualquer resto auditivo que possam fer,
empregandc o melhor equipamento eletrdnico possivel para a amplificacdo dos
sOons,

A Comunicagdo Total ndo é um método para trabalhar com surdo, mas uma
filosofia. Surgiu em 1815, na América do Norte, com o objetivo de suprir as fathas
dos métodos que davam importéncia exclusiva ao trabaiho da lingua oral ou da
lingua de sinais (Denton, 1987).

Os objetivos basicos da filosofia da Comunicacdc Total sdo:

» facilitar ao surdo sua interagiio efetiva na comunidade em que vive e na

sociedade em que deve participar, com direitos e deveres.

® O Método Rochester (usa soletracio digital para completar a informacio que recebe através da leitura oro-facisl e/ou auditiva),
usado na “Rochester School for the Deaf' nos Estados Unidos, desde 1878, que por sua vez & refacionado a Juan Bonet, L
chamau a atencio para o Uso do aifabeto manual em conjungdio com a fala, em seu livio publicado em 1620.



» Respeitada sua diferenca, oferecer ao surdo condicdes adequadas ac seu bom
desenvolvimento psicolinglistico, facilitando-ihe, assim, o acesso ao saber
daquela sociedade (Denton, 1987).

Segundo Furth (1871) e Fine (1977), o objetivo central ndo é fazer a crianca falar,
mas dar-lhe um instrumento compativel com suas necessidades, dentro de um
processo de desenvolvimento global.

Bouvet (1982) ressalta ainda que nesta filosofia os sinais séo aceitos como
suporte da comunicacéo oral, pois ocorre em simultaneidade a lingua oral.

Ciccone (1990), no Brasil, afirma que a Comunicacao Total desloca o surdo da
viso medicalizada sobre surdez, que o define enquanto graus de perda de audicéo
no exame audioldgico, para uma diferenca que traz consequéncias no nivel sécio-
cognitivo.

Van der Lem (1987) destaca algumas vantagens observadas no programa de
Comunicacao Total:

» todas as criangas estdo abertas ao uso de sinais;

s 08 primeiros sinais aparecem em torno dos 13 meses;

» o vocabuiario de sinais aumenta com a idade;

s as criancas combinam sinais entre 12 e 13 meses;

e ha um aumento do contato visual,

e quanto mais as criancas reagem aos sinais utilizados pela mae, mais aguelas se
utilizam de sinais;

¢ criangas de pais que usam a Comunicagéo Total t&ém mais iniciativa de interacéo;

s maes que se ulilizam de Comunicacdo Total sdo mais responsivas as suas

criangas;



» @ interagdo pais ouvintes-crianga surda tem sido um importante aspecio na
evolugio das criancas surdas e na avaliagdo do programa de Comunicacdo Total
na qual estéo incluidas.

Outros  estudos tém demonstrado a eficacia da Comunicacdo Total,
correlacionando-a com a auto-estima de criangas surdas.

Desselle (1994), por exemplo, investigou o efeito de padrdes de comunicacso
sobre a auto-estima de criancas surdas entre 13 e 19 anos, submetidas ao teste
"Inventario de Auto-estima Oro-facial Modificado” e a um questionario sobre
padroes de comunicagao do sujeito. Os pais ndo-surdos dos sujeitos responderam a
10 questdes sobre padrdes de comunicagdo com suas criancas surdas. Pais gue
usavam a Comunicagdo Total (fala, soletragdo com os dedos e signos visuais)
tinham criangas com nivel de auto-estima mais alto do gue aqueles que usavam
somente 0 metodo oral de fala. Pais que dominavam melhor a lingua de sinais
tinham criangas com nivel de auto-estima mais alto do que pais que eram menos
aptos no uso da lingua de sinais.

No entanto, na Comunicacdo Total, o importante é que o surdo desenvolva uma
maneira de se comunicar, ndo importando a forma e sim o conteddo a ser
transmitido, dai o apelo a diferentes recursos expressivos. A linguagem deve ser
eficiente para se comunicar, ndo em termos de gramatica correta,

Como foi referido anteriormente, a Comunicagéo Total & uma filosofia que |, na
pratica se caracteriza por um método chamado por alguns autores de bimodalismo
ou abordagem bimodal (Schiesinger, 1978, apud Marchesi, 1987). Existe alguma
confus&@o no entendimento do significado de Comunicacéo Total em virtude de esta
terminologia ser usada para se referir a uma filosofia educacional como também a

um método de ensino (Moores, 1996).



Newel, Stinson et al. (1990) consideram a Comunicacdo Total como sendo um
método de ensino por fazer uso simultdneo da palavra com o sinal, simbolo ou

datilologia, ou ambos, como ja descrito por outros autores.

Neste trabalho, utilizarei Comunicagdo Total para me referir & filosofia
educacional, e bimodalismo para me referir ao método de ensino. Neste métado, os
sinais e a fala sdo usados obedecendo-se a ordem sintatica da lingua majoritaria e
muitas vezes séo incluidos sinais convencionais que ndo pertencem a lingua de
sinais com o objetivo de estruturar as frases o0 mais proximo possivel da lingua cral
(Bernstein, Maxwell € Matheus, 1985). Quando se trata de pais ouvintes com filhos
surdos, a idéia subjacente ao uso do bimodalismo é possibilitar que o individuo
surdo venha a empregar sua prdpria lingua, que esta4 sendo expressa ao mesmo
tempo segundo a modalidade audio-oral e segundo a modalidade gestual

(Marchesi, 1887).

Quando ndo existem sinais representativos de determinado elemento, utiliza-se a

datilologia acompanhando a fala, ou o "Cued Speech™ (“fala com indicios”) que

emprega uma série de gestos para representar todos os sons, em combinacdo com
os da fala (Ciccone, 1990).

A comunicag@o bimodal permite a instalacéo de uma comunicagéo rapida e eficaz
entre a crianga surda e seus pais ouvintes (Schlesinger, 1978, apud Marchesi,
1987). A crianga chega facilmente a compreender o que lhe é dito e a se expressar

por gestos e fala com os surdos e os ouvintes. Ela tem, portanto, acesso facil e

* Charlier, Capowllez e Périer (1987} definern “Cued Speech” como instrumento gue serve para assistir a leitura
labial. Leitura fabial como um caminho na qual a crianga surda entende & adquire a linguagem da susa
sociedade, junto com uma informacdo acustica amplificada pelo aparelho auditivo.

O “Cued Speech” pode ser utifizado com a lingua majoritaria sinalizada. A Gnica dificuldade comumente
encontrada, nestas duas formas sinalizadas, é na escolha de qual forms deve ser usada no discurso. & cada
palavra na sentenga, @ escolha deve ser realizada entre: apoiar a palavra falada com o sinal ou com a

sugestio do “Cued Speech.”

“Cued Speech” & importante por introduzir mais um rmeio visivel de comunicagio, o que permite a pais e
wméos de criangas surdas encontrar caminhos de comunicac8o com aguela crianca.



precoce a comunicagdo que permanece aquela de utilizagio dos pais, apresentada
em duas modalidades simultaneas, oral e manual. A fala, pouco significativa no
inicio, podera progressivamente, por sua associagdo ao gesto, ser identificada.
Sergo associados outros complementos como a audigdo residual e a percepcéo
vibro-tatil.

Existem varios modelos de bimodalismo, em que a préatica também ndo se faz
muito clara. Kyle (1988), por exemplo, apresenta as dificuldades que a lingua
majoritaria sinalizada encontra ao tentar ser aceita enquanto método escolar no
Reino Unido. Afirma que o aluno e o professor devem usar meios de comunicacio
igualmente acessiveis as duas partes, e que a lingua sinalizada deve ser
empregada para fins especificos, como a alfabetizagso. Para ele, a associagio dos
sinais a fala abre uma série de infinitas possibilidades a serem exploradas pelos
educadores,

Newel, Stinson et al. (1990) ressaltam que no bimodalismo a efetividade da
transmiss&o da mensagem estd ligada & clareza de produgdo, a proséddia, ao
conteldo semantico dos sinais selecionados, além das caracteristicas gramaticais
da lingua majoritaria.

O uso da voz simultaneamente sem conseguir coordenar os canais visual,
gestual e vocal, assunto tdo controvertido, tem auxiliado o surdo em vérios
aspectos, como na compreensfo do momento de fala nos jogos inter-turnos
comunicativos, além da localizagéo do falante.

A crianca surda aprende que a palavra equivale ao sinal utiizado. A crianca
conscientemente deduz que os seus sinais tdm um equivalente & palavra individual,
e com isto torna-se propensa a erros ao produzir frases incompreensiveis todas as

VEZEes e que expressa seus proprios "pensamentos.”



Varios estudos criticam esta estimulag&o simultanea, por achar gque a crianga ndo
seria capaz de processar ac mesmo tempo estas duas linguas, que séo
completamente diferentes uma da outra. Entretanto, Moores (1996) afirma que

muitos programas nos Estados Unidos usam a lingua americana combinada com a
fala e que apenas uma pequena porcentagem de programas utiliza a ASL como
instrumento primario de ensino.

Na verdade, o que se observa na prética &, ora a utilizagéio apenas da iingua de
sinais ora a preocupagio com o desenvolvimento da lingua majoritaria.

Goes (1995) considera que a crianga surda, submetida ao método bimodal,
apresenta uma histéria escolar constituida de experiéncias restritas no uso
funcional da lingua escrita, sempre se limitando & apresentacio de textos curtos e
simplificados.

Outro fator que contribui para a dificuldade do aluno é o comportamento
comunicativo do professor, que sinaliza e vocaliza ao mesmo tempo, sem conseguir,
muitas vezes, coordenar estes dois canais. Uma das propostas é que, de acordo
com o desenvolvimento da crianca, o professor determine qual é a forma de
comunicacdo mais eficiente para cada aluno, utilizando-a, assim, de maneira mais
intensa.

Os sinais acompanhados das palavras faladas foram apenas uma forma de
introduzir uma outra técnica de educac&o aos surdos, na busca de camuflar as
falhas que ocorriam nessa educag@o e os defeitos trazidos pela propria surdez,
numa concepg¢ado clinica. Isso levou a idéia, presente ainda hoje, de que os sinais
s@o aplicaveis as criangas que ndo conseguiram ser bem sucedidas no oralismo e,

portanto, incapazes de aprender a lingua falada (Trenche, 1995).



Mais recentemente, uma outra corrente assume a lingua de sinais como a
primeira lingua da crianca surda, que deve ser aprendida logo apds o diagnéstico
da surdez, enquanto a lingua do grupo social majoritario sera aprendida como uma

segunda lingua. Esta corrente denomina-se Bilinglismo (Johnson et al., apud
Drasgow, 1993). Para estes autores, o bilingliismo busca um desenvolvimento
cognitivo linglistico paralelo ao da crianga ouvinte, e a convivéncia harmoniosa
entre as comunidades ouvinte e surda.

O bilinglismo, sendo uma busca na educagéo do surdo, tem como definicdo o
uso e o conhecimento de duas linguas pela mesma pessoa.

N&o ha davida de que os problemas que envolvem esta pratica séo grandes.
Deve-se treinar pessoas surdas para se tornarem professores e ter um programa de
educacéo bilinglie, onde pais, professores e criancas surdas tenham cada vez mais
conhecimento da lingua de sinais.

Parece-me interessante observar as diferentes maneiras como a lingua de sinais
estd sendo utilizada nas escolas de surdos na Europa, Venezuela e Brasil. Este
conhecimento podera nos trazer dados sobre a pratica e problemas enfrentados no
uso desta lingua nas escolas.

Ja em 1982, as escolas da Franga comecaram a priorizar projetos de educacio
bilingle. Um dos autores que defendeu a introdugio da lingua de sinais na
educagédo na Franga desde a primeira escolaridade, até a universidade foi Deck
(1887).

O projeto de educacdo bilinglie na Franga é composto da lingua francesa de
sinais, como primeira lingua e a lingua escrita e falada como segunda lingua.
Observa que alguns principios s&o basicos para a educagio bilingle na Franca, em

sala de aula: em primeiro lugar, seria a escolha dos pais pela educacdo; em



segundo lugar, aceitar que a crianga surda aprenda primeiro a lingua de sinais, que

deve ser praticada diariamente no ciclo familiar e introduzida naturalmente pelo

surdo adulto. A lingua falada e a escrita sdo trabalhadas como segunda lingua por
um terapeuta da fala escothido pelos pais.

A escolaridade da crianga surda é similar & dos ouvintes, ndo havendo atraso de
aquisicdo de conhecimento pelos surdos de acordo com a idade apropriada. O
professor dos surdos & completamente fluente em lingua de sinais, e tem a
responsabilidade de passar a crianga todo o contetido curricular,

A interag&o das criangas surdas em algumas atividades escolares com criancas
ouvintes & essencial. Neste momento, observa-se integracio e respeito mutuo entre
as duas linguas.

Em termos educacionais, cerios educadores adotaram uma forma de bilinglismo,
onde de um lado ficava a lingua dos sinais e de outro a lingua oral.

Os resultados desta modalidade de bilinglismo serfio particularmente
interessantes de serem estudados por dar as duas linguas a mesma chance, e por

ndo existir sequer comparagéo entre as duas linguas: oral e lingua dos sinais.

Em seus estudos Stewart (1983) verificou o que os professores pensam gue seja
o meio apropriado de comunicaco com seus alunos surdos, numa perspectiva
bilinglie. Os professores entrevistados acreditam que as criancas surdas devem
comecar a sinalizar na idade mais precoce possivel e que seus professores devem
ser bilingles.

Em estudos feitos por Davies (1991), através de entrevistas e observaces em
escolas para surdos na Suécia e na Dinamarca, cuja meta era reunir informacdes
sobre uma educagéo bilinglie de criangas com surdez, verifica-se gue um bom

dominio da primeira lingua ¢ crucial para o sucesso com uma segunda lingua. Desta



forma, quando da entrada da crianga na escola, ela deveria apresentar uma notavel

habilidade e conhecimento na lingua de sinais. A segunda lingua deveria ser

conscientemente aprendida, sendo que o sinal dos labios traz poucas informacdes a
crianga que nasceu surda. Percebe-se que a crianca surda aprende de faio a
formacao das palavras com o aprendizado da leitura.

Luyan (1993) cita quatro modelos de bilinglismo: escolar, pessoal, integrado e
de aprendizagem. Adota este Uitimo como o modelo mais conveniente, onde ha um
professor surdo e um conselheiro ouvinte. A preocupagéc ndo e com a metodologia
de ensino, mas com a propria aprendizagem da crianca, favorecendo entio maiores
trocas sociais e sucesso académico. Este modelo dé maior poder & lingua de sinais
do surdo como primeira lingua e privilegia o professor surdo como Gnico em
condigbes de transmitir os valores da sua comunidade.

Parece que o sucesso destes modelos de bilingilisme baseia-se, resumidamente,
na qualidade do ambiente linglistico em que o individuo estd inserido. Por

qualidade do ambiente linglistico, entende-se, segundo Stewart (1983), que os pais
devam estar inseridos no processo de aprendizado da lingua de sinais ou da lingua

majoritaria sinalizada, convivéncia da crianga com a comunidade surda, apoio de
surdos adultos no aprendizado da lingua de sinais e interagdo pais-crianga surda
por meio da lingua de sinais desde o nascimento ou assim que seja realizado o
diagnoéstico de surdez. Parece que a qualidade do ambiente linglistico esta ligada
ao envolvimento da crianga surda com a lingua de sinais, como a sua primeira
lingua, em situagdes naturais de comunicacao.

Marschark @ Shroyer (1993) examinaram os efeitos do inglés e a fluéncia da

lingua de sinais dentro da evocacgéo da palavra e reconhecimento dos sinais dos

surdos e adultos ouvintes. Os dois grupos garantiam interpretacdes independentes



do estado auditivo de seus membros. O mais importante é que os individuos surdos
mostraram maior evocacéo no reconhecimento de sinais do que de palavras,
considerando que os individuos ouvintes mostraram maior facilidade em evocar
palavras do que sinais. Este exemplo nao foi afetado pela influéncia do tipo de
linguagem utilizada.

A pesquisa em questdo é baseada na suposicdo de que a experiéneia do
aprendizado do bilinglismo bimodal pelo surdo é semelhante ao aprendizado de
bilingliismo unimodal por pessoas normais. Bilinglismo unimodal refere-se a duas
linguas que sao primariamente faladas e ouvidas em interacdes sociais. Os leitores
sao encorajados a levantar uma hipdtese de que as experiéncias estruturais do
bilinglismo sdo universais entre todos os bilingiies.

Mason (1990) fez uma revisdo de literatura em aquisicdo de linguagem e
bilingtiismo, seguindo por uma descrigdo fenomenoldgica da experiéncia de adquirir
e utilizar o bilingliismo bimodal, ou seja, 0 uso de uma lingua visual-gestual, como a

Lingua Americana de Sinais (ASL) e uma lingua aural-oral como inglés ou francés.
Mesmo que o inglés e o francés possam ser escritos, impressos, (soletrados com os

dedos, digitalizados) ou demarcados com a incorporagdo de pontos visuais como
linguagem corporal e expressao facial, eles ainda sfo considerados lingua aurai-
oral por natureza.

O inglés é tipicamente falado e ouvido, enquanto a ASL é sinalizada e vista, dai
sua caracterizagdo como bilingliismo bimodal. Ingiés e francés s@o considerados
exemplos de bilinglismo unimodal por serem linguas primariamente faladas e
ouvidas. Bilinglismo bimodal se refere ao inglés e a ASL. Embora as experiéncias

bilinguais de individuos surdos sejam a principal informacfio para este estudo, as

experiéncias bilinguais de individuos normais também foram incluidas.



Na Espanha, Marchesi (1987) ressalta que a histéria da educagdo da crianca
surda tem seguido as tendéncias e as tradigbes dos paises vizinhos, especiaimente
Franga e Italia. Naquele pais, existiu a dificuidade de incorporar a lingua de sinais
na educagdo da crianga surda pelos seguintes motivos:

» ndmero limitado de publicagbes sobre a lingua de sinais, além de poucas
pesquisas na area:

» pouco se sabe sobre as variagbes lingiiisticas produzidas nas comunidades
bilinglies, como Cataluna e Galicia;

s existem muitas maneiras de “sinalizar’, tais como: lingua majoritaria sinalizada,
lingua de sinais, “Cued Speech”, etc, o que tem causado dificuldade de encontrar
um método mais adequado;

e dificuldade em incorporar pessoas surdas no processo educacional da crianga;

» legalizag8o do adulto surdo como professor de criangas surdas, tanto em escolas
para surdos como dando suporte para professores de criancas surdas integradas

em escolas de ouvintes:

» a dificuldade de formagdo de cursos de especializagdo para intérpretes em lingua
de sinais.

Na Dinamarca, segundo Mansen, 1987, ja nessa época, a lingua dinamarquesa
de sinais estava sendo utilizada publica e conscientemente no ensino de criangas
surdas.

As criangas surdas adquirem a lingua de sinais como primeira lingua e sic
expostas a ela antes dos seis anos de idade. A maioria das criangas é filha de pais
ouvintes gue se utilizam dos sinais que compdem a lingua dinamarquesa de sinais.
A crianga surda se utiliza da lingua majoritaria sinalizada com o ouvinte, mas

prefere a lingua de sinais na comunicacéo entre os surdos e em sala de aula.



Professores, pais e pesquisadores d&o o mesmo status aos dois tipos de lingua,
nesse pais.

Na Alemanha, Prillwitz (1987) afirma que a lingua de sinais foi rejeitada no pals
por alguns motivos:

» o fato de a lingua de sinais ndo ser uma lingua real:

 de o uso de sinais numa educagao precoce impedir a aquisigdo da lingua falada;

e uma das propostas da educagio dos surdos seria a integragdo no mundo dos
ouvintes, & os sinais poderiam interferir neste processo.

Entretanto, em torno de 1873, o baixo nivel de comunicacio de criancas surdas e
a facilidade dos surdos em se comunicar na sua comunidade comecou a chamar a
atencdo dos educadores alemées. Por estas e ouiras constatagdes sobre o
fracasso do oralismo, iniciou-se um trabalho com lingua de sinais. Criaram-se
programas que consistiam numa educacdo intensiva aos pais sobre surdez,
incluinde informagdes sobre sinais. Aprendiam sobre a necessidade de se utilizar
sinais na conversacéo com seus filhos desde os primeiros anos de idade.

Os resultados foram encorajadores no que diz respeito a interagéo comunicativa
pais-crianga surda, utilizacdo das fungbes da linguagem e, por UGltimo, as
habilidades da linguagem oral pareciam estar melhores do que nas criancas
educadas pelo método oral puro.

Ainda na Alemanha, Maye, Ringli e Braem (1987) complementam a histéria
descrita, revelando que a partir de 1977 a lingua de sinais foi instituida oficialmente
em trés escolas ao lado de uma politica de integracéo de pessoas surdas em salas
de aula de pessoas ouvintes.

A partir de um congresso de educacéo de surdos em Hamburgo, promovido pela

Escola de Gallaudet, a lingua de sinais foi sendo corporificada. Em 1984 foi



financiado pelo governo alemdo um projeto, por um periodo de cinco anos,
envolvendo a lingua de sinais. Os primeiros resuitados levantaram oitocentos
sinais, alem do inicio de uma apresentacao da gramatica da lingua de sinais. Muitos
assistentes e pais ja haviam adquirido uma certa competéncia na lingua de sinais.
As reacOes a esta nova proposta foram positivas por parte do publico, dos pais e da
midia, com excecéo dos professores, que se mostraram céticos.

Na Russia, Zaitseva (1987) relata que o professor de surdos utiliza dois tipos de
lingua: o russo sinalizado e a lingua de sinais conversacional (ou a combinacio
deles), dependendo das metas, condiges, e do processo educacional.
Considerando essas duas formas de lingua de sinais, notam-se duas maneiras de
utilizé-la. Em internatos para surdos, a lingua de sinais & o meio mais utilizado no
trabalho. A sinalizac&o da lingua majoritaria & mais utilizada nos grupos de trabalho
de leitura escrita, excursdes e outros. Na maioria das escolas russas, a lingua de
sinais € um meio auxiliar utilizado para desenvolver as licdes de sala de aula; nos
grupos de trabalho é utilizada no aprendizado de novas nocdes e significado de

novas palavras.

Verifica-se que no curso de educacdo primaria os professores usam lingua de
sinais menos freqlientemente do que no estagio intermediario, e muito menos do
que nos cursos mais graduados. Esta forma de utilizac@io dos sinais deveria servir
de caminho a pesquisas futuras.

Na Holanda, Harder & Knoors (1987) observam que houve uma influéncia positiva
dos sinais na competéncia comunicativa da crianga surda. As criancas t&m
adquiride um léxico muito grande, o que Ihes permite falar das coisas do mundo,
além da interagdo com seus pais ter melhorado significativamente. Nesse pais, pais

e professores incorporaram o bimodalismo e encontraram alguns problemas como:



* nao existem sinais correspondentes a todas as palavras faladas:

o professores e pais comegaram a utilizar os sinais antes mesmo do processo de
aprendizado ter se completado e, por isso, houve uma quebra das instrugdes de
sinais as criancas surdas;

» alguns aspectos morfolégicos da lingua falada nao aparecem na lingua de sinais
e a crianga ndo consegue capta-las pelo canal auditivo, ou mesmo pela leitura
oro-facial;

¢ a existéncia de um grande nimero de linguagem metaférica que parece nio ter
representacdo em lingua de sinais;

» estudos tém revelado que criancas expostas a lingua majoritaria sinalizada
adquirem a estrutura desta traducéo sinalizada.

Na Venezuela, Sanches (1991) parte do principio de que os surdos estio em
contato com a Lingua de Sinais Venezuelana (LSV) e a lingua escrita. Reconhece
que a lingua de sinais & natural do surdo e que este constitui uma comunidade
linguistica.

A linguagem expressa-se por meio de uma lingua, sendo que todas as linguas
compartilham tragos comuns, chamados universais. Da mesma forma as linguas de
sinais de todo mundo compartilham tragos em comum. Isto ocorre devido ao fato de
ser a lingua uma expressio da linguagem comum na mente de todos os homens.

O surdo, assim como o ouvinte, tem uma necessidade inata de comunicar-se. O
surdo também desenvoive a linguagem e a expressa da forma como the é possivel:
através de sinais visuais, uma vez que néo dispde da capacidade auditiva.

O autor discorre sobre o desenvolvimento da LSV como sendo uma lingua

natural, com sua propria estrutura fonoldgica, sintatica, seméntica e pragmatica.



Levanta a necessidade dos surdos utilizarem sua lingua natural e para tanto é
fundamental a incorporacio de falantes da LSV ao sistema educativo. Para o autor,
o ideal seria que os surdos adultos fossem os educadores em todas as disciplinas
para representar as criangas modelos positivos que contribuam na afirmacéo de
suas identidades.

Faz uma proposta educativa no trabalho com surdo que envolve um ambiente
lingaistico de sinais, intervengéo precoce no aprendizado da lingua de sinais e o
aprendizado da lingua escrita. Esta dltima é a ferramenta mais idonea para que a
comunidade dos surdos possa manter intercambios significativos com a
macrocomunidade de ouvintes.

No Brasil, poucas pesquisas tém sido publicadas e, das que tenho acesso, Gdes
(1995) e Souza (1996) salientam que os professores de surdos sfio pouco
conhecedores da LIBRAS, como também dos sinais que compéem esta lingua.

Souza (1996: 9) afirma que

‘a falta de um sistema lingdistico compartithado ftransformava o
trabalho linglistico entre professor e aluno em um constante

recomegar,”

Ainda destaca a divergéncia de linglistas e educadores na utilizacdo da lingua
de sinais. Os linglistas tendem a defender a sintaxe propria de cada um dos dois
sistemas - lingua oral e lingua de sinais. Por outro lado, os educadores, como
privilegiam a oralidade, tendem a considerar o Portugués Sinalizado como um
caminho mais facil e facilitador na aquisicéio da lingua majoritaria. Também existe
esta divergéncia entre os surdos.

Tém-se como criticas fundamentais as linhas de aplicacio pratica do bilinglismo,
o fato de retardar a utilizacio dos residuos auditivos no desenvolvirnento da via oral

de comunicacéo, que provavelmente sera irreversivel para essas aprendizagens.



Uma outra critica refere-se aos relatos de que 0s programas de bilinglismo, em

sua maioria, ndo tém sido um verdadeiro bilinglismo na pratica, isto porque séo

ensinadas & crianca a lingua oral e a lingua de sinais consecutivamente. Os

professores, por acreditarem que aprender a lingua de sinais se torna facil para o

surdo, capacitam a crianga a ter um maior controle sobre a sua segunda lingua - a

lingua oral (Charlier, Capowilez e Périer, 1987).

A partir dos achados sobre a realidade das diferentes maneiras de se utilizar os

sinais nas escolas da Europa e Venezuela, pude transpor e refletir sobre aigumas

dificuldades que ainda hoje encontramos no Brasil:

numero limitado de publicagbes sobre LIBRAS e poucas pesquisas nessa drea;
poucos adultos treinados para serem intérpretes em LIBRAS devido & falta de
cursos de especializagcéo em intérpretes, embora a carreira ja tenha sido criada,;

a falta de intérpretes tem levado a crianca surda a ficar seriamente comprometida
em sala de aula de ouvintes, sem acesso ao contelido escolar pela LIBRAS:
legalizagéo da situaco do surdo adulto como professor de LIBRAS oy apoiando
criangas surdas integradas em salas de ouvintes:

a utilizacéo de sinais por pais e professores, antes do processo de aprendizado
em LIBRAS ou de sinais ter se completado, tem levado a uma gquebra do
aprendizado dos sinais pela crianga surda;

a coexisténcia do Portugués e a LIBRAS necessita de maior numero de
pesquisas na area e projetos de capacitagéo do professor (Goes, 1095);

0 reconhecimento da importdncia da LIBRAS nao foi suficiente para sua
institucionalizacdo em todos os estados, e isto & uma grande preocupacio da
Federagio Nacional de Educacgiio e Integracdio dos Surdos - FENEIS {apud

Souza, 1996).



Por outro lado, também n&o enconirei estudos gue demonstrem o desempenho
académico de pessoas surdas que usam a lingua de sinais como primeira lingua.

Apbs essa reviséio de algumas correntes de trabatho com surdos, quero deixar
clara minha posicdo em relacdo a elas. Considero que a despreocupacio da
Comunicag8o Total com a forma de transmissdo da mensagem desde que o
conteudo seja compreendido, acaba por prejudicar o desenvolvimento de uma
lingua por parte do surdo. Minha experiéncia clinica me leva a crer fque os surdos
educados dentro desta abordagem mostraram, de fato, uma melhora na auto-estima
e no relacionamento familiar, mas em termos de desempenho académico nio se
mostraram melhor sucedidos do que surdos educados em outra abordagem. Além
disso, muitos surdos acabam ainda hoje sendo encaminhados para a Comunicagdo
Total em funcdo de seu fracasso no desenvolvimento da oralidade. Tal fate
compromete ainda mais os resultados.

Conrad (1981, apud Kyle e Woll, 1988) sugere que a crianga deveria escolher o
meétodo a ser usado conforme seu préprio progresso numa série de tentativas com
diferentes recursos. Para ele, adultos e criangas surdas ndo véem o uso de sinais
ou fala como opostos e o fato das organizagbes de pais e professores
reconhecerem isto oferece uma base esperancosa para o futuro.

Do meu ponto de vista, a diversidade de recursos a serem utilizados dificulta a
organizag@o do trabaiho e, no final das contas, ao contrario do que propde Conrad,
quem acaba decidindo quais os recursos a serem utilizados € o préprio profissional,
em funcao de suas habilidades, ao invés de o surdo participar da definicdo dos
canais de comunicacio que Ihe sdo mais favoraveis.

Quanto ao Bimodalismo, considero-o uma tentativa de sistematizacio do

conteudo numa forma, tendo como referéncia a estrutura sintdtica da fingua



majoritaria, mas que também acabou acarretando, na pratica, uma série de
dificuldades para o professor em coordenar a sinalizacdo e a fala. Em termos de
escolaridade, também n&o se mostrou eficaz em relacéo & aquisicao de conteudos
académicos. No que se refere ao Portugués sinalizado, ndo tenho vists uma
sinalizacéo exata desta lingua, como existe no inglés. Com isto a bimodalidade, que
deveria compor a lingua oral, ndo chega, em geral, a compor lingua alguma.

Além disso, o Bimodalismo assujeita o surde & lingua majoritaria e é usada
geraimente com sinalizadores ouvintes, que nao dominam completamente os sinais
e, por este motivo, ndo conseguem favorecer a evolugdo das criangas surdas. Na
pratica, o ouvinte acaba privilegiando a oralidade em detrimento da lingua de sinais
ou de outras formas de comunicagdo. Os sinais convertem-se num arranjo dentro da
estrutura do Portugués.

Na minha opinido, a lingua de sinais & a lingua natural do surdo, a qual ele deve
ter acesso desde o inicio, dentro da comunidade de surdos, mesmo que s pais

sejam ouvintes. O Portugués deve ser aprendido como uma segunda lingua, para
que o individuo possa viver com autonomia dentro da sociedade ouvinte e letrada,

Para isso, a educagdo dos surdos em instituicbes educacionais com
interlocutores adultos surdos fluentes em LIBRAS e professores bilinglies deve
comegar logo cedo, porque assim as criangas entrariam em contato com a LIBRAS
numa comunidade de surdos, enquanto na familia e em outras situagdes sociais ela
estaria inserida na oralidade. E impertante que os pais aprendam a LIBRAS para
que possam interagir com o filho surdo desde a descoberta da sua surdez. Devem
ser criadas facilidades para que os pais ouvintes se encontrem em sifuacbes

informais com adultos surdos.



Esta proposta estd de acordo com o Bilinglismo, no qual duas linguas
autdbnomas e de igual importancia, com a mesma capacidade de expressar as
idéias, devem ser aprendidas para que o sujeito possa viver satisfatoriamente na
sociedade.

A lingua de sinais & uma lingua natural gue foi inventada pela propria
comunidade de surdos, com caracteristicas sintaticas, seménticas e pragmaticas
préprias.

Quanto & lingua oral, dificilmente serd aprendida naturalmente, necessitando o
surdo de ajuda profissional para aprendé-la.

Todas as linguas tém a mesma capacidade de representacio, mas o falante pode
ser mais ou menos informado, pode ter maior ou menor dominio da lingua, mesmo
de sua primeira lingua.

E freqilente pais e professores relatarem a dificuldade do surdo em compreender
“conceitos de elementos abstratos”, isto &, aquilo que n&o pode ser desenhado,
dramatizado ou ndo existe um referencial concreto direto do préprio objeto.

Parece existir a dificuldade em lidar com expressdes figuradas (metaforas), como

violéncia fisica e violéncia simbdlica, nas quais a compreenséo s6 se torna possivel
por tentativas de definicdo e formacio de conceitos.

Os proprios surdos também parecem reconhecer gue existe esta dificuldade,
quando caracterizam o surdo como: ‘cabega dura” (Exraido da conversa
espontinea dos sujeitos deste estudo, em margo de 1997).

Esta expressdo “cabeca dura” se refere & dificuidade de compreenséo a gual
aludi acima. Entretanto, a pessoa surda é constituida biclogicamente como todos
nds, e, desta forma, apresenta possibilidades de operar mentalmente sobre o

mundo, observando, comparando e tirando conclusdes, denfro de suas trocas



sociais. Assim, sua dificuldade ndo se deve a uma condicdo bioldégica mas as
circunstancias que lhe dificuliam o desenvolvimento de recursos apropriados para
agir sobre o mundo e de realizar trocas satisfatorias para a superagdo dessa
dificuldade. Por isso, é importante o uso da lingua de sinais. Ela dara a crianca
surda a possibilidade de construir seus significados e conceitos do mundo, para

transmitir as pessoas, dando-lhe, assim uma identidade bilingUe.



LEITURA E SURDEZ: REVENDO PESQUISAS

CONTEMPORANEAS

Conhecendo um pouco da histéria dos surdos e a redefinico do conceito de
surdez, vejo a necessidade de apontar pesquisas que abordem temas classicos no
campo da surdez e leitura, e orientagbes educacionais a pessoa surda.

A educagéo do surdo nos Estados Unidos e no Brasil tem sido considerada um

fracasso por alguns estudiosos (Midena, 1989; Drasgow, 1993).

Furth (1871) afrma que as pessoas com surdez profunda sdo severamente
afetadas na habilidade linguistica e académica mesmo com muitos ancs de escola.
Drasgow (1993) acrescenta que as criangas surdas atingern um potencial de leitura
nos Estados Unidos correspondente, no méximo, a oitava série, na divisdo
educacional por série no Brasil.

Existermn varias razdes para este fracasso, que foram listadas por vérios autores.

Um dos grandes problemas apontados por diversos autores para o fracasso do
processo de leitura por parte do surdo é a falta do dominio da lingua oral. Existem
varios estudos sobre a aquisicBo da lingua oral em criangcas surdas de pais

ouvintes, onde os pais falam uma Unica lingua para qualquer crianca exposta a esse



ambiente. Nesta diregdo, ha interpretagdes de que ¢ atraso no desenvolvimento da
leitura do surdo poderia ser decorrente da pobreza de experiéncias e trocas
comunicativas, @ ndo do seu nivel de cognigdo e pensamento. O dominio da lingua
oral parece ser uma das principais dificuldades do estudante surdo na compreensio
do processo de leitura. Assim, havendo dificuldades no dominio de vocabulario,
regras gramaticais, clareza e coes@oc de produciio de enunciados, toda
compreensao do processo de leitura fica prejudicado.

Outros estudos fizeram comparagéo dos surdos com seus pares ouvintes, na
qual a performance do surdo foi muito pior no que diz respeito & compreenséo de
leitura (LaSasso, 1987, Tucker e Nolan, 1984) .

LaSasso (1987) acredita que o baixo nivel de aquisicdo de leitura dos surdos
seria também devido as experiéncias deficientes de linguagem, e que eles estario
sempre aquém do ouvinte, pois ndo apresentam o dominio da lingua oral dos
ouvintes, mesmo com intenso trabalho especializado. Nestes estudos torna-se
evidente que o grau da perda auditiva e o periodo do aparecimento da surdez (pré
ou pos lingual) também interferem na compreenso da leitura.

Para Tucker & Nolan (1984) os surdos sdo uma populagdo heterogénea e, assim,
as necessidades e caracteristicas individuais de cada crianca devem ser
consideradas ao se determinar um método de trabalho.

Quigley e King (1985), Turecheck e Kampfe (1987) argumentam que a dificuldade
de leitura do surdo estd relacionada a habilidades linglisticas e cognitivas
desenvolvidas insuficientemente. Isto ocorre devido 4 acuidade auditiva reduzida
durante o periodo critico de aquisigdo de linguagem, momento em que desenvolvem

linguagem insuficiente para o desenvolvimento posterior da leitura. Para Kampfe e



Turecheck (1987) a dificuldade da leitura do surdo decorre do seu déficit
lingaistico.

Estes estudos que atribuem & falta de dominio da lingua oral as dificuldades
enfrentadas pelo surdo partem do ponto de vista da lingua majoritaria. Deste ponto
de vista, o fracasso lingllistico se refere ao dominio dessa lingua. Mas, a partir dos
estudos do bilinglismo, podemos compreender que a aprendizagem da leitura &
muito mais dificil para o surdo porque ele esta lidando com uma lingua diferente da
sua, por exemplo, no Brasil os textos sdo escritos em Portugués, que é uma lingua
diferente da LIBRAS.

Alguns estudos indicam que o nivel de leitura do surdo trabalhado numa
abordagem oralista ou numa abordagem de Comunicacio Total & o mesmo
(Stewart, 1993, Drasgow 1993).

Johnson et al., apud Drasgow (1993), sugerem que o bimodalismo tem falhado no
desenvolvimento da leitura. Os professores, ao sinalizarem a lingua falada, falham

em representa-la precisamente, e muitas vezes sinalizam erroneamente.
Além disso, os critérios para a utilizagdo do Inglés Sinalizado ndo tém sido

respeitados, tais como: a) tudo o que é falado deve ser sinalizado; b) a lingua
majoritaria sinalizada deve ser utilizada em todas as situagdes de conversacéo e, ¢)
0s surdos devem presenciar a conversagéo em "Inglés Sinalizado”.

Maxwell (1980) evidencia as dificuldades que os surdos tém em transmitir para o
papel aquilo que compreenderam, mesmo numa abordagem bimodal. Apresentam
limitagSes em usar os marcadores de sinais do inglés para a escrita, mesmo quando
expostos a estes facilitadores por algum tempo. Com isto, torna-se dificil imaginar

até que ponto um surdo conseguira adquirir a fala e a escrita. Isto sera mostrado

com o passar do tempo, apds um constante trabatho nesta abordagem e da



individualidade de cada um, ndo esquecendo também da participacio da familia
neste processo. Enfim, a autora acredita que, para beneficiar e facilitar a
aprendizagem do surdo, deve haver uma inter-relacdo mais eficaz entre o professor
e o aluno surdo para que os dois "falem a mesma lingua" e seus objetivos e
interesses sejam comuns.

Sabe-se hoje que o fracasso do bimodalismo na educacfo deve-se ao fato de
que 0 inglés sinalizado, ou qualquer lingua sinalizada dentro da sua estrutura
sintatica, ndo sdo linguas naturais e sim codigos artificiais desenvelvidos por
comités, que sio dificeis de serem aprendidos naturaimente (Johnson et al., apud
Drasgow 1993; Stewart, 1983). Este fato gerou uma grande insatisfago com o uso
da lingua sinalizada ¢ uma busca de novos modelos para a educacio do surdo,
como o Bilinglismo.

Em 1985, Souza (1988) entrevistou individualmente 102 alunos surdos entre 13 e
22 anos, que estavam matriculados nas escolas especiais ou em classes regulares
na cidade de Campinas, Sdo Paulo. A maioria deles ou se valia basicamente de

modalidades gestuais na sua comunicacdo (34,3%) ou gesticulavam ao mesmo

tempo em que produziam uma fala pouco compreensivel (47,1%). Apenas nove
achavam que conseguiriam ler um livro, desde que fosse facil, curto, e com
ilustragfes. Nenhum deles aceitou ler jornais ou revistas oferecidas pela
pesquisadora. Os que liam gibis explicavam que olhavam as figuras, mas que
tinham dificuidade em compreender as palavras numa frase. Palavras isoladas eram
mais faceis de serem compreendidas, segundo eles.

As narrativas produzidas eram pedacos destacados da historia que, em conjunio,

nao compunham texto algum. A autora conclui que esses surdos se assemelhavam



a estrangeiros recém-chegados com pouco conhecimento do portugués, oral ou
escrito. (grifo meu)

Stewart (1983) verificou o que os professores pensam que seja o meio apropriado
de ensino da leitura para os seus alunos surdos e constatou uma atitude
generalizada dos professores a favor da educacéo bilinglie para criancas surdas em
programas de Comunicagéo Total. Isto indica que mesmo os professores envolvidos
com programas de Comunicag@o Total estdo buscando no bilinglismo uma saida
para suas dificuldades. E interessante notar que estes professores ainda nfo se
deram conta das implicacdes desta abordagem, uma vez que ha uma mudanca de
paradigma em relacéo as concepgdes acerca da surdez e da lingua de sinais.

Por outro lado, estudos de Woodward e Allen (1888), Newell (1990) verificaram
que pouquissimos professores se utilizam do sistema de sinais corretamente e que
$80 inconsistentes no uso do modelo em inglés falado, e que isto dificulta o
desenvolvimento do surdo academicamente.

Para verificar que tipo de metodologia de ensino é utilizada com surdos nos
Estados Unidos, Woodward e Allen (1988) fizeram uma pesquisa no Centro para
Avaliagdo de Estudos Demograficos de Gallaudet, na qual enviaram um
questionario sobre as praticas pedagogicas em sala de aula para professores de
mais de 4500 deficientes auditivos. Deste estudo conciuiram que apenas 8,1% de
todos os professores e 12,3% dos professores de surdos que utilizavam sinais
podiam estar, na verdade, usando um dos sistemas educacionais estudados como:

SEE I, SEE I°, Inglés Sinalizado e outros.

% “Signing Exact English” (SEE | e SEE II) utilizam sinais do "Americam Bign Language” (A.S.1.) e sinais
inventados conforme a estrutura do inglés falado e a sua gramatica.

Tucker e Nolan (1984) classificam o inglés dentro de trés grupos: basico, composto e complexo, da mesma
forma que em SEE |. A diferenca para o SEE 1l esta na determinacéo do que constituem as palavras bésicas
ou raizes. Também na maneira pela qual as palavras compostas e complexas s8o formadas, sendo que 70
afixos sdo composios de: 61% de singis do AS.L., 18% de sinais modificados do AS.L. e 21% de sinais
inventados.



Assim, a partir da década de 70 comegaram a aparecer alguns modelos de
bilinglismo que se baseiam resumidamente na qualidade do ambiente lingiistico
em que o individuo esta inserido (Stewart, 1983),

Ainda s&o poucas as pesquisas relacionadas a bilinglismo e nivel académico,
visto que esta proposta & recente e dados conciusivos ocorrerdo a longo prazo
(Stewart, 1993, Kyle, 1993). Estes estudos parecem apontar para a necessidade de
os surdos adquirirem primeiramente a lingua de sinais para posteriormente
aprenderem a lingua majoritaria oral efou escrita. Este aprendizado seria similar ao
da crianca ouvinte (Drasgow 1993; Erting et al., 1989, apud Drasgow, 1893).

Por isso, Stewart (1983) ressalta que as criancas surdas podem aprender melhor
a leitura e escrita quando o Ingiés Sinalizado e a Lingua Americana de Sinais (ASL)
sdo utilizados em sala de aula numa abordagem educacional bilinglie. Nesta
perspectiva, a comunicacdo se da pelos sinais, enquanto que o ensino do inglés se
faz através de atividades de leitura e escrita.

Kyle (1993) acredita que o modelo de bilingtiismo baseado na aprendizagem seja

o mais efetivo. Destaca o surgimento dos sinais na familia e na interagio com o

adulio surdo. Esse modele preconiza a existéneia de um professor surdo e um
conselheiro ouvinte, e a preocupacdo gira em torno da aprendizagem da crianca,
favorecendo maiores trocas sociais e sucesso académico.

Evans (1987) descreve uma forma de trabalho para educacéo bilingle do surdo.
Deveria haver exposicdo da crianga surda aos sinais 0 mais cedo possivel, para
facilitar a aquisicdo de linguagem interna e desenvolvimento cognitivo. Para ele, a
fase dos gestos naturais da crianca deveria ser reforgada com base no léxico dos
sinais. Acredita também na exposicdc a fala através de um trabalho voltado a

explorar a audicdo residual e a recepgéo visual da fala. A crianca é capaz de



entender os arranjos das palavras escritas quando se utiliza o potencial visual e da
construcao dos sinais com confianga. As criangas surdas também iéem as palavras
em ingiés, recorrendo a soletrag&o digital quando necessario.
Os passos para o desenvolvimento deste trabalho, segundo o autor, s&o:
¢ apresentagfo de uma figura impressa;
* apresentacdo da figura e dos sinais da lingua de sinais referentes & figura
impressa;
« a estes dois itens anteriores & acrescentada a soletracdo digital dos sinais
utilizados;
= por Gllimo, acrescenta-se a lingua escrita e, logo apés, retira-se um a um os
elementos do primeiro, segundo e terceiro passos, ficando apenas a lingua
escrita.
Este trabalho tem side realizado com livros e jogos, o que favorece o
aparecimento de um grande niimero de conceitos (Evans 1987).

O estudo de Evans exempilifica o aprendizado do inglés a partir da lingua de

sinais com apoio de figuras, que é mais ou menos o modo como linguas
estrangeiras séo ensinadas a qualquer pessoca: uma figura ou palavra na primeira
lingua é apresentada na lingua a ser aprendida, de tal forma que ¢ aprendiz
estabelece um paralelo entre os vocabulos nas duas linguas, até adquirir uma certa
fluéncia na segunda lingua.

Fernandes (1990) destacou a influéncia da linguagem no desenvolvimento do
surdo e no seu desempenho em Lingua Portuguesa escrita. A autora questiona o
que realmente interfere no processo de desenvolvimento psiquico do surdo, e
hipotetiza que o tipo de linguagem desenvolvida por eles é suficiente para resolver

seus problemas cognitivos, mas € insuficiente para suprir a deficiéncia; para ela, as



dificuldades sdo causadas pela auséncia de um cadigo simbdlico-verbal, usado
pelos falantes. Demonstrou que o surdo de modo geral tem pouco conhecimento
dos recursos da lingua portuguesa e consideravel limitacéo no que se refere ao

dominio de suas estruturas. Isto pode ser visto em:

L

Léxico limitado;

» Falta de consciéncia do processo de formacéo de palavras;

¢ Uso inadequado dos verbos em suas conjugagdes, tempos e modos;

+ Uso inadequado das preposicdes;

e Omisséo de conetivos e verbos de ligacéo;

¢ Uso indevido dos verbos ser e estar;

¢ Colocacgio inadequada do advérbio na frase;

¢ Falta de dominio e uso restrito de estruturas de coordenagéo e subordinagéo;
Para esta autora, algumas destas caracteristicas nfo s@o préprias do surdo

apenas. As dificuldades com o iéxico, o uso inadegquado das preposicbes, verbos e

erros de estruturacBo frasal sdo falhas comuns encontradas em falantes, no

processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira. (grifo meu)

Certas producdes linglisticas chamam a atencé@o por suas peculiaridades.
Fernandes observou usos que se identificam com outras linguas e nada parecem
com o portugués. Tais usos parecem caracterizar interferéncia da lingua de sinais
sobre a Lingua Portuguesa escrita. S&o exemplos: a omisséo de verbos de ligacéo,
que ja caracterizava a gramatica do grego e do latim e permanece em lingua
moderna, e o uso indistinto dos verbos ser e estar, que apresentam uma s forma

aem véarias linguas.



Além disso, notou essa pesquisadora que, de modo geral, ndo houve problema
relativo & ortografia e que o nivel de escolaridade é fator significative na capacidade

de compreenséo e reproducao de texios.

Por fim, Fernandes constatou que a influéncia da surdez no individuo mostra
caracteristicas particulares desde o desenvolvimento fisico e mental até o seu
comportamento como ser social. Destacou a linguagem como fator de vital
importancia para ¢ desenvolvimento de processos mentais, personalidade e
integrac@o social do surdo, sendo estes aspectos relevantes na recuperacio e
reabilitacéo.

Este estudo evidencia que o surdo pode se desenvolver em uma lingua propria,
que é diferente do Portugués que deve ser sua segunda lingua, para que possa
desenvoliver-se globaimente de modo mais adequado para sua insergdo no mundo.
Acredito que os estudos que focalizam a lingua do surdo como diferente da lingua
falada pela maioria ouvinte provavelmente ajudardo no desvendamento do processo

de leitura e surdez, como também na criac@o de nova abordagem de ensino e
materiais para o trabalho com leitura com surdos.

Rittenhouse e Stearns (1990, apud LaSasso, 1993) acreditam que a dificuldade
de compreensdo de leitura pelo surdo se da pela dificuidade de entendimento da
linguagem figurada. O problema da linguagem figurada ndo se justifica pela
complexidade lingliistica, mas pelo processamento cognitive. A compreenséo da
linguagem figurada pode se dar pela demonstragao pratica do vocabuio figurado.
Em sua pesquisa com 14 surdos, divididos em 2 grupos, em que um dos grupos leu
uma versao literal de uma histdria, enquanto o oufro grupo leu uma verséo figurada
da mesma, 0s autores ndo encontraram evidéncia do texto figurado ser mais dificil

do que a versao literal do mesmo.



Johnson e Barton (1988) estudaram a flexibilidade linguistica de criancas surdas
e com audigéo, utilizande como pardmetro de comparagio a freqiiéncia com que
essas criangas utilizaram construgdes nao literais em suas historias - no caso dog
surdos, escritas e sinalizadas; no caso dos ouvintes, escritas e faladas. Estudantes
ouvintes usaram mais construgdes ndo-literais em suas historias escritas do que
fizeram os surdos (que usaram muito pouco), ao passo que alunos surdos usaram
mais construgdes n&o literais em suas histérias sinalizadas do que os com audicio
fizeram em suas histérias faladas.

Este estudo é importante porque mostra que o surdo utiliza construcdes mais
complexas quando se expressa em sua prépria lingua, mas tem dificuldade de
utilizar essas construgdes na escrita, o que corresponde a uma outra lingua da qual
seu dominio € menor.

Por outro lado ndo existe uma relagdo direta entre método de comunicacio e
leitura, mas, segundo Behares (1993), criancas surdas filhas de pais surdos t&m um
meihor desenvolvimento de linguagem e no nivel académico. Talvez porgue estejam

inseridas em um ambiente linglistico natural desde ¢ nascimento, ao contrério das

criancas surdas filhas de pais ouvintes, que estdio inseridas em um ambiente que
lhes é estranho desde o inicio. Para o surdo somente a lingua de sinais pode ser
adquirida naturalmente e ser dominada eficazmente e utilizada em todas as
possibilidades da linguagem humana (Sanchez, 1991).

Kensicki (1996) procura desvendar e categorizar as classes de erros gramaticais
que séo feitos pelos escritores surdos. Um projeto complementar explora o uso do
espaco na fala e na lingua de sinais para melhoria do desenvolvimento académico
do surdo (Liddell, 1996). Um outro projeto procura formas pedagégicas mais

adequadas para ajudar os estudantes surdos na sua habilidade de leitura escrita



{Nickerson, 1996). Todas essas pesquisas estdo sendo desenvolvidas na
Universidade de Gallaudet, nos Estados Unidos, e deixam claro que dificuldades
quanto ao uso e entendimento de regras sintdticas levardo a dificuldade na
compreensdo de leitura.

A maioria dos estudos tem levantado as dificuldades do surdo em relacdo a
leitura e a escrita. Resumidamente, indicam que dificuldades quanto aos requisitos
fundamentais para o desenvolvimento da leitura, periodo do diagnéstico da surdez,
repertorio verbal, sintaxe, dominio da linguagem figurada, dificuidade do professor
ouvinte na utilizagdo correta do sistema de sinais, falta de respeito as regras de
utilizago do Inglés Sinalizado s@o os fatores mais apontados para explicar e
exemplificar a dificuldade de leitura da maioria dos surdos.

Estes estudos demonstram o problema, mas néo séo suficientes para modificar a
realidade de leitura do surdo.

Midena (1989) acredita em um caminho a ser fomado para compreenséo de

leitura;

‘para garantir ao leifor surdo o direifo da leifura em roda livre é
fundamental que exista acesso a literatura, pois seus textos s#o
estruturados, mas néo séo fechados numa Onica interpretagéo, mas
numa exploséo pela sua pluralidade.” (Midena, 1989: 111).

Dentro da literatura estudada verifica-se que ndo existe uma relagdo direta da
linha metodolbgica utilizada com o nivel de leitura alcangado pelo surdo, j& que
surdos submetidos a metodologias educacionais diferentes apresentam dificuldades
de leitura e escrita semelhantes.

Também levantam-se as dificuldades de leitura apresentadas pelo surdo, em que

as solugbes encontradas para sana-las se ddo pela procura de novas abordagens



educacionais, criando-se assim novas estratégias para o desenvolvimento de
leitura.

O que ja esta claro a partir das pesquisas é gque uma crianga surda “profunda’
(de acordo com o modelo médico) somente com oralizac8c nunca terd uma
compreensédo de leitura do mesmo nivel que o ouvinte, em situagbes académicas
similares, porque o déficit no dominio da lingua majoritaria prejudica todo o
desempenho linglistico e académico.

A pesquisa realizada por Kyle e Woll (1988) no Reino Unido procurou demonstrar
como 0$ sinais poderiam dar conta da lingua falada nas escolas, e como as
criangas surdas poderiam se beneficiar com a possibilidade de usar as duas
modalidades, visual e auditiva, simultaneamente, na aguisicio e desenvolvimento
da linguagem e da cognicdo. O principal ponto foi o fato de que a Lingua Briténica
de Sinais deveria ser pesquisada e avaliada enquanto lingua, e que, embora
aparentemente diferente, compartilha processos gramaticais semelhantes aos de
varias linguas faladas.

Jones (1979) observa que 0s surdos utilizam sinais manuais e nac-manuais e
que os mesmos interferem no processo de organizacéo e no desenvolvimento da
lingua falada como também da lingua escrita.

Sanchez (1991) destaca a importancia da lingua escrita no estabelecimento de
um intercambio entre a comunidade dos surdos e a dos ouvintes, pois ela se
constitui no instrumento que possibilitara ao surdo ser efetivamente bilingGe.

A literatura especializada sobre surdez consuitada ndo parece responder as
necessidades especificas para o desenvolvimento do presente trabalho, visto que
as pesquisas com surdos unilingles e bilingles estéo sendo desenvolvidas nesta

uitima década e os seus resultados ainda estao por concluir,



Os estudos acima mencionados, embora enfatizem a importancia da lingua de
sinais para o desenvolvimento académico, ndo analisam a leitura-escrita de
individuos surdos que dela fazem uso. Assim sendo, preocupo-me, neste estudo,
em verificar como adultos surdos n&o oralizados e usudrios da lingua de sinais
desempenham tarefas de leitura e interpretagéic de textos. A seguir apresento os
dois sujeitos que participaram deste estudo, bem como a pessoa que atuou como

intérprete nos didlogos entre ambos, e entre eles e eu, assim como nas leituras

realizadas por eles.



JOAO, JOSE E MARIA"

Os dados de sua histéria foram colhidos em vérias circunstancias de relatos:
deles proprios, de Maria e por Ultimo de uma professora de surdos bastante
engajada na comunidade onde os trés vivem.

Assim, compus parte da historia deles com recortes dos materiais registrados em

contatos gue tivemos ao longo do ano de 1996 e primeiro trimestre de 1997.

JOAO

Nasceu em 1953, tem 44 anos hoje e é irmao de José.

Ha onze anos trabalha numa fabrica de equipamentos eletrdnicos onde tem o
cargo de ferramenteiro especial. Ferramenteiro especial é aquele que transforma
um metal em seu estado primitivo em pegas de formatos especiais necessarios para
montagem de um determinado produto. Através de um desenho, faz copia em uma

peca de ferro usando um paquimetro.

" Estes nomes 50 ficticios. Agui como em oufros momentos foram feitos recortes de modo a preservar a
identidade das pessoas envolvidas,



Embora saiba a lingua de sinais, Joao se comunica com seus amigos de trabatho
por meio da escrita de palavras e mimica. Acredita que no seu trabalho tem varios
amigos, sendo que alguns sdo “legais”, outros séo chatos e outros tém “dor de
cotovelo” (um deles & o seu chefe).

Gosta do que faz e com o seu salario de mais ou menos 12 salarios minimos
sustenta sua familia que é constituida de 5 pessoas: Jo&o, esposa, filho, sua mée e
sua irma, gque moram numa cidade do interior do estado de S&o Paulo. Casou-se
com ouvinte, tanto no primeiro como no segundo casamento. Sua esposa atual é
conhecedora da lingua de sinais e desse casamento tem um fitho de um ano. Sua
esposa do primeiro casamento também conhece a lingua de sinais, e com ela tem
um filho de 18 anos, ouvinte, que ndo sabe lingua de sinais. Faz oito ancs que néo
os vé - filho e ex-esposa.

Todos os ouvinies da familia - seus irmaos, tios, primos, cunhados, sobrinhos e
mée - comunicam-se através da fala com ele e usam alguns sinais enquanto falam.

Sua familia é constituida por ouvintes e surdos. Tem ocito irmos, dos quais, a
metade € de surdos. Também tem dois sobrinhos & um primo surdos. Todos os
surdos da familia se utilizam de lingua de sinais. Nao ha referéncia de casos de
surdez em seus ancestrais.

A causa de sua surdez & dada pela Sindrome de Waardemburg, que & uma
alteraglo genética que apresenta sinais diversificados em diversas geragbes, até
culminar no aparecimento da surdez.

Como na sua familia ha muitos surdos, a maioria conhece os sinais da lingua de
sinais, pois sempre reconheceram e enfrentaram a surdez com naturalidade.

Frequenta todos os lugares, e quandc as pessoas naoc conhecem a lingua de

sinais, escreve numa Unica palavra o que necessita, e se faz compreendido. Relata



que mora no mesmo bairro ha muitos anos e que as compras em estabelecimentos
que the s&o familiares sao bem mais faceis.

Aos 8 anos foi para uma escola de surdos na cidade de S&o Paulo. Todos se
entendiam e também havia seu irméo José gue estudava na mesma sala.

Estudou até a quarta série completa nessa escola, e depois mudou-se para o
interior de S&o Paulo. A escola era cara para a familia e por isso teve que sair. Na
cidade onde foi morar ndo havia escola para surdos e, assim, parou os estudos.

Da escola, lembra-se que a professora ensinava a falar utilizando pistas tateis no
pescogo & na mao para praticamente todos os sons, e fambém mostrava o
movimenio da fala.

Mesmo com o trabalho de leitura dos |abios, tem muita dificuldade em entender a
fala por esse caminho.

O trabalho auditivo era precério, pois usou o aparetho de caixa somente por uma
semana, e apenas aos 15 anos de idade, momento em que ndo se encontrava mais
na escola.

Considera que ainda hoje ndo conhece o significado de muitas palavras escritas

tende que perguntar ao ouvinte bilingle o que quer dizer cada vocébulo para
entender um texto. Atualmente 1€ muito pouce e guando o faz sua esposa o ajuda
no entendimento do texto. Acredita que ndo conhece muitos vocabulos ao se
deparar com textos e isto faz com gue perca o interesse pela leitura, pois néo
entende bem o que &,

Cabe ressaltar que, mesmo usando lingua de sinais, quando 1é silenciosamente,
utiliza-se do processo articulatério dos sons, mexendo os labios. Interrompeu os
estudos por alguns anos, freqlentou um curso de ajustagem mecénica no ano de

1970 e depois uma outra escola, do ano de 1871 até 1974, de cardter



profissionalizante, onde fez o curso de ferramenteirc®. Este curso tem a duragao de
um ano, mas ele levou guatro anos para conclui-io. Relata que tinha dificuldade
para compreender termos técnicos presentes nos textos que tinha de estudar.
Precisava da ajuda do irmao (José), que conhecia melhor o vocabulario técnico da
area, e estudava na mesma turma.

Essa escola técnica tinha o carater pratico do que é ser ferramenteiro e por isso
reiata que esse aprendizado n#o foi téo dificil para ele. Os professores se
comunicavam com ele por meio da escrita e da mimica.

Hoje, percebe que os sons ndc fazem parte do seu mundo pois nédo escuta
praticamente som algum, a n&o ser a maquina de prensa do seu trabalho e avido
quando esta decolando. Estes sons tém em torno de 100 & 120 dB respectivamente,
0 que permite concluir que apresenta surdez congénita bilateral profunda, num
diagndéstico clinico.

Em relagéo ao seu contato com a comunidade de surdos, além do irméo, Jodo
faz parte da Associagdo da Comunidade de Surdos - A.C.0.8- de sua cidade, onde

atualmente ocupa o cargo de presidente.

Nessa funcéo, trabalha por uma condigdco de vida methor para os surdos:
esporte, educacdo, trabalho, lazer, etc. Sempre realiza encontros de surdos e
reunibes na A.C.0.S, onde os surdos possam compartithar e expressar seus
desejos, seus sonhos, juntamente com os demais surdos. Participa das atividades
promovidas por sua comunidade local de surdos &, ocasionalmente, de atividades
promovidas por comunidades de surdos de outras localidades, como Séo Paulo

(capital).

® No anexo 9 encontra-se o programa do curso de ferramenteiro que fol desenvoivido por Jodo e José. Os
professores que deram aula a eles nessa €poca ndo estéio mais na escola,



JOSE

Nasceu em 1957, tendo 41 anos hoje e é irméo de Jodo.

Trabalha numa empresa do ramo da aviago, onde tem o cargo de ferramenteiro
ha 11 anos. A sua fungdo é de fazer copia em uma peca de ferro através de um
desenho, utilizando um paquimetro. Comunica-se com os amigos do local de
trabatho por meioc de escrita de palavras e mimica, sendo que um deles é
conhecedor de lingua de sinais. Tem um chefe muito “bacana” que usa de todos
esses artificios para se comunicar com ele e sabe um pouco dos sinais da lingua de
sinais.

Gosta do que faz, mas, no final de um dia de trabaiho, relata estar cansado
porque é dificil ficar o dia todo com ouvintes.

Tem muitos amigos, surdos e ouvintes.

Geralmente, por ndo falar e ndo conhecer leitura oro-facial, comunica-se melhor
comn os amigos ouvintes que utilizam lingua de sinais.

Comunica-se com sua esposa por meio de lingua de sinais. A constituicsio e
comunicacéo entre os elementos de sua familia e ele & semelhante & de Jodo.
Também apresenta como causa da surdez a Sindrome de Waardemburg.

Conta com o apoio da esposa ouvinte, advogada, para o sustento da casa. A sua
familia & constituida de 3 pessoas, morando em casa propria; esposa, um filho de 2
anos, e ele.

Moram num bairro de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo, na mesma
rua de Jodo.

Em relag@o a sua participag@o na comunidade dos surdos, faz parte da A.C.0.8,
Associacio da Comunidade de Surdos, de sua cidade. Foi presidente durante os

anos de 92, 93, 94 e 95 e atualmente & Diretor Esportivo. Nessa funcéo esté



trabalhando para que a A.C.0.S. consiga se filiar a F.P.D.5. - Federacdo Paulista
Desportiva de Surdos, pois este € o maior sonho dos surdos da A.C.0.S. Fra
integrante do Rotary em sua cidade, onde sua esposa e uma professora de surdos
faziam o papel de intérprete.

Com 6 anos foi para uma escola de surdos na cidade de S&o Paulo, e todo seu
processo de escolarizagdo foi semelhante ao de Jodo. Freglientaram as mesmas
escolas, na mesma época, desde o inicio da escolarizacio até os cursos técnicos
de ajustagem mecénica e ferramenteiro.

O trabalho auditivo ndo existiu, pois nunca usou apareiho auditivo. Hoje percebe
que os sons ndo fazem parte do seu mundo pois escuta praticamente apenas
martelo batendo muite forte. Esse som tem aproximadamente 100 dB, o que também
permite concluir que apresenta surdez congénita bilateral profunda, num
diagndstico clinico.

Com relagéo a leitura, pude observar que José e sua esposa s&o assinantes de
jornal da cidade, sendo que ele admite que 18 as manchetes e busca apoio das
gravuras impressas para entendimento da mensagem. Também necessita do auxilio
de sua esposa para compreender textos.

Em um de nossos encontros, realizado em sua residéncia, observei que foi capaz
de ler a bula de um remédio para verificar a dosagem que deveria ministrar ao filho
que estava doente, sem necessitar de ajuda para isso.

Da mesma forma que Jo&o, prefere fazer compras em estabelecimentos
conhecidos, pois tem facilidade para se comunicar com as pessoas que ja@ o
conhecem. Também se utiliza do recurso de escrever uma Unica palavra para se

fazer compreendido por pessoas que ndo entendem os sinais.



O CONTEXTO DE ALFABETIZAGAO DE JOAO E JOSE

Jodo e José recordam-se também do processo de alfabetizac3o que a professora
utitizava.

Caso ela fosse ensinar a palavra escrita “cavaio”, mostrava a figura do cavalo &
fazia o sinal de cavalo. Depois mostrava a figura novamente, o sinal e a escrita de
cavalo. Por ultimo, quando os alunos tinham gue fazer a leitura da palavra cavalo,
tirava a figura e o sinal ¢ deixava somente a palavra escrita e eles tinham que fazer
o sinal correspondente a figura.

Em ditado, a professora fazia o sinal e eles escreviam o que ela havia sinalizado.

Também havia o ditado de silabas e de palavras, por exemplo, a cada silaba
pronunciada tinha um movimento articulatorio exagerado e, al, eles escreviam - por
exempio, CAVALO. Segundo eles, havia uma énfase maior na silaba inicial da
palavra ao ser articulada pela professora.

Depois que um grande numero de palavras ja havia sido adquirido pelos alunos,

passava-se a formacdo de frases.

Aparentemente as palavras eram trabalhadas isoladamente e, depois, quando
eram colocadas em frases, estas também eram trabalhadas isoladamente, n&o
compondo um texto. A professora, segundo Jodo e José, ia do mais facil para o
mais dificil e da silaba para a palavra e depois para a frase.

A professora sinalizava praticamente sozinha durante a auia e fazia perguntas
com o objetivo de avaliar o aprendizado do ensino realizado por ela.

Todos os alunos usavam lingua de sinais fora da sala de aula, em programagies

extra-escolares. Sempre se encontravam fora do ambiente escolar, o que lhes

permitiu conhecer cada vez mais surdos sinalizadores.




O que me parece importante ressaltar é que a professora formulava critérios e
praticas pedagoégicas tendo como referéncia a “incapacidade’, a “deficiéncia” dos
alunos, medida a partir de pressupostos sobre a complexidade do objeto de leitura.
As sequéncias ou passos eram articulados segundo uma hierarguia de
complexidade inspirada na concepgdo de que a leitura pode ser aprendida pela
idéia associacionista com énfase no léxico. A atividade de leitura e escrita parece
ter ficado reduzida & mera decifragio ou codificacdo, retirando-a do contexto em
que seu sentido se da. Parece que havia uma memorizagio visual da palavra e da
frase, mas néo aprendiam a dar sentido ao que haviam lido.

A natureza fragmentadora dessas operacées, no ato de decifrar, codificar e
memorizar silabas, palavras e sentencas, entra em conflito com tarefas como
interpretacdo e producéo de textos. Tarefas em que o leitor deve recortar e
organizar todas as suas experiéncias linglisticas e n&o-linglisticas para a
construgéo e interpretaco de textos, isto &, de uma unidade que ndo pode ser vista

como uma seqliéncia linear de siiabas, palavras ou mesmo sentencas.

A professora usava os sinais da lingua de sinais para aquisicdo da lingua escrita
do portugués e fazia uma correspondéncia termo-a-termo, passando a idéia de que
a lingua de sinais e o portugués fazem parte da mesma lingua, e de que a escrita

representa a fala, ao exagerar o movimento articulatorio na pronincia das palavras

gue estava ensinando.

MARIA

Nasceu em 1972, e tem 25 anos hoje.

Mora com seus pais e um irm&o, gque ndo sdo conhecedores da lingua de sinais,

com 0s quais se comunica pela lingua oral. Sua mae & bastante religiosa, sendo



que sua religiosidade intensificou-se com a descoberta da surdez da fitha aos trés
anos de idade.

Trabalha na Associacdo de Apoio ao Deficiente Auditivo, conhecida como
AADA., em sua cidade, onde tem o cargo de secretaria. Nesse trabalho tem
muitas fungdes, como: expedir de documentos, controlar material de consumo,
regularizar a documentacado de matricula e transferéncia de usudrios, providenciar
pequenos reparos quando necessario, comprar material pedagégico,
fonoaudioldgico, administrativo, etc.

Existem varios profissionais no seu local de trabalho, tais como professores e
auxiliares de sala de aula, coordenadora pedagogica, supervisora fonoaudiolégica,
fonoaudidlogas, assistente social, digitadora e ainda guatro mées que trabalham
voluntariamente na cozinha e nos servigos gerais.

Em relagdo a comunidade local de surdos, faz parte da Associacio da
Comunidade de Surdos - A.C.0.8., onde é sécia-fundadora e sempre teve cargos
como membro da diretoria desde que a instituicao foi fundada, em 1992.

Ocupou o cargo de presidente dessa Associacio em 1995.06, e o seu grande

sonho & construir, na sede da A.C.0.8., uma escoia que comporte a educacio
fundamental e o ensino profissionalizante. Atualmente & tesoureira, ndo tendo um
trabatho constante com surdos devido a falta de tempo, pois trabalha e estuda
durante a semana, e aos sabados da curso de lingua de sinais. Ajuda com suas
idéias e opinides quando é solicitada ou julga ser necessério.

Apresenta surdez bilateral moderada, de causa desconhecida, segundo
diagnostico clinico.

Com apenas 9 anos de idade, colocou aparelhos de amplificagdo sonora

individual bilateral do tipo retroauricular, que utiliza até hoje.



Fez tratamento de fonoaudiologia com @ anos de idade durante um ano,
retomando o tratamento aos 14 anos de idade, com a mesma duragao.

Sempre freglientou escola de ouvintes, repetindo apenas a segunda série. Relata
ter sido uma ailuna regular e completou o segundo grau técnico em administracéo.
Esta cursando o segundo ano de Ciéncias Contabeis em nivel universitario.

Esta integrada a comunidade de surdos e & comunidade de ouvintes, usando
tanto a lingua oral como a de sinais para 56 comunicar. Mas relata que na
adolesceéncia sentia-se infeliz e isolada, ndo tinha amigos surdos como ela. Chorava
muito e, por meio de uma professora de surdos que procurou em sua cidade é que
conheceu a comunidade local de surdos. Foi esta professora que a convidou para
trabalhar na AAD.A. . E agradecida a essa professora por ter-lhe devolvido a vida
e a felicidade (sic).

Foi a parlir de sua inser¢do na comunidade local de surdos que aprendeu a

lingua de sinais para poder conversar com todos.

A escolha de Jodo, José e Maria

Os surdos que femos visto nos estudos sobre leitura sd@o normalmente
adolescentes ou aduitos com diferentes caracteristicas no que diz respe§t9 a0
dominio da lingua oral.

Percebi que nenhum dos estudos consultados fazem referéncia a surdos que nao

usam a lingua oral em seu dia-a-dia, regularmente, para se expressar, 8 ndo ser



pela escrita, de uma forma muito restrita, além de nao utilizarem a leitura oro-facial
como apoio para entenderem seus interlocutores ouvinies.

Jodc e José estdo bem colocados profissionalmente mesmo sem nenhuma
oralidade.

Por outro ladc Maria, além de usar as linguas oral e de sinais, esta perfeitamente
integrada na comunidade de surdos. Compreende o que os surdos querem e o que
precisam como comunidade, pois ela € um deles e faz questdo de ressaliar a sua
condicdo humana diferente.

Acredita que especialistas da area de surdez muitas vezes levantam bandeiras
que nado correspondem ao que os surdos querem. Considera-se muitas vezes um
mediador na defesa das idéias dos surdos, pois nem sempre ¢ gue o ouvinte pensa
é 0 que querem ou precisam.

Acredito que Maria seja uma pessoa fundamental neste estudo pois, além de
intérprete fidedigha da lingua de sinais de Jo&o e José, assume a sua condiclio

humana de surdez.



COMO OS DADOS FORAM OBTIDOS E REGISTRADOS

A primeira parte do estudo envolveu um pouco da histéria dos aduitos surdos:
Jo#o, José e Maria, a coleta de depoimentos e a leitura-escrita de textos.

Para conhecer a historia de vida de Jo#o, José e Maria, contei com a ajuda
desta Ultima, que serviu de intérprete para minhas perguntas. Algumas perguntas
foram realizadas durante o trabaiho, e outras mais no periodo final do mesmo, para
preenchimento de dados relevantes a pesquisa e composicéo de suas historias.

Os depoimentos foram filmados em video, transcritos, traduzidos e discutidos por

Maria, que é surda bitingie.

Quanto a forma e & frequiéncia de registro, acompanhei-os durante o final do
segundo semestre de 1995, todo o0 ano de 1996 e primeiro semestre de 1997,
através de encontros pré-fixados de acordo com a disponibilidade e com as
necessidades encontradas durante o trabalho.

Foram filmados por uma cémera semi-profissional JVC, onde eu prépria
registrava as situacdes de leitura, conversa espontinea e entrevistas.

As filmagens foram realizadas na residéncia de Jodo, na de José, e em outras

duas entidades de surdos da cidade onde moram.



Sempre fui acolhida por eles com muito carinho, o que facilitou a realizacdo deste
estudo.

Para registrar as transcrigbes das atividades filmadas, criei um sistema simples
de marcagéo do item lexical que consistia em lingua de sinais, utilizada por Jodo e
José. Para tanto contei com a ajuda de Maria.

Neste sistema de marcacéo utilizei letra mailiscula para os significados dos sinais
atribuidos por Maria. O termo “soletrou”, entre parénteses, foi usado para indicar o
vocabulo soletrado em alfabeto digital em situactes de leitura, conversa
espontanea, entrevistas, e todas as demais situagbes utilizadas no percurso deste
trabalho.

Por exemplo, no episédio realizado:

“VIOLENCIA (soletrou) IGUAL BRIGAR”

O (soletrou) depois de violéncia indica que apenas esse item foi soletrado
datilologicamente enquanto os outros itens foram enunciados em lingua de sinais.

Quando em situagdes de didlogos e entrevistas, os enunciados utilizados entre
Jodo, Jose e Maria foram sempre compostos por signos visuais e transcritos para o
Portugués em caixa aita. Maria relata que existem pausas em lingua de sinais e ela
aconsethou que estas pausas fossem demonstradas com enunciados colocados
entre aspas. Os nomes dos individuos s&o dados por um sinal que revela uma
caracteristica da pessoa, e s@o determinados por um adulte pertencente 3
comunidade de surdos. Ao sinal do nome do individuo, quando utilizado em
episodios transcritos neste estudo, aparece o nome da pessoa em portugués

acompanhado entre parénteses da palavra sinal.



Por exemplo: "ROGERIO (sinal) TECNICO ENSINAR DEPOIS JOGAR CAMPQ”

E importante dizer que minha transcricdo para o Portugués dos enunciados
sinalizados foi realizada sem considerar que marcas morfematicas (como as de
género e numero) ndo ocorrem, em geral, em sinais da mesma forma que no
Portugués.

Assim, cada item foi transcrito, na sua ordem de ocorréncia, de forma a se
compatibilizar com as possibilidades do Portugués. Optei, ainda, como os
pesquisadores de lingua de sinais, em manter, na transcrigéo, os verbos no infinito,
uma vez que as marcas de tempos sao de natureza discursiva e ndo morfoldgica.

Logo apds a transcricdo em caixa alta, foi colocada a traducéo de Maria, entre
aspas e em menor tamanho, sem modificar a forma como foi traduzido oralmente
por ela, por poder trazer prejuizo no que diz respeito a fidedignidade de sua
interpretagéo.

Os enunciados traduzidos por Maria foram colocados com o objetivo exclusivo de
clarear ao leitor as transcricées dos episodios realizados em sinais.

As leituras realizadas por Jodo, José e Maria foram apresentadas lado a lado
para fins de melhor visualizag8o e analise dos textos. A marcacdo dos vocabulos
soletrados nas leituras foi realizada da mesma maneira descrita. As pontuagbes do
texto foram transcritas, na medida em que os leifores se referiam a elas durante a
leitura. Nao foi utilizada a tradugéo de Maria para as leituras de Jodo e José, visto
que existe para o leitor um guia de orientacéo, que seria o texto original.

Foram propostas atividades de leitura, escrita e reconto compreensivo que
envolveram dois textos selecionados, que tinham como preocupagdo a

apresentacao de temas cotidianos, contendo vocabulario gque ndo tivesse somente



referenciais concretos, ou seja, que tinha uma representacdo direta no meio
ambiente vivido.

Os textos também apresentavam ilustracdes que evidenciavam ¢ assunic
proponente, o que deveria facilitar ao individuo fazer uma predicio do conteldo do
texto (anexo 1 e anexo 2).

O texto namero 1, entitulado “A todos os jovens craques’, foi retirado do livro de
Gary Lineker, "O Jovem Craque”, editora Manole (anexo 1).

O texto nimero 2, entitulado “Quem vé cara ndo vé coragdo!”, foi retirado do
manual de Lingua Portuguesa do Telecurso Primeiro Grau, da Fundagdo Roberto
Marinho/ MEC (anexo 2).

Maria fez também uma leitura modelo destes textos, que funcionou como leitura
padréo, para fins de anélise.

O texto 2 (anexo 2) foi escolhido de modo que tivesse as mesmas caracteristicas
do primeiro texto, mas que apresentasse varios tipos de pontuacdes, e varias
figuras.

A pontuacéo € importante na construcao e no entrelacamento das idéias, e assim
poderia verificar e analisar como os sujeitos surdos deste estudo se utilizariam
destias pontuacdes.

A partir das observacdes das atividades realizadas com estes dois textos, suger
um terceiro texto que tivesse as mesmas caracteristicas dos anteriores, mas que
fosse um assunto atual, que estivesse em manchete de jornal.

C texto apresentado foi uma noticia publicada em dezembro de 1981 no jornal A
Folha de Sao Paulo, retirada do manual de OSPB-EMC do Telecurso Primeiro Grau:
“Proprietaria quer expulsar posseiros da fazenda Vale Verde, no litoral sul” (anexo

3).



A dinamica se modificaria, pois Maria leria o texio para eles e depois José leria
para Jodo. Seria uma leitura dentro da comunidade de surdos, que talvez se
diferenciasse da forma e das analises anteriores.

Depois disso, eles conversariam espontaneamente sobre o texto, para verificar
se nesta situacéo partilhariam a idéia do texto.

Como na situagdo de conversa espontdnea sobre o texto, de José para Jodo,
apareceu uma sifuagdo monolégica, procurei pesquisar se esta situagdo ocorreria
em um dialogo sem tema pré determinado.

Foram realizados recortes da conversa espontdnea de modo a demonstrar
aspectos considerados relevantes para a analise.

A partir das observacdes e analises realizadas, tornou-se necessario refletir com
José, Jodo e Maria, principaimente no que diz respeito ao acesso & leitura
compreensiva por parte de surdos que usam a lingua de sinais.

Para este fim, foi realizada uma entrevista onde foram colhidos e recortados os
dados de acordo com o direcionamento do estudo, que permitiram chegar a
algumas consideragbes. Essa entrevista ndo apresentava um roteiro pré-
determinado, mas algumas tematicas a serem exploradas: como se da o acesso &
leitura por parte dos sujeitos como usuarios da lingua de sinais e quais as possiveis
implicagdes pedagogicas disto.

Além dessas discussdes, busquei depoimentos de Maria que & surda bilinglie, e,
nesta condicdo, poderia caracterizar o modo como supde que seja a relacdo entre
lingua de sinais e escrita do surdo.

Maria manteve comigo e também com o Professor Dr. Angel Pino Sirgado longos
didlogos sobre este assunto. Esses encontros foram regulares durante o primeiro

semestre de 1996, com o objetivo de discutir os problemas encontrados em leitura,



escrita e reconto compreensivo realizados com Jodo e José. Foram gravados em
video e tinham uma duracio média de uma hora e trinta minutos a duas horas,

Como no discurso de Maria a lingua de sinais da ao individuo surdo acesso a
todo e qualquer tipo de informacao e todas as possibilidades de entendimento sobre
0s assuntos, procurei acrescentar a estes dados uma entrevista entre Maria, José e
Jodo, na qual enfoco o entendimento sobre a situagéo de violéncia, tanto fisica
como simbdlica. Nesta entrevista, Maria discute com José e Jodo o significado de
violéncia.

A partir do material colhido, houve necessidade de encontrar modelos e
coniribuigbes tedricas para as possibilidades de reflexdes que iam sendo abertas.

Decidi configurar a problematica da lingua de sinais como objeto de investigacéo,
para compreender semioticamente a natureza e as fungbes dos signos visuais
linglisticos da lingua de sinais utilizada pelos sujeitos do estudo, adotando um

ponto de vista Peirceano.



RESULTADOS OBTIDOS A PARTIR DE LEITURA

-ESCRITA E
ENTREVISTAS DE SURDOS QUE USAM A LINGUA DE SINAIS

1. AS ATIVIDADES DE LEITURA, ESCRITA E RECONTO

COMPREENSIVO

1.1. TEXTO 1: "ATODOS 0OS JOVENS CRAQUES”

Apresento a seguir o primeiro texto utilizado: "A todos os jovens craques” (anexo
1) e as leituras de José, Jodo e Maria, lado a lado, para melhor visualizacéo de

suas produgdes de leitura.



Texto 1: "A todos os jovens craques"

Obs: (soletrou]} refere-se a patavra anterior, na quat utilizou a soletraciio digital para a palavra impresss

Texto utilizado para leitura
A todos os jovens craques
" Vocé que comega agora a praticar esse  esporte
maravilhoso, e quer tornar-se um craque, leiz o bonito
liveo de Gary Lineker e aprenda os fundamentos do
futebol. Pratique com dedicagio, seriedade, amor ¢
lealdade. Lembre-se, nada de violéncia. Fssa ¢ minha
experiéneia que comegou no Rio Preto Esporte Clube para
ser capiific ¢ bi-campedo mundial interclubes pelo Sio
Paulo Futebol Clube e chegar a selegfio Brasileira. Boa

sorte para vocé, jovem craque!’

Ronaldo Rodrigues de Jesus

Leitura de José
A (soletrou) todes jovem bom {separei o titule para fins

de identificaciio, pois 0 mesmo fez leitura continng).

Vocé comegar agora praticar (soletrou) bola
maravilhoso (soletrou) quer tornar-se {soletrou} comegar
ler bonito livito Gary Lineker (soletrou) aprender
fundamentos (soletrou} futebol pratique (soletrou) com
dedicacio (soletrou) seriedade (soletrou) amor lealdade
(soletrou) lembrar nada (soletrou) violéncia (soletrou) essa
¢ (soletrou) minha experiéneia (soletron) quer comegar no
{soletrou) Rio Preto (soletrou) (e fez sinal de Rio Preto)
Esporte {soletrou) Clube (soletrou) para capitfio bi-
campedic mundo inter-clubes (soletrou) pelo (soletrou) Sfo

Paulo Futebol Clube chegar a selegio (soletrou) Brasil

bom sorte para {soletrou) vocg jovem bom

Leitura padriio de Maria
Para todos jovem cragues (soletrou)Vocé comegar agora
treinar esse esporte (soletrou) bonito virgula, quer tornar-se
(soletrou) um ocraque (soletrow) ler bonito Hvre de
(soletrou) Gary (soletrou) Lineker (soletrou) e aprender lei
(soletrou) futebol ponto final. Treinar com vontade certo ou
correto virgula, amor ¢ nfio falso ponto final. Lembrar nada
brigar ponto final. Essa minha acostumado comecar Rio
(soletrou) Preto (soletrou} Esporte (soletrou) Clube
(soletrou) para ser (scletrou) capitic ¢ (soletrou} bi
(soletrou)-campefic mundo interclubes (soletrou) no Sfo
Pauto Futebol Clube ¢ ir seleglio (soletrou) Brasil. Bom

sorte para vood jovem crague (soletrou).

Leitura de Jodo
A todos jovem bom (separei o titulo pava fins de

identificacfie, pois o mesioe fez leitura contings).

Vocé quer agora aprender clube maravilhoso (soletron)
quer tornar-se (soletrou} bom ler bonito live afimero
aprender fundamentos (soletrou) clube comegar agora
dedicacdo (soletrou} virgula, lealdade (soletrou) ponto.

Lembre-se (soletrou) nada violéncia (soletron) =ssa
minha experiéneia {soletrou) guer comecar no (soletrou)
Rio Preto Campo para capitfio bi-campefio todos mundial
(soletrou) salfo pelo SHo Paulo campo salfio Brasil bom

sorte para (soletrou) vool bonito muito bom jovem



A leitura é a culminagdo da escrita e opera no universo dos seus significados. £
uma atividade de assimilagdo do conhecimento, de interiorizacdo e de reflexao.
Assim, o bom leitor deverd em primeiro lugar decifrar a escrita, entender a
linguagem encontrada; em seguida, decodificar todas as implicagées que o texto
tem e finalmente, refletir sobre isso e formar o proprio conhecimento e opinido a
respeito do que leu.

Jodo, Joseé e Maria fazem uma leitura acompanhando palavra por palavra, na
ordem que aparecerm no texto. A leitura para eles é vista e sinalizada ou soletrada.

A soletracio foi utilizada por eles com cinco funcées basicas:

e para acessar significado;

o para codificar a escrita, sem compreenséo do significado;

e para suprir o desconhecimento do sinal ( ex.. craque, bom);

e para acessar nomes proprios, como no caso do nome do Clube Rio Preto e nome
do autor do livro Gary Lineker,;

s quando ndo consegue relacionar o vocabulo ao sinal (ex.: praticar).

A soletracéo digital reflete algum conhecimento lingiistico que estes sujeitos
possuem da lingua oral (como no caso do vocabulo “praticar’, que possui
equivalente em sinais e, no entanto, foi soletrado) e do portugués, pois a lingua de
sinais nfo utiliza artigos, preposicbes, conjuncdes, porque estdo implicitas no
proprio sinal, & os modos e tempos verbais, os sufixos e os prefixos sdo produzidos
por movimentos das méos no espaco, em varias palavras.

Acredito, também como uma tendéncia observada na literatura (Lodi, 1996), que
o alfabeto digital utilizado na soletracdo das palavras do texto foi a Gnica estratégia

facilitadora para o desenvolvimento da relagao fonolégica na leitura e escrita, ja que

Jodo e José nédo lidam com propriedades articulatérias. O alfabeto digital permite a



soletracdo e a tradugfo para o portugués, ja que esta forma de representacéo
baseia-se no sistema da lingua alfabética portuguesa.

Quanto ao uso de sinais, parece-me que algumas vezes 0s sujeitos ndo se
lembram ou dispéem dos sinais, mas sabem o significado da palavra e usam um
sinbnimo; outras vezes, parecem desconhecer o significado, dai o erro nos sinais.
Este € um fato comum no caso de estrangeiros lendo textos em outra lingua. Uma
boa traducio depende do dominio das duas linguas por parte do tradutor. A
tradug@o ndo é literal, depende da compreensiio do sentido e da escolha das
melhores ou mais precisas palavras para expressar esse sentido. Assim, primeiro é
preciso compreender o texto para depois traduzi-lo adequadamente. A leitura destes
sujeitos revela a compreensdo do significado, mas talvez pobreza de vocabulério

em sinais.

Exemplos neste sentido na leitura de Jo&o:

- "A todos os jovem bom", sendo que bom esta no lugar de crague.

- "...aprender clube maravilhoso (soletrou)”" sendo que aprender esta no lugar de
praticar e clube no lugar de esporte.

- "...aprender fundamentos clube”, sendo que clube esté no lugar de futebol..

- "essa minha experiéncia quer comegar no Rio Preto campo", sendo que quer
esta no lugar de que e campo no lugar de esporte.

-"...saléo pelo S#o Paulo campo saldo Brasil", sendo que saldo esta no lugar de
interclubes, campo no lugar de futebol e o segundo sa&éﬁ esta no lugar de clube.

-"...ler bonito livro nimero aprender fundamentos (soletrou)", sendo que nidmero

esta no lugar de Gary Lineker.



-"...580 Paulo campo saldo Brasil bom sorte”, sendo que bom estd no lugar de

boa e Brasil no lugar de Brasileira e saldo no lugar de selecéo.

Na ieitura de José:

- "A todos os jovern bom” sendo que bom esta no lugar de craque.

- "...comegar agora praticar (soletrou) bola maravilhoso {soletrou)”, sendo que
bola esta no lugar de esporte.

- "...Clube para capitéo bi-campedo mundo inter-clubes”, sendo que mundo esta
no lugar de mundial.

- "...5&0 Paulo futebol clube chegar a selec@o (soletrou) Brasil", sendo que Brasil
esta no lugar de Brasileira.

- "...quer comecar no (soletrou) Rio Preto (soletrou)”, sendo que quer estd no
lugar de que.

- "...bom sorte para vocé jovem bom", sendo que bom estd no lugar de boa e

bom no lugar de craque.

Na leitura de Maria:

- "A todos jovens craques”, sendo que a trocou por para.

-"...e aprender lei futebol ponto final”, sendo que fundamentos trocou por lei.

- "Treinar com vontade, certo ou correto, amor e néo falso.”, sendo gue pratigue
trocou por treinar, dedicagdo trocou por vontade, seriedade trocou por cerio ou

correto e lsaldade trocou por ndo falso.



- "Essa minha acostumado comegar', sendo que experiéncia trocou por
acostumado.

- "Lembrar nada brigar, sendo que brigar esta no lugar de violéncia.

-"...580 Paulo futebol clube e ir sele¢do (soletrou) Brasil", sendo que ir esta no
lugar de chegar e Brasii no lugar de Brasileira.

- "Vocé comegar agora treinar esse esporte bonito”, sendo que treinar estd no
lugar de praticar e bonito no lugar de maravilthoso.

-"...Campe&o mundo interclubes (soletrou)", sendo que mundo estd no lugar de
mundial.

- "Bom sorte para vocé jovem craque (soletrou)”, sendo que bom ests no lugar de

boa.

A partir do levantamento destes dados, organizei um quadro que demonstra o

gue ocorreu para um mesmo vocabulo, na leitura de Maria, Jodo e José.



Vocabulos Maria Jodo José
soletrou| trocou |soletrou| trocou | soletrou| frocou

1.craque(s) X bom bom
2.esporte X clube bola
3.tornar-se X X X

4.Gary Lineker A ndmero X

5.Rio Preto X X

6.esporte X clube X

7.clube X saldo X

8.interclubes X saldo X

O.selecdo X salédo X

10.no X X X

11.para X X X

12 fundamentos lei X X

13.pelo no X X

14 Brasileira Brasil Brasil Brasil
18.pratique treinar néo leu X

16.dedicacéao vontade X X

17 .seriedade certo, - néo leu X

correto

18.boa bom bom bom
19.lealdade néo falso X X
20.experiéncia acosturmado X X

21.mundial mundo X mundo
22.maravilhosc bonito X X

23.violéncia brigar X X

24 praticar treinar aprender A




Jodo vale-se de relagdes metonimicas quando substitui “clube” por “saléo” ou
quando substitui “selecdo” por “saldo” (ver também itens 2, 8, 14 e 21,
evidenciando a realizagao de operagdes lingiisticas interessantes para dar conta
da leitura e tradugdo do texto. As palavras substituidas se ajustam aos vocabulos
escritos, ndo tendo qualquer relagéo ortografica com as palavras substituidas, como
nos casos 1, 2, 6, 7, 8, 8,e 24 do quadro demonstrativo de trocas e soletracéo
ocorridas na leitura do texto, por parte de Jo#o.

No caso do nome “Gary Lineker’, Jodo o substitui por “nimero”. Neste caso,
acredito que néo atentou para o fato de se tratar de um nome proprio, pois este néo
teria traducé@o e a Unica saida para a leitura seria a soletracéo digital, ja gue ndo
existe um sinal especifico para este nome.

Segundo o préprio Jo&o explicou depois, os vocabulos “pratique’ e “seriedade”
nao foram lidos por ele porque nao entendeu o que significavam, e por acreditar que
lendo outras paiavras do texto, estas “néo fariam falta” para o entendimento do
texto. Isto ¢ importante por evidenciar uma tentativa de adivinhar o conteudo do
texto a partir de uma identificacao parcial do mesmo.

As palavras “brasileira” e “boa” aparecem no quadro para fins de visualizacao de
tudo o que ocorreu na leitura, mas n&o é uma simples froca ou substituicdo. Foram
lidas como “Brasil” e “bom”, uma vez que na lingua de sinais n3o se usam sufixos e
variagbes de género, que estdo implicitos no vocabulo. Trata-se de uma questio de
transcrigio e ndo de tradugéo.

Na leitura de José parece desconhecer em lingua de sinais o vocabulo “esporte”;
neste caso, ao traduzi-lo emprega uma palavra relacionada ao esporte ao gual se

refere: “bola”.



Na leitura de Maria, o recurso usado para a leitura do vocabulo “esporte” foi a
soletragao digital, ac contrario do recurso usado por José ( referéncia a um objeto
usado na pratica do esporte). Maria, portanto, manteve a palavra em sua lingua de
origem, e resolveu seu desconhecimento do equivalente em sinais usando a
soletragdo . O mesmo ocorre para os nomes proprios (Gary Lineker) e para nomes
de cidades, para as quais existe um sinal especifico correspondente, que pode ser
empregado ou nao, neste Gitimo caso utiliza-se da soletragdo digital.

Para as palavras "fundamentos”, "pratique", "dedicacic”, "seriedade”, "leaidade”,
“experiéncia”, "maravilhoso", "violéncia", Maria buscou um equivalente traduzivel
em lingua de sinais, por conhecer a significacdo dos vocabulos em portugués.
Entretanto, isto ndo quer dizer que esses correspondenies sejam adequados &
situacdo no texto, como & o caso de “lealdade”, substituida por “ndo falgo”, e
“‘experiéncia” frocada por “acostumada”.

No entanto, nas palavras que tém uma relagdo com o cotidianc vivido, os trés
tendem a achar uma palavra chave, para chegar ao sentido do vocabulo escrito.

Parece que na tradugdo para 0s signos visuais usados por Jodo, José e Maria, a
busca do vocabulo a ser empregado se organiza ao redor de uma palavra chave, na
tentativa de formacéo de sentido.

Por exemplo, Joado utilizou o mesmo vocabulo "sal@o" para "clube”, "interclubes"
e "selecdo.” Para “esporte”, utilizou “clube”, enquanto que José utilizou “bola”, que
simboliza o esporte futebol descrite no texto. Para Jodo, a palavra "sal&o" é a chave
em torno da gual se retinem as referidas palavras, a partir de uma associagio de
idéias. Assim, saldo, clube, interclubes e selecao estio relacionadas 4 idéia de

reunido de pessoas, esporte e clube estdo associadas pelo fato de o primeiro ser



praticado no segundo. Ha uma relagio entre os vocabulos, embora ndo se frate de
sindnimos.

A minha intengao aqui € mostrar que eles recorrem largamente aos sinais que
fazem parte do seu cotidiano, para chegarem ao sentido e a significacdo do texto
fido.

O agrupamento de unidades menores do texto dentro da frase muitas vezes se
torna fundamental para a sua compreenséo. Neste caso, pelo conhecimento textual,
pode-se conhecer a estrutura do texto, para tanto é preciso conhecer as regras que
regem a escrita e os significados de uma lingua para interpreta-la corretamente.

Conhecer a estrutura do texto é importante na predigéo e no entrelagamento das
idéias, para compreendé-io.

Exemplo desta ocorréncia € visto no texto "A todos os jovens craques.”

O texto inicia assim:

"Vocé que comeca agora a praticar esse esporte. . futebol "

O elemento "que” d4 a idéia de que a mensagem é para qualquer pessoa que se
inicia na pratica desse esporte. Esta idéia ficou prejudicada na leitura de Jodo, 2
medida em que ele trocou pela palavra "quer.” Este erro parece-me resultante de
uma leitura realizada em blocos, partindo da meméria visual da palavra, que o levou
a perceber as caracteristicas globais dessa palavra, o que resultou na
transformag&o de um pronome relativo em um verbo. Também pode ser que, neste
caso, Jodo ndo tenha conseguido apoiar-se no texto e associou a forma a um
vocabulo conhecido.

Os surdos que participaram deste trabalho precisaram desenvolver estratégias
de leitura e codigos mnémicos distintos dos utilizados por ouvintes. A soletragio

digital durante a leitura é uma estratégia que demonstra um conhecimento do



sistema escrito, mas nao da significagcéo do texto, uma vez que ocorre quando néo
se consegue encontrar equivalentes traduziveis na lingua de sinais. Isto
provavelmente ocorre porque estes surdos foram introduzidos na leitura por uma
técnica que os obrigou a processa-la por pequenas partes, acompanhando letras na
escrita, fazendo com que cada pedago fosse decifrado e sinalizado em blocos: ou o
sinal do vocabulo, ou a sua soletracdo digital, ou ambos. Com isto, tornaram-se
leitores de palavras com muita decifragdo ou por soletracéo digital ou por sinais. Em
outras palavras, eles aprenderam a mecénica da leitura, mas seu vocabulério
permanece pobre em decorréncia, provaveimente, da pouca ou nenhuma leitura em
seu dia-a-dia.

Pelo menos no inicio, ndo existe leitura sem decifracic e traduclio para a
primeira lingua aprendida, pois esta permanece como referencial para a aquisicéo
de outra lingua, até que o aprendizado va se tornando especifico & autbnomo. A
significacéo da leitura envolve jogos de linguagem dos sujeitos com a lingua alvo,
no caso o texto escrito em portugués. O desempenho destes sujeitos evidencia o
quaoc restritas foram suas participacdes nestes jogos, como j& descrito em sua
histdria de vida escolar: aprendizado monoidgico, com referéncia apenas ao
professor em sala de aula, desconsiderando as experiéncias que os sujeitos tinham
a respeito de aprendizados pelos quais j& haviam passado para a aquisicdo de uma
dada atividade, ou seja, sem incorporar no processo de aprendizado da leitura o
proprio aprendiz, além de énfase no léxico e técnicas de alfabetizacéo
associacionistas. A essas situagdes de aprendizado acrescente-se o fato de ndo
contarem com professores bilinglies ou adultos-surdos como auxiliares no processo

de aprendizagem, isto &, interlocutores privilegiados, o que thes impde limitagtes



linglisticas, que vao se refletir na construcdo de seu mundo simbdlico e na
aquisi¢do da linguagem.

Concluindo, o leitor fluente apreende significados a partir de unidades maiores do
texto. Ele ndo se mantém fiel ao texto no sentido de tentar uma leitura letra por letra,

palavra por palavra, mas infere, adivinha, a partir de uma identificacao parcial. A

leitura fluente tem muito de adivinhagdo e pouco de decifracdo.

ESCRITA E RECONTO DO TEXTO 1 PARA FINS DE COMPREENSAO DA

LEITURA

O texto a seguir foi escrito por Jodo:(anexo 4) apds a leitura do texto 1: “A todos

os jovens cragues’, mediante a solicitagdo para que escrevesse sobre o mesmo.

Sdo0 José dos Campos, 23/05/96 AADA. ACOS.

(S&o José Matins Futebol)
-~ Salac Bom amigo gosto- Bola
- Amigo vai casa papo saldo SaB. Domingo s6 tarde.

- Tenico ajudar Professor amigo surdo-saldo.

A analise preliminar desta produgao escrita aponta para desvios das regras de
construgdo do poriugués e relativamente pouco freqlientes erros de ortografia.
Estes achados estéo de acordo com os de Fernandes (1990 e Goes( 1995).

Apesar de ser importante localizar estes tipos de problemas no texio,
interessava-me examinar caracteristicas que se tornavam obstaculos no esforco de

compreensao da leitura de Jodo.



Jo&o usa o portugués para situar-se como membro das associactes de surdos de
sua comunidade - AADA e AC.0.S. Os efeitos do portugués em sua vida sdo
evidentes, mesmo quando escreve uma Unica palavra para se comunicar com
ouvintes. O texto lido mobiliza-o a elaborar um novo texto sobre o primeiro, e nédo
apenas reproduzi-lo. Seu texto apresenta problemas de elaboracdo textual, tais
como:

» revela conhecimento de algumas regras de pontuagiio, ainda que n&o as

use corretamente (ex.: travessao, ponto final);

« grande alterag&o sintatica na ordem dos vocébulos, como a ndo colocacso
de elementos de ligagio dos vocabulos, ¢ que revela pouco dominio do
portugués;

+ a ndo colocagao desses elementos de ligagéo, carregados de significacao
no encadeamento das idéias, faz com que se perca o sentido do texto.

Estas dificuldades refletem a natureza de sua relagdc com o portugués e o modo
como esta lingua preenche suas necessidades cotidianas. Seu conhecimento,
apesar de insuficiente para ler vocabulos que fujam de seu cotidiano, lhe é
suficiente para a vida, pois estda empregado, integrado no trabalho e em casa. Em
suma, consegue viver com o que sabe e isto lhe basta.

Vejamos como José realizou a mesma atividade.

Texto escrito por José em 23/05/96 (anexo 5):

"Antes e ano nds amigamos- ouvir muito brincadeira gosto
jogar e a eu sou um surdo. Voce surdo brincadeira jogar bola

nédo eu triste."

Seu texto apresenta as seguintes caracteristicas:



» Elabora um reconto escrito vinculado ao seu cotidiano e ndo a idéia central
do texto. Mantém apenas uma referéncia ao tema do texto (futebol) e usa
algumas palavras do mesmo.

« O encadeamento das idéias escritas esta vinculado a um vocébulo do texto
que 0 remete a sua experiéncia vivida.

» As estruturas sintaticas do texto se perdem, o préprio texto fica sem sentido,
pois tenta fazer um texto continuo, sem aplicar consistentemente as
regras gramaticais do portugués.

» Compds o enunciado com uma palavra criada, "amigamos”, que quer dizer
alugamos, de acordo com a intérprete.

o Utiliza alguns elementos de ligacdo nas frases, como artigo e pronomes
pessoais. Na frase: "Eu sou um surde”, mostrou pleno dominic das regras
de construcdo sintatica.

O que significa que se tivesse tido melhores oportunidades de ensino do
portugués, com um professor bilinglie e adultos surdos bilinglies, e mais contato
com a escrita, sua leitura teria se desenvolvido de forma a permitir um maior
dominio da lingua escrita, pensando nesta lingua.

A compreensdo pelo leitor ouvinte do encadeamento das idéias deste material
escrito se realiza com esforgo, pois esta escrita utiliza principios de construgéio da
lingua de sinais. Ou seja, o pouco dominio das regras do portugués resulta numa
mistura com pardmetros da lingua de sinais, e o texto adquire uma forma
telegrafica, aos olhos do leitor portugués.

Nestas circunsténcias, o leitor ouvinte, somente consegue ler (compreender) o

texto quando testemunha as condigbes em que o mesmo foi escrito. O contexto



vivido pelo leitor-ouvinte e o escritor-surdo € gue permite chegar a significacac do
texto, em outras palavras, a leitura s6 é possivel com a ajuda do escritor.

Parece que ambos captam a significagdo de algumas palavras gue estdo
contextualizadas e que apresentam um sentido literal. Isso evidencia uma ceria
familiaridade com o assunto do texto, mas a pobreza de experiéncias linglisticas
limita sua compreens&o aos aspectos relacionados somente com as suas vivéncias
anteriores adquiridas do convivio social.

Este problema se torna claro na compreenséo do texto pela escrita e no momento
em que sao solicitados a conversarem sobre o texto lido. O carater auto-referencial
de suas manifestacbes deve decorrer do fato de terem tido uma aprendizagem
artificial e monolodgica na escola, como também pode ser efeito das operagdes
lingtisticas de busca de sentido a partir dos sistemas de referéncia de que dispdem.

Como contam da sua experiéncia individual e ndo do texic em si, como momento
de (com)partilhar informagdes, preocupam-se em recontar suas experiéncias a
respeito de futebol monologicamente. Os didlogos a seguir, feitos apds a leitura do

texto, demonstram tal atitude:

Diélogo sobre a leitura "A todos os jovens craques”

Referente a Jo&o:

“POR EXEMPLO AMIGO SURDO MUDO FALAR OUVIR TRISTE CASA VIR MINHA CASA
FUTEBOL"

“QUER COM EU VOCE FUTEBOL QUER”

“VOCE GOSTAR FUTEBOL”

“SALAO FUTEBOL SORTE GANHAR”

“WOCE VONTADE EU MAIS OU MENOS JOVEM SAO PAULO BOM FUTEBOL”



Tradugio de Maria:

"Por exemplo seu amigo surde mudo e ouvinte a0 invés de ficar triste em cass, porgué vood ndo vem na minha casa jogar

futebol.

Quer junto, eu vocé futebol, quer jogar. Vocé gosta de futebol?
Vai no saldo jogar futebol & se tiver sorte ganha.

Voué esta com vontade? Eu jogo mais ou menos. Os jovens 14 em S#o Paulo jogam bern futebol.

Referente a José:

“EuU PERGUNTAR QUER FUTEBOL SALAO CAMPO SALAD FUTEBOL”
“VOCE GOSTAR QUER FUTEBOL"
“SALAC APRENDER DEVAGAR”

“ROGERIO (sinal) TECNICO ENSINAR DEPOIS JOGAR CAMPO"

Tradugéo de Maria:

“Ey pergunto para voos, quer jogar futebol de saléio, de campo, saldo, futebol?
Vacé gosta, vocé quer jogar fulebol?

Mo saldo eu vou aprender devagarinho. O Rogério que & técnico vat ensinar & depols a gente joga no campo.”

Neste registro pode-se observar que nio houve verdadeiramente um dialogo,
apesar da insisténcia da intérprete para que conversassem sobre o texto lido. Na
verdade, o que se pode concluir de todas as observagdes feitas em relagao ao texto
1 é que ambos retiveram apenas o tema central, que era o futebol. A partir deste
tema eles desenvolveram todas as outras atividades solicitadas, partindo de suas
experiéncias pessoais: o texto que escrevem & sobre futebol, e o dialogo tambem.
Em outras palavras, eles ndo escrevem nem conversam sobre o texto, mas sim

sobre o tema do texto. Mostram que gostam de futebol e que conhecem ¢ assunto.

Dessa maneira, observa-se que compreenderam parcialmente o texio, pois



entenderam do que ele falava, fazendo uma apreenséo global do tema, captando a
mensagem de uma maneira genérica. E importante notar que a gravura cgue
acompanhava o texto ja fornecia indicios sobre o tema tratado, e pode ter interferido

na apreensdo da mensagem por parte de ambos os sujeitos.

Problemas identificados no texto 14

Resumidamente podemos apontar, nessa andlise preliminar da leitura, dois
grupos de problemas maiores nos quais se inserem cutros elementos:

1) Restricdo de vocabulario, que é verificada na dificuldade dos leitores
envolvidos em encontrar equivalentes em lingua de sinais. Os vocabulos
relacionados a estas situagdes mostraram estar vinculados a um sentido figurado,
sendo que representavam uma idéia, cuja significagiio estes sujeitos ndo
conseguiram atingir. Tém-se como exemplos os vocéabulos "dedicacio”, "seriedade”,
& outros ja apresentados anteriormente.

Essa dificuldade em encontrar equivalentes traduziveis em lingua de sinais é

verificada no momento em que trocam o vocabulo por outro vocabulo do seu
cotidiano, que parece se organizar ao redor de uma palavra chave, ou signo visual
chave. Temos como exemplo o signo visual chave "salac™ que foi utilizado para
“clube”, "interclubes” e "selecd@o”, ou quando soletram o vocabulo impresso no texto.

2) Busca de situagdes cotidianas relacionadas ao tema do texto e ndo do

sentido do texto.

Em relacdo a producglc escrita dos dois surdos, podemos apontar dois

problemas:



1) Falta de conhecimento da estrutura sintatica da lingua portuguesa, o que
resuita numa escrita telegrafica, pela interferéncia do processo de aprendizagem do
portugués sinalizado, que nac & exato, com a lingua de sinais, numa juncdo que

dificulta a aprendizagem das regras que regem o porfugués.

2) Faita de entendimento por parte de leitores ouvintes do texto escrito
pelos surdos deste estudo, em que somente com a ajuda do escritor-surdo o

leitor-ouvinte consegue chegar a significagdo do mesmo.

1.2. TEXTO 2: “QUEM VE CARA NAO VE CORACAO!"

A seguir, passo a apresentar as atividades e analises realizadas a partir do

segundo texto utilizado: “Quem vé cara nfio vé coragdio!”. £ interessante notar que
este texto apresenta cinco figuras ilustrativas. Procurarei verificar se estas figuras

interferem na busca de sentido do texto realizada pelos leitores surdos em questso.



Texto 2: QGuem vé cara ndo vé coragio!

Texto utilizado para leitura

Quem vé cara niio vé coragito!

Com suas roupas coloridas, cara pintada de branco,
fazendo graga, dando cambathotas, o pathaco & a alegria da
criangada, a sua diversdoe. Mas, quem € o homem que se
veste de pathago? £ sempre alegre, brincalhdo? Como
conhecer sua identidade, seu modo de ser? O que vemos
com o3 olhos € muito pouco. E importante saber o que as
pessoas pensam ¢ sentem, £ importante verificar, em cada
situagfio, 0 que significam os gestos, as expressfes, as
palavras. E preciso ir além das aparéncias.

Leitura de José

(uem ver cara (soletrou) niio ver coragfio {perguntou se
cara era de caro, ¢ Maria mostrou para ele o rosto, que era
igual a cara)

Como vocé roupa colorida (soletrou) cara pintar branca
fazendo (pensou que era fazenda ¢ Maria explicou que era
do verbo fazer) graga (soletrou) virgula, dando (soletrou)
cambathotas (soletrou) virgula, o pathago & alegria
(soletrou) criangas (faz 2 mimica criangas ¢ soletrou
criangada) virgula, sua diversfo (soletrou) ponto. Mas
(soletrou) virgula, guem ¢ o homem que se veste (soletrou)
de palhago (soletrou e fez mimica) ponto de interrogacio?
E (soletrou) sempre (soletrou) alegria (soletrou) brincar
ponte de interrogaclo? Como conhecer sua identidade
{soletrou e usou mimica de R.G.) virgula, seu modo
{soletrouy de ({soletrou) ser (soletrou) pomto de
interrogagdo? O (soletrou) que vemos (soletrou) com olhos
¢ muito pouco virgula, € importante saber o que pessoas
pensar ¢ {(soletrou} sentem (soletrou) ponto final, E
(soletrou} importante verificar (soletrou) cada situagfio
{soletrou} ¢ gue significam (soletrou e perguntou se era
referente @ signo, e Maria disse que nfio} o3 gestos
{perguntou o que era gestos ¢ Maria explicou) expressdo
(soletrou e pensou que era pressio, que era referente a
carninhfio por ser pesado e que vem de ex, (por exemplo
ex- namorada) como virgula as (soletrou) palavras é
{(soletrou) preciso ir (soletrou) além (soletrou) aparéncias
(soletrou) ponto final,

Leitura padrioc de Maria

Quem ver cara wle ver coragiio ponto de exclamaciio!
Com suas roupas vermelho virios carg pintar branco fazer
palhaco fazer cambalhotas o (soletrou) homem palhago é
(soletrou) alegre criangas sua brincar ponto final, Quem
homem vestir pathaco ponto de interrogaciio? E {soletrou}
sempre alegre brincar ponto de interrogacio? Come
conhecer sua pesson seu modo (soletrou) de (soletrou) ser
(soletrou) ponio de interrogacio? O que ver com othos ¢
(soletrou) pouco ponto final. E (soletrou) importante saber
0 que pessoas pensar e (soletrou) sentem (seletrou) ponto
final. E (soletrow) tmportante ver cada situagio (soletrou) o
que significam (soletrou) gestos virgula, as (soletrou)
expressdes (soletrou) virgula, as (soletrou) palaveas ponto
final. E (soletrou) preciso ir além (soletrou) das (soletron)
aparéneias (soletrou’ ponto final.

Leitara de Jodo

Com ver roupa quer pintar praga dando (soletrou)
cambalhotas {soletrou) palhago alegre crianca sua diverséio
(soletrou) mas (soletrou) quem & o homem veste {soletrou)
palhago ponto de intetrogaciio? £ sempre (soletrou) alegre
{soletrou) brincar ponto de interrogagfio? Como conhecer
(soletrou) sua identidade (soletrou) seu mode (scletrou) ser
(soletrou} ponto de intsrrogagfo? O gque vemos (soletrou}
com othos & (soletrou) muito pouco ¢ importanie saber o
que a3 pessoas pensam {soletrou) sentem (soletrou) ponto
final. £ (soleirou) importarte verificar {(soletron) cada
situagio (soletrou) virgula, o que significam (soletron) em
(soletrou) gestos (soletrou} virgula, as (soletron)
expressbes (soletrou) as (soletrou) palavras (soletrou)
ponto final. 3 preciso ir aiém (soletrou) das (soletrou)
aparéncias {soletrou)} ponto final,



Neste texto também procurei colocar em um quadro geral os vocabulos que foram

trocados por outros, e os que foram soletrados.

Vocabulos Maria Joéo José

soletrou] trocou | soletrou trocou soletrou ! trocouy

1.coloridas pintar X

2.graga palhaco praca

3.dando fazer X

4.alegria alegre alegre

XKEoxx] X X

5 diverséo brincar X

i6.brincalhéo brincar brincar brincar

7.identidade pessoa

=

R.G.

8.verificar ver

>
>

g.vé ver néo leu var

10.é

11.modo

12.de

13.8er

14.e

15.sentem

16.situacao

Koo X X =) oxOX| X

17 significam

18.expressao

19.as

20.além

21.das

XK X X X X X X X o x| X X
XKOoX| X X X X X x| X x| X X X

> ] X X

22.aparéncias




Jodo soletrou, além dos indicados na tabela, outros vocabulos como:
“cambalhota”, "veste", "mas", "sempre”, "conhecer”, "vemos", "pensam”, "gestos”,
"palavras.”

Neste segundo quadro também torna-se evidente, como no primeiro, que as
palavras do texto que sao signos de idéias como "aparéncias”, "além", "significam”,
"expressdes”, "situacdo”, "sentem”, "modo”, ndio encontram equivalentes em lingua
de sinais e, portanto, ndo tém sentido para Joo.

Sua restricdo de vocabulario é dbvia, observando-se o desconhecimento que
revela em relacdo a um grande numero de sinais, refletindo, assim, o conhecimento
que possui desta lingua de sinais.

Jodo novamente se vale de relagbes metonimicas quando substitui “coloridas”
por “pintar”, “alegria” por “alegre” e “brincalhdo” por “brincar”, que aparecem no
quadro, mas ndo devem ser considerados como simples substituicbes. Nas linguas
de sinais, especiaimente na lingua americana de sinais (Klima e Bellugi, 1879), o
estudo da estrutura interna da palavra, chamado de morfologia, apresenta duas
vertentes: a morfologia derivacional e a de inflexdo. Nas expressées alegre -
alegria, brincalh@o - brincar, as diferenciagées morfolGgicas aparecem dentro do
proprio discurso, na prépria lingua, expressando muitas distingdes peculiares de
significado. Este processo de morfologia inflexional é completamente diferente e
independente da lingua falada. Nesta existe o afixo e o sufixo, no caso de verbos,
por exemplo, & também podem ser adicionados segmentos de sons no final, no
inicio ou dentro das palavras. Na lingua falada a morfologia estd intimamente
conectada com a organizacéo linear dos itens lexicais, enquanto que na lingua de
sinais, a inflexdo e a derivagdo sempre afetam o movimento do sinal, resuitando

numa complexa forma espago-temporal, mas mostrando uma sistematicidade nas



suas apresentacdes. Estas s&o distinguidas em termos de dimensdes especificas
no espaco, como: dire¢cbes do movimento, arranjo das linhas do movimento, que
podem ser em circulos, arces, & em termos de dimenséo temporal, como: ciclicidade
(repeticdo) e qualidade do movimento (ex.: rapido, lento). As diferentes
combinacdes dessas dimensdes espago-temporais no didlogo criam uma grande
variedade de padrées de inflex@o. Por isso, retomo que os itens lexicais sinalizados
por Jo&o, “alegre” e “brincar’, sdo uma variante lingUistica da qual ele se vale para
traduzir os itens “alegria” e “brincalhao”.

A palavra graca foi substituida por Jodo pela palavra praca. Esta substituicio
parece ter sido feita em fungdo de um vocabulo desconhecido por cutre conhecido,
a partir de similaridades visuais das palavras. No caso, a primeira letra foi utilizada
para determinar esta substituicdo. Sua leitura, apesar de ter ocorrido apenas uma
vez, aparentemente foi feita com base nas caracteristicas visuais da palavra, ou
seja, devido a falta de correspondéncia som-grafema & encorajada a utilizagdo de
estratégias de memorizacéo visual (Lodi, 1996).

Jose, além dos vocabulos soletrados apresentados no quadro, também soletrou
‘cambalhotas”®, *mas”, “veste”, "0”, “vemos” e “ir". Da mesma forma que Jodo, José
apresenta restricdo de vocabulario, que se evidencia pelo grande nomero de
vocabulos soletrados e refletindo seu conhecimento da prépria lingua de sinais.

Na leitura de José verificamos a soletracdo digital acompanhada de
questionamentos sobre o significado dessas palavras.

Ocorre a interrupgdo da leitura na busca da compreensdo do vocabulo,
interferindo no entendimento do sentido geral do texio.

Exemplos deste tipo de ocorréncia na leitura de José:



- "Quem ver cara (soletrou) ndo ver coracido (ele perguntou se cara era de caro e

a Maria mostrou para ele o rosto e que era igual a cara).”

- "...cara pintar branca fazendo (pensou que era fazenda e Maria explicou que era

do verbo fazer)."

- "E importante verificar (soletrou) em cada situacéo (scletrou) o que significam
(soletrou e perguntou se era referente a signo e a Maria disse que n&o) os gestos
(perguntou o que era gestos e Maria explicou) expresséo (soletrou e pensou que
era presséo, que era referente a caminhdo por ser pesado & que vem de ex, como

por exemplo ex-namorada).”

Nos vocabulos “cara” e “fazendo”, José busca o significado em palavras
parecidas, “caro” e “fazenda”, que lhe séo familiares e que tem semelhanca visual
com a palavra original do texto, recorrendo, como Jo#io, a uma estratégia de
memoria visual na leitura.

Também existiu tentativa de constituigio de sentido por parte de José ao ler
“identidade” como “R.G.” & “expressao” como “pressdo’, referente a "caminhdo” por

ser pesado, e "ex” de “ex-namorada”. No caso da referéncia a “caminh&o”, a busca

do significado foi claramente direcionada pela presenca das ilustracdes junto ao
texto, onde aparece uma pessoa na cabine de um caminhio, dai a associagio de
idéias com “pressao” - “caminh&o” - “pesado”.

No que se refere ao prefixo “ex”, a busca de significado se deu a partir de
conhecimentos anteriores, onde “ex-namorada” representa algo relacionado ao
passado, que deixou de ser.

No caso de “significado” procurou compreender o vocabulo a partir da raiz
“signo”, porém recorrendo a seu conhecimento anterior relativo aos signos do

zodiaco.



Por tudo o que foi dito, pode-se constatar que José demonstrou empenho em
entender o funcionamento do portugués, em sua leitura deste texto.

Maria, em sua leitura, também apresentou um grande numerc de vocabulos

soletrados, sendo que a soletragdo néo deixa de ser uma estratégia de leitura, mas
que reflete seu conhecimento da lingua de sinais que aprendeu junto a essa
comunidade de surdos, da qual também José e Jo#o participam.

Em lingua de sinais, parece ndo existir os termos “graca” e “diversdo”, que foram
traduzidos por Maria como “palhago” e “brincar”. Esta traducdio, baseada em seu
conhecimento do portugués falado e escrito, parece indicar a nfio existéncia de um
similar em sinais em seu vocabulario, levando-a a lancar méo do recurso da
metonimia. A competéncia destes surdos em lingua de sinais se constituiu em suas
esferas de vida social. O vocabulario que possuem, os enunciados que expressam
nestas esferas, apesar de empobrecidos, devem ser suficientemente ricos para dar
conta de suas necessidades de vida.

No segundo texto desenvolvido por eles procurei destacar nuances que ndo
aparecem no primeiro texto. A utilizacdo das pontuagdes existentes no texto,

quando transpostos para lingua de sinais, ndo parece ter 0 mesmo sentido que para
o ouvinte. Ma leitura do ouvinte estas pontuacdes, como virgula, interrogacéo e
outras s&o entendidas como marcas gque ajudam na construgdo e nas associactes
das idéias do texto, enquanto que estas pontuaces para estes surdos sdo
freqlientemente tomadas como sinais de palavras no texto.

Esta forma de leitura se evidencia principaimente na leitura de Jodo do textoc 2:

"Quem vé cara nédo vé coracio!"(anexo 2):



"Com ver roupa quer pintar praca dando {soletrou) cambalhota (solefrou) palhaco
alegre crianga sua diversdc (soletrou) mas soletrou quem é o homem veste
(soletrou) palhago ponto de interrogacéo?

E sempre (soletrou) alegre (soletrou) brincar ponto de interrogagao?

Como conhecer (soletrou) sua identidade (scletrou) seu modo (soletrou} ser
(soletrou) ponto de interrogacéo?

O que vemos (soietrou) com olhos é soletrou muito pouco & importante saber o
que as pessoas pensam (soletrou) sentem (soletrou) ponto final.

E (soletrou) importante verificar (soletrou) cada situagao (soletrou) virgula, o que
significam (soletrou) gestos (soletrou) virgula, as{soletrou)expressées (soletrou) as

palavras (soletrou) ponto final.

E preciso ir além (soletrou) das (soletrou) aparéncias (soletrou) ponto final.”

O uso da poniuacdo, como interrogagdo, virgula e ponto-final, deve-se
provavelmente ao seu aprendizado escolar, no qual para cada signo gréfico deveria
corresponder um sinal. Eles sabem o que estes pontos significam, mas néo os

aplicam adequadamente, pois ora os utilizam como sinal de palavra, ora os

assumem como indicadores de engendramento de idéias do texto.

ESCRITA E RECONTO DO TEXTO 2 PARA FINS DE COMPREENSAO DA
LEITURA

Texto 2: "Quem vé cara nao vé coracgéo!”

Exemplo do texto escrito por Jo&o:(anexo 6)



“Circo
falou palhago pobre crianca bom
bom muito paihago todos meninas
circo palhaco falar ndo ovivi
surdo. Como s6 vejo palhaco

poUco sorm."

Neste texto escrito por Jodo, pode-se observar que:

oproduz enunciados escritos de dificil compreensic ao leitor, mas parece
captar o tema do texto, que aparece em uma das ilustragfes que
emoiduram o texto lido (texto 2).

ofica a impressdo de que a composicio da escrita se da pela lembranca do
sinal, surgindo urma imagem do objeto e dessa forma a transposicéo para a
escrita, mas nao como uma simples transcricdo, pois tenta construir o
portugués, aplicando o plural ( em “todos” & “meninas”’) e pontuacdes, além
do titulo em destaque.

No texto escrito por José (anexo 7), a seguir, observa-se que ja ndo aplica um

titulo:

"Homem nés amigo legar muito € o
eu vou par ver circo palhago

ir crianga pessoas familia filho
esposal cadeira ver circo bonito

muito legar ir palhago.”



Neste texto escrito por José parece que o unico vocabulo escrito gue ndo fem
uma relagdo praticamente direta com o sinal, & a escrita de "legar’. Mas, mesmo
assim, na exploragédo do contetdo do vocabulo "legar” com José, surgem as
imagens visuais de "j6ia" e "bom", expressos em lingua de sinais.

Enfim, sua escrita coincide com a imagem que tem de mundo. Embora use a
sintaxe da lingua de sinais, aplica o portugués, numa mescla do portugués com a
lingua de sinais.

A partir do texto lido, Jodo e José foram solicitados a recontar o que leram. No
exemplo que se segue, Jodo demonstra que aborda uma idéia contida no texto lido
apenas como referencial que desencadeia a lembranga de uma realidade vivida,

assim, conta ¢ que sabe a respeito de palhaco.

Exemplos deste tipo de ocorréncia em relagéo ao texio 2:

Referente a Jodo:

“PALHACO IMPORTANTE PORQUE RIR CRIANGAS GOSTAR BATER PALMA PORQUE PALHAGO

BRINCAR MUITO”

Traducéo de Maria:

Jofio relatou que "o pathago é importante porque estd sempre rindo, ¢ as crancss gostarn, batern palma, porgue o pathaco

brinca muito.”

José, ao contrario, tenta se lembrar do texto, porém, consegue apenas recordar
algumas palavras soltas, sem formar um sentido. Dessa maneira, fracassa na tarefa

de recontar o texto.

Referente a José:



*“VER MUITO CORAGAC TODO HOMEM AMIGC BRINCAR PALHAGO ALEGRE MUITO VER

PRESSAQD DIFICIL 8O

Traducéo de Maria:

José citou alguns vocabulos que ele iembrou como "homem”, "amige”, "palhaco”, "crianca”, "muito alegre”, "pressiic” e "sd.”

Dialogo sobre a leitura "Quem vé cara ndo vé coracdol”

Foi solicitado a José e a Jodo gue conversassem sobre o texto tido. Observou-se
gue ndo foram capazes de conversar sobre o texto. Nesta atividade, José refere-se
a uma experiéncia individual de vida, ndo partilhada com a leitura do texto e com o
irmao. Jodo ndo conversou sobre a leitura, por afirmar que pensava da mesma

forma que o irm&o. José faz sua exposicido monologicamente.

Referente a José:

“PESSOAS PRETO BRANCO PALHACO POBRE CRIANGA NOS VER PESSOAS POBRE TRISTE

PESSOAS PRETO TRISTE”
“PALHACO GOSTAR BRINCAR CRIANCA RIR”

“AMIGO BRINCAR PASSEAR COM NOS CONVERSAR”

Tradugéo de Maria:

"Pessoas pretas, brancas, palhagos, pobres, criangas.

A gente vé pessoas pobres tristes, pessoas pretas tristes.

Os pathagos gostam de brincar com as eriangas @ as criangas riem.

Os amigos brincam, passeiam com a gents, conversam.”



Problemas identificados a partir do texto 2

Aiém dos problemas identificados ne texto 1 podemos acrescentar.
1) Pontuacédo lida como sinal de palavra (exemplo: virgula).
2)Busca de compreensio do vocabulo isoladamente, interferindo no
entendimento geral do texto.

Resumidamente, podemos apontar mais claramente outros problemas na

producédo escrita de Joao e José:

1) Escrita influenciada pelo processo de alfabetizac@o que viveram, que
resulta na aplicacdo inadequada de regras do portugués e da lingua de sinais,
numa juncdo que cutmina em um texto de dificil compreenséo para o leitor ouvinte.

2) Experiéncias de vida que remetem ao tema do texto, mas nao
partithadas com ele. Tanto na redag@o como no didlogo, o discurso se da a partir

do tema do texto lido e néo sobre o texto, revelando uma compreenséio parcial do

mesmao.

Apresento a sequir o texto 3, que foi lido numa dindmica diferente dos dois textos

discutidos até aqui. Vejamos o que aconteceu.

2. LEITURA REALIZADA DE SURDO PARA SURDO

TEXTO 3: “PROPRIETARIA QUER EXPULSAR POSSEIROS DA FAZENDA

VALE VERDE, NO LITORAL SUL”



A)- Leitura de Maria para José

Nesta leitura, Maria teve como preocupacio contar sobre a manchete do jornal:
"Proprietaria quer expulsar posseiros da fazenda Vale Verde, no litoral Sul.”

Primeiramente Maria fez a leitura silenciosa do texio e nds (eu e ela)
separadamente, conversamos sobre o conteldo do texto.

Logo apos, agora todos juntos, Maria, Jodo, José e eu, iniciou-se o processo de
"leitura”, o contar sobre a leitura para Jose e Jodo.

Maria relata que normalmente tem esta atitude ao ler para o surdo. Lé
silenciosamente, apreende as idéias principais e finalmente, passa a mensagem ao
mesmo num processo dialdgico.

Apés a exposicao de Maria sobre o artigo do jornal, José conta sobre esta
mesma leitura a Jodo.

Por (ltimo, José e Jodo deveriam dialogar sobre a noticia do jornal.

Mostrarei agora a noticia adaptada da Folha de S&oc Paulo pele Telecurso
Primeiro Grau, que foi utilizada por Maria na leitura para Jose {anexo 3).

O artigo do jornal diz:

“Proprietaria quer expulsar posseiros da fazenda Vale Verde, no litoral sul.”

"A fazenda Vale Verde, com mais de 3.600 hectares, esta localizada
perto da cidade X, no litoral paulista. L4 existem 80 familias de posseiros,
que chegaram ao lugar vindos de Minas Gerais e do Nordeste, antes
mesmo que existisse a fazenda. Seus lotes tém, em média, de 24 a 36
hectares. Plantam-se banana e milho, para vender & subsistir. O posseiro
Roque Bento, entrevistado pelo repdrter, conta que chegou a regidc em
1.976. Tem 7 filhos e uma plantacéo de bananas. Quando a safra é boa,
ele tira uns 12 mil cruzeiros por més. A sua posse & de uns 20 hectares.
Conta que, quando chegou, era tudo uma mata braba, quem tinha
territorio demarcado era formiga, cupim e cascavel. Trabalhei duro, com
Deus e minha mulher. A gente vivia de comer palmito selvagem. O tempo
foi passando e as coisas melhorando. Em 1.979, a dona Suzana (a
proprietaria) chegou aqui dizendo que era pra todo mundo sair. Propos
um acordo para pagar algumas indenizactes parceladas. E claro que nos



nac aceitamos, pois quem é que garantia que ia pagar as parcelas depois
que a gente saisse? A proprietaria, agora, quer expuisa-los a forga. E
eles se preparam para resistir, também a for¢a.”

Maria evidencia sua forma de ler uma noticia para um surdo;

Referente a Maria:

MARIA- “FICAR PERTO CARAGUA”

JOsE- “Cocacon”

MaRIA- “NAO NADAR CARAGUA (soletrou)”

JOsE- "“CARAGUA” (soletrou)

MARIA- “FICAR PERTO CARAGUA TER OITENTA FAMILIA FAMILIA VIR MINAS GERAIS™

“Pouco ViR MINAS GERAIS POUCC VIR NORDESTE (soletrou e sinal)”

Jose- "PRA LA PARANA"

MARIA- “PARANA PRA LA”

“CADA FAMILIA TER TERRENO MAIS OU MENOS VINTE TRINTA £ SEIS MAIS OU MENOS”

“TERRA DIVIDIR LA HOMEM TRABALHAR PLANTAR BANANA MILHMO DEPOIS PEGAR VENDER
SALARIO”

“SETE DIA DEPOIS REPORTER (s0letrou) ENTENDER”

JOSE- (moveu a cabeca negativamente)

MARIA- “HOMEM FALAR TELEVISAO ELE CHAMAR HOMEM TRABALHAR TERRA NOME
ROQUE BENTO (soletrou)”

“ROQUE (soletrou) FALAR VIR LUGAR ANO UM NOVE SETE SEIS TER SETE FILHO MUITO
BANANA"

“TER MUITO BANANA DINHEIRO BOM MAIS OU MENOS DOZE PONTO ZERO ZERO ZERC TER
VINTE OITO TERRA LUGAR”

‘ROQUE (soletrou) FALAR HOMEM MICROFONE ANTES VIR TER MUITO MATO FEIO
TRABALHAR DIFICIL”

‘DEUS AJUDAR FAMILIA AJUDAR ESPOSA AJUDAR MUITO SEMPRE COMER PALMITO

(soletrou) SELVAGEM (soletrou) DURQ”



"FUTURO DINHEIRO AUMENTAR ANO UM PONTO NOVE SETE NOVE MULHER SUZANA
(soletrou} IR CASA ROQUE (soletrou) FALAR"

“EMBORA EU DONO AQUY

“FUTURO VOCE SAIR EU PAGAR POUCO MES”

“ROQUE (soletrou) OLHAR FALAR NAC EMBORA PORQUE DONO ELE BRIGAR”

“HOMEM NAO EMBORA PORQUE POR EXEMPLO ELE EMBORA FUTURO MULHER SUMIR NAO
PAGAR MES ELE"

JOSE- “ELA SUMIR ELE PEGAR TERRA AZAR DELA"

MARIA- (acenou a cabeca afirmativamente)

“MULHER QUER ELE EMBORA ELE NAC QUER EMBORA ELE ELA BRIGAR”

Tradugdo de Maria:

"Termn uma fazenda nome Vale Verde (soletrou) grande, mais ou menos de 3600 hectares (soletrou).
Sabe?

José fez sinal de ndo.

Maria de que ers igual & metros.

José entendeu que era medida,

Maria diz que fica perto de Caragud (que tern o mesmo sinal de coca-cola).

José pergunta se & coca-cola.

Maria diz que ndio, nadar, Caragua (soletrou).

José expressa Caragud.

Maria diz que fica perto de Caragué. L4 tem citenta familias. As familias viersen de Minss Gerais. Um pouco veio de Minss &
outro pouco do Nordeste.

Meria pergunta a José o sinal de nordeste {solefrou).

José diz que pro lado de Parana,

Maria repetiu Parana e disse que é I para aqueles fados.

Cada familia tem terrencs de mais ou menocs 23 por 36, mais ou menos, As ferras foram divididas.

.4 os homens trabalham, fazem plantagdo de banana e mitho, e depois colhern pars vender & pegar o salério do més,

Uns sete dias depois o repdrter (soletrou) & ai?



José ndo entendeu.

Maria disse que é o homem que fica falando na televissio, ele foi @ chamou o homem gue trabatha nas terras chamado Rogue

Bento {soletrou).

© Reque (soletrou) falou que veio para aquele lugar no ano de 1976, e tem sete filhos, e muita plantagiio de banena. Se tiver

muita plantaciio de banana dé para entrar um dinheiro bom, mais ou menos doze mil cruzeires, ¢ tem 28 terrenocs. O Rogue falou
para o repérier que quando ele veio para ca havia muito mato, era felo e o trabatho foi muito diffcil,

Mas ele tinha Deus que ajudava, e a familia que gjudava, a esposa sjudava multo & sempre comia palmito selvagem (solelrou), &
disse que sehagem era de duro.

Anos depais foi entrando mais dinheiro. No ano de 1975, uma muther Suzana (soletrou) fol na casa do Rogue e falow:

- Pode sair das terras, eu sou a dona daqui. Depois vOCEs Saem € U PaYs um pouce por més,

-Al 0 Rogue oihou bem e falou que néo iria sair, pois o dono da terra era ele e ai ficaram brigarndo.

O homem n&o quer saiv porgue por exermplo, se sle sair e depois a muther sumir, & i ndio vai pagar por més para ele.

José diz se ala sumir, ele pega a terra de novo para ele @ azar o dela,

Maria acena a cabeca concordando e diz que a muther quer que ele saia, mas ele ndo quer sair e ficam brigando.”

Parece que Maria, e provaveimente também o ocuvinte que conhece a lingua de

sinais, ao se comunicar com um surdo que usa lingua de sinais ou com pPoUCo

dominio da fingua portuguesa, normalmente tem a tendéncia de trocar as palavras
que julga n&o ter referéncia concreta na vida dele, e que o mesmo n&o iria
compreender.

Nesta leitura percebe-se que Maria substitui um vocédbulo desconhecido por um
sindnimo, que ndo configura uma constelacio de significados e sim um vinculo
entre imagem visual desconhecida e imagem visual conhecida (exemplo: repdrier =
homem da televisdo).

Maria passou a imagem visual das cenas acontecidas no texto, como se fosse um
filme de varias situagdes vistas, onde se estabelece vinculo de signos visuais aos

objetos e cenas referidos.



Isso ndo se deve a falta de conhecimento sobre o conteddo do texto por parte de
Maria. Revela que se explicar estas situag@es mais "profundas” que envolvem o
texto, José fara confuséo, passando assim a nao entender nada.

Ressalta ainda que muitas palavras nfo existem (ou ela ndo conhece?) na lingua
de sinais e que isso traz muitas dificuldades na explicacio de um assunto como
esse. No entanto, ela acredita que a lingua de sinais da condigBes ao surdo de se
desenvolver plenamente, mas salienta que esta lingua deveria ser mais
desenvolvida em sua comunidade local. Pois percebe que os surdos da cidade de
Sao Paulo tém sinais diferentes, que parecem dar mais acesso as informaces.
Afirma que esses surdos t&m maior conhecimento da lingua do que ela e os demais
surdos de sua cidade.

txemplos destas ocorréncias:

Hectares é igual a metros.

Repérter é igual a homem que fala na televisdo.

QOutras vezes procura passar para José o sentido literal da palavra expressa no

texto.

Exemplo desta ocorréncia:

Referente a Maria:

“HOMEM NAQ EMBORA PORQUE POR EXEMPLO ELE EMBORA FUTURO MULHER SUMIR NAO
PAGAR MES ELE”

Tradugéo de Maria:

"0 homem ndo quer sair porque por exemplo s ele sair e depois a mulher sumir”

José interpretou sumir comge ir embora e néo aparecer mais naquele local e Maria

concordou com essa assertiva.



Por outro lado, a palavra “sumir” no texto vai além dessa situacio mais imediata,
simbolizando o fato da dona das terras n&c cumprir com o0s compromissos de
pagamento assumidos.

Além disso, a noticia fala de posseiro, que é o lavrador que toma posse ou ocupa
terras que encontra desocupadas.

No caso do texto, o posseiro ocupou terras desocupadas, ndo utilizadas pelo
dono e que aparentemente ndo pertenciam a ninguém.

A idéia central do texto envolvendo o conflito da pessoa que é dona legal da terra
e daqueles que a habitavam ha vdrios anos, familias de posseiros, foi
compreendida. Quando José afirma “ela sumir ele pegar terra azar dela”, esta

concordando com o posseiro.

B)- Leitura realizada por José para Joio

A partir dessas consideragdes, passaremos agora a analisar a leitura de José

realizada para Joao.

Manchete: Proprietaria quer expulsar posseiros da fazenda Vale Verde, no

litoral Sul,

Referente a José:

“FAZENDA VALE VERDE (soletrou) BOM TRES PONTO SEIS ZERQ ZERO LUGAR BOM”
“PERTO (soletrou e sinal) PRAIA OITO ZERO FAMILIA VONTADE VIDA (soletrou)”

“VIR MINAS NORDESTE CIDADE LONGE”

“FAZENDA LOTE DOIS QUATRO TRES SEIS PLANTAR (soletrou) BANANA MILHO VENDER"

“HOMEM POSSEIRO (soletrou) ANO UM NOVE SETE SEIS”



“SETE FILHO MES MES VENDER BOM MES MES UM DOIS PONTO ZERO ZERC ZERO MAIS OU
MENOS"

"ANTES VIR BAGUNGAR TRABALHAR DIFICIL JESUS ESPOSA AJUDAR”

“COMER PALMITO”

“ANO UM NOVE SETE NOVE MULHER DONA NOME SUZANA (soletrou) VIR FALAR ELA DONA

TUDO ESPERAR”
“MULHER FALAR EMBORA FUTURO PAGAR MES MES POUCO ESPERAR”

“‘HOMEM FORTE FALAR NAQ EMBORA"

Traducgdo de Maria:

"MNa fazenda Vale Verde (soleirou), bom 3600, o tamanho bom.

Perto (soletrou e fez o sinal) praia. Tinha oitenta familias e vontade vida (soletrou).

Vieram de Minas e Nordeste & uma cidade fonge.

Na farenda tinha lofe (soletrou) dividide 24 por 38. Plantam (soletrou) banana, miltho para vendsr,

O homem posseiro (soletrou} em 1976, sete filhcs todo més vendia bem, por més doze mil mais ou menos.

Quando veio tudo era bagungado, depois fol arrumando, trabalhou duro & Jesus, & mulher sjudavam,

Comer palmito.

Depois em 1979 uma mulher que era dona com o nome de Suzana (solelrou), Toi 1& dizendo que era dona de tudo & pars
esperar.

A rmuiher disse para sair e depois ela pagava todo més um pouco & Pars esperay.

O homem era forte e disse para ela que nfo ia sair.”

0 problema do conflito pela posse da terra foi entendido por José, embora tenha
soletrado as palavras “posseiro”, "plantam”, que s&o palavras chaves no
entendimento do texto. José parece ndo encontrar equivalenies traduziveis destas
palavras na lingua de sinais, por isso soletra como estratégia de leitura, mas
reconhece com suas proprias palavras sinalizadas uma forma de entender o conflito

de terra, o que ja havia se evidenciado ao ouvir a leitura feita por Maria.



Mas a pouca exposicio a expressbes de linguagem figurada e/ou palavras que
nao apresentam sentido literal, pode também estar atingindo a sua habilidade de
utilizar o conhecimento de mundo para inferir a partir de suas experiéncias, dando
significado & leitura. Isto me parece evidente ac analisarmos sua afirmacgéo anterior:
“ela sumir ele pegar terra azar dela”. A expressdo “sumir’ é entendida literaimente
por José, como “ir embora”, entdo o homem pega a terra de volta. A questio da
possibilidade de a proprietaria deixar de cumprir os compromissos de pagamento de
indenizagfes aos posseiros, que ficariam no prejuizo, passa despercebida.

E um leitor que procura uma compreenséo literai do significado da palavra,
gerando dificuldades na interpretacdo da linguagem figurada ou de vocabulos
desconhecidos.

Jodo e José sempre estiveram envoltos em uma familia de surdos e cuvintes em
que tanto a lingua de sinais como a oral aconteciam naturalmente. Mas somente
esta exposicdo nao parece garantir o desenvolvimento destas duas linguas, de tal

forma a possibilitar o entendimento de piadas e linguagem figurada.

No entanto, quando estes surdos que usam lingua de sinais fazem uso da leitura
silenciosa, percebe-se que se utilizam dos movimenios articulatérios de maneira
aleatdria como forma de representar as palavras escritas. Isto deve ocorrer devido
ao tipo de aprendizado de leitura que também privilegiava este canal, mesmo néo
sendo capazes de fazer qualquer relagdo som - grafema. Mas ndo ha dlvida de que
0 acesso a leitura por parte destes surdos se deu pelos sinais e aifabeto digital,

sendo este uUltimo o responsavel por uma possivel mediacdo fonoldgica (Lodi,

1996).



O aprendiz de uma segunda lingua somente & capaz de utilizar as informagdes
desta nova lingua, de tal forma a observar, comparar, concluir, tendo como base os
construtos internos e hipdteses mentais, adquiridos através da primeira lingua.

Resumindo, acredito que a lingua que estes surdos constituiram parece estar
limitada ao sentido literal, pela pobreza de vocabuilario em sinais imposta pelo meio
em que eles vivem, por uma alfabetizacéo precaria, sem um interlocutor priviiegiado
- no caso, adultos surdos bilingiies ou professor com plenc dominio da lingua de
sinais - e baixo grau de dominio da lingua como um sistema simbdlico, dificuitando
assim o aprendizado da leitura.

Em todas as leituras realizadas buscam referenciais vividos para discorrerem
sobre a mesma, sem se aterem a historia e mensagem contida no texto.

isso se revela quando José vai contar a Jodo o que entendeu sobre a leitura que
fala da noticia de posseiros.

Foi solicitado que o seu contar se desse dialogicamente com o seu irméo, mas

nao ocorreu dessa forma.

José discorreul sozinho sobre o seu entendimento do texio.

Exemplo desta ocorréncia:

JOAO- "FAZENDA VALE VERDE (soletrou) TRES SEIS ZERQ ZERC HECTARES (soletrou)”

MARIA- “PARAR CONVERSAR O QUE LER”

JOSE- “FAZENDA GRANDE TER FAMILIA CRIANCA PESSOAS POBRE DINHEIRO POUCO
TODOS DURQ TODOS DURC”

“FAZENDA BONITA TER PALMITO COISAS”

“YENDER POUCO ELES TRABALHAR DIVIDIR DINHEIRO PCUCO CADA UM’

“AJUDAR OUTRO PLANTAR BANANA MILHO’



‘POR EXEMPLO EU CHEFE OLHAR MANDAR PEGAR ENCHER SACO JOGAR CAMINHAO
VENDER”

“NOITE VOLTAR CASA BANHO”

“EU DONO FAZENDA TER QUANTO CASA DIVIDIR COMER PESSOAS MORAR LA FORTE
SAUDE"

“FUTURO EU VELHO MORRER TUDO MEU FILHO CONTINUAR MEU FILHO VELHO MORRER
CONTINUAR”

“EU DONO LUGAR DIVIDIR FAMILIA POBRE TERRA TER DIVIDIR TUDO COMER”

“DONO FAZENDA EU ELE ENTENDER BOM”

“NAO PAGAR SALARIO ELE PORQUE VENDER POUCO”

“NAO TER DINHEIRO COMO DIVIDIR POUCO”

“PORQUE MUITA COISA PAGAR™

Traducdo de Maria:
Jodo inicia discorrendo que "a fazenda Vale Verde (soletrou) com 3800 hectares (soletrau.”
Maria interrompe & pede para conversaram sobre a leitura.

José- "A farenda grande tem familias, criangas, pessoas pobres. O dinhairo & pouce, todo mundo € duro, todo mundo 18 duro.

A fazenda é bonita, tem palmito & vériss coisas.

Vende pouco. Eles trabalham mals tem que dividic o dinheiro e af fica pouco para cada urm. Um gjuda o oulro e depais fizeram
plantagio de banana e mitho.

Por exempio eu sou o chefe e eu fico dando ordens e pega colhe o que plantou, enche o sacy, pbe no caminhéio e af feva para
vender. A noite volto para casa, tomo um banho.

Eu dono da fazenda que term virias casas e divide o de comer com as pessoas que morsm 19, para ficar forie e com saide.

Denois que eu ficar vetho, morro, val @ fica para 0s meus filhos e assim por diante. Meus flhos ficam velhios, morrem e vai
passando.

José & o dono do terreno e divide com as familias pobres o terrenc que tem, e af divide tudo & comida.

O dono da fazenda sou eu e o cara deve entender bem isso.

Méo dava para pagar o salério de quem estava 14, porque vendeu pouco.

Né&o tem dinheiro e como vou dividir o pouquinho que tenho, porque tem multa conta para pagar”



PROBLEMAS IDENTIFICADOS A PARTIR DO TEXTO 3: LEITURA DE SURDO

PARA SURDO

A partir da leitura realizada por Maria foi possivel observar duas situagdes
citadas anteriormente:

1) Pobreza de vocabulario, quando ela utiliza signos visuais que cheguem
diretamente a imagem visual conhecida. Tem-se como exemplo "hectares” gue
representa visualmente por "metro”, e "repérter” como ¢ "apresentador de noticias
na televiséo.”

2) Nao utilizacdo de linguagem figurada, por acreditar que a restricdo do
vocabulario dos surdos envoividos complicaria muito este tipo de explicacio e que
passariam assim a ndo entender nem o vocabulo literal, nem o figurado.

Na leitura de José para Jodo observou-se que apresentaram a mesma situacéo
do contar por escrito nos textos anteriores:

1) Utilizacdo de mondlogo, por mais que Maria insistisse, cada um contou a sua

experiéncia individual vivida, na busca de referenciais concretos da sua vida sem

pariilhar a idéia com o texio e nem entre eles.

3. CONVERSA ESPONTANEA

A comunicacdo espontanea por meic de sinais revela um lindo cinema mudo de
interpretacdo, onde a fisionomia, a agilidade das méos e a expressdo corporal s&o
imprescindiveis no processo de significacéo.

A lingua de sinais que utilizam cumpre a funcio de intercAmbio social, onde o
surdo comunica todo o seu cotidiano.

Exempilo deste tipo de ocorréncia:



JOSE- "ANTES SABADO MANHA UM UM RELOGIO SAO PAULO SURDO ENCONTRAR AMIGO

CONVERSAR”
"RESPONDER (na dire¢do de Jo&o)”

JOAO- “DIA DOIS DOIS SABADO EU PASSEAR LONGE CONVERSAR PASSEAR CERVEJA

COMER ANDAR AMIGO ELES NAMORAR"

Tradugdo de Maria:

José- "Antes sébado de manhé as onze horas em S8c Paulo 08 surdos se enconiraram oom o BITHGOS DA CONVErsar,

Pediu para Jodo dar uma resposta.”

JoBio- "No dia 22, sébado eu ful passear longe. Conversel, passesi, tomei cerveja, comi, fiquei andando com os meus BIigos.

Eles arrumaram namoradas.”

Esta lingua de sinais utilizada por eles parece transmitir um determinado namero
de significados, suficiente para a sua necessidade de expresséo.

Exemplos desse tipo de ocorréncia:

1. JOSE- “VOCE NAO CONHECER SURDO ENCONTRAR LA PRIMEIRA VEZ"

JOAC- "NAO CONHECER SURDO PRIMEIRA VEZ IR”

MARIA- “LA ENCONTRAR SURDO VOCE PENSAR BOM IMPORTANTE”

JOSE- “BOM BEBER COMER CONHECER MUITO SURDO"

Traducdo de Maria:

José- “Vood ndo conhece os surdos que vocé encontrou 147 £ a primeira vez qus vocs foi %
Jodo- “Eu nfio conhecia 08 surdos era a primeira vez que eu fui 14,

Maria- "O gue vocés acham desse tipo de encontro? No que ele & importante?”

José- “E bom, se bebe, come & conhesa muito surdo.”

2. JOAO- “EU VER NAO CONHECER NINGUEM DEVAGAR CONVERSAR CONHECER”

JOSE- "CERTO CONVERSAR DEVAGAR NAQ BOBO SAD PAULO MUITO PESSOAS”



JOAO- “SAQ PAULO MUITO PESSOAS EU OLHAR CHEIO DIFICIL ANDAR”
“E ENTRAR CONHECER ESCREVER NOME RUA TELEFONE ELES CARIMBAR PULSO

PORQUE ELE SAIR ANDAR RUA BAR VOLTAR PULSO EU ENTRAR”

Traducgéo de Maria:

Joio- "Al et othai assim, mas nio conhecia ninguém. Al 80s poucos eu Al comversands & conhecendo.”

José- "lsso esta certo. Isso, tem que ir conversando devagarinho, mas ndo pode ser bobo.

Em 580 Paule tinha muitas pessoas?

Jo#io- "L em S0 Paulo tinha muitas pessoas, eu fiquei olhando, mas estava t8o cheio que ficava dificll de andar.

Na hora de entrar dei 0 nome, rua, telefone e carimbaram no meu pulso. S eu fosse sair, para dar umas voltas na rua, ir no bar,

Al na volta mostrava o pulse para poder entrar de novo.”

A situacdo de didlogo espontaneo foi proposta em funglo do ocorrido nas
situacdes de didlogo a partir da leitura de textos, que haviam sido solicitadas
durante o estudo, e ja discutidas anteriormente. A intengdo era verificar se as
situacbes monoldgicas observadas se deviam a dificuldade da tarefa de leitura ou

se era uma caracteristica dos didlogos estabelecidos entre eies naturaimente.

Pelo que se pode constatar, em uma situacéo espontanea dialogam naturalmente
e déo conta de trocar experiéncias vividas. Posso inferir, por conseguinie, que a
dificuldade da tarefa de leitura interferiu nas situagdes dialdgicas a ela
relacionadas, levando-os a discorrer a partir do tema abstraido do texto, ao invés de
conversarem sobre o texto, e que também a falta de experiéncia neste tipo de tarefa

pode ter interferido em seu desempenho.



4. ENTREVISTA COM MARIA, JOAO E JOSE SOBRE AS

LEITURAS REALIZADAS

Uma das perguntas dizia respeito ao acesso a leitura por parte de surdos que
usam lingua de sinais.

Um dos problemas fundamentais apontados por Maria, Jodo e José, diz respeito
a falta de conhecimento de vocabulério. Revelam que quando eles léem, traduzem o
texto para lingua de sinais, e as palavras desconhecidas para eles so soletradas.

Maria confirma que eles traduzem a escrita de palavra por palavra, ou por sinais
ou em soletragdo digital, e que ndc captam o conteGdo do texto. Esta afirmagéo
revela falha no processo de leitura.

Acredita que os surdos, na sua maioria, ndo saibam ler porque se deparam com
diversos obstaculos, como: o problema da restricdo do vocabulario, que faz com
que se sintam desmotivados nas suas tentativas de leitura; a falta de entendimento
do texto e a necessidade de uma pessoa bilinglie para explicar o conteGdo da
leitura.

Afirma, ainda, que © surdo que sabe ler passa a informacdo para o outro surdo de
forma resumida, discorrendo sobre as mensagens principais do texto e excluindo ou
substituindo as palavras que considera de dificil compreensao.

Ressalta que eles aprendem mais palavras ligadas ao seu cotidiano ao qual tém
acesso diariamente.

José e Jo&o confirmam que o surdo que usa a lingua de sinais necessita de
alguém bilingle, para traduzir o que o texto guer transmitir e também para facilitar-

lhe a leitura.



Relatam também que & muito importante no dia a dia do surdo aprender a ler e
escrever, pois a grande maioria da populacéo é de cuvintes ndo conhecedores da

lingua de sinais.

José revela que utilizar a escrita e leitura de uma palavra Unica fica facil para ele.

Conta uma experiéncia que teve no consultério médico:

*MEDICO PERGUNTAR GELADO EU NAO ENTENDER”

*MEDICO ESCREVER GELADO (soletrou) ENTENDER FALAR NAQ"

Traducéo de Maria:
"( médico perguniou se ele tomou gelado & ele ndo entendeu a pergunta.

Assim, gle escreveu -GELADD- e entendeu, respondendo que ndo."

Também em relacdo a isso, revelam que frases e perguntas longas, escritas, séo
dificeis para quem ndo ouve, e que basta escrever uma unica palavra para eles

entenderem a idéia. No entanto, isto também traz algumas limitagdes, pois quando

estamos familiarizados com a situacao é facil nos apoiarmos em poucas palavras,
caso contrario fica muito dificil a compreenséo e a comunicacio.

Como mencionado, um dos grandes problemas do surdo na compreenséo da
leitura se da pela falta de vocabularic e a inflexibilidade em lidar com conceitos.
Mesmo quando tem um intérprete para ajudé-lo na construcdo dos sentidos do
texto, o mesmo se utiliza de vocabulos com referenciais literais e que fazem parte
do seu cotidiano. Este fato parece estar relacionado a imagem que o intérprete tem
do surdo. No caso destes surdos, a imagem que aparece & a de gque o surdo é

“cabeca dura”, como dite anteriormente.



Assim, a falta de vocabulario e inflexibilidade em relagéo aos conceitos dificulta-
lhes o0 acesso a leitura.

Quanto as implicagées pedagdgicas, acreditam que a lingua de sinais € a lingua
do surdo e que deve ser usada na sua educacdio. E importante aprender o
portugués escrito para estarem melhor informados, mas, para isso, & preciso
conhecer melhor a estrutura desta lingua.

Jo&o e José acham o portugués dificil e acreditam que a escrita do surdo que n&o
conhece bem o portugués é “escrita de indio” (sic). Relatam ter um pouco de
vergonha ao se depararem com a necessidade de escrever texios.

Maria, Jo&o e José acham que em contato com outros surdos, de outras
comunidades, principaimente de S&o Paulo, desenvolverfo melhor sua lingua de
sinais, o que lhes permitira falar sobre qualguer coisa e, falvez, desenvolver uma
melhor leitura.

Maria ressalta que, expressando liviemente suas idéias em lingua de sinais, José
e Jodo poderdo fransitar e traduzir a escrita de melhor maneira, pois terdo maior
fluéncia em sua propria lingua e, a partir disto, maior facilidade para aprender o
portugués como segunda iingua. Para ela é importante manter contato com 0s
surdos sinalizadores de Sao Paulo, porque os considera methores conhecedores da
lingua de sinais.

Maria considera que numa escola, como a que ela conhece, todos devem ser

sinalizadores, mas que isto & dificil de acontecer de uma hora para outra.



5. DEPOIMENTOS DE MARIA SOBRE A LINGUA DE SINAIS: UM

CAMINHO DE RESPOSTAS POSSIVEIS

Passo a apresentar alguns temas que recortei dos registros dos depoimentos
colhidos de Maria a respeito da leitura e escrita de surdos e o modo como supde

que seja a relacao entre lingua de sinais e escrita do surdo.

A) RELAGAO ENTRE LINGUA DE SINAIS E ESCRITA.

Uma das questbes discutidas com Maria dizia respeito a um didlogo em sinais
ocorrido entre ela @ uma crianga surda. Este didlogo foi filmado e traduzido por ela.
Maria estava narrando um jogo de futebol que assistiu pela televiséo.

Eia explica que o que esta escrito € o que disse, e que no seu pensamento ela
imagina cada um dos elementos ou a situagdo a qual se refere. Cada sinal foi
transferidc para a palavra escrita correspondente, chegando-se ao seguinte:

PESSOAS-TORCER-ASSOVIAR-ALEGRIA-HOMEM-FILMAR-TELEVISAD.

Relata que os surdos pensam na imagem visual da situacio, enquanto José e
Jodo admitern que pensam em sinais (anexo 8).

Quando Jodo relata em lingua de sinais que as 8 horas vai a padaria, ele soletra
PADARIA e junta os sinais OITO - HORAS - IR - PADARIA, recompondo, assim, a
imagem da situacao total vivida.

Ressalta que os surdos que conhece fazem uma crganizacéo destes sinais de

forma que lhes possibilite chegar ao sentido da mensagem.



Mostra que eles tém a preocupacdo de contar sobre o lugar, a data, com guem
estavam, e isto faz com que consigam transmitir suas experiéncias, de modo que,
quem entende a lingua de sinais, sabe perfeitamente como tudo aconteceu.

Refere que o que estd escritc é o que disse, e que no seu pensamento ela
imagina cada um dos elementos ou a situac@o a qual se refere.

Mostra que os surdos tém a preocupacio de contar sobre o lugar, a data, com
quem estavam, e isto faz com que consigam transmitir suas experiéncias, de modo

que, quem entende a lingua de sinais, sabe perfeitamente como tudo aconteceu.

B) EXPERIENCIAS VIVIDAS EM LINGUA DE SINAIS: VIOLENCIA

FISICA E VIOLENCIA SIMBOLICA.

Sobre este aspecto discuto primeiramente as concepcdes de Maria quanto ao
entendimento de determinadas situacdes por parte destes surdos que usam lingua

de sinais.

Ela afirma que existem situacdes de dificil entendimento para os sujeitos surdos
deste estudo em virtude de seu vocabulario restrito.

Acredita, como j& mencionado anteriormente, que tanto ela como Jofo e José
precisam tornar-se methores conhecedores da lingua de sinais para modificar essa
questdo de restricio de vocabulario, que & um problema deles e nfdoc das
possibilidades que a lingua em si oferece,

kste vocabuldrio basico, ao qual se refere, parece ser o organizador das
experiéncias vividas por eles, mas que nac se mostrou suficiente para o

entendimento de uma série de vocabulos escritos.



Maria exemplificou esse vocabuiario basico ao relatar a seguinte situagio: numa
palestra para surdos sobre os problemas sociais do Brasil, havia um carfaz onde
estava escrito “violéncia®. O surdo intérprete ndo entendeu e perguniou a ela se era

== 1t

“violgo". Ela respondeu com o sinal de “brigar” e ele entendeu.

A partir distc , considerei o problema do entendimento de vocabulos usados
apenas em sentido literal. Tomei como ilustrativa a palavra “VIOLENCIA”, nos
sentidos de “VIOLENCIA FISICA” e de “VIOLENCIA SIMBOLICA”. Ambos os

sentidos foram discutidos com Maria numa enirevista da qual o Prof. Angel Pino

Sirgado também participou. O didlogo entre ele e Maria € reproduzido a seguir;

Prof. Pino- "Por exemplo, as vezes a mae ou o pai, dizem que amam muito a
crianga, e porgue amam muilo, entdo n&o deixam a crianga pensar com suas
proprias idéias, com ¢ que estd em sua cabeca. A mée diz o que a crian¢a gosta,
diz o que tem que fazer, sabe, essas maes que gostam tanto, amam muito seu fitho
que ndo deixam os fithos fazerem nada, ou a filha; ndo deixam fazer nada. Elas tem

que fazer tudo.

O fitho fica reprimido, sem liberdade de agir, porque a mée faz tudo no lugar dele.
Isso nos chamamos de violéncia. A vioiéncia ndo é fisica, mas uma violéncia
simbdlica ou mental.

Como é que deveria ser passada esta diferenca enire violéncia fisica e violéncia
simbdlica, em lingua de sinais para o surdo?”

Maria- “Como eu devo explicar isso?”

Prof. Pino - “E, a mae que ama muito, mas que é um amor exagerado gue nio
deixa o fitho fazer as coisas. Terd que explicar para ela, porgque ndc sabe, que tem

amor de mée que as vezes faz mal ao filho, e um outro amor que possibilita ao filho



ser livre, ser independente, tomar iniciativa e escother. O outro tipo de amor, que a
mae faz tudo pelo filho, e nao deixa o filho fazer nada. Ele néo sabe escolher, ele
n&ao sabe escolher uma roupa, ndo sabe dizer o que esta pensando, ndo sabe tomar
uma decisdo, a mée tem que tomar no lugar dele.

Entdo, séo dois tipos diferentes.

O primeiro é amor normal e o segundo poderia ser considerado uma violéncia,

gue proibe o filho de agir por ele mesmo.”

Maria relata a seguir como explicaria ao surdo a diferenca entre violéncia fisica e
violéncia simbdlica, utilizando a fala e a lingua de sinais alternadamente. Separei os
dois momentos: primeiro a fala e depois os sinais utilizados por Maria, porque foi

dessa maneira que procedeu durante a entrevista.

Maria- “Por exemplo: a mamée ta aqui, outra mamae t& aqui, a minha mamée, eu
peco:

-Posso ir passear?

E ela fala pode. A sua maméae vocé pede:

N&o, 86 comigo, sozinho nio.

Qual outro exemplo que eu poderia dar?

(Utilizando a lingua de sinais de -POR EXEMPLO-MINHA-MAMAE-SUA-
MAMAE).

(utilizando a lingua de sinais de -MINHA-MAMAE-EU-PEDIR-PODER-
PASSEAR-ELA-FALAR-PODER).

(utilizando a lingua de sinais de -SUA-MAMAE-VOCE-PEDIR-PODER-

PASSEAR-S0O-EU-SOZINHO-NAQ).”



Prof. Pino- Escolher roupa.

Maria- Eu falo para minha mamae

Posso comprar roupa no shopping, sozinho?

Mamae fala pra mim:

-Pode! E eu vou.,

A sua mamée, vocé pede, posso comprar roupa no shopping?

Ela fala:

-Sozinho néo, junto, porque é perigoso, tem muito ladréo por ai, fico preocupada
com vocé! Entendeu?
(utilizando a lingua de sinais de -EU-FALAR-MINHA-MAMAE).
(utilizando a lingua de sinais de -PODER-COMPRAR-ROUPA-SHOPPING-SO).
{utilizando a lingua de sinais de -MAMAE-FALAR-EU-PODER-IR).
(utilizando a lingua de sinais de -SUA-MAMAE-VOCE-PEDIR-PODER-COMPRAR-
ROUPA-SHOPPING).

(utilizando a lingua de sinais de -ELA-FALAR-SO-NAO-JUNTO-PORQUE-

PERIGOSO-TER-MUITO-LADRAO-EU-FICAR-PREOCUPADA-VOCE-

ENTENDER?}).”

Maria acredita que Jo#o e José vao generalizar a palavra viol&ncia como sendo
"néo" e que nao fardo as relagdes das idéias, mesmo com todas as explicacbes que
ela der. Justifica esta hipotese pelc fato da maioria dos surdos ndo terminarem o
primeiro grau & ndo estarem motivados para a leitura, além de ndo serem
conhecedores fluentes de lingua de sinais. Acrescenta gue estes elementos sio

fundamentais para se ter um entendimento geral sobre tudo 0 gue acontece.



Na verdade, creic que se eles entenderem o sentido, tentardo expressar de
alguma forma, ainda que através de mimica, mesmo que n3oc encontrem
correspondentes em lingua de sinais

Maria continua suas explicacdes:

Maria- “Eu vou explicar que a minha maméae, me ensina bem, porgue o surdo
precisa aprender a viver sozinho, pra estudar, pra trabalhar, a minha ta certa. A sua
mamae, € muito preocupada, sempre proibe nao pode, isso tem nome: violéncia.
(utilizando a lingua de sinais de-MINHA-MAMAE-ENSINAR-BEM-PORQUE-
SURDO-PRECISAR-APRENDER-VIVER-SO-ESTUDAR-TRABALHAR-MINHA-
CERTOQ).

(utilizando a lingua de sinais de -SUA-MAMAE-MUITO-PREOCUPADA-SEMPRE-

PROIBIR-NAO-PODER-ISSO-NOME-VIOLENCIA- (soletrou).”

Mas, ela mesma considera que este tipo de explicacédo ndo seria adequado:

Maria: “Porque préa mim, eu acho que vai ficar muito confuso a cabega dele, se
eu colocar varias coisas, varios fatos diferentes, o que & violéncia, gue eles véo
ficar assim, vao ficar achando que tudo é violéncia.

Se éle quiser sentar aqui, e eu falar que ndo pode, que esta cadeira é do

presidente. Ele vai achar que é uma violéncia e na verdade nfo é.”

Mesmo com todas dificuldades de compreenséo que Maria relata em relacdo ao
surdo, acredita que possam ter a mesma compreensio de mundo que o ouvinte,

independente do assunto. Considera que as experiéncias possam ser diferentes,



mas a lingua de sinais da as mesmas possibilidades ao surdo que a lingua oral ao
ouvinte.
Mas Maria parece nao acreditar na capacidade de entendimenio de Joao e de

José, falvez porque ela propria nao tenha compreendido totalmente ¢ sentido

metaforico de violéncia.

Maria-" Eu froco uma palavra peia outra se precisar, por uma palavra que ela
conhece, acho que da para explicar. Em sinais é mais dificil, mais compiicado de
explicar, o problema estd no vocabulario dele, eu querc explicar e acabo falando
uma palavra que ele também ndo conhece e com isso vai acumulando muitas
palavras que ele ndo conhece. Dai tenho que explicar tudo, porque ele ndo ouve
ne?”

Maria deixa claro que nfo é a lingua de sinais que limita o entendimento destes

conceitos e sim o conhecimento que se tem dessa lingua.

6. ENTREVISTA ENTRE MARIA, JOAO E JOSE: VIOLENCIA FiSICA E

VIOLENCIA SIMBOLICA

A partir das dificuldades apontadas por Maria, foi organizada uma situagdo em
que ela discutiria a questao da violéncia com José e com Jo&o.
No didlogo a seguir, Maria procura explicar a José a questdo da violéncia

simbdlica:



MARIA- “VIOLENCIA (Soletrou) IGUAL POR EXEMPLO VOCE BATER EU POR EXEMPLO VOCE
XINGAR SEU FILHO IGUAL VIOLENCIA (soletrou) BRIGAR IGUAL VIOLENCIA (soletrou)”

JosE- “VIOLENCIA (soletrou) IGUAL BRIGAR”

MARIA- “IGUAL OUTRO EXEMPLO FILHO QUER ROUPA VERMELHO VOCE PAPAI FALAR NAC
PODER PRECISAR AZUL IGUAL VIOLENCIA (soletrou)”

“VOCE ENTENDER”

José- “Mais ou MENOS”

MARIA- “SEU FILHO IGUAL VOCE PODER ESCOLHER ROUPA BRINQUEDO"

“ESCOLHER AMIGO VOGE FALAR ELE NAO QUER PORQUE NAO GOSTAR AMIGO DELE IGUAL
VIOLENCIA (soletrou)”

“SEU FILHO QUER NAMORAR VOCE NAO QUER NAO DEIXAR PORQUE NAO GOSTAR
NAMORADA DELE IGUAL VIOLENCIA (soletrou)”

JOSE- "VIOLENCIA IGUAL NAO"

MARIA- “SEU FILHO QUER NAMORAR VOCE PROIBIR VOCE NAC QUER MOCA BOM QUEM
ESCOLHER TUDO VOCE NAMORADA IGUAL”

Josi- “FLE QUERER NAMORAR MULHER EU NAO GOSTAR MEU FILHO PEGAR TRAZER

NAMORADA CASA EDUCACAO (soletrou)”

Traducéo de Maria:

Maria- Violéncia & por exemplo vocé bate em mim, por exemplo vocé xinga seu fitho, & vicléncia. Briga também & violénaia.

José- Viokéncia & igual a briga.

Maria- Também & igual a briga. Outro exemplo, o filho quer roupa vermethe, vood papsi fala ndo pode, tem que ser szul ¢ isio
também & violéncia. Vocé entendeu?

José- Entendi mais ou menos.

Maria- Seu fitho é igual a vocd, pode escolher roupas e bringuedos. Escolher amigos & voos fala que ndo guer porgue néo gosta
daguele amigo e é também uma vicléncia.

Se filho quer namorar alguém e vood néio quer, ndo deixa porque néo gosta da namorata, @ isto & uma vicléneia.

José- Violéncia & igual a ndo.

Maria- Seu filho quer namorsr e vocé proibe, vocéd ndo guer, a moga & j6ia mas quem szcolhe tudo é vocé, alé a namorada.




José- Ah sle quer namorar urna garota e eu néo quero meu filho pega ¢ pde a garota para dentro de casa e soletrou a palavra

educagio,

Neste exemplo, José associou o vocadbulo “violéncia” a : “briga”, "néo” e
‘educacdo” (no sentido de falta de educacéo). Isto indica a tentativa de buscar um
sindnimo da palavra em lingua de sinais, estabelecendo uma relagdo de igualdade
entre o gue foi explicado e um termo existente no seu repertdrio de sinais. Entendeu
a violéncia fisica, mas apenas parcialmente a violéncia simbdlica. O seu
entendimento se faz por um dos sinénimos que deu ao vocabulo.

A seguir, neste exemplio de entendimento da palavra se torna claro a correlaco

entre violéncia e educacgdo, que José estabeleceu:

MARIA- “AGORA VOCE EXPLICAR VIOLENCIA”

JOsE- “POR EXEMPLO ESPOSA MEU JUNTO FAMILIA TODOS JUNTO"

“EU IR VISITAR FAMILIA CONVERSAR BATER PAPO BOM IRMA MEU BRAVA”
“ELA XINGAR OUTRA IRMA”

“PESSOAS FICAR VERGONHA VER”

“PESSOAS PENSAR ELA NAQ TER EDUCAGAQ"

“ELAS BRIGAR NOS SEPARAR IGUAL VIOLENCIA (soletrou)”

Traducdo de Maria:

Maria- Agora vocé explica o que é violéncia.

Jusé- Por exemplo que esposa dele junto com toda familia, tudo junto. Ele vai visitar 2 feenilia, conversar, bader papo, & ai & irma
dele estd brava. Ela xinga a sua outra immé. O pessoal fica com vergonha do gue estd scontscendo. O pessoal pensa que ela nio

tern educacho.

As duas ficam discutindo, mas eles n&o se metam e isso & uma violéncia.



A partir dos resultados obtidos e discutidos até agora, vejo a necessidade de
encontrar modelos e contribuigdes tedricas para este tipo de estudo. Passo, assim,
a fazer uma analise semidtica do sistema de sinais utilizado pelos surdos deste

estudo, & luz da teoria de Charles Peirce (1839 - 1914).



A BUSCA DE UMA COMPREENSAO SEMIOTICA PEIRCEANA NO
DIZER DOS SURDOS

“Tentar compreender semioticamente a natureza e as fungdes do
signo lingliistico, ao se adotar um ponto de vista peirceano, requer
necessaria, embora ndo suficientemente, o esforgo de explicitar-lhe
estas mulliplas relagdes nos diversos niveis implicados em sua
formagdo. A estas relagbes, a Semidtica proposta por Peirce
denomina, relacbes de interpretante.” { Silveira, 1996: 1).

“Um signo, ou representamen, é algo gue, sob cerfo aspecio ou
de algum modo, representa alguma coisa para alguém. Dirige-se a
alguém, isto é, cria na mente dessa pessoa um signo equivalente ou
talvez um signo melhor desenvolvido. Ao signo, assim criado,
denomino interpretante do primeiro signo.” {Peirce, 1975: 94).

O signo representa o seu objeto, colocando-se no lugar desse objeto ndo de

maneira idéntica ao objeto, mas sob alguns aspectos do mesmo, que seria a idéia

gue se tem dele.

‘“Idéia, sendo vista no sentido bem cotidianc, quando se diz que um
hiomem captou a idéia do outro, ou quando ¢ homem relembra o que
aconteceu anteriormente com ele, sendo a mesma idéia.” (Peirce,
1975: 94).

O signo, ou representamen, esta relacionado a trés elementos: o fundamento, o

objeto e o interpretante,



E necessario dizer que o objeto presente na mente nao representa uma relacio
significante - significado, pois para Peirce a relagdo é triddica e ndo diadica:

representamen, objeto, interpretante.

“Trata-se da criagdo de condicbes para que se determine, cada vez
mais explicita e interiorizadamente, um programa de conduia a ser
seguido para © encontro desta menfe com o objeto. Os
interpretantes do signo compdem este programa.” (Silveira, 1996: 2-
3).

A conduta em relagdo ao interpretante e objeto dependera da natureza do signo.
Porém, se houver algo que veicule informacdo, mas que néo faca referéncia a
pessoa e que lhe cause muita estranheza, ndo sera denominado Signo, neste
contexto.

Numa correspondéncia a Lady Welby, datada de 12 de outubro de 1904, Peirce
relata que desde 1867, apés longos anos de dedicagdo ao estude sobre o estatuto

do signo linguistico, foi levado a discutir suas idéias em trés classes: Primariedade,

Secundariedade e Terciariedade. Estas trés classes advém da lbgica dos relativos e

do conceito de valéncia.

‘Primariedade é o modo de ser daquilo que é tal como &,
positivamente e sem referéncia a qualquer oulra coisa.

Secundariedade é o modo de ser daquiio que é tal como &, com
respeito a um segundo, mas independentemente de qualguer
terceiro.

Terciariedade é o modo de ser daquilo que é tal como &,
colocandc em relagdo reciproca um segundo e um terceiro.” (Peirce
1975: 136).

Para tal, o sigho é uma realizagdo plena da Terciariedade e depende das trés

classes citadas para se constituir.

Essas idéias foram denominadas de categorias cenopitagdricas.



Considerou o Representamen ou Signo sendo a funcéo de Primeiro, o Objeto

como o Segundo, e finaimente o interpretante como o Terceiro.

‘O representamen & o signo enquanto pode substituir um outro,
seu objeto, podendo dai determinar um interpretante. O objeto é o
outro que se impbe na experiénocia € que delermina o©
representamen como que canalizando sua pofencialidade para que
lhe possa substituir. Caracteriza-o, pois, a relagdo de alteridade
propria da secundidade.

O inferpretante, finalmente, decorrerd das correlagfes
estabelecidas entre o representamen e o objeto, trazendo, porém, a
completude do signo uma contribuicdo irredutivel a qualguer uma
outra ja estabelecida. Com efeito, ao posicionar-se diante do objefo,
ele o faz diante do par formado por este objeto e o representamen,
passando a significar também as relagbes ai estabelecidas. O
interpretante pode, assim, ser considerado um signo de um signo.
No exercicio de um papel nitidamente generalizador das rela¢bes de
significagdo, o interpretante caracteriza-se por realizar na ftriade
semibtica a mais genuina fungdo de terceiridade.

A idéia interpretante plenamente geral, produzird novas idéias que
a interpretem. Realizador da fungdo tipica de lerceiridade, o
inferpretante sera designado por Peirce como um Terceiro e dele
sera dito ser capaz de produzir Terceiros e Terceiros de Terceiros e,
assim, indefinidamente.” (Silveira, 1996: 8-8).

Adotando a concepcéio peirceana de signo, chega-se a estrutura triadica de

relages, isto &, dividindo-o segundo trés tricotomias, ja sabidas: a relaclo signo-
meio - S(M); signo-objeto - S(O) e signo-interpretante - S(lj{Epstein, 18986).

Assim, na relacdo signo-meio, vista como primeira tricotormia ou correlato, ¢ signo
pode ser uma mera qualidade (qualisigno), um existente concreto (sinsigno) ou uma
lei geral (legissigno).

Qualisigno é uma qualidade que & um Signo. Uma qualidade pode ser, por
exemplo, uma cor através da qual o signo é expresso. Somente atua como signo a
medida que se corporifica a um objeto. Exemplo: casa vermelha.

O Sinsigno (onde a silaba sin eqiiivale a singular ou a uma Unica vez), € um

acontecimento real que € um signo. Um sinsigno envolve varios qualissignos



quando estes sao efetivamente corporificados. Um exemplo de sinsigno é uma certa
placa de transito em determinado local.

Um Legissigno & uma lei, comumente estabelecida por homens, que & um Signo.
Nao é um objeto singular, mas um tipo geral. Conserva sempre sua identidade em
todas as reprodugdes. A palavra “bola” é sempre 0 mesmo legissigno seja escrita ou
falada e independente de sua apari¢dc em um momento e lugar determinados.

De acordo com a segunda tricotomia, da relagdo signo para com o seu objeto, ©
signo pode ser denominado de icone, indice ou simboio.

icone, segundo Peirce, & um signo que, na relacdo signo, objeto, indica uma
qualidade ou uma propriedade do objeto, por forga de caracteristicas em comum
com o referido objeto. Qualquer coisa, um QCualissigno, um Sinsigno & um
Legissigno sera icone de algo, na medida que possui certos tracos (pelo menos um)
a esse algo e usado como signo dele. Sao icones. quadros, desenhos, figuras
légicas e outros.

Os Indices sdo signos que tem uma relacio direta, causal e real com o seu
objeto, como por exemplo a fumaga como indicadora da presenga do fogo,
pronomes demonstrativos, nomes préprios e outros. O Indice ou Indicador é afetado
pelo objeto e tem necessariamente alguma quaiidade em comum com ele.

Segundo Peirce, um simbolo € um signo arbitrério cuja ligagdo com o objeto é
definida por uma lei convencionada. Deste modo € um Legissigno uma vez que atua
como uma lei geral.

Na dependéncia da rela¢ado do signo para com seu interpretante S(1), surge uma

terceira tricotomia, na qual o signo pode ser denominado de rema, dicente ou

argumento.



No rema a relacdo Signo-Interpretante é entendida como uma possibilidade
qualitativa, como um predicado: “é verde” ou "é magro”,

Os remas nd3o nos capacitam para uma decisdo, pois apenas despertam
sensacdes (emogdes e estados de animo).

Um Dicente na relagdo Signo-Interpretante, € um signo de existéncia concreta,
capaz de ser afirmado e, portanto, podendo ser considerado verdadeiro ou falso.

Um Argumento € um Sigho cujo objeto ¢ uma lei geral na sua relagdo com o
interpretante. Deve, necessariamente, ser um Simbolo e um Legissigno.

Bense e Walther (1975: 54) utilizam o seguinte esquema para representar 0s

componentes das tricotomias das relagdes do signo:

M | MM | MO | Ml

i iM | 1O !
onde:
MM = qualisigno MO = sinsigno Ml = legissigno
OM = indice 00 = icone Ol = simbolo
M = rema IO = dicente I = argumento

A combinacao dessas tricotomias Meio, Objeto e interpretante, conduzem a vinte
e sete possibilidades de tipos de signos, das quais somente dez existem devido a

propria natureza dos conceitos peirceanos que as definem.



Com estes dez tipos de signos, Peirce (1975: 108) organizou o quadro abaixo:

(1) (V) (Vi) (X)
Rematico Rematico Rematico Argumento
iconico lconico Simbolo Simbolo

Qualissigno | Legissigno | Legissigno | Legissigno

(I (V1) %
Rematico Rematico Dicente
lconico Indice Simbolo

Sinsigno Legissigno |Llegissigno E

(H) (Vi
Rermatico Dicente
Indice Indice
Sinsigno | Legissigno

(V)
Dicente
indice
Sinsigno

Neste quadre, segundo Peirce, os tragos fortes entre quadrados adjacentes
indicam classes semelhantes sob um Unico aspecto. Todos os outros quadrados

adjacentes dizem respeito a classes que sdo semelhantes sob dois aspectos.
Quadrados nio-adjacentes dizem respeito a classes que se assemelham sob um

nico aspecto, exceto o fato de que os trés quadrados dos vértices do tridngulo
diferem entre si sob todos os trés aspectos. Além dissc, as designac¢des nio
sublinhadas s&o supérfluas.

Para melhor explicar as relacdes entre as dez classes de signos, Peirce, utilizou
este recurso iconico demonstrado.

Acredito, porém, que uma melhor clareza de todas estas divisdes somenie sera
obtida, através do proprio texto de Peirce.

Esta classificacdo mostra, explicitamente uma classificacéo da fungao signica e

nao uma classificacdo dos objetos-signos.



{ 1) Qualisigno - ex: uma qualidade qualquer, uma cor qualquer gue serve como
signo de algo, como ekemplo um semaforo de transito.

( 1) Sinsigno Icénico - ex: um diagrama individual, como a curva de variacio do
ouro em relagao ao real nos ultimos dois meses.

( Il ) Sinsigno Indicativo Rematico - ex: um grito espontaneo - atrai atencéo do
objeto da gual decorre sua presenca.

( IV ) Sinsigno Dicente indicial - ex: cata-vento. Proximidade fisica entre o objeto
e sua réplica; por exemplo: “Esta € uma mesa’, apontando uma mesa.

(V) Legissigno icénico Remdtico - ex: um diagrama geral, independente da sua
realidade dos fatos.

( V1) Legissigno Indicial Remético - ex: pronomes demonstrativos que indicam o
sujeito da informagao.

( VIl ) Legissigno Indicial Dicente - ex: sinais de transito, pregéo de rua que
fornece uma informacéo definida relativa aquele objeto.

(VII) Legissigno Simbdlico Rematico - ex: cornceitos gerais que veiculam

informagao sobre o objeto, como exemplo os substantivos comuns.

( IX) Legissigno Simbdlico Dicente - ex: uma frase como “todos os brasileiros séo
sul-americanos” indicando um legissigno simbdlice dicente dentro de uma situagéo
universal. Por outro lado o exemplo,” algum cisne & preto” revela um legissigno
simbdlico dicente numa situacao particular.

( X ) Argumento - ex: silogismos, formas poéticas.

A sexta e a sétima classes de signos descritas por Peirce (1975: 106) foram mais
utilizadas na analise deste trabalho.

Peirce as descreveu como:

“Sexta: um Legi-signo Indicativo Rematico (por exemplo, um
pronome demonstrativo) é qualquer fipo ou lei geral
independentemente de como tenha sido estabelecido, que exige



seja cada um de seus casos efetivamente afetado por seu objeto, de
maneira fal a simplesmente atrair a atengdc para aquele Objelo.
Toda Réplica dele sera um Sin-signo Indicativo Remético de tipo
especial. O Inferpretante de um Legi-signo Indicative Rematico
representa-o como um Legi-signo Ilcénico; e isso ele o é em certa
medida - mas em medida muito reduzida. .
Setima: um Legi-signo Indicativo Discente ( por exemplo: um pregéo
de rua) é qualquer tipo ou lei geral, independentemente de como
tenha sido estabelecido, que exige seja cada um de seus casos
realmente afefado por seu Objefo de maneira tal que fornega
informacgédo definida, relativamente aguele Objeto. Deve envolver um
Legr-signo lednico para veicular a informmacdo e um Legi-signo
Indicativo Remético denotfar a matéria daquela informagéo. Cada
Réplica dele seré Sin-signo Discente de tipo especial.” (Peirce, 1975:
106).

A seguir, veremos como estes conceitos linglisticos peirceanos se aplicam aos

dados obtidos

violéncia .

nas manifestacbes de Jodo, José e Maria no que se refere a

Violéncia fisica e violéncia simbdlica: caminhos e descaminhos

No caso, signo visual de violéncia simbélica, representa algo para José que

representa o seu objeto mas ndo em todos os aspectos, e sim com referéncia a um

tipc de idéia,

representamen.

gque Peirce denominou muitas vezes de  fundamento do

“Designar o objeto, ou a ele se referir, possibilitando o ser acesso
a uma conduta racional a fim de poder representa-lo, é 0 gue a
feorfa semidlica peirceana entenderia por significar (em inglés, to
mean); o significado (the meaning) sendo esta forma Ibgica
potencial de representagdo. A oulras formas mais avangadas de
determinacdo da conduta - a atuagédo e a habitual - , por sua vez,
supbe o significado, fazendo contudo crescer a fungdo
representativa do signo.” (Silveira ,1996: 1).

“Idéia” sendo vista quando:



“dizemos que um homem pegou a idéia de um outro homem, em
que, quando um homem relembra © que estava pensando
anteriormente, relembra a mesma idéia, e em que, quando um
homem continua a pensar alguma coisa, digamos por décimo de
segundo, na medida em que o pensamento continua Cconsigo

mesmo durante esse tempo, isto é, a ter um contetdo similar, é a
mesma idéia e ndo, em fodo instanie desse intervalo, uma nova
idéia.” (Peirce, 1977: 46).

Para fins de analise, trago a tona os episddios ocorridos entre Maria e José sobre

Vioiéncia Fisica e Violéncia Simbdlica.

MARIA- “VIOLENCIA (soletrou) IGUAL POR EXEMPLO VOCE BATER EU POR EXEMPLO VOCE
XINGAR SEU FILHO IGUAL VIOLENCIA (soletrou) BRIGAR IGUAL VIOLENCIA (soletrou)”

JOSE- “VIOLENCIA (soletrou) IGUAL BRIGAR”

MARIA- “IGUAL OUTRO EXEMPLO FILHO QUER ROUPA VERMELHO VOCE PAPAI FALAR NAO
PODER PRECISAR AZUL IGUAL VIOLENCIA (soletrou)”

“VOCE ENTENDER”

JOSE- "MAIS OU MENOS”

MARIA- “SEU FILHO IGUAL VOCE PODER ESCOLHER ROUPA BRINQUEDO"

“ESCOLHER AMIGO VOCE FALAR ELE NAC QUER PORQUE NAC GOSTAR AMIGO DELE IGUAL

VIOLENCIA (soletrou}”

“SEU FILHO QUER NAMORAR VOCE NAQ QUER NAQO DEIXAR PORQUE NAQ GOSTAR
NAMORADA DELE IGUAL VIOLENCIA (soletrou)”

JOSE- “VIOLENCIA IGUAL NAQ™

MARIA- “SEU FILHO QUER NAMORAR VOCE PROIBIR VOCE NAC QUER MQGA BOM QUEM
ESCOLHER TUDO VOCE NAMORADA IGUAL”

JOsE- “ELE QUERER NAMORAR MULHER EU NAO GOSTAR MEU FILHO PEGAR TRAZER
NAMORADA CASA EDUCAGAO (soletrou)”

MARIA- “AGORA VOCE EXPLICAR VIOLENCIA”

JOSE- “POR EXEMPLO ESPOSA MEU JUNTO FAMILIA TODOS JUNTQ”

“E1 IR VISITAR FAMILIA CONVERSAR BATER PAPO BOM IRMA MEU BRAVA”

“ELA XINGAR OUTRA IRMA”




“PESSOAS FICAR VERGONHA VER”
‘PESSOAS PENSAR ELA NAO TER EDUCACAQ”

“ELAS BRIGAR NOS SEPARAR IGUAL VIOLENCIA (soletrou)”

O signo visual violéncia simbdlica ndo & imaginavel e pode ser transposto com
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significados de “repressao”, “falta de liberdade de acéo”, “ndo oportunidade de criar
independéncia”, “nao oportunidade de tomada de decisGes.”

Violéncia, para José, & um signo por representar alguma outra coisa, chamada
seu Objeto. O signo visual violéncia, neste caso, representa um conjunto mental de
objetos que Ihe sdo familiares e que foram experienciados em circunstancias gerais,
como: “ndo, "briga” e “educacdo” (no sentido de falfa de educagéo).

Os simbolos sé significam afravés de suas réplicas. A violéncia inciuida na
violéncia fisica implica a violéncia simbolica, por exemplo, no caso da (falta de)
“educacgio” como intromissdo na decisdo do outro (namorar, ndo namorar, efc.), na

arbitrariedade do “nfc” recorrendo ao status de autoridade para proibir algo sem

fornecer explicagdes. Isto ndo parece garantir que ndo haja sido esbogada uma

compreensdo desta violéncia. A dificuldade apresentada, se analisada
semioticamente, parece estar na dificuldade de semiolizar-se plenamente
“educacao”, por exemplo, ndo abstraindo e generalizando suficientemente um
predicado fisicamente perceptivel de violéncia, ao ponto de ser capaz de fazé-lo
significar um predicado atribuivel & conduta em geral. “Briga” esta predicando muito
proximamente uma situagdo concreta; “Nao” designa, no minimo, o complemento de
uma situagéo concretamente perceptivel, j& exiginde um grau mais alto de
abstracdo, embora ainda nao de generalizacdo; “Educacic” exigiria ambos 0s
procedimenios e, genuinamente, realizar-se-ia no nivel simbolico. Acontece que,

certamente, o acesso de José a esta degenera um pouco esta generalizagéo. O



préprio recurso a multipios exemplos indica que o Objeto dos signos linglisticos
estd sendo representado ndo por uma ciasse genuinamente geral de objetos -
capaz de ser predicado de todos os objetos contidos na classe, e também de
“classe” dos objetos enquanto tal, mas por uma “colegdo”, talvez muito grande, e
sempre particular de objetos vividos ou analogos a eles, sempre irredutivelmente
particulares. Em um processo de efetiva generalizacfio, gue produziria simbolos
genuinos, os objetos particuiares, além de poderem constifuir-se em colecdes,
seriam exemplares de classes gerais de objetos. José teria acesso tranglilo aos
legissignos indicativos rematicos e dicentes que, crescendo em complexidade na
medida em que se articulam ao nivel de representamen e designando icénica,
indicativa e analogicamente (semelhanca, porque contiguos - a provavel iconicidade
decorrente de indices - por exemplo, se nesta casa mora gente, na do vizinho
também deve morar, ou vizinhos certamenie se conhecem, logo se eu quero saber
gquem mora huma casa, posso certamente perguntar para o vizinho) - colegdes de
objetos que, embora indefinidamente enumeraveis, séo sempre particulares. E

interessante notar-se a “competéncia’ semidtica que dai decorre. As construgdes

matematicas (aritméticas e geométricas), a construcio e interpretacdo de diagramas
(plantas de construcdo, fluxogramas, etc.), todas as instrucées para aco concretas
(instrucdes para usoc de aparelhos, receitas culindrias, e férmulas guimicas) e todas
as conciusdes que dai podem seguir-se ndo exigem a estrita simbolizacéo e
consequentemente podem ser compreendidas e efetuadas neste nivel de
desempenho semidtico, acessivel a José e a Jodo. Tem-se como exemplo o
programa de Ferramentaria do Instituto de Tecnologia Continental, realizado por

José e Jodo, que obtiveram um “6timo” rendimento. Além disso estdo empregados



nesta area e sdo qualificados como “excelentes” funcionarios, segundo informacoes
deles praprios, além de muitos anos de trabalho no mesmo local.

O que parece impossivel a eles & desempenhar-se com qualquer conjunto de
indices, e consequentemente a verdadeira generalizacdo. O desempenho esta
sempre ligado a uma colecfo finita de experiéncias, e, consequentemente, de
indices. E precisamente o caso da matematica, concebida construtivamente.

“Um simbolo é um signo naturalmente adequado a declarar que
o conjunto de objefos que é denciado por gualguer conjunto de
indices que possa, sob certos aspecios, a ele estar ligado, é
representado por jcone com ele associado.” (Peirce, 1977: 71-72) (0
destague & meu).

O simbolo - violéncia simbdlica - carrega uma “idéia”, um fcone mental - por
exemplo, uma pessoa ndo dando oportunidade de tomada de decistes a outra.

jcone mental, é entendido como imagens que sdo elaboradas mentaimente, tendo
como exemplo uma metafora para a qual ndo ha forma para represenia-la.

Existem indices que designam aquilo sobre o gue se estd falando - como no
exemplo: filho e namorada, o signo visual violéncia simbdlica sendo designado pelo
par de indices filho e namorada, que é representado pelo icone ou imagem de
“‘N&o",” Educagdo”e” Briga.”

Parece que a significacdo de violéncia (simbdlica ou fisica) dependeu de
imagens habituais da representacao deste vocabuio, ndo o levando a um novo
significado e sim a um retorno ao significado original - Violéncia Fisica e néo a
violéncia simbdlica.

Ai estd o limite para passar-se genuinamente da colecio designada como
violéncia fisica, a generalidade da vicléncia no nivel da representacao

(representacio consequentemente de 20. grau - metarepresentacéo).



“Simbolo é aplicavel a tudo o que possa concretizar a idéia
ligada & palavra, em si mesmo, né&o identifica essas coisas.”
(Peirce, 1977: 73).

O signo visual violéncia excitou sensagdes icdnicas de semelhanga com “briga”,
‘n80" e "educagdo’ e registrou indices como filho e namorada. Assim o signo visual
violéncia esta conectado a seu objeto por forca destas idéias.

Maria “ndc conseguiu” criar em José um nove simbolo, que se faz por meio de
uma idéia envolvendo conceitos - no caso o conceito de violéncia simbdlica.

Por que isto aconteceu?

Tudo me leva a crer que José ndo interpreta genuinamente um sigho como
Simbolo mas como um Legissigno Icdnico e, em seguida, indicativo de uma colegéo
muito grande e mesmo nao enumeravel de cbjetos (sempre implicando na tarefa de
ele ou uma outra pessoa contar. L.embre-se, nos outros relatos, da presenca da
auto-referéncia em todos os discursos, e isto porgue sem ¢ simbolo, ndo se pode

fazer propriamente representacao da representacéo).

Ele nunca ouviu falar em violéncia simbdlica, portanto violéncia veiculou o©
significado de violéncia fisica, a menos que se tivesse ensinado a José situagbes
que o levassem, atraves da observacéo colateral, a pensar sobre este novo obieto -
violéncia simbélica.

Sera que somente isso bastaria?

A dificuldade ndo parece decorrer de um numero maior ou menor de experiéncias
passadas. A experiéncia colateral com simbolos depende mais da generalizacéo
genuina - saltar para representar representacdes, o que s6 é possivel com totai
dominio da semiose linglistica e ndo de qualquer soma particular de ocorréncias

passadas. A observacdo colateral para os simbolos genuinamente gerais (@ nio



para colectes, na forma degenerada dos simbolos) € a de exemplares de uma idéia
geral determinada pela lei - no caso, o ¢ddigo lingiistico.

Por observagéo colateral, Peirce (1977: 161) entende como sendo “uma prévia
famiffaridade com aquilo que o signo denota.”

José temn familiaridade com o sistema de signos visuais utilizados por Maria para
a explicag@o sobre violéncia fisica.

Enfim, para entender violéncia simbdlica deveria entender o que significa
“repressdo”, “oportunidade de escolha’, e ter visic ou lido sobre isso para presumir
qual era a nogéo de violéncia simbdlica que Maria tentou passar. Tudo isso é
observacio colateral com simbolos e néo faz parte do cotidianc de José.

Para clarear estas idéias, teriamos que avancar e distinguir algumas outras
idéias propostas por Peirce.

Distinguir o signo visual de violéncia fisica e violéncia simbdlica requer uma certa

familiaridade com estes signos e com as convencdes do sistema de signos.

“ Peirce propunha ser o pensamento constituido por uma triade
correlacional na qual um signo mantinha referéncia a um correlafo e
determinava um interpretante. Tornava-se agora possivel para
representar o pensamento, construir plenamente 0 conceito de signo
como um diagrama triadico correlacional, e duplamente refietir sobre
ele a4 luz das categorias cenopitagéricas. A primeira reflexdo
propiciada dird respeifo & propria concepgdo de signo. Os trés
correlatos serdc apresentados como realizagbes especificas das
frés categorias e, consequentemente, realizando relativamenie aos
outros dois o papel que cada categoria desempenha diante das
outras.” { Silveira, 1996: 42).

As funcdes sdo nitidamente distintas - o objeto corresponde ao segundo correlato
do signo e é ele gue determina o representamen, de modo que este (itimo venha a

representa-lo. O interpretante corresponde ao terceiro correlato, sendo diretamente



determinado pelo representamen e, através deste Gltimo, indiretamente determinado
pelo objeto, do qual ele € um signo mais desenvolvido.

Acredito que no caso de violéncia fisica - signo compreendido por Jose, que a
identifica em situacées singulares, no que ha de comum nestas situagdes com o
significado habitual das sensacées que tem de violéncia, chegando ao conceito - o
signo visual de violéncia simbdlica ndo pode ser explicado por um objeto retratado,
de puro icone.

Para Peirce, distinguem-se ¢ objeto dindmico e o cbjeto imediato do signo. O
primeiro é a referéncia dltima do signo, a que se tem acesso por expenéncia
colateral, e o segundo é o objeto enquanto representado no signo.

As sentencas utilizadas por Maria sobre violéncia simbdlica, nao poderiam
corresponder a um signo legendado como um filme, o objeto imediato do signo.

Para que tais enunciados de signos visuais utilizados por Maria sejam
entendidos, o intérprete deveria ter conhecimento colateral de cada um de seus

objetos numa relacdo de objeto dindmicc. Com o objeto dindmico o signo

simplesmente indica e nao exprime, deixando ao intérprete a tarefa de descobri-lo
por experiéncia colateral.

Enfim, a significacéo foi aicangada somente em relacéo a violéncia fisica, por ser
um signo de objeto imediato, tendo em sua “mente” a relacio do Signo com seu
Objeto de maneira praticamente direta.

O esquema de imaginacdo nas diferentes imagens pretendidas por José so se
faz de forma imediata, levando-o a “ndo”, “educacdc” e "biiga.”

Assim, Peirce ja dizia que s6 pensamos através de signos e que 0s signos
mentais, como é o caso de violéncia simbdlica, sao de natureza mista, que

participam da natureza de icones e de simbolos e, portanto, sao conceitos.




“Se wm homem cria novo simbolo, ele o faz por via de
pensamentos que envolvem conceilos. Assim, s6 a paitir de
simbolos é que um novo simbolo se pode desenvolver. Uma vez
existente, o simbolo dissemina-se. Por meio do uso e da
experiéneia, seu significado se amplia.” (Peirce, 1975 : 130).

Assim, no caso de violéncia fisica e violéncia simbdlica, "viol@ncia” pareceu ser
um signo que se relaciona com seu Objeto por uma associacéo de idéias gerais.

No casoc de “violéncia” sendo interpretada por José como “néc” e “briga” seriam
primordialmente indices, e "educagfo” denominaria uma cole¢do de atitudes
analogas entre si - funcionaria como um rétule para uma colecéo - seria, talvez, no
esforco de generalizar, um Simbolo degenerado. Parece-me que “violento” como
predicado (L.egissigno iconico) seria compreendido por José, sendo-the possivel |
atribui-lo a varias situacdes analogas. A dificuldade para ele estaria em abstrair e
genuinamente generalizar os fatos, representando-os como fenémenos
propriamente ditos.

Assim, José parece contemplar o Simbolo Dicente como Legissigno Indicativo
Dicente e Legissigno Indicativo Rematico. Rematico por ser um signo gue para seu
intérprete € um signo que representa as espécies de Objeto possiveis a ele e
fornecendo algumas informacdes - como no exemplo - violéncia representando os
objetos possiveis e passiveis de serem interpretados como “ndo”, “briga” . Estas
duas idéias pareceram ser impostas a José através de insisténcia e que somente foi
possivel de interpreta-las por meio de exemplaridades ligadas as experiéncias
concretas do seu cotidiano.

Parece que as proposicbes assertivas tomadas isoladamente por estes surdos
adultos somente serdo garantidas pela experiéncia. Para José, & um signo de
existéncia real, que foi denominado de Signo Dicente.

Peirce define:



“dicente como signo representadc em seu interpretante como se
estivesse em Relagdo Real para com seu Objefo (ou como estando
em tal relacdo se for asseverado).” (Peirce, 1975: 145).

Assim, um Dicissigno ou Dicente é um signo que representa seu objeto com
respeito a existéncia real.

‘As proposicbes constituem-se para a teoria peirceana num
complexo semidtico, que ao se estudar o signo lingdistico, merece
especial atengdo. Para caracterizé-las, Peirce recorre, explicita ou
implicitamente, a todas as classes de signos menos complexas,
inserindo as proposicbes no conjuntc complieto da semicse, j& que
ndo s0 exigem para sua composicdo a presenca de todas elas
como, por sua vez, séo elas mesmas requisitadas para a formagédo
da classe dos Argumentos, a Unica que apresenta um maior grau
de complexidade do que elas.” (Silveira, 1996: 11).

Um dicente ndo é uma assercdo ou proposicéo, mas um signo de possibilidade
de asseveracglo; ja que o signo retém em si mesmo seu significado total, quer seja
efetivamente afirmado ou ndo. Sua peculiaridade, enquanto signo, estd no seu

modo de significar que depende de sua relagdo com o seu intérprete.

Silveira descreve a classe a qual pertencem as proposicdes assertivas, ou seja, a
dos Simbolos Dicentes. Um Simbolo Dicente se relaciona ao seu Objeto, como um
signo de associacio de idéias gerais, e que se manifesta como Simbolo Remético,
que descreve o fato entendido de forma a indicar e representar o seu objeto em
suas caracteristicas e que, como qualguer signo, também participar da natureza de
um tipo geral estabelecida pelos homens e, portanto, sendo um signo de lei, que é
um Legissigno.

Assim, Simbolo Dicente é visto como um Legissigno Indicativo Dicente, que
define que cada um de seus casos ou ocorréncias, seja realmente afetado por seu

Objeto de forma a fornecer a informacgao definida sobre aguele objeto.



Aqui parece-me estar toda a questao: enquanto para Simbolo, cada um de seus
casos designa casos ou ocorréncias, exemplares de uma classe geral de objetos,
para José designaria componentes individuais de uma colecdo que, por maior que
seja, serd sempre particular. Como no exemplo 1,a seguir, que foi retirado do
didlogo entre Maria e José sobre Violéncia Fisica e Violéncia Simbdlica, em que
aparece a ocorréncia do simbolo Dicente (violéncia) interpretado como Legissigno

Indicativo Dicente( brigar, n&o, educaco), temos:

Exemplo 1:

MARIA- “VIOLENCIA (soletrou) IGUAL POR EXEMPLO VOCE BATER EU POR EXEMPLO VOCE
XINGAR SEU FILHO IGUAL VIOLENCIA (Soletrou) BRIGAR IGUAL VIOLENCIA (soletrou)”

JOSE- “VIOLENCIA (soletrou) IGUAL BRIGAR”

Exemplo 2:

MARIA - “SEU FILHO IGUAL VOGE PODER ESCOLHER ROUPA BRINQUEDO”
“ESCOLHER AMIGO, VOCE FALAR ELE NAO QUER PORQUE NAO GOSTAR AMIGO DELE
IGUAL VIOLENCIA (soletrou)”

“SEU FILHO QUER NAMORAR VOCE NAO QUER NAC DEIXAR PORQUE NAC GOSTAR
NAMORADA DELE IGUAL VIOLENCIA (soletrou)”

JOSE - “VIOLENCIA IGUAL NAO'

Exempio 3:

MARIA- “SEU FILHO QUER NAMORAR VOCE PROIBIR VOCE NAC QUERER MOGA BOM, QUEM
ESCOLHER TUDO VOCE NAMORADA IGUAL"

JosE- “ELE QUERER NAMORAR MULHER EU NAQ GOSTAR MEU FILHO PEGAR TRAZER

NAMORADA CASA EDUCAGAO (soletrou)”



“Igual” & um sinal légico-matematico que pertence a competéncia de Jose, pois,
enguanto tal, ndo generaliza os termos relacionados, mas relaciona colegdes.

Um legissigno ganha significado por meio da ocorréncia de sua aplicagao, e toda
ocorréncia pode ser definida como Réplica, que se faz dentro de cada ocorréncia
singular, que &€ um Sinsigno. Toda lei geral - legissigno - requer sinsignos, que séo
ocorréncias singulares revestidas de significagdc, que lhes sdo conferidas por
acdes de leis gerais.

Assim como todo legissigno requer sinsignos; como o Sinsigno Dicente, que &
alguma coisa que sofre a acido de outra e denuncia a agéo do objeto. Nos exemplos
que se seguem, verifica-se que Maria introduziu o signo visual Violéncia de maneira
datilologica (configurando um sinsigno), que foi ganhando significado nas réplicas

de suas ocorréncias singulares ( tornando-se legisigno).

MARIA- VIOLENCIA (soletrou) IGUAL POR EXEMPLO BATER EU POR EXEMPLO VOCE

XINGAR SEU FILHO IGUAL VIOLENCIA (soletrou) BRIGAR IGUAL VIOLENCIA {soletrou).

JOSE- VIOLENCIA (solefrou) IGUAL BRIGAR.

Neste exemplo Violéncia é um signo convencional, que deve ser estabelecido,
exigindo que cada um dos seus casos seja afetado pelo objeto de tal forma a
fornecer uma informacéo definida sobre o objeto - violéncia.

Maria procura, em todos os seus enunciados exemplificados, proposigdes que
tenham indicativos de existéncia real sobre violéncia na vida de José, para poder
descrever fatos de “violéncia” por ela indicados.

José por sua vez procura indices analégicos que afetern o objeto vicléncia

asseverado por Maria, que envolvem os seguintes exemplos:



- Violencia é igual a briga.
- Violéncia & igual a ngo.

- Violéncia ¢ igual a educacio.

“Violéncia é igual a...”, trata-se de uma enumeracao que permite, por abstragéo
nao genuinamente generalizante, construir uma colecdo de objetos e situacdes
analogas umas as outras e rotula-las como Vicléncia - esta estaria realizando o
papel Legissigno rematico igual (ou equivalente) a cada termo da colecdo.

Sem dlvida, neste episédio descrito existe o envolvimento de um Legissigno
Icbnico que veicula a informacéo transmitida por Maria e interpretada por José, e
um Legissigno Indicativo Rematico, que denota a matéria da informacéo,

representando os objetos possiveis para Vioiéncia; como néo, briga e educagéo.

‘O Simbolo Dicente é composte de pelo menos dois oulros
signos, Simbole Remético e Legissigno Indicativo Rematico.

Neste primeiro caso a agdo do simboio sobre a mente parece
evocar uma idéia, que determina o Interpretante Rematico e nédo
comprometendo a existéncia do objeto. Estas idéias séo um signo
de um objeto que tem a natureza de um fipo geral, e assim, um
Legissigno.

Assim, para o primeiro, 0 Simbolo Dicente apresentara para o seu
Interpretante como Legissigno lcénico Remético e para o segundo
como Legissigno Indicativo Reméatico.

Legissigno Icénico Remaético sendo definido como qualguer lej
que exige que cada um de seus casos corporifique uma qualidade
definida de tal modo que o interpretante consiga formar a idéia de
um objeto semelhante.” (Peirce, 1975: 1086)

Para o segundo, Legissigno Indicativo Rematico, ocorre uma lei geral definidora
de que cada uma das ocorréncias seja afetada pelo objeto, de forma a atrair a

aten¢ao sobre aquele determinado objeto.
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O individuo pode representa-ic como Legissigno lcbnico, com o objetive de
veicular informagdes mas de maneira reduzida, e de forma a despertar a idéia de

um objeto semelthante. Representar, para Peirce, significa:

“esta no lugar de, ou seja, estar em relacéo tal com outro que, para
certos propésitos, algum espirito o frataréd como se fosse aquele
outro.” (Peirce, 1975: 114).

Enfim, o Simbolo dicente se relaciona ao seu obieto por uma associacéc de
idéias gerais, que faz com que surja 8 mente da pessoa o Objeto indicado,
“violéncia.” Deste modo, para essa pessoa, o Simbolo Dicente é contemplado como
um Legissigno Indicativo Dicente.

A informacdo de violéncia é transmitida como um fato concreto por Maria,

identificando os individuos & o tema de que se trata, caracterizando um Legissigno

Indicativo, e a qualquer réplica constituindo-se um Sinsigno Dicente.

Um pouco mais de analise semidtica: piada de José

“FAMILIA MINHA ESPOSA SABADO MANHA ACORDAR MAIS OU MENOS SETE SETE MEIA
ABRIR GELADEIRA NAO TER NADA CASA EU PERGUNTAR ESPOSA NADA EU COMPRAR”

“SA0 Jose Dos CAMPOS (sinal) TUDO FECHAR EU IR ROGA LA TUDO ABRIR COMPRAR
COISAS”

“PEGAR SACOLA IR ONIBUS PEGAR ONIBUS PAGAR PASSAGEM COLOCAR SACOLA MALEIRO
SENTAR"

“TER PESSOAS ONIBUS”

“VIR VELHO CONVERSAR EU SURDO NAO ENTENDER (balancar cabe¢a) POSITIVO"

“IR EMBORA DEMORAR MAIS Ot) MENOS UMA HORA TCHAU™
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“DAR SINAL PEGAR MINHA SACOLA CHEGAR MINAS (soletrou)”

“EU ACHAR ACOUGUE ABERTO COMPRAR UM QUILO (soletrou) CARNE PORCO GORDO"

“ELES EMBRULMAR CARNE ELE COMPRAR TETA PORCO PEGAR IR EMBORA'

“DAR SINAL ONIBUS"

“SENTAR COLOCAR PACOTE LADO CHEGAR PESSOA LICENCA SENTAR PEGAR PACOTE
COLOCAR COLO”

“TETA (soletrou) PORCO LEVANTAR HOMEM OLHAR EU ABAIXAR TETA (soletrou) HOMEM
OLHAR ABAIXAR TETA (soletrou) ABAIXAR LEVANTAR ABAIXAR LEVANTAR”

“PEGAR FACA CORTAR TETA JOGAR JANELA"

“HOMEM LADO EMBORA ELE SINAL DESCER ONIBUS DEIXAR CARNE LUGAR IR BANHEIRO”

“CADE MEU DEUS CORTAR JOGAR JANELA”

Traducdo de Maria:

José- “Num sabado de manhdé, acordou mais ou menos sete, sete & maia, abriu a geledeira e nfio tinha nade em case, nem
refrigerante e nem came. Perguntou para esposa se ndo tinha came, e iria comprar.

Em S8o José dos Campos estava tudo fechado e fol para roga e |4 estava tudo sberto. Cormprou as coisas, pde na sscols ¢ fol

para o ponto. Pegou o dnibus, pagou a passagem, Colocou a sacola no sacoleiro e sentow. Tinha ymas pessoas dentro do dnibus. Al

veio um velhinho conversar com ele e como era surdo e ndo entendia nada, ficava fazendo positivo para o homent, Foi ambora e
demmorou mais ou mengs uma hora dentro do dnibus, deu tchau, & deu sinal para o dnibus parar. Pegou a sacols, & chegou em
Minas, Achou um agougue aberto e comprou um gullo de came de porco gordo. Eles embrulharam a came, & af ele comprou
também a parie das tetas do porco, pegou e foi embora. Deu sinal para o dnibus, sentou & colocou o pacole do seu tado, Chegou
uma pessoa que padiu licenca para sentar. Pegou o pacote e colocou no colo. De repente a teta do poreo levanta, @ o homem olha,
Ele ababa & o homem offia, ¢ sle abaixa de novo 2 teta. A cada hora uma teta ia levantando e ele ia ebaixando. Pegou urma faca,
cortou a teta e jogou pela janela, O homem gue estava sentado do lado dels, olhava tudo gus estave acontecendo, Eie deu sinal para
descer do 8nibus, descey. Fle deixou a came num fugar e foi para o banheiro & quando chegou 18, cadé 0.7 Oh Deus, cortou e

jogou pela janeia.”
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O signo visual “gordo” podera ficar no lugar de ou substituir qualguer outro objeto
que compartithe com ele a qualidade de “gordo.” Esta qualidade "gordo” representa
algo com uma caracteristica similar a esta. Por isso, este signo visual “gordo’, por
simples Primariedade s6 pode se referir a um Objeto similar. Assim, este signo
visual da uma imagem do objeto, que produz uma idéja; & 0 objeto externo, no ¢aso
“porco” excita esta idéia.

O Gnico meio de transmitir diretamente esta idéia (ou estas idéias contidas na
piada de José) é por via de varios icones. Toda idéia deve incluir um fcone ou um
conjunto de icones. A Eingua de sinais usada por este surdo, e por sua comunidade
local, (como toda e qualquer lingua), para que seja eslabelecida, necessita de
representacbes que séo iconicas. No caso dos signos visuais estabelecidos na
piada, s vezes o signo visual tem apenas uma caracteristica do objeto, como por
exemplo “porco”, que & representado por José pelo focinho de porco.

José representa os objetos por similaridade, imagens do objeto representado,

como “esposa”, “acordar”’, “carne”, “teta”, “embrulhar”’, e outros.

S

Algumas representacdes sdo diagramas, como “casa’, “sentar’, "subir’; outras,
como “sacolejar’, parecem recorrer a analogia e trata-se, de fato, de uma imiiagéé.

Nesta piada, pode-se perceber que o fato de José sinalizar: "VIR VELHO
CONVERSAR EU SURDO NAO ENTENDER (balangar a cabeca) PosiTivo. O signo visual
“pOSITIVO” & uma provavel indicacdo de que ele é surdo e, portanto, ndo entende a
lingua falada, neste caso.

O sinal para parada do 6nibus (auditivo para o ouvinte e visual para o surdo) é
umn indicador de que gostaria de descer do dnibus na préxima parada. O sinal do

onibus é indicador do local exato da proxima parada, em primeiro lugar, lembrando
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de alguns estabelecimentos e/ou pontos que funcionam como referenciais deste

local de parada, que indicam o lugar a que esta tentando chegar.

Quando inicia a piada, indica ele proprio como protagonista da piada como nos

exemplos 1e 2 :

1- “FAMILIA MINHA ESPOSA SABADO MANHA ACORDAR MAIS OU MENOS SETE SETE E MEIA

ABRIR GELADEIRA NAO TER NADA CASA EU PERGUNTAR ESPOSA NADA EY COMPRAR"

2- “EU ACHAR ACOUGUE ABRIR COMPRAR UM QUILO {soletrou) CARNE PORCO GORDO

No exempio 3, muda o protagonista da histdria indicado por ele:

3 - “ELES EMBRULHAR CARNE ELE COMPRAR TETA PORCO PEGAR IR EMBORA.”

Nestes exemplos 1, 2, 3 parece se perder no estabelecimento de uma conexac
real entre quem & o protagonista da histéria com a piada em guestao. Nesse sentido
n&o se acha o objeto correto da historia - Quem é o protagonista?

Embora nac saiba indicar quem é o protagonista da historia, sem duvida
reconhecgo nela a sua natureza simbdlica.

Esta piada é um tipo geral de sucessdo de signos visuais, que s6 se torna signo
pela circunstancia de um habito estabelecido numa comunidade surda; levando as
réplicas a que esta sucessio dara lugar na interpretacéo da piada.

Um simbolo é uma Ilei, & neste exemplo da piada os elementos constitutivos do

simbolo s8o Indicadores e lcones.
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Embora o significado da piada tenha a natureza de uma lei, ele deve denotar um

individual e expressar um carater. Um simbolo genuino € um simbolo com
significado geral.

Os simbolos na fala de José exercem um papel equivalente a nomes proprios
que, embora néo sejam dotados de significados, tém uma fungdo indicativa dos
caracteres que aquele nome pode concretizar.

Por exemplo, “a palavra soldado” falada ou escrita, € geral, enguanto que o nome
dele ndo o & - sendo singular.

“Este nome ndo é uma coisa existente: & um tipo, ou forma, com
o qual os objetos, tanto os que sdo extremamente existertes quanto
0s que sdo imaginados, podem conformar-se, mas o qual nenhum
deles pode ser em termos precisos. Isto & gensralidade subjefiva.”
(Peirce, 1977: 295).

Ha dois tipos de simbolos degenerados:

“O simbolo singular, cujo Objeto é um individual existenie e gue
expressa apenas aqueles caracteres que aquele individual possa

concretizar; @ 0 Simbolo Abstrato, cujo unico Objeto ¢ um caraler.”
(Peirce, 1975: 127).

Assim, neste episddio da piada tém-se um simbolo de natureza sinqular pois

declara um conjunto de objetos, representados por indicadores e icohes e sua
representacéo, a idéia da piada, estd ligada a um icone concreto ligado a ele.

Todos estes signos visuais sao simbolos por “concretizarem a idéia relacionada

com a palavra.” (Peirce 1975: 129), porém s&o simbolos degenerados.

Este surdo e os interlocutores presentes a narrativa da piada, surdos e ouvintes
conhecedores dos sinais uiilizados, sio capazes de imaginar os elementos da
piada, chegando ao seu significado.

A lingua de sinais vive no espirito dagueles que a empregam, & assim este

episodio da piada s6 se tornou simbdlico, por serem signos visuais que néo perdem
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o carater de signo porque ha um intérprete. Estes episodios de sinais significam o
que significam apenas por se entender por que se chega aquela significagéo,
aquele significado. Significado, para Lady Welby (apud Peirce 1977) , é definido
como a capacidade de comunicar nosso conhecimento aocs oulros, a apreender o

conhecimento que 0s outros procuram nos comunicar. Mas ndo € somente isso,

“6 a soma lolal de todas as predigbes tradicionais pelas quais a
pessoa que a uliliza pretende fornar-se responsavel ou pretende
negar. Essa intengdo consciente ou quase consciente no uso da
palavra é o segundo grau de significado.” (Peirce, 1977: 160).

O que ela chama de terceiro grau do significado sao as conseqiéncias

conscientes no comportamento com a palavra, ndc s6 para 0 momento presente

como também para o futuro.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo das discussdes anteriores, apontei situactes que demonstrassem o
processo de compreensio de textos por adultos surdos gue usam sinais.

Os adultos surdos, Jo&o e José, aqui investigados, fizeram até a 4a série
primaria, e tiveram a sua histéria escolar marcada pelo bimodalisme. Sempre
estiveram expostos a sinais, tanto na comunidade escolar, em sala de aula, como
no ambiente familiar, com irm3os e amigos surdos. Assim, desde pequenos,
participaram da comunidade de surdos do bairro, da escola, e da familia, crescendo
em ambiente de sinais e Portugués Sinalizado, em préticas de comunicacao
bimodal.

Como as sinalizag6es do portugués ndo sdo exatas, como no caso do inglés
(SEE 1 e SEE 2), & possivel que no trabalho dos surdos deste estudo de
sistematizar a lingua escrita, tenham feito emergir um sistema que nao seria nem a
{IBRAS e nem o portugués, mas uma mescla destas duas linguas, ainda que a
estrutura sintatica, possivelmente fosse a do portugués.

A histéria escolar deste surdos foi constituida por experiéncias restritas no uso

funcional da lingua escrita, com praticas pedagogicas que enfatizavam a
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incapacidade dos mesmos, organizadas numa seqliéncia de passos articulados do

mais facil ao mais dificil, com a concepgdo de que a leitura pode ser aprendida com

énfase no léxico, de maneira associacionista. O professor sinalizava sem coordenar
os canais auditivo e visuai, desenvolvendo, assim, inconsisténcia nessa
correspondéncia termo a termo sinal-escrita, e pouco conhecimento das regras
gramaticais do portugués. Com isso, ndo atingiram uma fluéncia em leitura ¢ escrita
compativel com sua escolarizacio e nio desenvolveram habito de leitura que thes
permitiria aperfeicoar sua fluéncia ao longo da vida.

Concordo com Godes (1995: 176) quando afirma que “as praticas de comunicagio
bimodal sdo marcadas por uma série de contradigbes: privilegiam a lingua
majoritaria, mas ndo propiciam o atingimento de um nivel razodvel de seu uso, de
modo funcional, nas modalidades falada e escrita; viabilizam ganhos em termos de
amplitude de itens lexicais na lingua majoritaria, mas criam ambigliidades quanto as
regras de construgdo desta; abrem espago para 0s sinais, mas os intrumentaiizam
para servirem a incorporagdo (ndo propriamente efetivada) da lingua majoritana; ao
subordinarem e descaracterizarem a lingua de sinais, concedem e negam a pessoa
surda o reconhecimento de sua condigdo bilinglie.”

Na escola em gue Jodo e José estudaram, o professor ndo era um interlocutor
privilegiado, ouvinte fluente em sinais, ou surdo adulto bilinglie. Em casa, seus
sinais eram aprendidos com surdos da mesma idade, ou eram inventados e
designados pelo. adulto ouvinte. Com isso, néo se relacicnaram com usuarios
fluentes em sinais. Acredito, assim, que o pouco dominio da lingua de sinais
apresentado por eles deva-se a qualidade do ambiente linglistico em que sempre
estiveram inseridos. Apesar disto, eles se destacam na comunidade de surdos em

que vivem.
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Entretanto, este seu conhecimento da lingua de sinais revelou, ao longo desie

estudo, um baixo grau de dominio como sistema simbdlico. Sdo capazes de

trabalhar com simbolos do tipo singular, cujo objeto & sempre individual e expressa
as caracteristicas particulares de objetos vividos ou analogos a eles, e que possam
ser concretizados. Por isso, Jodo, José, e também Maria, ao utilizar este sistema de
sinais, concretizam as situagbes vividas por meio de sinais que parecem meramenie
iconicos. Mas & importante ressaltar que se a lingua de sinais fosse apenas iconica,
ouvintes a entenderiam sem probiemas, o que ndo corresponde a realidade (Kiima e
Bellugi, 1979)

Podem existir milhares de colecdes gerais de objetos, mas que os remetem &
singuiaridade das situagtes vividas, devido ao tipo de relacfic com a leitura-escrita
desenvolvida por estes sujeitos, mas que atende as suas necaessidades sociais.

Os sinais de José, Jodo e Maria também n&o séo entendidos por ouvintes, o que
indica que também ha opacidade em seus sinais, mas que nao avancam em refagéo

a simbolizacao devido ao conhecimento gue possuem da propria lingua de sinais.
N3o ha dividas de que a lingua de sinais seja téo eficaz quanto qualquer lingua

oral, como ja o demonstrou Stokoe (1960) em relagdo a Lingua Americana de
Sinais, concluindo tratar-se de uma lingua plena, com estrutura gramaticai prépria,
independente e diferente da lingua oral na utilizagéo do espago visual para o
desenvolvimento de todos os niveis lingiiisticos: fonologia, morfologia e sintaxe. Por
isso, & perfeitamente possivel ao individuo que trabalha com LIBRAS recodificar a
escrita em sinais a partir de uma anélise interna sistematica de ambas as linguas.
Embora Jo&o e José usem lingua de sinais, existe uma restricio do vocabulério
de sinais. Processam os. simbolos escritos através do alfabeto digital e dos sinais.

Eles também utilizaram uma outra estratégia de leitura que foi a memorizagao
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visual, como ocorreu na leitura de graca (lida como praca), fazendo (lida como
fazenda), onde parecem ter feito a percepcdo do tode sem andlise de seus
constituintes, associando a memobria visual a memdria seméantica, Ultilizaram

também a soletracio digital na leitura com as seguintes conotagdes:

empréstimo lingliistico, como no caso de nomes proprios;

L2

refletindo o conhecimento que possuem da lingua de sinais;

]

para acessar significado;

para codificar a escrita, sem compreenséo do significado;
e guando ndo conseguem relacionar o vocabulo ao sinal.

Concordo com Lodi (1996) quando afirma que o alfabeto digital pode tornar-se
um codigo importante de acesso as informacdes escritas, funcionando como
mediador fonolégico para compreensdc do significado de algumas palavras
traduzidas. Salienta também que a utilizagao desta estratégia (soletragéo digital)
por uma de suas criangas surdas testadas no aprendizado da leitura “demonsirou

um desempenho muito superior as demais criancas” (p. 233}.

Assim, ao utilizarem a soletracdo digital, Jodo, José, e também Maria, ao mesmo
tempo em que revelam a dificuldade de encontrar equivaientes linglisticos na
traducdo para a lingua de sinais, recorrem a um importante recurso de transcrigao,
lendo as palavras na lingua de origem, que podem ser compreendidas ou nao,
dependendo do conhecimento linglistico desta lingua por parte do leitor.

O surdo aprendiz de uma segunda lingua somente serd capaz de utilizar as
informacdes desta nova lingua, de tal forma a observar, comparar & concluir, tendo
como base os construtos internos e hipdteses mentais adquiridos através da

primeira lingua. Acredito que isto somente sera possivel se o surdo estiver inserido

num programa de Bilinglismo em que a lingua de sinais seja desenvolvida e
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explorada com criancas surdas por meio de aduitos surdos de sua comunidade, ©
mais cedo possivel.

O trabalho com surdos deve se dar dentro de um bilinglismo bimodal, no qual
uma lingua visual-gestual, como a LIBRAS, é aprendida como primeira lingua e uma
lingua aural-oral, como o Portugués, é adquirida como segunda lingua.

As experiéncias do aprendizadoc no bilinglismo bimodal por individuos surdos
sio semelhantes ao aprendizado do bilinglismo unimodal (referente a duas linguas
aural-oral) por pessoas ouvintes, desde que sejam fluentes em sua primeira lingua.

Acredito também na exposicdo a fala através do desenvolvimento da fungéo
auditiva, recepcao visual da fala através da leitura oro-facial, o mais cedo possivel,
paralelamente ac desenvolvimento da lingua de sinais, uma vez que retardar a
utilizagdo dos residuos auditivos no desenvolvimento da via oral de comunicagao
trara conseqiiéncias irreversiveis a estas aprendizagens.

Concordo com Deck (1987) quando satienta que a LIBRAS deve ser usada como

primeira lingua e a lingua escrita e falada como segunda lingua.

A questao que se apresenta a partir dos resultados obtidos neste estudo é: como
trabalhar com Bilingliismo num pais onde cidades de grande projeg@o econdmica e
social, como esta onde vivem Jodo, José e Maria, t&m como surdos representativos,
em termos de insercdo social e fluéncia linglistica, sujeitos que possuem um
vocabulario restrito, inflexibilidade conceitual, dificuldade em lidar com linguagem
figurada e pouco conhecimento da estrutura sintatica do portugués.

Da mesma forma que Jo#o, José e Maria, muitos oufros surdos de sua
comunidade local, e provalvelmente de outras em todo o pais, utilizam os sinais
como recurse de comunicacdo vinculado as necessidades imediatas, nac

conseguindo desenvolver-se simbolicamente.
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Saliento esta problematica porque o sucesso do bilingiiismo no Brasil depende
de adultos surdos fluentes em LIBRAS, pois eles seriio o modelo da comunidade
surda na qual a crianga surda devera estar inserida. Acredito que a FENEIS deva se
organizar de tal forma a levar surdos adultos fluentes a outras comunidades de
surdos, garantindo a disseminacéo da LIBRAS. O fato da crianga surda pequena
estar exposta as comunidades surdas nao garante uma fluéncia em sinais, ja que
devem existir outras comunidades, que néo a deste estudo, que ndo desenvolveram
a LIBRAS e sim uma variagio da mesma baseada em seus sinais e, possiveimente,
na estrutura sintatica do portugués.

Por outro lado, ndo devemos nos esquecer da familia desta crianga surda. Em
primeiro lugar, os pais & que devem, a meu ver, escolher a educacao de seus filhos.
A utilizacdo dos sinais pela midia, o apoio e divulgagéo do governo sobre recursos
para a educacéo do surdo bilingiie facilitariam as familias esta tormada de deciséo,
pois estariam mais familiarizadas com a lingua de sinais. O desenvolvimento da
lingua de sinais pode estar comprometido desde o inicio da vida das criangas
surdas, pois na maioria provém de familias ouvintes & ndo conhecedoras da lingua
de sinais. Este hiato na solicitacdo do desenvolvimento da linguagem é responsavel
pela maior parte dos problemas enfrentados pela crianga dai para frente. A lingua
de sinais deve ter um espacgo no ciclo familiar, junto a crianga, com © apoio do
adulto surdo neste momento, privilegiando o aprendizado da lingua de sinais como
primeira lingua.

Como sugestdo para outras pesquisas aponto a investigagao de que estratégias
utilizam no desenvolvimento da leitura-escrita, sujeitos surdos expostos ao
bilingtiismo bimodal - iingua de sinais como primeira lingua e lingua falada e escrita

como segunda lingua - desde a descoberta da surdez. A solefracao digital tem se
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mostrado um importante recurso na leitura do surdo e deveria ser estudada mais

profundamente como estratégia de aprendizado.

Embora todos concordem que a compreenséo da escrita e leitura é a finalidade
geral subentendida no ensino do surdo, ndo se sabe como proceder na pratica para
assegurar que as criangas surdas atinjam um desenvolvimento linglistico e
cognitivo esperado e que este possa ser desenvolvido com a compreensao de
leitura.

Para atingir estes avangos na area da surdez serdc necessarios esforgos
conjugados de muitas areas - linglistica, filosofia, psicologia, fonoaudiologia, além
da participacdo da FENEIS, no que diz respeito a aduitos surdos fluentes em
LIBRAS e treinamento de intérpretes e professores ouvintes para utilizarem esta
lingua com fluéncia. A disseminagéo da LIBRAS por meio de projetos-piloto num
esforco conjunto da FENEIS e universidades & outra proposia a ser considerada
seriamente.

Muito trabatho, sem dlvida, mas valeria a pena.
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ANEXOS



A todos o0s jovens
cragues

“VOCE que comega agora a praticar
csse esporte maravilhoso, e quer
tornar-se um crague, leia o bonito
livro de Gary Lineker ¢ aprenda os
fundamentos do futebol. Pratique
com dedicagio, seriedade, amor ¢
lealdade. Lembre-se, nada de
viplencia, Tssa ¢ a minha experiéndia
gue comegou no Rio Preto Esporte
Chabe para ser capitdo ¢ bi-campeao
mundial interclubes pelo Sao Paulo
Futebol Clube e chegar a selegido
Brasileira. Boa sorte para voud,
jovem crague!”

Ronaldo Rodrigues de Jesus.

Fonte: Lineker, G. O Jovem Crague, Primeira
edicio brasileira, ed. Manole, p.4,
1994.

ANEXO 1




Fonte: LINGUA PORTUGUESA: 1* FASE: TELECURSQ 1° GRAU/ FUNDACAO
ROBERTO MARINHO, em convénio com o Minisiério da Educagio ¢ Cultura,
¢ Fundaco Universidade de Brasilia, 13° ed., Sfo Paulo, ed. Globo, p.20-21,
1989,

ANEXQ 2



@ Lein atentmmente, a seguir, o adaptacio de uma dessas
noticing, peblicads em dezembro de 1981 no joraal Foltha
de Sao Pado.

A manchete do jornal diz
Proprietaria quer expulsar
posseiros da fazenda
Vale Verde, no litoral sul

1 Lexio conta O seguiny:

A farenddu Vale Verde, com mais de 3 6{0 hectares,
gsth localizada perto da cidade X, no Horul paalista, 1.4

existem BO fomilins de posseires, que chegaram wo lugar
vindos de Bioss Gernis ¢ do Nordeste, antes mesmo Qi
exiztisse u Tarenda. Seus lotes tbm, om média, do 24 2
36 hectares. Plantam-se bananz ¢ milho, para vender e
subsistir. O posseiro Roque Bento, calrevistudo polo re-
porier, conta gue chegon & regiio em 1976, Tom 7 filhos
e wma plantagio de bunanss. Ouondo s safra & bow, ele
tira uns 12 mil cruzeiros por més. A sua posse & de uos
20 hegiares, Conta que, quando chegou, ‘cra tudo ama
mats braba, quem tinha territorio demarcado era formiga.
cupim e vascuvel. Trabathel dure, com Dews ¢ minha mu-
ther. A gente vivia de comer palmito seivagem, O tempo
tol passando e as coisas methorando. Em 1979, a donw
Suzunu {# proprietdeia) chegou agui dizende que era pra
tode mundo sair, Propds um acordo para pugaer algumas
fndenizactes parceladas, & cluro gue nds edo sccitamos,
pois quemn & que garuntia que el ia pagar as parcelas de-
puis gue a geme suisse? A proprictdria, agoca, quer expul-
si-los & forgs. E eles se prepucam para resistic, também &
forgn.”

otz 4

s getms

g MNOVH

a0 e, possaires [
Jeounds, no Pard ]

CIGEPE-ERC 3 Y fasa  telociarso 17 Grawu / Fuv-
daglu Roberta Marfivhe, am convénlo com o Mi-
ristdnio da EducacBo « Cutture, s Fundacla Uni-
versidade de Brasfia, — 147 od, — S&o Pauit @

Editors Globo, 1880,

Titulo de cope: Organizagie soclel o potitice

do Brasil: Educagéo moral 2 sivica.
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Texto- "A todos os jovens craques”

ANEXO 5



AV,

,f,}{\,[/j&}(,a_» §7 C’%C“ o ﬁ&‘“) Boe GRpdk-vv
: CRIA U Ca 13 @

. N . _
)?) VN VAL L o i AL o o Tedo s menipd o
i

Civce palba %:_,\ o8 /4@ x () 2N N ©U I
x AR L FA- ¢
/Mj\( Ju(;) TN Y o A (/e d;‘ o }w:) B i

FC)C/C' o Lg()fcﬁfb

Texto- * Quem vé cara nio vé coraciio!”
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Traducio escrita de Maria sobre:

“Como José pensa, em palavra ou em sinal?”
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INSTITUTO DE TECNOLOGIA  JF J& JR ; ‘
“CON,I“.{NENTM“ 4 * RA MENTARJIA

CARGA HORARIA 300 horas.

Duragao: 12 mased, divididos em 7 oteles do B moses

PARA FA7ER O CURSO DE FERRAMENTERIA, § nacessbrio ter o cured e
AJUSTAGEM MECANICA COMPLETD ou MECANICA BERAL CEMPLETD, ou um SUrso gouivalonto,

RESUMO NG PRIGRAMA A SER UESENYVOLV IO,

19 figlo ~ Dezsmvolvimento toorico  oom 88 seguintes disciplineg:,
e bl tad TV R § - FAN)
MATEMATICA, TECONOLDGTIA, DESEND 6 TNﬁTﬂUMENﬁAQﬂD,

MATEMATICA - Gdloulcs da pesos, trisrgulos retangulos o a trigono-
matria, enlicagter tripgonvmetricas nog Casos da controle de angranagens, pomicidade,
ajvstes e pracisoss, roscan o temals casoal surgltos em controle de medidas,

FECNOLOGIA - Rosist@ncla Hos materiols, caliculos de angransgens, -
denenvalvimento oe chapas, tclorancias, calibradorss, blocns padrboes, duraza Rockwel.
tinall & Vickars, ensalo Shora, aparslihy Eﬁlex, oroisios o8 perfil. ‘

nESENHED ~ Smcgies fora dab vintas, rupbturas, rsprmaentaq%a da rose
cas (externan 4 jntarnas), dimensienamento Ha roscas, vistas, auxiliares, vistas par
cials, seeaoes conicas, moelss Ermprasmntang e teghelas), pollias 8 correlas BT e
vetas (taholias), rebites rodas dentadas. '

TNGTRUMENTACRD =  Micrometro, re

lf‘;m 1o Compar aCoras imicrags, ©a Ll
braz:!m-e:& Fings, 0,_3&5;81!)0 givisor, ’CH‘.if.u.‘»irll}'ﬂi_"= = pac*asi £
) & {

glon
moatros sbc.

HISPOSITIVO OF PRENDER: Eatampo da corte, 6s3tompo cgs de
bra, 2etompo e TEpUXC, operagan oom maguinas eperatrizes ! suradeira, ptainas, retif
E ; ;

co, tarno, prenss manual,
: - -y - o e - & .
ESTAMPO DE CORTE » Lalcuko

@ i

a largura da tirg, alculo oo parsd o

oo de corte, pacolha da prensd, sdEeulo ds
. O

=
prouutc, osior swtragde oo prosuts, Foigh o
antre pungho 8 motriz, mAlculas gerols, sxeduooo.
ESTAMPO DE REPUXD - Iniciagac, forga & repuxo, fatores préavicos

cileulns do foreo de repuxoc, IBREUXCS subaeaives, rato ce arredondsmanto ca matriz, o
ga nntre punghe o matrlz, o prensa chapa, classificacio cas chspas (ASTMI. veiosloas
g rrpuxo, nrEsSAL 08 TERMXD & Prensad chapa,‘cél ulo para doterminsr o fFurg tnanial
para Iepuxs, cAloule da forga cara ropuxar, CEpUX0 dge pegas conlcas 8 de pagas racosr
das mao cilindrico, mudange dF ASpRSSUra ca @hape (no copp-da peges cilindrices,
fgrromentas parsa rspuxar pecas condcas plenas, regnuxands Uma PGS
dissa, sdlouls geral, At Bmetrca secessivos don T

= topela de Fom%ici&ntm “p, papuxo ds produtos CE
¢arcin circular, formulas do sidmetro "0" do dicce a superficle PAM, papuxo OB Do
ton oo pecohs circular, formuiss ¢n didmetra "D" do disco, velores dos raltos "R” @ °

extracic o produto.
PRATICA » 19 pege = Raho pe Ardorinha, 29 pegas Cstampc 08 Dobra

Repuxo. 3% Pega fstampos @ corbes.

ANEXO 9

g 1
¢iitadricasl, ~omd
orafunds, nalnulo do didmstro D de . e
puson, enforge TEY, oara repuxer,



