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INTRODUCAO

Especificagao da &rea de estudo

A socializacao ocorre ao longe da histdria do ser,
dentro dos horizontes da civilizacdo humana. G ser esta
constante e vitalmente consciente desse horizonte, especifi-
camente como um horizonte temporal implicito no horizonte
presente dado. A civilizacao humana'corresponde essencial-
mente ao mundo cultural como o mundo-vida gue circunda o ser.
Esse mundo, para cada periodo histdrico e para cada civiliza
gao, apresenta suas feigOes particulares e constitui a tradi

cdo. A socializagao constitui um projeto gradual e comulati- v -

vo, através do qual a crianga progressivamente aproxima-se
dos principios morais, sociais e estéticos do adulto. (1) j

Um problema fundamental tedrico para ser pesguisa-
do em socializagao no campo do desenvolvimento humano, & pPro
curar compreender como os individuos chegam a assumir os va-—
lores que orientam sua postura.

Esse problema ganha uma perspectiva e se apresenta
como de importancia fundamental no presente, no contexto da
sociedade contemporanea, em relagéo ao gue se convencionou
chamar de crise de valores, e guando se analisa guao signifi
cativas sao as consideragbes morais como elementos da postu-

(2)

ra humana.

=

Importincia do  estudo

No presente, pode-se constatar um acentuado inte-—
resse em torno de guestoes referentes a4 moral e ao desenvol-
vimento moral de criangas e jovens, especificamente por par-
te de educadores, psicdloges e pesguisadores dos dois campos.

Percebe-se que esse interesse por guestoes relati-

1. D.P. Ausuvbel & E.V. Sullivan, Theory and Problems of Child Develop-
meni, New York, Grune & Stratton, second edition, 1970, pag. 464.
2. Ihidem, pag. 466.



vas a moral parece mals marcante, por parte do adulto,sanre~\_
lagéo ao gue, convencionalmente, denomina-se adolescéncia.

rode—-se, efetivamente, constatar uma preocupacgac generaliza-

da com a adolescéncia e a Jjuventude e seus problemas, per-

cebidos como relacionados a chamada crise de valores: a pre-

ocupacgac com a "decadé&ncia® da juventude, "decadéncia de pa-

droes morais relacionados a "demonstracgoes” violentas e nao

violentas, movimentos de protestos, gravidez, doengas vené-

reas, de respeito pelos pals e pela autoridade, suicidio, uso
de drogas, de alucindgenos e uso indiscriminado de pilulas.

Jahoda & Warren constatam o interesse generaliza-
do pelo fendmeno da adolescéncia no sensivel aumento do nii-
mero de publicagoes registradas no Psychological Abstract,
ntmero esse que teria praticamente triplicado desde 1930,
Dentre os temas tratados, destacam~se juventude antisceial,
delinguéncia, mé& conduta, merecendo um sub-titulo préprio no
Prychnological Absiract - "Delito e Delinquéncia".{B)

Pode-se falar ainda da especial preoccupagao dos
pesquisadores em compreender o fendomeno das revoltas da ju-
ventude e dos movimentos estudantis da década de 60 (Lasch,
1965, Newcomb, Flacks, Parsons, 1965, Flacks, 1966, 1967).
Flacks (1967} comenta gue, embora se possa dizer que a juven-
tude sempre tenha sido percebida como em revolia, © casc 4dos
movimentos estudantis de 60 parece ser algo especial. Anali-
csando dados de pesguisa, conclul gue tals movimentos sao a
expressao do descontentamento dos jovens diante de incongru—
éncias entre os valores da sociedade e agueles provenientes
de suas familias.{4}

Na verdade, valores e padroes morais apresentam-se
come um problema caracteristico da adolescéncia, sendo que

nesse momento da vida, mals gue em outros, o individuo & in-

3. Marie Jshoda and N. Warren, "Los mitos de la Juventud”, in  Adofes-
cencda y Aprendizage, Gerard D. Winter v Fugene Nuss (Comps), Bue-
nos Ayvres, Paidos, 1973, pp. 70-83.

4. R, Flacks, "The Likerated Cereration: an Ewploration of the Roots of
Student Protest", in leamnding 4n Sccoial Sedlings, org. by Miles M.
B. and Charters, Boston, Allvn and Bacon, 1970, pp. 501-521,



quietado por tais condigoes; por um lado, em razao de seu de-
senvolvimento cognitivo que o torna capaz de tomar conscién-—
cia de guestoes morais e valores, bem como de resolvé-los de
aneira relativamente satisfatdoria; por outro lado, porque a
sociedade contemporanea, caracterizada por um acelerado pro-
cesso de mudanga, requer do adolescente uma continua reava-
liagao desses Valores.{s)
Erik Erikson & de opiniaoc gue a guestaoc dos valo-
res & de importancia capital na vida do adolescente, relacio~
nando esse problema, na terminologia especifica desse autor,
com o "estabelecimento de um senso de identidade do ego",
tarefa central desse momento da vida.(g}
Na realidade, & importante dar-se atengéo especial
a0 problema de valores e padroes morais em relagao ao  fenc-
meno da adolescéncia. No entanto, mesmo como fator de melhor
compreensao dos processos de desenvolvimento moral, € neces-
sario lembrar gue nao € apenas o adolescente gue parece in-
guieto e preocupado com valores e padroes morais. O homemi
de maneira geral, parece inguieto, insatisfeito e preocupado
diante dessa problematica.
Nesse sentido, o interesse dos pesguisadores pode-
ria ser um indicador das preocupagoes humanas mais gerais. O
interesse pode sex, eventualmente, explicado pelas caracte-

risticas da fase histdrica contemporinea, de transicio, quan-—

)

do, com egquéncia, ouve-se falar em crise de valcores,; crise
de &tica, convulsoes histdricas e culturais.

Crise agui, como esta sendo apresentada, indica
que o carater genuino da cultura na gual os seres estao se
desenvolvendo, & maneira total na gual estabelecem e desen—
volvem normas torna-se guestionavel. Isto & especificamente
verdadeiro guanto as normas, gue no momento presente, amea-

cam sucumbir no ceticismo, irracionalismo & misticismo,

5. J.J. Conger,  Adolescence and Youth: Psychological TDevelopment n a
Changing Wonkd, New York, Harper and Row, 3a. ed., 1969, pag. 455.

6. FErikson, Frik in Svans R. I., Diafogues with Eadk Enlkaon, Yew York,
Harper and Fow, 1967.




Assim proposta, a crise pode ser analisada nos ho-
rizontes como vinculada a mudangas histdricas, incidindo so-
bre a vida &tica. Efetivamente, vive-se uma profunda altera-
cao na maneira de viver dos homens e dos povos. Essa altera-
gao pode ser relacionada a conguistas no campo das ciéncias
e das técnicas. A analise que REdgar Faure {1974) faz da si-
tuagao, € significativa: declara que a situacgdo do mundo con-
temporaneo & inteiramente nova e sem precedentes porgue nao
provém de um simples crescimento guantitativo, mas de trans-
formagoes qualitativas gue atingem o homem nas suas caracte-
risticas mais profundas e gue afetam a humanidade em seu con-
junto.(7)

E%éo as transformacgoes produzidas gque afetam o ho-
mem gue merecem a atencao de fildsofos, como Heidegger (1974),
gue discute os perigos do dominio da té&cnica na sociedade ho-
dierna; © perigo do homem vir a ser submetido a um poder gue
o provoca e perante o gual ele nac estd mais 1ivre.(8> =

Heidegger vé na técnica o perigo do homemestar sub-
metido a ela e gue algo estd em porvir na relagao entre ser
e homem. O perigo estd no fato de gue esta relacdo estd ocul-
ta na esséncia da técnica e de gque nunca venha a se desvelar.
0 perigo estd em perder-se de vista o significado da técnica
como criacao humana, perder-se de vista o valor humano em
relagac a técnica.

A consciéncia, ainda gue nao muito clara, que o]
homem tem da necessidade de se instaurar uma reflexao sobre
o significado de sua criacgao, tendo em vista, em especial,
os resultados das revolugoes cientifico-tecnoldgica, pode re-
lacionar-se a preocupacac com a guestao dos valores na vida

humana.

7. Edgar Faure, Aprenden a Sen, Emadora-Portugal, B Livraria Bertvand,
1974, PR. 20-21.,

8. Martin Heidegger, What is Called Thinking?, Traducao de Fred D.Wieck
e J. Glem Gravy, MNew York, Harper and Row, 1968, madg.
18-29.

9. Martin Heidegger, Homenagem a Martin Beldegoer §e1 05 seus 85 ancs”,
1974, Martin Heidegger na Conversa com Richard Wisser, in ﬁambota4,
ng 29, po. 25-28.
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Diante das mudangas e das imposigoes da ciéncia e
da técnica, o homem guesticona os valores e padroes éticos
antericores & sua implantacgao, sendo esses padroes identifi-
cados com a £tica "tradicional", influenciada pelas grandes
concepgoes filosdficas da antiguidade, das religioes orien-
trais e do cristianismo e filosofia grega.(lo)

O cotidiano expressa aquela situacgao gue Scheler
designa como "processo de decomposicao de um ethos", e & nas
fases de deconposicao de uma ética gue h& um interesse pela
discussao de seus principios; pode-se falar de um apego a
Etica tradiciocnal e preccupacgac com 0 rompimento com  essa
dtica, conflitos entre ética e formas histdricas de sua efe-
tivagéo.(ll)

Fala-se de crise de ética confundindo-se ética e
costumes, principios e valores, e normas e paérées.

Nao se pode negar, portanto, a atualidade do tena,
o interesse gue vem levantando e as polémicas corresponden-
tes. Especialmente no campo da Psicologia, ha ja algum tem—
po, nota-se um crescente interesse por parte dos pesquisado-

res por problemas relativos ao desenvelvimento moral, confor-

me comentam De Palma e Foley.(iz)

/Em area tAo ampla e complexa, como a do desenvol-
vimento mgrai, gue abrange inlmeras ramificagoes, pode-se
perceber um direcionamento significativo para o estudo sts]

julgamento moral proposto nos trabalheos de Kohlberg.
Efetivamente, guem se dedicar d revisao bibliogri-

fica por certo chegard & conclusao de gue Kohlberg vem rea-

lizando um trabalho continuado e sistemdtice sobre desenvol-

vimento moral. Atualmente, com a colaboracgac de outros asso-

10. Carlos BEduardo Meirelles Matheus, Da Realizagac Histonica des Valo-
ret no Efica de Max Schefern, Tese de douvtoramanto, Sao Paulg, 1974,
pag. 8.

11. Max Scheler, le Formalfisme en Etigue ef L'Efique Materiale des Va-
founs, Trad., Maurice de Cendillac, Paris, Gallimard, 1955, pp.

317319,

12. J. De Palma e J.M. Foley, lMeaal Uevelopmenit Cunrent Theony and Re-
search, Hillsdale, New Jersey: Lawrence Erlbsam  Assoclate, 1875,
pag. 2.




ciados, Kohlberg situa-se como diretor do Centro para a Edu-

cagao Moral da Universidade de Harvard, acumulando dados e
contribuindo diretamente para o estudo como com una das di-
mensoes da socializacgao, sob um enfogque cognitivo-evolutivo
tomando como referéncia os trabalhos de Piaget {1932}.(13}

A extensao da obra de Kohlberg e o destague gue vem
merecendo, em varias partes do mundo, sao indicadores impor-
tantes para considerar—se a necessidade de analisar a sua
contribuicao.

Kurtines & Greif (1874} comentam gue desde ¢ apa=-
recimento da proposigaoc de Kohlberg sobre desenvolvimento mo-
ral, em 1958, um ntmero bastante grande de pesquisadores Lém
se dedicadc a essa area, inclusive utilizando ¢ paradigma e

{14)

lﬁStIHW@ﬂLGS desse autor. Realmente pode—se constatar

mentos de Kehlberg., Turiel, =, (1966){15)

testou a invaria-
bilidade da sequencia de estdgios de Julgamento moral de
Kohliberg. Haan, N., Smith, M.B., & Block, J. {2968)(16} es—
tudaram © Jjulgamento moral de estudantes e de voluntarios do
"Peace Corps'" utilizando a escala de dulgamento moral de
Kohlberg. Holstein, C.B. (1968)(1?} estudou a infiluencia do
encorajamentoc de pals guanto 3 participacao de «criancgas em
discussoes como fator de desenvolvimento moral. Kramer, R.

18) | - . 3 L. - ,
(1968)( ) testou a ocorrencia dos estagios na seguencia de-

13. J. Piaget, Le Jugement Moral Chez {'Endant, Paris, France, Presses
thiversitaires, 1973 {(do original de 1932).

14. W. RKurtines & E.B. Creif, "he DevcloD“Lﬂt of Moral Thoughl: Review
and Evaluation of Kohiberg's Zporoach” Psychelogical Bulletim,
1974, 81: 453-470.

15. B. Turiel, “An Experimental Test of the Sequentiality of Developmen—

tal Stages in the Child's Moral Judgements, Jowwal o4 Persenalily
and Scedial Paychofogy, 1966, 3, 6, 611618,

16, N. Haan, M.B. Smith & J. Block, "Moral Rezsomding of Young  Adults:
Political-social Behaviour, Family %acxgvcuqé and 3@?%wwallty
Correlates", Jowwaf o4 Pernsonality ond Scocdlal Piuchology, 1568,

10, 183-201,
17. C.R, Holstein, Panontal Deiesminants cf the Mosal Jud g
b?15upé Doctoral Dissertation, Uni%LVSLty of Californ
1968 (in press). .
18, R. Kramey, Moral Development in Young Adulthood, Unpublished Docto-
ral Dissertation, University of (hicage, 1968,
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finida por Xchlberg. Rest, J. (1968){19) testou a preferén-

cia de sujeitos por raciocinios morais abaixo e acima dos

. - . 20}
sens niveis de desenvolvimento moral. Blatt, M. (1969}( !
testou a influéncia de exposigaoc de sujeitos a raciocinios

maorais, sobre o desenvolvimento moral. Brown, M., Feldman, K.,

{(21)

Schwartz, 5. & Heingartner, A. {(1969) estudaram a condu-

ta moral em relagdo aos niveis de pensamento moral e a ca-

racteristicas de personalidade. Fedoxr, E.M. (1969}{22) estu-
dou, comparativamente, o desenvolvimento moral de brancos e
negros. Rest, J., Turiei, E. & Kohlberg, L. (1969}{23) estu-

daram a relacao entre o nivel de desenvolvimento moral e a
preferéncia por raciocinios morais de niveis diferentes. Tu-
riel, E. {1969}(24) estudou a passagem de um  estidgio moral
para outro, em funcao de exposigao a conflitos morais. Sulli-
van, E.V., McCullough, G. & Stager, M. (1970){25) estudaram

s relagoes entre "sistema conceptual do ego” e teoxias de

o)

desenvolvimento moral. Gilligan, C., Kohlberg, L., Lerner J.
&

26 . . . . .
Belensky, M. (19/1)( ) estudaram o racilocinio moral sobre

19. J. Rest, Develcopmenial Hierarchy in Paeference and Comprehension o4
Moral Judgemeni, Unpublished Doctoral Dissertation, Un*ue151ty of
Chicago, 1968,

20. M. Blatt, The Ejfects of Classncom Discussion Dﬁogh¢ﬁé Upon Chil-
drens Level of Voral Judgembﬂi Unpublished Doctoral Dissertation,
University of Chicago, 1969.

21. M. Browm, et al, "Sore Personality Correlates of Conducte in two 5i-

tuations of Moral Conflict", Jowwal of Ferasonaldily, 1969, 37-41.

22. R.M, Fodor, "Moral Judgement in Negro and Wnite AQOTSDCQﬂtSH Jou
nal of Sociak Psye LQEQJJ, 1969, 79, 289-291.

23, J. Rest, E. Turiel & L. Rohlberg, "Relations Between level of Moral

Judgement and Preference and Comprehensicon of the Moral Judgerent
of Cthers™, Jowwmal of Peasonallify, 1969, 37, 225-252.
24, E, Turiel, "Developmental rropusses in the Chlldf Moral Thinking”

in Massen, P., langer, J. and Covington, M. (Bds.), New Directfions
in Developmentol ”ﬁuLAC¢s gy, MNew York: Holt, 1968.
25. BE.V. Suilivan, G. W{hiklﬁﬂ & M. Stacer, A Developrental Study of

the PFelationship Between Conceptual, Ego and Moral Development®,
Chitd Development, ¢97G 41, 389-~411.

26, C. Gilligan, L. Kohlberg, J. lewrmner & M. Belensky, “Moral Ressoning
hout Sexuval Dilemmas: an Interview and Scoring System, Technical
Report O; the Comission on Chscenity and Pormmography (1870), 141-
174, in Modgil, Schan, Plageddian Research - A Handbook of Recent
W,udéaé, NFER Publishing Co Lida, Winsdon, London, 1974,




(27)

"dilemas sexuais®. Selman, R.L. {(1871) estudou a relagao

entre o nivel de desenvolvimento moral e a habilidade de "de-

1) (28

empenho de papel”. Keasey, C.B. (19 estudou a influ-

n

}

éncia da guantidade e gualidade de participacgao social do

.. . R 2
sujeito sobre o desenvolvimento moral. Fodor, E.M.{l972)(5”

testou a escala do desenvolvimento moral estudando adoles—
centes Qﬂlzﬂqucntes e nao delinguentes. Keasey, C.B. (1572)

3 . N .
(30) estudou diferencgas entre o julgamento moral de pré-ado-

lescentes de sexo masculino e 08 do sexo feminino. Turiel, B,
; {31)
& Rorhman, G.R. (1872) estudaram 08 efeitos de eukoszgao

2 diferen-—

a raciocinios morais scobre a conduta de sujeitos d
Kohiberg, L.

s
tes niveis de desenvolvimento moral. Blatt, M. &
(1973) 32 g
rais em sala de aula sobre os niveis de desenvolvimento mo-
ral. Turiel, E., (1974) 33

estudaram o efeito de discussoes de dilemas mo~

estudou a reiacao entre oconfli-—

i

to cognitivo e o desenvolvimento moral de adolescentes,
dolstein, C.B. (1976) °%) cstudou a invariabilidade da se-
guéncia de estigios de desenvolvimento moral. Rothman, G.R.
(19276 ){35} n

morais sobre o desenvolvimento moral dos individucs. Yussen,

estudou a influéncia da exposicao a raciocinios

27. e Relation of Role—tsking to the Develogprent of b

Children”, Chifd Devefcoment, 1971, 42, 75-91.

Z28. C.B. Keasey, "Social mafuiCiﬂﬁttOﬁ as a Fec*@r in the 3 TF“‘“iopw
ment of ?rﬁ dolescentes”, @ng&spr_ tal Psychology, 1 , 216-220,

29, BE.M. Fodor, clinguency and Susceptibility Enhlaente
Arong Ad ?e“c?itﬁ as a FPunction of fevel of iMoral Uevelopment”,
}“uhﬁaﬂ ot Social Paychology, 1972, 86, 257-260.

_.r

30. C.B. Feasey, "The Tack of Sex Diffcrences in the Moral Judesrents
of Preadolescents”, Jowwmal ¢4 Scolal Payehology, 1972, 86, 157-158

£

31. E. Turiel, G.R. 5Dtawﬁn "The LnLEUanL of Reascning and Behavicoral
Choices at Different Stages of Moral Development®, Chifd Develop-
mend, 1972, 43, 741-756.

32. M. Blatt & L. Kohlberg, "The Effects of Classroom Moral
Uoon Children's Ievel of Moral EEvelopﬁent in L. Kohlberg &
riel (Eds.), Moaalization: The Cognifive Developmental ;
Hew York, Holt Rinehart and Winston, 1973 {in press).
33, E. Turiel, "Comflich and Trasition in Adolesconce lMoral Develop-
ment”, Child Development, 1974, 14-29.
34, C.B. Holstein, Trreversible, Stepwise, Sexg
of Moral b entr A Longitudinal Study os
Chitd Tevefopment, 1976, 47: 5
35, GUR. Rothman, "The Infloence of Mo

ces", ChdLd Development, 1976,



(36)

wn

.R. (18786)

liberar sobre dilemas morals a parvir da perspectiva de ou-

estudou a habilidade de adolescentes para de-

tros,

2lém disso, os trabalhos de Kohlberg tém sido fre-~
cuentemente citados e analisados ao lado de trabalhos de
Pisget e de temas conexos por aubtores como Ausubel {1970)
(37) | weten mee (1975) *®), guaitn callatin (1975) %), con-

cer (19?5)(40).

Zinda gue no presente se possa contar <om um nume-—
ro consideravel de estudos sobre desenveolvimento moral, uma

dificnidade consideravel de acesso a tais trabalhos sge impoe

devido a fatores como a inexisténcia de publicacgoes especia-
lizadas, compilagdes e mesmo avaliagdes criticas do mate-

a
1
rial dis QQN*“ﬂl (4”)

1

Acrescenta-se a tals dificuldades gerais as  mals
especificas, no Brasil, onde as Eimitggée: nao se circuns-
uzidos sob

Crevem arpenas acs estudos oon re ¢ desenvolvimento
S o

omunicacao
a

cientifica, limitagao guanto acao cien-
tifica. Tais dificuldades referem-se a dificuldade basicas

-
cCOm O correio, barreiras burocraticas envolvidas na compra de
oes eficiencias de bibliotecas, circula-

é,_..l
}..l
<
It
o
n
]
g
o
2
..._J
'_l
0
W)
w
jorf

g de revistas, yartzcimagao em congressos e reunioes cien-—

(42)

tificas em geral.

36. Si@V@n:R.ﬁ“SSvﬁ,
Chéﬁﬁ §?V“”c
37. DLP. Aus

38. He. en?%%,
shers, Inc.

39, J. Callabin,
Carlos Amado ) :
R o Brasil zi@a,, 1978,

40, V.V. Congsr, "adolescence and Youth: Psychological Development in
a Changing World”, New York, Harper and Row, 1973.

41. J. De Palmwa e J.M. Foley,  "Moral | .?Vﬁlo;weAt“, Curnent ?hgo&g and
Resganch, Hilledale, tew Jersey, 7 iates, 1975,
pag. 2.

42. B. Schiefellein, Educa~
cional®, Cadeancs Paulo.

n? 5, nov. 1972,



No gue se abalhos de Kohlberqg, e
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flcamente, O pesguisador se defronta com todos ©
3

gerals aguil comentados acrescide

a
Desenvolvimento e da Adolescéncia, de algumas publicacces
e i

um numero limitado de comunicagoes cientifi-
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5. Nao se pode esguecer, também,
colaboradores vém trabalhando sobre o as-

24 s
sunto, desenvolvendo e revendo, e consziderandso, COmMG . nao
h 5

importante a analise da obra de Kohlberg, diante
da atualidade do tema na sociedade contemporanea e do inte-

c
resse gue tem levantado, pela importancia dada & guestao mo

I r -
ral na vida do homem; pela significativa extensao da obra
deste autor em relagao ao desenvolvimento moral  de criancas
e jovens, e diante da necessidade de evitar interpretacoes
segmentadas ou enganosas dos resultados encontrados, ana-

lise dos estudos de Kohlberg € ainda importante no

e se esclarecer o alcance & as EWWJCQQOES da teori

& ili

a, e principalmente, da sua escala de Desenvolvine
al, gque tem gerado sérias implicacoes no campo da Educacgao.

A

zade uma teoria ou um pensa-




mento de forma segmentada para explicar uma realidade mails
abrangente e gue pediria a interv engao de outras areas ou

uma interdiscipliinalidade.
mesta guesticnar, ainda, se & possivel estudar o
desenvolvimento moral sem uma reflexao prévia, mais segura,
sobre o ser moral e o sex ético.
N Finalmente, constitui preccupagac do autor deste
rabalho indacgar scbre o fato de Kohlberg estar ou nao preo-

cupado em fundamentar seu estudo na perspectiva mails ampla

Pe
da questao moral e ética na vida do homem, e se & possivel
detectar, na sua obra, cs pressupostos referentes a concep-
¢oes de moral e de eética.

- A inguietacao referente a obra de Xohlberg e suas
consequéncias no campo da psicologia & da educacac gerou es-—
te ensaioc, gue desenvolve-se dentro do  seguinte esguema  de
reflexao: a primeira etapa desenvolvida nesta Introdugao
constitul uma definigac da area de estudo e uma reflexao so-
bre destague gque, no presente, vem merecendo ¢ tema do de-

O

senvolvimento moral e os trabalhos de Kohlberg, em especial
entre psicblogos e educadores.

o I sao apresentados o5 pressupostos ba-
sicos para o desenvolvimento de uma reflexao, expondo-se as

crencas do autor deste ensaio e definindo-se um esguema de
en se

referéncia d ra analisado o
moral em Hohlberg.
O Capitulo II constitul um esboco da evolucao da
rica

de Kohlberg no contexto da

rimento moral.
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CrpITULO I
PRESSUPOSTOS BRASICOS E DEFINTCAC DO PRUBLEMA

ira consideragao que se faz necessario &
gque nao se pode tratar da questao da Moral e do Desenvolvi-
mento Moral de maneira desvinculada de uma reflexao antropo-—
16gico~filosdfica e da definicao de proposigdes basicas coe-

rentes com a posicdo e situvagao do homem como ser ontologi-

:
coO.
' Considera~se gue, ag tratar-se da qaestéo da moral
wvio ou definigéo do gue se entende por &tica e moral.
Em principio, compreende-se que o estudo do descn-
volvimento moral sob diferentes enfoques e em relagac a di-
ferentes pontes de partida possa vir a reverter, em contri-
puicac para o conhecimento geral e para a psicologia em par-
ticular. Nesse sentido a descrigac e compreensac dos proces-—
sos de transmissac de valores scciais de uma geragao mais ve-
lha para as mais novas constitue uma contribuigao significa-
- fiva para © conhecimento.
ouando se trata do estudo da transmissao de valo-
res sociais as geracoes mais novas, pode-se falar em contyi-
buigdo a0 conhecimento relacionado & constatagao daguilo gue
E
ocorre em deierminado contexto histdrico e cultural. Ainda
. assim, deve-se considerar gue o homen nao & apenas umpacien-

k]

o)
concepcao de homem, COmoO egtético, h3d o risco de

a
ndo se chegar nem mesmo a constatagao do gue ocory

ﬁ)
M
=
o
=
Q
o

:

+terminado contexto historico e cultural.

For ocuitro lado, no entanto, consldera-se imnportan—
1
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como o desenvolvimento moral, tome-se como ponto de partida
a consideracac do homem como ser 2tico, e a reflexdaomais sé-
a guanto & promocao do homem ou a nao l?miLacao deste em
relag§o a suas caracteristicas essenciais ou atributos,
Uma e outra orientagoes estao relacionadas as con-
cepgoes de homem ou de moral, proposigoes iniciais do estu--
do, ou aos pressupostos filosdficos, implicitos ou explici-

tos  em proposicoes iniciais.

Ao deixar de se considerar pressupostos, Ccorre-se
sérios riscos como o possivel afastamento do ser do homem. Um

enfogue "cientifico" humano & essencial, mas deve ele garan-
a rfidelidade a0 homem como sSer humano. Isto implica aem
se perder de vista a esséncia do homem, isto &€, em nao
reduzi—-lo a um organismo, ou a um sistema cibernético e nao
impor ao estudo do homem a rigidez dos modelos positivistas.

Ha um paradoxo nas formas pelas guais os psicdlo-
os trabalham de um modo geral. Ro tentarem fazer uma cién-—
ia humana, perdem de vista o humzno e ¢onceniram—seée no or-
ganismico. Perder de vista o homem significa, também, perder
de vista, como =matizacao da validade
do mundo ou a de mundo e as maneiras

de significar a consciéncia individual. Caberia ao psicélogo

gou ac seu proprio conhecimento de atitudes gue tornam pos—
sivel a tematizagao universal, nao po
ou natureza do gue ser, em primeirce lugar, um psicologia

do psicdlogo. Desaparece a ilusdo de gue se pode iniciar &

ciencia especial

-dado. No eg-

&, na realizagao



ok
=Y

s

explicita da intuigao universal das esséncias, ela suspende
o

os pressupostos do mundo dado gue fol postulado inicio na
compreensac de seu proprio comego; despe-se de seus fundamen-—

lmente se estabeleceu, torna-sc sem alicerces,

ia
proprio esforgo. Esta falta de alicerces demonstra o
1

pPOTr SEe

paradoxo da psicologia. Que espécie de internalidade & esta
da vida, de significados de mundo? Quando o psicdlogo traba-
1ha, nao tem Ffundamentos de mundo; mas ele reflete (pensame-
ditativamente), cai de volta na situacao inicial de seu pri-
reiroc enfogue: a psicologia & para o psicdlogo uma  ciéncia

o
de regides definidas daguilo gue &. Nesta tensao entre o tra-
salho do psicdlogo e o seu retorno através da auto-interpre-
eado no horizonte da compreensao, conexionado conm
gue inicial, na antinomia entre a psicoleogia esta-
Lelecendo—se no plano do munde e a psiccelogia despindo-se
e mundo, & gue repousa o ponto crucial.
' ologia como ciéncia humana busca a intuigao
da esséncia de consciéncia de mundo. Ao fazé-lo reconhece gue

-

a consciéncia de mundo & um projeto, gue o mundo pré-dado &
o)

i

uma abstra :éo, mas gue o mundo surge CcOm a consciéncia que
- Y

homem tem d2 mundo. Esta consciéncia nao abrange o nundo na

sua totalidade e nem pode possui-lo. Os constituintes do mun-

do sac agueles constituinites capazes de direcicnar a cons-

suas origens consti-
podera, entao, voltar
e

a ser opaca, a psicologia serad capaz de ver, pory meio do seu
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anfoque, através do mundo nas suas origens como sendo doador

de significs

a

to gue o homem nao constitue uma liberdade isolaca.’ O su~

jeito & ser em situagao, situado historica e geocgraficamente,

esti envolto pela realidade, gue pode apresentar-se densa,
s+4 envolvido na propria facticidade de seu corpo. N an-

tanto isto ndo implica gue o ser humano esta imerso am sua

facticidade como esta o animal. E préprio do ser

cmergir dela, projetar—-se para O mMundo, apreander e

Ser~no-mundo envolve um S

ity
]

i
o

GMUNdo; Comc Ser-no-
—mundo © homem & situado histdrica e geograficamente mas nao
e e or

& determinado e , resultado de cas e pressoes. Nao
se encontra imerso em sua facticidade, mas emerge dela, pro-

j

ity

ta—-se para O mundo.
r

o ser-homem, .conscienci T de a ompreen-
s3o e possa refletir sobre sua situacionalidade, sua propria

Na medida em que a situagac deixa de se apresentar
a0 homem como densa, gue o envolve e da gual nao ha como sair

e cm lugar 4iss50, & captada como %LGa%nomoswetivo mroblon

tica, © ﬁem m emerge da situacionalidade e assume sua  exis-

réncia.

Como ser situado histdrica e geograficamente, o ho-

mem possue um horizonte d

]
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Zio de Janeiro, Paz 2




tacoes, modos de viver, juizos de valor e interpretacdes his~
+dricas condicionadas do mundo. Descobre-se vivendo em  uma
época histbrica determinada, o gue implica em um horizonte
de ifico (3)

corém, nao aceita o mundo,

mas & propric do homem apropriar-se apreen—
dé~1o e atribuly significado pessocal. nundo menm, por-
ranto, nao & algo estiatico, mas um criado
e recriado. Nao & sO proorio do hos como,
¢ mais ainda, critica-la e organizd-la. ser transcenden-
te, capaz de existir e tomar consciéncia de s

o homem € capaz de emergir sobre os planocs de

do fisico e do bioldgico, guando domina as situacoes. Difere
do animal gue permancce astftico, fechado em gi, incapaz de
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550 de liberdade do homem o ser situado, ser em relagao e,

tarmbam, A confusio do ser-ético com estar sob a lei. Supde-

tavel, como dada de fo-

»ssa concepgao legalista

~

moralidade nao & woutra

wosta de fo-

g

ideal

lica em se percebar a

, 2 gue se deve obadecer, Sig-

omem~mundo o homem cria o mundo a0

e S mo gque se estd criando. Nestas relagoes, ©os  homens
~roduzem nao apenas bens materiais ci

Wwoow
poed !
GO
O -

b

e
o
S
o
j

-
o 8ser 2Lic0o.
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8 Moral e a0

T

Desenvoly

Max Scheler aparece

T
como muito significativa o oportuna. Situa o problema dahis-

tovicidade, da etica e da moral contribuindo para a supera-
cao de posigdes como o relativismo e o absolutismo cticos,
g a perspectiva da nogao de uma &tica de

e

validade universal, sem deixar de considerar o ¢arat

st



parte do pressuposto de gue O homem € um
ser hisutorico e de gue os padroes &ticos e 0 comportamento
humano sao influenciadeos pelo desenvelvimento histdrico 2

cultural. Faz uma distincao

, zos, daguilo gue & dado dentro da
w{7)

rat,

flexivo
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M
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¥
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W
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Uma colocagao importante
pode julgar um ato moral
cagac momentar
sentar

sempre




25 passan constituir normas cristalizad

cretizam em sistemas de socializagao.

£ no histdrico gue os valores e as valoragoes
dem ser desvelados assim como os aspectos relativos de
loragao gue nao existem em si. Scheler insiste

entre 08 valores em si e as

Trata-se, nesse caso, de principios universzails

3 extensac real

ral soci

lisar—se O desenvolvimento moral s

L3

fovma nao sao mais valores decorrentes da dialéitica ser-mun-—
~1

na distingao

rincipios universalis, sendo ssta valoracgac hi

variavel. A moral social se apresenta COmMO Um

julizos, validos em uma comunidade emdeterminado
a

das pelovalor, his-—

con-

mo-—-



a0 defryontar—-se oom va—o

o8 acelita passive

cs transicrma.
Na primeira perspectiva, corre-se orisco de se li-

mitar a valores instrumentais gue servem como padroes

= d
istdrico & cultural, para o
a

bu] Ry S TR iy
0 A A SUNMIssan

£
simples alustamento do individuo. ¢
S

semoa

- .

desvinculado
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pela area

ao nivel e
a Tecoria a
em comparagac com o trabalho

mento Moral da Crianga, plane-

na area do desenvolvimento

A preccupacgao de Kohlberg era focalizar o desen-
volvimento da autonomia moral, verificando a occorréncia dos

estigios descritos por Plaget em 193Z. Segundo Plaget [aluley
de-se falar em moral heterdnoma e moral autOnoma, sendo gue
2 ou 13 anos.

a autonomia moral se completaria por volta de 1
s

curandoe verificar a ocorrén

T, "Continuities
ent”,  Hu

1. T.. Kohlbery & R.

-
- - -
hood and Adult Moral Devel

v ‘_
Cher
N
L

z
-
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13

3. Ibidem.
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rernica revicao na 3rea do desenvolvimento moral. Nesse trab

como honestidade e auto contro

senvolvi
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disponibilidade de bases

s Fstadoes Tnidos  gda

rte, voltaram-se para o estudo de conceitos Obvios

Uose eids IOGD&}’::{&%E}E; Dreocuparamn-se

um sujeito gue resiste a tentagaoc am

£
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ordancia ver—

& relaciocnada

& May concluiram, afinal, gue o cos

zspecifica, re-

i

devendo saex

7. H. Ha = and M.A,
vols. }, Mow York: M




10. 8. Fraud, Civifizard

[

testes de honestidade. Porém, segundo Kohlberg , pesguilsas
sosteriores contradizem a conclusao de gue nao existe possi-

de educagao moral, desde gue susten-

tam uma concepcao diferente e desenvolvimentista de cardter
moral,com positivas para a educagao moral.

A posterliores a
Hartsho se 4os peaquiF
sadores g conceitos  de
tecrias 4 3urenézzageas por reforgamc e de teorias psi-

cido econsititul o &rbitro moral, resultante da internaliza-

cao de valores e ideais tradicionais da sociedade. Esses va-

do concai-
tudado como

—5e Como T“O"

&g%o cultu-

8. L. Kon?ga?g "Moral Fducation in the Schools: A Developnental View”,
The Schook Reuview, 1986, 74, 1-30, pag. 3 e 14.

9. L. Develo ;ﬁcﬂdE&m_unmﬁgwyﬁwbmwmvﬁ;
pé@g f2nd
for ithe of FEducation,
- E@

Thicago Pres .;63, pag. 278.
I
AA

asngd s

) e
|




snto de vista, as

r conftormidade en-

Kohlberg

os pesguisadores dao énfase ao estudo dos

vida da

Dasgulisad




o
™)

de

s

atrav

ot

atra

mnalizadas

o intex

54

Ty

o5

T

una

&

T
La ¥

ogue

Ly
(=R

h esse

S50

ia

agao ¢

-
i

ende-s

St

]

&
a

[

L
o
b

bl

P
h

eSS
crel

g
i

-

o C
10

o
I§Y

Ui
o]
e
wdd
b
0
@

-

3

g

por alg

2

a

ic

1
G
4

bl
£

15

~
S |

LA

ial
a_,..
i

vt oD
oL M
-
a9
[ {1
e

York,

Wy

, Ne

oAk
O

LALOA

f
i
ARG

P

1514 ¢
i

a0

¥

AL

Lznia




27

Drecocae Com 05

consideradoe, 01

trapalham comb

. 3
jelele Kohlb@rg‘"7 .

interpretagao das

— o T o}
period

produzing




sonalidade.

Mas, ainda, guanto & utilizagi3oc do suporte tedrico
de teorias psicanaliticas, falharam os pesguisadores ao nao
cstabelecerem empiricamente 03 estigios postulados pela teo-

x
ria mntes de testar hipéteses a eles relaczoﬂhdog.{ig}
A primeira preocupacdo de Kohlberg & de gue as pes-
riores a Hartshorne & May nac demonstraram e
nca guanto a pouca estabilidade longltudinal de
iduais, come honestidade, guando medidos atraves
resistdncia 3 tentacdo, em situagao de roubar
roubar. 19
hiberg conclue gque os resultados das pesgulsas

h
pouco contribuem para

a
de criticar as incoeréncias exisientes entre
e

tebricas e as hipdteses leé

lhas metodologicas, confusoes e ma intnrﬂzetagées, Rohl

conclue gue, vez gue o5 tragoes de carater nao sa0o e

‘em seun desenvolvi
ra a pesguisa em socializagao, e gue, medidas de conformida-

de nao conseguen captar o desenvo
u a
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timular o desenvolvimento moral nas escolas (Kohlberg, 1966).
(83) -

Trés idéias fundamentais podem ser analisadas en
relagdc aos programas de Educagao Moral de Kohlberg(84):

1. Organizagao Estrutural - diz respeito a énfase
no desenvolvimento de estruturas ou padroes de respostas en
oposicao a doutrinagao ou imposicao de um conjunto moral es-
pecifico.'Enfatiza o desenvolvimento de capacidade de tomada
de decisao e resolugao de probleﬁas; em lugar de producao de
mera conformidade com valores do estado, da escola oudopro-
fessor.

2. Sequéncia desenvolvimental - diz "respeito a
atencio para o curso da elaboragao sucessiva de  estruturas
cada vez mais complicadas e diferenciadas de tal forma que os
estigios mais baixos constituem pré-requisitos para os esta-
gios mais altos. Em relagao a isto, os estagios malis  altos
sao considerados melhores e a educacac moral tem por objeti-
vo estimular o desenvolvimento nessa diregao.

3. Interacionismo - di'z respeito & maneira como a
mudanga ocorre e 05 Processos peles gquais as estruturas sao
progressivamente elaboradas. Nesse sentido Rest comenta aén-
fase dada por Kohlberg sobre a estrutura COmO produto de in-
teracac entre a 5rganizagéo do individuo e o meio e em rela-
géo a0 desenvolvimento moral. As novas experiéncias {dilemas)
interagem com as estruturas cognitivas previamente estabele-
cidas da crianga incitando a elaboracac de novas estruturas.

para Kohlberg, os cobijetivos da educagao moral de-
verio ser os de estimular o desenvolvimento do julgamento mo-

(85}

ral do individuo. Propoe como alve para a Educagéo Moral,

a estimulacgao do movimento para os estdgios mais elevados da

83. L. Eohlberg, "Moral Education in the Schools: A Develcprental View™,
The Schoof Reuiew, 74: 1-30, 1566.

84, J. Rest, "Developrental Psychology as a Guide to Value Education: a
review of Kohlbergian Programs", Review ¢f Educational Resganch,
vol. 44, n9 2, 241-259, pag. 242.

85. 1. Kohlberg, “Moral Education in the Schools: & Developrental View™,
The Schoof Reuview, 74: 1-30, 1966, pag. 19.
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sequéncia. Em 1966 Kohlberg define como meta, a maturidade
moral considerada n3o como mals proxima de conformidade ao
convencionalismo, mas correspondendo a genuinos julgamentos

morais como sao eles definidos pelos fildsofos. Ainda que es-
tes nao concordem plenamente guanto a um principio mais de-
finitivo de bom ou ruim, concordam guanto & caracteristica
de um julgamento moral gue corresponde a um julgamento sobre
o bom e O certo de uma acgao. No entanto, nem todo julgamento
desse tipo & moral, mas todo julgamento moral diz respeito a
um julgamento sobre o comportamento dos outros.

Alids, em 1966 Kohlberg(86) define como sinal de
maturidade moral a habilidade do individuo em fazer Julga-
mento moral e formular seus proprios principios, em contras-
te com a conformidade acs Jjulgamentos dos adultos. Kohlberg
estudou a reacdo de criangas a pressao exercida pélos adultos
e por seus pals para mudarem seus pontos de vista sobre as
guestoes nas guais havia j& sido previamente testada. Os re-
sultados demonstraram gue os sujeitos no nivel mais elevado
(87) envolviam—-se menos com atos desonestos, bem como resis-
tiam, quando o adulto ordenava gue infligissem dor a outremn.

Fm 1966 Kohlberg 33 discute educagao moral, faz
propostas e argumenta que a estimulacac do desenvolvimento do
julgamento moral do individuo & uma alternativa para educa-
¢d3o moral em oposigaoc a programas de imposigao de modelos ex-
reriores, virtudes pré-definidas pelos professores e o0utros

adulios.(88>

E, discutindo essa alternativa, Kohlberg propoe
que o professor gue nao pretende ser doutrinadric deve defi-
nir objetivos para sua atuagao baseado no enfoque cognitivo
evolutive do julgamento moral; deve preocupar—-se COm O nivel

de desenvolvimento de seu aluno € Propor—-se COmo objetivo

86. L. Kohlberg, - "The Dewvelopnent of Childrens Toward a Moral Order:
TI. Social Experience, Social Conducted and the Development of Mo—
ral Thought", Vita Humana, vol. TX, 1966.

87. L. Kohlberg, “The Developnent of Childrens Toward a Moral Order:
IT. Social Fxperience, Social Conductad and the Development of Mo
ral Thoucht®, Vdia Humana, vol. IX, 1966.

88. L. Kohlberg, "Moral Education in the Schools: A Develcopmental View",
The Schoof Revdew, 74: 1-30, 1966.
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cstimulo do desenvolvimento do julgamento moral do aluno em .
lugar de preocupar-se em 1mpor regras segundo as convenién-
cias administrativas ou valores definidos pelo estado. Opro-
fessor deve propor-se a proporcionar oportunidade de desen-
volvimento para os estagios seguintes. Essas oportunidades
devem corresponder a apresentacgao de conflitos genuinos e di-
ficeis gue impliguem em interesse e efetiva participacao do

(89)

aluno. Além disso, o professor deve deixar claro a dis-
tingao entre necessidades administrativas e guestOes gue en-—
volvem julgamento moral.

A énfase maior de Kohlberg no entanto, & no senti-
do de gue o professor fique conscio de gue sua atuacgao sem-
pre implica em guestoes de valor e gue se preocupe em nao
txansmitir'aos alunos apenas valores competitivos da socie-
dade e sugerir gue boas notas e comportamento conformista a
padroes administrativos & tudo gue & mais valorizado.

Essa atuacao do professor deve ser considerada nao
| apenas em relagac a aulas de educagao moral mas a outros as-

pectos do curriculo. Nesse conjunto o professor deve estimu-"

lar o desenvolvimento do julgamento moral da crianga e nao a

conformidade. Apesar das consideracoes de Kohlberg, em 1966,

porém, pode-se dizer que, em especial, no trabalho de Blatt
(96), encontra-se 0 primeiro passo para a elaboracao de um

’ - programa de educag%o moral basecado no enfogue cognitivo de
Kohlberg.

Em 1968, como aluno de Kohlberg, Blatt desenvolveu

um programa de debates em uma Escola Dominical Judia. Atra-

. S véa do desenvolvimento desse programa, Blatt testou o efeito
da discussao de dilemas morais em sala de aula com a presen-

ca de um professor. Verificou que sujeitos expostos a racio-

cinios a um nivel acima dos seus, tendem a passar para o ni-

vel seguinte de desenvolvimento moral.

89. 1. Kohlberg, "Moral BEducation in the Schools: A Developmental View",
The Schook Reuiew, 74: 1-30, 1966,
50, M, Blatt, e Effects of Classroom Discussion on the Tevelopment

of Moral Judgment"”, in Kohlberg, L. & Turiel, E. {Eds.), Recent
Research in Moral Development (manuscript).
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Outro trabalho de pesguisa teve influéncia na ela-
boracac de programas de Educagac Moral, o de Turiel {19656},
testando a invariabilidade da sequéncia do desenvolvimento

moral de Kcohlberg. Turiel{gl)

realizou estudos experimentais -
nos guais constatou gue, guando Os sujeitos sao expostos a
raciocinios em um e dois niveis acima dos seus, € um nivel
abaixo, ha mudanca em direcgdo aoc nivel superior ao de cada

{92), indicam

sujeito. Os resultados de pesquisas de Turiel
gue enguanto a crianga pode compreender raciccinios morals
correspondentes ao seu proprio estagic de desenvolvimento e,
rambém, os correspondentes a um estagloc acima dos seus, nac
compreende aqueles de doils ou mais estdgios superiocres; além
disso, enguanto a crianga compreende O raciocinio correspon-
dente a estagios abaixo do seu, ela tende a nac aceita-los.
Nesse sentido, cumpre ao professof avaliar o nivel
de desenvolvimento de cada um dos seus alunos como ponto de
partida para a estimulagdo do desenvolvimento moral, © gque

n3o acontece na educagao moral tradicional.
T 7973)

I

0 projeto piloto de Blatt sobre a Educagao Mo-
ral foi desenvolvido em encontros entre aluncs e um profes~-
sor, varias vezes na semana, em classes pequenas compostas
por 9 a 13 alunos de diferentes estagios de desenvolvimento
moral. O professor apresentava a classerum dilema moral de
cada vez, lido em voz alta, apds o que solicitava que os alu-~
nos discutissem as provaveils solucoes. Cabia ao professor,
além de introduzir o dilema, coordenar a discussao. Essa co-
ordenagao incluia um exame minucioso de opinioces, dos racio-
cinios subjacentes as escolhas, a atencao aos niveis de de-

senvolvimento de cada alunc e aos niveis correspondentes dos

91. E. Turiel, "An Experimental Test of the Sequentiality of Develop—
mental Stage in the Child's Moral Judgement', Jouanal of Persona-
2ity and Social Psychology, 3 (6), 611-618, 1966.

92. E. Turiel, "an Experimental Test of the Sequentiality of Develop-
mental Stage in the Child's Moral Judgerent”, Jowmal o4 Persona-
Lity and Sociak Psychology, 3 (6), 611-618, 1966.

93, M. Blatt, "he Effects of Classroom Discussion on the Development
of Moral Judgement”, in J. Rest, Developrental Psychology as a

Coide to Value Education, Rewlew of Educalional Reseanch, vol. 44,
ne 2, 241-255.
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raciocinios apresentados. Cabia ainda ao professor apresen-
tar o raciocinio de um nivel acima daguele do aluno de nivel
de desenvolvimento mals elevado da classe.

Cada dilema era discutido até gue oS alunos, e em
especial o professor, considerassem o assunto esgotado, apos
o que, outro dilema era apresentado.

Os resultados evam avaliados através de 'aplicagéo
da escala de Kohlberg, antes e depois do desenvolvimento do
programna.

Analisando esse programa, Rest(gé}

comenta dJgue a
apresentagao de dilema apds dilema pode redundar em monoto-
nia e critica a ndo utilizagao de outras estratégias, como
apresentagao de filmes ou documentarios histdricos, bem como
proposta de jogos estimulantes ou dramatizacac sobre dilemas.

Qutro aspecto gue deve ser obhservado guanto ao pro-
grama & gue os dilemas nao sao classificados por ordememre-
lacio aos estidgios e nem apresentados em sequénecia pré-de-
terminada.

A {inica consideragao a esse respeito & que os di-
lemas morais devem implicar verdadeiro conflito cognitivo.
Comentando o gue entende por dilemas morais, Kohlberg (95)
afirma gue um conflito cognitivo neste caso difere de his-
tdrias comumentemente contadas a&s criangas, onde O bem sem-
pre aparece como belo ou vencedor, e onde a crianga recebe
uma resposta certa do adulto. Um dilema, sequndo Kohlberg,
por mais hiyotético e remoto chama a atengéo dos alunos, em
parte devido ao fato de saberem que nao receberao a resposia
certa pronta.

A apresentacgao de genuinos conflitos morais aos su-
jeitos constitul um principio especial do enfoque Kohlber-

guiano i educag¢ao moral.

94, J. Rest, "revelopmental Psychology as a Guide to Value Education:
a Review of 'Konlbergian' Programs', Reuw{ew of Educational Re-
search, vol. 44, n® 2.

95. L. Kohlberg, "Moral Bducation in the achools: ADevelopmental View",

The Schoof Reudew, 74: 1-30, 1966.
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2.4, Criticas e controvérsias

Os trabalhos de Kohlberg constituem, no presente, O
enfogue mals desenvolvido e sofisticado, sobre desenvolvi-
mento moral e vém exercendo influéncia marcante nos Estados
Unidos da América bem como em Ooutros paises, inspirando te-
ses, trabalhos tedricos diversos e pesquisas e fundamentando
programas de educagao moral.

Kohlberg contribuiu para reviver e legitimar o es-—
tudo empirico do desenvolvimento do julgamento moral, o qual
vinha sendo evitado pela psicologia durante um largoc espago
de tempo, por tratar de aspectos “squetivos e nao verifica=-
veis“.(96}

A par do interesse despertado e nestes vinte anos
desde a apresentacao do primeiro trabalho de Kohlberg sobre
desenvolvimento moral, este vem sendo objeto de andlises cri-
ticas variadas. Algumas dessas criticas itém sido dirigidas a
aspectos metodoldgicos do trabalho. Um dos problemas aponta-=
dos diz respeito a falta de estandartizacgao guanto aos pro-
cedimentos de administracao da escala de Kohlberge guanto ac
método de avaliacao dos resultados.

A escala de julgamento moral de Kohlberg consiste
“em um ieste projetivo estruturado e & administrado de dife-
rentes maneiras. Por um lado, em decorréncia da sua propria

natureza, 14 gue o entrevistador deve encorajar os sujeitos

a responderem livremente ao julgarem oS dilemas. A partir
das respostas apresentadas, © pesguisador elabora cutras.
Nesse procedimento, um conjunto de perguntas diferentes &

apresentado para cada entrevistado. Mas, alémdoproblema das
perguntas, outro problema diz respeito a variacgoes em rela-
cao ao nimero de dilemas utilizados pelos pesquisadores. Ori-
ginalmente a escala utilizada por Kohlberg consistia de nove
dilemas hipotéticos mas, talvez porgue a aplicacao de todos

exige bastante tempo (aproximadamente duas horas}, poucos

96. D.P. Busubel & E.V. Sullivan, Theoay and Paoblems of Child Develop-
ment, Few York, Grunme & Stratton, second edition, 1970, pag. 466.
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Os trabalhos de Kohlberg constituem, no presente, O
enfogque mails desenvolvido e sofisticado, sobre desenvolvi-
mento moral e vém exercendo influénecia marcante nos Estados
Unidos da América bem como em outros paises, inspirando te-
ses, trabalhos tebricos diversos e pesguisas e fundamentando
programas de educagac moral.

Kohlberg contribuiu para reviver e legitimar o es-
tudo empirico do desenvolvimento do julgamento moral, o qual
vinha sendo evitado pela psicologia durante um largo espago
de tempo, por tratar de aspectos "subjetivos e nao verifica-
veis".{gﬁ)

A par do interesse despertado e nestes vinte anos
desde a apresentacao do primeiro trabalho de Xohlberg sobre
desenvolvimento moral, este vem sendo objeto de andlises cri-
ticas variadas. Algumas dessas criticas tém sido dirigidas a
aspectos metodoldgicos do trabalho. Um dos problemas aponta-
dos diz respeito a falta de estandartizacao quanto aos PpPro-
cedimentos de administracdo da escala de Kohlberge quanto ao
mdtodo de avaliagao dos resultados.

A escala de julgamento moral de Kohlberg consiste
em um teste projetivo estruturade e & administrado de dife-
rentes maneiras. Por um lado, em decorréncia da sua propria

natureza, Ja gue o entrevistador deve encorajar os sujeitos

a responderem livremente ao julgarem oS dilemas. A partir
das respostas apresentadas, © pesquisador elabora outras.
Nesse procedimento, um conjunto de perguntas diferentes &

apresentado para cada entrevistado. Mas, além doproblema das
perguntas, outro problema diz respeito a variacoes em rela-
cao ao nimero de dilemas utilizados pelos pesguisadores. Ori-
ginalmente a escala utilizada por Kohlberg consistia de nove
dilemas hipotétices mas, talvez porgue a aplicacao de todos

exige bastante tempo (aproximadamente duas horas), poucos

96. D.P. Busubel & E.V. Sullivan, Theony and Paoblems of Child Devefop-
ment, New York, Grune & Stratton, second edition, 1970, pag. 466.
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pesquisadores utilizam rodos, além do gue, na apresentacgao
dos resultados das pesquisas, nem sempre esclarecem guais os
dilemas utilizados. Em relacao aos dilemas, © proprio Kohl-

(87

berg ) coménta gue nem todas as situacOes sao itgualmente
efetivas para avaliar o julgamento moral. Estes fatos sao0
apontados como fatores gue tornan problematica a generaliza-
cadc dos resultados das pesqguisas.

Outro problema apontado como passivel de confundir
os resultados e tornar problematica a generalizacgao dos da-
dos refere-se a complexidade da escala e conseguente difi-
~uldade de avaliacao. Desde que a avaliagao € feita em razao
dos raciocinios apresentados e nao do julgamento especifico
ou de respostas objetivas, o procedimento de avaliagao tor-
na-se dificil. Uma critica nesta diregao refere-se as difi-
culdades em conseguir-se instrug@es precisas guanto a proce-
dimentos de avaliac3o e, ao longo treinamento exigido para
que o pesquisador consiga avaliar corretamente os resultados
Tsto resulta ainda na adogao, por parte de pesquisadores, de
aiferentes métodos de avaliacao de resultados sendo 0s mais
comuns, © global e o sistema detalhado. No sigtema glokal,
o suijeito & avaliado pelas respostas a cada dilema, podendo
o resultado ser apresentado de dilema para dilema, ou cComo
um resultado geral, guanto ao estagio predominante; no sis-
rema detalhado, a avaliagéo & feita de acordo com um esguema
de Kohlberg, baseado nos aspectos gerais de moralidade, com
putando-se as percentagens das respostas. Os problemas de va-
riabilidade de esguemas de avaliagio e de administracao  da
escala dificultam e confundem a interpretacao dos resultados

. (98)
de pesguisa.
Outro problema apresentado omo capaz de confundir

os resultados refere-se ao fato de gue, preponderantemente,

97. L. Kohlberg, The Development o4 Modes of Moral Thinking and Choice
in the Yeans Ten fo Sixteen, Unpublished doctoral dissertation,
University of Chicago, 1958, pag. 91.

g8. W. Kurtines & E.B. Geif, "The Developrent of Moral Thoudht: Review
and Bvaluation of Kohlberg's Rpproach”, Paychologlicak Bulkbetin,
1974, vol. 81, n® 8, 453-470, pag. 456.
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o conteldo dos dilemas diz respeito a expectativas de papel
masculino em detrimentc de expectativas de papel feminino.
(99) Tsto pode explicar, eventualmente, resultados gue apre-
sentam as mulheres como sendo menos desenvolvidas moralmente
do gue o0s homens (Holstein, 1972(100), Kohlberg & EKramer,
1969 (1010

Qutra critica diz respeito a auséncia de evidén-
cias que diretamente sustentem as hipdteses de Kohlbergquan-
to 3 invariabilidade de sequéncia de estdgios e a natureza
gualitativa dos mesmos. As evidéncias apresentadas sao ana-
lisadas e consideradas insuficientes ou irrelevantes.

Avaliando as evidéncias apresentadas por Kohlberg,
sobre duas maiores proposicdes de Teoria, a de que a sequén-
cia de desenvolvimento moral € constante e ada natureza qua-

(102) fazem se-—

litativa dos seis estigios, Kurtines e CGreif
veras criticas: em primeiro lugar, estudos interculturais de-
senvolv@dos no México, Turquia, Yucatan, EUA e Taiwan Sao
citados por Kohlberg como suporte da evidéncia da invariabi-
lidade da seguéncia proposta, de estéglos de desenvolvimento
moral. No entanto, Kurtines e Greif comentam gue tais estu-
dos nao foram publicados e gue, ac comentar os resultados,
Kohlberg apresenta informacoes através de graficos pouco
claros com dados insuficientes. Nestes graficos bem como nos
comentaArios acerca deles, constata-se a ausencia de informa-
¢coes guanto ao numero total dos sujeitos testados, namero de
sujeitos envolvidos e m&todo de avaliagao dos resultados (nos

apéndices I1e ITI, graficos, como publicados por Kohlberg); co-

. 99. S.A. Magowan & T. Lee, "Some Sources of Error in the Use of  the
Projective Method for the Measurement of Moral Judgement’, BALL(sh
Jowwmal of Psychology, 1970, 61, 535-543.
100. C.B. Holstein, "The Relation of Children's Moral Judgement Ievel
to That of Their Parents and to Communications Pattems in Their
Family", in R.C. Smart & M.8. Smart (Eds.), Reading in Child De-
velopment and Relaticnships, New York, Macmillan, 1972.

101. 1. Fohlberg and R. Kramer, “Continuities and Discontinuities in
(hildhood and 24Ault Moral Developrent”, Huwnan Development, 1969,
12, 93-120.

102, W. Kartines & E.B. Greif, "The Development of Moral Thouchi: Review

and Evaluation of Kohlberg's Approach”, Psgchological Bullefin,
1974, 21, 453-470, pag. 461.
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=v.'memtmn, ainda, gue as evidéncias apresentadas nac sao rele-
vantes para sustentar a proposicao de invariabilidade de se-
gquéncia, sendo ambiguas guanto aos trés primeiros estaglos
e menos convincentes ainda, guanto aos Ultimos trés.
Kohlberg aponta como evidéncia de invariabilidade
de sequéncia, ainda, um estudo longitudinal do desenvolvi-

mento individual apresentado em Kohlberg & Kramer (1969).{103)

Segundo Kurtines & Greif(leé) esse estudo inclue graficos
pouco esclarecedores e mudangas pouco slgnificativas no per-
fi11 do julgamento moral; os resultados nao provém evidéncias
da invariabilidade de sequéncia de desenvolvimento ou de re-
organizacao de estagios como postulada por Kohlberg.

Kurtines & Greif(lOS}

analisam alguns estudos ex-
perimentais (Rest, 1973); (Rest et al, 1969); {(Turiel, 1966},
também citados como evidéncia da invariabilidade da sequén-
cia e concluem que tals estudos nao constituem evidéncia pa-
ra a invariabilidade dos estidgios de julgamento moral pro-
postos por  Kohlberg.

Algumas evidéncias contririas a invariabilidade de
sequéncia sao também apresentadas e comentadas. De acordocom
o modelo de Kohlberg, nao deveria haver regressao dos indi-
viduos guanto aocs estagios. No entanto, alguns pesgquilsadores
encontraram casos de regressao. (Holstein, 1976)(106), ava-
liando empiricamente as colocagoes de Kohlberg encontrou ca-
sos de regressao nos estigios mals altos, contrariando a in-

variabilidade e inversibilidade da sequéncia. Discutindo es-

se resultado, Hosteln comenta gque este pode ser explicado

103. T.. Kohlberg & R. Kramer, "Continuities and Discontinuities in
Childhood and Adult Moral Dewvelopment", Human Development, 1969,
12, 93-120.

104. W. Kurtines & E.B. Greif, "The Development of Moral Thought: Review
and Evaluation of Kohlberg's Zpproach", Psychological Bullefin,
1974, 21, 453-470, pag. 463.

105. W. Kurtines & E.B. Creif, "The Developrent of Moral Thought: Review
and Evaluation of Kohiberg's Approach", Psychofogical Bullefin,
1974, 21, 453-470, pag. 466.

106. C.B. Holstein, "Irreversible, Stepwise Seguence in the Developrent
of Moral Judgement: a Iongitudinal Study of Males and remales”,
Child Development, 1976, 47, pag. 57.
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tomo conseguéncia de erro na avaliagéo relacionada ao nao
acompanhamento do desenvolvimento dos sujeitos, em curtos es-~
pagos de tempo, desde gue o reteste foi realizado, tyés anos
apds o primeiro teste. O resultado poderia ser interpretado,
ainda, pela possibilidade de adultos simplesmente preferiren
vez ou outra, estagios mais baixos, nao por inabilidade de
compreender o mals alto, mas por outras razées qualsguer nao
estudadas. '

Holstein{107), estudando adolescentes de ambos OS
sexos em relacao ao esquema de desenvolvimento moral gues-—
tiona ainda alguns aspectos da obra de Kohlberg. Especifica-
nente discute o problema referente ao fato de gue Kohlberg
originalmente definiu os estigios e os testou com base emuma
amostra de populagao de brancos, do sexo masculino e nao de
uma amostra representativa da sociedade norte-americana; além
disso, critica o fato de Kohlberg ter deixado de considerar
sentimentos de compaixao e amor en relagio ao julgamento mo-
ral; comenta gue sendc a reagao emocional a conflito moral,
nais comum em mulheres do gue homens, ha uma interferéncia
na avaliacao de resultados de pesquisa, em desfavor do  sSexo
feminino.

Alguns autores téem expressado preocupagac com a
orientagéo filosofica de Kohlberg, om seus trabalhog, hemco-
mo com as implicagoes destes, para a educagéo.

Alston(lsg} afirma reconhecer que Xohiberg pode,
como pesquisador, chegar a resultados interessantes, mas faz

sma oritica pertinente guanto a afi

st
Y

magéo do autor de que seu
Gltimo estigio corresponda exatamente ao Julgamenio moral.
Alston lembra gue, para ter validade, essa afirmagao deveria

estar muito bem fundamentada filosoficamente e nao apolada

spenas enm preferéncias pessoails nao analisadas.

S

107. C.B. Holstein, "Tyre vGYSEHTE, Stepwise S
of Moral Judgerent: a Tongi i1
Child Development, 1976, 4;, HLmoi

108. W.P. Alston, "Corients on Kohlberg's
Mischel (EA.), Cegnitive Developmen
Academic Press, 1971,

cree in the Development
Study of Males and Females”

"From is to Ought'™, in T.
ni and Epistemology, Wew York,
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Alston, assim como Peters, critica a falta de uma
definicao adequada dos fundamentos de Kohlberg ao tentarpro-
por uma concepcgao de moralidade matura. Peters comenta que
ha um grande risco de gue OS trabalhos de Kohlberg possan
vir a ser exaltados como uma teoria geral de desenvolvimento
moral, sem gue seja fundamentada em uma teoria geral de éti-

ca. Kohiberg(log),

porém, afirma acreditar gue os resultados
de suas pesguisas contribuem para definir o ponto final eti-

camente Otimo do desenvolvimento moral.

109. L. Kohiberg, "From is to Oucht: How to Commit the Naturalistic
Fallacy and Cet Away with it in the Study of Moral Development™,
in Mischel, T. (Ed.), Cognitive Development and Epistemology, New
vork, Academic Press, 1971, 151-235, pag. 153.
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cApITULO IIT

DISCUSSAD

analisando-se os trabalhos desenvolvidos por Kohl-

berg, nos dquais ele se propoe a estudar e contribulr para a

ompreensao do desenvolvimento moral surgem algumas dJues-
tdes gue devem Ser discutidas, dentro do esguema de referén-
cia proposto para analise, neste trabalho.

Salienta—-se no presente a adverténcia muito opor-
tuna da psicologla existencial quanto a questao dos pressu-
postos de trabalhos cientificos, pondo em evidéncia a neces-
sidade de que © pesguisador perceba que gualguer trabalho
cientifico implica em pressupostos, mesho Gue estes nao apa-
recam explicitados ou mesmo guando nao estejam claros nem
para © proprio pesquisador. Dai a necessidade de gue 0s pres-
supostos gque fundamentam o trabalho sejam analisados e expli-
citados ao se tentar compreender O homem como um projetoc hu-
mano .

“compreensap de que se fala agui difere da inte-

1ecgao tzadlcgonal que estd confinada a naturezas verdadei-
ras e imutaveis. A compreensao coloca antes de qualguer ra-
ciocinio, as "coisas mesmas’ e ir is "coisas mesmas" & ir
is origens. Nesse sentido © conhecimento difere do gue se
produz por agimples inspegao dos dados. Compreender & assumir
a intuicao total.

2 adverténcia da psicologia existencial & oportuna
porgue O pesguisador, Ccomc Sser humano & umser-consciente-no-
—nundo, © gue implica um determinado horizonte de compreen-
sao.

Nao se pode negar a finidade humana e assim © ho-

rem estd sempre trabalhando com pressuposigoes gue li-

mitam € estreitam o© dJue & percebido em um dado Ppro-
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blema.(l) Essas pressuposig5es vinculam-se ao horizonte de
campreenséo do pesquisador, a sua cultura e momento histori-
co , devendo ser continuamente analisadas e esclarecidas.

Uma pressuposig¢ao, um conceito, fornecen diregao &
pesquisa e determinam que dados o pesquisador ira permitir-
-se ver. Esforcando-se por analisar e esclarecer seus pres-—
supostos conscientemente, pela reflexao meditativa, © pes-—
gquisador pode evitar absoiutizéwloseateré mais claro © gue
estd estudando bem como Os aspectos que deixa de 1ado.(2)

£ nesse sentido que se cré que, afim de compreen-
der-se efetivamente a extensao e limitacoes e o teor das con-
tribuigoes de Kohlberg, & importante que figuem claros oS
pressupostos deste autor.

Esses pressupostos nao se encontram explicitos em
sua obra. A andlise cuidadosa da obra indica que o autor nao
deixa transparecer uma preocupagac maior com a reflexao e
deflnlgao dos pressupostos Jque a sustentam.

Esse fato constatado implica no risco de poderem
ser feitas varias interpretagoes ao trabalho, inclusive uma
eventual mutilacdo da proposta original. A auséncia de expli-
citagao de pressupostos enfraguece a utilizagao dos resulta-
dos de um trabalho cientifico. Inclue-se aqui,.em relagao ao
trabalho de Kohlberg a possibilidade de sua escala vir a ser
utilizada como forma de manipulacdo dos individuos.

Tnicialmente pode-se considerar que, seguindo uma
tendéncia americana de pesqguisa, Kohlberg, mais preocupado
com a metodologia, com a coleta de dados e sua analise, te-
nha se descuidado dos pressupostos basicos. Este & um cami-
nho perigoso na medida em gue, agindo assim, O pesguisador
arrisca-se a ter uma visao mais estreita do problema que se
propds a tratar ou mesmo a ter sSeus esforcos desviados.

0 pesquisador corre O risco de — ainda que dentro

da maior honestidade metodoldgica — prender-se a interroga-

1. kRollo May, Psicologia Ex&ét@nc&&ﬁ edicao organizada por Rollo My,
tradugao de Frnani Pereira Xavier, Porto Alegre, Glcbo, 1976, 2a.
edigao, pag. 29.

2. Idem, ibidem, pag. 30.
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cBes que conduzam a respostas determinadas pelo método ado-
tado, deixando de compreender o verdadeiro fendomeno dgue se
- propds a estudar. No entanto, a posicao de Kohlberg nac che-
ga a ser surpreendente guando se considera o contexto de pes-—
quisa norte americano. Deve-se lembrar gue na América do Nor-
te a tendéncia de pesquisa tem sido predominantemente beha-
viorista e positivista. |

Efetivamente hid uma énfase muito grande em proble-
mas técnicos e metodoldgicos em detrimento de uma reflexao
sobre-pressnpostos basicos de pesqguisa. Ha, inclusive, re-
sisténecia aquiloc que & considerado vago ou filosdfico ou
"coisa interna", pois ha um direcionamento para o operacio-
nalmente definido e o especifico.(3)

Pode-se explicar esta tendéncia lembrando gue, com
os avangos das ciéncias naturais, depois do século XVIIT,
houve no pensamento ocidental um impulso no sentido de apli-
car nas ciéncias humanas as mesmas normas e metodologias gque
haviam apresentado resultados t3o marcantes.

Nessa linha, psicdlogos prdcuraram eliminar do cam—
po da Psicologila, tudo que pudesse ser considerado filosofi-
co e metafisico, tendo formalizado de tal forma © estudo do
homem gue praticamente terminaram por perdé-lo de vista.

Estes efeitos negativos sao constatados em relagao
3 psicologia, em oposigac a uma outra posicao cientifica, a
da psicologia fenomenoldgica, com raizes na filosofia alema,
gue se propoe a pensar © homem COmO Ser ontoldgico, com ca-
racteristicas prdprias, as quais se deve ser fiel, procuran-
do aprofundar o significado da existéncia humana. Esse enfo-
gque se propdoe a dar énfase ao papel fundamental da compreen-
sao - intuig¢ao da esséncia.

£ nessa linha gque se considera que varios proble-
mas ,de natureza psicoldgica poderiam ser melhor compreendi-

dos como tendo origem,ou tendo relagoes com oS PpPressupostos

3. C. Rogers, "Duas Tendéncias Divergentes”, in Follo May (Ed.), Padico-
Logla Existencial, Tradugac de Ernani Pereira Xavier, Porto Alegre,
Globo, 1976, 2a. ed., pag. 98.




65

Filosbficos e com proposicgbes tedricas iniciais.

Cabe considerar aguil até que ponto tera Kohlberg
- refletido sobre o tema dque se propds a tratar, antes de pro-
curar descrever o desenvolvimento moral. Quais serao efeti~
vamente os pressupostos de seu trabalho? Qual a concepgao de
homem e de desenvolvimento moral que o fundamentam?

Rollo May critica, ainda, a tendéncia americana de
supor que tendo a explicac¢ao causal, ou descrevendo como as
coilsas desenvolvem-se, descreveu-se a propria coisa. Na sua
critica enfatiza a necessidade de descrever o fendmeno, a ex-
periéncia, a coisa mesma, afirmando que o psicologo, deve,
antes de tudo, conhecer o gue esta falando.(4)

Esta dGvida permanece para oS leitores criticos de
Kohlberg.

Entretando, desenvolvendo uma revisao dos traba-

(5) critica a

1hos sobre a moralidade, o proprio Kohlberg
tendéncia dos primeiros pesquisadores na area por realizarem
trabalhos orientados por concepgoes Obvias e praticas sobre
pom comportamento de criangas.

Kohlberg(G} faz uma breve alusaoc ao fato de due,
apesar da tradigao tedrica sobre a moralidade infantil, ca-
racterizada por trabalhos de Freud, Durkheim, Mead e Par-
sons, Os primeiros pesquisadores ativeram-se a concepgoes
do senso comum, sobre moral e comportamento moral. Ele mes-
mo, no entanto, nio se detém em analisar e comentar mais lon-
gamente esse problema. Nio discute as implicagdes decorren-
tes da falta de suporte tedrico para encaminhamento e ©s re-
sultados de pesqguisa. Comenta as colocagoes de Dewey e
purkheim gquanto d necessidade de se pautar definigaeskkaeéuw

cagac moral em termos mais amplos, ou consideracoes sobre o©

4. Follo May, Psicofogia e Dilema Humano, tradugao de Rlvaro  Cabral,
Rio de Janeiro, Zahar Editores, 3a. edicao, 1977, pag. 96.

5. L. Kohlberg, "Mpral Developrment and Identification”, in H. Stevenson
(Fd.), Child Psychofogy, 62nd Yearbook of the National Society for
the Study of Education, University of Chicago Press, 1963, pag. 277

6. L. Kohlberg, "Woral Development and Identification”, in H. Stevenson
(Ed.), Child Psychology, 62nd Yearbook of the National Society for
the Study of Education, University of Chicago Press, 1863, pag. 277
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desenvolvimen%o social e as fungoes sociais, do que as im-
plicadas em opiniao convencional sobre o tema, reconhecendo
a necessidade de gue uma definicao fundamental de metas e
processos de educacao deve ser apoiado em termos morais. In-
teressante notar que embora Kohlberg afirme a necessidade de
gue agueles gque trabalham com educacgao moral reporten-se a
concepgoes filosdficas, ele proprio nao o faz, explicitamen-
te em suas exposigoes,

Kohlberg(7) propoe—-se a tratar de guestoes de va-
lor, envolvidas em educagéo moral, enfocando-as do ponto de
vista de resultados de pesquisa, considerando a posicgao de
Dewey guanto a relacao entre fatos e valores em Educagao. Nao
chega, entretanto, a discutir as concepgoes de Dewey gue
norteiam sua analise. Pode-se considerar gue, citande Dewey,
toma uma posicao, nao explicita, e pode-se inferir que Kohl-
berg coloca énfase nos aspectos socials, na concepgao da na-
tureza soclal e bioldgica do homem assim como na necessidade
de uma educagac que contribua para o ajustamento inteligente
do homem & sua comunidade, em diregao a  "vida considerada
boa”.

No entanto, uma das criticas a concepgao pragma-
tista aponta a falta de éefinigéo quanto a gue se considera
vida boa, a "limitacao a valores instrumentais e a énfase
exagerada gque & dada ao social, ao bem comum, 208 valores e
concenso da maioria em detrimento do individuo. Deve-se lem—
brar gue nem sempre a maioria, por ser maioria, inevitavel-
mente estard voltada exclusivamente para o certo e o é&tico.
Historicamente sio reconhecidos momentcs em gue um individuo,
mesmo diante da "oposicao da maioria" foil responsavel por re-—
formas e noveos rumos mais justos para a humanidade. —  Pode
ocorrer gue a massa possa ser eventualmente conduzida por
pontos de vista estratificados que perderam gualquer signi-
ficado humano enquanto que uma mente individual pode perce-

ber isto com mais facilidade.

7. L. Kohlberg, "Moral Fducation in the Schools:a Developmental View",
The Schocf Review, 74: 1-30, 1966, pag. 2.
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Ainda gue se possa detectar alguns aspectos posi—
tivos e benéficos em relagao 4 educagao social, principal-
mente no que diz respeito a criangas peguenas, deve-se ter
como base o pressuposto de que o problema do homem & primor-
dial ao problema da sociedade, ainda que sejam, sem davida,
interrelacionados. £ importante considerar-se gue, se o ajus-—
tamento pode contribuir para gue o homem nao tenha "proble-
mas®", seja mais "feliz", também pode contribuir para a alie~
nacao, exterioridade e negagao do humano.

E importante notar gue, ao analisar a concepgao

(8)

de educacao moral como salide mental, Kohlberg faz uma con-
siderac¢ao bastante semelhante a esta. Lembra gue a experién-—
cia do sistema nazista, ou exemplos retirados da propria so-
ciedade norte americana, demonstram gue ¢ ajustamento ao gru-
po nao & substituto adequado e suficiente para a maturidade
moral e gue nao contribul para a definicao de valores basi-
cos.

Em relacao a pesqguisas mais recentes Kohlberg (9)
comenta, em 1963, gue estas sao influenciadas por Freud e
Durkheim considerando a moralidade ou consciéncia como o con-
junto de regras culturais de agao social, internalizadas. RO
criticar tais trabalhos Kohlberg demonstra preocupar-se, de
forma preponderante, com dados coletados ou com resuitados
inconsistentes apresentados pelas pesguisas realizadas. Efe-~
tivamente estes sao aspectos importantes a serem considera-
dos em um trabalho de revisao, mas surpreende o fato de nao
se encontrar ou perceber uma preocupagac mais explicita com
referéncia aos pressupostos de tais pesquisas e a reflexao
aprofundada sobre seus fundamentos basicos, inclusivé com a
provavel relacao entre gquestoes ligadas a esses pressupostos

e os resultados pouco elucidativos das mesmas. Noentanto ca-

8. 1. Kohlberg, '“Moral Education in the Schools: ADevelcpmental View',
The Schocl Review, 74, 1966, pag. Z.

9. L. Kohlberg, "Mpral Development and Identification®, in H. Stevenson
(8d.), Child Paychology, 62nd Yearbook of the National Society for
the Study of Education, University of Chicago Press, 1963, pag.
271. :
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baria discutir a concepcgac de homem subjacente a Teoria da
aprendizagem Social, por exemplo.

Eesa corrente filosdfico-psicoldgica presupoe uma
concepgac do homem como sendo o produto de condicionamentos
inevitiveis e como organismo passivo governado por pressoes
do ambiente. Nessa linha fala-se em comportamentos do homemn
como sendo aprendidos através do meio em gue se encontra e
fortalecidos pelo reforgo, fala-se, ainda, em processos de
modelagem do comportamento, podéndo—Se planejar estimulés e
reforcos objetivando um comportamento previamente determina-

do. Segundo Skinner,

"5 ciéncia estd aumentando grandemente seupo-
der de influir, mudar, mwmoldar e controlar o
comportamento humano, bem como foram identi-
ficadas condigoOes ou variaveis, que podem ser
usadas para predizer, controlar o comporta-
mento através de nova, crescente e rigorosa

Tecnologia“.(lo)

Pressupoe este posicionamento que o homem pode ser
estudado cientificamente, segundo metodos desenvolvidos e
utilizados nas ciéncias naturais e exatas. Ha uma grande én—

fase na analise objetiva, na busca de predigdo e medigacena

L™ Hi i3 P S . ¥ o

orientacao guantitativa. N G S ) S

p—

Caberia ainda analisar o pressuposto da Teoria Psi-
canalitica, para gual o homem & compreendidc como resultado
de impulsos do id. Nessa perspectiva, sob forte infliuéncia
da filosofia positivista e fortemente determinista, conside-
ra-gse o homem como um sistema complexo de energia, impulsio-
nado pelos instintos.

Em Kohlberg, no entanto, a preocupagao com respeli-"
to s bases tedbricas das pesguisas transparece apenas a ni-
vel da critica guanto a inadeguagao ou incompatibilidade en-

tre a teoria e a metodologia adotada.

10. B.F. Skimmer, Carl F. Rogers, "gome Issues Concerning the  Control
muman Behavior", A Syrposium in Sclence, vol. 124, n® 3231, 1956,
1057-1065, pp. 1057.
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Kohlberg(ll)

afirmando, como outros, sua insatis—
fagao com ©os enfoques propostos pelas teorias da aprendiza-
gem psicosexual de Freud e antropologia cultural, propoe-se
a adotar o enfoque cognitivo evolutivo para explicar a sSG—
cializagao iniciando pela area especifica da Moralidade. Em

1968 ele estudou o desenvolvimento moral sob um enfogue . es-—-

e R

trutural procurando evitar problemas de confusoes semanticast
.. e relativismo cultural. Propbe-~se a focalizar a  atengao

e estruturas, formas e padrdes de organizagac das respos—

tas em lugar de ater-se a conteldos do pensamento moral.(iz}

(13}

' Bn 1971, Kohlberg comenta [" ,gye PreSSupos e g

hstenclp de
tendéncias universais ontogénicas orientadas péra o desen-
volvimento da moralidade como esta tem sido concebida por fi-
16sofos ocidentais e gque esse desenvolvimento ' difere da
aprendizagem comum de valores e regras culturais.

Kohlberg partiu da verificagao da ocorréncia  dos
estaglios de desenvolvimento moral, descritos por Pliaget em
1932, dedicando-se depois a redefinigao dos estagios e sub-
sequente validagao através de trabalhos de pesquisa.

HA em Kohlberg a preocupaga0 <com a verificacao de
hipdteses, testando o© ocorréncia dos estagios de desenvolvi-
mento moral. Além disso, sente-se alnda a preocupagac Ccom a
construgcao de uma escala, mais do que com a compreensao do
fendmeno do desenvolvimento moral.

ainda gue Kohlberg se proponha a estudar o desen-—
volvimento moral sob o enfogue cognitivo evolutivo e efeti-
vamente adote o suporte conceptual de Plaget, naoc se detém a
discutir os pressupostos cognitivo-evolutivos deste outro
avtor.

Ora, falar em cognigao, para 0s gue efetivamente

11. I.. Kohlberqg, "Stage and Sequence:  the Cognitive-Developmental
approach to Socialization”, in Goslin, D. (8d.), Handbook of  So-
cialization: Theony and Reseanch, New York, Rand Melally, 1969, pag 361

12. L. Kohlberg, "The Child as a Moral Philosopher®, Psychology Today,
1968, pag. 2.

13. L. Rohlberg, "From ig to Ought: How to Commit the Naturalistic
Fallacy and Get Away with it", in T. Mischel, Cognitive Development
and Epistemology, New York-London, Academic Press, 1971, pag. 155.




70

preccupam—se com ela implica em falar em ato de abertura de
conscidéncia para o mundo no didlogo homem-mundo. O encontro
homem-mundo & possivel por causa da cognigao porgue 0 ser hu-
mano tem a possibilidade de atribuir significado.

guando Kohlberg fala em cognigao parece ter por
precocupagao muito mails o aciimulo de conhecimentos e nao a
direcionalidade da consciéncia para o mundo. Quando se fala
em cognigao sob um enfogue fenomenoldgico~existencial fala-
-se no ser homem que espontaneamente abre-se para o mundo ©
qual passa a ter sentido, significado. A cognic¢ao & o proje-
to pelo gual o homem em contato com O mundo, existindo no
mundo, © transforma.

Kohlberg estd afastado deste enfogue cognitivo. Seu
ponto de partida nao & o encontro homem-mundo. Demonstra pre-
ocupagéo em validar os estigios, apresentar dados de pes-
gquisa gque Ccomprovem suas hip&teses sem preocupar—-se enm re-
fletir sobre a moralidade. A escala gue ele procura validar
surge como instrumento para detectar o grau de conhecimento
de normas morais e de medir e classificar os individuos de
acordo com ele, em estagics compartimentalizados e em rotu-
15-10s de mais ou menos "morais”. Nao se percebe uma preocu-
pacao com a situacionalidade do ser humano, com a intencio-
nalidade e consciéncia moral.

Em se tratandc de consciéncia moral encontra-se uma
maior preocupagas de Kohlberg manifestada em seus primeires
trabalhos quando define como sexto e Gltimo estagic do de-
senvolvimento moral, o de "principios". O desempenho padraoc
previsto para este estl2glo parece ser o mais préoximo de  uma
consciéneia moral.

Entretanto, em decorréncia dos resultados das pes-

uisas desenvolvidas gue constataram poucces sujeltos neste

W2
in

a
tigio e da problematicidade dessa orientacao por princi-

()]

hd o

ios, Kohlberg deixa de considerar formas de avaliagao do es-
tigic seis no Gltimo manual de formas de avaliacao do desen-

volvimento moral.

Fste fato, deixa uma lacuna significativa em sua
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ohra e define sua posigao positivista metodologica no trata-
mento do desenvolvimento moral. Em lugar de abandonar O sex-
to estagio, baseado em consideragoes meramente quantitativas
deveria desenvolver uma reflexao sobre a situacionalidade dos
individuos que determinam as limitagles para a  consciéncia
moral. Se preocupado com a guestao do homem cOmoO Ser situado
e intencional, nao o deixa entrever, quando discute © desen-—
volvimento moral e o estimulo para esse desenvolvimento.

Constata-se, de gualguer forma, o risco de ser per-—
cebida em suas colocacdes a énfase guanto & socializagao mo-
ral em relagao a valores soclais quando se analisa gue em
cinco estagiocs o ser humano & apresentado como obijeto de
pressoes. Um alerta de Kohlberg, muito importante, diz res-
peitoc ao inguestiondvel envolvimento da escola na transmis-
sao de valores.

Considera-se necessaria uma analise mais refletida
sobre ¢ problema mesmo porgque, em uma socledade de massas,
com tendéncias marcantes para uma educagac de massas, a ©sco-
la pode ter uma influéncia muito significativa e, como agén-
cia socializadora, ser utilizada na mani@ulagéo de indivi-
duos ainda em desenvolvimento, atuando como limitadora aoc
projeto humano, impondo valores e normas sociails estratifi-
cadas em detrimento da consciéneia moral.

ainda que praticamente em todos os trabalbhos afir—
me o carater nao doutrinatédrio de sua concepgac de desenvol-
vimento moral, deixa perceber em muitas colocacgoes que - se

reocupa, na verdade, nao com a gquestac &tica do projeto hu-
ano, mas com o desenvolvimento do individuo em relagéoéimo~
ral social. No entanto, Kohlberg enfatiza gue sua concepgaon
de educacio moral difere de socializagao ou de doutrin cao e
afirma gue nac estd buscando contribuir para a conformidade
a valores do professor, da escola, ou do estaéo.(l4) Ao con-

rrario, afirma gue o eniogue cognitivo-evolutivo sobres adu-

cmfent 2nd Moral Bducation”, in

A..

14, 1. Kohlberg & E. Turiel, “Moral Doevel
1 leaticnab Practice, Scott, Fors

G. lesses (Ed. }g Paychology a
man, 1971, 410-465.

ey
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cagao moral enfatiza o desenvolvimento de capacidade de to-
mada de decisao e solugao do problema.

Embora Kohlberg critigue a tradigao de educagao no-
ral como Bducagac do Carater, concebido como imposigac de
valores & normas do professor da escola e da cultura sobre o
aluno, nao deixa claro guais os seus argumentos & respeito.
Tnicialmente, em 1966, essa critica surge relacionada aos re-
sultados de pesguisa desenvolvida por Hartshorne & May(lS)
gue demonstraram ser inoperante a educagao do carater nas
escolas, tal como era desenvolvida. A primeira vista pode-se
gntender gue a2 objegao maior de Kohlberg quanto a doutrina-
czo e imposigac de normas e valores externos ao individuo de-
corre do fato desse tipo de pratica ter-se mostrado inope-—
rante, nao discutindo ou discordando dos principios dessa
pratica.

& auvséncia de criticas guanto ao principio da pra-
tica educacional pode contribuilr para gue sua proposta seja
compreendida como estando voltada para transmissaoc de padroes
socials de julgamento moral. Visando o desenvolvimento mo-
ral, a proposta de Kohlberg implicaria em apresentacgao de di-
lemas morais hipotéticos para serem discutidos peles alunos
sendo gque o professor seria apenas o facilitador em lugar de
ser o responsavel por respostas tidas como corretas. Kohli-
berg afirma gue neste método utiliza-se a &
ca ou a discﬁsséo aberta de dilemas de valor. Porém, a des-
crigao de caracteristicas de tais programas levam a se con-
siderar algumas dividas guanto a abertura de discussoes. Ini-
cialmente o professor deve providenciar modelos de pensamen-
to ou raciocinio de um estigio acima daguele em gue o aluno
se encontra. A divida gue surge & gse essa estratégia im-
plica em modelagem do raciocinio ou simplesmente em pPressao
por parte do grupo, cos mails velhos ou do professor em di-
regcac a um tigo especifico de raciocinio.

inda gue Kohlberg afirme gue a opiniaoc do profes-

15, HB. Hartshorne & MJA. May,  Studies in fhe Nafure ¢f Zhe  Characten,
{3 vols.), Mew York, Macmillan Co., 1828~
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sor nao € enfatizada e nem invocada como autoridade, persis-
te a divida de se saber até gue ponto os alunos deixam real-

ente de perceber © professer e suas opinices como investi-
dos de autoridade.

Musgon(l6) comenta gue professores empenhados em
programas de educagao moral baseados em Kohlberg, como adul-
tos, sem dUvida tém grande influéncia nas discussces. Tendo
visitado a Cambridge Cluster School, uma escola baseada nas
teorias de Kohlberg sobre educacgac moral, Musson comenta que
os professores nao se limitam a atuar como facilitadores mas
gque participam das discussoes advogando temas; mais que 1ss0,
comenta, ainda, gue teriam algumas vezes pressionado as cri-
angas para concordarem com a sua opiniao.

QSSOR(E ), além disso, comenta gue no presente
¥ohlberg deu a seu trabalho uma dire¢do mais pragmatica e

gue chega

rmar GUQJbEU enfoque & doutrinario no sentido

de tentar inst ,ar nma umieciagao dos processos democraticos
e um senso comunitario nos Jjovens. Kohlbexg{jg) critica tam-
bém, em 1966, o sistema de educagao do cardter, que se rea-
iiza na Uniao Soviética, como descrito por Bronfenbrenner,

guanto a i m&osxgao de um ConJunto de valores, .em. especial

através de pressac do grupo concenlaL No entanto, QO mesmo

problema ocorre na aplicagao de sua proposta de discussao de

dilemas morais. Ainda gue o autor nao proponha a utilizacgao
da pressao do grupo, a abertura dada pela naoc explicitagao

dos pressupostcs da proposta pode ser responsavel por tal in-
terpretacio e aplicagao. Nesse sentido pode ocorrer uma for-
® ma de manipulag¢ao do aluno em relagao a determinadas formas

de racioccinio ou julgamento moral, formas socialmente ocucul-

ruralmente aceitas, em um determinado momento histdrico.
O importante para o alunonaoé aprender as formas de
raciocinio desde gque culturais, referentes a um mundo gue

16. H. Musson, "Moral Thinking: Can it be Thoucght?", Psychoelegy Today,
Fephruary, 1879, 48-82, pag. 68.

17. Ihidem, pag. 51

18. L. Kohlberg, "roral BEducation in the Schools: a Developrmerntal View”

The Schgol Review, 1966, 74, 1-30, pag. 18,




nio & criado, acabado, mas um mundo em trans formagao cons-—
tante. Cabe refletir scbre a dialética howmem-mundo COmO pon-~

to de partida sobre a educagao moral.

"0 homemn & homem e o mundo & hi rico cultu-
ral, na nedida em gque, ambos inacabados, en-
contram-se numa relacao permanente, na gual o
homem, transformando o mundo, sofre os efeil-

, .. - ~ i9
tos de sua propria transzormagao."( )

Uma geracad sempre encontra uma realidade gue im-

plica em marcas de outra geragao, um mundo gue = cultural e
inguisticamente organizado. Mas,no enconiro com © In undo, a
nova geragao transforma-o ac mesmo tempd em que se& transfor-
ma. N3o faz sentido tentar manipular o homem para adapta-lo

a uma realidade sendo gue esta, na verdade, nao & acabada mas

em transformagzo, mesmo porgue isto significa, além de tudo,
tentar negar o homem como projeto e fazer-se uma viocléncia
contra © ser—-sujeilto.

As lacunas encontradas na obra de Kohlberg e apon-
tadas neste estudo podem concorrer para gue a mesma sejauti-
1izada como se estivesse diante de uma realidade acabada e
cetatica e nao sendo criada pelo homem. Pode ser utilizada
sem preccupagao com o aprofundamenteo da consci iéncia propria
do homem. Mesmo porgue, estudando © desenvolvimento  moral
sarece ter se limitado 3 socializacao moral e & construgaode
instrumentos de avaliacioc do conhecimento das normas e valo-

<. Deixa de analisar com mais profundidade a gues-
+30 essencial da consciéncia moral.

Dentro do esquema de referéncia esbogado neste tra-
balha, & poessivel localizar Kohlbexrg como um pesgulsador gue
se situa apenas no plano da moral social, reocupado em  me-
dir o grau de socializagao moral assim como esclarecer valo=-

ros instrumentais, desvinculando-se, dessa forma, de uma

-

preocupacac com a moral etica e com a consciéncia moral.

1%, Paulo Fraire, Extfensao ou Comuwndeacdo, traducao de Rosisca Darcy de
(h”ﬁza,RK}@E&m@ﬂLE%ze?%&ﬁ,lﬂl;gﬁ.7&




CAPITULO V

CONCLUSAEQO

L

no longo da apresentacao e discussao dos trabalhos

de Xohlberg reafirmou-se gue através do prisma proposto nao
fica em momento algum esclarecida a guestac do desenvolvi-

mento moral.

Tem-se, como resultado de sua obra, uma escala re-—

ferente & socializacgio moral como forma de detectar o grau
de desenvolvimento moral tomado como conhecimento de normas
sociais. Fssa escala, gue fundamenta toda perspectiva de
Kohlberg sobre desenvolvimento moral, deve ser vistanuma re-
lagao de distincia pelo pesquisador e pelo educador gque bus-—
guem uma real compreen sao do desenvolvimento moral.

A guestao central, tratada neste ensaio, pode ser
colocada da seguinte maneira: as geragces mais novas sao in-
“luenciadas pelas gevagoes mais velhas guanto a valores, pa-

recendo bastante provavel que, nos primeires anocs de vida as

coisas acontegam como Kohlberg as descreve. Ou seja, a cri-.

anca faz julgamentos morais orientada pela obadiéncia & au-
1

o desejo de fazer o gue a autoridade impGe para
P

evitar a punicao. Assim também, num pericdo posterior ode
iulgar com base na orientagao pela pena de Taliao G risco

dessa apresentagao & caminhar-se para gue se acredite que o
o

L}
<5
ot
t
o
<
1]
ok
i

rma descrita por Kohlberg, deve, ing

{

mente, ocorrer dessa forma. 3551m, guando Kohliberg af

S
que o estigio guatro @ freguentemenze o estigio mais elevado

nacessiario, eventualmente, fazer—se tudo para que estes O
alcancem e considerar ideal esta situacao. No caso do esta-
gio guatro, s individuocs ﬁuaﬂwéﬂtfo tém a habilidade de as-

1
os interesses de cada grupo, envolvidos em alguma questao e




ns com o interesse do todo. 0 gue caracteriza  ess

&

estigio & uma estrutura de raciocinio ¢gue analisa os proble-
a partir da perspectiva de um sistema fixo de leis.

0O estagio seis originalmente definido na tese de
doutoramento de Kohlberg fol o que recebeu menos suporte de
dados de pesquisa empirica. Propds este estagio como univer-
sal, mas diante de constatagoes de que tal estagio nao & fa-
cilmente encontrado entre individuos de socledade menos de-
senvolvidas economicamente. Kohlberg argumenta gue este fato
ocorre porgue em tals sociedades, ©Os individuos defrontam—-se
com temas sociais e morais menos complexos.

£ possivel gue aguilc gue Kohlberg chamou de esta-
gic seils vernha a se constituly num ponto de partida para fu-
turas pesguisas na perspectiva existencial do desenvolvimento

moral. Bo abandonar o estigio seis, Kohlberg abre mac do en=

h

fogue . da consciéncia moral propriamente dita, a nivel de cog-

nigao moral. Sua proposta em termos de teoria e pesqguisa im-
pﬁzca apenas em preocupagao com o esclarecimento de wvalores

strumentais existentes numa cultura.

O ser humano & um ser ético e moral. Esta etica e
esta moral refletem—se na cultura gque ¢ homem cria. Todavia,
ao passarem para a cultura Os valores derivados de uma C©on-
cepgéo de ética e de moral, podem eles perder

= letirem apenas as caracte eriaticas das situa-

™ 2, Eay
i/

R, . = = 3 N, R 3
esta Torma nag sao malis FRLOTES gecorren—
3

normas padronizadas gue se concretizam num gigstema de socia-
eguentemente chamado de cduc 1

a
em educagac humanista & pensar em uma pos-
e

K

sibilidade de transformacgac da realidad lo homem e nao na

transformagac do homenm pelo e

% g 1} - . -~

+em como obijeto o homem em situagao considerando a condigan
4 7 5
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Laz de perceber normas cristalizadas como tals, emseus apri-
P E .

s

oris e, eventualmente, transformd~las. Portanto nao & possi-

vel tratar da guestao do desenvolvimento moral a nao  ser

(]

partir da perspectiva de uma conscignclia moral.
Recomenda~se gue em qualguer tentativa de utiliza-
cac dos trabalhos de Kohlberg, pesqguisadores, psicologos e

cducadores, gue tenham claros diante de si as limitagoes im-

-

postas pela utilizacao da sua cscala. Resta, ainda, pa-

ra psicologos

s educacionais a guestao gue se poe como f
mental para o estudo do desenvolvimento: significado da mo-
a

5
, ral na postura hum
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APENDICE I

Fstdrias e Questicnirics para a avaliagao do raciocinio mo-
ral, elaboradas por Xohlberg, 1973, in José& Aloysec Bzuneck,
Dosonvelvimento Moral: Avafiacdo dos Eatugios Kohlbernglancs
em Criangasd Adulescentes de Lendnina, Tese de Mestrado nao

e
publicada, USSP, Sac Paulo, 1875.

Na Europa, havia uma wmulher gue estava duase a
morte, porgue sofria de uma doenga grave. Ex ia s& um re-

Edio gue os mddicos achavam gue podia salva-la: era umremé-
dio gue um farmacéutico da mesma cidade tinha inventado re-
centemente. Mas sala muito caro para se fazer es remé&dio,
utico estivesse cobrandc dez vezes mais caro

do gue lhe custava para fazer: ele gastava 200 cruzeiros en
br sguena dose  do

o la mulher doente, procurou ar-

o remédio, mas, as-

. Falou com o farma-
menos lhe deixasse pa-
ava mesmo do  rema&dio;
ia por menos, nem  ven-

Heinz Li-

er ou roubar? Por gue?

"valor da vida humana™?
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5. rgora facga de conta gue Heinz tivesse rouvbhado para salvar
1 de estimag3o do gual gostasse muito: teria sido

correto roubar neste caso? Por gue?

ca de conta que Heinz rouba o remédio {para sua csposa)
e & apanhado. O juiz deveria condend~lo ou liberta-lo?
r

gua?

1]

PO

7. Imagine gue o juiz pensa emn likerta-lo: por guals motivos

-~

ele faria isto?
8. Para o bem da populagao, guals seriam as melhores razoes
para gue o juiz o condenasse?

9, Para © bem da poprlagéo, guais seriam as melhores razoes

para que o Jjuiz nac o condenasse?
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78 & um rapaz de 14 anos e que gueria muitissimo
ir para a praia. Seu pai lhe prometeu gue poderia ir, con-
tanto que ele mesmo economizasse todo O dinheirxo gue fosse

precisar. Por iss 74 trabalhou duro e assim arranjou os Cxr$

-

500,00 nacessario

W
w0

wda

e até um pouco wais. Pordm, na véspera de

")\

sair de viagem, seu pal mudou de ildeia, porgue gueria ir pes-

car com alouns amigos bem longe e pao dispunha de dinheiro
+odo para essa viagem; e assim pediu a seu filho 2Z& o dinhei~-

ro gue havia e cmizado com seu trabalho. Mas, como 3& 1nao

O
9

gqueria perder o passeio 3 praia, pensou em recusar © dinhei-

r3

ro a seu pai.

1. 0 28 poderia recusar o dinhelro a seu pail? Por que?

Q
[N
Yot
+{
{0
-
s
O
o]
0
{0
>
-
i

7. Existe alguma situacazo em gue o pal tem

gir o dinheirco de seu f£ilho? Por gue?

3. Qual & a coisa mais importante gue um bom pai nunca deve
esquecer no relaclonamento com seu fi1ho? Por gue 1sso?

. Oual & a coisa mais impoxrtante gue um bom filho nunca d

ve esguecer no relaciconamento com seu pai? Por gue 1550

gue se promete?

. ;s -
ue nac s585a multo ino




Havia dois irmacs jovens gue estavam numa enrasca-

da. Tam fugir da cidade, apres sadamente, mas precisavam de
dinheiro. Pedro, o mais velho, assaltou uma loia e  roubou

5.000 cruzeircs. Toninho, © mals novo, foi com o um ve-

X axXr
1ho senhor aposentado gue costumava ajudar as pessoas e con-
& fa

tou—-1he gue precisava de 5.000 cruzeiros para Zer uma ope-
racio, porgue estava muito doente. N realidade ele nao es-

lauma de devolver o dinhel-

4
rao conhacesse bem ©  rapaz,

ro ao velho. Embora este velh

emprestouT 1he ¢ dinheiro., Assim, Pedro & Toninho deixaram a
, cidade, cada um com 5.000.
1. 0 gue & pior: roubar como fez o Pedro ou enganar como fez
Toninho? Por que?

2. Faca de conta que o Toninho pediu dinheiro emprestado de
intengio de devolver. Entao o
restado do velho ou do banco? ror

3. Toninho logrou o velho: gual & o maior mal gue exizste nis-
207
| 4. Por gue nao se deve roubar uma lojar?
5. Oual & o valor ou a importéncia dos direitos de proprie-
dade?
G. gue & pior para o bem-estar da populacgac: enganax como
fey o Toninho ou roubar como fez o Pedro? Por gue?




Havia uma senhora gue sofria gravemente de cincer
e nao existia nenhum jue pudesse salva-la: o©
sabia v

que ela iria morryer dentro de sels meses. Ela
a

Sores horriveis e estava tao fraca gque poderia morrer ja, se
tomasse alguma droga oomo Ster ou morfina. EBla delirvava muil-

to e ficava guase louca de COY: & nos no

{‘4

s

dia ao médico gue lhe desse em guantidade

para lhe tirar a vida de uma vez. Ela dizia que

aguentar mais as dores ¢ que, <e gualguer jeito,

gue lhe iria tra-

ceao? P qua?
3. com a decisao do

ne tem o direito de re-

d
rte ou sac o5 medicos ouo julz
2

nac guer mais {isto &, guer =

continuar vivendo assim mesno?

=0

"
Ci




da pacliente e

vado ao juiz. AL
1pado de ter matado algufém. Em geral isso da

& qgque o juiz deve-

WLE paensa {12

11. O Jjuilz tem gue pensar na sociedade: do ponto de vista da
T 63 ra gque o juiz conde-
-+

sociedade, qual a gazéo mais forte pa
?

nassa O

frend
N
s




Judite era uma garota de 12 ancos, bem educada e gue
economizary
recebia

>ria COm—

nrar uma entrada para o show de conjunto gue  es-
3
1

+tava em sua cidade. A enitrada custaria s6 30 cruzeiros,

e
de modo cue ainda lhe sobrariam 20. Sua mae lhe tinha prome-

tido antes gue ela poderia iy ao show, mas com a cndigao de
cue ela mesma economizass 3 r

mAe mudon de idéia e diss

gastar dinheiro no show, fosse comprar roupa para ela. Judi-~

te ficou muito aborrecida com isso, mas decidiu ir de gual-~
r (

quer jeitc ao show. Comprou a enty

zeiros) e disse & sua mide gue tinha economizado s6 20 (que
era o gue tinha sobrado). No dia do show, ela disse a sua
ol ao show.

gua tinha ido

a isso tudo.

deveria contar a
inha mentido sobre o din O

heirc -

2. Oual seyia © MOLivVo mals a Lulza ficasse
calada?

3. Luiza pensa © gue val acontecey Com & Judlve mals tarde,
ae ela contar tudo a mae. Cue € gue Luiza eésta imaginando

gue vai acontecer com Judite? Por Jue’?

4, Luiza texn

irma. Quail

levar em ooh

}"..I
n

o
i
"

e
!mJ
¢

{
o
[
]
[t




7.

0 gue faz uma pessoa

promessa que lhe foi

sentiyr—se mal, seé

feita?

ada uma
a alguen
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Num certo mpals da Europa, um pobre homemn chamado

Jorge nao conseguia rego & nem sey irmAc nem sua irma. Sem

nenhum dinheiro, roubou alimento & remédios de gue estavam
o

srecisando. Fol preso e condenado a seis anos de cadela. Mas,

ancs depois, fugiu da o Ol moyar na outra

5
extremidade do pais, com um nome falso. Com trabalho conse-

guiu dinheiro e montou lentamente uma grande indlstria. Pa-
gava Otimos salarios a seus cperarios e destinou boa parte
de seus proprios lucros para construir um hospital para o

ito de doentes pobres. Vinte anos se passar

aiate reconheceu gue o dono da indis-

rri era Jorge, © preso gue havia fugido e a Juem a policia
iinha estado a procura em sua cidade de origem.
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forte gues o

o
iuiz poderia ter para deixar Jorge ir-se @rbora livre?

> f Lodo cldadao geve OS5 presog Jue




APENDICE TI

4z classe wédia e de zona ur-

Lana, relativas aos diversos

de Julgamento moral em

ryGg patses {Kohlberg, 1969).
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APENDTICE I11
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