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RESUMO

O objetivo central desta pesquisa foi investigar a apropriacdo, por professoras das séries
iniciais do ensino fundamental de escolas publicas de Minas Gerais, de livros didéticos de
Histéria recomendados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2004, em sua
utilizacdo em sala de aula, analisando os limites e as possibilidades deles contribuirem para a
formacgdo de professoras que valorizem e construam um ensino de Histéria que rompa com a
tradicao dos Estudos Sociais.

As reflexdes foram encaminhadas através do cruzamento de discussdes tedricas sobre os
conceitos de cultura escolar, saber histérico, livro didatico, apropriacdo, saberes e praticas
docentes com dados e indicios coletados em uma pesquisa etnogréfica, realizada em quatro
turmas de 3* série, durante todo o ano letivo de 2005. A pesquisa envolveu professoras de quatro
escolas estaduais de Uberlandia, que adotavam o livro Viver e aprender Historia, tinham mais de
15 anos de magistério e participavam dos cursos de formag¢do em servigo oferecidos pela
Secretaria Estadual de Educacao.

As andlises desta pesquisa inseriram-se no movimento investigativo que procura refletir
sobre as interagdes e enfrentamentos entre as propostas dos gestores das politicas educacionais e
a dindmica das instituicdes escolares e dos saberes docentes. TEm como pressuposto a idéia de
que as escolas e seus agentes ndo sdo fabulas rasas, que podem ser moldadas, sem resisténcia,
por especialistas e reformadores, mas sdo lugares e atores educacionais, que t€ém uma cultura
propria, tradi¢cdes que reinterpretam as reformas propostas conforme os interesses e necessidades
da comunidade escolar em que atuam.

Verificou-se que, na apropriacdo do livro, as professoras apenas tangenciaram as novas
propostas para o ensino de Histéria, que sugerem o rompimento com a tradicdo dos Estudos
Sociais. Elas fizeram uma superposi¢ao entre o “tradicional” e o “inovador” no tratamento das
fontes, do tempo histérico e dos sujeitos historicos, com a balanca pendendo mais para a
permanéncia do tradicional ensino de uma histéria fragmentada, que ndo permite a compreensao
do processo histérico e dos conflitos sociais que o0 movem, e que nao desenvolve, nos alunos, as
habilidades necessdrias para o pensamento histdrico critico e autébnomo. Isto ocorreu devido a
duas problemdticas maiores: a permanéncia da tradi¢cdo dos Estudos Sociais nas préticas docentes
de professoras polivalentes, sem formacdo especifica em Histéria e as limitagdes do préprio livro
distribuido pelo PNLD, para conduzir de forma adequada a formagdo do pensamento histérico

critico.



Assim, concluiu-se que investir na mudanga dos livros didaticos ndo é suficiente para
mudar o cendrio do ensino de Histéria nas séries iniciais do ensino fundamental, pois as
professores interferem tanto nas decisdes da editora do que publicar quanto no uso do livro em
sala de aula, ao se apropriarem dele conforme os saberes, praticas e valores acumulados ao longo
de sua formacdo pessoal e profissional. E necessdrio investir diretamente na melhoria das
condic¢des de trabalho e formagdo das professoras, sem desconsiderar o que essas fazem e sabem,
mas sim trazendo a tona a historicidade de seus saberes experienciais, que interferem na maneira
como elas traduzem as prescri¢cdes curriculares que chegam a escola através dos livros didéticos

e, a partir dai, repensa-los.

Palavras-Chave: Apropriacdo, Ensino de Histéria, Livro Didatico, Formacdo Docente, Histéria

Local e Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

FRANCO, Aléxia Padua. Teachers’ Appropriations of Textbooks of History of the elementary
school. Doctoral Thesis. Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de Campinas, 2004.

The objective of this research was to investigate the appropriation, by teachers from
public schools of Minas Gerais, of History textbooks recommended by the PNLD 2004, in his use
in classroom, analysing the limits and the possibilities of their contribution to the formation of
teachers who value and build a teaching of History that breaks with the tradition of the Social
Studies.

The reflections were directed through the crossing of theoretical discussions on the
concepts of school culture, historical knowledge, text book, appropriation, knowledge and
teaching practices, with data collected in an ethnographic research conducted in four classes
from 3" grade, throughout all the school year of 2005, involving teachers of four schools of
Uberlandia that adopted the textbook Viver e Aprender Histéria, who had more than 15 years of
teaching and who had participated of the courses of formation in service offered by the State
Department of Education.

The analyses of this research had been inserted in the movement that thinks about the
confrontations between the proposals of the managers of the educational politics and the
dynamics of the school and the empirical knowledge of teachers. They have the idea that the
school and its agents are not tabulas rasas who can be molded without resistance for educational
reformers, but are educational places and actors that have a proper culture that adapt the reforms
proposals in agreement the necessities of the school community where they act.

It was verified that, in the appropriation of the textbook, the teachers simply touch the
new proposals for the teaching of History that suggest the breakage with the tradition of the
Social Studies. They did a superposition between the "traditional" and the "innovative" in the
treatment of the sources, of the historical time and of the historical agents, with the balance
hanging more for the permanence of the traditional teaching of History, which does not allow the
understanding of the historical process and of the social conflicts that move it and that do not
develop the necessary skills for the historical thought. This occurred due two major problems: the
permanence of the tradition of the Social Studies in teaching practices of teachers without
specific formation in History, and the limitations of the textbook distributed by the PNLD to

adequately drive the formation of the critical historical thought.
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So, it was concluded that to invest in the change of the textbooks is not sufficient to
change the scene of the teaching of History in the initial series of the basic education, therefore
the teachers interfere as much in the decisions of the publisher of what to publish, as in the use of
the book in classroom. It is necessary to invest straightly in the improvement of the conditions of
work and formation of the teachers, without disregarding what these do and know, but bringing
forth the history of experiential knowledge of teachers which interfere in the way like they

translate the curriculum prescriptions that arrive at the school through the textbooks.

Keywords: Appropriation, Teaching of History, Textbook, Teaching Formation, Local History

and Basic Education.
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“O que sdo as palavras postas em um livro?
O que sdo esses simbolos mortos?

Nada absolutamente.

O que é um livro se ndo o abrirmos?

E simplesmente um cubo de papel e couro, com folhas...

1\_“

-
.

Ilustracio 1 - Biblioteca de uma das escolas pesquisadas, no inicio do ano letivo, antes dos livros do PNLD
serem entregues aos alunos. Foto de Aléxia Padua Franco, 16/02/2005.

...mas se o lemos acontece algo estranho, creio que muda a cada vez...”
(Jorge Luis BORGES, 1978)
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INTRODUCAO

O tema desta pesquisa € sobre a apropriacdao docente dos livros didaticos de Histdria, nas
séries iniciais do ensino fundamental, e sua relacio com o processo de valorizagdo e construgao
de um ensino desta disciplina escolar que rompa com a tradicao dos Estudos Sociais.

Quando iniciei a realiza¢ao desta pesquisa, em 2004, atuava como professora de Histéria
da Escola de Educagdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia hd quase 12 anos.
Ministrava aulas para o 2°, 3° e 4° ciclos' do ensino fundamental, participando de projetos de
extensdo voltados prioritariamente para a formagdo inicial e continuada de professores(as) de
Histoéria do ensino fundamental em todos os seus niveis, além de orientar monografias sobre o
ensino de Historia.

Nagquela ocasido, na maioria das vezes em que entrava em contato com professoras2 do1°
e 2° ciclos, durante o desenvolvimento de oficinas e assessorias, ouvia, de algumas, depoimentos
como: "Para que ensinar Histéria nas séries iniciais do ensino fundamental, se o importante para
as criancas é que elas aprendam a ler, escrever e contar?"; "E dificil ensinar Histéria nas séries
iniciais do ensino fundamental, pois ndo temos material diddtico e fontes de pesquisa que nos
indiquem caminhos de como efetivar, em sala de aula, o que as propostas curriculares criadas a
partir dos anos 90°, em nivel municipal, estadual e federal tém sugerido em termos de
metodologia e conteido"; "Temos limitacdes para elaborar materiais didaticos proprios, pois nao
temos formacao especifica na drea de Historia e nem condicdes de trabalho favoraveis para isso";
"Encontramos dificuldades em ministrar Histéria separada de Geografia, deixando os Estudos
Sociais de lado, pois desconhecemos a especificidade de cada um desses contetidos”.

Por outro lado, nos estudos que realizava para (re)elabora¢do de minha pratica docente,
comecei a perceber, principalmente a partir dos anos 90 do século passado, a ocorréncia de
mudancgas significativas em materiais didéticos, instrumentos de avaliacdo do ensino das séries

iniciais, cursos de formagao em servico de professoras, programas de TV laborados para auxiliar

' Esta denominacdo de 1°, 2°, 3° e 4° ciclos do ensino fundamental baseia-se na denominagio utilizada pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs divulgados pelo Ministério da Educa¢do e Cultura — MEC a partir de
1997.

* A utilizagio de "professoras" é proposital, pois conforme virias pesquisas sobre a feminizacdo do magistério a
partir do século XIX, elas compdem a grande maioria dos educadores que atuam no ensino fundamental,
principalmente nos 1° e 2° ciclos.

‘0 PCN, em 1997, oficializou, em nivel nacional, o fim dos Estudos Sociais € o retorno ao ensino de Historia e
Geografia nas séries iniciais no ensino fundamental respeitando suas especificidades, como ja havia acontecido, em
1993, em Minas Gerais, através do langamento da nova Proposta Curricular da Secretaria Estadual de Educagao.
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o planejamento e regéncia do ensino de Historia nos 1° e 2° ciclos. Esses programas se baseavam
em propostas que buscavam problematizar questdes presentes vivenciadas pelos alunos através
do estudo do passado, usando diferentes tipos de fontes histdricas, destacando as agdes e
representacdes dos multiplos sujeitos histéricos em diferentes tempos e espagos, seus conflitos e
aproximacOes, suas diferencas e semelhancas para incentivar a apropriacdo critica do
conhecimento histérico pelo aluno, ao invés de sua memorizagdo como se fosse uma verdade
absoluta. Eu percebia tudo isso, além do crescimento de pesquisas e experiéncias como as
realizadas por Zamboni (1985), Siman (1999, 2003), Coelho (1998), Dutra (2000), Miranda e
Costa (2002), Oliveira (2003), que procuravam observar a possibilidade de ensinar Histéria para
criancas de 7 a 11 anos, a partir da andlise das suas no¢des de tempo e espacgo, de seu processo de
aprendizagem, da construcao e desenvolvimento de seu raciocinio histdrico.

A TV Escola veiculava programas intitulados "As muitas histérias da Historia", "Nosso
tempo e outros tempos", "Semelhancas e diferencas", baseados no "PCN em ac¢do". Em Minas
Gerais, em 2001, foi realizado o "Programa de capacitacdo de professores/Procap — fase
Sagarana", cujo material de Histéria contrapunha-se as diferentes formas de interpretar Historia —
"Histéria Tradicional" e "Histéria Nova" — defendendo a importancia das professoras planejarem
suas aulas conforme a tltima tendéncia®.

A partir de 2002, o curso de Formacdo Superior de Professores, Veredas — voltado para
professoras em servico que nao tinham curso superior — também discutiu, em seus textos, como o
de Gaeta (2002), as varias possibilidades de escrever e ensinar Histéria ao destacar as diferentes
maneiras de se abordar os sujeitos historicos, o tempo histérico, as fontes histéricas, os objetos da
Historia e os métodos de ensino e pesquisa histérica. O argumento foi sobre a importancia de se
romper com a Histéria Tradicional baseada no Positivismo, norteando-se pelos caminhos da
Histéria Nova. Além disso, o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Publica de Minas Gerais —
Simave — através do Programa de Avaliacdo da Educagdo Bdsica, Proeb/2001 — diagnosticou,
através de testes de multipla escolha, o ensino de Histéria do Estado para pensar metas e planejar
acoes que melhorem a qualidade dele. Esses testes tinham como base questdes que nao
buscavam verificar como os estudantes de 4* série, 8" série e 3° colegial tinham memorizado
fatos, datas, nomes ligados a Histéria Oficial, mas sim questdes que tinham como pressuposto

que:

*MINAS GERALIS. Secretaria de Estado da Educagdo. Procap — Fase Sagarana. O Fio e a trama da Histéria. pp. 14-
21.
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[...] o ensino de Histdria e Geografia, antes de se restringir a transmissao vertical
e descontextualizada de fatos, precisa oferecer aos alunos condi¢des para que
eles percebam que essas duas dreas de conhecimento envolvem uma forma
particular de ler e compreender o mundo. Assim, é fundamental estimular
habilidades mentais e o desenvolvimento cognitivo, que permitirdio ao aluno
operar com as diversas condicdes de obtengdo, andlise e reconstrugdao do
conhecimento, jd que € sujeito histérico de seu presente e de seu espaco imediato
[...] (MIRANDA, 2002, p. 8)

O MEC, através do Programa Nacional do Livro Didatico, vinha promovendo a
publicacdo e distribui¢do de livros didaticos que procuravam romper com o ensino de Historia
Tradicional, o que era destacado no PNLD 2004 quando definia como critérios de avaliacao dos
livros alguns itens como:

[...] o texto diddtico contribui satisfatoriamente para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas (observagdo, compreensio, argumentagdo, organizagio,
memorizagdo, andlise, sintese, formulacdo de hipdteses, planejamento); [...]
desenvolve estratégias que auxiliem o aluno a compreender a realidade social;
relaciona o conhecimento novo com a experiéncia do aluno; problematiza
passado e presente; [...] incorpora a renovacao historiografica [...]; contempla a
constru¢do de nogdes e/ou conceitos (como) transformacdo — permanéncia,
diversidade-unicidade; [...] (apresenta) auséncia de esteredtipos (como)
identificacdo exclusiva da Histéria a alguns herdis, [...] datas e fatos;
identificacdo da histéria narrada a uma verdade absoluta; [...] discute a
historicidade das experiéncias sociais, trabalhando conceitos, habilidades e
atitudes, na construcio da cidadania (participa¢do do individuo na construgao
coletiva da sociedade, consciéncia politica, atitude critica, autonomia, etc.);
aborda a diversidade das experiéncias humanas com respeito e interesse; evita
privilegiar membros de uma camada social ou os habitantes de uma regiao do
Pais [...]. (BRASIL, 2003, p. 45-50)

O PNLD 2004 também interrompeu, pelo menos nos materiais didaticos distribuidos para
as escolas publicas, a descaracterizacdo da Histéria e da Geografia através dos Estudos Sociais, o
que ainda ndo havia ocorrido no PNLD anterior, apesar dos Pardmetros Curriculares Nacionais de
1997 ja terem separado essas dreas de conhecimento nos 1° e 2° ciclos do ensino fundamental.
Conforme Coelho (2002, pp. 76-77), ainda no Guia dos Livros Didaticos de 2001/2002, os
resultados da avalia¢do estavam inseridos na drea de conhecimento intitulada "Estudos Sociais —
Geografia e Historia" e "a grande maioria dos livros selecionados, neste momento, tinham sido de
Estudos Sociais ou de Histéria e Geografia, pois esses, em conjunto, totalizam 52 livros do
universo de 68 livros selecionados". J4 no PNLD 2004, o edital do processo de avaliacao impediu
a inscricao de livros de Estudos Sociais ou Geografia e Historia integradas, for¢cando a separacao

das areas e fazendo com que as editoras investissem em publicacdes de colecdes exclusivas de
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Histéria. Desta forma, no Guia do PNLD 2004, os livros de Histéria e os resultados de seu
processo de avaliacdo foram apresentados separadamente dos de Geografia e, consequentemente,
os professores tiveram que escolher um livro de Histéria e outro de Geografia. O préprio Guia
do PNLD 2004 afirma que:

[...] os alunos do ensino fundamental, [...], ndo terdo mais em seu curriculo a
disciplina Estudos Sociais. A mudanga havia sido iniciada ja no PNLD 2002,
quando a disciplina figurava como opcional, mas ji com indica¢do de que seria
substituida por Geografia e Histéria. Com essa medida, consagra-se o desejo que
vinha sendo expresso ha varios anos pelos especialistas das duas areas, para que
se resguardassem as especificidades de seus respectivos corpos conceituais
também no ensino e na elaboracio dos livros didaticos. (BRASIL, 2003, p.33)

Enfim, os livros didaticos de Histéria do PNLD 2004 condensaram um periodo de
mudanca nas politicas curriculares elaboradas desde os anos 90, as quais oficializaram o fim dos
Estudos sociais de 1* a 4* séries, ao ndo permitir mais a publicacdo de livros de Estudos Sociais,
Historia e Geografia integrados e s6 aceitar aqueles que tratam essas duas disciplinas de forma
especifica. Politicas que também criticaram o ensino baseado na Histéria Oficial dos grandes
marcos politicos, da memoriza¢do de fatos do passado isolados, em prol de um estudo mais
reflexivo sobre a atuacdo de diferentes sujeitos sociais na Histéria, sobre a relacdo
passado/presente.

Ao vivenciar e observar esse movimento, questionei: as politicas curriculares para o
ensino de Histéria de 1* a 4 séries, o livro didatico dessa disciplina escolar mudaram, mas sera
que as praticas das professoras que os adotam também mudaram? Como as professoras estdao
servindo-se desse livro didético avaliado segundo critérios pedagdgicos e historiograficos criados
por especialistas que nem sempre atuam nesse nivel de ensino?

Baseada nessas inquietacdes, resolvi investigar se os livros didaticos de Historia para 1% a
4* séries recomendados e distribuidos pelo MEC, a partir de 2004, ao somar-se aos outros
empreendimentos da Secretaria de Estado de Minas Gerais, exemplificados acima, e as pesquisas
e experiéncias sobre as possibilidades de se ensinar Histéria para criancas de 7 a 11 anos,
contribuiram para que as professoras do 1° e 2° ciclos do ensino fundamental de escolas publicas
abrandassem suas resisténcias, angustias, insegurangas quanto ao ensino de Histéria e

desenvolvessem o desejo e as condi¢des necessdrias para romper com a forte tradi¢do dos
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Estudos Sociais’ e com a desvalorizacdo desse contetido curricular nas séries iniciais do ensino
fundamental, quando muitas privilegiam o ensinar a ler, escrever e contar de maneira
descontextualizada.

Esse problema de pesquisa insere-se no movimento investigativo que, segundo Vifao
(2001, p. 21- 23), tem ocorrido desde os anos de 1990, o qual procura analisar as discrepancias
entre as propostas educacionais de reformadores aliados a pesquisadores (o PNLD ai se enquadra
por ser um programa desenvolvido pelo Ministério da Educagdo com colaboracdo de
pesquisadores de diferentes universidades do Brasil) e a dinamica das institui¢des escolares e dos
saberes empiricos dos professores (que, neste trabalho, sdo representados pelo ensino de Historia
ministrado nas séries iniciais do ensino fundamental). Mais do que essas discrepancias, Vifiao
destaca a importancia de se analisar a interagdo entre as reformas que pensam, de forma
uniforme, a educacdo escolar e os atores escolares que consideram as especificidades do
cotidiano escolar, em um processo de adaptacdo que leva a mudancas e permanéncias nas
instituicdes escolares e praticas docentes. E um problema de pesquisa que tem como pressuposto
a idéia de que a escola e seus agentes ndo sdo tabulas rasas, que podem ser moldadas sem
resisténcia por especialistas e reformadores, mas sao lugares e atores educacionais que t€ém uma
cultura propria, tradicdes que entram em didlogo com as reformas propostas, reinterpretando-as
conforme os interesses e necessidades da comunidade escolar em que atuam.

Ao analisar, através da apropriagdo docente dos livros diddticos, os limites e

possibilidades do PNLD contribuir para rompimento com a tradicao dos Estudos Sociais, ndo o

> Estudos Sociais é uma disciplina escolar que ndo teve uma trajetéria linear e um projeto tnico na histéria da
educacdo do Brasil (NADAI, 1988). Houve, pelo menos, duas configuracdes diferentes: aquela dos anos de 1930,
elaborada pelos educadores Delgado de Carvalho e Anisio Teixeira, e aquela consolidada a partir dos anos 1960, no
governo militar.

A proposta de Delgado de Carvalho defendia a substituicio do ensino de Histéria e Geografia pelo de
Estudos Sociais para que as criancas e jovens pudessem ter contato com as contribui¢des das vdrias 4reas das
ciéncias humanas (Antropologia Cultural, Sociologia, Economia, Histdéria, Geografia, Ciéncias Politicas), sem a
rigidez dos campos académicos, para compreender as relagdes humanas que constitufam suas vivéncias. Ela tinha o
objetivo de preparar as criangas para participar das mudangas sociais e tecnoldgicas pelas quais o pafs estava
passando, através da percep¢do da colaboragdo igualitaria de individuos, etnias e grupos para a formagdo da
sociedade brasileira. Em Minas Gerais, uma proposta nesse sentido foi implantada no primario, em 1953.

O ensino de Estudos Sociais do governo militar baseava-se em uma visdo social conservadora,
homogeneizadora, normativa e apologética dos atos da elite, voltada para a instrucdo civica feita através da
memorizac¢do de fatos politico-institucionais do passado da nag@o, simbolos nacionais, datas civicas e de dados da
geografia, demografia e organizacao politica do Brasil.

Nesta tese, quando menciono o rompimento da tradicdo do ensino de Estudos Sociais, refiro-me a tradicio
do segundo momento dessa disciplina escolar que nos curriculos de Minas Gerais foi chamada de Integragdo Social
e visava integrar o individuo ao meio, ao invés de sua formacao critica e reflexiva.
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faco com o intuito de observar a passagem de uma pratica inadequada para uma ideal. O intuito é
entender uma dinamica escolar que, no didlogo entre saberes docentes, objetos culturais, reformas
educacionais e politicas curriculares, acarreta, ndo fracassos ou sucessos, mas transformacoes e
continuidades, aproximagdes e divergéncias entre diferentes tendéncias do ensino de Historia.

Mas por que restringi a pesquisa a apropriacdo das professoras, se os usudrios do livro
didatico, conforme Munakata (1999, p. 592-593), sdo também os alunos, inspetores, pais e
avaliadores do PNLD? Considero que as professoras e professores, na rede de usudrios dos livros
didaticos, t€m um grande destaque, porque sao eles quem faz o elo entre os avaliadores do
PNLD, os alunos e seus pais.

Ao escolherem o livro que serd adotado em sala de aula, eles fazem a mediagdo entre as
editoras e os consumidores massivos do livro (Estado, pais e alunos de escolas particulares).
Nesse sentido, Fernandez (1998, p. 107), ao analisar a educagdo escolar na Espanha, afirma que
os professores e professoras — e ndo os compradores diretos dos livros (alunos e pais) — sdo o
principal alvo do marketing editorial. No Brasil, isso também acontece, apesar das editoras se
preocuparem em atender as exigéncias dos avaliadores do PNLD, pois sdo esses que definem se
seus livros poderdo ser ou nao utilizados nas escolas publicas, o que acaba influenciando nas
decisdes das escolas particulares. Apds ter seu livro aprovado pelo MEC, as editoras dirigem suas
estratégias de publicidade aos professores que, em ultima instancia, sdo aqueles que definem
quais os livros aprovados pelo MEC que serdo adquiridos pelo Estado e distribuidos para as

escolas.

Em relagdo aos alunos, os professores e professoras influenciam muito a leitura e
utilizacdo que estes fardo dos livros, ao definir se eles serdo entregues para o estudante levar para
casa ou se ficardo guardados no armério da escola e sé serdo utilizados em sala de aula; ao
selecionar as informacdes e atividades que serdo consideradas no processo de ensino-
aprendizagem; ao propor a maneira de trabalhd-las. Em outras palavras, a apropriacao docente do
livro filtra a dos alunos, apesar destes serem, hoje, o principal destinatirio daquele impresso.

Conforme Batista (1999, p. 551):

[...] o modelo de livro didatico que parece ter prevalecido € aquele dirigido ao
aluno. A destinacdo a este leitor é evidente na organizacdo e na linguagem dos
textos e impressos € em sua utilizagdo. O preficio e a apresentag@o dos livros se
dirigem ao aluno; nos exercicios e atividades, as instru¢cdes também [...]. No
entanto, esse livro dirigido ao aluno deve ser utilizado com a mediacdo do
professor [...].
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Isto é confirmado em recente pesquisa desenvolvida por Carie (2004, p. 67) que, ao
analisar os usos do livro didético de Histéria em uma sala de aula de 8* série, concluiu que “[...] a
leitura do professor determina a leitura dos alunos [...]. A leitura dos alunos reitera a leitura

limitada do professor [...]”.

Enfim, pesquisar a apropriacdo docente dos livros didaticos de Histdria afina-se com a
afirmacdo de Bittencourt (1997, p. 73-74) de que:
[...] € necessdrio enfatizar que o livro didatico possui vérios sujeitos em seu
processo de elaboracdo e passa pela intervencdo de professores e alunos que
realizam préticas diferentes de leitura e de trabalho escolar. Os usos que os
professores e alunos fazem do livro didatico sdo variados e podem transformar
esse veiculo ideoldgico e fonte de lucro das editoras em instrumento de trabalho
mais eficiente e adequado as necessidades de um ensino autdonomo. As praticas
de leitura do livro didatico ndo sdo idénticas e ndo obedecem necessariamente as
regras impostas por autores e editores ou por instituicdes governamentais.
Assim, mesmo considerando que o livro escolar se caracteriza pelo texto
impositivo e diretivo acompanhado de exercicios prescritivos, existem e

existiram diferentes formas de uso nas quais a atuacdo do professor é
Sfundamental. [Grifo nosso]

Em suma, nesta pesquisa discuto a apropriacdo — por professoras das séries iniciais do
ensino fundamental de escolas publicas de Minas Gerais — de livros didédticos de Histdria
recomendados pelo PNLD 20046, em sua utilizagdo em sala de aula, analisando os limites e as
possibilidades deles contribuirem para a formagao de professoras que valorizem e construam um
ensino de Histéria que rompa com a tradicdo dos Estudos Sociais no 1° e 2° ciclo do ensino
fundamental. Esta investigacdo norteou-se por vérias questdes que foram sendo mais bem
delimitadas enquanto desenvolvia a pesquisa de tipo etnografico’, isto é, no contato com as
professoras no seu uso didrio do livro didético:

— Como se dd a articulacao entre os saberes historicos veiculados pelo livro didatico e os saberes
das professoras de 1* a 4* séries que ndo tém uma formacdo especifica em Histéria e ficaram

alijadas do processo de avaliagdo dos livros distribuidos pelo PNLD? Ocorre um processo de

formacao continuada, de desqualificacdo, de tensao?

® A delimitagdo de quais professoras e livros estd no Capitulo I da tese.
7 Essa metodologia de pesquisa foi discutida detalhadamente no Capitulo 1 da tese.
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— Que novos sentidos as professoras produzem sobre os saberes distribuidos institucionalmente?
Ou seja, como elas apropriam-se do saber histérico definido pelo PNLD como aquele que se deve
ensinar? O que aceitam usar, a que resistem, o que reempregam, adaptam?

— Até que ponto os saberes histéricos definidos oficialmente e traduzidos no livro didatico e do
manual do professor que o acompanha, além de adquirir sentidos multiplos conforme a
apropriacdo docente, modificam a prética de ensino de Histdria dessas professoras?

— Qual o conhecimento histérico construido no processo de apropriacdo docente dos livros
didéticos?

Farei a exposicdo dos caminhos, descobertas e resultados desta pesquisa ao longo de trés
capitulos, os quais organizei conforme a metafora do Quebra-Cabeca, passatempo que durante o
processo de pesquisa e escrita ajudou-me a relaxar e a desembaracar as idéias, além de me
inspirar na estruturacdo da tese.

Tradicionalmente, o Quebra-Cabeca é um jogo que enquadra o olhar do jogador que deve
montar uma cena predeterminada. Nao € esse que representa o processo de minha investigacao,
mas sim um outro estilo que apresenta na caixa uma imagem que, apesar de guiar a montagem
das pecas, ndo reproduz a cena que efetivamente serd construida®. No desenho impresso na caixa
ha apenas pistas da imagem que serd encontrada na combina¢do das pecas. Um dos Quebra-
Cabecas que montei apresentava na caixa a caricatura de turistas na areia da praia, olhando
assustados para o mar. Quando juntei as pecas, encontrei a imagem de um tsunami, com
banhistas, barcos e seres marinhos engolidos pela grande onda.

Esse passatempo metaforiza o processo desenvolvido na escrita da tese. Os referenciais
tedricos e métodos de pesquisa sdo a imagem impressa na caixa, ou seja, auxiliam a investigacao,
mas ndo representam a priori as descobertas que serdo feitas. As fontes coletadas no decorrer da
pesquisa sdao as pecas do Quebra-Cabeca. Elas parecem estdticas, mas suas diferentes cores e
formas encaminham o olhar de quem procura dar um sentido maior para elas. O trabalho de
andlise que cruza o arcabouco tedrico-metodoldgico com os dados da pesquisa empirica € o
processo de montagem do Quebra-Cabeca. As andlises finais formam cenas que tém relagcdo com
a imagem inicial, mas ndo é ela mesma, ndo h4a uma total coincidéncia entre as duas. Essas

acrescentam informagdes, confirmam ou subvertem hipéteses iniciais, suscitam outras questoes.

¥ Quebra-Cabega Wasgij, fabricado pela Jumbo — www.jumbo-world.com.
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No capitulo 1, Explorando o Quebra-Cabega: entre pecas e imagens, apresentei as pecas
do jogo e a “imagem impressa na caixa”, ou seja, as fontes de pesquisa coletadas e os referenciais
tedrico-metodoldgicos escolhidos para auxiliar na sua sele¢do, combinac¢do e andlise. Discuti,
assim, por que e como desenvolvi a pesquisa de tipo etnografico, os critérios adotados para
selecionar os atores da pesquisa, além de abordar o seu contexto histdrico relacionando-o aos
conceitos que a nortearam (cultura escolar, saber histérico, livro didatico, apropriacao, saberes e
praticas docentes).

No capitulo 2, Reconhecendo as pecas do Quebra-Cabeca: as professoras e os autores do
livro, fiz um reconhecimento inicial dos atores da pesquisa. Apresentei as professoras que
participaram da pesquisa, a escola em que atuam, seus colegas de trabalho e alunos, sua formacgado
e atuagdo docente, a estruturacdo mais geral de suas aulas. Depois, analisei o livro adotado pelas
professoras (Viver e aprender Historia, de Elian Alabi LUCCI e Anselmo Liazaro BRANCO, da
editora Saraiva), o saber histérico escolar nele prescrito, a histéria de seus autores e de suas
edicoes, o leitor ideal para quem ele € escrito e as avaliacdes feitas pelos pareceristas do PNLD.

No capitulo 3, Combinando as pecas do Quebra-Cabeca: o saber historico escolar
construido em sala de aula a partir da apropriacdo docente do livro, desenvolvi a problemética
central da pesquisa, isto é, a relacdo das professoras com o livro. Para isso, combinei as cores e
formas das pecas do Quebra-Cabeca, a partir da cena da histéria do municipio, para entender
como cada professora reelabora o saber histérico escolar, conforme as traducdes que ela faz das
propostas do livro na interacdo destas com as multiplas fontes de saber (pessoais, escolares,
profissionais, disciplinares, curriculares) que constituem seus saberes experienciais.

Na conclusdo, O Quebra-Cabegca montado: tensoes entre os saberes e prdticas docentes e
as prescricoes do livro diddtico, apresentel uma imagem que procurou sintetizar as cenas
construidas a partir do cruzamento dos pressupostos tedrico-metodolégicos da pesquisa (a
imagem da capa do Quebra-Cabeca) e das descobertas da pesquisa empirica (pecas do Quebra-
Cabeca). Para isso, apresentei reflexdes mais amplas sobre a apropriacdo docente do livro
didatico, no intuito de evidenciar os limites da idéia difundida, nos anos de 1980/90, de que o
livro é um grilhao responséavel pela desqualificacdo do professor, a superposi¢do de tendéncias do
ensino de Histdria no processo de apropriacao docente dos saberes institucionalmente divulgados
pelo PNLD e os caminhos possiveis para desenvolver uma formacdo docente que favoreca o

repensar da tradi¢do dos Estudos Sociais e a desvalorizacdo do ensino de Historia nas as séries
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iniciais do ensino fundamental. Uma imagem que parece estdtica, mas ndo €, pois possibilita
novas e diferentes andlises e leituras sobre os livros didédticos de Histdria, sobre a formacgado
histdrica das professoras e sobre o ensino de Histéria de 1% a 4* séries.

Enfim, a pesquisa aqui apresentada problematizou se, neste inicio do século XXI, os
investimentos na politica de formacdo docente e de avaliacdo de livros didéticos trouxeram
alguma contribui¢do para o trabalho das professoras das séries iniciais do ensino fundamental que
nao tém uma formagao especifica em Histéria. Quis, assim, elaborar um diagndstico que colabore
na reflexdo sobre investimentos humanos e materiais que cooperem com a construcdo de uma
educacgdo publica de qualidade, de um ensino de Histdria que supere a visdo conservadora, elitista
e excludente dos Estudos Sociais e que, assim, contribua na formac¢do de cidaddos reflexivos,

autdbnomos e participativos.
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CAPITULO 1
EXPLORANDO O QUEBRA-CABECA:
ENTRE PECAS E IMAGENS

Neste capitulo, apresento o referencial tedrico-metodolégico que embasou a elaboragao e
reflexdo da problemdtica e das questdes da pesquisa sobre a apropriacdo docente dos livros
didaticos de Histdria, ou seja, discuto porque e como desenvolvi a pesquisa de tipo etnografica,
além de abordar o contexto histérico do tema pesquisado relacionando-o aos conceitos que
nortearam a investigacao. Para isso, analiso o significado do livro didético e do saber histérico na
cultura escolar, sintetizo a histéria dos programas governamentais do livro didatico, no Brasil, até
o PNLD e, em especifico, da edicao e distribuicao de livros didédticos de Estudos Sociais e
Historia para séries iniciais do ensino fundamental. Construo, a partir do conceito de apropriacdo
de Chartier, em didlogo com autores como Certeau e Foucault, o estado da arte das pesquisas
sobre livro didético e, principalmente, sobre apropriagao desse produto cultural, localizando a
pesquisa aqui desenvolvida. Finalmente, relaciono o conceito de apropriacdo com o de saberes e

praticas docentes, elaborado por autores como Tardif e Sacristéan.

1.1- A procura das pecas do Quebra-Cabeca: metodologia e procedimentos da

pesquisa
1.1.1- Investigando a apropriacao por meio da pesquisa etnografica

Entre as pesquisas desenvolvidas, a partir dos anos de 1990, sobre a apropriacdo do livro
didético por seus usudrios, algumas delas (CARIE, 2004; COSTA, 1997; ESPINDOLA, 2003;
SIMAN, 2006) realizaram a pesquisa de tipo etnogrdfica em educacdo que, conforme André

(2001, p. 28), caracteriza-se primeiramente pelo:

[...] uso das técnicas que tradicionalmente s@o associadas a etnografia, ou seja, a
observacdo participante, a entrevista intensiva e a andlise de documentos. A
observacdo é chamada de participante, porque parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situagdo estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado. As entrevistas tém a finalidade de aprofundar
as questdes e esclarecer os problemas observados. Os documentos sdo usados no
sentido de contextualizar o fendmeno, explicitar suas vinculagdes mais

profundas e completar as informagdes coletadas através de outras fontes.
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Fiz também essa op¢do metodoldgica, pois entendi que, ao observar o espaco da sala de
aula — complementando essa observacao com entrevistas e anélises documentais — era possivel ter
uma percep¢ao mais aprofundada do processo de apropriacao do livro pelas professoras, na sua
relagdo com os alunos, em todas as suas nuances e complexidades. Assim, ao invés de limitar as
andlises sobre o ensino de Histdria ao que estava previsto e idealizado pelo PNLD 2004, pude
olhar as politicas educacionais em sua dindmica vivida no cotidiano escolar, dando voz aos
sujeitos para os quais essas se dirigem, considerando os conflitos, contradicdes existentes entre
norma e pratica, desvendando o carater historico-social dos planos educacionais. Conforme
defendido por Rockwell (2001, p. 14-15), que utilizou a pesquisa etnogréfica para analisar a

apropriacdo de livros de texto em uma escola rural do México:

[...] en el contexto escolar, las actividades de lectura han sido multiples y
cambiantes. Las practicas no se pueden inferir directamente de las
prescripciones del programa establecido o de los manuales escolares. Es
necesario estudiar la distancia que existe entre estos materiales, como
instrumentos normativos, y lo que sucede en las aulas.[....] Este punto tiene
resonancia con la investigacion historica y etnogrdfica sobre la cultura escolar,
que plantea como tarea pendiente comprender la relacion entre una norma
oficial y su traduccion en el aula. [...] Los registros etnograficos nos ofrecen una
posibilidad de describir las maneras de leer en la cotidianeidad escolar [...].
(Grifo do autor)

Em outras palavras, através da pesquisa do tipo etnogréfico, foi possivel enxergar além
das estruturas abstratas e alcancar uma realidade ndo documentada. Para tanto precisei ficar alerta
para ndo cercear minhas observacdes com preconceitos, teses a priori, querendo encaixar os
dados empiricos em uma teoria pré-estabelecida e fechada. Segundo Ezpeleta e Rockwell (1986,

p- 50):

[...] o processo etnogrifico é aberto e artesanal. [...] ao deparar-se com o
aparente ‘caos’ da realidade, que costuma provocar de imediato juizos
etnocéntricos, o pesquisador aprende a abandonar a formulacdo abstrata e
demasiadamente precoce, pois € necessdrio ‘suspender o juizo’ por um
momento. Assim, é possivel construir um objeto que dé conta da organizagdo
peculiar do contexto, incluindo as categorias sociais que expressam relacdes
entre os sujeitos. No duplo processo de observacdo e interpretagdo, abre-se a
possibilidade de criar e enriquecer a teoria [...].
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Assim, enquanto investigava como os livros didaticos contribuem, de alguma maneira,
para que as professoras das séries iniciais do ensino fundamental rompam com a tradi¢do dos
Estudos Sociais e com a desvalorizacdo do ensino de Histéria, fiquei atenta para nao
desconsiderar ou desqualificar os fazeres, saberes, contradi¢cdes, paradoxos presentes no processo
de apropriacdo docente do livro didatico de Histéria que ndo demonstrassem diretamente esse
rompimento. Ou seja, procurei, ndo prescrever um modelo de ensino de Historia, no qual
encaixaria a pratica das professoras pesquisadas e o livro por elas adotado, taxando-os de certos
ou errados, limitando as possibilidades de olhar e analisar o inesperado, o que ndo foi previsto
nas questdes iniciais da pesquisa. Enfrentei, com um olhar flexivel, os dilemas da pesquisa no

cotidiano escolar sintetizados por Esteban (2003, p. 201-202):

[...] o cotidiano escolar indica que um mesmo processo coletivo pode dar
margem a diferentes procedimentos individuais, marcados pela singularidade
das experiéncias, que também fazem com que procedimentos individuais
semelhantes configurem processos coletivos distintos. Como consequéncia, sao
muitas as relagdes possiveis e ndo ha trajetos predefinidos, lineares, cujos pontos
de partida sejam fixos e os pontos de chegada previsiveis. A imprevisibilidade e
a invisibilidade tecem o cotidiano, rede em que também se atam previsibilidade
e visibilidade [...]. Os sujeitos da pesquisa teimam em ndo se deixar traduzir
como objetos de pesquisa e se movem segundo suas proprias definicdes, ndo
seguem nosso roteiro, nossas previsdes, nem nossos acordos [...].

Foram esses inusitados e imprevistos que deram significado ao ato de investigar, pois
desestabilizaram pressupostos, hipdteses e fizeram-me compreender mais profundamente a
complexidade do campo educacional e a multiplicidade de alternativas com as quais deveria

confrontar-me, antes de me posicionar.

1.1.2- Definindo os atores da pesquisa

Para desenvolver esse “estudo de tipo etnografico”, arquitetei um cendrio uniforme,
através da selecdo de professoras com caracteristicas comuns entre si: de uma mesma cidade,
com formacdo em servico e tempo de docéncia semelhantes, que atuavam na mesma série e
adotavam o mesmo livro didatico. Isto é, homogeneizei varidveis que foram possiveis averiguar
antes do inicio da pesquisa de campo, ja que previa que no decorrer da observagdo participante
descobriria diferencas entre as professoras, as quais poderiam interferir no processo de

apropriacdo dos livros (0o que realmente aconteceu), mas seriam muito dificeis de controlar a
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priori: perfil dos alunos (mais ou menos alfabetizados, com desempenho escolar mais ou menos
heterogéneo), trajetoria profissional das professoras (diferentes escolas em que atuaram e
diferentes cargos ocupados), seu capital cultural (diferentes origens familiares e

socioecondmicas, diferentes habitos e valores), entre outras.

Dessa maneira, decidi observar a pratica de professoras das séries iniciais do ensino

fundamental que acumulassem as seguintes caracteristicas:

® Atuacdo no magistério hd mais de 15 anos, ou seja, professoras que vivenciaram as mudancas
curriculares que substituiram os Estudos Sociais pelas disciplinas Histoéria e Geografia;

e Atuagdo em escolas estaduais da cidade mineira de Uberlandia’, a qual, devido aos cursos de
graduacdo e pos-graduacio em Histéria e dreas afins da UFU, acumulam produgdes
historiogréficas e fontes preservadas sobre a histdria local, o que, a principio, facilita o acesso
as fontes e informacdes necessdrias para realizagdo de véarias das atividades sugeridas nos livros
didéticos de 1* a 4* séries que, na sua maioria, ttm como estratégia pedagdgica o estudo desta
para relacionar os processos historicos mais amplos com a vivéncia dos alunos;

e Participacdo em recentes cursos de formacdo em servico oferecidos pelo SEE/MG, o Procap
Fase II' e o Veredas'', para observar a relacio entre os saberes docentes ai constituidos e a

apropriacao dos livros didaticos.

? Apesar de ter ocorrido, a partir do final dos anos de 1980, um processo de municipalizagio das escolas piblicas de
ensino fundamental, conforme determinado pela Constituicdo de 1988, artigo 211, e pela Lei de Diretrizes Bésicas —
LDB de 1996, artigos 10 e 11, em Uberlandia, as escolas estaduais de ensino fundamental ndo foram
municipalizadas. Elas passaram a coexistir com as escolas municipais.

'O Procap foi um Programa de Capacitagio de Professores de 1* a 4 séries, das redes estadual e municipal de
Minas Gerais, organizado pela Secretaria Estadual de Educacdo, com financiamento do Banco Mundial, em parceria
com Instituicdes de Ensino Superior mineiras. Foi um curso de formacao a distancia e em servico, cuja adesdo era
espontinea. Ele baseava-se em uma capacitagdo em cascata, isto €, as Institui¢des de Ensino Superior recrutavam e
treinavam monitores que capacitavam facilitadoras (professoras selecionados em cada escola) e coordenavam as
atividades presenciais nas escolas. Seus materiais impressos e videograficos foram elaborados por especialistas de
cada drea de conhecimento, contratados pela Secretaria de Estado de Minas Gerais. Esse Programa de Capacitacio
teve duas fases. A primeira ocorreu em 1998 e abrangeu trés areas de conhecimento: Portugués, Matemadtica e
Reflexdes sobre a Pratica Pedagdgica. A segunda aconteceu em 2001, abordando Histéria, Geografia e Ciéncias
Naturais. Cada fase teve uma duracdo de 180 horas divididas em 90 horas de atividades ndo presenciais (estudos do
Guia que trazia textos sobre cada drea de conhecimento, exercicios e orientacdes para a execu¢do de planos de aula)
e 90 horas de atividades presenciais (apresentaciio e debate de videos referentes ao conteido discutido no Guia de
Estudos, video e discussdo dos planos de aula elaborados previamente), desenvolvidas na escola em que cada
professor participante trabalhava.

O Veredas foi um curso a distincia de formagio superior de professores em servigo, promovido pela Secretaria
Estadual de Educag@o, em parceria com Institui¢des de Ensino Superior mineiras, de fevereiro de 2002 a julho de
2005. Seus alunos (denominados “cursistas’”) foram selecionados através de um vestibular restrito aos professores
das redes publicas de Minas Gerais que se encontravam em exercicio nos anos iniciais do ensino fundamental, sem
possuirem habilitacdo em nivel superior. O curso teve duracdo de 3.200 horas e foi desenvolvido em sete médulos,
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Esses cursos foram priorizados para a escolha dos atores da pesquisa, pois foram
planejados e desenvolvidos no mesmo contexto de elabora¢do, em nivel estadual e federal, das
recentes politicas educacionais para as séries iniciais do ensino fundamental, dentro do qual o
PNLD também germinou. Assim, a formagdo histérica neles presente pauta-se em principios
semelhantes aos defendidos pelo PNLD — desejo de romper com os Estudos Sociais € com o
ensino de histdria elitista, homogeneizador que tem como eixo o estudo das datas civicas.

Vale ressaltar que, em Uberlandia, as professoras da rede municipal de ensino nao foram
liberadas para participar desses cursos promovidos pela Secretaria Estadual de Educacao, sob a
alegacdo de que a Secretaria Municipal promovia cursos especificos para seu corpo docente,
através de seu centro de formacdo. Esse foi mais um fator que me levou a restringir a pesquisa
as professoras estaduais.

¢ Adocgdo do livro didético de Historia distribuido pelo PNLD/2004, mais pedido pelas escolas de

Uberlandia'® e o segundo mais pedido no Brasil e em Minas Gerais — Viver e aprender

Historia, de Elian Alabi LUCCI e Anselmo Lazaro BRANCO, da editora Saraiva'® (ver anexo
1).

Das 98 professoras de escolas estaduais de Uberlandia que cursaram o Veredas, localizei

quatro que adotavam o livro Viver e aprender, tinham mais de 15 anos de magistério,

participaram das oficinas do Procap e que atuariam na mesma série (3* série) no ano de 2005, em

diferentes escolas'*. Todas elas, além das diretoras das escolas em que trabalhavam, aceitaram

com duracdo de 16 semanas cada um. Cada médulo abrangeu as seguintes atividades: fase presencial intensiva (40
horas, em uma semana, no inicio do médulo), atividades individuais a distincia, através da leitura e resolucdo de
exercicios no Guia de Estudos (no minimo, 10 horas por semana), pratica pedagégica orientada (10 horas semanais
em sala de aula, ao longo de 15 das 16 semanas de cada mddulo), atividades presenciais coletivas por grupo de
cursistas orientados por um professor-tutor (trés encontros mensais de 8 horas cada). Seus materiais impressos e
videogréficos foram elaborados por especialistas de cada drea de conhecimento contratados pela Secretaria de Estado
de Minas Gerais, e os professores-tutores que orientavam grupos de cursistas espalhados por cidades de todo o
Estado de Minas Gerais foram selecionados entre os docentes de Institui¢des de Ensino Superior mineiras que
participaram do projeto.

"2 Das 35 escolas estaduais de Uberlandia, que tinham professoras cursando o Veredas em 2005, 16 adotaram esse
livro. Das 89 cursistas do Veredas, que atuavam no ensino regular de 1* a 4* séries, 32 usavam-no. Nimeros muito
superiores aos do segundo livro de Histéria do PNLD/2004 mais adotado (Historia com reflexdo, de Marili Favarian
MARIN, Marlene ORDONEZ e Jilio Ricardo Q. dos SANTOS, da editora IBEP) — cinco escolas que tinham
professoras no Veredas e 15 destas professoras (ver anexos 3 e 4).

13 Daqui em diante, vou-me referir a este livro somente como Viver e aprender.

' Inicialmente, tentei localizar, em uma mesma escola, professoras com as caracteristicas que priorizei para compor
o conjunto de sujeitos da pesquisa. No entanto, isso ndo aconteceu. Cada uma das professoras que localizei atuava
em uma escola diferente. Assim, realizei a pesquisa em quatro escolas, cujas caracteristicas compuseram o perfil da
professora, conforme serd mostrado no Capitulo II.
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prontamente participar da pesquisa, mesmo apds eu explicar que seria um estudo etnografico e,
por isso, precisaria assistir as suas aulas de Histéria por todo o ano letivo'”.

Acredito que alguns cuidados que tive ao apresentar os objetivos da pesquisa e solicitar
autorizagdo para realiza-la contribuiram para que eu ndo encontrasse oposi¢cao a minha proposta
de investigacdo. Tive a preocupacio de afirmar que, quando eu finalizasse a pesquisa, retornaria a
escola para socializar minhas andlises'®. Expliquei, também, que o objetivo de minha pesquisa
ndo era avaliar se as professoras estavam usando bem ou mal, certo ou errado, o livro didatico de
Historia (classificagdes que ndo achava possivel fazer j4 que usava o conceito de apropriagdo),
mas observar como 0s investimentos governamentais na avaliacdo e distribuicao de livros
didaticos, e na formacdo docente continuada, estavam alcancando o cotidiano escolar. Pude notar,
durante o ano letivo que passei junto as professoras, que essa abertura e colaboracdo deveram-se,
também, a segurancga que as professoras sentiam em relacio a sua prética.

Ao pesquisar esse restrito grupo de quatro professoras de 3 série, cuidei para nao limitar
as andlises a esse “pequeno mundo” (professoras de algumas escolas de uma cidade). Se por um
lado a pesquisa etnogrifica requer a observacdo de “pequenos mundos” para ser realizada
(grandes amostragens inviabilizam a andlise mais qualitativa das complexidades do cotidiano
escolar), por outro a interpretacdo dos dados observados no espago restrito deve ser articulada a
andlise da macroestrutura (Estado, sociedade civil, contexto histérico). Assim, procurei nao ficar
presa a mera descri¢ao das relagdes internas observadas nas salas de aula (como era o acesso dos
alunos ao livro didético?; como seus textos, imagens e atividades eram lidos e reinterpretados?;
como esses eram cruzados com outros materiais didaticos?; como a professora seguia as
instrucdes do manual do professor?, etc.), mas buscar uma maior compreensao delas, através do
cruzamento das falas e fazeres das professoras, com as prescri¢des dos documentos oficiais e do
livro didatico adotado, além da andlise do contexto sdcio-historico, das politicas educacionais e

editoriais.

Ao mesmo tempo, nesta articulacdo entre o micro € o macro social, evitei entender a
pratica docente como mero reflexo de estruturas sociais maiores, o que apagaria as diferentes

possibilidades criadas pelos atores escolares e construiria uma andlise homogénea, repleta de

' Ver modelo das autorizagdes assinadas pelas professoras e diretoras nos anexos 8 e 9, respectivamente.

'® Um ressentimento comum presente no corpo docente das escolas de ensino fundamental em relago a professores e
alunos universitarios, estagidrios, pesquisadores, € o fato de eles irem a escola, fazerem observagdes, criticas e nio
darem nenhum retorno. Para evitar as resisténcias a minha pesquisa que esse ressentimento poderia trazer, deixava
claro, de antemdo, a minha inteng@o de socializar os resultados de minha investigacao.
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regularidades que s6 dificultaria o entendimento da complexidade do cotidiano escolar. Enfim,
como sugerem Ezpeleta e Rockwell (1986), procurei “compreender momentos singulares do
movimento social” (p.58), e “evitar a dicotomia escola-comunidade caracteristica de outras
perspectivas etnograficas e construir categorias que revelem tanto a interacdo como a distancia

entre a escola e sua ambiéncia social” (p. 48).

1.1.3- Da coleta das fontes de pesquisa a escrita do texto etnografico

As situacdes de aula aqui descritas e analisadas foram coletadas e registradas em quatro
turmas de 3% série, durante todo o ano letivo de 2005, de fevereiro a dezembro, até o inicio do
periodo de recuperagdo quando as professoras trabalhavam apenas com os alunos que
apresentavam alguma dificuldade nos contetidos de Portugués e Matematica. Comecei as
observagdes das aulas, em cada escola, entre o 7° e 12° dia letivo, pois as professoras preferiram
que eu ndo comparecesse nos primeiros dias que eram mais de entrosamento entre elas e seus
novos alunos, diagndstico e reconhecimento da turma. Marquei a minha primeira visita em cada
sala de aula para o dia em que a professora iria entregar e trabalhar o primeiro livro didéatico do
PNLD 2004 — o de Portugués (a Profa. Zilda também trabalhou o de Ciéncias). Depois, passei a
comparecer em cada escola pesquisada, uma vez por semana, no dia que a professora havia
estipulado, em seu hordario, que trabalharia Histéria'’.

Nesse dia, procurava assistir ndo s6 a aula de Histdria, mas as aulas de todos os contetidos
trabalhados'®. Quando ndo conseguia assistir a todos os horarios de aula, durante o recreio
conversava com os alunos ou com a professora para saber o que havia sido trabalhado antes de
minha chegada ou depois de minha saida na semana anterior. Extraordinariamente, compareci as
escolas além dos dias previstos, quando a professora planejava trabalhar o conteido de Histdria
em outro dia da semana, diferente do definido no horério de aula, para finalizar uma atividade

iniciada ou repor uma aula que nao conseguira ministrar no dia previsto.

7 Apesar de essas professoras serem polivalentes, todas combinavam um hordrio de aulas com seus alunos, para que
eles levassem para a escola s6 os livros e cadernos das disciplinas a serem trabalhados em cada dia, evitando excesso
de peso em suas mochilas.

' Das professoras que pesquisei, trés definiram, em seus horérios, que trabalhariam com Histéria, Geografia e
Ciéncias apenas uma vez por semana. Somente a Profa. Ana, inicialmente, reservou dois dias da semana para isso,
mas logo depois reduziu para apenas uma vez, por um maior periodo de tempo, para liberar mais horarios para
trabalhar outros contetdos. Isso, somado ao fato delas terem reservado dias da semana diferentes para o ensino de
Histéria, facilitou bastante a minha presenca na sala de aula de cada professora por um turno completo, uma vez por
semana, pois ndo precisava deslocar-me de uma escola para outra em um mesmo dia.
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As professoras ajudaram-me muito a viabilizar minhas investigac¢des, inclusive, alterando
seus hordrios de aula para que eu pudesse conciliar a pesquisa em quatro escolas diferentes. A
Profa. Mauralg, inicialmente, reservou o mesmo dia da Profa. Ana para trabalhar Histéria, mas
quando argumentei que isso dificultaria minha observagao, ela trocou seu horario prontamente.

Além disso, quando, por algum motivo, eu chegava atrasada a escola, as professoras, sempre que

possivel, aguardavam-me para iniciar a aula de Historia.

Dessa forma, a observagdo das aulas de cada professora ocorreu nos seguintes periodos:

Profa. Ana Profa. Cecilia Profa. Maura Profa. Zilda
Dia da semana Segundas-feiras™ Tercgas-feiras Quartas-feiras”' Quintas-feiras
Horario Das 13h as Das 7h as Das 13h as Das 13h as
17h20min 11h20min 17h20min 17h15min
Periodo do ano 17 de fevereiro 17 de fevereiro 22 de fevereiro 21 de fevereiro
(10° dia letivo) (9° dia letivo) até | (7° dia letivo) = (12° dia letivo)
até 28 de novembro 13 de dezembro até 7 de dezembro Até 08 de dezembro.

Durante esses periodos de pesquisa, procurei construir um acervo documental que nao se
restringisse aos episodios especificos do tema investigado (apropriacdo docente do livro didético
de Histdria), mas que permitisse a andlise desse tema relacionado ao contexto e dindmica escolar
vivenciados pelos diferentes agentes escolares. Nesse mesmo sentido, além de recolher fontes
sobre o ensino de Histdria, também o fiz em relagdo as outras disciplinas escolares, pois para
analisar se a adocdo, pela primeira vez, de um livro didético especifico de Histéria contribuiu
para uma maior valorizacdo desse conteido curricular e se houve um repensar do tradicional
ensino de Estudos Sociais, precisei conhecer as préticas docentes em relacdo aos outros

conteudos.

Assim, através das trés frentes de coleta de dados que alimentam uma pesquisa
etnogréfica (observacdo participante, entrevistas e documentos), recolhi pistas, dados, indicios

suficientes para analisar a apropriacdo docente dos livros didaticos de Historia.

Durante a observagao participante, colecionei:

' Os nomes das professoras e suas respectivas escolas sdo ficticios, conforme justificativa presente no Capitulo II.
20 Nas trés primeiras semanas, fui 4 escola também as quartas-feiras, até a professora ajustar o horario das aulas.

! No primeiro més, até a professora ajustar seu horario de aulas, compareci 2 escola as tercas-feiras.

2 Como a escola em que a Profa. Maura atuava estava em reforma, suas aulas comecaram duas semanas depois (14
de fevereiro) das outras professoras.

40



e Anotacdes™ no didrio de campo de situacdes vivenciadas por professoras, alunos,
supervisoras, diretoras, serventes, na sala de aula, em outros espacos da escola (cantina,
biblioteca, sala de professores, corredores) e em lugares fora da escola visitados por alunos e
professoras. Situagdes que indicavam, além da dindmica de apropriagdo docente do livro
didatico, o perfil da comunidade escolar pesquisada, o projeto politico-pedagdgico da escola, a
metodologia de ensino da professora nas aulas de Histéria e também de outras disciplinas, a
relacdo professor-aluno-conhecimento.

® Anotacdes de conversas informais realizadas com as professoras durante a observacao
participante, no intuito de entender melhor as praticas observadas, a dindmica escolar, os
objetivos das aulas ministradas, os encaminhamentos das aulas futuras, as dindmicas de
planejamento, sua trajetdria profissional e formacao cultural, os significados por elas atribuidos
ao ensino de Historia.

¢ Fotos tiradas de momentos considerados significativos para registrar os usos do livro didatico
em sala de aula pelos alunos e professoras, outras atividades de ensino de Histéria, a
organizacdo do espaco e tempo escolar, as produgdes de alunos e professoras fixadas nos
murais.

¢ Textos complementares e atividades e avaliacoes mimeografadas distribuidos pela
professora aos alunos, durante as aulas de Histéria e de outras disciplinas.

¢ Livros, apostilas, recortes de jornais que as professoras usavam para planejar suas aulas de
Historia e para enriquecer as informacgoes, atividades contidas no livro didético.

e Cadernos de alunos dos diferentes contetidos escolares (Histéria, Geografia, Ciéncias,
Matematica, Portugués, Literatura e Redacdo, Religido). No final do ano letivo, solicitei os
cadernos do/a aluno/a que observei como sendo aquele/a que anotava as atividades das aulas
com mais capricho, conforme as instru¢des da professora, j4 que queria cadernos mais
completos para poder examinar e comparar o que a professora considerava importante registrar

em cada disciplina, como ela acompanhava o desempenho do aluno através do caderno (vistos,

¥ Como as aulas observadas ndo foram gravadas, nem filmadas para ndo criar mais um elemento constrangedor além
de minha presenca com a mdaquina fotogréfica, as anotacdes das falas dos alunos, das professoras e de outras
profissionais da escola sdo registros aproximados do que elas expressaram e ndo transcri¢des literais. Esses registros
foram lidos pelas professoras e sua utilizagcdo na escrita da tese foi por elas autorizada, conforme termo de cessdo
apresentado no anexo 7.
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corregdes, recados, etc.), atividades e textos do livro que ela registrava no caderno® e aquelas
que ela trabalhava além das propostas pelo livro didético.

¢ Planejamentos curriculares de Historia e dos outros contetiidos escolares claborados e
utilizados em cada escola pesquisada.

Terminada a observacdo participante, realizei entrevistas com o autor (Elian Alabi
Lucci®) e representantes da equipe editorial do livro pesquisado’®, com o objetivo de
conhecer a histdria da colecdo Viver e aprender Historia, seu processo de elaboracdo, editoracao,
distribuicdo, a relagdo dos autores e editores entre si, com o MEC, com a equipe de avaliacdo do

PNLD e com os professores a quem o livro se destina.
Além dessas fontes de pesquisa, analisei outros documentos como:

e Memorial de algumas das professoras que fizeram parte da pesquisa, produzido no
decorrer do Curso de Formacio Superior — Veredas”'. Ele serviu como uma das referéncias
para ajudar na interpretacdo das falas e préticas das professoras durante as aulas observadas,
pois, normalmente ao escrever o memorial, as professoras estavam sozinhas, num momento de
autorreflexdo, quando deixavam fluir emocdes, dividas, lembrancas, saberes e experiéncias
vivenciadas ao longo de sua pratica docente, que nem sempre eram explicitadas no contato com

outros profissionais da educacgao.

0 livro didético utilizado pelos alunos era ndo-consumivel, devendo ser utilizado por trés anos consecutivos na
mesma série. O aluno ndo podia escrever nada nele e nem ficaria com ele apés concluir a série. Assim como as
atividades propostas no livro deveriam ser resolvidas no caderno, esse material escolar fornecia pistas de que partes
do livro didatico foram trabalhadas e como.

* 0 outro autor do livro, Prof. Anselmo Lazaro Branco, segundo justificativa do Prof. Elian, nio pdde comparecer a
entrevista, pois estava se recuperando de problemas de satde. No entanto, autorizou o Prof. Elian, autor mais antigo
do livro (as primeiras edi¢cdes da Colecdo Viver e aprender tinham apenas o Prof. Elian como autor), a responder
pelos dois.

% Entrevistas realizadas nas dependéncias da Editora Saraiva, em S@o Paulo, no dia 14 de novembro de 2006,
conforme roteiros de entrevista expostos nos anexos 5 e 6. Essas foram gravadas, transcritas e parcialmente
autorizadas para publicagdo. Os representantes da equipe editorial solicitaram que seus nomes ndo fossem
identificados.

7 Uma das atividades avaliativas do curso Veredas foi a escrita gradativa de um memorial, em que as professoras
relacionavam os conhecimentos que estavam estudando com sua trajetdria de vida estudantil e docente, conforme um
roteiro que era entregue a cada més, durante os trés anos do curso. Conforme exposto no Projeto Pedagégico do
Curso (MINAS GERAIS, 2002, p. 34), “o memorial ¢ um depoimento escrito sobre o processo vivenciado pelo
professor cursista, focalizando principalmente a ressignificagdo de sua identidade profissional e incorporando
reflexdes sobre a pratica pedagégica [...]. E um processo individual de cada professor cursista, voltando-se, portanto,
para sua histéria pessoal e profissional, suas experiéncias positivas ou negativas acumuladas ao longo dos anos [...].
E um exercicio sistematico de reflexdo, quase didrio, em que o professor cursista registra idéias, dividas e achados
que se desenvolvem ao longo do curso”. A Profa. Zilda arquivou todos os trechos do memorial que escreveu ao
longo do curso; a Profa. Ana sé tinha a sintese que fez no final do curso; as Profas. Maura e Cecilia nao tinham cépia
nenhuma do que haviam escrito, pois entregaram para avaliacdo e ndo receberam de volta. Assim, foram analisados
somente os memoriais das duas primeiras professoras.
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¢ Colecao Viver e aprender Historia, da Editora Saraiva (exemplar do professor com manual
no fim do livro), edicdo distribuida pelo PNLD /2004 ¢ as edicdes de 1995 e 2000%, para
analisar as mudancas sofridas no livro conforme os novos pardmetros curriculares e de
avaliacdo didatica definidos pelo Ministério da Educacao.

e Materiais didaticos de Histéria utilizados nos cursos de formacio docente Veredas® e
Procap’’, com o intuito de conhecer a formagio histérica mais recente oferecida as professoras
pesquisadas e como os saberes histéricos e pedagoégicos ai veiculados foram apropriados e
interferiram na apropriagdo do livro didético.

¢ Parametros Curriculares Nacionais de Histéria, para examinar os pressupostos tedrico-
metodoldgicos para as séries iniciais do ensino fundamental, definidos pelo MEC em 1997, os
quais, de forma mais ou menos intensa, serviram de referéncia para elaboragdo dos critérios de
avaliacdo dos livros didaticos (PNLD), dos materiais didaticos dos cursos de formagao docente
em Minas Gerais, dos planejamentos de Historia das escolas pesquisadas.

¢ Guia de livros didaticos de 1* a 4° séries do PNLD/2004, além de outros documentos que
regulamentam esse programa, para conhecer os objetivos do Plano Nacional do Livro Didatico,
seus critérios de avaliacao dos livros de Histdria, os pareceres elaborados para cada colecdo, em
especial, da colecdo Viver e aprender Historia.

Assim, além de coletar fontes restritas ao espaco da pesquisa etnografica (salas de aula de
quatro professoras da cidade de Uberlandia), preocupei-me em examinar fontes relacionadas ao
contexto educacional mais amplo, principalmente aquele relativo as definicdes do curriculo
oficial, as politicas editoriais e de formacdo docente. Isso por acreditar, como jid argumentei
anteriormente, que o “estudo de tipo etnografico” exige a interpretacdo dos dados observados no

espaco restrito, articulando-os a andlise da macroestrutura. Ou seja, requer o cruzamento das falas

¥ Primeira edigdo de 2001 e primeira tiragem de 2003.

¥ Apesar de solicitar ao Prof.. Elian Lucci e 2 assistente editorial da Saraiva um exemplar de cada edicdo, eles ndo
os localizaram no dia da entrevista e depois ndo me deram nenhum outro retorno. Também nao localizei nenhum
exemplar dessa cole¢d@o no acervo de livro didaticos do Projeto LIVRES da Faculdade de Educagdo da Universidade
de Sao Paulo — USP. Os exemplares que pesquisei foram localizados nas bibliotecas das escolas de Uberlandia. A
edi¢do de 1995 ainda era de Estudos Sociais e a de 2000 era de Histéria e Geografia.

% Minas Gerais. Secretaria de Estado de Educago. Veredas — formagdo superior de professores. Guias de estudo dos
moédulos IIL, IV, V, VI, VII. Belo Horizonte: SEE-MG, 2003-2005; além dos videos dos mddulos III e VII.

3! Minas Gerais. Secretaria de Estado de Educacdo. Programa de Capacitacdo de Professores — Procap, Fase Escola
Sagarana. Caderno de Historia. Belo Horizonte: SEE/MG, 2001; Minas Gerais. Secretaria de Estado de Educagdo.
Programa de Capacitacdo de Professores — Procap, Fase Escola Sagarana. Caderno de eixos temdticos. Belo
Horizonte: SEE/MG, 2001; além dos videos que acompanham essas apostilas.
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e fazeres das professoras, com as prescri¢des dos documentos oficiais e do livro didatico adotado,

além da andlise do contexto sdcio-historico, das politicas educacionais e editoriais.

Assim, a construcdo desse acervo de fontes considerou o que Chartier afirma sobre a
intrinseca relacdo existente entre a inventividade do leitor e a ortodoxia do texto. Isto é&,
considerou que ndo € possivel analisar como as professoras apropriam-se dos livros didaticos sem
considerar o livro, seu conteido, sua materialidade, o contexto social em que foi escrito e
distribuido, o leitor idealizado pelo autor e editor. Por isso, reuni fontes que permitiram analisar,
além dos usos que as professoras fazem desse livro em sala de aula, como ele procura
condicionar seus leitores e como € condicionado pelo contexto educacional em que foi produzido.

Depois, cruzei ambas as andlises, comungando do projeto de Chartier (1990, p. 123):

Por um lado, a leitura é pratica criadora, actividade produtora de sentidos
singulares, de significagcdes de modo nenhum redutiveis as intencdes dos autores
de textos ou fazedores de livros [...]. Por outro lado, o leitor é, sempre, pensado
pelo autor, pelo comentador e pelo editor como devendo ficar sujeito a um
sentido Unico, a uma compreensao correcta, a uma leitura autorizada. Abordar a
leitura ¢é, portanto, considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos
leitores e os condicionamentos que pretendem refred-la. (Grifo meu)

Enfim, procurei contribuir para uma abordagem sobre o livro diditico desenvolvida no
Brasil a partir dos anos de 1990, a qual Gasparello (1999, p. 281), também embasada em

Chartier, ressalta a importancia:

[...] as pesquisas precisam considerar, ao mesmo tempo, a irredutivel liberdade
dos leitores e as coagdes que pretendem submeté-la. Da mesma forma, tais
premissas indicam a exigéncia de reunir as duas perspectivas, que geralmente
sdo separadas — o estudo das formas dos textos e dos impressos que lhes ddo
suporte e significado, de um lado, e de outro, o estudo das préticas efetivas de
leitura das comunidades de leitores. (Grifo meu)

No exame desse acervo documental, baseei-me no pressuposto de que ele nio revela o
real em si, mas € uma significacdo construida pelos atores que participam da dindmica dos
espacos escolar e editorial investigados e pela propria pesquisadora. Dessa forma, ao invés de
buscar respostas definitivas e descri¢des exatas, preocupei-me em inter-relacionar essas varias
significacOes atravessadas por saberes e experiéncias historico-culturais e coletivos, na tentativa
de perceber os paradoxos e complexidades que envolvem a apropriacdo docente dos livros

didaticos.
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Os documentos escritos representam um conjunto de intengdes de especialistas,
administradores publicos, professores, as quais ndo sdo executadas da mesma forma como foi

previsto.

Os préprios registros escritos e imagéticos da observacao participante sao frutos do olhar
investigativo que ndo € neutro, pois a presenca do pesquisador em sala de aula e em outros
espacos escolares constrange alunos e professores que “policiam’ suas falas e fazeres conforme o
que imaginam serem as expectativas de quem os observa. Enfim, a observagdo participante,
apesar de investigar praticas e nao apenas discursos como a entrevista, também sofre os “‘efeitos
de legitimidade” — expressdo empregada por Lahire (1997, p. 75-76) a partir da leitura de
Chartier e Bourdieu (1996). Acredito que o longo tempo em que permaneci junto as professoras
que investiguei (todo um ano letivo) reduziu muito estes “efeitos de legitimidade”, pois permitiu
o surgimento de uma familiaridade entre nés, que desarmou os atores da pesquisa. Mesmo assim,
houve a selecdo de situacdes a serem registradas e analisadas conforme as questdes e os
principios metodoldgicos da pesquisa, as acdes dos professores e alunos para chamar minha

atencao.

Além disso, no decorrer da observacao, evitei dar sugestdes, fazer andlises, expor minhas
impressdes em relacdo ao que estava acontecendo, para reduzir o ‘“policiamento” que as
professoras, alunos e alunas poderiam fazer de suas praticas e falas de acordo com o que
imaginavam serem minhas expectativas. No entanto, como argumentado anteriormente, minha
participacdo nao era neutra. Um exemplo disso apareceu em varias fotos em que alguns dos
atores da pesquisa, ao invés ou além de participar do evento em andamento, olhavam diretamente

para camera, mostrando a interferéncia do pesquisador na cena pesquisada.
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Ilustracio 2 - Alunos da Profa. Ana e da outra professora da 3a série em
trabalho de campo no Museu Municipal de Uberlandia. Foto de Aléxia
Padua Franco, 06/06/2005.

Ilustracido 3 - Alunos da Profa. Maura realizando a dltima avaliacio de
Histéria do ano. Foto de Aléxia Padua Franco, 30/11/2005.
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Ilustracio 4 - Alunos da Profa. Cecilia realizando trabalho em grupo
relativo a secdo '"Para comecar'' do livro Viver e aprender Historia, Unidade
1. Foto tirada por Aléxia Padua Franco, 29/03/2005.

Ilustracio 5 - Alunos da Profa. Zilda realizando atividade introdutéria da
Unidade 3 do livro de Historia: “O que € viver em sociedade?”.
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Como afirma Clifford, ao analisar a imagem do frontispicio do livro Os argonautas do
Pdcifico Ocidental, escrito pelo etndgrafo Malinowski no inicio do século XX, em que um dos
personagens do ritual fotografado estd olhando para camera:

[...] o frontispicio de Os argonautas, como toda fotografia, afirma uma presenca
— a da cena diante das lentes; e sugere também outra presenga — a do etndgrafo
elaborando ativamente esse fragmento da realidade trobriandesa. O sistema de
troca kula, tema do livro de Malinowski, foi transformado em algo perfeitamente
visivel, centrado numa estrutura de percepcdo, enquanto o olhar de um dos
participantes redireciona nossa aten¢do para o ponto de vista do observador que,
como leitores, partilhamos com o etnégrafo e sua cdmera. O modo predominante
e moderno da autoridade no trabalho de campo € assim expresso: “Vocé estd l4...
porque eu estava 1a”. (2002, p. 18)

Em algumas situagdes, as professoras solicitavam minha colaboracio e eu nao negava o
auxilio, mas antes procurava registrar como a professora desenvolvia a atividade: fiquei na sala
com os alunos dando continuidade a atividade de Histéria ou Matematica j4 iniciada, enquanto as
professoras resolviam algum problema na Secretaria Escolar (Profas. Ana, Maura, Cecilia);
localizei material sobre a histéria de Uberlandia para elas complementarem aulas que estavam
planejando (Profas. Cecilia, Ana, Zilda); expliquei para os alunos alguma parte do livro que nao
ficou muito clara para a professora ou algum aspecto da histéria de Uberlandia que a professora
nao conhecia (Profas. Maura, Zilda, Cecilia) e ajudei na elaboracao de roteiro de visita ao Museu
(Profas. Ana e Zilda). No entanto, foram poucas as situagdes como essas € ocorreu também o
contrério: as professoras preocupavam-se em me fornecer dicas de materiais didéticos referentes
ao ensino de Histdria nas séries iniciais — outros livros diddticos que gostavam e pesquisavam,
textos e fontes sobre a histéria de Uberlandia que elas haviam levantado. Isso revela, mais uma
vez, como as professoras tinham seguranca em relacdo ao trabalho que desenvolviam e ndo se
viam tolhidas, desqualificadas pela presenca de uma doutoranda; ao contrdrio, viam-se capazes
de contribuir para minha pesquisa.

Muitas vezes senti um incomodo por estar indo as escolas e ndo estar dando nenhuma

contribuicdo imediata. Assim, apds perceber durante a observagdo participante que as professoras

tinham o hdbito de trocar fontes de pesquisa e estudo™, acabei levando para elas alguns materiais

2 Muitos pesquisadores justificam a dificuldade de fazer a observagdo participante pelo fato dos professores nio
gostarem, por inseguranca, da presencga de pesquisadores em sala de aula. Nao foi o que aconteceu nesse caso.

' As virias professoras da escola trocavam textos que encontravam em livros diddticos ou outros suportes,
utilizavam textos produzidos por professores de outras escolas de Uberlandia, os quais conseguiam com amigas ou
com colegas de cursos de formag@o continuada.
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que tinha sobre a histéria de Uberlandia: textos de minha autoria®, baseados em pesquisas
historiograficas do Instituto de Histéria e de Economia da UFU, produzidos em 1998, quando
ministrei aulas para 4* série da Escola de Educacdo Bésica — Eseba™ daquela institui¢do; livro
produzido por professoras da mesma escola, em 1995, sobre o ensino da histéria de Minas e
Uberlandia nas 3° e 4° séries>®; outros textos sobre a histéria local elaborados por professoras da
area de Historia também da Eseba, em 199737; levantamento de fontes de pesquisa sobre a
histéria de Uberlandia feito por uma aluna do curso de Histéria que também era professora
municipal de 3* série’®; material sobre a histéria e a geografia do municipio de Uberlandia
produzido para educagcdo de jovens e adultos, por uma comissdo de professores municipais
organizada pelo Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz — Cemepe —
, da Secretaria de Educagao da Prefeitura Municipal de Uberlandia, que me foi apresentado por
uma das professoras que pesquisei — Maria Gabriela®; materiais produzidos pelo Centro de
Documentagdo e Pesquisa em Histéria da Universidade Federal de Uberlandia — CDHIS e pelo
Museu Municipal de Uberlandia®.

A utilizacdo desse material pelas professoras novamente mostrou como elas se sentiam
seguras em relacdo a sua pratica docente: nao se viram pressionadas a usar esse material e usaram
apenas aquilo que sentiram necessidade e acharam adequado, com uma leitura muito prépria.

Todo esse processo de levantamento e construcio das fontes de pesquisa revela como ele
foi resultado do encontro dos diferentes atores envolvidos na pesquisa etnogréfica realizada em
2005 (a pesquisadora, as quatro professoras observadas na relacao com seus alunos e alunas e os
demais membros das escolas em que atuavam, além dos autores e editores do livro), o qual foi

levado em conta na escrita deste trabalho, conforme as recomendacdes de Clifford (2002) para a

3* Textos intitulados: “A formacdo do Tridngulo Mineiro”, “De Sao Pedro de Uberabinha a Uberlandia: momentos da
histéria de uma cidade”, “Um passeio histérico pela cidade de Uberlandia”, “A organiza¢do do trabalho em
Uberlandia: quem participa da construcio de nossa cidade?”, “O preconceito racial em Uberlandia e no Brasil: ontem
e hoje”, “Uberlandia: uma histéria de ‘ordem e progresso’?”.

3 Eseba é a Escola de Educacdo Bésica da Universidade Federal de Uberlandia, onde trabalho desde 1992,
ministrando aulas de Histéria de 3* a 8* séries do ensino fundamental.

36 DEGANI, Romilda de Novais e NUNES, Silma do Carmo. Experiéncias no Ensino de Historia nas séries iniciais
do 1° grau. Uberlandia: Edufu, 1995.

7 “Qs indios Caiap6s: antigos habitantes de nossa regiio”.

*® OLIVEIRA, Nilza Aparecida da Silva. A histéria local ensinada nas 3° séries do ensino fundamental em
Uberlandia: (re)pensando o material didatico. Monografia de Graduacdo em Histéria. Universidade Federal de
Uberlandia, Instituto de Historia, 2004.

¥ CEMEPE. Ensino Compacto 3° médulo. s/d. Uberlandia.

4 MUSEU MUNICIPAL DE UBERLANDIA. Mostra Nossas Raizes. 2000-2005 ; CDHIS. Exposi¢do Uberldndia
1900-1990: sua historia através de imagens fotograficas (pragas).
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composi¢do de um texto etnogriafico. Segundo esse autor, até bem recentemente, a grande
maioria dos antropdlogos produzia textos e pesquisas monofdnicos, em que o antropdlogo
detinha a palavra final. Ou seja, € ele que tinha autoridade, dominio técnico e metodoldgico para
coletar, analisar e escrever sobre os dados de uma cultura que ndo € a sua. Seu trabalho era
considerado imparcial, exato, retratando perfeitamente o grupo pesquisado. No entanto, Clifford
questiona essa autoridade, na tentativa de recuperar também a “autoridade do informante” (p. 47)
e realizar a “utopia da autoria plural” (p. 55). Isto é, o “informante” é visto como autor junto com
o pesquisador, no encaminhamento da coleta de dados, do recorte tematico e das andlises.
Procura-se explicitar essa coautoria na escrita do texto etnografico, colocando a prépria voz do
“informante” em didlogo com a do pesquisador, criando-se um texto polifébnico, no qual esse
ultimo ndo anula, silencia as suas interpretagdes, mas as cruza com as interpretacdes dos atores da
pesquisa, com o cuidado de nao mistura-las, de nao ofuscar a identidade especifica de cada uma.
Essas € uma tendéncia também presente nas pesquisas mais recentes com os cotidianos escolares:

Uma das coisas que temos aprendido e tentado garantir em nossos estudos
“com” os cotidianos escolares € assumir os sujeitos cotidianos ndo s6 como
sujeitos da pesquisa, mas também como nossos autores/autoras, reconhecidos
em seus discursos, do mesmo modo como assumimos [...] Certeau, Giard,
Santos, Ginzburg, Oliveira, Esteban, Lefebvre. Ou seja, os textos de discursos
elaborados e compartilhados por esses sujeitos cotidianos da pesquisa precisam
ser pensados ndo como citacdes e/ou exemplos dos discursos dos
autores/autoras que estudamos nas academias, mas como discursos tao
necessdrios, legitimos e importantes quanto estes. (FERRACO, 2003, p. 168)

Enfim, este texto procurou transpirar o “envolvimento intersubjetivo” (CLIFFORD, 2002,
p. 20) ocorrido durante a pesquisa etnogréfica, definindo o recorte tematico e das andlises a partir
do que as professoras fizeram nas aulas durante o trabalho com o livro Viver e aprender,
mencionando suas falas na sala, no recreio e no memorial, e construindo as reflexdes por meio do
didlogo entre os dados da pesquisa empirica e alguns conceitos bdsicos (cultura escolar, saber
histdrico escolar, saberes e praticas docentes, apropriagdao) que compuseram o referencial tedrico
da pesquisa. Nesse sentido, o primeiro passo na escrita, serd a apresentacdo, a seguir, desse

referencial e, no préximo capitulo, dos atores que se envolveram na pesquisa.
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1.2 - Imagem inicial do Quebra-Cabeca: um arcabouco teérico

1.2.1- Cultura escolar, saber historico e livro didatico

O conceito mais amplo desta pesquisa, que envolve todos os outros, é o de cultura
escolar’, o qual rompe com a visdo simplista de que a escola, seu corpo docente e toda sua
comunidade apenas reproduzem a cultura hegemodnica, o saber académico, as normas e
determinagdes do Estado em suas politicas educacionais. Ao contrario disso, a cultura escolar é
criativa e singular. Como argumenta Forquin (1993, p. 17), ela é “dotada de uma dinamica
prépria [...], sustentando com as outras dinamicas culturais [...] relagdes complexas e sempre
sobredeterminadas, de nenhum modo redutiveis, em todo caso, aos processos de simples reflexo
[...]”. Nesse sentido, Vidal (2003, p. 19), argumenta que ela é “constituida pela apropriacdao
criativa de modelos, baseada na relagdo entre determinantes sociais e historicas e as urgéncias
préprias da organizacdo e do funcionamento escolares”.

Isto €, no espacgo escolar, a partir das interacdes e embates entre diferentes culturas que
convivem em seu interior (do curriculo oficial, da academia, dos livros didéticos, dos professores,
dos alunos de diferentes idades, ragas, etnias, gé€nero e classes sociais, etc.) sdo selecionados e
produzidos, de forma especifica, saberes e praticas referentes as disciplinas escolares, a
organizacdo do espago e do tempo, aos métodos de ensino, ao sistema de avaliagdo. Saberes que,
segundo Chervel (1990), ndo sdo inferiores aos saberes, ditos superiores, produzidos em centros
de pesquisas e universidades e, conforme afirma Sacristdn (1996, p. 38-43), ndo se limitam a eles
ja que seu objetivo maior é difundir para amplas camadas da populacdo o saber elaborado que
para se tornar acessivel precisa ser reorganizado, reestruturado, cruzado com saberes oriundos de
outros espagos sociais.

No bojo das pesquisas que discutem as aproximacdes e as diferencas entre os saberes
cientificos e os saberes escolares, desenvolveram-se aquelas que abordam a distingdo entre o
saber histdrico cientifico e o saber histdrico escolar. Segundo Riisen (2001, p. 48-51), apesar de
existir um estreito didlogo entre eles, os fundamentos do ensino de Histéria distinguem-se da

matriz disciplinar da ciéncia da histéria em vérios pontos. Ambos t€m o mesmo ponto de partida

*I Conforme Vidal (2005) discute no primeiro capitulo de seu livro, hé vérias acep¢des de cultura escolar construidas
por pesquisadores como André Chervel, Dominique Julia, Anténio Vifiao Frago, Agustin Escolano, as quais se
completam, aproximam-se e se distanciam em alguns pontos. Aqui faco uma breve sintese das idéias que mais
ajudaram a elucidar o meu objeto de pesquisa, sem preocupar-me em aprofundar as nuances entre os autores, o que ja
foi feito em vdrios outros textos.
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(as nossas caréncias de orientagdo no tempo) e o mesmo objetivo final (orientacdo existencial),
mas tém perspectivas orientadoras e métodos diferentes.

A ciéncia da Histéria, na sua construcdo, precisa preocupar-se com os quadros de
referéncia de interpretacdo histérica (ou seja, com a teoria da Histéria), com os métodos de
pesquisa e com as formas de apresentacdo dos resultados da pesquisa (escrita dos textos
historiograficos). O ensino de Histéria, além de se basear na racionalidade da ciéncia da Histéria
e nas produgdes historiograficas que lhe dao legitimidade, deve considerar as teorias de
aprendizado que procuram entender o processo de formacao da consciéncia histérica das criancas
e adolescentes e com os procedimentos de comunicagdo professor-aluno capazes de beneficiar
essa formacao. Conforme Riisen (2001, p. 49-51):

A especializag¢do decorrente da cientificiza¢do da Historia faz com que o produto
historiogréfico da pesquisa histérica ndo seja dos mais apropriados aos processos
de formagao da consciéncia histérica (o ensino de Historia na escola € um deles),
nos quais nao-historiadores aprendem a elaborar um sentido histérico para sua
experiéncia de evolucdo temporal de si mesmos e de seu mundo. [...] Os
resultados da pesquisa histdrica precisam ser didaticamente transpostos, € certo,
para as caréncias de orientacdo que os tornaram necessdrios. [...] No ambito
dessa transposi¢ao, a teoria da histéria € indispensdvel para preservar o aumento
de racionalidade produzido pela pesquisa, em sua atividade extrinseca a vida
quotidiana. [...] é igualmente necessaria uma disciplina cientifica especifica que
se ocupe do ensino e da aprendizagem da histéria, na medida em que ndo sdao
idénticos aos processos mediante os quais o conhecimento cientifico
especializado da pesquisa histérica se efetiva: a diddtica da histdria.

Enfim, o saber histérico escolar, prescrito nos programas curriculares e livros didéticos,
ensinado nas salas de aula, nao é pior nem melhor do que a producao historiografica académica e
nem € uma simplificacdo automdtica dela. Ele € (re)elaborado social e historicamente conforme
o contexto politico, social e educacional do pais, no entrecruzamento da teoria da Histéria (como
se escreve a Histéria) e da didatica da Histéria (como se ensina e se aprende a Historia),
constituindo-se, assim, de diversas tendéncias que, além de proporem diferentes metodologias de
ensino, abordam com diferentes enfoques as nogdes basicas que envolvem a elaboracdo do
conhecimento histérico (sujeito, tempo, fonte, verdade).

Hoje, no Brasil, os documentos oficiais que definem o saber histérico a ensinar na

educacgdo basica (PCNs, PNLD) aproximam-se, mesmo que com limites*?, daquilo que os criticos

2 Pesquisadores como Reis (1999) e Oliveira (2007) discutem como as propostas dos PCNs de Histéria sdo
genéricas, descontextualizadas e despersonalizadas, ndo explicitando suas opg¢des historiograficas e contradizendo
alguns principios daquelas que implicitamente € possivel perceber uma filiacao.
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do ensino de Histdria, como Cabrini (1986), e as pesquisas historiograficas mais recentes — nova
histdria francesa, historia social inglesa, nova histéria cultural, cujos principais representantes sao
respectivamente, Jacques Le Goff, E. P. Thompson e Roger Chartier — propdem desde as tltimas
décadas do século passado: um ensino de Histéria que rompa com aquele constituido no século
XIX, época da consolidagdo dos Estados Nacionais, o qual, com o objetivo de criar a identidade
e a coesdo nacional, baseava-se em uma concepcao de tempo linear, homogénea e evolutiva,
construindo a idéia de que o progresso da nacdo deve-se aos feitos politico-institucionais dos
“grandes homens” da elite. Idéia ensinada como uma verdade indiscutivel resgatada dos
documentos escritos e oficiais, que deveria ser transmitida pelos professores e absorvida
passivamente pelas criancas e jovens.

As atuais prescricoes para o ensino de Histdria baseiam-se em alternativas ao tradicional
saber historico escolar, construidas, principalmente, a partir da segunda metade do século XX,
quando o etnocentrismo cultural e os regimes autoritdrios passaram a ser duramente combatidos
pelos movimentos sociais que defendiam a formacdo de cidaddos mais criticos e participativos
que lutassem contra as desigualdades sociais e respeitassem as diferencas étnicas, raciais,
territoriais, religiosas, de género e de opcao sexual. Nesse contexto, o saber historico escolar vem
sofrendo modificacdes com o intuito de favorecer a discussdo de como o processo histérico
constréi-se no confronto de individuos e grupos que se movem conforme multiplas
temporalidades, projetos e préticas sociais. Modificagdes que tiram do siléncio sujeitos histéricos
até entdo marginalizados e desqualificados e dao voz, dessa forma, a diferentes versdoes da
histéria elaboradas conforme os interesses de varios grupos sociais, a partir da valorizagdo e
interpretacdo de diversas fontes histdoricas. Versdes da histéria que, através de um método de
ensino dialégico, precisam ser discutidas e interpretadas pelos alunos, com o auxilio do professor,
como verdades histérico-sociais.

A difusdo desse saber escolar relativo a Histdria e as outras areas de conhecimento ocorre,

segundo Sacristan (1996, p. 43), as vezes com qualidade, as vezes como caricatura, através:

Interacdo adaptativa entre a qualidade cultural e pedagdgica do professorado, a
dos textos e demais materiais curriculares, o contexto escolar institucional, com
suas formas ritualizadas de organizacdo espacial e temporal das atividades, as
possibilidades das tarefas académicas e os processos osméticos com o ambiente
externo, que mantém os alunos como individuos e a escola como institui¢ao.
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Nesse processo interativo constroi-se uma cultura escolar que ndo € homogénea, pois
apesar dos planos e programas educacionais que tentam uniformizé-la, a forma como eles sio
efetivados pelos agentes escolares na execucdo das tarefas cotidianas, altera-os. Como sintetiza
Julia (2001, p. 10-11), em uma argumentacdo muito citada nas pesquisas educacionais mais

atuais:

[...] a cultura escolar é um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a
transmissao desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos. [...]
Normas e priticas nao podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto,
a utilizar dispositivos pedagégicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a
saber, os professores primarios e os demais professores [...].

Enquanto Julia observa a possibilidade de pequenas mudancas no contexto escolar, a
partir dessa relacdo entre normas e praticas, Vifiao Frago (2001) aborda mais a cultura escolar
como resisténcia a mudanga, como uma continuidade de tradi¢des transmitidas de geracdo para
geracgdo e dificeis de serem transformadas devido a existéncia de certo divorcio entre as culturas
dos reformadores e gestores, dos especialistas e pesquisadores da educacdo e a cultura dos
professores e outros agentes escolares, os quais, muitas vezes, ndo se reconhecem nos novos
modelos educacionais propostos e, consequentemente, resistem a sua efetivacao.

Entendo que a cultura escolar se constréi em um movimento de permanéncias e
modificagdes que ocorrem em diferentes graus conforme a maneira como os agentes escolares
apropriam-se das politicas educacionais e dos saberes institucionalizados, segundo as
necessidades, interesses e condi¢des materiais e culturais de seu contexto. Ha, assim, multiplas

culturas escolares de cardter histdrico e social, ou nas palavras de Vifao Frago (2001, p. 34):

Culturas especificas de cada centro docente, de cada nivel educativo y de cada
uno de los grupos de actores que intervienen em la vida cotidiana de las
instituciones de enseflanza. Pero éstas dltimas no operan en el vacio, ni como
tales instituciones ni em su actividad educativa. Actdan dentro de uma marco
legal y de uma politica determinada, que tiene su prépria cultura [...].

O livro didatico participa da cultura escolar ao fazer a mediacdo entre a cultura dos
gestores, dos académicos e a cultura dos docentes e discentes. Ele constr6i uma ponte entre a
cultura dos académicos e a dos docentes e discentes ao realizar a escrituracdo do saber escolar
que visa transmitir o conhecimento humano historicamente acumulado e selecionado conforme os

interesses e necessidades dos diferentes grupos sociais e seus embates. Sua principal referéncia é
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o saber cientifico, da academia, mas também cruza vdérias esferas de produgdo cultural (musicas,
fotografias, textos literdrios, noticidrios) que estdo presentes no cotidiano de alunos e professores,
elaborando um saber especifico e ndo uma “versao mal feita” do saber académico.

Também realiza a mediacdo entre a cultura dos gestores e a dos docentes e discentes ao
configurar-se como um dos principais meios das regulamentacdes e prescricoes educacionais
chegarem a cada sala de aula. Isso acontece em especial em paises como o Brasil, que t€ém
programas, avaliam e definem os livros adequados para circular no meio educacional, conforme
um curriculo nacional que estabelece os saberes legitimos a ensinar em cada disciplina escolar e
os modos de comunicagdo entre professor-aluno.

Em outras palavras, conforme Sacristin (1998, p. 119-136; p. 149-154), através do
controle da producdo de materiais didaticos como o livro que o autor denomina de “curriculo

apresentado aos professores”43

, as politicas curriculares tentam regular, ordenar, homogeneizar,
de forma direta, a distribui¢cdo do conhecimento a ser ensinado na escola e as condi¢des da prética
dos professores, procurando suprir e estabilizar a “debilidade profissional” (grande nimero de
alunos, pouco tempo para planejar, baixo nivel de formacao) dos docentes que ndo tém condi¢des
de trabalho para transformar as genéricas propostas curriculares em atividades praticas de sala de
aula. Como afirma Gabriel (2005, p. 241), “criticado ou idolatrado, o livro didatico continua
sendo uma referéncia de peso, um suporte pedagdégico do saber histérico escolar, dos mais
utilizados”.

No entanto, as regulamentacdes e prescricdes traduzidas e adaptadas pelos autores e
editores de livros didaticos conforme os interesses do mercado, apesar de terem um grande peso
simbdlico no contexto educacional e darem suporte para o planejamento das tarefas e dos
conteddos a serem ensinados, s se efetivam quando ganham forma em praticas concretas dos
professores junto aos seus alunos, em sala de aula, o que nem sempre acontece exatamente como
esta prescrito.

A pesquisa sobre a apropriacdo docente dos livros diddticos possibilita observar essas
interacdes e enfrentamentos entre a cultura dos gestores e reformadores (PNLD) a dos detentores
dos saberes académicos (pareceristas e autores de livros), a do mercado (editores e autores) e a
dos docentes (professoras de 1* a 4* séries) e entender como as politicas educacionais circulam e

se transformam, constituindo multiplas culturas escolares.

* Titulo do sexto capitulo do livro “O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica”, no qual o autor discute a economia,
cultura e pedagogia nos materiais didaticos e pautas basicas para a andlise deles.
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Para isso é importante também contextualizar a producdo de livros didéticos no Brasil,
relacionando-a com as politicas educacionais e com o ensino de Histéria de 1* a 4* séries, foco

desta pesquisa.

1.2.1.1- As politicas publicas para o livro didatico no Brasil

Hoje, no Brasil, os livros didéticos sdo o principal produto da maioria das editoras: no
final dos anos de 1990, 70% dos livros produzidos eram voltados para o ensino (BATISTA,
1999, p. 532); nas dltimas Bienais do Livro, em Sao Paulo, as editoras de livros escolares tinham
os maiores estandes da feira, ao lado das editoras universitdrias e cristds**. Isso se d4 porque ele
tem um mercado garantido ji que € crucial para o desenrolar do processo de ensino-
aprendizagem de, sendo todos, quase todos os componentes curriculares nas escolas de educacao
basica do Brasil. Muitas professoras, devido a carga hordria excessiva para compensar o baixo
saldrio, falta de tempo para planejar, entre outros fatores, baseiam-se nesse material para
selecionar os conteidos que ministrardo e organizar as atividades diddtico-pedagdgicas. Muitas
familias de estudantes sé tém os livros didaticos como fonte de consulta para pesquisas e estudos.

Conforme Batista (1999, p. 531):

[...] vem-se constatando que — ainda que lamentavelmente — os livros didéticos
s@o a principal fonte de informacao impressa utilizada por parte significativa de
alunos e professores brasileiros e que essa utilizagdo intensiva ocorre quanto
mais as populacdes escolares (docentes e discentes) t€ém menor acesso a bens
econdmicos e culturais. Os livros didaticos parecem ser, assim, para parte
significativa da populagdo brasileira, o principal impresso em torno do qual sua
escolarizacdo e letramento sio organizados e constituidos.

Dessa maneira, esse material escolar adquire um grande poder no contexto educacional e,
por isso, o Estado vé-se forcado a controlar sua producdo e distribuicdo. Como afirma Chopin
(1997, p. 169):

[...] los libros de texto son instrumentos de poder: se orientan a espiritus jovenes
aun manipulables y necessariamente poco criticos. Pueden ser reproducidos em
gran nimero y difundidos en todo el territério de un pais. Fijando por escrito el
contenido educativo, garantizan, frente a la palabra del profesor, uma cierta
ortodoxia; su eficdcia procede también de la lenta impregnacién que permite su
utilizaciéon frecuente, prolongada, repetida. Constituyen asi podereosas
herramientas de unificacién — hasta de uniformizacién — nacional, lingiifstica,
cultural e ideoldgica. El Poder politico se vé forzada a controlar mis o menos
estrechamente, hasta a orientar en su provecho, la concepcién y el uso de los
libros de texto.

* Conforme jornal FOLHA DE SAO PAULO, 15/04/2004, p. E1.
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O Estado brasileiro, atualmente, procura realizar esse controle através do PNLD criado e
desenvolvido a partir de 1985, quando se iniciou um processo de reorganizacdo da dinamica de
producdo, escolha e distribui¢do dos livros diddticos nas escolas publicas do pais. No decorrer
dos anos de 1990, estruturou-se a avaliagdo pedagdgica dos livros com a elaboracdo, por
professores universitirios de diferentes dreas de conhecimento, dos critérios conceituais e
metodoldgicos para sua exclusdo e classificagdo, e com o aperfeicoamento dos critérios de
avaliacdo técnica e fisica desse material. A dindmica de sele¢do dos livros para todas as séries do
ensino fundamental até sua distribuicdo nas escolas publicas passou a ocorrer da seguinte
maneira: as editoras enviam livros para serem avaliados segundo os critérios do PNLD
divulgados em edital; suas caracteristicas fisicas e técnicas sdo avaliadas pelo Instituto de
Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sao Paulo — IPT e aqueles livros aprovados sdo avaliados
nos seus aspectos conceituais e metodolégicos por um grupo de especialistas de cada area de
conhecimento escolhidos pela Secretaria de Educacdo Basica do MEC. Os resultados da
avaliacdo sdo socializados para as vdrias escolas do Brasil, através do Guia do Livro Didatico,
para que o grupo de profissionais de cada estabelecimento de ensino selecione entre os livros,
aprovados pelo programa, o que quer adotar e os solicite ao governo que, por sua vez, compra-os
das editoras que os distribuem para as escolas que vao utiliza-los por, no minimo, trés anos™®,
quando se reinicia o processo. Em relacdo aos livros de Portugués, Matematica, Ciéncias,
Histéria e Geografia*® para 1* a 4 séries, a primeira vez que todo esse processo foi efetivado foi
em 1997, depois 1998, 2000/2001, 2004 e 2007.

Essa interferéncia do Estado na edi¢cdo e circulacdo de livros didaticos € uma prética
antiga que passou por vdrias reformulagdes. Politicas publicas nesse sentido, mais ou menos
rigorosas e centralizadoras®’, ja existiam na Europa desde o século XIX (CHOPIN, 2000, p. 134-
137; FERNANDEZ, 1998, p. 28) e, no Brasil, conforme Bittencourt (1993), desde o Império, os
governos central e provincial procuravam controlar, mesmo que com leis esparsas, sua producdo

e uso como uma forma de oficializar o saber a ser disponibilizado pela escola, preparar o corpo

* Apenas as cartilhas de alfabetizagdo e os livros de cada disciplina da série inicial sdo substituidos anualmente. Os
das séries seguintes sdo repostos e complementados conforme perdas ocasionadas por mds condi¢des de uso ou nao
devolugdo por parte dos alunos e aumento do nimero de alunos nas escolas.

* Até o PNLD 2000/2001 era um livro s6 para Histéria e Geografia, denominado Estudos Sociais.

7 Alain Chopin, em texto publicado em 1997, faz um inventdrio das “categorias de regulamentagdo” em vigor no
século XX em paises de diferentes continentes e uma sintese da histéria da regulamentacdo francesa em matéria de
livros de texto desde o final do século XVIII.
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docente com formacao deficiente, evitar os perigos da leitura subversiva. A partir de 1820, com a
implantacdo dos primeiros estabelecimentos publicos de ensino, o Estado comecou a incentivar,
com concursos e prémios, a escrita por autores brasileiros de livros que abordassem assuntos
relativos ao Brasil, além de sua edi¢do em gréficas nacionais, para substituir gradualmente os
livros estrangeiros (lusitanos, franceses) adotados, o que cresceu na década de 1970. Ja nos
primeiros anos da Republica, as autoridades educacionais de cada Estado, através dos Conselhos
de Instrucdo Publica, responsabilizavam-se pela autorizagao das obras escolares que poderiam ser
adotadas — aquelas que expressassem idéias, valores e conhecimentos considerados adequados
para formar a identidade nacional e o amor a patria republicana (BITTENCOURT, 1993). Muitas
vezes, valia mais as boas relagdes dos autores dos livros com as autoridades do que a qualidade
pedagdgica da obra. Com esse processo de autorizagdo, os professores do ensino primario nao
tinham autonomia para escolher os livros que trabalhariam em suas aulas, devendo obedecer as
indica¢des do Conselho de Instrucdo Publica (COELHO, 2007) e a escolha feita pelos diretores
da escola. Existiam leis que previam aplica¢des de multas para aqueles que ousavam adotar livros
nao autorizados, as quais eram de responsabilidade dos inspetores escolares.

A ac@o mais sistematica do Estado na edi¢a@o de livros didaticos em nivel nacional iniciou-
se com a publicacdo do Decreto-lei n° 1.006, em 30 de dezembro de 1938, que criou um 6rgao
especifico para avaliar e autorizar a publicacdo e circulagcdo de livros diddticos para os diferentes
niveis de ensino do sistema educacional brasileiro, Comissdo Nacional do Livro Didatico —
CNDL, inserida no Instituto Nacional do Livro — INL, criado em 1937. Essa comissdo, formada
inicialmente por sete pessoas com ‘“notdrio preparo pedagdgico e reconhecido valor moral”,
designadas pelo Presidente da Reptblica, tinha a tarefa de publicar uma relacdo dos livros
autorizados pelo Ministério da Educagdo, dentre os quais os profissionais de cada escola
escolheriam o que adotar: apenas os professores do secundario poderiam participar do processo
de escolha, o qual no primdrio era feito pelos Diretores dos estabelecimentos de ensino. Os
critérios de avaliacdo da Comissdo eram baseados mais em questdes politico-ideoldgicas
relacionadas a politica nacionalista do Estado Novo (11 critérios relativos a aspectos morais,
civicos e politicos como o respeito a unidade e a honra nacional, aos chefes da nagdo e seus
herdis; o incentivo a harmonia social e familiar) do que em questdes didéticas (cinco itens sobre

corre¢do gramatical, ortogrifica e das informacgdes cientificas e técnicas). Segundo Oliveira,
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Guimaraes e Bomény (1984, p. 31-67), essa Comissao, até 1945, conseguiu avaliar poucos livros,
o que foi adiando a exigéncia de apenas circularem livros autorizados.

Com o fim do Estado Novo, muitos politicos e profissionais da educacdo comegaram a
questionar a rigidez dos critérios da CNDL e a defender a liberdade de escrita dos autores e da
escolha dos livros pelos professores qualificados. Além disso, eles apontavam as dificuldades da
Comissdo para realizar o processo de avaliacdo e criticavam os altos custos dos livros. Virios
projetos foram discutidos no Congresso, mas nenhum aprovado ou, se aprovado, efetivado
(OLIVEIRA, GUIMARAES E BOMENY, 1984, p. 43-52).

Segundo Soares (1996), Fonseca (1993, p. 133-140) e Gatti Junior (1998), no Brasil, antes
dos anos 60 do século XX, quando o ensino era mais elitizado, havia uma restrita circulacdo e
utiliza¢do de manuais didaticos escritos por autores individuais oriundos de escolas tidas como de
"alta cultura", que sofriam, ao longo dos anos, poucas modifica¢des de seu contetido e estética e
que ndo se preocupavam em adequar-se ao nivel de desenvolvimento cognitivo das faixas etérias
dos estudantes. No entanto, desde finais dos anos 60, quando se iniciou o processo de
massificacdo do ensino fundamental e, consequentemente, o aumento do nimero de estudantes
sem condi¢des para adquirir seu proprio material escolar e a escassez de professores qualificados
(BATISTA, 1999, p. 559-562), o Estado brasileiro, numa tentativa de garantir ou, pelo menos,
forjar a qualidade da educagdo escolar, financiou, cada vez mais, a publicacdo e distribuicdo de
livros didéticos produzidos no Brasil para a rede publica de ensino, através de incentivos fiscais a
industria editorial brasileira.

Nesse sentido, em 1966, representantes do governo militar criaram, no Ministério da
Educacdo e Cultura, o Conselho do Livro Técnico e Didatico — Colted —, que formado por
membros do Ministério e pelo presidente do Sindicato Nacional dos Editores, tinha a finalidade
de “incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do MEC relacionadas com a
producdo, a edicdo, o aprimoramento e a distribui¢do de livros técnicos e de livros didaticos”
(Decreto n° 59.355), com recursos oriundos do convénio MEC/USAID que fazia parte da
estratégia norte-americana de fortalecer, na América, os governos contrdrios a doutrina
comunista. Oliveira, Guimardes e Bomény (1984, p.52-57) avaliam que a ac¢do da Colted
aumentou consideravelmente a aquisicao e distribui¢do de livros pelo MEC para as escolas, o que

foi um sucesso para as grandes editoras, que desencalharam livros e obtiveram lucros, mas um
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fracasso educacional ao financiar materiais defasados, com excecdo dos Atlas e Diciondrios,
selecionados por técnicos nao especializados.

Em 1971, a Colted foi extinta e suas fun¢des foram transferidas para o Instituto Nacional
do Livro — INL. Foram criados programas do livro didético para cada nivel de ensino, sendo que
0 que teve acgoes mais efetivas e amplas foi o do ensino fundamental (Plano Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental - Plidef ), cujo objetivo central era coeditar livros,
principalmente de 1* a 4* séries, para baratear seu custo. O processo de coedi¢do iniciava-se com
a avaliacdo, por pareceristas escolhidas pelo MEC, da qualidade técnica e pedagodgica de livros
encaminhados pelas editoras e divulgacdo de uma lista dos livros aprovados para as Secretarias
de Educacdo dos Estados que participavam do Plidef. Cada Estado escolhia os livros que adotaria
em suas escolas, com distribuicdo gratuita de cotas para atender aos alunos carentes das
institui¢des publicas. Os livros selecionados eram produzidos com a ajuda de verbas da Unido e
dos Estados que contribuiam com o Fundo do Livro Diddtico, jd que os norte-americanos nao
davam mais apoio financeiro para a publicacdo de livros escolares no Brasil. Segundo Oliveira,
Guimaraes e Bomény (1984, p. 57-63; p. 83-95), o desenvolvimento desse programa apresentou,
pelo menos, trés problemas: a escolha dos livros pelos Estados era feita mais por critérios
politicos e mercadolégicos (lobby das editoras) do que pedagdgicos; o preco de venda dos livros
coeditados era definido pelas editoras sem considerar a redu¢do dos custos da produciao ocorrida
com o financiamento publico; os professores ndo participavam do processo de escolha do livro
que adotavam, o qual era imposto pela Secretaria do Estado.

Em 1976, com a extin¢@o do INL, o programa do livro didético passou a ser gerido pela
Fundac¢do Nacional do Material Escolar — Fename —, quando houve uma substituicdo desmedida
dos livros coeditados, forcada por campanhas das editoras que faziam inovagdes artificiais,
mudando apenas a ordem de exercicios e a disposicao grifica do contetido. Em 1980, tentando
evitar esse problema, o Ministro da Educac@o publicou uma portaria que procurou assegurar que
os livros selecionados fossem adotados por, no minimo, dois anos. Além disso, a avaliagdo e
selecdo dos livros a serem coeditados passaram a ser feita por comissdes estaduais compostas por
representantes do Conselho Estadual de Educacao - CEE, das equipes de curriculo e supervisao,
de professores regentes de 1° grau e de professores universitarios. Mesmo com essa abertura para
a participacdo de representantes dos professores, a defasagem entre o tempo de escolha dos livros

e seu uso em sala de aula, fazia com que os professores que efetivamente adotavam os livros ndao
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participassem do processo de escolha, o que ndo garantia que eles utilizassem o material didatico
que recebiam (OLIVEIRA, GUIMARAES E BOMENY, 1984, p.63-68).

Em 1983, foi criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante — FAE que incorporou os
varios programas de assisténcia ao estudante até entdo desenvolvidos pela Fename (materiais
escolares) e pelo Instituto Nacional de Atendimento ao Estudante - INAE - (merenda, bolsas de
estudo, residéncia estudantil) e investiu, mais intensamente, nos programas de merenda escolar e
livros didéticos para alunos do 1° grau, com recursos federais origindrios, principalmente, do
salario-educacdo administrado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do — FNDE
(HOFLING, 1993). Em 1997, a FAE foi extinta e a responsabilidade pela politica de execucio do
PNLD foi transferida integralmente para o FNDE.

A politica de coedi¢do foi cancelada em 1984, quando o MEC tornou-se somente um
comprador, o maior deles, de livros editados pela iniciativa privada. Em 1985, o Plano do Livro
Didatico - PLID - foi substituido pelo PNLD e os professores comecaram a participar um pouco
mais da selec¢do dos livros. Até 1993, conforme Bezerra e Luca (2006, p. 31), o ministério quase
ndo interferiu na escolha dos livros feita através de uma negociacdo direta entre professores e
editoras que, para divulgar seus titulos, promoviam cursos, encontros e treinamento de docentes.
A FAE apenas distribuia, quase que exclusivamente para as séries iniciais do ensino fundamental,
pequenas quantidades dos livros escolhidos pelos professores com essa grande interferéncia do
mercado editorial. Houve vdrias dendncias de compras ilicitas de livros ndo escolhidos pelos
professores e de m4 qualidade, além de entrega atrasada dos materiais nas escolas (HOFLING,
1993, p. 116-120).

A partir de 1993, comeca uma segunda fase do PNLD, quando o MEC volta a interferir,
com novos parametros, na edicdo dos livros e na sua escolha pelos professores, além de ampliar
gradativamente o programa com a inclusdo de todas as séries e conteidos basicos do ensino
fundamental e atendimento a todos os Estados brasileiros, com recursos da Unido, sem usar mais
recursos financeiros deles. Nesse ano, o Ministério criou € nomeou uma comissio de
especialistas para avaliar os livros até entdo mais escolhidos diretamente pelos professores de 1* a

4* séries junto as editoras, a qual defendeu a necessidade do Estado, enquanto consumidor,
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controlar a qualidade dos livros que apresentavam problemas técnicos, conceituais e
metodolégic0s48.

Assim, em 1995, foram constituidas comissdes para cada area de conhecimento, as quais
elaboraram critérios de avalia¢do dos livros discutidos com os autores e editores. Esses critérios
foram sendo ampliados e reelaborados a cada ano, mas continuam norteando o processo de
avaliacdo empreendido a partir de 1996 com os livros de 1* a 4 séries, constituindo o PNLD
1997. Em termos gerais, nos PNLD 1997 e 1998, eles eliminavam aqueles livros que
expressavam preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo, e que apresentavam conteidos desatualizados ou erros conceituais. A partir do
PNLD 1999, foram acrescentados critérios metodoldgicos de eliminagdo, ou seja, apesar de se
permitir livros com diversificadas concep¢des de ensino-aprendizagem, exige-se coeréncia entre
a concepg¢ao anunciada e os conteudos e atividades sugeridos, os quais ndo devem restringir-se a
memorizagdo e absor¢do passiva de conhecimentos desconectados da realidade vivenciada pelos
alunos, mas desenvolver o pensamento critico e autbnomo. Além desses critérios eliminatdrios
gerais, cada drea de conhecimento criou critérios de classificagdo que encaminhavam a percep¢ao
das deficiéncias existentes em cada livro®. Todo o processo de avaliacdo dos livros diddticos é
feito por comissdes de especialistas nomeadas pelo MEC, na maioria das vezes, mais vinculados
ao ensino superior do que a educacdo bdsica. Os professores que adotam os livros e utilizam-nos
no dia-a-dia participam apenas da escolha dos livros previamente selecionados por aquelas
comissodes, cujas sinteses de seus pareceres sao divulgadas no Guia do Livro Didatico.

Nessa histéria das politicas publicas para o livro didatico no Brasil, é possivel perceber
que, além da mudanca dos nomes dos programas e dos 6rgdos responsdveis por eles, ocorreram
modificagdes, mesmo que lentas e nunca sem problemas, no processo de avalia¢do, publicacio e
distribuicao dos livros didaticos. Os critérios de avaliacdo e selecdo dos livros até os anos de
1970 eram mais politico-ideoldgicos, ou seja, relacionavam-se com os bons contatos de editores e
autores com as autoridades e com a adequagdo do conteiido impresso ao projeto politico do
governo vigente. A partir dos anos de 1990, com o processo de democratizagdo, os critérios

tornaram-se mais didaticos (coeréncia metodoldgica e conceitual), com mais abertura para a

* Ver o documento BRASIL, MEC, FAE, PNLD. Defini¢do dos critérios para avaliagdo dos livros diddticos:
Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias (1* a 4* séries). Brasilia: FAE/MEC-UNESCO, 1994.

4 Ver detalhes desses critérios de avaliac@o dos livros didaticos em BEZERRA e LUCA, 2006 e GATTI JUNIOR,
2007.
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pluralidade de idéias e concepgdes pedagdgicas desde que relacionados a formagdo do cidaddo
critico e autdbnomo, que conhece e respeita a diversidade social e cultural do pais. Um problema
que permanece € a interferéncia do marketing editorial no processo de escolha dos livros.

Inicialmente, os livros eram publicados em pequenas oficinas espalhadas pelo pais e
utilizados mais em nivel regional (por provincia ou Estado). A partir do final do século XIX, com
o fortalecimento das grandes editoras (Laemmert, Garner, Francisco Alves, FTD) instaladas no
Brasil, principalmente no Rio de Janeiro, desde 1850, algumas obras, como aquelas de maior
sucesso em suas regides cujos direitos autorais eram comprados por aquelas editoras acima,
comecaram a circular em nivel nacional Hoje, os livros selecionados pelo MEC sdo distribuidos
em nivel nacional e publicados, na sua maioria, por poucas editoras que monopolizam o mercado:
em 1995, conforme Munakata (1997, p. 107), elas eram Atica, Moderna, Scipione, Ed. do Brasil,
FTD, IBEP, Atual, Melhoramentos, todas de Sio Paulo. Recentemente, concentraram-se ainda
mais com a juncao de algumas como a Atual que foi incorporada a Saraiva.

Desde meados dos anos de 1980, os programas de livro didatico procuraram criar mais
espaco para que os professores que efetivamente usam o livro em sala de aula participassem de
sua escolha que, de 1* a 4* séries, era controlada no século XIX e inicio do XX pelos diretores das
escolas e, depois, por técnicos e especialistas nomeados pelo MEC. No entanto, esses continuam
alijados do processo de avaliacdo dos livros que compdem a lista daqueles aprovados para serem
distribuidos, e mesmo o processo de escolha de qual livro adotar ndo funciona da forma ideal,
como mostram relatérios encomendados pelo préprio MEC (SPOSITO, 2006, p. 87-160): as
vezes, diretores e supervisores das escolas ou secretdrios municipais da educacdo escolhem os
livros pelos professores e, na maioria das vezes, a escolha dos professores continua mais
influenciada pelo marketing das editoras do que pela consulta ao Guia divulgado pelo PNLD.

Hoje, os livros sdo distribuidos por todo o territério nacional, atendendo a quase
totalidade dos alunos do ensino fundamental das escolas publicas, com recursos federais do
FNDE origindrios, principalmente, do saldrio-educacdo — imposto cobrado sobre a folha de
pagamento das empresas. Até entdo, os livros eram distribuidos gratuitamente sé para os alunos
carentes com recursos de origem variada (convénio MEC/USAID, recursos estaduais e federais) e
de forma irregular.

Além dessas mudancas e permanéncias nos programas do livro didatico, os livros em si

foram sofrendo, principalmente depois dos anos 60 do século passado, transformacdes em sua
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forma e conteido, conforme alteracdes nas concepcdes pedagdgicas e tedrico-metodoldgicas das
areas de conhecimento ministradas nas escolas, demandas das politicas publicas em educacao,
dos autores, dos professores, da clientela escolar (BATISTA, 1999, p. 563), todas relacionadas ao
contexto sécio-politico do pais. Sintetizei a seguir a histéria dos livros de Historia pesquisada e
narrada por outros autores, procurando destacar aqueles voltados para as séries iniciais do ensino

fundamental que s@o o foco deste trabalho.

1.2.1.2- Trajetoria dos livros didaticos de Histéria no Brasil

No século XIX, quando o governo central e os provinciais comecaram a organizar a
instrugdo primdria publica, ndo havia livros de Histéria especificos’ para esse nivel de
escolaridade que visava mais o aprendizado do ler, escrever, contar e a formacdo moral e
religiosa das criangas. Mesmo assim, alguma formacao histérica era realizada através dos livros
de leitura que foram utilizados até, pelo menos, a primeira metade do século XX, como material
didatico fundamental ndo sé para o treino da leitura, mas também para a transmissdo de
conhecimentos relacionados as disciplinas escolares Histéria, Geografia e Ciéncias.

Entre os projetos para sua elaboragdo, o que prevaleceu, a partir de alguns anos antes da
Proclamacdo da Republica, quando as idé€ias liberais estavam no auge, foi aquele que defendia
que a escola deveria ensinar a arte de ler (decodificar letras, palavras), idéias e nocdes uteis para
as criangas. Idéias baseadas ndo mais no conteddo moral-religioso (fabulas, vida de santos,
narrativas biblicas) como ocorreu ao longo do século XIX, mas sim em um contetido moral-
civico com temas nacionalistas (BITTENCOURT, 1993, p. 54-56 e p. 165-167). Dessa maneira,
os livros de leitura eram compostos de textos com temas voltados para o despertar do patriotismo
e da identidade nacional nos alunos. Eles eram construidos através de narrativas simples e
apologéticas sobre fatos e herdis da histéria oficial do Brasil e suas regides, de descri¢des da vida
e dos costumes do povo brasileiro e de outros “povos civilizados”, além de regras e modelos de
comportamento baseados na moral crista.

Esses materiais diddticos, em sua maioria, foram escritos e publicados a partir de 1860,

em varios Estados do Brasil, e utilizados em nivel regional apds autorizagdao dos Conselhos de

% Os livros por disciplina escolar, ndo s6 de Histdria, comecaram a ser elaborados e publicados, no Brasil e em outras
partes do mundo, apenas no final do século XIX. Antes, os conteidos relacionados as varias dreas de conhecimento eram
apresentados em textos presentes nos Livros de leitura ou Licdes de coisas MUNAKATA, 2002, p. 91).
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Instru¢do Publica, tendo, alguns, dezenas de edi¢cdes. Seus autores eram, normalmente,
autoridades publicas e, as vezes, professores.

No Para, conforme Coelho (2007), foram editados e adotados nas escolas livros de leitura
como Paraenses Illustres (primeira edicdo em 1896) do tenente-coronel Raymundo Cyriaco
Alves da Cunha; Nogdes de educagdo civica (1898) e Amor e coragcdo (1900) de Hygino
Amanajas — administrador da Imprensa Oficial do Pard; Leitura civica (1901) e Pdtria
brazileira, de Virgilio Cardoso de Oliveira, que era diretor geral da Instru¢ao Publica no Par4;
Nocgoes de historia da pdtria (1920), dos professores Silvio Nascimento e Raymundo Proenca;
além de Ensaios de educagcdo moral e civica (1928), de Ignacio Moura.

No Amazonas, conforme Correa (2007), circularam pelas escolas livros que mesclavam
textos de natureza religiosa e civica como as séries graduadas de livros de leitura de Landelino
Rocha (1883) e de Hildrio Ribeiro (1886) °! que tiveram mais de cinquenta edicdes publicadas no
Rio de Janeiro, pela Livraria Francisco Alves, e foi adotado de norte a sul do Brasil (SANTOS,
2007a, p. 1597).

Bittencourt (1993, p. 206-214) cita outros livros de leitura que, segundo ela,
apresentavam a histéria como género literario, de forma fragmentada, sem primar pela sequéncia
cronoldgica: Tesouro da infdancia, de José Maria de Lacerda, Livro do povo, do maranhense
Antonio Marques Rodrigues e, no século XX, os livros Contos pdtrios (1904) e Através do Brasil
(22* edicao em 1932), de Olavo Bilac que, em vérios capitulos, narrava a histéria de trés meninos
viajando pelo pais e, através dela, abordava diversos assuntos considerados necessdrios para a
instrucao das criancas.

Galvao e Batista (1998) mencionam também o Livro de leitura, de Felisberto de
Carvalho, editado pela Francisco Alves com instrugdes sobre diversas areas do conhecimento,
além de ensinamentos morais. Ele foi publicado a partir das dltimas décadas do século XIX e
usado em todo o pais por mais de 50 anos.

Ainda em meados do século XX, foram publicados, com autorizagdo do MEC, novos
livros de leitura que, assim como os livros do final do século XIX, visavam a formagdo civica.
Um exemplo € a cole¢do de cinco livros intitulada O coracdo infantil, de Vicente Peixoto,
editado pela Melhoramentos, apds vencer o concurso do Departamento de Educacao do Estado de

Sao Paulo, cujo prefacio dirigido aos professores, dizia:

1 1° livro — Cartilha Nacional, ensino simultineo de leitura e escripta; 2° livro — Scenario Infantil; 3° livro — Na terra,

no mar e no espacgo; 4° livro — Patria e dever, elementos de educacéo civica e moral. [Sic]
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[...] P4ginas em que se procura incutir no espirito € no coracdo das criangas, o
amor a escola, a familia e a Pétria; o respeito aos mestres, aos pais e aos
semelhantes e o culto as nossas tradicdes e as nossas coisas. [...]) Que estes
livros possam ser bem acolhidos e, sobretudo, realizem os fins patridticos, sob
cuja inspiracao foram organizados, é o que desejamos, aos apresentd-los a estes
bravos e nunca assaz enaltecidos brasileiros — os professores primarios.

O quarto livro da colegﬁo52 era composto de textos de leitura, vocabuldrio e gramatica,
além de dez pontos de Ciéncias, dez de Geografia e outros dez de Histéria do Brasil (Descoberta
da América, Descobrimento do Brasil, Indigenas, Colonizacdo — primeiras expedicoes,
Capitanias hereditdrias, Governos gerais, Os jesuitas e a catequese — as primeiras cidades,
Dominio Espanhol, Bandeiras e bandeirantes notdveis, Inconfidéncia Mineira — Tiradentes,
Vinda da familia real, A independéncia do Brasil, Fatos principais do Primeiro Império, Fatos
principais do Segundo Império e Os presidentes). Alguns textos de leitura também abordavam
questdes histdricas voltadas para a formacdo moral e civica como seus titulos revelam: Fartura
brasileira, A nossa bandeira, Ama a tua terra, O Paldcio do Ipiranga, Os paulistas, A guerra do
Paraguai.

Além desses livros de leitura, desde final do século XIX, foram publicados livros para a
instrucdo priméria com conteddo mais especifico sobre a histéria do Brasil. E o caso dos livros
“Minha pdtria — ensino de Historia do Brasil no segundo anno [Sic], de J. Pinto e Silva, que em
1931 estava em sua 26" edi¢do, e “Nosso Brasil” para o 1° grau primdrio, de Hildebrando Lima,
que em 1946 estava em sua 64* edi¢do. Na provincia do Rio de Janeiro, o livro Licdes de Historia
do Brasil para instrucdo primdria, escrito por Dr. Joaquim Manuel de Macedo, que era membro
do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro - IHGB - e professor em escolas de elite, foi
aprovado em 1860 pelo Conselho de Instru¢do Publica, complementado no inicio do século XX
por Olavo Bilac e, entre 1914 e 1922, foi revisto e atualizado por Rocha Pombo. Outro livro
escrito, no final dos anos 1870, por autor com experiéncias de magistério no ensino primario e
normal foi o A pequena historia do Brasil por perguntas e respostas, de Joaquim Maria de
Lacerda.

Bittencourt (1993, p. 227 a 241) analisa as obras de dois professores-autores de livros

didaticos de Histdria publicados pelas grandes editoras do Rio de Janeiro e adotados nas escolas

> Exemplar pesquisado pertence ao Laborat6rio de Magistério da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual
de Campinas — Unicamp.
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secunddrias e primdrias de vérias regides do Brasil, de meados do século XIX até meados do
século XX. Ambos escreveram a histdria oficial do pais, mas com versdes bem diferentes. O
conego Fernandes Pinheiro, religioso e monarquista com relagdes estreitas com o poder imperial,
narrava a histéria brasileira nos moldes temporais da Historia sagrada, omitindo os conflitos
sociais e a dominacdo dos negros e indios: o Brasil era “uma nacdo predestinada que seguia o
caminho tracado pela ordem divina, cuja manifestacdo era evidente — uma monarquia esclarecida
pela moral da Igreja Catdlica” (Bittencourt, p. 232). O professor sergipano Jodo Ribeiro, que
escreveu seus livros apds 1888, num momento em que o Império estava em crise e as idéias
republicanas e liberais em ascensdo, exaltava as acOes da elite branca e européia, mas sem
camuflar os conflitos que existiram entre as ragas branca, negra e indigena. Para o primério, eles
escreveram respectivamente Episddios da historia pdtria contados a infancia, Historia do Brasil
contada aos meninos (Ed. Garnier) e Historia do Brasil — edicdo das escolas primdrias (Ed.
Francisco Alves). Esse tltimo de Jodo Ribeiro trabalhou as questdes sociais destacadas nos livros
para o secunddrio, de forma mais superficial.

Nos anos de 1930, durante a Ditadura Vargas, os livros dos diferentes contetidos
curriculares, principalmente os de Histéria e Geografia, autorizados a circular pelos membros da
Comissao Nacional do Livro Didético - CNLD - criada em 1938, trabalhavam conteddos que
desenvolviam a idéia da unidade nacional, a homogeneizacdo dos valores civicos e morais, a
formacdo do cidaddo e trabalhador com mao de obra qualificada e disciplinada para colaborar
com o “progresso da nacdo” (KISTEMACHER, 2007). Enfim, livros que compartilhavam a
imagem que o governo Vargas queria construir de “uma Nagao que caminha pelas préprias forgas
em busca de sua concretiza¢do” — frase cunhada por Lenharo (1986, p. 56), que também afirma:

[...] o discurso dos livros escolares, especialmente editados neste periodo,
relevam o ‘labor quotidiano’, ‘os cuidados do lar’, ‘a tenacidade da pétria’. [...]
Lar, Escola e Patria constituem as tunicas referéncias geograficas utilizadas.
Todos esses espacos estdo preenchidos de amor e desprovidos de conflito. (p.
49)

Nos anos de 1940 e 1950, ndo houve alteragdes significativas no conteido dos livros
didaticos de Histéria que circulavam e, conforme a produgdo historiografica predominante, eles
continuavam a se organizar conforme a histéria oficial e com uma noc¢do de tempo linear,
homogéneo e evolucionista.

Depois dos anos de 1950, ocorreram mudang¢as mais na forma do que no conteido dos

livros didaticos dos varios componentes curriculares e niveis de ensino. Até aquela época, os
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manuais escolares eram livros de textos que resumiam os conteidos que os professores deveriam
ensinar em cada série. Era o professor quem planejava como explorar esses textos em sala, criava
exercicios, fazia acréscimos. Ao longo dos anos de 1960 e 1970, os manuais comegaram a ser
constituidos tanto pela selecdo de textos e conteidos a ensinar quanto por propostas de
atividades. Eles definiam como o professor deveria encaminhar suas aulas e discutir o conteido
do livro™.

Enfim, os livros didéaticos foram tornando-se também cadernos de exercicios que,
conforme o método de ensino predominante, baseavam-se em atividades de memorizacdo e
repeticdo mecanica. Segundo Batista (2002, p. 553), esses livros “terminam a se dirigir
diretamente ao aluno em enunciados e textos [...], a assumir, sob um ponto de vista discursivo, a
voz do professor e, assim, a construir, para o docente, um lugar subordinado e dependente no
processo de ensino”. Sao os limites dessa subordinagao, ou seja, até que ponto o professor segue
as determinagdes do livro e como elas contribuem para a sua formagdo ou desqualificagao, que
esta pesquisa discute.

Quando a LDB de 1961 oficializou a drea de Estudos Sociais para o primdrio, ampliou-se
a publicagdo de livros para essa disciplina, os quais tratavam as questdes histéricas e geograficas
indistintamente, enfocavam a formagdo moral e civica, o conhecimento do territério e do povo
brasileiro como um todo homogéneo e harmonioso. Esse componente curricular procurava
integrar o individuo ao meio fisico e social, através do ensino de valores civicos desde o lar,
escola, bairro, cidade até a nagdo.

Em 1962, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — Inep Anisio
Teixeira publicou o Guia de ensino de Estudos Sociais, do Programa de Emergéncia para antigos
professores primdrios; em 1969, foi editado, por um grupo vinculado ao MEC, o Primeiro guia
metodologico para Estudos Sociais que tinha caderno de exercicios para os alunos e guias
metodoldgicos para os professores. Esses se baseavam em um método de ensino voltado para a
memorizacdo e leitura dirigida, o qual também predominava no ensino das outras disciplinas
escolares.

Os manuais de Estudos Sociais tiveram sua edi¢do e circulacdo intensificada a partir da lei
5692/71, que impds essa disciplina para o 1° grau em substituicdo ao ensino de Histéria e

Geografia. Estes, voltados para 1* a 4* séries e aqueles de Educagdo Moral e Civica, voltados para

>3 Segundo Dionisio (2002, p. 82), na década de 50, isso jd estava ocorrendo com os livros para o ensino da Lingua
Portuguesa.
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5% a 8 séries, por serem considerados estratégicos para a politica de seguranga nacional, passaram
a ser avaliados pela Comissao Nacional de Moral e Civismo — CNMC —, instituida pelo governo
militar através do Decreto Lei n® 869, de 12 de setembro de 1969 M

Apesar de, em 1997, os PCNs terem oficializado a extincao dos Estudos Sociais nas séries
iniciais do ensino fundamental e a volta do ensino de Histéria e Geografia, foi s6 o edital do
PNLD/2004 que impediu a publicacido dos livros de Estudos Sociais ou daqueles que juntavam
em um s6 fasciculo Histéria e Geografia. O autor do livro investigado neste trabalho, Elian Lucci,
publicou pela Editora Saraiva, em coautoria, alguns desses manuais, como o Descobrindo o
mundo de Estudos Sociais e Ciéncias que, em 1988, estava na 5° edigéoss. O proprio Viver e
aprender, que em 1995 estava na 4* edicdo, era voltado para o ensino de Estudos Sociais. A partir
daquele ano, devido a publicacio dos PCNs™®, o livro foi denominado Histéria/Geografia e s6 em
2004, devido as exigéncias do edital do PNLD, é que a editora publicou o Viver e aprender
Historia separado do de Geografia57.

Em relacdo ao conteido de Histdria, os livros elaborados e publicados a partir dos anos 80
do século XX comecaram a sofrer mudancas, primeiramente, nos destinados a 5* série em diante
e, de forma bem mais lenta, naqueles dirigidos da 1* a 4* séries.

Fonseca (1993, p. 146-147) e Gatti Junior (1998) identificam que, com o processo de
democratiza¢do no Brasil, principalmente depois dos processos de reformulagdes curriculares
ocorridos em vdrios Estados que se baseavam na histéria marxista ou na histéria nova,
comecaram a ser editados livros que procuravam romper com a histéria politico-institucional
predominante até entdo. Livros que adotavam uma visdo marxista que destaca a luta de classes,
os conflitos sociais e ndo apenas as agdes das elites™ ou socializavam abordagens historiogréficas

que trabalham a questdo do cotidiano, da cultura e ddo voz as experiéncias de sofrimentos, lutas,

3Ver andlises dos conteddos desses livros em obras como: CERQUEIRA Filho, G. e NEDER, G. Conciliacdo e
Vi(_)_léncia na Histéria do Brasil. Encontros com a civilizagdo brasileira. Ed. Civilizacdo Brasileira, n.2, 1978;
HOFLING, Eloisa de Mattos. O livro diddtico em Estudos Sociais. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 1986; entre
outros.

> Conforme BRASIL, MEC, FAE, PNLD. Definicdo dos critérios para avaliacdo dos livros diddticos: Portugués,
Matemadtica, Estudos Sociais e Ciéncias (1* a 4* séries). Brasilia: FAE/MEC-UNESCO, 1994. p. 267-268.

% Conforme LUCCI, Elian Alabi. Viver e aprender Histéria Geografia: Manual do Professor. Sdo Paulo: Saraiva
1998. p. 3.

%7 Ver uma andlise mais detalhada das publicacdes de Elian Lucci para 1* a 4* séries no Capitulo II.

% Ver Rubim Santos Ledo AQUINO e outros. Histéria das sociedades: das sociedades modernas as sociedades
atuais. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1978.
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derrotas e vitdrias vividas por minorias até entdo excluidas como os negros, indios, mulheres,
anarquistas, entre outros™.

No entanto, pesquisadores dos livros escolares de Historia, como Zamboni (1993) e
Davies (1995/1996), fazem a ressalva de que as mudancas ocorreram mais em relacdo a escolha
das temadticas e a inser¢ao de novas linguagens (histéria em quadrinhos, charges, narrativa
ficcional, documentos) do que na abordagem tedrico-metodolégica. Segundo eles, a maioria dos
livros didaticos e paradidaticos persistia em apresentar os conteudos histéricos como se eles
fossem verdades absolutas, sem incentivar os alunos a apropriarem-se criticamente das vérias
interpretacdes da Histdria sobre um mesmo acontecimento, observando como essas destacam
diferentes sujeitos e baseiam-se em diferentes fontes e concepgdes de tempos historicos.

Especificamente sobre os livros de 1* a 4* séries, um parecer técnico elaborado por um
Grupo de Trabalho nomeado pelo MEC, em 199360, apontou, na maioria dos livros de Estudos
Sociais analisados, muitos pontos de permanéncia vistos como negativos (ndo desenvolvimento
das no¢des de tempo e espaco e nem do espirito investigativo; visao idealizada da sociedade sem
contradi¢des e conflitos; transmissao de preconceitos e esteredtipos; predominancia de atividades
baseadas na memorizacdo e repeticdo mecanica; tratamento das datas civicas de forma
descontextualizada; mistificacdo de personagens e marcos da histdria politica institucional) e
sinais timidos de mudangas em poucos livros (padrdes graficos mais bem cuidados e linguagem
mais apropriada para a faixa etaria dos alunos; abordagem das diferencas e desigualdades sociais,
mas de forma descontextualizada e maniqueista; inser¢do de algumas atividades mais dial6gicas
sem acabar com a predominancia das atividades de repeticio mecanica). Assim, o parecer €
concluido com as seguintes palavras:

[...] o GT de Estudos Sociais constatou que hi um movimento buscando
aperfeicoar os livros didaticos. Os caminhos, embora distintos, se unificam
naquilo que consideramos bastante negativo, ou seja, as mudancas sdo tdpicas,
superficiais e visam, na maioria das vezes, atrair o publico consumidor,
utilizando-se de estratégias muitas vezes enganosas [...]. (BRASIL, 1994, p. 73)

% Ver Chico ALENCAR e outros. Brasil vivo: uma nova histéria da nossa gente. V. 1 e 2. Petrépolis, RJ: Vozes,
1984; Concei¢ao CABRINI e outras. Histdria temdtica. Sao Paulo: Scipione, 2000.

% Esse grupo de trabalho foi formado por professores universitarios ligados aos diferentes componentes curriculares,
os quais foram nomeados com a “finalidade de analisar a qualidade dos contetdos programdticos e aspectos
pedagégico-metodolégicos de livros adequados as séries iniciais do ensino fundamental, usualmente adotados em
Portugués, Matemdtica, Estudos Sociais e Ciéncias (os dez titulos de cada drea mais solicitados pelos professores a
FAE, em 1991)”. (BRASIL, 1994 p. 7)
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A partir desse parecer, que recomendou um maior rigor do Ministério na avaliacdo dos
livros didaticos por ele distribuidos, foram desenvolvidos os critérios de avaliacdo dos livros de
Historia e Geografia que nortearam o processo de classificagdo daqueles a serem distribuidos,
pelo PNLD, a partir de 1997. Esses critérios tentam garantir mudangas mais efetivas ndo s nas
temdticas e linguagens dos livros, como também na sua metodologia de ensino e abordagem
historiografica. Exigem que os livros trabalhem as vdrias interpretagdes da histéria e ndo uma
verdade como absoluta, os projetos e praticas sociais dos diversos sujeitos que convivem em um
mesmo tempo e espaco, as diferencas e semelhancas entre o passado e o presente, além de
desenvolver o raciocinio critico, a habilidade investigativa e ndo s6 as atividades de
memorizagdo, repeticdo, compreensdo simples predominantes até os anos 80 (BRASIL, 2003, p.
45-50).

Em uma primeira anédlise, como a apresentada no balanco dos PNLDs de 1997 a 2005,
elaborado por membros da comissdo de avaliadores do MEC, nos livros de 1% a 4* séries, as
mudangas continuam a ocorrer com mais dificuldades do que nos livros de 5% a 8* séries:

[...] os livros de Estudos Sociais tiveram uma evolugdo apenas razodvel no
decorrer das quatro avaliacdes (PNLD 97, 98, 2001, 2004). De um PNLD para
outro, grande parte dos livros ndo se modificava, sendo reimpressos sem
qualquer alteracdo de monta. Enquanto nio se estipulou a obrigatoriedade da
mudanca para os ndo recomendados e excluidos em avaliagdes anteriores, as
obras retornavam sem qualquer melhoria, como se nada tivesse acontecido.
Mesmo os livros novos niao ofereciam grandes avangos ou alteragdo de
contetidos. A mudanca também foi induzida pela volta da Histéria e da
Geografia e pela exigéncia da inscricdo de cole¢des em vez de livros avulsos. No
entanto, os temas ndo se modificaram substantivamente, enquanto a forma de
apresentacdo dos livros de sua editoracdo nio teve melhora muito significativa
[...]. O fato de ainda existirem 36,1% de obras excluidas, e 50,8% de obras
ressalvadas, depois de quatro avaliagdes, manifesta o empenho pouco convicto
de autores e editores em aprimorar sua concep¢do de produzir, para esse
segmento do Ensino Fundamental, livros inovadores e bem elaborados [...].

Para os livros destinados a alunos de 5* a 8* séries, a comparagdo entre os
trés PNLDs realizados (1999, 2002, 2005) revela-se relativamente mais
alentadora. [...] o estilo baseado na preponderancia de exercicios voltados para a
memorizagdo deu lugar a riqueza de atividades que levam ao desenvolvimento
de uma variedade maior de habilidades. Os conteddos histéricos, por sua vez,
aproximam-se mais da renovagdo historiografica das ultimas décadas. Sem
entrar no mérito quanto ao grau de exceléncia conseguido nestes dois setores,
metodologia da aprendizagem e conteddos, é fato constatado que o impacto em
algumas colec¢des de Histdria foi sensivel e promissor. (BEZERRA E LUCA,
2006, p. 47-50)
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Os gréficos a seguir, ao sintetizarem os resultados dos PNLDs de Estudos Sociais e
Histéria ocorridos de 1997 a 2004°', revelam quantitativamente a diferenca da evolugdao da

qualidade dos livros de 1* a 4* séries e 5* a 8* séries:
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GRAFICO 1 - Avaliacdo Resumida dos Livros de Estudos Sociais e Histéria de 1* a 4* séries e de 5 a 8* séries

Esse primeiro gra’tfico62 demonstra que a avaliacdo de Bezerra e Luca de que os autores e
editores dos livros de 1* a 4* séries teriam mais dificuldade e resisténcia em atender aos critérios
do PNLD precisa ser relativizada, pois a evolugdo da avaliacdo desses revela que, em ambos os
niveis de ensino, houve uma diminui¢ao de aproximadamente 40% dos livros ndo autorizados ou
excluidos.

Podemos explicar a maior porcentagem de livros autorizados entre os de 5* a 8* séries,
pelo fato deles terem sido avaliados, pela primeira vez, dois anos depois dos de 1* a 4 * séries,
quando os editores ja tinham acumulado duas experi€ncias de avaliagdo do MEC, o que com
certeza os deixou mais preparados para produzir os livros de 5% a 8* séries de acordo com as
exigeéncias do Estado. Além disso, nesse nivel de escolaridade, o ensino de Histéria e Geografia e
seus livros ja vinham sofrendo mudangas desde os anos de 1980, antes mesmo da criacdo dos

critérios do PNLD, conforme analisado anteriormente. Mudancas mais faceis de ocorrer ja que a

%! Esses gréficos foram elaborados a partir de dados apresentados em Bezerra e Luca (2006 p. 38-49). Nio coloquei
aqueles referentes ao PNLD 2005 que avaliou os livros de 5* a 8 séries, pois ele mudou os critérios de classificacido
dos livros, aglutinando no item Aprovados os que, nas avaliacdes anteriores, eram divididos em Recomendado com
distingdo, Recomendado e Recomendado com ressalva.

Para a melhor compreensdo desses graficos é bom lembrar que os PNLDs 97, 98, 2000/2001 e 2004 avaliaram
apenas os livros de 1* a 4% séries e os PNLDs 1999 e 2002 avaliaram os de 5% a 8* séries.
6% Nesse primeiro gréfico, no simbolo R juntei todos os livros recomendados (com distingio, sem ou com ressalvas).
No simbolo EX estdo os livros que ndo eram recomendados pelo MEC, os quais a partir do PNLD 1999 passaram a
ser excluidos.
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maioria dos profissionais desse nivel de ensino tem uma formagado especifica em Histdria, o que
ndo ocorre de 1* a 4* séries.

Um outro aspecto que pode ter influenciado na menor porcentagem de livros aprovados,
entre os das primeiras séries do ensino fundamental, tem relagdo com o fato da primeira avaliacdao
deles ter ocorrido no mesmo ano em que os PCNs oficializaram a exclusdo dos Estudos Sociais,
1997, sem haver um tempo de maturacdo dessa nova proposta curricular. O préprio Guia do
PNLD 2004, ao expor os resultados da avaliagao, justifica a dificuldade de editores e autores em
produzir livros de Histéria para 1* a 4* séries mais condizentes com as expectativas do programa,
com o fato da supressdo dos Estudos Sociais nesse nivel de ensino ser algo ainda recente
(BRASIL, 2003, p. 37).

Para além dessa andlise mais sintética, os graficos abaixo detalham a evolugao dos livros
de Histéria Recomendados com distincdo (livros considerados bem préximos do ideal
representado pelos critérios de avaliacio do PNLD), Recomendados (livros que atendem
plenamente requisitos de qualidade exigidos pelo PNLD) e Recomendados com ressalva (livros

que obedecem aos critérios minimos de qualidade do PNLD) ®.

Avaliacao Geral dos Livros de Histoéria
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GRAFICO 2 — Avaliagio Geral dos Livros de Histéria
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% Nos graficos, essas classificacdes foram identificadas, respectivamente, com os simbolos RD, R, RR.
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Avaliacao dos Livros de Histdria de 12 a 42 séries
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GRAFICO 3- Avaliagio dos Livros de Histéria de 1* a 4* séries
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GRAFICO 4 - Avaliagdes dos Livros de Histéria de 5° a 8* séries

Observa-se que, entre os livros recomendados pelo MEC, houve um maior crescimento,
tanto de 5* a 8 séries quanto de 1* a 4* séries, daqueles Recomendados com ressalva, os quais se
aproximavam apenas minimamente dos critérios de avaliacdo do PNLD. Os livros Recomendados
que atendiam plenamente a esses critérios tiveram um pequeno crescimento entre os de 1* a 4*
séries € uma leve queda entre os de 5* a 8" séries. No entanto, essa queda ndo significa uma perca
de qualidade, pois houve um aumento dos livros Recomendados com distin¢do, ou seja, daqueles
que chegaram bem préximo do ideal representado pelos critérios do PNLD. De 1* a 4* séries,
houve uma correlagdo entre o aumento dos livros Recomendados e a queda dos Recomendados
com distingdo, o que pode significar uma estratégia das editoras de, além de atenderem aos
critérios do PNLD, satisfazerem as preferéncias dos professores que, na sua maioria, ndo
escolhiam os livros melhores classificados.

A exclusao de livros para 1* a 4* séries muito tradicionais, que mantinham o estudo
fragmentado das datas comemorativas e dos feitos politico-institucionais dos grandes homens,

além da metodologia de memorizacdo, foi induzindo as editoras a procurarem autores com
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formacdo histérica mais antenada com as renovagoes historiogréficas, preocupados em narrar a
histéria dos excluidos, os conflitos entre os diferentes grupos sociais, destacar a pluralidade
cultural do pais, incentivar um raciocinio histérico que vai além da memorizacdo. Além disso,
alguns antigos autores mudaram seus enfoques para terem seus livros aprovados, como € o caso
do autor do livro analisado nesta pesquisa: Elian Lucci, que apds ter seu livro ndo recomendado
nos PNLD 97 e PNLD 98, reformulou-o e ele passou a ser recomendado com ressalva nas
avaliacdes seguintes®.

Coelho (2002) analisou trés livros do PNLD 2000/01% que ela considerou pioneiros na
producdo de uma proposta especifica da Histéria escolar para as primeiras séries do ensino
fundamental. Ao observar como eles construiam a no¢do de tempo histérico, percebeu uma
mudanca em andamento em relacdo a histéria homogeneizadora, evolucionista e dos “grandes
heréis” que, até entdo, predominava:

[...] se ndo encontramos cole¢des totalmente ‘acabadas’, também ndo
encontramos proposta que, no todo, perpetue uma Histéria tradicional. Todas,
com maiores ou menores progressos em dire¢do a escolarizacdo mais adequada
do tempo histdrico, t€ém enfrentado o desafio de construir uma Histdria escolar
renovada, possivel de ser ensinada e apreendida (p. 199). Mais adequada no
sentido de ndo se fixar em um passado isolado, mas sim estabelecer relagdes
entre passado-presente e futuro, a partir da identificacdo e andlise de
transformacdes e permanéncias, com ritmos e duracdes diferenciadas (p. 204).

Essa historia dos livros de Histéria de 1* a 4* séries no Brasil mostra que, apds a
publicagdo, no século XIX e inicio do XX, daqueles que se norteavam por diferentes versdes da
histéria politico-institucional do pais e pelos feitos dos “grandes homens”, por muito tempo
prevaleceu a publicacdo de livros de Estudos Sociais que condensavam informagdes historicas e
geograficas voltadas mais para formagdao moral e civica. A retomada da publicacio dos livros de
Histoéria para as séries iniciais ocorreu com o PNLD 2000/2001, que permitiu a inscri¢do de
livros de Estudos Sociais, Histéria e Geografia ou Histéria separado de Geografia. De 68 livros
aprovados, apenas 10 eram s6 de Histéria (COELHO, 2002, p. 23-24) e mesmo assim foram
poucos os escolhidos pelos professores, o que mostra a forca da tradi¢do de diluir o ensino da

Histoéria em outras disciplinas no primério.

% Uma andlise mais aprofundada da histéria das publicagdes do Prof® Elian, dentre elas o Viver e aprender, foi feita
no Capitulo II.

 Trilhos e trilhas da Historia, de Jane Gasparatto Fernandes e Maria Angela Borges Salvadori, da Editora Saraiva,
Historiar: fazendo, contando e narrando a Historia, de Dora Schmidt, da Editora Scipione, e Historia em
construgdo, de Nelci Lopes e Valdelize Silveira, da Editora Renascer.
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No PNLD 2004, todas as editoras publicaram livros de Histéria separados € com uma
visdo mais critica conforme os critérios do programa, e os professores os adotaram por forca do
edital que assim o exigiu. Isso comprova que o livro didatico € um meio de levar as mudangas
curriculares (no caso, a extin¢cao dos Estudos Sociais nas séries iniciais do ensino fundamental e a
volta do ensino de Histéria e Geografia, oficializada nos PCNs publicados em 1997 pelo MEC)
para a sala de aula.

No entanto, como ja discutido quando defini cultura escolar e livro didatico, ele nao é
determinante para isso, pois como afirma Sacristan (1995, p. 103), “los materiales [...] traducen la
cultura, interpretan las regulaciones sobre el curriculum, pero son, a sua vez, interpretados por los
usuarios em funcién de los contextos de utilizacién [...]”. E essa questdo de como 0s usudrios
interpretam os livros diddticos nos seus contextos educacionais, que € o tema central deste
trabalho que enfoca a interpretagdo feita pelos docentes, denominando-a de apropriacdo —

conceito que desenvolverei a seguir.

1.2.2- A apropriacao docente dos livros didaticos: significado e crescimento das
pesquisas

1.2.2.1- O conceito de apropriacao

Em termos gerais, denomino de apropriagdo o processo pelo qual os leitores usam e
interpretam ativamente e de diferentes maneiras (o que nao significa dizer com total liberdade),
os produtos culturais de massa como o livro didatico. Podem questionar, rejeitar, distorcer,
alterar ou aceitd-los, conforme sua experiéncia histdrica, suas condicdes sociais, relacdes de
poder, sua bagagem cultural construida em diferentes espacos (escola, familia, igreja, sindicatos,
movimentos populares etc.), seu grau de interesse pelo assunto tratado. Segundo Chartier (1990,
p- 59):

Pensar deste modo as apropriacdes culturais permite [...] que ndo se considerem
totalmente eficazes e radicalmente aculturantes os textos ou as palavras que
pretendem moldar os pensamentos e as condutas. As priticas que deles se
apoderam sdo sempre criadoras de usos ou de representacdes que ndo sdo de
forma alguma redutiveis a vontade dos produtores de discursos e de normas. [...]
a aceitacdo das mensagens e dos modelos opera-se sempre através de
ordenamentos, de desvios, de reempregos singulares que s3o o objeto
fundamental da histéria cultural [...].
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Dessa maneira, os leitores participam da producdo do sentido de um texto conforme sua
posicdo social, seu contexto cultural, seus valores e interesses. No entanto, esses também sdao
modificados pelos sentidos impressos no texto pelo autor e pelo editor. Enfim, ndo hda uma
relacdo unilateral entre texto-autor/impresso-editor/leitor®®. Nem o texto e seu impresso afetam
absolutamente o leitor, moldando, por completo, sua visdo de mundo e prética social; nem € o
leitor que cria sozinho o sentido do texto. H& uma troca de sentidos entre autor-texto/editor-

impresso/leitor, inserida em um contexto sécio-histérico. Conforme Chartier (2001, p. XIII):

[...] contra uma visdo simplista que supde a serviddo dos leitores quanto as
mensagens inculcadas, lembra-se que a recep¢do € criacdo, € O consumo,
producdo. No entanto, contra a perspectiva inversa que postula a absoluta
liberdade dos individuos e a for¢a de uma imaginacdo sem limites, lembra-se
que toda criagdo, toda apropriacdo, estd encerrada nas condi¢des de
possibilidade historicamente varidveis e socialmente desiguais. Desta dupla
evidéncia [...], estabelece-se o paradoxal entrecruzamento de restrigdes
transgredidas e de liberdades restringidas.

Essas idéias sdo compartilhadas com pensadores como Goulemot (1996) e Certeau (1985,
1994). Goulemot (p. 116) afirma que “assim como a biblioteca (memodria que cada leitor tem de
leituras anteriores e dados culturais) trabalha o texto oferecido, o texto lido trabalha em
compensacgao a propria biblioteca”. Certeau, em escritos citados por Chartier para respaldar suas
idéias®’, apesar de ndo usar o termo apropriagdo, refere-se ao consumo criativo, isto é, ao
consumo de bens culturais que, longe de ser passivo, € também producdo e criagao.

[...] hoje ha os dispositivos socio-politicos da escola, da imprensa ou da TV que
isolam de seus leitores o texto que fica de posse do mestre ou do produtor. Mas
por tras do cendrio teatral dessa nova ortodoxia se esconde (como jd acontecia
ontem), a atividade silenciosa, transgressora, irnica ou poética, de leitores (ou
telespectadores) que sabem manter sua distancia da privacidade e longe dos
‘mestres’[...]. (1994, p. 268)

6 Conforme Chartier (1990, p. 126-127), as obras adquirem sentido através de um processo que envolve relacdes
entre trés pdlos: o texto (escrita do autor), o impresso (suporte material do texto que resulta da fabricacio do livro
por seu editor) e o leitor (prética de leitura que se apodera do texto e do impresso).

57 Chartier (1990, p. 123) cita o texto de Certeau, “Lire: um braconnage”, publicado em Paris, 1980, no livro
L’invention du quotidien I — Arts de Faire, o qual foi traduzido no Brasil com o titulo “Ler: uma operagdo de caca”,
no livro A invengdo do cotidiano 1 — artes de fazer, pela Editora Vozes, em 1994. Ele menciona a expressdo “caca
furtiva” utilizada por Certeau para corroborar sua tese de que a “leitura é prética criadora [...] de significacGes de
modo nenhum redutiveis as inten¢des dos autores de textos ou fazedores de livros”. No prélogo do livro A aventura
do livro: do leitor ao navegador, Chartier (1998, p. 19) também se refere a Michel de Certeau para explicar sua idéia
de que “cada leitor, cada espectador, cada ouvinte produz uma apropria¢do inventiva da obra ou do texto que
recebe”. Ele escreve: “Af temos que seguir Michel de Certeau, quando diz que o consumo cultural é, ele mesmo, uma
producdo — uma produgdo silenciosa, disseminada, andnima, mas uma produgdo”.

77



Em decorréncia das afirmacdes anteriores, Chartier (1990, p. 59) argumenta que o sentido
de um texto ndo € universal, absoluto, dado apenas por seu autor: “[...] a obra s6 adquire sentido
através da diversidade de interpretacdes que constroem as suas significagdes. A do autor € uma
entre outras, que nao encerra em si a ‘verdade’ suposta como unica e permanente da obra [...]”.
Logo adiante ressalta a participacao do leitor na produgdo de sentido do texto ao defender que “o
‘consumo cultural’ ou intelectual seja ele proprio tomado como uma producdo, que
evidentemente nao fabrica nenhum objecto, mas constitui representagdes que nunca sio idénticas
as que o produtor, o autor ou o artista, investiram na obra”.

Para Chartier, ndo hd um leitor universal, abstrato sobre os quais os enunciados agem,
conduzindo a uma nova e univoca compreensao de si € do mundo. As préticas de apropriacdo dos
textos sdo histdrica e socialmente varidveis. Também ndao hd uma apropriacdo individual dos
textos/impressos; essa € sempre coletiva, com cardter sociocultural, baseada em “comunidades de
leitores” (intelectuais, profissionais, espirituais, etc.) que tém diferentes normas e competéncias
de leitura, além de diferentes interesses e expectativas ao ler (1994, p.14-15).

Assim, Chartier defende uma “histéria social das interpretacdes, remetidas para as suas
determinagdes fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas
especificas que as produzem” (1990, p. 26). E bom ressaltar que ao referir-se ao social ndo o
reduz as relagdes socioecondmicas, mas considera “outras diferencas fundadas nas pertencas
sexuais, territoriais ou religiosas” (p. 134).

Neste trabalho, analiso a apropriagdo de uma comunidade especifica de leitores
(professoras das séries iniciais do ensino fundamental), em relacdo a um género particular de
livro — o livro didético. Assim, por mais que as professoras apresentem singularidades em suas
praticas de uso desse material escolar (até porque cada uma participa de outras comunidades de
leitores, além da comunidade docente), ha também uma cultura escolar que as aproxima. Uma
cultura em que o livro € visto como transmissor de um saber valido a ser usado em uma situacao
formal de ensino-aprendizagem. Uma cultura em que as professoras sdo polivalentes, sem uma
formacdo histérica especifica e ensinam esse conteido em um momento de mudangas
curriculares em que a disciplina Estudos Sociais € substituida pelas de Histéria e Geografia, cujos
pressupostos tedrico-metodologicos criticam o saber histérico tradicional, baseado numa visao
linear e homogeneizadora, em defesa de um ensino voltado para a formacado de uma consciéncia

histérica que perceba as permanéncias e mudancas entre o passado e o presente, os multiplos e

78



contraditérios sujeitos e praticas sociais que constroem o0 processo histérico. Sdo essas
singularidades e aproximagdes que analiso no processo de apropriacdo docente dos livros
didéticos de Historia das séries iniciais do ensino fundamental.

Para ampliar o conceito de apropriacdo, é importante considerar a abordagem de
Foucault, em A ordem do discurso de 1970 que, segundo Chartier (1990, p. 137), é diferente, mas
nao contraditéria com a sua abordagem. Enquanto Chartier deseja analisar os diferentes usos dos
discursos que circulam socialmente, os quais estdo relacionados com as multiplas possibilidades
de apropria¢ao de um mesmo material, Foucault pretende investigar os procedimentos de controle
do discurso que rarefazem sua subjetividade ao limitar sua produgdo e distribuigdo, efetivar
exclusodes. Segundo a nocao foucaultiana de “apropriacio social dos discursos”, os autores tém a
sua criacdo cerceada pelas regras existentes em um certo contexto, e também o acesso dos
sujeitos aos discursos € controlado por sistemas como o de educagdo, que permitem ou impedem
a circulagdo deles, conforme as lutas sociais, os saberes e poderes inerentes ao discurso.

Sabe-se que a educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gracas ao qual
todo individuo em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo
de discurso, segue, em sua distribui¢do, no que permite e no que impede, as
linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢gdes e lutas sociais. Todo
sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacdo dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo.
(FOUCAULT, 1996, p. 43)

Pode-se observar que Foucault, assim como Chartier, considera que a produgdo, o
controle e o uso dos discursos t€ém um carater histérico e social, sdo transitérios e envolvem jogos
de poder. No entanto, enquanto para Chartier, investigar a apropria¢do € examinar os multiplos
sentidos e usos adquiridos pelos discursos com a participacdo dos seus autores e leitores, para
Foucault, investigar a apropriacdo € analisar o controle institucional de producdo e distribuicao

dos discursos que limita seus sentidos e seus usos pelos sujeitos sociais:

A vontade de verdade [...] apdia-se sobre um suporte institucional: ¢ a0 mesmo
tempo reforcada e reconduzida por todo um compacto conjunto de praticas como
a pedagogia, € claro, como o sistema dos livros, da edicdo, das bibliotecas [...].
Mas ela é também reconduzida, mais profundamente ainda sem ddvida, pelo
modo como o saber € aplicado em uma sociedade, como ¢é valorizado,
distribuido, repartido e de certo modo atribuido [...]. Essa vontade de verdade
assim apoiada sobre um suporte e uma distribui¢do institucional tende a exercer
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sobre os outros discursos [...] uma espécie de pressdao e como que um poder de
coercdo. (1996, p. 17-18) o8

Apesar de concordar com Foucault quando ele diz que o controle dos discursos € regido
por uma vontade de verdade, ou seja, € feito para definir o que se pode falar, para quem e como,
observo neste trabalho, conforme sugerem Chartier e Certeau, até que ponto essa vontade de
verdade se efetiva. Como afirma Chartier (1990, p. 137-138), “o que € preciso reconhecer € o
modo como se articulam as liberdades condicionadas e as disciplinas derrubadas”.

Em outras palavras, os livros didaticos de Historia (e seus respectivos Manual de
Professor) selecionados e divulgados pelo PNLD sdo os suportes institucionais criados pelo MEC
para definir qual saber histérico deve ser trabalhado no ensino fundamental. Foram definidos por
um grupo restrito de professores, escolhidos pelo Ministério, que formam o que Foucault (1996,
p- 39) chama de uma “‘sociedade do discurso, cuja fung¢do é conservar ou produzir discursos, mas
para fazé-los circular em um espaco fechado, distribui-los somente segundo regras restritas, sem
que seus detentores sejam despossuidos por essa distribui¢do”. No entanto, analiso, conforme
Chartier e Certeau, se esses procedimentos de controle do discurso t€m uma total eficacia sobre a
pratica docente, examinando como as professoras, em sala de aula, apropriam-se desse saber
histérico definido como o que se pode e se deve ensinar. Como afirma Rockwell (2001, p.23):

Ningin texto impreso determina la relacidon con lo escrito, ya que la lectura
ocurre en contextos preexistentes, donde las pricticas y creencias usuales le
otorgan un valor especifico. Asi, la mediacién docente del conocimiento
codificado en los libros orienta también la relacién con el texto impreso. El
maestro constantemente selecciona, amplia, replantea, relega o contradice los
contenidos del libro. [Grifo meu]

De volta a Sacristan, ao pesquisar a apropria¢do docente dos livros didaticos, aproximei-
me do esquema por ele criado para explicar como o valor cultural e educativo dos materiais e

textos escolares é construido. Segundo esse autor (1995, p. 104-113), isto ocorre na interacdo de

% Para confirmar que apesar de diferentes, as abordagens de apropriacio feitas por Foucault e Chartier ndo sdo
contraditérias, vale registrar uma afirmacio de Chartier que mostra como ele ndo discorda de Foucault: “[...] a
importancia atribuida ao texto escrito e aos objetos que o suportam por todas as autoridades que pensam regular as
condutas e as maneiras de modelar os espiritos. Dai o papel pedagdgico, aculturador, disciplinador, atribuido aos
textos colocados em circulagdo para numerosos leitores: donde, também, os controles exercidos sobre o impresso,
submetidos a uma censura que deveria apartar tudo o que pusesse em perigo a ordem, a religido ou a moral. Michel
de Certeau convida a reconhecer a eficicia dessas limitacdes, tanto mais quanto é forte a adesdo a instituicdo que as
edita [...], bem como as suas modalidades que vdo de censuras exteriores (administrativas, judicidrias, inquisitoriais,
escolares, etc.) aos dispositivos que, no interior do préprio livro, parecem refrear a interpretacéo do leitor”. (1994, p.
25-26)
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trés processos: as condi¢des de elaboracgdo, difusdo, ado¢do, consumo e legitimacao dos materiais
escolares; o contexto de sua utilizacdo (contexto organizativo, clima de aula, tarefas académicas,
complementaridade com outros materiais) € o contexto de sua interpretacdo por professores e
estudantes. Minha investigacao focou, através da pesquisa etnografica, os contextos de utilizagao
e interpretacdo do livro didédtico pelas professoras, sem deixar de apresentar, como pano de
fundo, as suas condicdes de producdo e distribui¢do (o PNLD e as mudancas e permanéncias na
elaboragdo e edicao do Viver e aprender). Antes de expor, nos Capitulos II e III, as descobertas

desta investigacao, a localizarei no conjunto das pesquisas sobre livro didatico no Brasil.

1.2.2.2- Pesquisas sobre livros didaticos no Brasil: o lugar da apropriacao

Os estudos sobre os livros didaticos no Brasil, realizados a partir dos anos 30 do século
passado, abordaram, principalmente, a andlise de seu conteddo linguistico, literdrio,
psicopedagégico e ideolégico™. Mais recentemente, do final dos anos 80 em diante’, sob
influéncia das pesquisas realizadas em diferentes partes do mundo sobre a histéria do livro e das
praticas de leitura, tendo Roger Chartier como uma das principais referéncias, tem-se
desenvolvido investigacdes que, para além de pensarem o conteido do livro, como se seu texto
existisse por si s, pensam o livro como uma teia complexa de relagdes que envolvem autores,
tradutores, editores, vendedores, poderes publicos, leitores. Nesse sentido, analisam a producgao
dos livros diddticos, através da relacdo entre autores, editores e o Estad071, além de sua
apropriacio pelos seus usudrios preferenciais: alunos e professores’”.

Na década de 1980, varios pesquisadores, ao refletiram sobre o estado da arte do livro
didatico no Brasil, criticaram as predominantes andlises da ideologia dos livros didéaticos que
tratam seus usudrios (alunos e professores) como fabulas rasas que absorvem passivamente e de
maneira homogénea seus conteddos. A partir dai, sugeriram o rompimento com a Vvisdao

apocaliptica do livro didético como vildo, “inculcador” absoluto da ideologia dominante que visa

% Ver estudos sobre o estado da arte do livro didatico no Brasil até os anos 80, produzidos por Freitag, Costa e Motta
(1989), UNICAMP (1989).

0 Ver textos de Villalta (2001), Coelho e Carie (2005) que abordam os novos rumos das pesquisas sobre o livro
didatico no Brasil a partir da dltima década do século passado.

" Ver pesquisas realizadas por Bittencourt (1993), Munakata (1997), Gatti Jinior (1998), entre outras.

™ Alguns exemplos sdo as pesquisas realizadas por Bittencourt (1993), Costa (1997), Aradjo (2001), Espindola
(2003), Carie (2004).
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formar cidadaos ddceis e conformados, e defenderam a necessidade de se enfocar os modos como
professores e alunos usam e assimilam este material escolar.

Nesse sentido, Galzerani (1988, p. 108) argumenta que os textos diddticos sdo apenas
mediadores de "uma relacdo concreta com sujeitos concretos dentro da escola, [...] que ndo
podem ser concebidos como 'tabulas rasas', como objetos, mas como elementos que podem
perceber a situagdo e, até mesmo, resistir a tais visdes dominantes".

Freitag, Costa e Motta (1989, p. 87), ao apresentar as pesquisas que analisam o conteido

dos livros didaticos, afirmam que:

[...] seria muito mais interessante mostrar [...] como o professor € ou ndo capaz
de lidar com esses contetidos para desmascarar o significado real ocultado e
disfarcado pelo texto do livro e como os contetidos sdo percebidos, absorvidos e
retrabalhados pelas criangas, seja introduzindo nelas um falso saber, seja
conscientizando-as das contradicdes da sociedade em que vive [...].

Apesar de manter uma visdo maniqueista de ideologia como falseamento da realidade,
criticada por Galzerani (1988, p. 107-108) por criar uma dicotomia simplista entre ciéncia e
ideologia, imagindrio e real, verdade e mentira, Freitag, Costa e Motta contribuem com a reflexao
para redimensionar as pesquisas sobre os livros didéticos, incentivando novas perspectivas de
investigacdo que atentem para a complexidade desse material escolar.

Oliveira (1984, p. 97) também ressalta a importancia de se ampliar as investigagdes sobre
o uso dos livros didaticos por professores e alunos ao argumentar que

[...] ndo se pode avaliar o livro diddtico hoje, as mudangas pelas quais vem
passando, sem considerd-lo no universo onde assume especial significacdo — na
sala de aula. Estudos a respeito do nivel de utilizagdo dos livros didéticos sao
virtualmente inexistentes [...] € mesmo os dados de producdo de livros sdo pouco
vélidos para predizer indices de utilizagao.

A necessidade dessa linha de pesquisa continua a ser reafirmada em estudos mais recentes
como o de Munakata (1997) que conclui sua tese de doutorado, na qual analisa as “praticas
efetivas desenvolvidas por varios agentes que participam da produgdo do livro didatico (editores,

autores, Estado...)”, ressaltando que:

[...] objeto para ser usado, livro diddtico implica ndo uma relacdo direta e
imediata do aluno e do professor com o contetdo, esse mundo platonico de
formas inteligiveis, mas antes atividades, prdticas e fazeres, numa situagdo
efetiva de ensino e aprendizagem. [...] abre-se assim um terreno inteiro a ser
explorado: o das praticas de uso dos livros didéticos [...]. (p. 204-205)
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Os proprios autores de livros diddticos defendem a importancia de se examinar os usos
que professores e alunos fazem de suas obras. A Profa. Joana Neves, envolvida com a producdo
de livros didaticos desde meados dos anos 70 do século passado, durante entrevistas realizadas
por Gatti Junior (1998, p. 18), afirma:

Por intermédio do livro diddtico vocé chega a ter um panorama do ensino
brasileiro. Nesse caso, eu daria até uma pista, que talvez para essa compreensdo
seja mais importante do que entender o livro diddtico com produto, como

2

conteiido, ¢é entender o uso que se faz do livro diddtico. Quais s3o as
expectativas em relacdo ao livro didatico e o uso que se faz dele. [grifo meu]

O Prof. Ricardo de Moura Faria, também autor de livros didaticos de Historia,
entrevistado por Gatti Junior (p. 17), faz um questionamento que explicita a importancia de se
olhar ndo apenas o texto diddtico em si, mas a sua utilizacdo em sala de aula:

[...] eu me questiono muito, principalmente apds essa nossa experiéncia com o
livro Construindo a Historia. Observe este exemplo: o programa de ensino
compreendia um tema que era o da crise do feudalismo e a ascensdo do
capitalismo. O contetido dado pelo professor, vocé sabe que foi esse, pois estd
no indice do livro e o professor o copiou bonitinho, mas a proposta
metodoldgica do livro era bastante complexa, ela levava o aluno a produzir
conhecimento, pela pesquisa de textos e documentos e serd que isto foi feito?

Essa ampliacio do foco das pesquisas sobre manuais escolares que, inicialmente,
abordavam mais o livro em si, seu conteido ideolégico, ndo ocorreu apenas no Brasil, mas em
varias partes do mundo, como mostra os escritos de pesquisadores da educagdo como Julia,
Chopin e Sacristan.

Julia (2001, p. 34), no artigo escrito em 1995, em que faz um balanco das abordagens e
fontes utilizadas nas atuais pesquisas sobre cultura escolar, defende a necessidade de se estudar
os usos dos manuais escolares, para além de seu conteido: “[...] gostaria de fazer uma dupla
adverténcia: o manual escolar ndo € nada sem o uso que dele for realmente feito, tanto pelo aluno
como pelo professor. Por outro lado, ndo temos tido muito frequentemente a tendéncia de fazer
uma andlise puramente ideoldgica desses manuais, que frisa o anacronismo?”.

Sacristan (1995, p. 109-113) menciona pesquisas etnogréificas realizadas no fim dos anos
1980 que desconstruiram o esteredtipo de que os professores usam os livros didaticos de forma
passiva e homogénea, ao descobrirem diferentes estilos de uso desse material escolar conforme as

crengas pedagogicas dos docentes e o nivel de escolaridade em que eles atuam. H4 professores
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que centram sua pratica no conteido do livro; outros que o percebem insuficiente e acrescentam
elementos, e outros que problematizam os pontos de vista apresentados no texto:

[...] no todos los libros ni todos los materiales son utilizados de la misma forma.
Los estidios empiricos y etnograficos confirman esa afirmacién. Hay
variaciones en su uso que parecen estar em relaciéon com las convicciones y
preferencias de los profesores, con la naturaleza de los materiales, con el
contexto escolar, segtin qué estudiantes los utilicen y segtin la matéria de la que
tratan. (...) La variabilidad de uso se pone de manifiesto em el papel que se le
concede, en la seleccién y desarrollo de tdpicos y de actividades propuestas, em
la extension del tiempo dedicado a cada elemento, entre otros aspectos [...].

Choppin, em 2002, ao apresentar uma comunicagao sobre o estado da arte da histéria dos
livros e das edi¢Oes didaticas, aborda a “diversificacdo das problemadticas e a multiplicagdo dos
agentes”, que abrangem desde o conteddo do livro até as diversas etapas que balizam a sua
existéncia (processo de concepg¢do, producdo, difusdo e utilizacdo; historia de editores; perfil
sociolégico de autores; relacao do livro didatico com a formacao docente, etc.). Ele destaca que:

[...]JUm interesse particular vem sendo dado, de uns vinte anos para cd, as
questdes referentes ao uso e a recepcdo do livro diddtico. Que tipo de consumo
se faz deles? Os educadores os seguem fielmente, passo a passo, ou tomam
certas liberdades em relacdo a organizacido que eles propdem? E, nesse caso,
quais e por quais razdes? Como o aluno 1€ seu livro escolar? [...] (2004, p. 14)

Sobre os resultados dessas pesquisas relativas ao uso do livro didatico, Choppin sintetiza
que eles relativizam a influéncia até entdo admitida como indubitdvel dos livros didaticos sobre o
comportamento das criangas e da sociedade em geral.

Em um levantamento que fiz sobre as pesquisas realizadas no Brasil sobre o uso dos
livros didéticos em sala de aula’, observei que apesar delas serem minoria entre as pesquisas
sobre livros didaticos, estdo ampliando-se desde a década de 1990.

Localizei escritos sobre esse tema desde 1930, os quais, na sua maioria, tinham um cardter
prescritivo, isto €, ao invés de analisar o uso efetivo do livro, instruiam professores e alunos sobre

a melhor maneira de usd-lo’*. A partir do fim dos anos de 1970, quando se fortalece a tendéncia

7 Esse levantamento, para as pesquisas anteriores aos anos 1990, foi baseado em Oliveira, Guimardes, Bomeny
(1984), Freitag, Costa e Motta (1989), Unicamp (1989). Para as pesquisas dos anos 1990 pautei-me em
levantamento ja realizado por Coelho (s/d) e Coelho e Carie (2005). Em relagdo as investigagdes mais recentes,
pesquisei os Anais do VII Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria (Belo Horizonte, 2006); do V e
VI Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria (Rio de Janeiro, 2004 e Natal, 2007, respectivamente); dos
Simpésios Nacionais da ANPUH (Londrina, 2005; Sao Leopoldo, 2007), do Simpdésio Internacional do Livro
Didéatico (Sao Paulo, 2007). Observei tanto andlises sobre livros didaticos de Histéria como de outras disciplinas na
educagdo bdsica, ndo encontrando diferengas nas tendéncias das pesquisas realizadas nas vdrias dreas de
conhecimento.

74 Ver, por exemplo: BRASIL, MEC, COLTED. O livro diddtico: sua utilizagdo em classe. Rio de Janeiro, 1969.
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da andlise ideoldgica dos livros, cresceram as sugestdes de como utilizar, criticamente, esse
material em sala de aula. Dos anos 80 em diante, desenvolveram-se algumas investigacdes junto
aos principais usudrios dos livros didaticos — professores e alunos da educagdo bdsica. Algumas
analisaram como os alunos tinham acesso e/ou assimilavam o conteido desses livros
(compreensdo e avaliacdo de sua linguagem, contribui¢do desses no processo de alfabetizagdo).
Outras enfocaram os motivos que levavam os professores a escolherem um ou outro livro
didatico. A metodologia predominante era quantitativa, através da aplicacdo de entrevistas,
questiondrios junto a grandes amostragens (mais de 100 individuos). As andlises revelaram que:

[...] os professores fazem a indicacdo dos seus livros baseados em critérios
bastante heterogéneos (aspecto grafico, envio gratuito do livro pela editora, seu
relacionamento na lista da FAE, sua indicacdo por um colega, etc.). O

z

denominador comum, no entanto, ¢ sua exterioridade ao processo de ensino
aprendizagem. Os professores ndo escolhem o livro depois de um exame
minucioso do seu conteido ou de uma experiéncia prévia com alunos, mas
basicamente movidos pelo comodismo e conformismo. A sua falta de critica se
reflete no contentamento geral dos professores com seu livro [...]. Neste sentido,
os livros parecem estar modelando os professores. O conteddo do livro é
absorvido pelo professor e repassado ao aluno de forma acritica e ndo
distanciada. (FREITAG, COSTA e MOTTA, p. 110-111)

Para alguns pesquisadores isso era fruto da desinformacdo dos professores e pelos seus
habitos de pouca leitura. Assim, alertavam para a necessidade de investir na formacdo dos
professores e proporcionar-lhes melhores condi¢des de trabalho para que eles pudessem escolher
e usar os livros com autonomia e criticidade.

Essas poucas pesquisas fizeram, na sua grande maioria, uma andlise externa do consumo e
uso do livro didético (escolha, distribui¢cdo, acesso, adocdo, frequéncia de uso, avaliacdo de seu
conteddo), sem observar como ele era efetivamente utilizado em sala de aula, como professores e
alunos, portadores de diversos saberes, relacionavam-se concretamente com o seu conteido e sua
proposta metodoldgica. Mesmo quando deduziam que os professores se moldavam pelo livro,
transmitindo seu conteido de forma acritica, faziam-no através da andlise mais quantitativa do
discurso dos professores e alunos e nao da andlise qualitativa de sua prética. Enfim, conclusdes
que destacaram o lado negativo da problemadtica (conformismo, comodismo, ma formacao
docente), baseando-se em dados genéricos de questiondrios formulados conforme conceituacdes e
modelos pedagdgicos, socioldogicos e ignorando situagdes inusitadas e mais complexas do
cotidiano escolar que envolve diferentes culturas, saberes e condi¢des de trabalho (EZPELETA e

ROCKWELL, 1986). Nessa direcao, Freitag, Costa e Motta (1989, p. 125) sugerem que:
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[...] os estudos até agora realizados sobre o uso do livro didatico deveriam ser
intensificados, focalizando-se, antes de mais nada, o como de sua utilizacao pelo
professor no quotidiano da sala de aula [...]. Por enquanto, o uso feito pelo
professor somente foi estudado na perspectiva dos critérios utilizados pelo
professor para a escolha do livro. Adicionalmente, deveriam ser intensificados
os estudos sobre alunos, sua capacidade de assimilacido dos textos diddticos em
sala de aula e suas leituras, com base nos pré-requisitos que as
criancas/adolescentes trazem consigo, em termos linguisticos, cognitivos e
niveis de informag¢ao, quando ingressam em uma determinada série.

Desde os anos 90 do século passado, ao lado das pesquisas sobre o uso do livro didatico
nos moldes mais quantitativos, tém-se intensificado as mais qualitativas que analisam a
apropriacdo desse material escolar em sala de aula, nos diferentes niveis de ensino, por
professores e alunos. Em algumas delas, além do conformismo e comodismo, percebe-se
transgressdes em relacdo ao que € prescrito nos livros, “revelando a compreensdo de que este
objeto € antes um material didatico, que comporta varios modos de utilizacdo, o que inviabiliza a
sua andlise como mero repositério de idéias (certas ou erradas) que se 1€ linearmente, de ponta a

ponta” (MUNAKATA, 2001).

Especificamente sobre o ensino de Historia, essa ampliacdo e diversificagdo dos olhares
sobre o uso do livro didatico podem ser percebidas nos relatérios de grupos de trabalho sobre
livros didaticos reunidos no IIl e IV Encontro Perspectivas do Ensino de Historia, ocorridos em
1999 e 2001, respectivamente. No primeiro (VILLALTA e MUNAKATA, 1999), apesar da
maioria dos trabalhos apresentados basearem-se na tradicional andlise de contetddo dos livros, ja
se discutiu a necessidade de se pensar sobre os usos dos livros didéticos, principalmente, em
relacdo a formagdo de professores que o facam de forma critica e autdbnoma. Dois anos depois
(MUNAKATA, 2001), percebe-se mais uma mudanga: os estudos sobre producdo e uso dos
livros didéticos cresceram consideravelmente, preocupando-se ndo sé em instruir o professor,
mas observar e discutir o seu uso efetivo por alunos e professores, além do processo de avaliacao
e escolha desse material. Tendéncia mantida nos mais recentes encontros e simpdsios de Historia
e Livro Didético, conforme mostra a tabela a seguir construida a partir da anélise dos Cadernos

de Resumo dos respectivos eventos cientificos.
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TABELA 1 - Pesquisas sobre Livros Didéticos apresentadas em eventos cientificos nos anos 2000

Pesquisas sobre Livro Didatico nas
suas diferentes abordagens

Pesquisas sobre Uso/Apropriacio”
do Livro Didético em Histéria

V Encontro Nacional 04 01
Perspectivas do Ensino de 02= escolha, circulagdo e distribuicdo 01=usos

Historia (Rio de Janeiro- 01= andlise de contetdo

2004) 01= usos/apropriacao

Simpésio Nacional da 22 03

ANPUH (Londrina, 2005)

15= andlise de contetido

03= usos/apropriacao

02= histdria de manuais escolares

02= producgio (autores/editores/Estado)

01= apropriacdo docente dos textos
01= apropriacdo das atividades
01= significado para alunos e docentes

VII Encontro Nacional de
Pesquisadores do Ensino
de Historia (Belo
Horizonte, 2006)

09
07= usos/apropriacao
01= andlise contetdo
01= produgio (autores/editores/Estado)

07
3=usos
2=apropriacao do conceito de cidadania
1= processos de ensino
1= memdrias de préticas de leitura

VI Encontro Nacional
Perspectivas do Ensino de
Historia (Natal, 2007)

37
16= andlise do livro em si (conteudo,
metodologia, linguagem, materialidade)
14= usos/apropriacoes
04= histdria de manuais escolares
01= produgio (autores/editores/Estado)
01= politicas publicas
01= estado da Arte

14
07=usos
05= processos de escolha
01= formagdo docente
0l= construgdo do
histérico do aluno.

conhecimento

Simpésio Nacional da
ANPUH (Sio Leopoldo,
2007)

23
09= andlise do livro em si
09= uso/apropriacao
03= politicas publicas
01= formac@o docente
01= produgio (autores/editores/Estado)

09

03= apropriagdo dos textos e atividades
02=usos

01= apropria¢do dos documentos

01= apropria¢do de imagens

01= Significado para alunos e docentes
01= processos de escolha

Simpésio Internacional do
Livro Didatico (Sao Paulo,
2007)

171
86= Analise do livro em si
24= histdria de manuais escolares
13= produgio (autores/editores/Estado)
10= uso/apropria(;ﬁo76 (5= Historia)
09= politicas publicas
07= histéria das disciplinas escolares
04= mercado editorial
06= formac@o docente
04= processos de escolha
03= bibliotecas escolares
03= acervos
02= estado da arte

05
2= apropriagdo dos textos e atividades
2= préticas pedagdgicas
1= significado na pratica docente

7 Utilizei a expressdo uso/apropriacio para me referir, respectivamente, as pesquisas que analisam a presenga do
livro em sala (tempo em que € utilizado e para a realizacdo de quais atividades) e aquelas que discutem como o0s
professores e alunos interpretam, modificam, enriquecem, acatam os conceitos, metodologias de ensino, textos
imagens e documentos existentes no livro.
76 Nesse evento cientifico voltado exclusivamente para o tema do livro didético foram apresentadas pesquisas
relativas aos livros de diversas disciplinas escolares (fisica, quimica, matemdtica, biologia, histéria, geografia,
linguas estrangeiras, lingua materna, alfabetizagdo, literatura, mdusica, psicologia, pedagogia). Aquelas que
abordaram a questdo do uso/apropriagdo dos livros totalizaram dez trabalhos, dos quais cinco eram na drea de
Historia, trés na drea de Portugués, um em Geografia e um em Fisica.

87




Esse levantamento confirma a diversificagdao das abordagens sobre o livro didatico que
vao além da tradicional andlise de seu conteido. Mesmo quando o enfoque € o livro em si, as
investigacdes tém-se preocupado também com sua metodologia de ensino, linguagem e
materialidade. Observa-se o crescimento das pesquisas sobre a teia de relagcdes que envolvem o
livro didético — relacdes entre autores, editores, Estado, professores e alunos. Sobre os trabalhos
que discutem, especificamente, os usos e apropriacdes dos livros didaticos de Historia, esses t€ém
marcado presenca com diferentes recortes: apropriagao dos textos (ROCHA, 2006), imagens,
documentos histdricos, atividades, concep¢des de Histéria (MATELA, 1994) apresentadas no
livro; préticas pedagdgicas, no¢des de tempo e fonte historica construidas a partir da apropriagcdo
docente dos livros (MIMESE, 2004; ANDRADE, 2006); participacdo desses materiais escolares
na formacao da consciéncia histérica (MEDEIROS, 2005) e das habilidades de leitura dos alunos
(HUPPES, 1991); tempos e modos de uso dos livros em sala de aula (COSTA, 1997, ARAUJO,
2001; ESPINDOLA, 2003); memorias do uso e significado do livro didético na vida escolar de
antigos professores e alunos (CABRINI, 2005).

Essas pesquisas, desenvolvidas de norte a sul do Brasil, t€m enfocado mais a apropriacao
docente do que a discente e privilegiado o ensino fundamental, desde as séries iniciais até a 8*
série. Elas utilizam diferentes metodologias de pesquisa como a do tipo etnogrifica que envolve
observagdes diretas, andlise documental, entrevistas (COSTA, 1997; CARIE 2004;
ESPINDOLA, 2003); entrevistas e questiondrios aplicados junto a alunos e professores
(ARAUJO, 2001). Aquelas relativas aos usos e apropriacdes dos livros em épocas passadas
investigam relatdrios de estdgio (MIMESE, 2004), narrativas em romances (CABRINI, 2005),
marcas do leitor nos livros (BITTENCOURT, 1993), memoria oral.

Essa sintese do percurso dos estudos sobre livro didatico no Brasil, destacando aquelas
voltadas para o uso e apropriacdo desse material escolar, ressalta a importancia de dar
continuidade as investigacdes qualitativas recentemente desenvolvidas, as quais observam nao
apenas os dados sobre a escolha, distribuicdo, acesso e frequéncia de uso dos livros, mas a
relacdo concreta e complexa entre livro e leitor/usudrio. Importancia que pode ser resumida em
uma pergunta: como entender o alcance e eficicia do grande investimento feito pelo MEC na
avaliacdo, compra e distribuicao nacional de livros didéticos para todas as escolas publicas de

educacgdo bdsica, se ndo analisarmos a apropriacao de seu livro em sala de aula?
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Essa investigacdo da apropriacdo docente dos livros também se norteou pelas pesquisas
sobre os saberes e praticas docentes, pois sdo os saberes acumulados na trajetéria profissional e
pessoal dos professores que direcionam a sua apropriagdo das prescricdes existentes nos

documentos educacionais e nos materiais escolares. Desenvolverei essa idéia a seguir.

1.2.3 - Saberes e praticas docentes

A pratica docente € uma atividade que mobiliza multiplos saberes, oriundos de diferentes
fontes, os quais Tardif (2002, p. 38-41; p. 62-3) classifica de saberes pessoais dos professores
adquiridos na vida familiar e social, saberes provenientes da formagcdo escolar priméria e
secunddria, saberes da formacdo profissional relacionados as ci€ncias da educacdo e adquiridos
nas institui¢des de formacao de professores, saberes disciplinares correspondentes aos diversos
campos de conhecimento e acessados nos cursos universitarios de formacao inicial e continuada,
saberes curriculares apresentados nos programas e nos livros didaticos usados no trabalho, e
saberes experienciais desenvolvidos pelos professores no exercicio de suas fungdes e na

convivéncia com seus colegas de trabalho.

Enquanto os saberes da formacdo profissional, disciplinares e curriculares t€m uma
relagcdo de exterioridade com a pratica docente — os professores dos niveis primdrio e secundério
sdo “retradutores” desses, mas ndo seus produtores — os saberes experienciais sao produzidos
pelos proprios professores em sua pratica cotidiana, no confronto com suas condi¢des de trabalho
e na interacdo com seus pares. Esses ultimos tornam-se centrais na atuagdo docente, pois €
através deles que os professores julgam a pertinéncia ou nao dos outros saberes que foram criados
em instancias que eles ndo controlam diretamente. Assim, os professores resistem a execugdo
ingénua e passiva das prescrices e normatizacdes estabelecidas pelo Estado, por autores de
livros didaticos, por especialistas, e apropriam-se delas conforme situagdes concretas e variaveis
que vivenciam na escola, sua relacdo com seus alunos e outros membros da comunidade escolar,
sua trajetdria pessoal e profissional e o contexto histérico, educacional e institucional em que se

inserem. Como afirmam Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 227, 231):

E a partir deles [dos saberes adquiridos através da experi€ncia profissional] que
o(a)s professore(a)s julgam a pertinéncia ou o realismo das reformas
introduzidas nos programas ou métodos [...]. Permitem também uma avaliacdo
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dos outros saberes sob 0 modo de retraducdo em fun¢do das condi¢des limitadas
de sua experiéncia. [...] ela filtra e seleciona os outros saberes; e, por iSsoO mesmo
ela permite o(a)s professore(a)s retomar seus saberes, julgd-los e avalid-los, e
entdo, objetivar um saber formado de todos os saberes retraduzidos e
submetidos ao processo de validacdo constituido pela prdtica cotidiana. (grifos
do autor)

Esses multiplos saberes docentes, conforme Tardif e Raymond (2000), sdio também
temporais, existenciais, sociais e pragmaticos. Temporais porque sdo adquiridos, reelaborados,
sedimentados, transformados ao longo da histéria de vida e profissional do professor.
Existenciais porque sdo traduzidos conforme filtros acumulados ao longo da vida, que ndo se
restringem a filtros cognitivos, mas também afetivos, éticos, utdpicos. S@o sociais porque
adquiridos nas trocas de experiéncias vivenciadas em diferentes lugares sociais. Por dltimo, sdo
pragmaticos porque sdo mobilizados, reativados, e interpretados conforme as situagdes vividas no
trabalho, ou seja, durante a prética docente.

O emprego desses saberes na préatica docente nem sempre acontece de forma explicita e
consciente, pois essa tem como uma de suas caracteristicas, segundo Sacristan (1998, p.204-235),
a imprevisibilidade. Isto é, nem todos os acontecimentos com 0s quais o professor precisa lidar
em seu cotidiano profissional tém como ser previstos no momento em que ele planeja a aula.
Assim, a pratica docente ndo tem como ser realizada com um controle técnico rigoroso, com
decisdes sempre racionais. O professor faz o planejamento, mas na hora de sua execugdo realiza
alteracdes conforme situagdes e conflitos da aula. Essas alteracdes sdo guiadas por principios
gerais, “esquemas praticos” que norteiam e simplificam as tomadas de posi¢do pessoais € a
atuacdo no ambiente complexo e dinamico da sala de aula que requer que um grupo numeroso de
alunos se mantenha ocupado, dando cumprimento as exigéncias do curriculo e as normas da
escola.

Nem mesmo o planejamento docente € sempre racional, pois como sua acdo ¢é
pluridimensional, ou seja, como o professor desenvolve numerosas e variadas fungdes
administrativas, de ensino, avaliagdo, etc., ele, em sua trajetoria profissional, condensa e
operacionaliza o seu saber profissional em tarefas pré-estabelecidas, as quais representam
mecanismos rotineiros que facilitam a organizagdo e o controle de sua pratica e de sua relagdao
com os alunos.

Além da imprevisibilidade e pluridimensionalidade da pratica docente, Sacristdn (1998)

destaca suas dimensdes de simultaneidade e imediatez que também exigem que os professores
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utilizem seus esquemas praticos estruturados nas tarefas. Em outras palavras, o professor precisa
lidar, de forma instantanea e até intuitiva, com acontecimentos e conflitos diversos que ocorrem
em um mesmo momento. Para isso, nem sempre recorre de forma racional aos seus saberes, mas
mobiliza-os através de seus esquemas praticos que criam um estilo docente préprio.

Esse estilo docente, além de individual, é também histérico e social. Ele traz marcas de
esquemas transmitidos de uma geracdo de professoras para outra, de um grupo docente para
outro, prolongando-se no tempo e criando as tradi¢des que interferem no sucesso da efetivacao
das reformulacdes nas normas e saberes escolares. Apesar de cada professor fazer uma “traducao
pessoal” dessas tradi¢des para responder aos acontecimentos especificos de sua sala de aula, suas
tomadas de posicdo, mesmo tendo alguma autonomia e originalidade sdo sociais, pois
submetem-se as demandas dos alunos, do governo, do modelo de organizacao escolar, dos pais,
dos livros, dos colegas de trabalho.

Todas essas dimensdes da pratica docente’’ intervém na apropriacdo do livro didatico. As
prescricdes dele ndo t€ém como ser executadas a risca devido a imprevisibilidade, imediatez,
simultaneidade que levam o professor a negociar as exigéncias das regulamentagdes
educacionais, as propostas do livro didatico, com as demandas da comunidade escolar e com as
necessidades, desejos, motivagdes, “esquemas praticos”, tradi¢cdes e saberes profissionais do
docente.

Nessa negociagdo caracteristica da prética docente, o professor € pressionado e estimulado
a refletir sobre sua atividade e, assim, ele vai reelaborando, ampliando seus saberes, modificando-
os ou sedimentando-os no entrecruzamento com os saberes transmitidos pelo livro e outros
materiais e regulamentagdes escolares. Como argumenta Sacristan (1999, p. 64):

[...] para entender a acdo educativa, sua mudanca ou sua constancia através dos
tempos, deve-se apelar as pessoas que dela participam, a sua biografia, a sua
liberdade, a sua autonomia € ao modo como assumem tudo iSSO € suas
limitagdes, sem descartar o peso da cultura, do costume, das institui¢des e do
pensamento social compartilhado [...].

Enfim, a acdo docente é arquitetada pelos professores, nem sempre de forma racional e
consciente, através da mobilizacdo, apropriacdo, ou retradugdo nas palavras de Tardif, de saberes

multiplos, sociais e histdricos, produzindo outros que lhes sdo proprios. Esses sdo os saberes

" No livro Poderes instdveis em educacdo, Sacristin (1999) diferencia agio docente e pratica docente. A primeira
tem um cardter pessoal (ver Capitulo I), mas relaciona-se com a segunda que € social e institucionalizada (ver
Capitulo II). Apesar dessa disting@o, na tese, uso indistintamente os dois termos, como o faz o préprio Sacristan em
outros textos e por estar referindo-me a ag¢@o do professor imbricada no contexto histdrico-social.
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experienciais que confluem vdrias fontes de saber (pessoais, escolares, profissionais,
disciplinares, e curriculares). Esta tese pesquisa a apropriacao dos saberes curriculares oriundos
dos livros didaticos que se integram ao trabalho docente com a retraducdo que os professores
fazem deles no desenvolvimento de suas tarefas em sala de aula. Apesar desse recorte, os outros
saberes foram considerados na andlise de como os professores se apropriam dos livros didéticos,
pois, durante a acdo docente ocorre um entrecruzamento entre todos, o que serd detalhado nos

préximos capitulos.
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CAPITULO II
RECONHECENDO AS PECAS DO QUEBRA-CABECA:
AS PROFESSORAS E OS AUTORES DO LIVRO

A apropriagdo de um livro, tema desta pesquisa, ndo se d4d de forma aleatéria, mas
conforme o contexto sociocultural do leitor e a forma como ele se insere naquele. Como afirma
Tardif (2005, p. 12), “as representagdes ou praticas de um professor especifico, por mais originais
que sejam, ganham sentido somente quando colocadas em destaque em relacdo a essa situac@o
coletiva de trabalho”. As professoras pesquisadas participavam de varias ‘“comunidades de
leitores” (professoras polivalentes de 3 série; cursistas do Veredas; catdlicas, evangélicas,
protestantes ou espiritas; uberlandenses ou uberlandinas78; militantes de movimentos sociais) que
influenciavam nas suas competéncias de leitura, nas suas expectativas em relacdo ao texto e na
troca de sentidos estabelecida entre autor-texto/editor-impresso/leitor.

Assim, para a compreensido da apropriagao docente dos livros didéticos de Histéria, €
importante conhecer quem sdo as professoras que participaram da pesquisa, a escola em que
atuam (organizacdo pedagdgica, condicdes materiais), seus colegas de trabalho e alunos, sua
formacao e atuacdo docente, a estruturacdo mais geral de suas aulas (organizacdo do tempo
escolar e lugar reservado para o ensino de Histéria, métodos de ensino, relacao professora-alunos,
planejamento das aulas e material didético utilizado). E também importante conhecer o livro
adotado pelas professoras (Viver e aprender Historia, de Elian Alabi LUCCI e Anselmo Lazaro
BRANCO, da Editora Saraiva), o saber histérico escolar nele prescrito, a histéria de seus
autores’’ e de suas edicdes, o leitor ideal para quem ele é escrito, a avaliacdo feita pelos
pareceristas do PNLD.

Inicialmente, construi o perfil das professoras mostrando as semelhancgas e diferencas
existentes entre elas, para depois elaborar o perfil do livro Viver e aprender, seus autores e
editores. No capitulo seguinte, discuti a relacdo das professoras com o livro, refletindo sobre o

processo de apropriacdo docente do saber histérico prescrito no livro.

78 Uberlandinas é um neologismo criado para qualificar os habitantes de Uberlandia que ndo nasceram nesta cidade.
" Conforme Bittencourt (2004), a partir da década de 1990, em decorréncia das inovagdes tecnoldgicas na fabricacio
do livro didatico, os autores dividem a autoria do livro com uma equipe cada vez mais numerosa de profissionais:
copidesques, revisores de texto, pesquisadores iconograficos e outros. Dessa maneira, quando me refiro aos autores
do livro, apesar de mencionar diretamente o nome do Prof° Elian, estou considerando que a sua autoria é
compartilhada com vérios outros profissionais.
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2.1- Cores e formatos das pecas: o perfil das professoras

Para a construcido do perfil das professoras nomeei os estabelecimentos escolares e as
professoras que participaram da pesquisa com nomes ficticios. Os nomes das escolas foram
definidos conforme o setor da cidade em que elas se localizavam (ver mapa no item 2.1.1 abaixo)

e os nomes das professoras foram escolhidos aleatoriamente, conforme tabela abaixo:

TABELA 2 - Identificagdo das escolas e professoras que participaram da pesquisa

Escola Estadual Sul 1 Profa. Cecilia

2.1.1- O contexto escolar de Uberlandia e os estabelecimentos escolares pesquisados

Em 2005, entre as escolas de ensino fundamental e médio de Uberlandia, 104 eram
particulares, 95 municipais, 67 estaduais e trés federais (uma de educagdo bésica e duas de ensino
médio profissionalizante). No ensino fundamental, objeto desta pesquisa, 48% dos alunos
estudavam nas escolas municipais, 41% nas estaduais, 10,4% nas particulares e 0,6% na
federal®. Apesar de, a partir do final dos anos de 1980, ter ocorrido um processo de
municipalizacdo das escolas publicas de ensino fundamental, conforme determinado pela
Constituicao de 1988, artigo 211, e pela LDB de 1996, artigos 10 e 11, em Uberlandia, as escolas
estaduais de ensino fundamental ndo foram municipalizadas. O que a administra¢gdo municipal
fez foi construir novas unidades escolares para atender a demanda crescente da populagdo, as
quais passaram a coexistir com as antigas escolas estaduais. Assim, hoje, a cidade tem 47 escolas
estaduais que oferecem 1* a 4* séries e 49 escolas municipais que atendem esse nivel de ensino.
As primeiras seguem as determinacdes da Secretaria Estadual de Educagdo e as outras da
Secretaria Municipal, as quais t€ém vdrias diferencas em relagdo ao Plano de Cargos e Saldrios,
calenddrio letivo, organizagdo curricular e do tempo e espaco escolar, politicas de formacgdo

docente.

% Dados retirados do Banco de Dados Integrados de Uberlandia — BDI 2006, produzido pela Secretaria Municipal
de Planejamento Urbano e Meio Ambiente. Os dados sobre educacdo foram levantados conforme informacdes
fornecidas pela Secretaria Municipal de Educagdo, 40® Superintendéncia Regional de Ensino, Universidade Federal
de Uberlandia e faculdades particulares.
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Segundo dados do MEC representados no grafico abaixo, as escolas publicas de 1* a 4*
séries de Uberlandia tiveram, em 2005, um Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica —
Ideb®' superior 2 média nacional: enquanto em Uberlandia, ele alcancou 4,2 numa escala de 0 a
10, a média, no Brasil, foi de 3,8. No entanto, ¢ uma média inferior a alcancada em Minas Gerais

(4,9). Na regido do Tridngulo Mineiro, € a terceira melhor média, atrds de Ituiutaba (4,7) e

Araguari (4,6).82

10
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O I T T T
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Gerais

GRAFICO 5 - Ideb 2005- Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bisica

As quatro professoras que participaram desta pesquisa atuavam em quatro escolas

estaduais de Uberlandia, situadas em diferentes bairros, conforme mostra o mapa a seguir.

8! Esse indice foi calculado, em 2005, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — Inep Anisio
Teixeira), com base no rendimento escolar (taxas de aprovagdo, reprovacdo e abandono) e nas médias de
desempenho discente em dois exames: Sistema Nacional de Avaliacdo Basica — Saeb e Prova Brasil.

%2 Dados retirados do jornal Correio de Uberlandia, 27/04/2007, p. B2.
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Mapa de Bairros Integrados - Prefeitura Municipal de Uberlandia - 2006

lProfa. Ana
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Profa. Maura
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Ilustracio 6 - Mapa de bairros de Uberlandia. Retirado de www.uberlandia.mg.gov.br

A Profa. Ana atuava em uma escola situada no setor norte da cidade; a Profa. Zilda, no
bairro do setor leste; a Profa. Cecilia e a Profa. Maura, nos bairros situados no setor sul. Todos
sdo bairros residenciais de periferia, mais ou menos distantes dos centros historico e comercial de
Uberlandia, os quais surgiram a partir de meados do século XX, através do loteamento de antigas
fazendas. Em 2005, ja eram bairros bastante povoados, com 5 mil a 7 mil habitantes/km?, que se
situam entre as classes C, D e E 8O bairro da E.E. Leste tem mais moradores na classe C, os
bairros das escolas Sul I e Norte na classe D e o bairro da escola Sul 2 na classe E*. Eles tém
mais de 90% da populacdo alfabetizada e uma média de 18,5% dela estd na faixa etdria de cursar
o nivel de ensino fundamental oferecido pelas escolas pesquisadas — 5 a 14 anos. Essas escolas
atendem a uma parcela desse grupo de habitantes (de 8% a 39% dele) e as professoras que
participaram da pesquisa conduziam turmas de 30 a 38 estudantes, as quais tinham um nimero

equilibrado de meninos e meninas que representavam bem a miscigenacdo étnica da populagdo

% Conforme classificacdo do IBGE, a classe E engloba familias que recebem até dois salarios minimos; a classe D
aquelas que recebem mais de dois saldrios minimos até cinco; a classe C aquelas que t€ém rendimentos acima de
cinco saldrios minimos até 15; a classe B, mais de 15 saldrios minimos até 30; e a classe A, engloba familias que t€ém
renda superior a 30 salarios minimos.

% Dados levantados na Secretaria Municipal de Planejamento Urbano e Meio Ambiente, Divisdo de Planejamento
Integrado, Coordenacdo do Nucleo de Pesquisa Estatistica e Banco de Dados. Foram calculados a partir do censo
2000 do IBGE, fazendo estimativas para o ano de 2005.
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brasileira. A maioria dessas criangas estava cursando a 3* série com idade regular (entre 8 e 9
anos), eram assiduas e tinham um dominio mediano da escrita e da leitura.

As atividades escolares eram desenvolvidas em uma estrutura material e fisica equipada
com o basico para o seu funcionamento: salas de aula para uma média de 35 alunos, sanitdrios
feminino e masculino, cantina que oferece lanche no meio de cada turno, sala de professores,
secretaria, quadra de esportes.

As bibliotecas tinham um acervo constituido, majoritariamente, de livros distribuidos pelo
Ministério da Educacdo: livros didaticos e livros de literatura infanto-juvenil, que sdo os mais
manuseados; livros cldssicos de literatura e livros mais académicos que trazem reflexdes sobre as
diferentes dreas de conhecimento, com aparéncia de muito pouco usados. Algumas também
tinham folhetos, revistas, panfletos, fotos sobre Uberlandia produzidos pela Prefeitura, por érgaos
da Universidade Federal e pela imprensa da cidade.

Os aparelhos de som, televisdo e video eram de uso coletivo e s6 havia computador na
Secretaria da escola, para realizacdo de servigos administrativos. A producdo de materiais
didaticos complementares e bilhetes para comunicagdo escola-comunidade eram feitos em
mimedgrafos e maquina de fotocopia.

Eram comuns os problemas de assalto as escolas, com depredagdo do prédio e roubo de
equipamentos, mas mesmo assim o sistema de seguranca era bem rudimentar, feito com grades,
muros, cadeados e, as vezes, interfones.

Todas as escolas tinham elei¢do direta para Direcido desde os anos de 1990 e Colegiado
que discute questdes do cotidiano escolar, composto por representantes de pais, professores e
funcionarios. A equipe escolar procurava incentivar o envolvimento das familias na vida escolar
dos estudantes promovendo reunides bimestrais para discutir o desempenho deles e atividades de
confraternizacio com apresentagdes preparadas por professores e alunos. No entanto, a
participacdo dos familiares era pequena.

Em cada escola, havia uma proposta curricular geral que definia os objetivos a serem
alcancados e a listagem de contetddo a ser trabalhada em cada disciplina escolar, em cada série.
Todas as escolas baseavam-se em um método de ensino que visava a interagdo entre oS
conhecimentos escolares e a realidade dos alunos, além do desenvolvimento do pensamento
critico e a participagdo social ativa e criativa. A listagem de conteudo delas era semelhante, mas

baseavam-se em diferentes fontes: indice dos livros diddticos do PNLD/2004, Proposta
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Curricular de Minas Gerais de 1993%°, resultados do Programa de Avaliacdo da Rede Publica de
Educacdo Bésica de Minas Gerais — Proeb®. No entanto, essas propostas gerais ndo eram
seguidas a risca pelas professoras, que planejavam suas aulas individualmente e com autonomia,
trocando idéias com as colegas de trabalho e com a supervisora da escola, na maioria das vezes,

de uma forma casual, durante os intervalos de aula.

2.1.2- Trajetoria profissional das professoras

A formagdo académica das quatro professoras que participaram desta pesquisa deu-se em
dois momentos diferentes de nosso sistema educacional. O primeiro — quando elas formaram-se
no Magistério, no final dos anos de 1970, inicio dos anos 80 — ocorreu no contexto da Lei de
Diretrizes e Bases de 1971 (Lei n. 5.692/71), que determinava que as professoras de 1* a 4* séries
deveriam ter Habilitacdo Especifica de 2° grau para o Magistério — HEM. Segundo Almeida
(2004, p.92-94), esse contexto caracterizou-se pela intensificacdo do processo de desvalorizacio
da profissd@o docente e pelo ingresso nos cursos de formacdo de professores, da populacdo de
mais baixa renda — “mocgas desejosas de uma alternativa a profissdes ainda mais desvalorizadas
(p- 93)”. Esses cursos baseavam-se em disciplinas pedagdgicas introduzidas por forca da lei que
ndo tinham uma bibliografia especializada e de qualidade, e em uma formacdo geral era
empobrecida e desarticulada da parte especifica, profissionalizante do curso.

O segundo momento constituiu-se a partir da LDB de 1996 (Lei n. 9.394, artigos 62 e 63),
que exigiu diploma de nivel superior para todos os professores da educacao bésica, determinando
que os que atuavam na educacgdo infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental deveriam
ter como formac¢do minima o Curso Normal Superior e para os quais deveriam ser oferecidos,
pelos institutos superiores de educacdo, programas de educacdo continuada. Assim, a partir de
fins dos anos de 1990, essas professoras fizeram varios cursos de formagdo em servico oferecidos
pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais e outros 6rgaos, dentre eles o Veredas e o Procap
fase II. Esse ultimo era constituido de oficinas de formacdo continuada, oferecidas em 2001, que
abordaram questdes tedrico-metodoldgicas especificas das dreas de Ciéncias Naturais, Geografia

e Historia, além de eixos temdticos que possibilitavam o trabalho interdisciplinar dessas trés

8 Minas Gerais. Secretaria de Estado da Educacdo. Conteiidos bdsicos: ciclo basico de alfabetizacdo a 4* série do
ensino fundamental. 1993.

% Simave — Sistema Mineiro de Avaliacio da Educacdo. Caed — Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacio. Revista do professor. Juiz de Fora, 2003.
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areas. O Veredas foi um Curso Normal Superior de formacdo a distincia, de professores em
servico oferecido pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, de 2002 a 2005. Sua
matriz curricular (anexo 10) era composta pelo “Nucleo de Contetidos do Ensino Fundamental”,
“Niucleo de Conhecimentos Pedago6gicos” e “Nucleo de Integracdo”, que procurou estabelecer um
didlogo entre os estudos tedricos realizados nos outros nucleos e a prética do professor
incentivando-o a repensar e reelabora-la, através da escrita do Memorial e da elaboracdo de uma
monografia.

Os projetos pedagégicos do Procap e do Veredas®

mostravam preocupagdo com o
processo de acdo-reflexdo-acao transformada e renovada do professor que ja atua em sala de aula,
rompendo com a formagdo tradicional que ele recebera no Magistério — mero reprodutor,
executor de planejamentos, programas e atividades elaborados por especialistas. Em rela¢do ao
ensino de Historia, esses cursos defendiam o rompimento com a tradi¢do dos Estudos Sociais
baseado nas datas comemorativas e na visdo homogeneizadora, elitista e evolucionista do
processo histérico®™.

Dessa maneira, apesar das professoras terem uma formacdo polivalente, sem uma
formacao histérica especifica, elas tiveram algum acesso, mesmo que sintético, as
particularidades do saber histérico: diferentes métodos, objetos e abordagens da ciéncia da
Historia e sua relacdo com as diferentes tendéncias do saber histérico escolar. Isto €, apesar de
terem uma formacgdo escolar, pré-profissional, realizada nos anos de 1970 e 80, quando
prevalecia, no 1° e 2° graus, o ensino baseado na Histéria Oficial, eurocéntrica, uniformizante e,
no Magistério, quase restrito a formacao civica e celebracao das datas comemorativas, a partir
dos anos 1990, em sua formacdo continuada, elas tiveram contato com um conhecimento
histérico mais critico, vinculado as novas tendéncias historiogrificas que dao voz aos diferentes

sujeitos, aos conflitos entre seus projetos e praticas sociais e problematizam o passado a partir de

questdes do presente.

¥ Ver SALGADO, Maria Umbelina Caiafa e MIRANDA, Glaura Vasques de. (Org.). Colecio Veredas — Formagio
Superior de Professores. Projeto pedagogico. Belo Horizonte: SEE-MG, 2002. pp. 13-30.

% Ver MINAS GERAIS. Secretaria e Estado de Educacdo. Procap — Fase Escola Sagarana. Caderno de Historia,
Belo Horizonte: SEE/MG, 2001. pp. 9-21; GAETA, Maria Aparecida Junqueira Veiga. O Estatuto do Saber
Histérico. IN: SALGADO, Maria Umbelina Caiafa e MIRANDA, Glaura Vasques de. (Org.). Colecdo Veredas —
Formacgao Superior de Professores. Guia de estudo, Médulo 3, V. 1. Belo Horizonte: SEE-MG, 2003. pp.53-85;
GAETA, Maria Aparecida Junqueira Veiga. Itinerdrios do Saber histérico escolar. IN: SALGADO, Maria Umbelina
Caiafa e MIRANDA, Glaura Vasques de. (Org.). Cole¢do Veredas — Formacdo superior de professores. Guia de
estudo, médulo 3, V. 2. Belo Horizonte: SEE-MG, 2003. pp.55-87.
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Além desses cursos de maior duragdo, durante o ano letivo, as professoras recebiam
convites — fixados na Sala de Professores — para vdrias palestras, cursos de extensdo e oficinas
pedagdgicas promovidos pelas Secretarias Estadual e Municipal de Educacao, Sindicato dos
Trabalhadores em Educacdo, diversas setores da Universidade Federal de Uberlandia, deputados
estaduais e federais. Elas participaram de poucos deles, pois nem sempre se interessavam pelos
temas e tinham dificuldade em conseguir liberac@o de suas atividades na escola ou substituta para
suas aulas. Em 2005, por exemplo, o Centro Regional de Referéncia do Professor — CRR —,
vinculado a Secretaria de Estado da Educag¢dao de Minas Gerais, ofereceu mensalmente cursos
com duracdo de quatro a oito horas sobre informatica, literatura, artes, alfabetizacdo, questdes do
cotidiano escolar (ética, indisciplina, autoestima do professor). Em maio, promoveu o 1°
Semindrio de Alfabetizadores das Escolas Estaduais de Uberlandia e jurisdicdo, o qual discutiu,
durante dois dias, temas como “diferencas humanas na educagao”, “ensino fundamental de nove
anos”, “dificuldades no processo de ensino-aprendizagem”, “musica e jogos na alfabetizac¢do e no
ensino da matemadtica”. As aulas nas escolas estaduais foram suspensas para que todos os
professores pudessem participar desse seminario. O Sindicato dos Trabalhadores na Educagao de
Minas Gerais — SindUTE, de junho a outubro, organizou palestras sobre o Estatuto da Crianga e
do Adolescente, Reforma Sindical, Politicas Publicas em Educacao (Fundeb, PNE, FNDE). A
turma de Mestrado em Educacido da Universidade Federal de Uberlandia realizou, durante uma
semana do més de agosto, o IV Semindrio sobre Formacdo Docente e Préticas Pedagdgicas,
intitulado “Educar no século XXI — desafios e perspectivas”. A Pré-Reitoria de Extensao da UFU
organizou, de setembro a novembro, cursos e grupos de estudo sobre o tema “racismo e
educacgdo: desafios para a formagdo docente”.

Também eram fixados na Sala de Professores cartazes enviados pelo MEC com a
programacido mensal da TV Escola. Apesar das escolas nem sempre terem equipamento®’,
material, tempo e recursos humanos para grava-los e socializa-los entre o corpo docente, existiam
alguns videos sobre o programa Salto para o futuro®®, que algumas professoras lembraram ter

assistido.

8 0s aparelhos de televisdo, video e a antena das escolas eram constantemente roubados.
% Programa de educacdo a distancia, produzido e transmitido pela TV Escola (canal educativo da Secretaria de
Educagdo a Distancia do MEC), através do canal TVE Brasil, desde 1991. Voltado para educadores e alunos de

magistério envolvidos principalmente com o ensino fundamental, ¢ um programa didrio que aborda temas
educacionais emergentes, discutindo principios e praticas pedagdgicas. E organizado em forma de debate entre
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A observacao das aulas mostrou como a formacao das professoras ndo se restringia a essa
formacdo mais académica e formal, mas era constituida de multiplos saberes que elas cruzavam
em sua prética. Saberes que elaboravam e reelaboravam no contato com colegas de trabalho, com
familiares, com militantes de movimentos sociais, com membros da institui¢do religiosa que
frequentavam, com leituras diversas (Biblia, livros de autoajuda, revistas pedagdgicas enviadas
para a Biblioteca do Professor), com suas experiéncias discentes e docentes anteriores. Como
afirma Tardif (2005, p. 18-19):

[...] os diversos saberes e o saber-fazer dos professores estdo longe de serem
produzidos por eles mesmos ou de originarem do seu trabalho cotidiano. Ao
contrério, o saber dos professores contém conhecimentos e um saber-fazer cuja
origem social & patente. Por exemplo, alguns deles provém da familia do
professor, da escola que o formou e de sua cultura pessoal; outros vém das
universidades ou das escolas normais; outros estdo ligados a instituicdo
(programas, regras, principios pedagdgicos, objetivos, finalidades, etc.); outros,
ainda, provém dos pares, dos cursos de reciclagem, etc. Nesse sentido, o saber
profissional estd, de certo modo, na confluéncia de vérios saberes oriundos da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educacionais, das
universidades, etc. [...]. O saber dos professores é plural e também temporal,
uma vez que € adquirido no contexto de uma histdria de vida e de uma carreira
profissional.

As profissionais que participaram desta pesquisa eram concursadas e efetivas em cargos
de professoras polivalentes das séries iniciais do ensino fundamental. A Profa. Ana, com 20 anos
de magistério, ocupava um cargo de 20 horas em uma escola estadual, no periodo da tarde. A
Profa. Maura, hd 18 anos no magistério, tinha dois cargos de 20 horas: um exercido em uma
escola estadual no periodo da tarde e outro em uma escola municipal no periodo da noite. A
Profa. Cecilia exercia o magistério ha 27 anos, durante os quais ela ocupou cargos docentes e
administrativos. Além de ministrar aulas, ela, na década de 1990, foi diretora da escola em que
atuava, por trés mandatos. A Profa. Zilda estava no magistério ha 20 anos, ocupando um cargo de
20 horas, no periodo da tarde.

Apesar de receberem baixos saldrios e ja terem consolidado uma rotina de trabalho e um
estilo de docéncia préprio, as professoras mostravam um dindmico comprometimento com a
educacdo escolar, quando, por exemplo, preocupavam-se com sua formacgdo continuada
participando de cursos como Veredas e experimentavam algumas das renovagdes pedagogicas

nele propostas, mesclando-as com o seu tradicional método de ensino. Além disso, cada uma, do

especialistas do tema, com participagdo por fax, telefone e e-mail de professores de todo o Brasil (conforme
www.tvebrasil.com.br/salto. Acesso em 04 de julho de 2007).
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seu jeito, investia no seu trabalho: algumas planejavam detalhadamente as aulas, buscavam e
pesquisavam constantemente novos materiais didaticos, outras se envolviam em questdes

administrativas da escola e preocupavam-se com o bem-estar e aprendizagem de seus alunos.

2.1.3- Arquitetura da pratica docente”"

A investigacdo das aulas de Histéria das professoras pesquisadas ndo ficaria bem
contextualizada, se ndo fossem analisadas em relacdo com as aulas dos outros conteidos
escolares. Assim, apresentei uma andlise mais geral da organizacdo dos hordrios de aula, do
planejamento das aulas e dos materiais didaticos e livros utilizados pelas professoras, dando um
enfoque privilegiado ao ensino de Historia.

Organizacao do tempo escolar e lugar reservado para o ensino de Historia

A andlise dos hordrios de aulas elaborados pelas quatro professoras’”, dos registros nos
cadernos dos alunos, do levantamento do nimero de aulas de Histdria previstas e ministradas por
cada uma e do numero de aulas em que elas propuseram tarefas e corrigiram, permitiu algumas
conclusdes sobre a valorizagdo do ensino de Histéria nas séries iniciais do ensino fundamental.
Percebi que ela tem crescido, pelo menos no que diz respeito a garantia e cumprimento de um
tempo semanal para trabalhd-lo. No entanto, a preocupacdo em acompanhar de forma mais
sistemadtica o aprendizado dos alunos ainda se dirige prioritariamente para as dreas de Portugués e
Matematica.

Essa constatacdo mostra que o panorama percebido por Nunes (2001), em pesquisa
realizada nos anos 1990, junto a professoras de 1* a 4* séries de Uberlandia e regido, ja sofreu
alguma alteracdo. Ha aproximadamente 10 anos, ela verificou que:

[...] a maioria das professoras, na prética pedagdgica, ndo tem um horério
definido para ministrar esse componente curricular. Geralmente, trabalham os
contetidos de Histéria as vésperas das avaliagdes ou quando ‘sobra tempo’, uma
vez que priorizam os contetidos de Lingua Portuguesa e de Matematica. [...] as
vezes passam semanas sem que esse componente curricular (Histéria) seja
ministrado e a carga horaria s6 € observada no papel, ou seja, nos histéricos
escolares e na grade curricular da escola. (p. 97)

°! Tomei essa expressdo emprestada de Sacristdn (1998, p. 205), quando ele intitula o capitulo em que discute como
as tarefas e atividades escolares sdo importantes fontes para entendermos a prética docente, pois € através delas que o
professor coloca suas opgdes tedrico-metodoldgicas e pedagdgicas em agdo. Foi isso que tentei fazer neste item.

?2 Segundo a maioria das professoras com as quais entrei em contato para definir os atores da pesquisa, elas, apesar
de polivalentes, organizavam hordrios de aulas para evitar que os alunos carregassem em suas mochilas todos os
livros didéticos e cadernos para a escola, o que pesava muito e trazia problemas de coluna.
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Em 2005, esse hordrio j4 era bem definido e, na maioria das vezes, cumprido pelas quatro
professoras que pesquisei e pelas outras professoras das escolas que observei. Na tabela abaixo,
ao compararmos os dados “nimero total de aulas de Histdria previstas” e “nimero total de aulas
de Histéria ministradas”, concluimos que aproximadamente 88% das aulas previstas foram

ministradas pelas professoras e duraram, por dia, uma média de uma hora e quarenta minutos.

TABELA 3 - Levantamento de aulas de histéria previstas, ministradas e observadas

CECILIA
Numero total de
aulas de Historia 038
previstas”
Aulas de Historia
previstas e 029
ministradas®*
Aulas de Historia
nao previstas e 004
ministradas’
Aulas previstas e
nao ministradas 009
Numero total de 033
aulas de Historia 87%)
ministradas’®
Estudos  historicos
em outros 10
conteidos’’
Duracio Média das 1h20min

Aulas de 25 mina 3hs

S A partir do cruzamento do hordrio elaborado, por cada professora, com o calendério escolar, calculei o nimero de
aulas de Historia previstas: verifiquei em que dia da semana a professora havia programado ministrar Histdria, contei
no calenddrio escolar, a partir da primeira aula de Histéria que a professora efetivamente ministrou, quantos dele
eram letivos. No caso da professora Ana, as aulas previstas foram contadas a partir do dia 22 de fevereiro (dia em
que o hordrio de aulas foi entregue para os alunos), sendo que do dia 22 de fevereiro até o dia 11 de marco foi
considerado que as aulas de Histdria ocorreriam as segundas e quartas-feiras e a partir de 14 de marco, conforme
mudanca do hordrio feita pela professora, foi considerado que as aulas de Histéria ocorreriam apenas as segundas-
feiras. As aulas das professoras Maura e Cecilia foram contadas a partir de 1° de margo, quando elas iniciaram o
trabalho com os conteddos de Histéria, Geografia e Ciéncias, uma vez por semana cada, além dos de Portugués e
Matematica que trabalharam em fevereiro. As aulas da professora Zilda foram calculadas a partir de 24 de fevereiro
(primeira aula de Histéria ministrada pela professora, e semana em que ela entregou o horario de aulas para os alunos
e comecgou a trabalhar, uma vez por semana cada, as disciplinas da grade curricular, além de Portugués e
Matematica).

 Todas as aulas previstas e ministradas foram observadas.

% Aulas ndo previstas e ministradas sio aquelas que ocorreram em dias da semana ndo estabelecidos no horario de
aula entregue pela professora aos alunos. Nem todas foram observadas, mas pude acompanhar o que a professora
trabalhou através de relatos feitos por ela e de registros no caderno de Histéria dos alunos.

% O ndmero de aulas ministradas foi encontrado a partir das anotacdes que fiz no Didrio de Campo e dos registros
nos cadernos de alunos.

%7 Estudos hist6ricos em outros contetdos foram discussdes desenvolvidas e registradas no caderno de outros
conteidos que envolveram questdes histéricas. Foram atividades, na sua maioria, ndo observadas, mas
acompanhadas através dos relatos da professora e de registros nos cadernos dos alunos.
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Esse espago conquistado pelo ensino de Historia nas salas de 3% série de algumas escolas
estaduais de Uberlandia, se comparado com os dados de outras pesquisas, revela que hd uma
heterogeneidade de experi€ncias no cendrio atual de Minas Gerais, a qual acredito que possamos
estender para o Brasil.

Em pesquisa realizada entre 2002 e 2003, na Zona da Mata de Minas Gerais, Miranda
(2004, p. 108-109) constatou que as aulas de Histéria aconteciam de forma “irregular e
assistemadtica”, enquanto as dreas de Lingua Portuguesa e Matematica eram assumidas como
“prioritdrias e estruturantes do trabalho pedagdgico”. Apesar de essa ultima constatacdo ter
também ocorrido em minha pesquisa realizada na regido do Tridngulo Mineiro, a primeira,
relativa a frequéncia das aulas de Histdria, apresentou diferengas. Como discutido anteriormente,
as aulas de Histéria foram ministradas regularmente, mesmo que com uma carga hordria muito
inferior as de Portugués e Matemdtica — enquanto essas disciplinas eram ministradas diariamente,
as outras (Histéria, Geografia e Ciéncias) eram trabalhadas, na maioria das vezes, apenas uma
vez por semana, cada uma. Os cadernos de Histdria, apesar de terem um acompanhamento
menos frequente da maioria das professoras, tinham um nimero de péaginas escritas préximo,
igual ou até superior aos conteidos assumidos como prioritdrios, enquanto que, nas escolas
pesquisadas por Miranda (2004), nos quatro primeiros meses letivos, os cadernos de Histdria
tinham um nimero muito inferior de padginas com registro (de trés a seis) do que os de Portugués
e Matematica (de 100 a 130 paginas escritas).

A Profa. Ana, diferente do que tradicionalmente acontece nas séries iniciais do ensino
fundamental, ndo tratou o conteido de Histéria de forma secundéria em relagao aos contetidos de
Portugués e Matematica’®. Os cadernos de todas as disciplinas (Matematica, Portugués, Historia,

Ciéncias e Geografia) tinham uma média de 1,8 pdginas escritas por dia”, sendo que o de

% A andlise dos registros dos cadernos permite inclusive ampliar essa conclusio para os contetidos de Geografia e
Ciéncias.

% 0 célculo do nimero de paginas escritas por dia em cada disciplina foi efetuado através da divisdo do nimero total
de péginas escritas no ano, dividido pelo nimero total de aulas previstas para serem ministradas, conforme horério de
aulas da professora. Assim, a comparacao entre os registros de cada disciplina foi feita através de nimeros relativos
(nimero de pdginas/nimero de dias) e ndo de nimeros absolutos (nimero de pdginas escritas no caderno,
independente do nimero de aulas previstas para serem ministradas). J4 que os hordrios de aula das professoras
mostravam que elas estavam se preocupando em trabalhar, durante a semana, todas as disciplinas escolares, a anélise
dos registros dos cadernos foi para perceber se elas efetivam essa intencdo. Nao considerei relevante considerar o
fato de elas ministrarem Portugués e Matematica em mais dias da semana do que as outras disciplinas, porque, as
vezes, o tempo despendido por dia no ensino de cada uma variava. Por exemplo, muitas vezes, Portugués e
Matematica eram trabalhados por quarenta minutos por dia, enquanto Histéria, Ciéncias e Matematica, eram
trabalhadas por uma média de 100 minutos. Com base nesse raciocinio, considerei que o nimero relativo de paginas
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Historia excedia esta média (2,5 paginas/dia). Essa valorizacdo semelhante de todas as disciplinas
da grade curricular também foi percebida na andlise do caderno de “Para Casa”, que continha ndo
apenas tarefas de Portugué€s e Matemadtica, mas também de Histdria, Geografia e Ciéncias, em
nimero proporcional a quantidade de aulas ministradas. Em mais de 70% das aulas de Historia, a
Profa. Ana prop0s tarefas para serem resolvidas em casa ou em sala e, depois, ela corrigiu quase
todas elas (aproximadamente, 45% no coletivo, com discussdo oral, e 25% individualmente,
através do recolhimento dos cadernos dos alunos). Outro indicio disso sdo as marcas da
professora nos cadernos. Em todos eles, foi encontrada uma média de 40% de péaginas com algum
tipo de registro da professora (vistos, sinais de correto ou incorreto, palavras de elogio ou
adverténcia), o que demonstra que ela preocupava-se em acompanhar o aprendizado dos alunos
em todas as areas de conhecimento, apesar de valorizar a recuperacdo das dificuldades apenas em
Portugués e Matemadtica (conforme demonstra o fato das recuperagdes semestrais com os alunos
de conceito B e C abordarem apenas contetdos dessas duas disciplinas).

Ja a Profa. Maura, assim como todo corpo docente da escola, priorizava o ensino de
Portugués e Matemdtica em detrimento do de Ciéncias, Geografia e Historia: a professora
eventual, ao substituir a professora efetiva em suas faltas, trabalhou s6 conteidos de Portugués e
Matemitica, mesmo quando estava previsto aulas de outros conteidos; a supervisora da escola
aplicou um teste diagndstico nos alunos, o qual averiguou apenas esses dois conteidos; ao
trabalhar com os alunos com maior dificuldade, a professora abordou apenas Portugués e
Matematica; o caderno de aluno dessas duas disciplinas tinha uma média de duas paginas escritas
por dia, enquanto o de Histéria tinha 70% desse total — 1,4 pagina/dia, e os de Geografia e
Ciéncias tinham apenas 40% desse total.

Em relacdo a Profa. Cecilia, a andlise dos registros nos cadernos dos alunos revela que,
apesar da professora reservar um hordrio para ensinar Histéria e registrar o conteido ministrado
nessa disciplina na mesma propor¢ao que o fazia em Portugués — 1,1 paginas escritas por dia de

100

aula — ela preocupou-se em acompanhar mais o processo de aprendizagem do aluno em

Portugués e Matematica, do que em Historia, Ciéncias e Geografia. Pistas disto sdo: o caderno de

escritas no caderno de cada disciplina revelaria mais sobre a valorizagdo do ensino de cada disciplina, do que o
nimero absoluto de paginas.

1% 0 caderno de Matemitica é o que mais tinha registros — 2,1 paginas por dia, depois vinha o de Ciéncias com 1,5
pagina/dia e, por dltimo, o de Geografia, com 0,6 paginas/dia.
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“Para Casa” continha apenas tarefas de Portugués e Matematica'®'; em Ciéncias, Geografia e
Historia, a professora ensinava o conteido em um dia e, poucas vezes, propunha atividades de
fixacdo, compreensao, aprofundamento; em mais de 50% das aulas de Histéria ministradas, nao
foram propostas tarefas para serem resolvidas em sala ou em casa e, das tarefas propostas, quase
30% nao foram corrigidas; os cadernos de Portugués, Matemaética e Para Casa apresentavam 42%
de paginas escritas com sinais de acompanhamento da professora, enquanto o de Histéria ndao
tinha nenhuma marca e os de Geografia e Ciéncias tinham uma média de 9% das paginas escritas
com marcas da professora. Além disso, num didlogo entre a Profa. Cecilia e outra professora
sobre algumas deficiéncias que viam no processo de ensino-aprendizagem desenvolvido na
escola, elas expressaram preocupacdo exclusivamente com as fragilidades que encontravam em
Portugués e Matemadtica: interpretacdo de texto baseada em textos muito pequenos, ensino
gramatical fraco, ensino da divisdo apenas no final da 3* série.

A andlise das anotacdes feitas nos cadernos de aluno da Profa. Zilda mostrou que ela,
assim como as outras professoras, ndo manteve a tradicdo de ensinar Histéria apenas
esporadicamente. Ela trabalhou essa drea de conhecimento, com frequéncia, durante todo o ano
letivo, preocupando-se em favorecer o registro da matéria estudada no caderno. Enquanto o
caderno de Histdria apresentou uma média de 2,2 péginas escritas por dia de aula, os cadernos de
Portugués e Ciéncias tinham uma média de uma pégina escrita por dia e os de Matematica e

102 Além disso, o fato dela, em aproximadamente 80% das aulas

Geografia, 0,8 pagina escrita/dia
ministradas, propor tarefas para os alunos realizarem em sala ou em casa, e corrigir oralmente
quase todas elas, demonstra que ela procurava fixar, sistematizar e aprofundar os temas
estudados.

No entanto, as marcas da professora nos cadernos de aluno e as tarefas registradas no
caderno de “Para Casa” mostram que o acompanhamento mais formal e constante da
aprendizagem dos alunos era realizado prioritariamente nos conteidos de Portugués e

Matematica. No caderno de “Para Casa”, foram desenvolvidas exclusivamente tarefas desses dois

conteddos e foi nele que a professora deixou mais marcas de seu acompanhamento: vistos,

"% Nas aulas de Histéria, Geografia e Historia, a professora até propunha atividades para serem feitas em casa, mas
ndo as registrava nem no caderno da disciplina nem no de Para Casa e a maioria dos alunos esqueciam-se de realiza-
las.

192 Apesar dos registros de Histéria e Geografia serem feitos no mesmo caderno, sem divisdes, para efeito de calculo,
contei as folhas com anotacdes feitas em dias de aula de Geografia separadamente das folhas com anotacdes feitas
nas aulas de Historia.
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elogios, adverténcias, sinais de certo ou errado em 50% das paginas escritas. Além disso,
enquanto os cadernos de Matemdtica e Portugués apresentavam uma média de 24% de paginas
escritas pelos alunos com marcas da professora, os cadernos de Histéria, Geografia e Ciéncias
tinham uma média bem inferior, de 7%. A supervisora e a orientadora da escola também se
preocuparam mais em acompanhar a aprendizagem dos alunos na Lingua Portuguesa: foi nos
cadernos de Portugués e Ditado que se encontraram sinais feitos por elas.

Enfim, se por um lado as professoras Ana, Maura, Cecilia e Zilda ndo negligenciaram o
ensino de Histéria na organizacdo e efetivacdo dos horédrios de suas aulas e nos registros do
caderno dos alunos, por outro elas acompanharam de maneira mais formal e constante a
aprendizagem dos alunos em Portugués e Matematica, conforme a tradicdo do ensino de 1* a 4°

séries, que se importa mais com o dominio da leitura, escrita e das operagdes matematicas.

Planejamento das aulas e material didatico utilizado

O exame do arranjo espacial da sala de aula de cada professora, das atividades registradas
nos cadernos dos alunos e das anotacdes dos Didrios de Campo mostrou que as quatro
professoras que participaram desta pesquisa ocupavam um papel central na organizacao da aula
de Histoéria e também dos outros conteudos escolares: escolha do tema a ser estudado, do material
didatico a ser utilizado, conformacdo do tempo e espago para realizacdo das atividades. Nessa
organizacdo, como mostra a prépria separacdo dos cadernos e estruturagdo por disciplina do
horario de aulas, os conteidos eram ministrados de forma isolada.

Todas as professoras consultavam um diversificado acervo de material didatico para
planejar e ministrar suas aulas: desde cadernos de planejamento de anos anteriores, livros
didaticos distribuidos pelas editoras ou que elas compravam até material (videos, textos) de
cursos que participavam; informagdes divulgadas pelos meios de comunica¢do impressos ou
audiovisuais. Elas usavam todos os livros do PNLD, uns mais, outros menos. Todas, com
excecao da Profa. Ana, usaram com mais frequéncia os livros de Ciéncias, Historia e Geografia,
ou seja, os livros daqueles componentes curriculares que elas tinham menos hédbito de trabalhar
em sua trajetéria profissional que, tradicionalmente, valorizava mais o ensino de Portugués e
Matematica. Assim, o livro didético preenchia as lacunas da formac¢ao docente, fornecendo textos
e sugestdes de atividades para aquelas dreas que a professora tinha menos recursos acumulados

ao longo de sua carreira.
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Em duas escolas (as das professoras Zilda e Maura), os livros do PNLD/2004 eram
distribuidos para os alunos e ficavam sob seu cuidado durante todo o ano letivo. Nas outras duas
(das professoras Ana e Cecilia), os livros eram guardados no armério da professora que os
distribuia para seus alunos quando os trabalhava. A maioria dos alunos mostrava maior
empolgacdo e interesse pelo livro nos primeiros dias de seu manuseio, quando esbocavam
diferentes reacdes: enquanto alguns faziam do livro um brinquedo de malabarismo ou deixavam-
no fechado na mesa, outros o folheavam, liam e comentavam com colegas ao lado partes com
assuntos que os interessavam; copiavam, em seu caderno, poesias que encontravam e gostavam,;
tiravam a capa velha e escreviam seu nome na contra capa, no lugar reservado para isso. Alguns
gostavam do cheiro do livro e outros ficavam decepcionados com o fato de ja estarem
manuseados, com “orelhas” e escritos em algumas paginas, pedindo para ficar com os poucos
exemplares que nunca haviam sido usados (aqueles que o MEC enviava anualmente como

o~ 10
reposicao) 3

Em termos gerais, as quatro professoras pesquisadas, apesar de trabalharem em escolas
com estrutura fisica, material e clientela semelhantes e de terem uma mesma formacado
profissional, apropriaram-se dos livros didaticos com estilos que apresentavam entre si
divergéncias e convergéncias, as quais discutirei no proximo capitulo, apds fazer o
reconhecimento das outras pecas de nosso Quebra-Cabeca: a colecdo Viver e aprender Historia e

seus autores.

2.2 Formatos e cores das outras pecas: o saber historico escolar prescrito na colecio Viver e

aprender Historia

2.2.1 O contexto de adocao da colecao

Como j4 dito no Capitulo I, a colecdo Viver e Aprender Historia foi escolhida para ser

analisada nesta pesquisa, porque apesar de ter sido a pior avaliada entre os livros aprovados pelos

3 . . . L, L. e e .
13 Em 2005, os livros distribuidos pelo MEC, para as séries iniciais do ensino fundamental, estavam em seu segundo

ano de uso, tendo sido razoavelmente manuseados pelos alunos, no ano de 2004, nas escolas pesquisadas, conforme
mostraram algumas marcas de uso neles encontradas: os alunos os encaparam com pldstico ou papel, escreveram
seus nomes na contra capa do livro e, apesar de serem livros ndo consumiveis, anotaram, em algumas péginas,
respostas de perguntas, grifo em palavras, anotagdes de atividades para fazerem em casa.
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pareceristas do PNLD/2004, ela foi a mais adotada nas escolas publicas de Uberlandia e a
segunda mais adotada no Brasil.

Esse descompasso entre a avaliacio do PNLD e a escolha dos docentes ndao é uma
excecdo na histéria do Programa. Ao contrario, vdrias pesquisas revelam que os livros que,
segundo os pareceres de seus avaliadores, atendem de forma mais satisfatoria as exigéncias
metodoldgicas e de contetido do PNLD, sdo pouco escolhidos pela maioria dos professores.

Conforme balanco, elaborado pelo MEC e representado nos GRAF. 6 e 7 abaixo, dos
processos de avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos ocorridos de 1997 a 2000 (BATISTA,
2001, p. 20-21), os livros de Portugués, Matemaética, Ciéncias e Estudos Sociais mais escolhidos
pelos professores de 1* a 4* séries em todo o Brasil ndo eram aqueles melhor avaliados. No
primeiro PNLD, 72% dos livros escolhidos estavam entre os Néo-Recomendados'™. No PNLD
1998, a escolha dos Ndo-recomendados (41%) ficou inferior a dos recomendados (59%), mas
aqueles Recomendados com distingdo foram os menos escolhidos (22%). 37% dos livros
recomendados adotados pelos professores estavam entre os recomendados com (22,3%) ou sem

ressalva (14,7%).

@ Recomendado

@ Recomendado nenada
com distingao com distingdo
@ Recomendado @ recomendado

0 Recomendado
com restricdo

m Nao
recomendado

V-9

0 Recomendado
com restricdo

m Nao
recomendado

GRAFICO 6 - Escolha Docente dos Livros Didaticos GRAFICO 7 - Escolha Docente dos Livros Didéticos
no PNLD 97 no PNLD 98

1% Nos primeiros PNLDs ndo havia a exclusdo de livros. Todos os livros enviados pelas editoras ao programa eram
colocados no Guia para os professores escolherem. Os Recomendados com distingdo, com ou sem ressalva, eram
apresentados com destaque, acompanhado por um resumo de sua avaliacdo. Os Ndo-recomendados tinham apenas
seus titulos listados ao final do Guia.
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Em Minas Gerais, a pesquisa de Nunes (2001, pp. 205 - 217) confirmou os dados gerais
do PNLD 97 ao verificar que a grande maioria das professoras das séries iniciais, quando ndo
continuou adotando os antigos livros de Estudos Sociais existentes na biblioteca de sua escola;
adotou aqueles que ndo haviam sido recomendados no "Guia de livros de 1% a 4* séries” '*° ou
aqueles classificados com apenas um estrela, isto €, Recomendados com ressalvas.

Os fatores apontados como responsaveis pelo descompasso entre as expectativas do MEC
e dos professores em relagc@o ao livro didético a ser adotado foram aqueles vinculados a formacgao
docente, suas condicdes de trabalho e o pouco tempo utilizado para escolha dos livros
(BATISTA, 2001, p. 33-35). A formacdo dos professores de 1% a 4* séries foi considerada
insuficiente tanto porque a minoria tinha curso superior quanto porque a qualidade dos cursos de
magistério e superior foi avaliada como pouco apropriada e com sinais de esgotamento. O
processo de escolha do livro foi visto como inadequado, por ndo envolver discussdo entre os
profissionais da escola e nem se basear em orientacdes e fundamentos aprofundados.

Munakata (2002, p. 92-94) questiona esses fatores apontados no relatério do MEC,
ponderando que, além da precariedade da formagao docente, tem que se levar em conta falhas
entre os proprios pareceristas do PNLD que ndo consideram o contexto escolar e exigem dos
livros didaticos um cientificismo que foge aos objetivos desse material escolar. Essa ponderagdo
também foi feita pelo autor do livro Viver e aprender Historia, Prof®. Elian Lucci, durante
entrevista realizada para esta pesquisa:

Os avaliadores do PNLD nos trazem muitos subsidios, eles nos levam a ver
coisas que estavam passando despercebidas. Por outro lado, eu sei de alguns que
foram trabalhar na avaliacdo e ndo tém a pritica do dia-a-dia da sala de aula. Ai
tem problema! Ele é professor universitario, nao tem a prética do dia-a-dia,
nunca exerceu o magistério na quinta a oitava, no Ensino Médio. Isso faz com
que o avaliador proponha coisas que se ele estivesse na sala de aula ndo
proporia, pois a realidade é bem outra!'®

Recentemente, uma pesquisa desenvolvida em escolas publicas de Minas Gerais indicou
outros fatores que fazem com que a escolha docente dos livros didaticos fique em dissonancia

com as avaliacbes do PNLD, como o marketing editorial, o contexto escolar, o nivel de

195 A adogio de livros Ndo-recomendados no Guia foi possivel porque, apesar do PNLD, no ano de 1997, o érgio
responsavel pelo processo de escolha, aquisicdo e distribuicdo dos livros para as escolas estaduais de Minas Gerais
foi a SEE e ndo o MEC.

1% Depoimento feito durante entrevista realizada com Prof° Elian Lucci na sede da Editora Saraiva em 14 de
novembro de 2006.
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aprendizagem dos alunos e a experiéncia anterior de ado¢do do livro. Segundo Siman, Pereira e
Silva (2007, p. 1829):

[...] os professores estabelecem uma dindmica de escolha do livro diditico com
uso de critérios fundamentados a revelia daqueles priorizados pelas equipes de
avaliagdo do PNLD. [...] ndo necessariamente por conta de uma acio contriria
ou contraposta a politica publica, mas também e especialmente porque, no
cotidiano escolar, os usos do livro ou constricdes por vezes aparentemente
alheias a processos pedagdgicos sinalizam para priorizagdo de impressos
didaticos com perfis especificos, por vezes diferentes daqueles perfis
considerados mais afinados aos pressupostos educativos positivados pelos
pareceristas do PNLD.

Os professores norteiam suas decisdes mais pela observacdo do préprio livro entregue
pelos divulgadores do que pelos pareceres do Guia do PNLD. Houve casos dos professores
escolherem livros que propunham menos trabalhos extraclasse, pois os familiares, devido a
violéncia urbana, sentiam-se inseguros para deixarem seus filhos sairem da escola. A organizacdo
espacial do estabelecimento de ensino também interferiu na escolha, quando os professores, por
trabalharem em salas pequenas, preferiram aqueles que nao propunham atividades em grupo. O
desempenho dos alunos no Simave, ao indicarem defici€ncias na capacidade de leitura e escrita
deles, incentivou alguns professores de Histéria a adotarem livros com textos menores € mais
atividades que beneficiassem o treino da escrita. Em outros casos, as dificuldades encontradas
pelos docentes para trabalharem, em suas aulas, livros melhor avaliados pelo MEC, fez com que
eles, no PNLD seguinte, escolhessem livros pior avaliados. Ceris da Silva (2003), ao investigar a
escolha de livros de alfabetizacdo, também apontou fatores semelhantes a esses para explicar a
falta de sintonia entre avaliacdo dos pareceristas do PNLD e as escolhas docentes.

Esse descompasso também foi verificado enquanto, para selecionar as professoras que
convidaria para a pesquisa, levantei os livros de Histéria mais adotados nas escolas de
Uberlandia, de Minas Gerais e do Brasil (ver Anexo 1). Apesar do livro melhor avaliado no
PNLD/2004 ter sido o mais escolhido em todo o Brasil, ndo foi em todos os casos que ocorreu
essa coincidéncia entre a avaliagdo do PNLD e a dos professores. Por exemplo, o segundo livro
mais adotado foi o pior avaliado. Apresento uma tabela que sintetiza esses paradoxos em nivel

. . 107
nacional e que revela que o descompasso predominou o7,

197 Para saber os titulos, editoras, autoras dos livros da tabela, ver Anexo 1.
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TABELA 4 — Paradoxos entre a avaliacdo do PNLD e a escolha dos livros didaticos pelas professoras

Nesse levantamento dos livros de Histéria de 12 a 4* séries do PNLD 2004 adotados nas

escolas, também observei algumas variacdes entre as escolhas feitas em nivel nacional, regional e
local. A maior delas foi que, em Uberlandia, houve uma inversdo, em relacdo a Minas Gerais e ao
Brasil, entre o primeiro e o segundo livro mais escolhido. Ou seja, enquanto em Uberlandia o
primeiro livro mais escolhido foi o tltimo classificado no PNLD e o segundo mais escolhido foi
o primeiro classificado, em Minas Gerais e no Brasil, o mais escolhido foi o primeiro classificado
e o segundo mais escolhido foi o dltimo da lista do PNLD.
O paradoxo entre a avaliagdo do MEC e a escolha das professoras em relagdo a cole¢do
Viver e aprender Historia é entendido pela equipe editorial da Saraiva e pelo seu autor como
consequéncia de uma opcao consciente por parte deles:
A avaliacdo, o MEC, ele estd correto. Eu acho uma politica ptblica precisa ter
“um qué” de utdpico [...]. Acho que a funcgdo de todo o trabalho do pessoal do

7

MEC, pedagogos, técnicos, € “puxar pra cima” [...]. Eles precisam ser fardis
para que todo mundo va tentando caminhar sabendo que a mudanga ndo
acontece rapidamente... Nao basta vir num decreto [...]. H4 todo um trabalho de
construcdo que € o seu com as professoras, que € o nosso tentando introduzir
pequenas mudancas, uma atividade um pouco mais rica [...]. Costuma-se utilizar,
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como pardmetro de que contetiidos e outros aspectos selecionar, o que o mercado
pratica, entendendo que o livro que é mais adotado é aquele que melhor
responde aos anseios do professor real, na sala de aula real, na situacdo
historica real, de pressées, de cobrangas. [...] O livro, a selecdo e a seqiiéncia de
contetidos ndo podem se distanciar demasiadamente da zona de conforto do
professor. E preciso colocar elementos de inovagdo em aspectos que o professor
possa ensaiar uma inovagdo na sala de aula, mas sem perder a seguranca de que
o livro ndo vai “atrapalhar” a aula. Porque o livro entra entre o professor e o
aluno: precisa atender muito bem ao professor, porque sendo ele fica tropecando
no livro e nao consegue fazer um bom trabalho; ao mesmo tempo, precisa servir
muito bem ao aluno, estar adequado em relagdo a nivel, objetivos, regras,

redacio, sequéncia [...]. E isso que a gente busca realizar'®.

Isto é, a Editora Saraiva, ao publicar um livro, além de atender aos pardmetros do PNLD,
que se baseiam em um ideal de educacdo nem sempre possivel de realizar em sala de aula, pensa
no professor e suas reais condi¢cdes de trabalho e formacao, pensa no professor mediano devido a
sua preocupacado com os indices de venda da editora.

Nem por isso a editora deixa de publicar livros mais inovadores e mais proximos das
exigéncias do PNLD. Esses sdao mais bem avaliados pelo MEC, mas menos escolhidos pelos
professores. No PNLD 2004, a Saraiva apresentou também o livro Trilhos e trilhas — Historia, de
Jane A. Gasparotto Fernandes e Maria Angela B. Salvadori, que ficou em quinto lugar na
avaliagdo do PNLD, mas entre os 16 livros de Histéria distribuidos pelo MEC, foi apenas o 11°
escolhido no Brasil, o 10° em MG e o 4° em Uberlandia.

O sucesso dos livros do Prof® Elian frente aos professores também tem relacdo com a sua
tradicao como autor de livros didaticos que acarreta um maior contato entre o autor € o professor:

Existe uma cultura [...]. Quando o professor usa o livro e gosta, ele tende a
querer ver o livro novo, o que foi mudado: estd melhor, ndo estd?! A editora
oferece assessoria, o professor Elian visita muitas escolas [...]. Ele é muito
solicitado: faz palestras, leva sempre algum material complementar, d4 alguma
contribuicdo. Essa atividade cria um tipo de relacionamento diferenciado com

quem utiliza o livro'®”.

A trajetoria do Prof°. Elian como autor de livros diddticos para o ensino fundamental e
médio comecou nos anos de 1970. A seguir, apresentarei a histéria dele e de seus livros,
destacando a relacdo entre as mudangas em sua concepgao tedrico-metodoldgica e as propostas

curriculares para a educacdo em geral e para o ensino de Hist6ria em especifico.

1% Depoimento feito durante entrevista realizada com um membro da equipe editorial da Saraiva, que solicitou que
seu nome nao fosse identificado, na sede da editora em 14 de novembro de 2006.
109 1.

Ibid.
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2.2.2- Prof°. Elian: de professor a autor de livros didaticos de Historia e Geografia na
Editora Saraiva

O Viver e aprender Historia faz parte da colec@o Viver e aprender da Editora Saraiva que
também engloba livros de Geografia, Ciéncias, Portugués e Matemdtica. Apesar dos livros
referentes a cada disciplina escolar serem escritos por diferentes autores com formacgdo
especifica, os livros de Historia e Geografia sdo escritos pelos mesmos autores — Elian Alabi
Lucci e Anselmo Lazaro Branco. O primeiro licenciado em Geografia e Histéria, e o segundo é
gedgrafo.

A repeticdo dos autores nos livros de Historia e Geografia tem relacdo com o fato de as
primeiras edi¢des dessa colecdo, publicadas no inicio dos anos de 1990, serem compostas de
livros de Estudos Sociais e nao de Histéria e Geografia em separado, de acordo com o curriculo
oficial da época que, desde a Lei 5692/71, havia substituido, de 1* a 4* séries, essas duas
disciplinas, pelos Estudos Sociais — disciplina que s6 foi extinta em 1997, com a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais.

A colecdo Viver e aprender Estudos Sociais era escrito apenas pelo Prof°. Elian. Depois
de 1998, quando o livro, adequando-se aos PCNs, passou a se chamar Viver e aprender Historia e
Geografia, esse autor permaneceu e passou a ter a colaboracdo do gedgrafo Anselmo Lazaro
Branco, a partir de 1995 como copidesque. Essa coautoria continuou mesmo depois de 2001
quando, seguindo as exigéncias do edital do PNLD/2004, a Editora Saraiva separou o livro em
dois exemplares diferentes: Viver e aprender Historia; Viver e aprender Geografia.

O Prof°. Elian justifica sua permanéncia como autor dos livros dessas duas disciplinas
escolares por ter um registro do MEC que lhe d4 o direito de lecionar Filosofia, Sociologia no
ensino médio, Histéria no ensino fundamental e Geografia. Segundo ele, esse registro foi
adquirido pelo fato dele ter feito licenciatura em Geografia na Pontifice Universidade Catdlica de
Sao Paulo — PUC/SP —, no inicio dos anos de 1960, em uma turma que estudou segundo um
curriculo de transi¢do da Licenciatura em Histdria e Geografia para a Licenciatura de cada uma
dessas disciplinas em separado.

Além disso, o autor argumenta que desde os anos 60, quando ainda era aluno da PUC,
ministrava tanto aulas de Histéria quanto de Geografia, no 1° e 2° graus de escolas publicas e

particulares de Sdo Paulo. Inclusive, seu primeiro livro publicado por um pequeno editor foi de
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Historia da América, o qual registrava experiéncias do magistério em turmas de 5% a 8 séries de
escolas de elite de Sdo Paulo.

Atualmente, devido as maiores exigéncias do PNLD para aprovar os livros didaticos de
cada disciplina escolar, ele conta com a assessoria de especialistas contratados pela Editora:

Hoje, o trabalho é de equipe, na verdade. Temos que contratar pessoas
especializadas em Histdria para nos subsidiar, para lerem os pareceres técnicos
do MEC, porque ficou uma coisa complexa [...]. Pelo pouco tempo que vocé tem
(entre a publicagdo do edital com os critérios do PNLD e a data da entrega dos
livros pela Editora para serem avaliados), o risco € muito grande de vocé falhar
em conceitos. Entdo, a gente hoje tem que ter uma equipe, ter mais gente
colaborando, participando para que vocé possa atender a todas as exigéncias' .

Sua trajetéria de autor de livros didaticos sempre esteve vinculada a sua carreira docente
tanto na drea de Histéria quanto de Geografia. Além do livro de Histéria da América, no inicio
dos anos 1970, ele publicou um manual de Geografia Econdmica voltado para o ensino superior e
baseado nas aulas dessa disciplina que ministrava na Faculdade de Economia da PUC. Seu
ingresso como autor na Editora Saraiva, em 1971, ocorreu por intermédio de um aluno seu:

Um aluno meu do curso técnico noturno do Colégio Sdao Luis, onde eu dava
aulas de Historia, era office-boy da Editora Saraiva. Eu exigia um caderno muito
bem feito por parte dos alunos, eu dava muitas atividades [...]. Os professores
[...] antigamente nés mesmos cridvamos muitas atividades e af esse aluno falou:
“Professor, eu levei seu caderno na Editora Saraiva e o editor gostou [...] tem
jeito de livro. O senhor me d4 o livro do senhor de Histéria da América para eu
levar também?”. Af ele trouxe para cd um livro de Histéria da América, essa
producdo independente, e o caderno muito bem arrumado, eu dava nota pelo
caderno, e os editores acharam que tinha jeito para fazer um livro. Eu também ja
dava aula na Faculdade de Economia da PUC, em Sio Paulo. E usava umas
apostilas, eu apostilei meu curso de Geografia Econdmica na PUC. Af o editor
me perguntou se eu gostaria de escrever um livro de Histéria e Geografia. J4
comecei fazendo Histéria aqui [...]. Entdo acabei publicando duas cole¢des: uma
de Histdria e uma de Geografia, para quinta a oitava séries. E das apostilas que
eu usava na economia da PUC saiu um livro de Geografia Econdmica para o
curso superior. Foi assim que ingressei no mercado editorial''".

Ao ingressar no mercado editorial nos anos 1970, o Prof°. Elian publicou inicialmente
livros de Geografia, Histéria e Educacdo Moral e Civica para o segundo nivel do ensino
fundamental em diante. Sua primeira experiéncia na escrita de livros para 1* a 4* séries ocorreu,
no final da década de 70, através do livro de Estudos Sociais da cole¢do Passeio pelo mundo que

a Editora Saraiva j4 publicava. Os livros de Histdria para as séries iniciais do ensino fundamental

1o Depoimento feito durante entrevista realizada com Prof® Elian Lucci, na sede da Editora Saraiva em 14 de
novembro de 2006.
" bid.
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ele s6 comecgou a escrever depois do falecimento do autor dessa disciplina na colecdo Passeio, a
qual foi substituida pela colecao Viver e aprender. Entre as cole¢des Passeio pelo mundo e Viver
e aprender, verifiquei, no documento do MEC em que foram divulgadas as avaliagdes dos livros
de 1* a 4* séries mais adotados pelos professores em 1991 (BRASIL, 1994), a existéncia da
colecdo Descobrindo o mundo, cujo volume de Estudos Sociais e Ciéncias foi escrito por Elian
Alabi Lucci (na drea de Estudos Sociais) e E. Chaddad Trigo e E. Moraes Trigo (na drea de
Ciéncias).

O vinculo entre as experiéncias em sala de aula e a elaboracdo dos livros didaticos de
Historia, Geografia e Estudos Sociais foi mantido nos mais de 30 anos da carreira editorial do
Prof® Elian. Até hoje, ele atua no magistério superior, de ensino médio e fundamental,
ministrando aulas em uma faculdade do interior de Sao Paulo, no segundo colegial e algumas
turmas de 5* a 8* séries. Esporadicamente, também ministra aulas no quarto ano do ensino
fundamental, para conhecer as formas de agir e pensar dos usudrios de seu livro Viver e aprender.
Por acreditar na importancia do autor de livro didatico ter contato direto com o magistério, ele
incentivou o Prof® Anselmo, seu atual coautor nos livros de 1* a 8 séries, a também ministrar

aulas no ensino fundamental e médio:

Eu acho que o escritor ndo pode deixar de ter vinculo com a sala de aula, pois se
voce ndo tiver o vinculo, se ndo for primeiro professor, seu livro pode ser de
“perna quebrada” [...]. Eu sou um autor que ainda mantém vinculo com a sala de
aula. Um bom ntiimero de autores ja deixou a sala de aula, outros sé estdo no
curso superior, s6 ddo aulas no curso superior. Eu acho que ndo € possivel
compatibilizar um certo sucesso no livro se vocé ndo tem o conhecimento da
sala de aula, se vocé ndo conhece a linguagem que estd rolando da garotada
nessa fase atual que nés vivemos, capacidade de abstracdo das criangas de hoje,
no mundo da Internet, da rapidez, do instantineo... Isso tudo é importante pro
autor. Quando vocé vai escrever um livro, vocé tem que conhecer o seu publico,
a quem vocé escreve o livro, que € o aluno e o seu colega professor, porque
sendo nao faz sentido! [...]. Por isso nds ndo deixamos, em hipdtese alguma, a
sala de aula. E cansativo... Falam: “estd atrasado, voc€s ndo entregaram’, mas
pelo menos fica uma coisa mais concreta, mais par e passo com a realidade do
que aquele autor distante da sala de aula que tem as suas concepgdes, mas nao
tem o dia-a-dia, ndo tem uma prética, ndo tem ali a vivéncia de trabalhar com a

atividade e passar essa atividade para o livro'"%,

Enquanto o Prof® Elian mantém contato com as criangas e jovens através das aulas que

continua ministrando, o contato com os professores ¢ feito através de palestras que ministra pelo

12 Ibid.
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Brasil em escolas particulares e publicas, para falar ndo sé de seus livros, mas principalmente do
significado da educacdo no mundo globalizado.

No entanto, hoje, a maior experiéncia em sala de aula do Prof® Elian acontece em escolas
particulares, de elite. Assim, suas referéncias de leitor sdo criangas que viajam muito, conhecem
diferentes regides do mundo, vivem com pais que t€m medo de que elas fagcam trabalhos de
campo devido a violéncia urbana, sequestros.

Além disso, nos exemplos que menciona sobre a importancia de estar sempre atualizando
os seus livros, mesmo em uma entrevista voltada para conhecer a histéria do livro Viver e
aprender Historia para 1* a 4* séries, o autor cita mais exemplos referentes a drea de Geografia,
de 5% a 8* séries:

[...] uma das coisas que leva o livro a ser reformulado é também renovar,
porque, por exemplo, hoje em dia as coisas mudam muito rapidamente, de
repente um assunto que estd em voga agora, amanha ji acabou. [...] acabei de
fazer um livro paradidatico novo, porque rebaixaram o Plutdo [...]. Mudangas da
astronomia que foram divulgadas em agosto [...]. Emancipacdo de pais [...].
Entra Montenegro e Sérvia... Sai Iugosldvia. Isso acontece principalmente em
Histéria e Geografia, porque hoje as mudangas se ddo de uma forma muito mais
veloz. Daqui a pouco a India tem 14 um estado que vai se tornar independente.
Eu estou aqui acompanhando, eu ndo tenho mais onde por livros, eu tenho uma
casa biblioteca... Jornal, revista, uma loucura [...]113 .

Nas poucas vezes que relata as atualizacdes feitas no livro de 1* a 4* séries, refere-se
aquelas realizadas para as edi¢cdes das escolas particulares:

Na préxima colecdo, (Viver e aprender Historia a ser apresentado para as
escolas particulares adotarem em 2008) eu estou abordando o problema da

inclusdo social, para crianca entender, porque serd que uma criancinha, uma
deficiente auditiva, estd hoje mesclada com elas e ndo numa sala especial'™*.

Enfim, apesar de seus livros serem muito adotados nas escolas publicas tanto em Historia
quanto em Geografia, o Prof® Elian explicita em sua fala que, hoje, suas maiores referéncias sdo o
ensino de Geografia, de 5% a 8* séries, para estudantes de escolas particulares.

O ingresso do Prof°® Elian no mercado editorial em nivel nacional ocorreu através da
Editora Saraiva, na época em que ela reiniciava a publicacdo de obras didéticas. Segundo o editor
Sr. Alexandre Faccioli“s, a empresa foi fundada em 1914, inicialmente como livraria e logo

depois publicando livros juridicos. A primeira investida na publicacdo de livros didaticos ocorreu

3 1bid.
"4 1bid. )
115 Entrevista concedida ao Prof® Décio Gatti Jdnior em 1997. (GATTI JUNIOR, 2004, p. 172-173)
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nos anos de 1950, mas nao teve continuidade e s6 foi retomada no final da década de 1960,
quando houve o crescimento desse mercado.

Dos anos de 1970 até hoje, os livros didaticos foram tornando-se o principal produto
dessa editora e quase sempre estiveram entre os mais vendidos no Brasil. Nos anos de 1980, a
Saraiva esteve entre as cinco primeiras editoras colocadas em nimero de titulos publicados e
tiragem (MUNAKATA, 1997, p. 42-43) e entre as que mais venderam para a FAE (ZAMBONI,
1991, p. 10-11). No levantamento feito pela revista Leia, em 1995, a Editora Saraiva ndo estava
entre as dez que mais publicaram livros didaticos (MUNAKATA, 1997, p. 105), mas os livros do
Prof® Elian encontram-se entre os mais vendidos, como afirmou a Profa. Joana Neves ao falar do
“grande éxito intelectual” e do “pouco éxito econdmico e comercial” de seus livros publicados

pela Saraiva nos anos 80 e 90, junto a Profa. Elza Nadai:

O nosso livro''’, em termos de vendagem, sio aqueles livros com grande
prestigio intelectual, mas de pouca venda [...]. O nosso oposto, em termos de
grandes vendas na Saraiva, sdo os livros de Elian Alabi Lucci que, ao contrdrio
dos nossos livros, tém pouco prestigio intelectual. Os livros dele sio muito

criticados por uma certa elite intelectual dos professores, mas sdo 0s que mais

vendem [...]'".

Esse sucesso de vendas dos livros do Prof® Elian, que se repetiu no PNLD 2004, quando
seu livro Viver e aprender Historia foi o segundo mais adotado nas escolas publicas do Brasil,
acontece desde os anos 70. Seu livro de Geografia econémica para o 3° grau, publicado em
1972, foi adotado em indmeras faculdades do Brasil e chegou a ter oito edicoes (MUNAKATA,
1997, p. 163-164). Em 1977, seus livros de Educagcdo moral e civica estavam entre os mais
vendidos. Segundo dados da Companhia Editora Nacional, enquanto seus livros de EMC
vendiam em torno de 15 mil exemplares, os do Prof°. Elian vendiam cerca de 100 mil exemplares
(FILGUEIRAS, 2006, p. 98). Em 1987, seu livro Descobrindo o mundo de Estudos Sociais e
Ciéncias — 2 série foi o segundo mais solicitado/vendido para a FAE (MUNAKATA, 1997,
p.55). Em 1991, conforme documento do MEC (BRASIL, 1994), esse mesmo livro foi um dos
dez titulos mais solicitados pelos professores a FAE, na drea de Estudos Sociais.

Um dos motivos do sucesso de vendas dos livros do Prof®. Elian € o fato dele, preocupado
em manter sua fatia no mercado, ao escrever seus livros, além de se basear em suas experiéncias

de sala de aula, mesclar as exigéncias curriculares do MEC, algumas inovagdes do meio

116 NEVES, Joana e NADAI, Elza. Historia geral. 2* ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1988; NEVES, Joana e NADAI, Elza.
Historia do Brasil. 15 ed. Sao Paulo: Saraiva, 1993.
7 Entrevista concedida ao Prof® Décio Gatti Janior, em 1997. (GATTI JUNIOR, 2004, p. 75)
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académico, as exigéncias do mercado e as preferéncias dos professores conforme suas condigdes
de trabalho e formacdo.
A seguir, analisei como ele, ao longo de sua trajetéria de autor de didaticos, foi

reelaborando seus livros conforme esses aspectos.

2.2.3 Os livros do Prof® Elian e as politicas publicas para o livro didatico: convergéncias e
divergéncias

Nos anos de 1970 e 80, os livros de Estudos Sociais e Educacdao Moral e Civica, do Prof®
Elian, tinham o carimbo de aprovacdo da Comissdo Nacional de Moral e Civismo — CNMC —,
criada no periodo da Ditadura Militar, a qual exigia que os materiais escolares contribuissem para
a formagdo de cidadaos ajustados a democracia cristd brasileira e contrdrios as doutrinas
comunistas.

O conteuddo desses livros era apresentado como verdade inquestiondvel e fixado através de
instrucdes programadas que desenvolviam apenas as habilidades de memorizagdo e reproducdo
de idéias expressas no livro. Era o processo autoinstrutivo, batizado de PAI pela Editora Saraiva,
o qual estava presente nos livros didaticos que publicava para as varias disciplinas escolares dos
diferentes niveis de ensino. Esse método se baseava no modelo tecnicista de ensino importado
dos Estados Unidos, no qual o professor apenas guiava o aluno na execu¢do das instru¢des do
livro e, por isso, ndo precisava ter dominio aprofundado dos conteidos que lecionava. Enfim,
uma metodologia adequada as reformas educacionais do governo militar que empobreceram a
formacao docente através das licenciaturas curtas e objetivavam a formacao de cidadaos pouco
criticos e reflexivos.

Holfing (1986, p.193-194; 200-219) analisa varios exemplos dessa metodologia no livro
de Elian Lucci publicado em 1977 pela Saraiva, PAI — Estudos Sociais, processo autoinstrutivo.
Segundo andlises da autora, esse livro adequava-se aquelas recomendagdes da CNMC. Nele, a
sociedade era representada como harmodnica e sem relacdes de exploragdo, comandada por uma
elite pacificadora de conflitos. O povo brasileiro e sua cultura eram descritos como sendo o
resultado do encontro pacifico entre o branco, o negro e o indio: “a convivéncia desse grupo
étnico (negros) com os nossos colonizadores enriqueceu o folclore nacional, a nossa alimentac@o
e o0 nosso vocabuldrio” (PAI — Estudos Sociais 6 série, p. 78). Apesar de destacar essa unido

entre as culturas branca, negra e indigena, Lucci representava a cultura branca e crista como
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superior ao afirmar, por exemplo, que “no Brasil, existiram trés tipos histéricos de familia. [...] o
tipo mais perfeito foi a familia crista. O cristianismo dignificou e tornou mais espiritual, mais
humana a familia cristd” (PAI — Estudos Sociais 5* série, p. 83). Nesse mesmo sentido, ele
universalizava a familia formada conforme os valores da Igreja catélica, quando a definia como
“a base de toda a sociedade (...) constituida por um homem e uma mulher unidos pelo sacramento
do matrimonio e pelos filhos nascidos desta unidao” (PAI — Estudos Sociais 6* série, p. 08). Além
disso, Lucci construiu uma abordagem asséptica e descontextualizada da histéria, através da
exposicdo fragmentada de fatos, dados e nomes oficiais, como, por exemplo, através da
solicitacdo, na 5% série, de pesquisas que se restringiam a data de fundacdo da cidade, seu
padroeiro, nimero de habitantes, nome dos prefeitos e vereadores (HOLFING, 1986, p. 189).

Josgrilbert (1998, p. 142), que analisou 23 manuais didaticos de EMC, entre eles o livro
TDMC — O trabalho dirigido de Educacdo Moral e Civica, do Prof°. Elian aprovado pela CNMC
em 06 de junho de 1974 e editado até os anos de 1980, afirma que seu contetdo “traz uma forte
marca do pensamento da Igreja Catdlica, além de divulga-lo. O aspecto civico procura mostrar o
valor das Forcas Armadas, os feitos do governo militar e a ideologia da seguranga nacional”. Para
isso, o livro era dividido em 21 tépicos selecionados e organizados conforme previsto na
legislacdo, os quais partiam do individuo e sua familia, defendendo a origem do homem
conforme a teoria do criacionismo, abordavam o valor da escola para a formacdo social e
profissional e chegavam até ao Estado, apresentando os simbolos nacionais, fazendo a
propaganda de programas governamentais (Mobral, FGTS, Funrural, etc.) ao afirmar que eles
promoviam o bem comum e a seguran¢a nacional. Além disso, representavam a sociedade
brasileira como fruto da unido harmonica de diferentes grupos €tnicos e sociais com aspiracoes
comuns, destacavam a evolucdo da economia nacional, ressaltavam a importancia da Igreja
Catolica para formar e proteger social e moralmente a populacdo e das instituicdes militares para
promover a segurang¢a nacional.

Mesmo nos anos de 1980, quando, conforme Josgrilbert (1998, p. 155), com a abertura
politica, alguns livros de Educa¢do Moral e Civica ja demonstravam “uma postura critica, apesar
de incipiente, em relacdo a politica do governo militar e aos problemas sociais”, os livros do
Prof®. Elian continuavam atendendo as prescri¢des da CNMC. No segundo volume da edicao de
1984 do seu livro Educag¢do Moral e Civica, no Manual do Professor (p. 2), o autor defendia, por

exemplo, que os professores deveriam se preocupar com ‘“a construcdo da vertical filoséfica da
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Democracia Brasileira, para que se possa enfrentar a vertical ideoldgica de outras doutrinas na
inclemente luta ideoldgica da Guerra Revoluciondria dos nossos dias”. Segundo Filgueiras (2006,
p- 135):

O livro de Lucci, que estava na sua 3* edi¢do em 1984 (praticamente no fim da
Ditadura Militar), apresenta uma definicdo de civismo muito préxima aos livros
de inicios dos anos de 1970, que se baseavam nas prescricoes da CNMC:
‘civismo € carater com base na moral, tendo Deus como fonte; amor a Patria e
suas tradicdes; a¢do intensa e permanente em beneficio do Brasil”. (Lucci, 1984,
p-39)

Na edi¢@o de 1988 do primeiro volume desse mesmo livro (p. 16), o Prof°® Elian mantém o
vinculo com a moral cristd defendida pelos governos militares ao afirmar que “moral é o
conjunto de normas que nos dizem o que estd certo e o que estd errado, o que devemos fazer ou
evitar. Orienta a nossa conduta diante de Deus, de ndés mesmos e da sociedade”.

Esse mesmo padrdo estava presente no livro Descobrindo o mundo de Estudos Sociais e
Ciéncias que, em 1988, estava na 5" edicdo e, em 1991, foi reeditado em uma obra
multidisciplinar escrita pelos autores da Saraiva de Comunicacdo e Expressdao, Matemadtica,
Estudos Sociais e Ciéncias. De acordo com a comissao nomeada pelo MEC para avaliar os livros
mais solicitados a FAE pelos professores de 1* a 4* séries em 1991 (p. 267-268), esse livro tinha
conteido e metodologia semelhantes aos livros dos anos de 1970 e 1980, além de textos
fragmentados referentes a datas comemorativas do calendario oficial. Nele ndo havia a
preocupacao em discutir as relacdes sociais, os textos e imagens veiculavam idéias de harmonia e
felicidade, além de uma representacdo machista de familia. Os exercicios propostos constituiam-
se basicamente de atividades que remetiam a cépia do texto e ndo incentivavam a formagao do
pensamento critico e criativo do aluno. Enfim, “trata-se de uma obra que ndo permite ao aluno
inserir-se na constru¢cdo da Histéria e da produgdo do espaco geogréfico e sequer conceber-se
como sujeito ativo e participativo na produgdo do conhecimento” (BRASIL, 1994, p. 268).

Em sintese, por mais de 20 anos, até meados dos anos 90, o Prof® Elian escreveu livros de
Estudos Sociais, Educacao Moral e Civica, Histéria e Geografia que trabalhavam com verdades
inquestiondveis e fragmentadas voltadas para a formacao de cidaddos ddceis e para a manutencao
da ordem vigente, como se ela fosse harmonica e justa.

Nas primeiras edicdes da colecdo Viver e aprender Estudos Sociais, apesar dela ter uma
proposta metodoldgica que ia além das atividades de memorizacdo e reproducdo de idéias,

sugerindo dindmicas de estudo que consideravam a vivéncia das criancas, seus conhecimentos
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prévios e incentivavam descobertas e raciocinio critico, ainda predominou a abordagem histdrica
superficial, fragmentada e baseada nos vultos histéricos. Assim, quando a Editora Saraiva
inscreveu-as nos dois primeiros processos de avaliacio dos livros didéticos pelo MEC (PNLD 97
e PNLD 98), elas ndo foram aprovadas pelos pareceristas que se baseavam em critérios que
defendiam o rompimento com essa abordagem tradicional e o desenvolvimento de um ensino de
Historia e Geografia que considerasse a experiéncia e o cotidiano dos alunos, favorecesse a
aquisicdo de conhecimentos sobre as relacdes entre a sociedade e a natureza no processo de
conformagdo do espago fisico brasileiro e mundial, e sobre a dimensao histérica e social do
individuo através dos conceitos de tempo, espacgo, cultura, relacdes sociais, poder, trabalho e
natureza. Um ensino que desenvolvesse a capacidade de “estabelecer relacdes entre fatos e entre
situacdes, envolvendo diferentes sujeitos, em diferentes locais € momentos; [...] identificar
problemas e descobrir solugdes [...]”". (BRASIL, 1998, p. 338-339)

Ser reprovado nas avaliagdes do PNLD significava um grande prejuizo para a editora e
seus autores, pois apesar da venda de livros para o MEC nao gerar grandes lucros, as avaliagdes
do PNLD sao usadas pelas escolas particulares como um parametro para suas escolhas e compras
de material escolar. Desde a década de 1990, os entdao editores da Saraiva, Antonio Alexandre
Faccioli e José Lino Furet, ja explicitavam este problema:

O governo exige cada vez mais qualidade do produto, no sentido intrinseco, ndo
no sentido forma [...]. Isso demanda mais pesquisas, mais desenvolvimento de
pessoas, mais cuidado no trabalho, mais assessoria, mais tempo. O nosso custo
vai aumentando e, realmente, o lucro estd muito apertado. Mesmo assim, ou
voce participa deste mercado ou voc€ ndo tem a participagdo no outro mercado,
porque um acaba criando um reflexo no outro. H4 uma sinergia. Acho que todos
os editores sempre fizeram contas para garantir que [vender livros ao governo]
estd no minimo empatando [...]“8.

Assim, no intuito de superar os prejuizos causados pela ndo aprovacdo nos PNLD 97 e 98,
no fim dos anos de 1990, o Prof® Elian, auxiliado pelo Prof®. Anselmo Branco e por pareceristas
contratados pela Editora Saraiva por terem conhecimentos histdricos e geograficos especializados
e atualizados, reelaborou o livro Viver e aprender Estudos Sociais, procurando atender
minimamente as novas exigéncias do PNLD. As reformula¢gdes colaboraram para que o livro
passasse a ser recomendado pelo MEC, mas ainda com ressalvas. A partir do PNLD 2000/2001, o
livro passou a se chamar Viver e aprender Historia e Geografia, seguindo a substituicao, feita

nos PCNs publicados em 1997, dos Estudos Sociais por essas duas disciplinas. Em 2004, foram

8 Entrevista concedida ao Prof® Décio Gatti Jdnior em 1997. (GATTIJ UNIOR, 2004, p-180)
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publicados exemplares separados para Historia e Geografia conforme determinagao do PNLD do
referido ano. Segundo um membro da equipe editorial da Saraiva:

[...] se vocé pegar a primeira edi¢do do Viver e aprender de Estudos Sociais e
comparar com essa (Viver e aprender Historia, 2004), vocé vai falar: “Nossa, é
outro livro!”. E outro livro! Tudo aquilo que hoje é execrado, aquelas coisinhas
de memorizagdo, de cobranga imediata, de localizagdo, estd tudo 14, era daquele
jeito o livro didético. Entdo houve um avanco mesmo, uma mudanga bastante
significativa. O processo de avaliagdo empreendido pelo MEC contribuiu de
forma muito importante para que houvesse toda essa mudanca. Mesmo assim &
um livro que foi muito adotado, o que para nés significa que estd adequado para

o grande nimero de professores que o utiliza, no caso em discussio, professores

da rede publica'"”.

Desde a colecao do PNLD 2000/2001, Viver e aprender Historia e Geografia, o Prof®
Elian ja4 vinha afirmando, no Manual do Professor (p. 3), que seu livro sofrera alteracdes
metodolégicas e de conteido que procuravam acompanhar as reavaliacbes do sistema
educacional brasileiro decorrente de vérias motivagdes: “Alteragdes ideoldgicas e politicas das
autoridades governamentais, alteracdes metodoldgicas decorrentes de avangos nos estudos dos
processos de ensino-aprendizagem, e outras”. Ressaltava também as alteracdes sofridas na drea
de Estudos Sociais que fora substituida pelas areas de Histéria e Geografia nos PCNs, a partir de
reformulacdes propostas desde os anos de 1980. Essas modificagdes foram certificadas no
parecer publicado no Guia do Livro Didatico do PNLD 2000/2001 que avalia: “De forma simples
e correta, este livro incorpora as alteracdes propostas ao sistema de Ensino Fundamental,
acompanhando as atualizacdes do conhecimento e metodologia que ocorreram no campo da
Histoéria e da Geografia, ao longo das dltimas décadas”. Mesmo com essa avaliacdo positiva, o
livro foi recomendado com apenas uma estrela'? devido as “simplificacdes explicativas e lacunas
que prejudicam a proposta”. (BRASIL, 2000, p. 703)

As reformulacdes do contetido e da metodologia das vérias edicdes do Viver e aprender,
segundo o Prof°. Elian, além de se basearem nas prescri¢cdes das politicas publicas, sdo norteadas
por pesquisas realizadas pelos divulgadores da editora junto aos professores para verificar porque
deixaram de adotar o livro, o que acham necessario atualizar ou mudar.

O autor também relaciona as reformulacdes do livro com as pesquisas cientificas que

reelaboram conceitos e informacdes conforme suas novas descobertas e os mais recentes

"% Depoimento feito durante entrevista realizada com um membro da equipe editorial da Saraiva, que solicitou que
seu nome nao fosse identificado, na sede da editora em 14 de novembro de 2006.

120 At¢ 0 PNLD 2000/2001, os livros eram classificados por estrelas: uma, duas ou trés. A partir do PNLD 2004, eles
passaram a ser classificados como recomendado com ressalvas, recomendado, recomendado com distingdo.
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acontecimentos mundiais (mudancas na astronomia, nas fronteiras dos paises). As suas fontes de
pesquisa para realizar essas modificagdes vao desde jornais e revistas semanais de grande
circulacdo nacional (Veja, Epoca) até escritos historiograficos baseados na Escola dos Annales,
os quais o Prof® Elian considera que possibilitam a escrita de:

[...] uma histéria mais trabalhada, uma histéria mais bem entrosada com o dia-a-
dia da crianga, que vem no bojo, no fundo, da Escola dos Annales, de analisar a
alimentacdo, as especiarias, o vinculo dela de 14 do século XVI com agora, o uso
das especiarias, vocé pega um suplemento no jornal Estado de S. Paulo, o
caderno do paladar que fala das especiarias fazendo uma retrospectiva de uma
relacdo das especiarias 14 em Portugal, na Espanha e a procura, o valor delas
aqui, hoje. Entdo isso facilitou para nés uma ligacao da Histéria com o presente,
com a realidade, com o entorno da crianca. Isso para nds foi muito importante
em Histoéria! [...] mas por conta desse tipo de Histéria nova nés ficamos com

mais facilidade de levar a crianca a reflexdo, passamos a ter mais subsidios

o s ~ ~ ~ ~ 121
histéricos para reflexdo e ndo para decorar, ndo para reprodugdo ~.

Detalho a seguir as mudancas ocorridas nas vdrias edi¢des do Viver e aprender, escritas
pelo Prof® Elian Lucci e seus colaboradores'*?, a partir das avaliacdes do PNLD, das
recomendacdes dos PCNs, das inovagdes pedagdgicas e historiograficas e da receptividade dos
professores.

A incorporagdo das prescricdes dos documentos oficiais que trazem orientagdes sobre o
ensino de Histéria no ensino fundamental foi ocorrendo aos poucos, conforme a sua maior
divulgacdo e as exigéncias do processo avaliativo do PNLD. No Viver e aprender Estudos
Sociais' ndo havia referéncia aos PCNs, pois quando o livro foi escrito e editado (em 1996
estava na 5% edi¢cdo), esse documento ainda ndo tinha sido publicado. Como essa edi¢do foi

reprovada no PNLD 1997 e 1998, ndo havia na capa do livro nenhuma mengao a esse programa.

! Tbid.

'22 Nido encontrei nas bibliotecas escolares, nos acervos de livro diddtico das Faculdades de Educacio da USP e
Unicamp, nem na prépria editora Saraiva e com o Prof® Elian, todos os exemplares das vdrias edi¢cdes da cole¢ao
Viver e aprender. Assim, essas andlises baseiam-se na leitura dos exemplares encontrados que nem sempre englobam
todas as séries, e nos pareceres publicados nos Guias do PNLD 2000/2001 e 2004. Em relacao aos Guias do PNLD
1997 e 1998, conforme consulta ao FNDE, o primeiro ndo esta disponivel e o segundo apenas lista a colecdo entre as
“ndo recomendadas”, sem apresentar um parecer especifico.

12 Nas andlises da edi¢do reprovada no PNLD 1997 e 1999, baseei-me no exemplar do professor da 3* série, do livro
LUCCI, Elian Alabi. Viver e aprender Estudos Sociais, 3. 5 ed. Sdo Paulo: Saraiva 1996.
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Tlustracio 7 - Capa da 5° edicao da Colecao Viver
e aprender Estudos Sociais, 1996

Nas edicdes seguintes, a capa do exemplar do professor apresentou, como certificado de

qualidade, um carimbo de que ele foi recomendado pelo MEC/ PNLD, omitindo a informacao de que

foi Recomendado com ressalvas.
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Ilustracao 8 - Capa da Colecao Viver e aprender  Tlustracio 9 - Capa da Colecio Viver e aprender
Historia e Geografia, PNLD 2001 Historia e Geografia, PNLD 2004
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Desde a edicdo do PNLD 2000/2001, Viver e aprender Histéria e Geografia’?, na
apresentacdo do Manual do Professor (p. 3-4), os PCNs de Histéria, Geografia e dos Temas
Transversais foram mencionados vdrias vezes para legitimar as mudangas feitas em relacdo a
edicdo anterior: substitui¢do de Estudos Sociais por Histéria e Geografia, com uma abordagem
mais especifica de cada um desses contetdos.

Alguns trechos dos PCNs de Histéria foram citados na integra como aquele que defende
que o ensino de Histéria deve problematizar o presente e procurar entendé-lo a partir do estudo
de fontes histdricas e textos historiograficos que possibilitem a discussdo da acdo dos multiplos
sujeitos no passado.

Os temas transversais, considerados pelo autor uma das maiores contribuicdoes dos PCNs
(LUCCI, 1999, p. 4), sao lembrados na listagem dos contetidos dos quatro volumes da colecio
Viver e aprender Historia e Geografia, que é apresentada em um quadro que marca, para cada
subunidade, quais os assuntos abordados: Histdria, Geografia, Etica, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural e Educacdo para a Sadde. No Manual do Professor da edicio do PNLD 2004'% (p. 5),
permanece o mesmo texto da edi¢do anterior sobre os temas transversais, afirmando que entre
aqueles sugeridos nos PCNs, os mais desenvolvidos no livro de Historia, através das atividades
propostas e da abordagem feita nos textos, sdo ética, meio ambiente e pluralidade cultural.

Outro indicio das mudangas ocorridas entre as varias edi¢des da colecdo Viver e aprender
foi encontrado nas referéncias bibliogréaficas. Na edicdo reprovada pelos PNLD 1997 e 1998,
entre os 20 livros apresentados no final do Manual do Professor, nove sdo dos anos de 1970 e
onze dos anos de 1980. Nove abordam a educagdo escolar no geral e mais da metade deles
questiona o método de ensino baseado na reproducgao acritica de conhecimentos distanciados da
vivéncia dos alunos. Trés sdo da drea de Geografia e apenas um da drea de Historia. Apesar desse
ultimo, escrito por Duby e Le Goff, referir-se as renovagdes historiograficas vinculadas a Nova
Historia Francesa, essa ndo € a tendéncia predominante na bibliografia € nem no livro em si. As

outras sete referéncias, escritas nos anos de 1970, referem-se ao tradicional ensino dos Estudos

12 Nas andlises da edi¢io recomendada com ressalva no PNLD 2000/2001, baseei-me no exemplar do professor da
1* série e da 3* série, do livro LUCCI, Elian Alabi. Viver e aprender Historia e Geografia 1. 2* ed. Sao Paulo:
Saraiva 1999. No Manual do Professor, incluido no final do livro, hd o quadro de contetidos dos quatro volumes.

12 Nas andlises da edi¢do recomendada com ressalvas no PNLD 2004, baseei-me nos exemplares do professor de 1°
a 4* séries, do livro LUCCI, Elian Alabi e BRANCO, Anselmo Lazaro. Viver e aprender Historia. Sdo Paulo:
Saraiva, 2001.
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Sociais e das datas comemorativas. H4 apenas uma obra de Maria Teresa Nidelcoff com uma
visdo mais critica dessa disciplina escrita dos anos de 1980.

Na edi¢do Recomendada com ressalvas no PNLD 2001, dos 14 livros apresentados no
final do Manual do Professor, apenas um, de Geografia dos anos de 1880, ja havia sido
mencionado na edicdo anterior. Doze eram dos anos de 1990 e os outros dos anos de 1980. Dois
livros abordavam questdes educacionais mais amplas, como o construtivismo e o cotidiano
escolar. Trés eram de Geografia e cinco abordavam o ensino de Histéria e tinham como autores,
pesquisadores também citados na bibliografia dos PCNs (Ernesta Zamboni, Circe Bittencourt e
Concei¢do Cabrini). Quatro obras referiam-se as propostas curriculares feitas pelo MEC (PCN) e
pela Secretaria de Educagdo de Sao Paulo (1993, 1994). Essa bibliografia revela a tentativa do
autor contemplar as alteragdes metodoldgicas e de contetido em andamento no sistema de ensino
no Brasil, desde os anos de 1980, as quais aparecem de forma simplificada nas atividades e textos
dos livros de 1* a 4* séries.

No Manual do Professor da edi¢do do PNLD 2004, também Recomendada com ressalvas,
as referéncias bibliograficas eram semelhantes as da edicao do PNLD 2000/01. A diferenca era
que elas referiam-se apenas a Histéria, ja que os livros de Geografia foram mencionados no
exemplar especifico dessa disciplina. Foram adicionados cinco livros especificos sobre o ensino
de Histdria, dois dos quais também faziam parte da bibliografia dos PCNs (Selva Fonseca e
Marcos Silva), o que revela, mais uma vez, a preocupacdo da editora e dos autores do livro
mostrarem a sua adequacao aos documentos oficiais que prescrevem o curriculo de Historia.

A ampliagcdo das fontes de informagdo utilizadas em cada edic@o indica a tentativa dos
autores do livro em atender as orientacdes dos PCNs, que foram incorporadas nos critérios de
avaliacdo do PNLD, de favorecer o contato com as multiplas fontes que possibilitam o estudo do
passado.

A edi¢do reprovada nos PNLD 1997 e 1998 utilizou restritas fontes de conhecimento para
trabalhar os contetidos. A exposi¢do das informagdes centrava-se em textos escritos pelo proprio
autor, ilustrados com desenhos sem autoria e com fotos de diferentes €pocas e lugares. Para
finalizar o estudo de cada unidade, as vezes, eram apresentadas atividades de interpretacdo de
poesias de escritores nacionais, de entrevista com familiares, vizinhos e conhecidos e de visita a
espacos publicos como feiras, centros comerciais, etc. Nao havia nenhuma menc¢do a textos

historiograficos.
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A edicdo do PNLD 2000/2001 manteve a exposi¢do das informacgdes através de textos
escritos pelo proprio autor, ilustrados com desenhos sem autoria e com fotos de diferentes épocas
e lugares. No entanto, houve uma ampliacdo nas fontes de conhecimento utilizadas para
enriquecer e aprofundar as informagdes bdsicas do livro. Além de poesia, trabalhou-se com
trechos de narrativas literdrias; citaram-se reportagens de jornais e revistas de circulagcdo
nacional; desenvolveram-se atividades com textos retirados de revistas de vulgarizacdo cientifica
como Ciéncia hoje das Criancas, Nova escola. Além disso, foram sugeridas atividades de
exploracdo de fontes histéricas orais e escritas: o levantamento de informacdes locais
relacionadas ao tema estudado através de entrevistas como idosos, trabalhadores, familiares; a
analise de documentos escritos como contas de luz, certiddo de nascimento, etc.

Na edicdo do PNLD 2004, houve uma diversificagdo ainda maior das fontes de
conhecimento utilizadas para desenvolver o conteido estudado. Além dos desenhos sem autoria
muito presentes nas edi¢des anteriores, os textos e atividades foram relacionados com pinturas de
artistas renomados como Debret, Rugendas, Portinari, Salvador Dali. Como fontes historicas,
foram utilizadas, além das fotos de diferentes épocas e lugares, os documentos pessoais e da
memoria oral de familiares e conhecidos dos alunos, letras de musica, imagens de monumentos
publicos. Para enriquecer e exemplificar os textos do autor, ampliou-se a utilizagc@o de artigos de
revistas de vulgarizacdo cientifica (Ciéncia hoje das Criancas, Nova escola, Super interessante,
Recreio, Disney explora) e reportagens de revistas e jornais de circulagdo nacional como Folha
de Sdo Paulo, Estado de Sdao Paulo, Epoca. Introduziu-se o trabalho com textos complementares
retirados de livros paradiddticos e, em menor quantidade, de obras académicas escritas por
antrop6logos, psicélogos e historiadores ligados a Nova Histéria Francesa. Mesmo com essa
ampliacdo, o texto do autor continuou a ser o eixo do estudo e essas fontes, apesar de
relacionadas entre si para ilustrar, exemplificar, enriquecer um tema, nao eram confrontadas. Isto
é, todas foram tratadas como verdades iguais, ndo havendo a preocupacdo em discuti-las como
construcdes histdrico-sociais.

A selecdo e organizacdo dos conteddos também apresentaram alteragdes de uma edicao
para outra. No Viver e aprender Estudos Sociais, o conteido de 1* a 4* séries foi organizado
conforme a teoria dos circulos concéntricos, partindo do mais proximo e concreto para o aluno
(individuo, escola, familia, bairro na 1* e 2* séries), e ampliando para realidades mais distantes e

complexas (municipio na 3* série e Brasil na 4° série). No livro da 3* série, houve o predominio
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do conhecimento geogrifico descritivo sobre os dados sociais, fisicos e econdmicos do
municipio. O conhecimento histérico apareceu timidamente: das 94 paginas do livro da 3% série,
apenas 16 apresentaram alguma discussdo bem ligeira sobre a formacao/transformacdo do
municipio ou sobre a evolucdo do comércio, da industria, da tecnologia e do sistema eleitoral.
Dez dessas pdginas compunham a ultima unidade do livro, intitulada, “Comemoragdes”, a qual
era composta de pequenos textos e atividades relacionados a doze datas civicas ou
comemorativas.

O autor ensaiou a inser¢ao de um olhar renovado na apresentacdo de algumas datas em
que deu voz a sujeitos historicos até entdo excluidos. Por exemplo, ao invés de referir-se ao 22 de
abril como o dia do Descobrimento do Brasil, denominou-o como o dia da Chegada dos
portugueses ao Brasil, considerando que os indios foram os primeiros habitantes das terras hoje
brasileiras. No estudo do /° de maio abordou os movimentos sindicais e as reivindicacdes dos
trabalhadores. No 13 de Maio, ao invés de centrar a discussdo na assinatura da Lei Aurea pela
Princesa Isabel, destacou as mds condi¢Oes de vida e trabalho dos negros escravos e sugeriu uma
pesquisa sobre as condi¢des de vida dos negros na atualidade. Mesmo assim, além de outras
datas como a Independéncia do Brasil serem tratadas com a visdo tradicional dos vultos da
histéria, todas elas foram abordadas superficialmente, de forma descontextualizada, sem se
romper o0 que ja tinha sido criticado pela comissdo do MEC em 1993 (BRASIL, 1994 p. 274-
275).

No Viver e aprender Historia e Geografia, os conteudos de 1* a 4* séries, sua sequéncia e
organizacdo, eram semelhantes aos da edicao anterior, com excecdo das datas comemorativas que
nao foram mais abordadas em respeito as novas prescri¢des curriculares do MEC. No entanto,
houve uma mudanca no enfoque, conforme as sugestdes dos PCNs de organizar os conteddos de
tal maneira que as criangas estudem, ao mesmo tempo, o proximo e o distante, o seu grupo social
e grupos sociais de outros lugares e tempos, observando suas diferencas e semelhangas,
mudancas e permanéncias. Assim, na 1* e 2* séries, foram propostas atividades para os alunos
conheceram as diferencas e semelhancas entre a sua vida e a de seus pais quando criangas, entre a
organizacdo das escolas no passado e no presente, entre a sua organizagdo familiar e outras
existentes em seu tempo. Na 4* série, a histéria do Brasil do século XV ao XX foi estudada tendo
como eixo os deslocamentos populacionais pelo territério nacional — um dos eixos tematicos que

o PCN de Historia propunha para o 2° ciclo. Na 37 série, o livro se afastou do PCN, pois enfocou
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mais o municipio no presente, seus aspectos fisicos, socioecondmicos e administrativos. Em
relacdo a Historia, abordou brevemente os diferentes processos de formagdo de um municipio e o
papel das fontes histéricas. Mesmo com essa menor presenca dos conhecimentos histéricos no
livro da 3% série, no conjunto dos quatro volumes, esse espaco foi ampliado em relagdo a edicao
anterior. Como afirmado no Manual do Professor (p. 3-4) e efetivado nas atividades propostas no
decorrer do livro, os conhecimentos historicos passaram a ter uma abordagem mais clara, com a
“dinamica de relagdes espaciais proximas e distantes e numa perspectiva temporal de passado e
presente”.

No Viver e aprender Historia, em obediéncia as exigéncias do PNLD 2004, os contetidos
histéricos e geogréficos foram divididos em dois livros diferentes — um especifico para Historia e
outro especifico para Geografia. Apesar da separacdo, a selecdo e organizacdo dos conteidos
permaneceram bem semelhantes as da edi¢do do PNLD 2000/2001, ampliando, no livro de
Historia, a abordagem histérica dos temas, o estudo das diferentes formas de medir o tempo
criadas pelos homens, a reflexdo sobre as fontes histéricas e seu papel na escrita da historia.
Assim, vérios conteidos se repetiram no livro de Histéria e Geografia, mas com enfoques
diferentes como justificado no Manual do Professor (p. 3), “apesar de haver conteidos comuns as
duas disciplinas (como a familia, o bairro ou a cidade), os enfoques sdo distintos: em Geografia
privilegiam-se as relacdes espaciais; em Histdria, as temporais”.

Na 1% e 2* séries, foram abordados temas mais proximos a vida da crianga, observando
suas mudangas e permanéncias em diferentes tempos histéricos (sua histéria e de sua familia
comparada a de seus pais quando criancas; a histéria de sua escola e a organizagdo escolar em
outros tempos; as transformacdes ocorridas nas ruas e bairros e o vinculo de seus nomes com
acontecimentos e personagens da historia). Na 3* série, foi ampliada a breve abordagem histdrica
que tinha sido feita na edicdo anterior em relagdo ao processo de formacgdo e transformacio dos
municipios, sua organiza¢do administrativa, social e cultural, suas atividades econdmicas e a
importincia das fontes histéricas para esses estudos. Ou seja, os enfoques continuaram oS
mesmos da edi¢do anterior, mas foram feitos com mais profundidade, ja que agora o livro era
exclusivamente de Histdria. Na 4° série, permaneceu o estudo da histéria do Brasil do século XV
ao XX. Os titulos das unidades mudaram — ndo eram baseados no eixo dos deslocamentos

populacionais, mas sim nos vdrios periodos da clédssica histéria politica do Brasil (Brasil
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Colonial, Brasil Imperial, Brasil Republicano). No entanto, no interior de cada unidade, os
subtitulos, textos e imagens eram bem semelhantes aos da edicdo anterior.

A abordagem da nog¢do de tempo histérico também mudou de uma edi¢do para outra. Na
colecdo reprovada nos PNLD 1997 e 1998, Lucci ensaiou o trabalho com as nog¢des de duracgdo,
mudancas e permanéncias, ao apresentar linhas de tempo de um municipio associadas a imagens
que registravam o seu crescimento urbano (p. 5, 21-22). No entanto, essas transformacdes foram
vinculadas a idéia de que os objetos e lugares modificam-se por si mesmos. O texto que descrevia
as transformacdes dos meios de transporte € emblemadtico: “/...] antigamente, quando ndo existia
o motor, [...] os meios de transporte eram bem diferentes. [...] com a inven¢do do motor, [...] os
meios de transporte terrestre, aqudtico e aéreo ndo pararam de evoluir” (p. 65). Seguindo essa
linha de raciocinio, as imagens que acompanham esse texto destacaram apenas a mudanca nos

meios de transporte, na sua estética:

1994

Ilustracio 10 — Imagens retiradas do livro da 3" série da colecdo Viver e aprender Estudos Sociais, 1996, p. 65

Na edi¢do Recomendada com ressalvas, no PNLD 2001, houve uma ampliacdo das
atividades que possibilitavam o desenvolvimento das nog¢des de sequéncia cronoldgica, duragdo,
mudancas e permanéncias, como aquelas que sugeriam as criangas construir sua linha da vida (p.
9), comparar as diferencas e semelhangas entre suas brincadeiras e costumes e os de seus pais (p.
21). Houve também a preocupacdo em desenvolver a no¢do de que coexistem, em um mesmo
tempo, grupos sociais com diferentes habitos e préticas, como no caso do estudo das familias (p.
20-21). No entanto, ndo se discutiu as razdes histéricas, socioeconOmicas e culturais dessas
diferencgas, permanéncias e mudancas.

Modificou-se a abordagem das transformacdes dos objetos e lugares, ou seja, além da

idéia de que eles mudam sozinhos, inseriu-se, mesmo que superficialmente, a no¢do de que as
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mudancas dependem da acdo dos sujeitos histéricos. Como exemplo dessa alteracdo, o texto que
enfocava as transformacdes dos meios de transporte, nessa edi¢do, foi assim construido:

H4 muito tempo atrds, as pessoas iam de um lugar para o outro simplesmente
andando. Se precisavam levar alguma coisa, carregavam. [...] 0 primeiro passo
dado por muitos povos, na histéria dos meios de transporte, foi domesticar
animais [...] para que carregassem pessoas e coisas pesadas|...]”. (p.61-62)

Ao contrdrio da edicdo anterior, as imagens que acompanhavam o texto destacaram mais
os homens e a relacdo entre suas acdes e os meios de transporte. Ao invés de mostrar apenas a
mudanca na estética dos carros como fez a edicdo do PNLD 1997 e 1998, as imagens focaram a

mudanca nos meios utilizados pelos homens para transportar os produtos de seu trabalho.

Ilustracéo 11 - Imagens retiradas do livro da 1° série da coleciao Viver e aprender Historia e
Geografia, 1999, p. 61-62

De forma mais ampla do que na edi¢@o anterior, na edi¢cdo também Recomendada com
ressalvas pelo PNLD 2004, uma grande parte dos textos e atividades de todos os volumes
discutiram as mudangas e permanéncias ocorridas entre diferentes tempos histéricos, devido a
acdo dos sujeitos histéricos. Manteve-se, no entanto, a superficialidade na reflexdo sobre as
razoes historicas, sociais, econdmicas e culturais que levaram a essas transformacdes. Na capa do
livro, nem essa superficial relacdo passado-presente foi destacada. Os objetos que a ilustravam
(locomotiva, carro, filmadora, maquina fotografica de modelos bem antigos e despertador de
ponteiro) representam a histéria com um passado isolado e fragmentado. Além disso, apenas o

tempo cronoldgico foi destacado através de objetos como o reldgio e a vela de aniversario.
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Sobre a nogdo de sujeito histdrico, as diferentes edicdes da colecdo Viver e aprender
mostraram transformagdes que acompanharam, com restri¢cdes, as prescricoes dos PCNs e os
critérios de avaliagdo do PNLD.

No Viver e aprender Estudos Sociais, apesar de a abordagem de algumas datas civicas dar
voz a sujeitos histdricos até entdo excluidos e amenizar a representacdo de sociedade harmonica e
feliz presente nos livros anteriores, no Manual do Professor (p. 6), as instru¢des sobre como
trabalhar com gravuras em sala de aula continuavam associando a Histdria aos atos politico-
institucionais da elite:

As gravuras, necessdrias ao bom desenvolvimento de um programa de Estudos
Sociais, podem ser agrupadas por temas. Histéricas: cenas e retratos de vultos
histdricos, costumes e objetos antigos, vistas de monumentos € quadros célebres

[...].

Essa associagdo também foi feita na capa do livro, onde a tnica ilustragdo que fazia
referéncia direta a Histéria era uma caravela que destaca a a¢do dos portugueses na construcao
do Brasil. Além disso, apesar de propor atividades que relacionavam os assuntos estudados a
vivéncia dos alunos (entrevistas com familiares ou amigos sobre como escolhem seus candidatos
nas eleicdes, sobre condicdes de trabalho de um operério, sobre motivos de ter migrado de uma
cidade para outra), essas contribuiam para a formacdo de cidaddos passivos que vivenciam as
relagdes sociais, mas nao interferiam nelas. Cidaddos que apenas assistem e esperam a acdo de
entes privilegiados.

Por exemplo, no item “Governo do Municipio” (p. 82-83), foi sugerido que os alunos
entrevistassem moradores de seu municipio para levantar os problemas ai existentes. No entanto,
para pensar as solucdes deles foi elaborada a questao “o que a prefeitura tem feito para resolvé-
los”. Isto é, representou-se a transformac¢do social como incumbéncia de uma institui¢do abstrata
— a Prefeitura, ou no médximo das pessoas que ai ocupam cargos de chefia (secretdrios de
educacgdo, transporte, saude, etc. escolhidos pelo Prefeito). Os préprios cidaddos ndao foram
colocados como responsaveis pelas mudangas.

Essa nocdo de cidadania foi reforcada na capa do livro, onde a populacdo brasileira é
representada através de bonecos e ndo de pessoas de “carne e 0sso”’. Bonecos que por terem todos
o mesmo formato e estarem de bracos abertos, além da nogdo de passividade, também

representavam a nossa sociedade como harmdnica e homogénea.
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No Viver e aprender Historia e Geografia, segundo o parecer do livro publicado no Guia
do PNLD 2000/2001, a idéia de que a transformacdo social € incumbéncia de uma instituicdo
abstrata permaneceu em alguns textos:

[...] na quarta unidade (do livro da 3% série), quando se discute o exercicio do poder envolvendo
movimentos e associagdes, ha riscos de confundir o aluno, ao se identificarem as entidades
institucionais ou estatais como sujeitos sociais, que teriam vida e vontades proprias [...]. Dizer, por
exemplo, que um movimento ‘pretendia... > ou que ‘uma ONG que se preocupe... * ndo deixa claro
a crianga que essas entidades e/ou movimentos sao constituidos por pessoas, que concretizam as
préticas sociais vivenciadas.. (BRASIL, 2000, p. 763)

No entanto, uma mudanca foi perceptivel. Ao invés de se dar maior destaque a elite e suas
institui¢des, abriu-se espaco para falar de organizagdes populares (ONGs, movimentos sociais,
etc.). A idéia de cidaddao passivo permaneceu também na capa do livro que foi ilustrada com
criancas que apenas observam o espaco geografico (representado com edificacdes, vegetacao,
animais) de dentro de um Onibus escolar (1* série), de um baldo (2* série) ou andando pela cidade
acompanhadas de um guia turistico (3* série).

Apesar da permanéncia dessa idéia de cidaddo passivo, relativizou-se aquela que
homogeneiza a sociedade. Em varias partes do livro, abordou-se a coexisténcia de diferentes
grupos em um mesmo tempo e as mudancas sofridas por um mesmo grupo social através dos
tempos. Por exemplo, no livro da 1* série, mostraram-se diferentes organizacdes familiares (p.
19-20) e as diferencgas entre o ser crianca na atualidade e na época dos pais (p. 17). A capa do
livro, ao invés dos bonecos com mesmo formato, mostrou criancas de diferentes etnias. No
entanto, o sorriso no rosto de todas elas, demonstrou a permanéncia da idéia de sociedade sem
conflitos.

Na edi¢do Viver e aprender Historia, a capa dos livros trouxe uma representacio mais
tradicional de sujeito histérico do que a edicdo anterior. Ao ser composta por desenhos de
criancas brancas de cabelo claro sorrindo, além de manter a nocdo de sociedade harmonica,
deixou de fazer referéncia a diversidade étnica. No entanto, ndo foi essa no¢do de sujeito
histérico que foi construida nos textos e atividades do livro que, assim como na edi¢do anterior,
abordaram a histdria de vdarios grupos sociais € ndo apenas das classes dominantes, enfocando
também as diferencas e semelhancgas entre grupos que coexistem em um mesmo tempo histérico.

Nessa edi¢ao, deu-se mais destaque ao trabalho de comparacdo entre o cotidiano e a

organizacdo das comunidades indigenas no passado e no presente com o dia-a-dia das criancas e
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sua organizagdo social e politica — abordagem sugerida no PCNs, principalmente para o 1° e 2°
ciclos.

O parecer publicado no Guia do PNLD 2004 destacou como limite da colec¢do o fato dela
abordar diferentes grupos sociais, mas ndo os conflitos, divergéncias e convergéncias existentes
entre eles: “Os diferentes grupos sociais ou étnicos sdo enfocados pela diversidade cultural, mas
estd ausente a luta por direitos e igualdades ao se tratar dos indios e dos negros, das criancas que
trabalham, do trabalhador industrial”. (BRASIL, 2004, p. 112)

No entanto, o exame dos textos do livro da 4* série mostrou que isso foi abordado,
quando, por exemplo, foram discutidos os conflitos ocorridos entre indios e autoridades durante a
comemoracao dos 500 anos do Brasil (p.27), entre indios e portugueses quando esses comecaram
a colonizar nossas terras (p. 36-37). Também quando foram estudadas as dificeis condi¢des de
trabalho dos negros escravos e suas lutas contra elas (p. 72-76), dos operérios das industrias e
seus movimentos sindicais (p. 105-108). No livro da 3 série, essa abordagem dos conflitos e
lutas foi bem mais restrita, mas também apareceu em algumas atividades propostas aos alunos.
Na unidade que discutiu a formacao da sociedade brasileira, propds-se a seguinte questao para os
alunos: “na sua opinido [Sic], hd conflitos entre os diferentes grupos étnicos que formam a
sociedade brasileira?” (p. 48). Na observacdo para o professor, sugeriu-se que ele trabalhasse
situacOes de preconceito e discriminagdo vivenciadas pelos alunos ou conhecidos.

A noc¢do de que a transformacao social é incumbéncia de institui¢cdes abstratas, presente
nas outras edicdoes e criticada pelos pareceristas, foi evitada nessa edi¢do que procurou
desenvolver a idéia de que todos sdo responsaveis pelas transformacoes.

Por exemplo, na unidade do livro da 3* série que abordava as atividades econdmicas do
municipio, entre elas a agricultura, afirmou-se que “para lutar por uma distribuicdo mais justa
das terras, os trabalhadores rurais de todo o Brasil organizaram-se em um movimento conhecido
como MST” (p. 68). Quando o trabalho nas industrias foi abordado, afirmou-se que “para lutar
por saldrios mais altos e melhores condicoes de trabalho, os operdrios passaram a se organizar
em sindicatos de trabalhadores” (p. 76). Enfim, o MST, os sindicatos ndo foram mais
representados como instituicdes abstratas, mas formadas por operdrios, trabalhadores rurais que
lutam para melhorar suas condi¢des de vida.

Em sintese, as mudancas gradativas nas diferentes edi¢des da colecdo Viver e aprender

indicaram a tendéncia de romper com a reducdo do ensino de Histéria ao estudo de datas
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comemorativas e civicas fragmentadas, ampliar o espaco para as questdes histéricas que
permitem a reflexdo sobre as mudancas e permanéncias ocorridas entre o passado e o presente e
sobre a multiplicidade dos sujeitos histdricos, superar a no¢do de que as mudangas sociais sao
resultado da acdo de instituicdes abstratas ou apenas da elite, diversificar as fontes de
conhecimento, introduzindo, mesmo que timidamente, o estudo de trechos de producdes
historiograficas recentes e a observacdo de diversas fontes historicas. No entanto, mesmo na
edicao do PNLD 2004, ha resquicios da abordagem tradicional da histéria que trata as fontes de
conhecimento como verdades inquestiondveis a serem compreendidas e ndo analisadas
criticamente, compara as diferencas e semelhancas entre diferentes tempos histéricos e grupos
sociais sem refletir sobre as razdes histdricas, sociais, econdmicas, politicas e culturais que as
originaram e representa, na maioria das vezes, as relacdes entre os diferentes grupos sociais como
harmonicas.

Enfim, os livros do Prof® Elian tiveram uma trajetéria semelhante aquela da maioria dos
livros didaticos de Historia editados no Brasil a partir dos anos 70 do século passado, a qual foi
discutida no Capitulo I desta tese. No entanto, eles ndo estdo na vanguarda das inovagdes tedrico-
metodoldgicas ocorridas nas producdes didaticas, mas apenas as acompanham quando elas se

transformam em prescri¢des oficiais, para ndo perder espaco no mercado.

2.2.4 O livro do professor na colecao Viver e aprender: a quem sera que se destina?

Nas vdrias edi¢des aprovadas ou ndo pelo PNLD, a maneira do autor se dirigir ao
professor ndo foi modificada substancialmente, mantendo uma contradi¢ao entre as intencdes de
valorizar a autonomia reflexiva do professor e as orientagcdes expressas, na maioria das vezes, de
forma impositiva e superficial.

Desde a edicao reprovada no PNLD 97 e 98, o autor escreve, no Manual do Professor, que
“a metodologia ndo € rigida e os procedimentos sugeridos podem ser adaptados, enriquecidos e
mesmo modificados de acordo com as necessidades de cada professor em relagdo a sua clientela”.
(LUCCI, 1995, p. 3 do Manual do Professor; LUCCI, 1999, p. 6 do Manual do Professor;
LUCCI, 2001, p. 5)
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Essa inten¢do de elaborar um material que dé abertura para o professor trabalhar conforme
sua clientela, suas condicoes de trabalho e formacao, foi reafirmada na entrevista que realizei
com o Prof® Elian:

[...] nés valorizamos muito o papel do professor, flexibilizando, conforme a
turma dele, se ele pode chegar ao maximo ou se ele fica com o minimo exigido.
Nés valorizamos o papel do professor, porque o livro ndo pode impor, dar uma
coisa fechada para o professor. Eu acho que nés chegamos a encontrar no livro
Viver este caminho, de darmos um certo conteido onde o professor pode
flexibilizd-lo de acordo com o nivel da sua turma. E uma turma que comporta?
Ele vai mais longe, o livro permite... Ah, ndo d4? O minimo que ele precisa dar
esta 14. Entdo ele fica naquilo. [...] isso nés explicamos no Manual, de tal forma
que a gente até explica que € para valorizar o papel do professor. Ele ndo é
apenas um elemento passivo no processo, de seguir a risca o livro, ndo! E a
gente na palestra diz “porque vocé se valoriza perante o aluno”. N6s permitimos
que ele coloque coisas regionais, o que tem que vir do professor! Porque tem
coisas minimas regionais, particulares 14 da Amazdnia que eu ndo conheco!
Quem conhece é o professor junto a sua realidade, que vive 14! Entdo nés
permitimos de tal forma que ele possa aplicar esses conhecimentos: “o autor nao
¢ daqui, o autor mora em Sao Paulo, no Rio, em Minas... quem conhece a
realidade aqui sou eu, entdo eu vou mudar um pouquinho aqui, eu vou...”, e af
ele se valoriza perante o aluno, quando ele pde coisas do seu conhecimento
local, regionall%.

A intencdo de incentivar o professor a participar ativamente da constru¢do do processo de
ensino-aprendizagem coincide com o ideal de professor expresso nas politicas publicas
desenvolvidas a partir dos anos 90 do século passado. Cursos de formacdo continuada, como o
Veredas, declaram o desejo de formar professores autbnomos que baseiem sua pratica na agao-
reflexdo-agdo transformada e renovada. Segundo o Projeto Pedagdgico desse curso, que afirma
organizar-se conforme as disposicdes da LDB e das diretrizes curriculares do Conselho Nacional
de Educacdo para a formagdo de docentes da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental:

[...] o professor preparado para atuar nas séries iniciais do ensino fundamental
caracteriza-se como um profissional que busca os instrumentos necessdrios para
o desempenho competente de suas fungdes e tem capacidade de questionar a
propria pratica, refletindo criticamente a respeito dela. Conhece bem os
conteddos curriculares, sabe planejar e desenvolver situacdes de ensino e
aprendizagem [...]. Valoriza o saber que produz em seu trabalho cotidiano,
empenha-se no préprio aperfeicoamento. (MINAS GERALIS, 2002, p. 20-21)

126 Depoimento feito durante entrevista realizada com Prof® Elian Lucci na sede da Editora Saraiva, em 14 de
novembro de 2006.
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O préprio Guia do PNLD 2004, ao instruir o professor sobre como realizar o processo de
escolha do livro, destaca que:

O livro didatico € apenas um dos instrumentos de apoio ao trabalho. Assim, o
melhor dos livros pode ter exercicios e atividades substituidos, alterados ou
completados por vocé [...]. Vocé sempre precisard lancar mio de textos
complementares, seja para estudar contetidos, seja para suprir lacunas, completar
e ampliar informagdes. (BRASIL, 2003, p. 17).

Enfim, o discurso do autor do livro Viver e aprender estd afinado com o das atuais
politicas educacionais que abandonaram a concep¢ao do professor como um técnico que devia
apenas executar o que especialistas criavam.

No entanto, da mesma forma que as politicas publicas de valorizagdo do professor
obtiveram fracos resultados, o discurso de produzir livros diddticos que beneficiem o trabalho
docente auténomo e criativo ndo se efetivou na maior parte das instrugdes feitas ao longo do
Livro do Professor da colecdo Viver e aprender Histéria e no seu Manual do Professor. O
“contrato” de leitura e utilizacdo estabelecido entre o autor e o professor assemelha-se mais a um
grilhdo do que a um subsidio para sua formacdo e reflexdo, mantendo a organizacao que os livros
didaticos vieram adquirindo desde os anos 70:

[...] os manuais passam a reunir as fun¢des de um compéndio e de um caderno
de exercicios e atividades, [...] realizando uma mediacdo entre o aluno e o
professor, que atribui a este um papel subordinado em relacdo as atividades
propostas pelo livro didatico. O livro do professor torna-se uma reprodugao do
livio do aluno, acrescido de uma apresentagdo, em geral sucinta, de seus
fundamentos tedrico-metodoldgicos e das respostas aos exercicios e atividades
do livro do aluno. (BATISTA, 1999, p. 554-555)

A subordinacdo do docente ao livro é construida quando os textos, informacdes e
instrucdes dirigidas ao professor sdo escritos na 1* pessoa do plural, na 3* do singular ou plural,
ou no imperativo.

Os textos escritos na 1* pessoa do plural (“optamos por uma metodologia dinamica...”,
“selecionamos e organizamos contetidos significativos...” ) e nao assinados no final referem-se ao
autor como um coletivo andénimo que ndo envolve o professor. Além disso, quando se referem ao
professor, fazem-no de forma bastante impessoal e distante, utilizando expressdes como
“subsidios para o trabalho do professor...” “para que o professor recicle seus conhecimentos...”.
Nessas duas situacdes, o professor € representado como alguém alijado do processo de

constru¢do dos saberes curriculares e pedagdgicos expostos, os quais deve apenas absorver e

executar.
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As frases escritas na 3* pessoa do plural (“os textos sdo apresentados...”, “foram levados
em consideracdo...” ) ou na 3* pessoa do singular (“a colecdo Viver e aprender optou por...”; “o
conteiido de cada livro foi..., “esta secdo propde...”) dao a impressio de que as idéias
apresentadas sdo neutras, elaboradas por uma entidade distante e andnima e que, assim, nao ha
como os professores ou o proprio autor contesti-las ou modificé-las.

As instrucdes de magenta escritas ao longo do livro do professor estdo
predominantemente escritas no imperativo (deve ser lido, deve cuidar para que, promova,
encare, providencie, conserve, é importante que, oriente, verifique, escreva, converse, peca,
estimule), dirigindo-se ao professor como um mero executor de tarefas, sem alternativas. As
vezes, as instrugdes veem no infinitivo (esclarecer, ler, permitir), 0 que imprime o mesmo
sentido de imposi¢ao. Poucas vezes, e apenas no Manual do Professor, o autor emprega verbos e
expressoes que dao mais abertura para a decisdio autonoma do professor: consideramos,
sugerimos, propomos, seria interessante, seria conveniente, se os alunos estiverem preparados,
pode ser feito.

As orientacdes de como desenvolver ou corrigir uma atividade do livro, as vezes, sdo
escritas na 3* pessoa do plural, tendo os alunos como sujeitos da oracdo (“os alunos deverdo
perceber...”, “os alunos podem responder a esta questdo...”), o que demonstra que o autor do
livro estd mais preocupado com a formagdo do aluno do que com a do professor. Esse ultimo
deve apenas repassar a informacdo que o livro expde como sendo o caminho correto de corrigir a
atividade proposta. Por exemplo, no livro da 3 série (LUCCI, 2001, p. 30), hd uma atividade que
propde que o aluno “entreviste seu pai, sua mde ou outro adulto de sua casa para saber como o0s
governantes de seu municipio sdo escolhidos”. No livro do professor estd presente a seguinte
informacao: “Atualmente, no Brasil, o voto é secreto e obrigatorio para todos os cidaddos de 18
a 69 anos e opcional para os jovens entre 16 e 18 anos e as pessoas com 70 anos ou mais.” Em
outras situacgdes, o professor deve apenas executar os procedimentos apresentados pelo autor para
a realizacdo de uma atividade sugerida aos alunos, como acontece em uma tarefa proposta para as
criangas, apds um texto sobre a formacdo de Salvador. No livro do aluno esta escrito: “Fagcam
uma relacdo das primeiras pessoas que chegaram a Vila dos Pereiras”. No livro do professor, a
seguinte frase € acrescentada: “Peca para os alunos citarem oralmente os primeiros moradores

de Salvador, mencionados no texto. Anote na lousa e peca para fazerem o mesmo no caderno’.

(LUCCI, 2001, 37 série, p. 12)
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No livro do aluno, onde as instru¢des para o professor ndo aparecem, na maioria das
vezes, o autor dirige-se diretamente ao aluno, criando a idéia de que o professor € secunddrio no
processo de ensino e aprendizagem conduzido pelo livro: “Vocé e seus colegas vao fazer...”;
“converse com seus colegas e responda...”’; “faca uma pesquisa para...”’. Poucas vezes, o autor
usa expressdes como “‘com a ajuda do professor...”. Assim, apesar do autor, no trecho da
entrevista citado acima e no Manual do Professor (LUCCI, 2001, p. 7-8), afirmar que o professor
tem liberdade para enriquecer as informag¢des do livro conforme as especificidades de sua regiao,
0 que o valoriza perante os estudantes, no livro do aluno, o professor é representado
predominantemente como alguém que ndo tem conhecimentos para transmitir € trocar com 0s
alunos. Enfim, a metodologia tradicional onde o professor tinha o0 monopdlio da fala € invertida,
criando-se um didlogo entre o aluno, o livro e seus colegas, que exclui o professor.

Além disso, apesar de apresentar informacdes bdsicas para o professor corrigir uma
questdo do livro, como no exemplo do voto exposto acima, quando a atividade requer um estudo
mais aprofundado e especifico de um tema, o autor nio indica nenhuma bibliografia que possa
ajudar o professor a aprofundar a informa¢ao muito sucinta que aparece no livro do professor em
cor magenta. Novamente no livro da 3* série do PNLD 2004, ap6s um texto que narra como
muitos municipios surgem a beira de um rio, € feita para os alunos a seguinte questdo: “Converse
com seus colegas e respondam: Por que muitos municipios tiveram origem as margens de um
rio?”. Para o professor, aparece a instrucdo de que ele deve enriquecer a discussdo dos alunos,
comentando que “muitas vilas, cidades — como Sao Paulo, Nova York, Cairo, Bagdd — e culturas
— como a egipcia, a mesopotdmica, a chinesa e a romana, por exemplo — comegcaram as margens
de um rio” (LUCCI, 2001, p. 8), sem nenhuma indica¢do bibliogrifica, no Manual do Professor,
para que possa conhecer e explicar melhor esse processo.

Isso contradiz a declaracdo feita pelo Prof°. Elian de que o Manual do Professor funciona
como um recurso para ajudar o professor a superar suas deficiéncias de formacdo, com sugestoes
de bibliografia e textos complementares:

Na sociedade do conhecimento, a educacdo é fundamental. Entdo nds estamos
numa luta com isso, porque a formagdo do professor ndo corresponde as
exigéncias da sociedade do conhecimento. Tem muita faculdade que nao estd
preocupada com isso, ela estd preocupada com o comércio, com ter alunos na
faculdade. Isso € um drama, isso vai repercutir na sala de aula e no livro
também. [...] a gente sabe disso e socorre no Manual com leituras... com as

leituras proprias para o professor. Nés colocamos textos para o aluno e para o
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professor. No Manual a gente coloca sugestdes de bibliografia. [...] tem textos

no manual sé para o professor, pra suprir esse problema'”’.

Em sintese, o Manual do Professor e as instru¢des em magenta no livro do professor das
varias edi¢Oes da colecdo Viver e aprender trazem explicacOes superficiais de sua proposta
tedrico-metoddgica e orientagdes de como usar o livro, desenvolver e corrigir suas atividades.
Nas edicoes do PNLD 97 e 98, o cardter instrutivo é mais enfatizado, j4 que o Manual do
Professor ensina a ele como desenvolver, com os alunos, atividades de enriquecimento como
excursoes, entrevistas, como elaborar cartazes, murais para trabalhar a observacdo dirigida dos
alunos, como usar gravuras, globo, mapas nas aulas e como avaliar os alunos (LUCCI, 1995, p.
4-6). Apesar das edicdes posteriores ndo enfatizarem tanto as instrugdes, pois apenas citam as
atividades de enriquecimentos que o professor pode realizar, sem ensinar como executd-las
(LUCCI, 1999 e 2001, p. 7-8), o Manual do Professor traz apenas orientacdes e ndo reflexdes de
carater tedrico-metodolégicas mais profundas que permitiriam ao professor refletir sobre a
relacdo entre a teoria da histdria e a teoria pedagdgica, entre o saber histérico cientifico e o saber
histdrico escolar. Traz apenas poucas referéncias bibliograficas que abordam essas questdes, mas
o seu contetido nao € explorado nas idéias expostas no Manual.

Mesmo se referindo ao professor, na maioria das vezes, como um profissional que apenas
executa o que estd determinado no livro, ndo € assim que o professor 1€ as instrucdes do livro. Na
verdade, ele poucas vezes as 1€ e executa integralmente, modificando, na maioria do tempo, as
sugestoes do livro. Enfim, ele apropria-se do livro com autonomia, conforme seus saberes da

experiéncia, como apresentado no Capitulo II1.

12" Depoimento feito durante entrevista realizada com Prof® Elian Lucci na sede da Editora Saraiva em 14 de
novembro de 2006.
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CAPITULO III
COMBINANDO AS PECAS DO QUEBRA-CABECA:
O SABER HISTORICO ESCOLAR CONSTRUIDO EM SALA DE AULA
A PARTIR DA APROPRIACAO DOCENTE DO LIVRO

Na interacdo dos saberes docentes com os saberes prescritos no livro didético, cada
professora reelabora o saber historico escolar, conforme as traducdes que ela faz das propostas do
livro a partir das multiplas fontes de saber (pessoais, escolares, profissionais, disciplinares,
curriculares)'*® que constituem seus saberes experienciais. A andlise desse processo foi realizada
através do tema central do ensino de Histéria para 3" série do ensino fundamental, a Histdria
Local, que estd nas propostas curriculares das escolas pesquisadas e na maioria dos livros

didaticos.

3.1- O ensino da Historia Local nas prescricoes do saber histérico escolar

O ensino da Histéria Local aqui investigado refere-se aquele mais comumente efetivado
nos curriculos escolares: a histéria de um local delimitado em termos politico-administrativos,
isto €, a histéria do municipio onde os alunos estudam. Um ensino mais voltado para a histdria
do local do que para a histéria local'®.

No Brasil, producdes didéticas sobre histéria e geografia locais remontam ao fim século
XIX e inicio do XXBO, quando cada provincia elaborava seu curriculo, valorizando o ensino da
histéria da regido para criar e fortalecer os lacos identitdrios entre seus habitantes, em
consonancia com os objetivos da criacdo da disciplina Histéria no Brasil e na Europa: criar uma
identidade comum e uniformizada entre os cidadaos de cada pais. (NADAI, 1997, p. 23-25)

Esse conteudo aparece, desde os anos de 1930, em propostas curriculares que defendiam o

ensino de Estudos Sociais no lugar de Histéria e Geografia e fundamentavam-se no método ativo

128 Conforme discutido no item 2.3, Saberes e prdticas docentes, do Capitulo 1.

1% Conforme OLIVEIRA e ZAMBONI (2008), o ensino da histéria local é aquele que, para além da histéria da
formacdo e do desenvolvimento do municipio, aborda questdes culturais e subjetivas, como a nog¢do de
pertencimento, entendendo o local como o lugar “no qual diferentes assuntos histéricos podem ser abordados a partir
das relacdes cotidianas entre homens de diferentes tempos e lugares construindo diferentes histérias que se
entrecruzam” (p. 186). O ensino da historia do local é aquele que se restringe ao ensino da histéria da formagdo e do
desenvolvimento do municipio.

9 BITTENCOURT (1993, p. 104-105) cita, como exemplo, as obras de GUIMARAES, J. Pinto — O Rio Grande do
Sul para as escolas. Pelotas: Carlos Pinto (em 1898, estava na 10 edi¢@o), e de SANTOS, Jodo Brigido. Resumo da
Historia do Ceard. Fortaleza: Libro-papelaria Bivar.
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baseado nos estudos da psicologia cognitiva (Herbert, Dewey). Seus precursores — como o
educador e professor de Geografia e Historia, Delgado de Carvalho — acreditavam que a
inteligéncia das criangas que frequentavam a escola primadria, por estar na fase concreta, deveria
ser estimulada pela observacao do meio local. Isso justificou a organizacdo do curriculo em
“circulos concéntricos”, no qual os conteudos sdo encadeados conforme uma gradagdo espacial
relacionada aos estdgios de desenvolvimento cognitivo e psicolégico das criangas: um curriculo
organizado em etapas sucessivas que partem do concreto, do espaco mais préximo da crianga e a
cada série trabalha temdticas mais abstratas relacionadas a espacos mais distantes — familia,
comunidade ou bairro, municipio, pais, mundo. Conforme Oliveira e Zamboni (2008, p.176):

[...] buscava-se vincular os estudos da sociedade aos estidgios de
desenvolvimento psicolégico do aluno, com base nos estudos de Piaget'"'. Como
este classificou o desenvolvimento da crianga em fases: sensério-motora,
operatdria e abstrata, a “adaptacdo” de sua classificacdo para a drea de Estudos
Sociais gerou uma méaxima até hoje bastante enraizada em nossas concepgdes: 0
ensino tinha um caminho a seguir — do concreto para o abstrato, em etapas
sucessivas.

Nos anos de 1970, durante o governo militar, com a reformulagdo do ensino de 1° e 2°
graus, a partir da lei 5692/71, a histéria do local passou a integrar o curriculo nacional para séries
iniciais, o qual substituiu o ensino de Histéria e Geografia pelo de Estudos Sociais que visava a
integracdo da crianca ao seu meio. Naquele periodo, privilegiava-se o ensino de informagdes
geograficas, demograficas e politico-administrativas do municipio. O enfoque histérico
restringia-se a datas, nomes e fatos isolados relacionadas a funda¢do do municipio e aos atos de
seus governantes e de sua elite.

No final dos anos 1990, com os PCNs, as recomendagdes para o ensino da histdria local
sugeriam que ele ndo se restringisse a ser um tema de estudo de um ano escolar das séries
iniciais, mas fosse trabalhado ao longo dos estudos de Histéria do ensino fundamental em uma
articulacdo com o regional, nacional e mundial e conforme abordagens que abarcassem a

interrelacao entre o cultural, o social, 0 econdmico e o politico:

[...] a inclusdo da constitui¢do da identidade social nas propostas educacionais
para o ensino de Histdria necessita de um tratamento capaz de situar a relagdo
entre o particular e o geral, quer se trate do individuo, sua ag@o e seu papel na
sua localidade e cultura, quer se trate das relacdes entre a localidade especifica, a

3 . . o ~ . . . o . ~

13! Conforme as autoras discutem nesse mesmo artigo, a utilizaco das teorias de Piaget para justificar a organizacio
dos curriculos na perspectiva dos circulos concéntricos € uma interpretagdo questiondvel dos escritos daquele
pesquisador que, em um dnico texto sobre a constru¢do do conhecimento histérico na crianga, “oferece pistas de que

a relacdio maniqueista entre concreto e abstrato pode estar um tanto quanto equivocada” (p. 178).
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sociedade nacional e o mundo. Do trabalho com a identidade decorre, também, a
questdo da construcdo das nogdes de diferencas e semelhangas. [...] para
construir a no¢do do “nds”, é importante a identificacdo de elementos culturais
comuns no grupo local e comum a toda a populacdo nacional e, ainda, a
percepcdo de que outros povos, proximos ou distantes no tempo € no espago,
constroem modos de vida diferenciados. (BRASIL, 1997, p. 32-33)

Assim, a organizag¢do dos contetidos conforme a tese dos “circulos concéntricos”, ou seja,
de forma estanque e fragmentada em uma gradacdo espacial, foi substituida pela defesa da
constante relacdo entre o grupo de convivio dos alunos e grupos sociais de diversos tempos e
espacos para se compreender as mudancas e permanéncias, diferencas e semelhancas que
constituem a realidade dos estudantes, rompendo localismos e possibilitando que a crianca e o
jovem se compreendam enquanto sujeitos sociais e historicos.

Pesquisadores da atualidade, que defendem o ensino da Histéria Local com pressupostos
semelhantes aos dos PCNs (OLIVEIRA e ZAMBONI, 2008; GONCALVES, 2007; SCHIMDT,
2007; BITTENCOURT, 2004; SCHIMDT e CAINELLI, 2004; ZAMBONI, 2002; PRATS,
2001), argumentam que ele motiva o aluno a perceber a historicidade do mundo em que vive ao
permitir que ele o faca de forma mais concreta, através da observagdo da dinamica das relacdes
sociais que se desenrolaram ou desenrolam préximas de si, e do estabelecimento de pontes entre
o individual e o social. Essa proximidade favorece o observar, com maior nitidez, dos diferentes
sujeitos sociais que participam da histéria, seus conflitos, suas relacdes de poder, além da
vivéncia cotidiana e multipla dos acontecimentos regionais, nacionais e mundiais. Também
possibilita a iniciacdo as atividades investigativas através da coleta, confronto e andlise de
depoimentos orais, fontes de arquivos familiares, de museus e arquivos municipais, de estudos de
meio nos lugares da memoria da cidade, seus monumentos. Assim, o aluno sente, com mais
concretude, que participa da producdo da historia e do conhecimento e desenvolve sentimentos de
pertencimento, sem anular as diferencas.

Apesar do ensino da Histéria Local perpassar toda a proposta curricular dos PCNs de
Historia, ele é o foco central nos eixos tematicos propostos para o 1° e 2° ciclos. Nos eixos do 3° e
4° ciclos (respectivamente, Historia das relagcées sociais, da cultura e do trabalho e Histéria das
representagoes e das relacoes de poder), o recorte espacial é o Brasil, a América, a Europa,
Africa e Oriente; probleméticas mais préximas a vivéncia dos alunos sio sugeridas como ponto

de partida ou de sintese dos estudos. (BRASIL, 1998)
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O eixo tematico do 1° ciclo (1* e 2* séries do ensino fundamental), Historia local e do
cotidiano, foi elaborado com base em “conteddos de Histéria [...] que enfocam,
preferencialmente, diferentes histérias pertencentes ao local em que o aluno convive,
dimensionadas em diferentes tempos” (BRASIL, 1997, p. 51). Sugere-se que os estudos
enfoquem as diferencas e semelhancas entre os grupos que coexistem no presente, as
transformagdes e permanéncias ocorridas entre o passado e o presente, inicialmente, em relacdao
aos grupos de convivio mais préximos da crianga (familia e escola), posteriormente, em relacao a
outros grupos da localidade (grupos profissionais, religiosos, bairros, etc.) e, finalmente, em
relacdo as comunidades indigenas que habitam ou habitavam a regiao onde os alunos moram.

Para o 2° ciclo (3* e 4* séries), o eixo temdtico Historia das organizacoes populacionais
propde o estudo de conteidos que enfocam as diferentes histérias que compdem as relacoes
estabelecidas entre a coletividade local e outras coletividades de outros tempos e espagos: “[...] s6
numa dimensdo de tempo que se alarga em direcdo ao passado e numa dimensdo de espaco que
contempla outras localidades, é que se evidenciam as particularidades locais e o que nela existe
em comum ou recriado em relacdo aos outros lugares” (BRASIL, 1997, p. 63-64). Assim, os
PCNs sugerem a abordagem das relagdes entre a localidade habitada pelos alunos e outras
localidades do passado e do presente, através de temas como os deslocamentos populacionais e
confrontos culturais de diferentes momentos histdricos, as relacdes de poder estabelecidas entre
diferentes centros politicos, culturais e econdmicos do Brasil (organizacdes politico-
administrativas, movimentos sociais), as relacdes de producio e trabalho.

Esses pressupostos do ensino da Histéria Local, presentes tanto nas pesquisas atuais sobre
didatica da Histdria quanto nos PCNs, fundamentaram os recentes cursos de formacgdo continuada
direcionados as professoras das séries iniciais do ensino fundamental de Minas Gerais — Procap e
Veredas. Cursos que, ao exporem idéias de como concretizar o ensino de Histéria nas séries
iniciais, estabeleceram como ponto de partida a localidade habitada pelas criangas, com o
argumento de que nela vivenciam-se de forma cotidiana, concreta e singular os acontecimentos
histéricos regionais, nacionais € mundiais. Suas propostas didaticas sugerem que as professoras
iniciem seus alunos em praticas de investigacao historica, de leitura critica de fontes, através do
estudo da Histoéria Local, com o cuidado de, ao invés de trata-la de forma isolada, aborda-la na
sua relacdo com outros espagos e tempos, destacando as acdes e relagdes dos multiplos agentes

historicos.
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Um dos materiais didédticos do Procap, Caderno de Historia, afirma que “o estudo da
Histéria com base na realidade escolar, do bairro ou da cidade, enfim, da realidade presente
vivida por professores e alunos, possibilita a recuperacdo do passado de forma processual, uma
ampliacdo articulada que permite ao aluno a compreensao de outros espagos e tempos” (MINAS
GERALIS, 2001, p. 19). No entanto, apresenta uma discrepancia entre o que expde sobre 0 ensino
de Histodria e da Historia Local e as sugestdes para as professoras elaborarem seus planos de aula.
Enquanto, teoricamente, pressupde que a Histéria Local deve ser enfocada na relacdo com outros

2

espacos e tempos' >, em termos da pratica pedagdgica propde atividades que, na maioria das

vezes, se limitam ao levantamento de diversidades sociais, culturais, econdmicas do presente do
municipio, além de caracteristicas de sua organizagao administrativa'®’.

Os textos dos Guias de estudo da Colecdo Veredas (MINAS GERAIS, 2002-2005), nas
unidades de Histéria, além de afirmarem que “o meio no qual vivemos traz as marcas do presente
e de tempos passados; nele encontramos vestigios, monumentos, objetos, imagens de grande
valor para a compreensdo do imediato, do préximo e do distante” (GUIMARAES, 2004, p. 8),
propdem, nas atividades de reflexao sobre a pratica pedagogica e de elaboragao de planos de aula,
além do levantamento de fontes e dados sobre o passado e o presente da localidade, anélises e
sinteses dessas através do confronto com outros espacos e tempos, observando diferencas e
semelhancas, mudancas e permanénciasl34.

Nessa mesma direcdo apresentada pelos PCNs e pelos cursos de formagdo em servigo das
professoras de 1* a 4* séries, no PNLD 2004, as 16 cole¢des de Histéria aprovadas abordavam,
nos seus quatro volumes, através de diferentes recortes teméticos, a histéria local e o cotidiano

das criangas, estabelecendo, a partir dai e com diferentes intensidades e olhares, a relacdo entre

multiplos tempos e espacos. Catorze dessas colegdes, nos volumes da 27, 3* ou 4* séries,

132 Conforme MINAS GERAIS, Programa de Capacitacio de Professores — Procap, Fase Escola Sagarana. Caderno
de Historia. Belo Horizonte: SEE/MG, 2001, textos “O fio da meméria e a trama de Histéria” (p. 14-21) e
“Cotidiano, trabalho e relagdes sociais” (p. 49-56); MINAS GERAIS, Programa de Capacitacdo de Professores —
Procap, Fase Escola Sagarana. Caderno de eixos temdticos. Belo Horizonte: SEE/MG, 2001, texto “Vivéncias
cotidianas. Histdria: agdes e representacdes” (p. 42-57).

1 Apesar de as instrucdes do Plano de Prética Pedagégica do médulo 6 do Caderno de Histéria (p. 62) solicitarem
que o professor planeje aulas que levantem as diferentes relagcdes de trabalho existentes no municipio e estabelecam
o contraponto entre elas e as diferentes relagcdes de trabalho que existiram na histéria do Brasil, no Caderno de eixos
temdticos, na secdo “Trabalhando com os alunos” dos textos de Histdria, propde-se atividades que ficam limitadas
as diferencas existentes na localidade no tempo presente.

134 Em especial, os textos “Itinerdrio do saber histérico em sala de aula” (Médulo 3, Volume 2, p. 78), “Multiplas
infincias e multiplas histérias” (Médulo 4, Volume 1, p. 74), “As cidades na Histéria do Brasil: imagens e
linguagens” (Médulo 5, Volume 2, p. 92-93), “O estatuto da histdria local nas séries iniciais do ensino fundamental”
(Médulo 6, Volume 4, p. 10, 17, 18, 22).
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reinterpretaram a proposta do ensino da historia local e a transformaram no ensino da histéria do
municipio. Ou seja, realizaram o que, conforme Oliveira e Zamboni (2008, p. 176), é o mais
comum de acontecer no cotidiano escolar: “O local como espaco/tempo onde as reflexdes
histéricas podem ancorar-se, portanto entendido com método ou estratégia de aprendizagem,
transforma-se na histéria do local como contetido, priorizando-se os aspectos de formacdo e
desenvolvimento da cidade”.

O PNLD também avaliou e possibilitou que as professoras escolhessem, além da colecao
de Histéria que engloba quatro volumes referentes as primeiras séries do ensino fundamental, um
livro de Histéria Regional ou Local que tem por objeto, em um tnico volume dirigido ao 3° ou 4°
ano, a histéria de um Estado ou de um municipio. No caso das professoras que participaram desta
pesquisa, apesar do corpo docente de sua escola ter solicitado o envio do livro sobre Minas

. 135
Gerais

, ele ndo era utilizado em sala de aula junto aos alunos e ficava nas estantes da
biblioteca.

As colegdes tratavam da historia da formacdo e transformacdo dos municipios brasileiros
em termos gerais, mencionavam alguns exemplos especificos e propunham atividades para os
alunos pesquisarem a histéria de sua localidade. No livro adotado pelas professoras que
participaram desta pesquisa, Viver e aprender Historia, esse tema foi abordado em todas as
unidades do volume 3. A primeira unidade, Historia e municipio, enfoca o processo de formacgao
dos municipios brasileiros e as fontes histéricas para sua pesquisa; a segunda, Historia e poderes
nos municipios, apresenta a organizacdo administrativa desses no passado e no presente; a
terceira, Convivendo em sociedade e Construindo uma Historia, aborda a diversidade €étnica e
cultural e os movimentos migratérios dos municipios, a partir do estudo mais geral da formacado
da sociedade brasileira e suas manifestacdes culturais; a quarta e dltima unidade, Vida e
trabalho nos municipios, enfoca as atividades econdmicas desenvolvidas nos municipios, com
breves colocagdes sobre sua histéria e a organizacao do trabalho em cada uma delas.

Como analisado no capitulo anterior, a partir das exigéncias do processo de avaliacdo do
PNLD, editores e autores da colecdo Viver e aprender foram realizando modificacdes em suas
edicoes para que elas fossem aprovadas pelo programa. Na primeira edicdo, Viver e aprender
Estudos Sociais, excluida do PNLD 1997/1998, os recortes temadticos e abordagens

aproximavam-se do que era enfocado nos Estudos Sociais dos anos de 1970 e 1980. No volume

135 SOURIENT, Lilian; RUDEK, Roseni e CAMARGO, Rosiane. Histdria: interagindo e percebendo Minas Gerais.
Sao Paulo: Editora Brasil, 2001. Esse foi o unico livro regional sobre Minas Gerais aprovado no PNLD 2004.
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da 3* série, predominavam dados demograficos, geograficos, econdmicos e administrativos dos
municipios nos dias atuais, enquanto o conhecimento historico, além de ser trabalhado em textos
fragmentados sobre datas civicas, aparecia em raras passagens que abordavam o passado do
municipio de forma estanque. Passagens que expunham, em poucas linhas, o processo de
transformacdo de um arraial em municipio, a importancia das fontes histdricas para observar essa
transformacdo e sugeriam o levantamento, pelos alunos, de informagdes sobre a fundagdo da
cidade onde moravam e sobre curiosidades (espago urbano, escola, lazer) de um tempo antigo e
indefinido, através de entrevistas com moradores mais velhos e visitas ao centro da cidade. Na
segunda edicdo, Viver e aprender Historia e Geografia, aprovada com ressalvas no PNLD
2000/2001, apesar dos volumes da 1%, 2% e 4* séries atenderem minimamente as recomendacgdes
tematicas dos PCNs, na 3* série, isso ndo ocorria. O volume 3, apesar de retirar o estudo de datas
civicas e aumentar o nimero de paginas que versavam sobre a histéria do municipio, manteve o
enfoque passadista e localista da edicao anterior e continuou a privilegiar a exposi¢do de dados
atuais sobre os aspectos fisicos, socioecondmicos e administrativos dos municipios.

Na 3* edi¢do, Viver e aprender Historia, aprovada com ressalvas no PNLD/2004, os
recortes tematicos de todos os volumes se aproximavam dos sugeridos nos PCNs. O volume da 3*
série ensaiou olhar o local com mais historicidade, relacionar nacional e local, passado e presente,
ao invés de tratar o passado do municipio de forma estanque. No entanto, construiu-se um olhar
superficial: em todas as unidades, foram sugeridas atividades de levantamento, socializacdo de
fontes orais, escritas, iconograficas, arquitetonicas, materiais sobre o municipio; solicitou-se a
identificacdo de dados nelas contidos sobre um aspecto do municipio, mas nao de confronto entre
diferentes fontes para elaborar uma sintese histdrica a partir das memorias contidas nas fontes.
Propds-se a busca de informacdes sobre existéncia, funcionamento, fungcdo de arquivos, museus,
bibliotecas, monumentos publicos, porém nao se explorou esses lugares da memoria para a
realizacdo de atividades investigativas sobre histéria do municipio.

Mudangas, permanéncias ocorridas nos municipios e seus diferentes ritmos, foram
apresentados sem se trabalhar suas relagdes de causalidade, focando mais o espago urbano, as
atividades econdmicas e a evolugdo tecnoldgica do que as relagdes entre os diferentes sujeitos
que as constroem. Nos poucos momentos em que o volume 3 da cole¢ao Viver e aprender
Historia referiu-se a pessoas e grupos que participaram da formagdo do municipio,

principalmente grupos profissionais e étnicos, fé-lo ressaltando as suas contribuicdes, sem
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aprofundar seus conflitos e relacdes de poder. Essas foram mencionadas de forma abstrata, na
Unidade 2, quando se fez breves referéncias aos conflitos entre portugueses, indios, escravos,
homens ricos e pobres nos municipios do Brasil-Col6nia, sem propor atividades que
investigassem essas relagdes na histéria da localidade do aluno. Além disso, conforme proposta
dos PCNs, o livro sugeriu pesquisas sobre a organiza¢do das comunidades indigenas que viveram
ou vivem na localidade dos alunos.

As unidades 1 e 4 exemplificaram especificidades nas origens dos municipios brasileiros
sem aprofundar sua relagdo com o contexto histérico mais geral. Na unidade 2, foram propostas
atividades para o aluno localizar a origem de seu municipio e de outros mencionados no livro em
uma linha do tempo construida conforme a periodizagdo tradicional da histéria politico-
administrativa do Brasil, no entanto, esses periodos histéricos foram apenas citados e nao
analisados historicamente.

A introdugdo da Unidade 2 reproduz os Estudos Sociais ao sugerir a produ¢do de cartazes
sobre a comemoracdo do aniversario da cidade que destaquem o ano de fundag¢do do municipio,
sua bandeira, sem andlises mais processuais. Também ao solicitar dados isolados sobre a
administra¢cdo municipal da localidade que o aluno habita: nomes daqueles que ocupam os cargos
do executivo e do legislativo, a que partidos politicos pertenciam, tempo de mandato, direitos e
deveres dos eleitores, exemplos de leis. A permanéncia dos Estudos Sociais também se verifica
em atividades da Unidade 3 que propdem o levantamento de exemplos de festas populares e
pratos tipicos do municipio, cujos significados e origens s@o tratados como mera curiosidade e
nao como tragos culturais que ajudam a desenvolver noc¢des de pertencimento.

A maioria das atividades de pesquisa sugerida no livro restringe-se ao levantamento de
opinides esparsas sobre a velocidade e a qualidade das mudangas do municipio, de lembrancgas de
acontecimentos do passado, de experiéncias de migracdo e episddios de racismo, de exemplos da
origem e da presenca de diferentes atividades econdmicas no municipio, de movimentos sociais
como o dos sem-terra, do trabalho artesanal, de situacdes de desemprego na localidade habitada
pelo aluno. Levantamentos que ficam circunscritos as mencdes individualizadas dos depoentes e
as anotacdes de cada aluno, ao invés de serem relacionadas aos processos histéricos
experimentados no contexto regional, nacional ou mundial.

Enfim, o livro didético Viver e aprender, adotado em grande parte das escolas do Brasil

na vigéncia do PNLD 2004, apresentava resquicios da tradi¢cdo dos Estudos Sociais e timidas
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incursdes pelas novas propostas de ensino da Historia Local, reinterpretando-a como ensino da
histéria do local.

Nas escolas em que atuavam as quatro professoras que participaram da pesquisa, as
propostas curriculares para o ensino de Histéria na 3* série baseavam-se, de forma direta ou
indireta, na estrutura desse livro diddtico. Em duas delas (das professoras Ana e Cecilia), a
listagem de conteudo reproduzia o indice do livro didatico. A escola da Profa. Zilda ndo tinha
uma proposta curricular fechada, mas no inicio do ano, as professoras junto com a supervisora
combinaram seguir as habilidades e os conceitos avaliados no Proeb'® e o livro didatico
adotado. A escola da Profa. Maura tinha uma proposta curricular antiga baseada na Proposta

Curricular de Minas Gerais elaborada em 19937

. Por ndo concordar com ela, a professora
organizou suas aulas no decorrer do ano a partir do livro diddtico, saltando algumas partes e
acrescentando as datas comemorativas que ela considerava suficiente para ensinar aos alunos a
histéria “mais distante” dos “grandes fatos”. Através do livro didatico, eram abordadas questdes
do cotidiano dos alunos, as quais a professora acreditava serem as mais importantes para a
formacao dos alunos.

Essa convergéncia das propostas curriculares dos livros didaticos, dos cursos de formagao
continuada, para o ensino da Historia local nas séries iniciais, as vezes reinterpretado como
ensino da historia do local, levou-me a optar por examinar a apropriacdo docente do livro
didatico através do ensino dessa temdtica. Para isso, selecionei as aulas em que esse tema foi
trabalhado, como foco principal, através do uso do livro, associado ou ndo a outros materiais
didaticos. Através da andlise descritiva das aulas ministradas por cada professora, foi possivel
perceber as selecdes, (re)significagdes, transgressdes que elas faziam dos textos e atividades
propostas pelos autores do livro, criando, a partir dai, um ensino singular da histéria do local,

conforme sua formacdo docente, seus multiplos saberes, as fontes histdricas acessadas, o

envolvimento e interesse dos alunos.

13 Conforme dados divulgados em: Simave — Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo. Caed — Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacgdo. Revista do professor. Juiz de Fora, 2003.

3T MINAS GERAIS. Secretaria de Estado da Educacdo. Conteiidos bdsicos: ciclo bdsico de alfabetizacdo 2 4* série
do ensino fundamental. 1993.
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3.2- O uso do livro didatico no ensino da Historia do Local

Para iniciar a andlise sobre a apropriacdo docente do livro didético, apresentamos gréaficos
que sintetizam, em linhas do tempo, a presen¢a do livro Viver e aprender nas aulas de Historia
ministradas pelas professoras que participaram dessa pesquisa. O olhar panoramico por eles
possibilitado revela que as professoras utilizaram o livro de forma periédica, mas nao linear e
exclusiva, ndo se restringindo ao que nele estava definido como conteido a ser ensinado na 3*
série e nem as abordagens por ele propostas.

O GRAF. 8 relaciona o periodo em que cada professora ministrou aulas de Histéria e

aquele em que elas utilizaram o livro didético.

Profa. Cecilia F Profa. Ana F Profa. Maura F Profa. Zilda
fevereiro marco abril maio junho julho agosto setembro | outubro novembro dezembro

Cecilia

Ana

Cecilia
[ |
a
|
Cecilia
Ana [ | H N [ | [ | d
N E I e I i [ | HBE
H EE [

GRAFICO 8 — Aulas de Histéria e uso do livro Viver e aprender

Trés das quatro professoras comegaram a utilizar o livro didético ja nas primeiras aulas de
Histdria do ano, mas ndo o fizeram em todas as aulas: havia periodos de utilizacdo mais constante
do livro e outros de interrup¢des. A Profa. Zilda trabalhou com ele apenas a partir do segundo
semestre letivo, porque, conforme definido no inicio do ano entre a supervisora e as professoras

da 3% série, elas iniciaram o estudo de Historia pelo conceito de tempo, utilizando materiais
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adaptados de livros didaticos do PNLD de anos anteriores, referentes a diversos niveis de ensino
e séries.

Conforme quantificado na tabela a seguir, a frequéncia do uso do livro entre as
professoras variou de 39% a 69,2% do total das aulas de Histéria ministradas. As professoras Ana
e Zilda foram as que menos utilizaram o livro Viver e aprender Histéria em suas aulas: a Profa.
Ana o fez em 16 de suas 41 aulas, e a Profa. Zilda em 13 de suas 32 aulas. A Profa. Cecilia
trabalhou com o livro em 48,5% de suas aulas, ou seja, em 16 das 33 aulas de Histdria que

ministrou. E a Profa. Maura foi a que utilizou o livro em mais aulas: 18 do total de 26.

TABELA 5 — Uso do livro Viver e aprender nas aulas de Histéria

ANA CECILIA VALDD).N

Aula com o livro
didatico Viver e 016 =39,0% 016 =48,5% 013 =40,6%
aprender-

Historia"™*

Aula com outros
livros didaticos do 001 =02,5 % 00 017=53,1%
PNLD

Aula com outros
materiais 024 =58,5% 017 =51,5% 002 =6,3%
didaticos e fontes

Nuamero total de
aulas de Historia 041 033 (1X7)

Apesar de ndo se restringirem ao livro didatico para ministrarem suas aulas, as professoras
o valorizavam como importante organizador de suas praticas e transmissor de conhecimentos,
conforme demonstrou a andlise da postura corporal das professoras e de seus alunos no momento
de trabalhar o livro.

Conforme Goulemot, a relacdo estabelecida entre o corpo do leitor e o livro é norteada por
convengodes e hébitos de leitura. Ele afirma que (1996, p. 109):

H4 uma dialética inscrita na histéria do corpo e do livro. Impde-se-nos [...]
atitudes de leitor: [...] leituras profundas (a cabeca entre as maios), leituras
ausentes (Jean Lourrain, a face carregada, displicentemente alongado sobre seu
sofd). Sujeitaremo-nos a modelos, a uma tipologia dos atos de leitura [...],
veiculados por todas as formas de iconografia publica e da instituicdo escolar.
As relagdes com o livro, isto &, a possibilidade de constituir sentido, dd-se por
meio dessas atitudes de leitor. Inversamente, o livro, tomado como género, da a

%8 Aulas em que a professora utilizou o livro didético Viver e aprender Histéria sozinho ou com o apoio de outro
material didatico.
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posicdo de sua leitura [...]. O livro indica com frequéncia (ou incita a escolher) o
lugar de sua leitura [...].

As convencdes de leitura do género didatico, escrito, editado, distribuido para transmitir
um saber que se selecionou como aquele vélido para ser trabalhado em uma situacao formal de
ensino-aprendizado, indicam que ele deve ser lido “em uma postura de estudo e saber” (Chartier,
1999, p. 79-81), dentro do espaco da sala de aula.

Ao observar as fotos que produzi durante a pesquisa etnogréafica, com um olhar em busca
dessa relagc@o corpo e livro, identifiquei fotos que congelaram posturas corporais que revelavam
como as professoras respeitavam o valor dos saberes impressos no livro diddtico: elas o liam,
sentadas ou em pé, em uma posi¢ao que transmite a idéia de seriedade e respeito. Com o livro nas
maos, elas olhavam para os alunos com ar de autoridade e de quem quer toda a atengdo para o

que esta sendo lido.

Ilustracdo 12 - Profa. Cecilia trabalhando o livro de Ilustracio 13 - Profa. Zilda trabalhando o livro
Histéria com seus alunos de 3? série. Foto de Aléxia didatico do PNLD com seus alunos de 3* série. Foto
Padua Franco, 15/03/2005. de Aléxia Padua Franco, marco de 2005.
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Ilustracio 14 - Profa. Ana lendo e comentando texto  Ilustracio 15 — Profa. Maura lendo a introducao do
da Unidade 3 do livro Viver e aprender Historia. Foto livro didatico de Historia (p.3) para seus alunos. Foto
de Aléxia Padua Franco, 19/09/2005. de Aléxia Padua Franco, 01/03/2006.

Os alunos utilizavam-no em uma posi¢do de estudo, com cadernos de anotagdes ao lado:

Tlustracio 16 — Aluno da Profa. Maura realizando Tlustracio 17 — Alunos da Profa. Maura realizando
atividades com o livro de Historia. Foto de Aléxia atividades com o livro de Historia. Foto de Aléxia
Padua Franco, 22/02/2005. Padua Franco, 09/06/2005.

Quando algumas criangas resistiam a seguir a posicao convencional de leitura, ficando de

39

. . . . 1 . .
lado na carteira, deitando em cima livro ~ ou transformando-o em um brinquedo de girar na

ponta dos dedos, a professora chamava sua atencao, tentando restituir o lugar de saber do livro
didatico, numa atitude semelhante a rememorada por Goulemot (1996, p. 109): “Quando era
crianga, as senhoritas da escola privada onde fui educado, nos falavam de uma atitude digna,
respeitosa para ler, levemente apoiado sobre a mesa, as costas retas, sendo o relaxo denunciado
como uma forma de desprezo pela cultura”.

No entanto, mesmo com a preocupacao de mostrar a autoridade do livro para transmitir

saberes elaborados, as professoras ndo efetivavam tudo o que ele determinava: mudavam a

% Ver postura de alunos na ilustragio 15.
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sequéncia proposta dos conteddos, excluiam assuntos e atividades, ndo realizavam todas as
atividades conforme sugerido pelos autores. Em termos gerais, elas se apropriavam do livro a
partir de referenciais préprios das suas experiéncias profissionais: planejamento geral da escola
(Profa. Zilda), material didatico utilizado em anos anteriores (Profas. Maura e Ana), referenciais
metodoldgicos que mais dominava (Profa. Cecilia). Quase nunca, elas, com exce¢do da Profa.
Zilda, baseavam-se nas instru¢des dos exemplares dos professores, desenvolvendo e corrigindo as
atividades propostas a partir de seus proprios conhecimentos e métodos de ensino.

Como afirma Chartier (2001, p. XIII), ocorria “um paradoxal entrecruzamento de
restri¢des transgredidas e de liberdades restringidas”. Também como argumenta Munakata (2002,
p- 91), “o professor carregando livro ndo € imagem estereotipada de sua deficiéncia a ser
compensada com muleta, mas a afirmac¢ao da sua distingdo profissional!”.

Essas andlises relativizam a constatacao feita por Nunes (2001, p. 205-206), a partir de
pesquisa feita nos anos de 1990, de que os livros didaticos eram definidores dos contetidos a
serem trabalhados com os alunos e preponderantes na organizacdo dos curriculos. Os livros
estavam presentes nas aulas de Histéria, mas sem um papel tdo determinante e exclusivo, como
se pode observar melhor no GRAF. 9, que elenca as tematicas trabalhadas pelas professoras, os
periodos do ano em que foram estudadas e os materiais didaticos que foram utilizados em cada
aula: o livro didatico do PNLD/2004 adotado na escola, outros livros didaticos do PNLD ou
outros suportes didaticos (videos, fotos, textos e desenhos copiados de livros didéticos
produzidos fora do circuito do PNLD ou de apostilas e livros produzidos por diferentes

professores de Uberlandia).
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GRAFICO 9 — Temas trabalhados em aulas de Histéria e material diddtico utilizado
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As professoras trabalharam teméticas bem semelhantes ao longo do ano de 2005, entre as
quais aquelas relacionadas as quatro unidades do livro Viver e aprender Historia 3. No entanto,
faziam-no em momentos diferentes, com dinamicas, ritmos, abordagens e materiais didéticos
variados. Complementavam os textos do livro com informacdes de outras fontes, adaptavam as
atividades nele propostas ao método de ensino que tinham mais habito de desenvolver.
Mesclavam o ensino da histéria do municipio, proposto no livro da 3* série, com o estudo de
outras tematicas nao presentes no livro: a histéria de vida dos alunos, a no¢do de tempo histérico,
as datas comemorativas que, mantendo a tradi¢do dos Estudos Sociais, eram trabalhadas més a
més conforme as comemoragdes de cada época.

Nesse levantamento temdtico mais geral, a resposta a uma das questdes da pesquisa ja
comegou a ser esbocada: se a adog¢do de livros avaliados pelo PNLD, conforme critérios que
pretendiam romper com o tradicional ensino de Estudos Sociais, garantia que isso acontecesse em
sala de aula. Mesmo que a edi¢do do Viver e aprender aprovada pelo PNLD 2004 ndo abordasse
as datas comemorativas como tinha sido feito na edi¢do anterior que foi excluida do PNLD
1997/1998, as professoras continuavam a trabalhar essa temdtica tdo presente na sua vida escolar
como estudante primdria, na sua formacao docente inicial no magistério e nos primeiros anos de
sua carreira quando os Estudos Sociais ainda faziam parte do curriculo das primeiras séries do
ensino fundamental. A eliminacdo dessa temdtica das prescri¢des curriculares dos cursos de
formacdo continuada das professoras, dos livros didéticos ndo os eliminou da sala de aula, pois os
multiplos saberes docentes acumulados durante toda a vida pessoal, escolar e profissional das
professoras, além de acolherem novas propostas, também mantém antigos habitos. Em relagao ao
ensino da histéria do local, além dele nao ter sido o unico realizado nas aulas de Histdria
ministradas pelas professoras que participaram da pesquisa (entre elas, essa tematica ocupou de
50% a 81% das aulas), ele também ndo se limitou aos textos e atividades do livro Viver e

aprender Historia da 3* série, conforme quantificado na tabela abaixo.
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TABELA 6 — Materiais didaticos utilizados nas aulas sobre Histéria do Local

ANA CECILIA

Aulas
sobre 25 23
SIS (61 % do total de aulas de (70% do total das aulas de
ria do Histéria) Historia)
Local

Viver e Viver e Viver e
Mate- aprender aprender aprender
rial 13 aulas 16 aulas " 13 aulas
Dida- (52%) e (70%) g (81%)
tico Princi- Comple- Princi- Comple- 8 Princi- Com-
LOITZE  pal'’  mentar pal mentar pal  pleme
-do 14l men-

tar
13 03 7

Além de nao utilizarem o livro em todas as aulas, as professoras, quando o fizeram,
muitas vezes, trabalharam-no em conjunto com materiais didaticos e fontes histéricas de
diferentes origens:

—Relatos orais das proprias professoras sobre suas memorias da infancia vividas na cidade de
Uberlandia e em outras cidades de Minas onde nasceram. As professoras Maura e Cecilia foram
as que mais relataram memorias sobre o passado da cidade, pois nasceram em Uberlandia, em
1954 e 1961, respectivamente; a Profa. Ana relembrava sua infancia no norte de Minas, onde
nasceu em 1964, e o passado mais recente de Uberlandia para onde se mudou nos anos de 1990;
a Profa. Zilda, nascida em 1958, na cidade em Vazantes, MG, por ter-se mudado para
Uberlandia ha apenas quatro anos, afirmava pouco conhecer o passado da cidade.

— Livros, revistas, panfletos produzidos por politicos, 6rgaos publicos e empresas, que foram
elaborados para destacar a contribuicao da elite para o progresso do municipio, através de dados
sobre sua fundagdo, de inventdrios de instituicdes e leis por ela criadas, de biografias da
trajetéria pessoal, familiar e profissional de politicos e empresarios, além de dados
socioecondmicos e demografias do presente: folhetos, revistas e documentdrios em video
produzidos por 6rgdos da Prefeitura Municipal e por empresas locais, além dos simbolos

civicos do municipio (hino e bandeira).

190 termo principal indica que o livro Viver e aprender Histéria foi utilizado como principal recurso didatico
durante a aula.

'O termo complementar indica que o livro Viver e aprender Histéria foi utilizado para enriquecer ou
complementar outro material didatico trabalhado na aula.
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— Fontes expostas na Mostra Nossas raizes do Museu Municipal, que “retrata lances da formagao
de Uberlandia no periodo de ocupacdo da regido, do inicio do século XIX até 19087142,
narrando, por meio de imagens, maquetes, pequenos textos e objetos, o confronto entre indios e

bandeirantes, o trabalho nas primeiras fazendas, a estrutura fisica do primeiro bairro.

Ilustragiio 18 - Alunos da Profa. Ana e da outra turma de 3° série da sua escola, no Museu Municipal de
Uberléandia, durante aula do dia 6 de junho de 2005. Foto de Aléxia Padua Franco, 06/06/2005.

[+ U trapgy,

Ilustracao 19 - Alunos da Profa. Zilda e da outra turma de 3*
série de sua escola, no Museu Municipal de Uberlandia,
durante aula do dia 25 de agosto de 2005. Foto de Aléxia
Padua Franco, 25/08/2005.

2 MUSEU MUNICIPAL DE UBERLANDIA. Mostra Nossas Raizes. Secretaria Municipal de Cultura, Uberlandia,
2000. p. 3.
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. . . . . A e 143 .
— Fotos antigas da cidade retiradas do jornal Correio de Uberldndia ™, que as publica, com
frequéncia nas secdes “Album da cidade” e “Arquivo”, e também nas edi¢des de comemoracao

do aniversario da cidade.

Ilustragio 20 - Profa. Ana e sua aluna, em aula de Historia de 24 de fevereiro de 2005, quando foram
trabalhadas fotos antigas do municipio de Uberldndia. Foto de Aléxia Padua Franco, 24/02/2005.

—Textos produzidos por outras professoras das escolas publicas de ensino fundamental de
Uberlandia, com base em revistas publicadas pelos 6rgdos publicos, em livros publicados pelos
memorialistas da cidade (antigos professores, advogados, politicos e jornalistas) e em
producdes académicas mais recentes produzidas por alunos e professores dos cursos de
graduacdo e pos-graduacdo de Histéria'*!, Economia, Geografia da UFU e divulgadas nos

periddicos cientificos publicados pela editora da universidade.

' Criado em 1938, pelo produtor rural Osério Jodo Junqueira. Nos seus 70 anos de existéncia, teve varios
acionistas ligados a elite rural e urbana da cidade. Atualmente, o Grupo Algar (grande grupo empresarial da cidade
que atua, principalmente, na drea das telecomunicagdes) mantém o seu controle aciondrio. Em sua histéria, o jornal
teve varios nomes: Correio de Uberlandia (1938-1990), Correio do Tridngulo (1991-1994), Correio (1995-2006),
Correio de Uberlandia (2007).

O curso de Histéria foi criado em 1964, no ambito da antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que, na
época da criacdo da Universidade Federal de Uberlandia, em 1969, uniu-se as outras faculdades isoladas que
existiam na cidade, as quais foram federalizadas em 1978. Inicialmente, era um curso de licenciatura e, a partir de
1991, criou-se o bacharelado com opg¢éo para licenciatura. Nos anos 1990, foi criado o Mestrado em Histdria e, em
2005, surgiu o Doutorado.
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Ilustracdo 21 - Aluna da Profa. Maura ao consultar texto produzido por professoras do Cemepe reproduzido
pela professora e entregue para cada aluno colar no caderno.
Foto de Aléxia Padua Franco, 30/11/2005.

As andlises qualitativas de como as professoras se apropriaram, no ensino da histéria do
municipio, do livro Viver e aprender Historia, cruzando-o com essas outras fontes e materiais
didaticos, foram feitas a seguir, através da experiéncia realizada por cada professora. Antes de
apresentar essas andlises € importante fazer duas ressalvas.

A primeira refere-se a op¢do por ndo narrar essas experiéncias linearmente, ou seja, da
primeira a dltima aula ministrada pela professora. Apds construir um panorama geral das aulas
em que cada professora trabalhou a histéria do municipio e em quais ela utilizou o livro Viver e
aprender, analisei apenas aquelas em que a professora trabalhou o livro didético direta ou
indiretamente e as organizei nem sempre conforme uma ordem cronoldgica, mas conforme elas
permitiam a reflexdo de como cada professora trabalhou as no¢des de sujeito, tempo e fonte
histérica. Assim, na escrita a seguir, a meng¢ao ao trabalho que a professora realizou em uma
mesma aula, com um mesmo texto, aparece em diferentes partes. Isso ndo significa que a
professora trabalhou o texto de forma fragmentada em varias épocas do ano, mas que através de
seu trabalho com um mesmo texto foi possivel analisar diferentes questdes que, na construcio da
andlise das aulas, ndo foi possivel abordar ao mesmo tempo.

A segunda ressalva diz respeito a op¢do de primeiro analisar a experiéncia de cada
professora em separado para, no final, construir consideracdes gerais sobre as aproximacgdes e
diferencas encontradas na pratica de cada uma delas. Essa escolha fez com que, as vezes, as
descricoes dos materiais didaticos e das abordagens feitas por uma professora se repetissem em
outra. Mesmo assim, ela foi mantida porque, além do encadeamento dos estudos dos textos do

livro ter sido singular em cada professora, as vezes, utilizando o mesmo material, as professoras
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faziam abordagens diferentes, ou vice-versa, utilizando materiais diferentes construiam a mesma
abordagem. Em sintese, foi a andlise da organizacdo peculiar das aulas de Histéria de cada
professora que me permitiu visualizar os aspectos mais comuns e gerais na apropriagdo docente
do livro didatico e considerei importante explicitar esse processo para nao ocultar a

complexidade do cotidiano escolar.

3.3- A apropriacao do livro pela Profa. Ana: o cruzamento de diferentes fontes de saber no
ensino da histéria do local

A Profa. Ana trabalhou a histéria do municipio durante 25 aulas (61% das aulas de
Histéria do ano letivo) que aconteceram ao longo de todo o ano, intercaladas por estudos de
outros temas como datas comemorativas, histéria de vida dos alunos, nocdes gerais de tempo,
sujeito e fonte histérica. Nessas aulas, enfocou-se o0 modo de vida dos indios caiapds que
habitavam a regido antes da chegada dos bandeirantes, a formacdo do povoado a partir da
chegada de sesmeiros, a transformacao do povoado em municipio no século XIX e a organizacdo
do trabalho nessa época, as caracteristicas sociais e culturais dos primeiros bairros, a cronologia
dos acontecimentos politico-administrativos e da criacdo de empresas e servicos publicos nos
séculos XIX e XX, as atividades econdmicas desenvolvidas no municipio desde sua origem até os
dias de hoje, a preservacdo de suas fontes histéricas no Museu Municipal, a formacdo étnica dos
habitantes e seus movimentos migratdrios, além de dados populacionais, turisticos € econdmicos
de Uberlandia no século XXI.

No decorrer desses estudos, o livro Viver e aprender Historia foi trabalhado em 52% das
aulas, na maioria das vezes, como material complementar a outros recursos diddticos. Sua
primeira utilizacdo aconteceu na primeira aula de Histéria ministrada no 14° dia letivo, quando a
professora, através da observagdo da capa, contracapa, folha de rosto e sumadrio, destacou o titulo

do livro, seus editores, a biografia de seus autores e seu sumario:

P'®= 0 livro é tao importante que muitos participam de sua confeccio: autores, editores, etc. Vamos, com
ele, conhecer o que é um municipio e depois vamos conhecer o nosso. Para isso, ndo usaremos s6 o livro, pois nele
hd mais informagées de municipios de outras regides do Brasil. O livro é fininho para podermos ler outros materiais

sobre Uberldndia.

145 A letra P, acompanhada de um texto em itélico, representa a fala da professora durante a aula. Essa fala ndo foi
transcrita literalmente, pois como explicado no subtitulo 1.3 do Capitulo I, as aulas ndo foram gravadas, mas
registradas em um didrio de campo, onde eu anotava, de forma aproximada, os didlogos entre a professora e seus
alunos.
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Ao ler os titulos e subtitulos de cada capitulo, a professora foi resumindo o que os alunos

descobririam através de cada um deles:

P= No Capitulo 1, “Historia e Municipios”, vamos pensar se Uberldndia comegcou como é hoje: cheio de
casas e prédios. No Capitulo 2, “Historia e poderes no Municipio”, vamos fazer criticas construtivas sobre nossos
politicos, mas usaremos mais o livro de Geografia que tem um capitulo sobre o mesmo tema. No Capitulo 3,
“Convivendo em sociedade”, vamos aprender que precisamos conviver bem com nossos vizinhos, conversando e
ndo brigando para resolver os problemas. Vamos entender que o Brasil e Uberldndia se formaram com a chegada
de muitos imigrantes e por que, hoje em dia, muitos estdo emigrando. No Capitulo 4, “Vida e trabalho nos
Municipios”, vamos trabalhar o livro de Historia junto com o livro de Geografia para conhecermos as atividades

econdmicas que sdo desenvolvidas em nossa cidade.

Nessa leitura inicial, a professora abriu possibilidades para que os alunos conhecessem o
livro em sua totalidade e o seu significado na dindmica das aulas: a formagao de seus autores, sua
editora, sua relacdo com os livros diddticos das outras disciplinas, os temas nele abordados e a
relacdo deles com os conteudos de Histdria a serem estudados no decorrer do ano. Essa dinamica
fazia parte de uma pratica constante nas suas aulas — evitar o ensino de contetidos fragmentados,
através de comentdrios que alertavam os alunos para a relagao entre os temas estudados tanto nas
aulas de uma disciplina como entre as aulas das varias disciplinas.

Nesse sentido, a professora mencionou os limites do livro para o estudo da Histéria do
municipio de Uberlandia, a necessidade de complementd-lo com outros textos e fontes, suas
opg¢oes de intercalar seu estudo com os do livro de Geografia que para ela enfocavam assuntos
semelhantes, com abordagens e imagens muito parecidas, em uma adaptacdo aligeirada da edi¢ao
do PNLD 2001, quando os conteudos de Histdria e Geografia ainda eram trabalhados de forma
integrada, em um mesmo volume. Assim, explicou que, para ndo tornar o estudo repetitivo, a
temdtica trabalhada através de um livro nio seria trabalhada no outro'*.

Apesar dessas ressalvas, a Profa. Ana também se preocupou em mostrar o valor do livro.

Criou a justificativa dele ter poucas pdginas por requerer pesquisas sobre a histéria de Uberlandia

1 O inicio da Unidade 2 do livro de Histéria era semelhante a segunda parte da Unidade 2 do livro de Geografia.
Ambas falavam sobre a organizacdo do governo nos municipios, nos dias de hoje. Depois o livro de Histéria discutia
como isso se dava no Brasil-Colonia, e o livro de Geografia refletia mais sobre a participagdo dos individuos no
governo da cidade. A professora privilegiou a discussdo do livro de Geografia. Na Unidade 4 dos livros das duas
disciplinas escolares, foram abordadas as caracteristicas das atividades econdmicas desenvolvidas no municipio:
agricultura, pecudria, extrativismo e industria. O livro de Histdria acrescentava uma breve discussdo de como e
quando essas atividades foram iniciadas no Brasil e sugeria pesquisas para analisar isso no municipio. Nesse caso, a
professora privilegiou o trabalho com o livro de Histéria.
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para que os alunos nao o desvalorizassem em relagdo aos outros que tinham mais péginasm.
Além disso, ela, frequentemente, destacava, para seus alunos, a importancia dos livros didéticos
para os estudos escolares com frases como: “O livro € nosso amigo; [...] o autor pensou bem em
voces; sempre para o bem de vocés [...]; aprendemos com os colegas, com a professora e com o
livro também”. Essa tltima frase revela a preocupacdo da professora de valorizar o livro sem
referir-se a ele como o elemento central da aprendizagem e do planejamento de suas aulas. Nesse
caso, ela afirmava: “Uso os livros didéticos, mas do meu jeito!”.

Mesmo que o livro didético ndo tenha sido utilizado em todas as aulas sobre a histéria do
municipio, houve aproximagdes entre as abordagens e atividades propostas no livro e aquelas
desenvolvidas pela professora através de outros materiais por ela coletados e organizados desde
os anos de 1990, através de planejamentos e trocas de material com outras colegas de trabalho e
cursos de extensao oferecidos pela UFU ou SEE.

Da mesma forma que o livro iniciava os estudos com uma dindmica de levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre a localidade em que habitavam, a professora introduziu
os estudos sobre a formagao de Uberlandia com perguntas que tinham o intuito de levar os alunos
a perceber a insercao da escola e do bairro deles no municipio, além de levantar suas hipdteses

sobre a origem da cidade.

P= O que vimos na iiltima aula de Histéria? (Nas Ultimas aulas, a professora, por ocasifio do aniversario da
escola, havia estudado, com seus alunos, a histdria da institui¢cao)

AI'®= A escola...

P=E a escola fica isolada? Onde fica?

A2= No bairro...

P= E 0 nosso bairro? E isolado? Lembrem-se da aula de Geografia... (fixa planta de Uberlandia no quadro)

Esses bairros formam o qué?

A2= A cidade!

P= E ai que eu queria que vocés chegassem! Vamos ver, a partir de agora, a formagdo desta cidade!
Uberlandia comegcou como é hoje: bonita, cheia de prédios?

A3= Nao! Comecou com fazendas, no meio do mato...

P= Onde ela comegou?

"7 Os livros de todas as disciplinas adotados na escola eram da Colecio Viver e aprender: enquanto o de Historia
tinha 80 péaginas, o de Portugués e Matemdtica tinham mais de 200 péginas, o de Ciéncias tinha 176 péginas e o de
Geografia 110 paginas.

18 A letra A, acompanhada de um texto em itélico, representa a fala de um aluno ou de uma aluna. O nimero que
acompanha a letra diferencia a fala de um aluno da de outro. Apesar das turmas observadas terem, em média, 32
alunos, poucos, e sempre 0os mesmos, participavam oralmente das aulas. Por isso, os nimeros que seguem a letra A
ndo vao além dos 10.
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A4= No centro...

P= Entdo é isso que nds vamos estudar. Como Uberlandia se formou!

Enfim, a professora fez um trabalho de introdugdo semelhante ao que o livro sugeria na
secdo ‘“Para comecar”, da Unidade 1 (p.6): reconhecimento de que o lugar onde as criancas
moravam pertencia a0 municipio, levantamento de suas hipéteses sobre a formacgdo da cidade.
Semelhanga que ndo ocorreu por acaso, mas devido a circulacdo, no meio educacional,
principalmente, a partir da década de 80 do século XX, de métodos de ensino que defendem uma
participacdo ativa do aluno no processo de elaboracdo dos saberes, além da mera transmissao de
conhecimentos. Métodos apropriados pelos gestores do MEC, por autores de livros e pelas
professoras no cotidiano escolar.

Outra aproximagao ocorreu na preocupacao tanto do livro quanto da professora de propor,
apoés os estudos sobre a origem do municipio, uma atividade em que os alunos deveriam
organizar e sintetizar os conhecimentos adquiridos sobre a formagdo e transformacdo do
municipio. O livro, na Sec¢do “Para terminar’, da Unidade 2 (p. 39), sugeriu a escrita pelos
alunos de um texto sobre a histéria do municipio, a partir das informacdes a que ja tinham tido
acesso. A professora encaminhou a elaboracdo de uma histéria em quadrinhos sobre o processo
de formacdo de Uberlandia, desde a ocupacgdo, pelos bandeirantes, das terras antes habitadas
pelos indios Caiapds, constru¢do das primeiras fazendas, da vila até os dias de hoje. As
ilustracdes, elaboradas pela professora nos anos de 1990, quando ainda trabalhava em outra
escola estadual, foram entregues prontas para os alunos que as colorissem e criassem textos para
elas baseados no que ja haviam estudado.

Além dessa semelhanca na proposi¢ao de uma atividade de sintese pelos préprios alunos,
as ilustragdes criadas pela professora eram parecidas com as do livro, apresentadas no texto sobre

a origem do municipio (p. 7-8), conforme pode ser observado na TAB. 7.
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TABELA 7 — Comparacao de ilustragcdes da Profa. Ana e do livro Viver e aprender
Historia
Desenhos elaborados pela Profa. Ana Ilustracao do livro

Viver e Aprender Historia, p. 7-8

Essas imagens representam o processo de urbanizacdo da paisagem natural, focando a

mudanca do espaco e deixando em segundo plano as pessoas que o construiram e suas relagdes
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sociais. Essa representacdo das transformacdes espaciais do municipio, conforme Samuel
(1989/1990, p. 224-225), ¢ comum nas andlises feitas, por vdrios historiadores, em fontes
iconograficas dos municipios:

Nos ultimos anos, historiadores locais tém invocado evidéncias visuais [...].
Uma preocupagdo dominante tem sido a constru¢do da paisagem e a andlise da
localizag@o das industrias, a moradia e do comércio. A dificuldade com esse tipo
de trabalho estd no fato de ele ser quase recompensador demais, fazendo com
que a atencdo do historiador seja desviada das pessoas para o local. [...]
continuidades estruturais podem ser enfatizadas, enquanto, a0 mesmo tempo, se
reconhece o desenvolvimento e a mudanga. Apesar da acumulagdo de detalhes,
no entanto, € possivel que o povo permaneca escondido. [...] o local do trabalho
¢ carinhosamente reconstruido, mas os préprios trabalhadores podem
permanecer como meras sombras, diminuidos pelo ambiente fisico.

A presenca de semelhangas entre o livro e as atividades da professora remete a duas
reflexdes. Primeiramente, percebi que o livro ndo desencadeou mudangas no trabalho da
professora, até porque ela ja realizava, em anos anteriores, atividades préximas aquelas por ele
propostas, elaboradas no trabalho com outras professoras, a partir de cursos de extensao
oferecidos por professores da UFU. Tal fato, apesar de frustrar um dos objetivos do PNLD de
distribuir livros que “contribuam para a formacao e atualizacdo do professor" (BRASIL, 2003,
p-29), condiz com a estratégia mercadoldgica expressa pelos editores da cole¢do Viver e
aprender'”, que é a de evitar grandes inovacdes que poderiam causar estranhamento nas
professoras € uma possivel rejeicdo do livro no processo de escolha. Isso expressa como a
producdo e a apropriagdo de um livro sdo desenvolvidas em uma teia complexa de relacdes
estabelecidas entre autor, editor, politicas publicas educacionais e saberes e praticas docentes.

Além disso, o fato da professora, em 2005, basear seu trabalho em materiais criados nos
anos de 1990, quando se intensificaram os debates acerca das novas tendéncias do ensino de
Historia, quase ndo acrescentando nada de novo a eles, significa uma estagnagdo. Estagnacdo
presente ndo apenas no trabalho da professora, mas também em livros didédticos que, hd décadas,
representam a histéria da cidade, de seu desenvolvimento, através das mudangas em sua
paisagem natural. O livro Viver e aprender, por exemplo, desde a sua primeira edi¢do, elaborada

no inicio do ano 90, reproduz imagens nesse sentido, como se pode observar a seguir.

4 ver Capitulo II, item 2.1, “O contexto de adog¢do do livro”.
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Sao Paulo em 1860 Sao Paulo em 1920 Sao Paulo em 1970

Ilustracgio 22 - Imagens retiradas do livro da 3" série da colecio Viver e aprender Estudos Sociais,
PNLD 1997/1998, p. 21

Essas fotos utilizadas na edi¢gdo do PNLD 1997/1998, no capitulo A histéria do municipio
(p- 21), focam as mesmas cenas representadas nos desenhos da edi¢do do PNLD 2004, mostradas
na TAB.7: de um ambiente bem rural a progressiva urbanizacio, onde a acdo dos sujeitos aparece
apenas como coadjuvante. A edicdo do PNLD 2001, no capitulo “Cada municipio tem sua
historia” (p. 69-70), repete essas mesmas fotografias, acrescentando uma foto de 1997.

As aproximagdes entre as aulas planejadas pela professora e as imagens, atividades e
abordagens propostas no livro, mesmo quando a professora ndo as utilizava, também ocorriam
nas aulas em que ela o fazia, apesar de nio seguir a risca as sugestdes dos autores. Exemplos
foram desenvolvidos a seguir.

Ap6s explicar a formagdo de Uberlandia, por meio de textos escritos por professores de
outras escolas da cidade, da apresentacdo de fotos antigas e de sinteses histéricas publicadas em
revistas da Prefeitura, a Profa. Ana trabalhou as diferencas e semelhancas entre a histéria de
Uberlandia e de outras cidades brasileiras, através da leitura de dois textos do livro Viver e
aprender: “A historia de um municipio” (p. 10-12) que cita trechos de um relato sobre a formacgado
de Salvador e um poema de Manuel Bandeira, “Evocagdo de Recife” (p. 37-38), em que o poeta
recorda o passado da cidade em que viveu sua infancia.

O jogo de perguntas e respostas estabelecido pela professora com seus alunos durante a
leitura comentada do texto que relatava “como comecgou a se formar a cidade de Salvador,

fundada em 1549”, iniciou-se com a identificacdo das aulas em que a turma havia trabalhado
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algumas das fontes histdricas citadas pelo autor do livro como importantes para conhecermos a

histéria de um lugar:

P= Neste texto estamos falando sobre nosso municipio?

Al= Nao! E do municipio de Salvador.

P (depois de ler a frase “Para conhecermos a histéria de um municipio podemos, entre outras coisas,
conversar com pessoas, ver fotografias antigas ou pesquisar documentos escritos”) = Jd fizemos isso? Jd
conversamos com pessoas para conhecer a historia? Qual?

P (depois de esperar um pouco a resposta dos alunos e eles ndo lembrarem) = Conversamos com D. Flora
(servente da escola aposentada) sobre a escola, quando comemoramos o seu aniversdrio. Vimos fotografias antigas?

A2= Sim! Da escola, nossa, de Uberldindia...

P= Pesquisamos documentos escritos?

A3= Certiddo de nascimento (no inicio do ano, alunos procuraram dados sobre sua histéria nesse
documento).

P= 56 tem esse?

P (ap6s ler o segundo pardgrafo que diz “com base em suas descobertas, algumas pessoas escrevem obras
sobre a histéria do municipio) = Vimos obras sobre a historia de Uberldndia que algumas pessoas escreveram?

A (siléncio)

P= Texto da prova', texto sobre a organizagdo do trabalho em Uberlandia"'...

P (depois de ler o terceiro pardgrafo do texto do livro que afirma “Leia o texto a seguir. Nele, a autora relata
como comecou a se formar a cidade de Salvador, que foi fundada em 1549”) = Jd vimos como Uberldndia se formou.
Entdo agora vamos ver a historia de outra cidade.

Al= Toda cidade tem sua historia.

P (depois de ler os pardgrafos do texto que falam que Salvador formou-se a partir de uma vila formada perto
de canaviais e cresceu com a chegada, em navios, de colonos, soldados e funciondrios publicos portugueses) =
Viram? O texto estd falando de Salvador... Ele surgiu diferente de Uberlindia... Em Salvador, os portugueses
chegaram pelo mar, de navio...

A4= Aqui eles chegaram de avido, carro...

P= Ndo gente! Atengdo! Na época da formagdo de Uberldndia ndo tinham essess meios de transporte.
Chegaram de carroga, cavalo... Viram como muitas cidades foram crescendo com a chegada dos portugueses... Mas

crescem diferentes, com a chegada de familias diferentes.

130 AQUINO, Irene Batista Rizza ¢ PACHECO, Mircia Arantes Buatti (Org.). Coletdnea de informagcdes sobre
Uberlandia. Uberlandia: Escola Municipal Professor Sergio de Oliveira Marques, 1999. Intitulado “Histéria de
Uberlandia”, o texto, cujo narrador é um curumim, organiza uma cronologia da formacdo da cidade de 1722 a 1929,
destacando as acOes de bandeirantes, sesmeiros e, principalmente, Felizberto Carrejo (fundador oficial da cidade).

151 DEGANI, Romilda de Novais e NUNES, Silma do Carmo. Experiéncias no ensino de Histéria nas séries iniciais
do 1° grau. Uberlandia: Escola de Educacdo Bdsica da Universidade Federal de Uberlandia, 1994. pp. 55-57.
Intitulado “A organizac¢do do trabalho em nossa regido: de trabalhadores escravos a trabalhadores livres”, o texto
resume a utilizagdo da mao-de-obra escrava negra em todo o Brasil desde o século X VI, seu uso em Minas Gerais
(nas minas) e em Uberlandia (quantidade de trabalhadores escravos no século XIX, sua procedéncia, os trabalhos que
passaram a realizar apds a abolicdo da escravatura, a importancia de seu trabalho para o crescimento da cidade).

171



A Profa. Ana procurou romper com o localismo elencando diferengas e semelhancas na
origem de Salvador e Uberlandia. No entanto, referiu-se a essas cidades em um tempo vazio,
descontextualizado temporal e espacialmente, como se Uberlandia e Salvador tivessem se
formado no mesmo momento da colonizagdo do Brasil. Enfim, mencionou diferencas sem
trabalhar relacdes de causalidade, destacando aquelas mais evidentes e superficiais, sem
confrontd-las em relag@o ao contexto histérico em que cada uma se formou.

Na continuagdo da leitura do texto, a professora destacou o trecho que abordava a
participacdo de muitas pessoas no processo de formacdo de uma cidade, abandonando a
representacao do espaco urbano realizada nas imagens da historia em quadrinhos, a qual colocava

em segundo plano a ac@o dos sujeitos, apesar de manter o enfoque descontextualizado:

P (apds ler os pardgrafos do texto que falam dos diferentes profissionais que participaram da formacao de
Salvador: soldados, juiz, cobradores de impostos, padres, ferreiros, pintores, barbeiros, quitandeiros, boticdrios,
vendedores...) = Igual em Uberldndia, foram necessdrios vdrios profissionais para a formagdo de Salvador.

Lembram? Toda cidade precisa de gente para fazé-la crescer.

Quando a professora falou “lembram”, referiu-se a aulas anteriores em que ela comentou,
além da acdo do fundador oficial da cidade, a participacdo de outros grupos sociais (negros
escravos ou libertos, funciondrios da prefeitura, contribuintes) na formacao e desenvolvimento de
Uberlandia. Essa abordagem apropria-se superficialmente das novas tendéncias do ensino de
Histéria que sugerem que, para romper com o ensino que valorizava apenas a agdo da elite, é
importante enfocar a multiplicidade de sujeitos que constroem a histéria. Digo superficialmente,
porque ao fazerem isso tanto a professora quanto os autores do livro privilegiaram a colaboragdo
entre os multiplos sujeitos e colocaram em segundo plano os seus conflitos.

O livro salienta a cooperacdo de diferentes pessoas para o crescimento de Salvador e dos
municipios em geral (Unidade 1), a responsabilidade de todos os cidaddos na organizagado politica
dos municipios (Unidade 2), a formacdo da sociedade brasileira através do encontro de vérias
etnias e da chegada dos imigrantes (Unidade 3), a contribuicdo de trabalhadores de diferentes
setores econOmicos para garantir a sobrevivéncia de cada individuo e o desenvolvimento das
cidades (Unidade 4). No entanto, refere-se aos conflitos sociais em poucas e esparsas perguntas
ou comentérios. Na Unidade 3, para finalizar os estudos sobre a composi¢ao étnica do Brasil,
propde aos alunos: “Discuta com seus colegas e o professor a seguinte questdo: na sua opiniao
[Sic], ha conflitos entre os diferentes grupos étnicos que formam a sociedade brasileira?

Justifique sua resposta” (p. 48). Na Unidade 4, ao abordar as atividades agricolas e industriais no
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Brasil, cita os atuais movimentos dos trabalhadores rurais por uma distribuicdo mais justa das
terras (p. 68-69) e dos operdrios no inicio do século XX e nos dias de hoje por melhores
condig¢des de trabalho.

A professora mencionou conflitos em outras situacdes. Durante uma aula em que explicou
a chegada dos portugueses na regido do Tridngulo Mineiro e a fuga dos indios para o centro-
oeste, disse uma frase de efeito, “para cidade surgir houve sangue e sacrificio”, que ndo foi
explicada historicamente. Ao contrdrio, o texto que estava sendo trabalhado no momento em que
a frase foi dita'>?, apesar de ser narrado por uma crianca indigena, destacava a passividade de seu
povo, ao afirmar que, com medo dos bandeirantes que chegavam as terras por eles habitadas, os
indios fugiram para os campos de Goids. Por outro lado, atribuia ao fundador da cidade —
Felisberto Alves Carrejo, as qualidades de um heréi que faz tudo pela populacio; alguém atuante
e preocupado com o desenvolvimento da regido e com a educagdo escolar e religiosa de seus
habitantes:

Eu sou curumim. [...] eu nasci nas terras deste lugar. [...] sou do tempo em que
nenhum homem branco havia chegado aqui. Mas eu sou um Curumim mégico: e
como sei que crianca gosta de histdria... vou contar a voc€ [...] um pedacinho de
uma verdadeira. Linda... Linda!... Era uma vez uma terra muito rica e
maravilhosa... habitada por mim...e toda a gente de minha raca: os indios
caiapés. Um dia aconteceu o inesperado. Gente estranha chegando...
chegando...Meus irmaos de sangue, os indios, observando amedrontados.
Estdvamos no ano de 1722 [...]. Em 1835, nds ja estivamos nas terras de
Goias, quando chegou aqui Luiz Alberto Carrejo com seus irmios: Antdnio
Francisco e Felisberto [...]. (Esse dltimo), por ser um homem de formacao
moral e religiosa muito boa, era professor e criou em torno de sua figura,
admiracao e respeito [...]. Ele acompanhava com carinho o desenvolvimento
[...] do arraial. (grifos meus)

Enfim, tanto o livro quanto a professora ensaiavam abordagens proximas as novas
tendéncias do ensino de Histéria, mas com forte viés da histéria tradicional que representa a
sociedade de forma harmonica e valoriza mais a acdo dos governantes. Isso pode também ser
percebido ao final do jogo de perguntas e respostas entre a professora e seus alunos durante a
corre¢ao de uma das questdes do livro sobre o poema de Manuel Bandeira que pedia para os
alunos descrever como achavam que era o municipio do Recife na época em que o poeta era

crianca (p. 38 do livro). A professora destacou diferencas e semelhancgas entre o passado e o

152 AQUINO, Irene Batista Rizza e PACHECO, Mircia Arantes Buatti (Org.). Histéria de Uberlandia. In: Coletdnea
de Informagées sobre Uberldndia. Uberlandia: Escola Municipal Professor Sergio de Oliveira Marques, 1999.
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presente e, ao final, afirmou que o presente é melhor do que o passado devido ao empenho dos

governantes para realizar melhorias acompanhadas pelo restante dos moradores do municipio:

P= 0O que é este Recife da infdncia de Bandeira?

Al= E o Recife antigo, de mais ou menos 1886.

P (referindo-se aos versos que contam que criangas brincavam no meio da rua, familias conversavam na
calcada apds o jantar, vendedores ambulantes passavam pela rua) = Como era o comércio? Um monte de loja, uma
aqui, outra ali?

A2= Nao! Tinham ambulantes falando “olha o amendoim!”.

P= Ndo tinha microfone, como faziam para vender?

A2= lam gritando pela rua.

P= Vendia sem propaganda?

A= Falavam: “olha o sapato bonito, envernizado...”.

P= [...] “reforcado”! Como viram, muitas cidades comegcaram como Uberldndia, pequenas e ndo com
prédios. Depois, um politico se interessa e vai fazendo melhorias na cidade; pessoas gostam, constroem casas,
comeércio, industrias. Vai ficando mais evoluido.

Essa visdo elitista e “milagrosa” da histéria repetiu-se quando, ao comentar trechos do
livrto que mencionavam as desigualdades sociais e os movimentos populares (bdias-frias,
acampamentos dos sem-terra), a Profa. Ana recuperou a idéia de que as desigualdades sdo

questdes individuais e ndo sociais, geradas pela falta de capacidade e esforco dos individuos e as

quais deveriam ser resolvidas com acordos e nao com conflitos:

P (ao resolver questdo da p. 68 do livro que solicita que os alunos facam “uma pesquisa para descobrir por
que os trabalhadores do campo que vivem na periferia das cidades recebem o nome de béias-frias”)= Sdo chamados
de béia-fria porque comem almogo frio, na marmita. Moram em bairros pobres, vdo e voltam na carroceria de
caminhdo. Voltam para casa com calo no dedo, pois trabalham sem luva e sem mdscara para proteger-se dos

agrotoxicos. Tém baixo nivel de escolaridade. Viram? Quem ndo estuda, tem esse destino.

Enfim, ao apropriar-se de partes em que o livro ensaiava um tratamento mais critico dos
problemas sociais, a professora os transformou em problemas individuais. Ao ler o texto do livro
que se refere ao Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra como uma luta contra a concentracao
da propriedade rural nas maos de poucas pessoas (p. 68-69), a professora, sem dar espaco para
que os alunos debatessem sobre a questdo da terra no Brasil hoje, como sugerido na questdao 6 da
p. 69, adiantou-se e fez uma propaganda contra esse, refor¢cando a idéia de que se pode resolver

os problemas sociais com acordos, sem necessidade de conflitos:

P= O MST cresceu com a campanha do Lula que incentivou a invasdo de terras. Muitos estdo morrendo,

por isso, ndo sou a favor dessa luta. Deveria primeiro avisar o fazendeiro, dar chance para ele plantar. Invadir sem
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mais nem menos? Ndo concordo. Tem que saber por que o fazendeiro ndo planta. Pode ser pelos juros altos do

governo.

Nessas poucas palavras, a professora desqualificou os movimentos sociais, transformou os
latifundidrios em vitimas da m4 administragcdo publica, mencionou as mortes como se elas fossem
responsabilidade dos que lutam pela terra. Reduziu os problemas no campo a questdo da
produtividade da terra e ndo mencionou a questao da distribuicao desigual de terra e da produgao.
Mais uma vez, o governo foi considerado o principal agente da histéria: se ha conflitos a
responsabilidade € dele, se o fazendeiro ndo planta a culpa é do governo, se os problemas no
campo podem ser resolvidos, € o governo que deve resolver.

De volta a aula em que a professora leu e comentou o texto sobre a formacao de Salvador,
a reproducdo de outras perguntas e respostas feitas pelos alunos e pela professora durante a
leitura do final do texto, mostra como ela selecionou e explicou as mudangas e permanéncias

entre o passado e o presente, conforme sua formagao religiosa e politica:

P (ao ler o trecho “os cobradores de impostos arrecadavam dinheiro para pagar os militares e funcionarios
publicos”) = Desde a época de Jesus, hd cobradores de impostos... Hoje, pagamos o IPTU (imposto que a
Prefeitura cobra dos proprietdrios das casas), pagamos impostos quando compramos uma mercadoria (imposto
embutido)...

A= As Igrejas eram como hoje?

P= Nao! Tinham imagens, uma em cada canto. Hoje tem Igreja que nem imagem tem mais, foram

descobrindo a verdade...

A noc¢do de verdade da professora fica evidente nesse comentdrio sobre as igrejas do
passado e do presente: para ela, existe uma verdade maior, unica que € a verdade de sua religido.
Se antes as igrejas catdlicas tinham imagens, é porque ainda nio tinham descoberto a verdade na
palavra divina, a qual foi decifrada pela religido protestante.

Os exemplos das releituras feitas pela Profa. Ana dos textos do livro, traduzindo as idéias
dos autores através de suas proprias verdades sobre o MST e sobre a Igreja, indicam como a
apropriacdo docente do livro é mediada pelos varios saberes que constituem a pratica docente.
Conforme Bittencourt (1996, p. 106):

O livro projetado pelos educadores, passando pelos editores e autores, possui
uma outra histéria nas maos dos professores e dos alunos. Professores, jovens e
criangas eram portadores de histérias diferentes, eram de religides diferentes,
cujos valores e ideologias marcaram a leitura que realizavam, mesmo
considerando o cardter impositivo e diretivo com que o livro diddtico construia o
texto a ser lido.
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Ainda no estudo do texto sobre Salvador, pode-se perceber como a Profa. Ana explorou as
fontes histéricas do municipio, a partir de atividade sugerida pelo livro. Os autores do Viver e
aprender Historia, apds apresentarem o texto como um exemplo de relatos escritos por pessoas
que pesquisam a histéria de um municipio, propuseram que os alunos coletassem relatos
semelhantes sobre a formacao de seu municipio e os lessem para a classe (atividade 5, p. 10). A
professora pediu que os alunos fizessem essa tarefa em casa, explicando-a conforme as instrucoes
do exemplar do professor, ou seja, indicando que os alunos poderiam pesquisar em diversas
fontes escritas como jornais, revistas, livros, cartdes postais, letras de musica. Um tnico aluno
realizou a atividade, levando para a sala de aula uma revista publicada, em 1984, pela Prefeitura
Municipal em alusdo ao 96° aniversario da emancipagdo politica de Uberlandia, a qual continha
varios artigos, entre eles um sobre a histéria da formacao do municipio.

Ao invés de o aluno apresentar a fonte para os colegas, entregou-a para a professora que
leu os titulos de alguns artigos que se referiam de forma ufanista, como é comum em publicac¢des
oficiais e comemorativas, as empresas publicas e privadas que investiam no comércio, industria,
agropecudria, lazer, comunicagdo, cultura do municipio: “Uberlandia — hda 96 anos gerando
progresso”; “CTBC, hd 30 anos promovendo o progresso de Uberlandia”; “Martins — uma
organizagdo crescendo com Uberlandia”. Esses titulos foram destacados sem nenhuma analise do
contexto em que foram elaborados e divulgados, naturalizando a tradicional representacdo de
Uberlandia como a cidade da ordem e do progresso, veiculada pelas fontes produzidas pela elite;
transformando-a na verdade sobre o municipio. Em outras palavras, o método utilizado, tanto
pelo livro quanto pela professora, de restringir o trabalho com fontes histdricas a sua coleta, sem
situd-las historicamente, sem confronta-las com fontes de outras origens, deixando-as falar por si
s0, limitou o ensino de Histéria a memdria que € apenas objeto da Historia.

Esse tratamento acritico das fontes repetiu-se quando a professora, cruzando outras
atividades propostas no livro com fontes histéricas de Uberlandia, realizou um trabalho de campo

153 154

no Museu da cidade °, explorou a potencialidade dos cartdes-postais = e das producgdes

33 Apés quatro aulas que envolveram da preparagdo da ida ao Museu até 2 elaboracio de um relatério coletivo sobre
as descobertas feitas, a professora, para arrematar os estudos, leu o texto “Conhecendo um pouco mais a historia dos
municipios” (p.34-36, do livro Viver e aprender) e resolveu oralmente as suas atividades que levam a reflexdo sobre
a importancia dos museus, arquivos e bibliotecas para a preservagdo das fontes histéricas de um municipio, Estado
ou nagao.

4Texto “Cartdes-Postais: forma de mensagem e fonte para a histéria” (p. 16-18, do livro Viver e aprender
Histéria).
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artisticas' de preservarem memorias da cidade, solicitou o levantamento de lembrancas dos
mais velhos sobre acontecimentos do passado da cidade'® e sobre experiéncias de imigrantes ou
emigrantes que conheciam'’.

Ao corrigir a atividade do livro que solicitava que os alunos entrevistassem moradores
antigos do municipio para conhecer suas lembrancas sobre acontecimentos locais do passado, em
que época ocorreram, como foram noticiados na imprensa, porque eles ficaram em sua memdria,
a professora apenas vistou as anotacdes dos alunos, sem socializar suas descobertas, sem
confrontar as vdrias memorias dos moradores da cidade que relataram para os alunos episddios
variados ocorridos ao longo do século XX (instalacdo da Companhia Mineira Intermunicipal de
Auto-Aviagdo, inicio da construcdo do Parque Industrial, inauguracdo da estacdo de tratamento
de 4gua, retirada dos trilhos do trem de ferro e constru¢do de uma praca, enchentes na Avenida
Rondon Pacheco, explosdo de uma loja de fogos de artificio, diversdo em bailes). Para além
disso, os autores do livro sugeriram que a professora organizasse na lousa “uma tabela com os
acontecimentos lembrados pelos entrevistados, separados por época, salientando as diferentes
lembrancas e impressdes de cada um, inclusive as da imprensa, [...] para os alunos perceberem
que os pontos de vista variam e que todos participamos da constru¢do da histéria do municipio
[...]".

Portanto, mais uma vez, foi possivel perceber como a apropriagdo docente do livro
didatico ndo segue a ortodoxia do texto. O fato de a professora realizar uma atividade proposta
nao significa que ela o faga para alcangar os objetivos pretendidos pelos autores: o que foi
pensado como uma atividade de socializa¢do, de confronto de diferentes memdrias sobre o
passado do municipio, transformou-se em uma atividade individualizada, de arrolamento de
lembrancas estanques.

Mesmo nas atividades de levantamento de depoimentos orais que a professora corrigia
coletivamente em sala, como no caso das questdes relativas aos movimentos de imigracdo e

emigracdo vivenciados por parentes e conhecidos das criancas (Unidade 3 do livro), os alunos

1% Secdo “Documentando”, da Unidade 2 do livro (p. 37-38), a qual reproduz trechos do poema de Manuel Bandeira
sobre sua infancia em Recife, no final do século XIX, para exemplificar como vdrios artistas registram em suas
produgdes aspectos histéricos dos lugares onde nasceram e viveram, e incentivar os alunos a pesquisarem, em seu
municipio, artistas que fizeram esse tipo de registro.

156 Secdo “Documentando”, da Unidade 2 do livro, questdo 4, p. 38.

157 Unidade 3 do livro, item “Imigrantes e migrantes”, atividades das paginas 50-54.
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apenas leram suas respostas e ouviram exemplos trazidos pelos colegas e pela professora.
Depoimentos que foram tratados apenas como curiosidades do passado.

Enfim, através de atividades realizadas em varias aulas sobre diferentes aspectos do
passado local, o ensino de Histéria restringiu-se ao levantamento acritico de memorias
fragmentadas, as quais ndo foram confrontadas, nem analisadas como construcdes historico-
sociais ou ao menos sistematizadas. As proprias sugestdes do livro, na maioria das vezes (a
questdo referente ao levantamento e confronto das memdrias sobre acontecimentos passados da
cidade, foi uma excecdo), limitam-se a isso com enunciados como: “Vocé conhece algum relato
escrito sobre a formacdo de seu municipio? Se conhecer, traga-o e leia-o para a classe” (p. 12);
“leve para sala (um cartdo postal que tenha recebido), mostre-o a seus colegas e ao professor. Em
uma folha avulsa escreva: quem enviou o cartdao, onde essa pessoa estava, que aspecto desse lugar
¢ retratado no cartdo-postal” (p. 18), “faca uma pesquisa para descobrir se em seu municipio ha
escritores ou artistas que registram ou registraram aspectos do municipio em seus trabalhos.
Escreva o nome deles, quando nasceram, se ainda estdo vivos e de que maneira fizeram seus
registros (por meio de histérias, musicas, pinturas, esculturas, poesias, etc.)” (p. 38), “entreviste
um parente ou um conhecido que seja descendente de imigrantes. Siga o roteiro abaixo [...]: quem
de sua familia imigrou, isto €, veio para o Brasil? De que pais veio? Por que veio para o Brasil?
Que meio de transporte utilizou? Quanto tempo durou a viagem? Quando chegou aqui e onde foi
trabalhar? No inicio da vida no Brasil, enfrentou dificuldades? Quais? A familia ainda conserva
algum costume desse pais? Qual?” (p. 50).

Nas dltimas cinco aulas do ano, a Profa. Ana trabalhou a histéria das atividades
econdmicas do municipio através da Unidade 4 do livro, “Vida e trabalho nos municipios”, que
aborda a agricultura, a pecudria, o extrativismo e a industria, fazendo uma breve mencdo a
origem dessas atividades na histéria da humanidade, suas caracteristicas e transformacgdes e
sugerindo pesquisas sobre o desenvolvimento delas no municipio dos alunos.

Nessas aulas, apesar da professora ter usado o livro como principal recurso didatico, ela
explicou seus textos e atividades a partir da recordacdo da histéria das atividades econdOmicas
desenvolvidas em Uberlandia desde sua formagdo, a qual ela tinha comentado, de forma esparsa e
superficial, ao longo do ano, através de textos e documentarios que abordavam especificamente o
municipio. Por exemplo, para auxiliar seus alunos a responder a questdo do livro sobre quando e

por que a producdo de energia elétrica, extrativismo, industria, comércio, agricultura e pecudria
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comecaram a se desenvolver no seu municipio (p. 65), a professora sugeriu a eles que
pesquisassem registros feitos no caderno em aulas anteriores: linha do tempo e histéria em
quadrinhos sobre a histéria da cidade. Como os alunos tiveram dificuldade em localizar as
informacodes, o que demonstra como os estudos histdricos feitos no decorrer do ano, ao invés de
terem sido apreendidos e incorporados, tinham ficado no nivel da informagdo e curiosidade
momentanea, a professora foi, ela mesma, oralmente, pontuando, em ordem cronoldgica, alguns

marcos da histéria econdomica de Uberlandia que mostravam o seu desenvolvimento:

P= Em 1700, nossa regido ndo era habitada por indios? Serd que eles jd realizavam a agricultura e a
pecudria? (sem esperar a resposta dos alunos) Jd, mas ndo desenvolvida, mecanizada! Nas primeiras fazendas,
como as da familia Carrejo, havia a agropecudria. Com a Estrada Real e a Estagdo de Ferro Mogiana, o comércio
entre as cidades foi facilitado. A partir de 1888, quando nosso municipio emancipou-se, comegou o maior
progresso das atividades econdomicas. Depois de 1909, aproximadamente, foram abertos os primeiros bancos, a

companhia telefonica e a companhia de energia elétrica que facilitou a abertura de indistrias.

Ao ler e resolver com os alunos o texto e as atividades sobre a pecudria (p. 71), a
professora relacionou a imagem, impressa no livro, de um carro de boi utilizado no periodo
colonial para o transporte de cargas, com a roda do carro de boi observada durante o trabalho de
campo no Museu de Uberlandia, na sala que expunha os objetos usados nas primeiras fazendas da
regido. Em seguida, ao trabalhar as transformacgdes ocorridas na criacdo bovina, a professora
comentou como o gado, ultimamente, é utilizado mais para alimentacdo (carne e leite) do que
para transporte, a ndo ser em cidades pequenas onde o pequeno produtor rural usa o carro de boi
para levar seus produtos para a feira. Além disso, como costumava comentar em vérias aulas,

destacou as melhorias proporcionadas pela ciéncia:

P= Na época dos bandeirantes e dos tropeiros, eles ndo sabiam como curar doencas dos animais que
tinham muito carrapato. Hoje, com as pesquisas, com os cursos de veterindria, melhorou! Tem vacina, fiscalizagdo.
Ndo se deixa passar rebanho com febre aftosa. O gado é criado com mais higiene, preso no estdbulo. Antes era
criado solto, podia até comer coisas podres. Hoje come s6 capim ou ragdo propria para cada tipo de gado. Hd

também o caro comércio de sémem que controla a procriagdo de um gado de melhor qualidade.

A constante presenca das palavras desenvolvida, facilitado, maior progresso, melhorou,
mais higiene, melhor qualidade, nessas recordacdes e explicagdes da professora sobre as
atividades econdmicas do municipio, revela sua no¢do linear de processo histérico, que destaca o
progresso econdmico e tecnolégico, sem mencionar as relacdes sociais ai envolvidas. Uma nocao
que remete aos tradicionais livros de Estudos Sociais, como a primeira edi¢do da cole¢ao Viver e

aprender, excluida do PNLD 1997/1998, a qual, em um dos poucos trechos em que abordou um
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tema historicamente, descreveu as transformacdes dos meios de transporte como se elas
acontecessem a revelia dos sujeitos historicos: “antigamente, quando ndo existia o motor, [...] 0s
meios de transporte eram bem diferentes. [...] Com a inven¢cdo do motor, [...] os meios de
transporte terrestre, aquatico e aéreo nao pararam de evoluir” (p. 65).

Essa no¢do também ficou evidente nas perguntas elaboradas pela professora a partir da
questdo da se¢do Para comegar, da Unidade 4 do livro (p. 62), no qual ela levou os alunos a
refletirem mais sobre a histéria dos objetos, a transformag¢do da matéria-prima em produtos
industrializados, do que sobre as transformacdes sociais envolvidas na realiza¢do das atividades

econdmicas:
P (lendo a pergunta do livro, p. 62): “Na sua opinido, as atividades econémicas também tém historia?”
Al=Tém!
P= Que historia tém? Por qué? O minério tem histéria? Do minério vai chegar a qué?
Al= O minério vira aco, que vira automovel, objetos de inox...

A2= Igual o milho que vira ragdo...

No final do interrogatério, a partir do comentédrio de um aluno, a professora mencionou
como a histéria dos objetos ndo existiria se nao fosse a acao dos sujeitos, mas refor¢ou a idéia de

progresso como sindnimo de desenvolvimento tecnoldgico:

A3= Todo trabalho tem historia. Por exemplo, li que em 1993 a Fiat era a melhor indistria
automobilistica, mas hoje ndo é mais, porque outras fdbricas criaram tecnologias melhores...

P= E como surge a tecnologia melhor?

A3= Com o trabalho e a inteligéncia do homem.

P= Cursos de engenharia... Um trabalhador depende de outro...

Mesmo com a recorréncia, em outras aulas, dessas breves observacgdes sobre a relacao
entre a acdo humana e as mudancas do espaco e das matérias-primas, a transformagao dos objetos
em sujeitos da histéria foi tdo constante nas aulas da Profa. Ana que as causas dos problemas
sociais foram muitas vezes imputadas as questdes da tecnologia, sem considerar as relagdes
sociais nela envolvidas. Ao ler e comentar o texto do livro sobre a evolucdo tecnoldgica das
madquinas utilizadas nas industrias, das maquinas a vapor aos robos (p. 77), seguindo 0 mesmo
raciocinio do livro, a Profa. Ana relacionou a robotizagdao com o crescimento do desemprego nas

cidades, sem abordar as relagdes sociais presentes neste processo:
P= Os robds geram desemprego, pois precisam de um homem para comandar a mdquina, mas essa

substituiu 20 ou 30 operdrios.
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As producdes escritas dos alunos registraram a for¢a da idéia do progresso tecnolégico, no
qual os objetos e lugares, além de modificarem-se por si, sdo os responsaveis pelo bem-estar dos
individuos: ‘“Antigamente, ndo existia energia elétrica, prédios. Hoje melhorou bastante, t€ém
lojas, farmdcias, prédios, casas modernas, clubes. Nossa cidade melhorou bastante, com muitos
cidadaos felizes, cheios de esperancga [...]".

Para concluir a andlise de como a Profa. Ana se apropriou do livro didético nas aulas
sobre a histéria do municipio, podemos citar um comentéario feito por ela, durante o intervalo de
uma aula em que estava usando materiais didaticos diferentes do livro: “[...]apesar da pressao dos
pais e da supervisora para que eu use mais os livros enviados pelo MEC, vou entrar com o livro
didatico depois, vendo como posso amarrar com isso que estou ensinando [...]”. Isto €, pode-se
sintetizar que ndo foram as propostas do livro que guiaram o trabalho docente, mas seus saberes e
experiéncias acumulados ao longo de sua vida profissional e pessoal que guiaram a apropriacao
do livro. A professora selecionava, lia e comentava alguns textos e atividades do livro, em uma
sequéncia diferente da proposta pelos autores, conforme eles contribuiam para comprovar,
completar, recordar, aprofundar estudos e comentdrios ja realizados com outros recursos e
materiais diddticos mais diretamente ligados a historia dos alunos, de sua escola e de sua cidade.
Também os reinterpretava conforme seus referenciais religiosos, sua formagao moral e civica.

Apesar de ndo se prender ao livro no planejamento e encaminhamento de suas aulas, a
Profa. Ana, contraditoriamente, introjetando em seu discurso a desvalorizagdo social da profissdao
docente nos dias atuais, afirmou que seu saber era inferior ao dos especialistas. Enquanto
apresentava os autores do livro para os alunos, afirmou: “Viram como eles sdo letrados?! Eles
sabem muito, ndo sabem? Sabem e entendem muito mais do que eu!”.

Mesmo a professora tendo essa vis@o hierarquizada do livro didético frente aos seus
préprios saberes, a adogdo do livro Viver e aprender pouco contribuiu para a formagao da Profa.
Ana, para o enriquecimento ou reelaboragcao de sua pratica em relacdo ao ensino de Histéria, o
objetivo do PNLD. Isso aconteceu porque ambos mesclam em suas abordagens pressupostos das
novas tendéncias do ensino de Historia (dar visibilidade aos multiplos sujeitos, seus conflitos, as
diferencas e semelhancgas entre o passado e o presente; possibilitar a percep¢ao da existéncia de
multiplas fontes histéricas, além das oficiais) com resquicios do tradicional (vis@o harmonica das
relagdes sociais, exploracdo das fontes histéricas como se elas falassem por si, transformacao dos

objetos e dos espacos em sujeitos da historia).
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3.4- A apropriacao do livro pela Profa. Maura: entre o reproduzir e o adaptar

A Profa. Maura trabalhou a histéria do municipio em 81% das aulas de Histdria que
ministrou durante o ano, ou seja, durante 21 aulas intercaladas por outras cinco em que ela
abordou datas comemorativas referentes a feriados proximos e a histéria de vida dos alunos.
Nessas aulas, ela estudou partes das Unidades 1, 2 e 3 do terceiro volume da colecdo Viver e
aprender Historia, enfocando a formacdo dos municipios e suas mudancas, a organizacao dos
poderes municipais nos dias de hoje e no passado em confronto com as relacdes de poder nas
sociedades indigenas, a importancia de se preservar as fontes histéricas do municipio em
arquivos, museus, bibliotecas, a organizacdo social e composi¢do étnica do Brasil e seus
municipios, acrescentando, no estudo de cada uma dessas temadticas, informagdes especificas
sobre Uberlandia.

Em outras palavras, apesar da presenca do livro Viver e aprender ser uma constancia nas
suas aulas (usou o livro em 17 das 21 aulas sobre a histéria do municipio, sendo que na maioria
delas, 12, ele foi o principal recurso), a professora ndo o trabalhou em sua totalidade, mas
selecionou as partes que achou importante ou vidvel para o estudo dos alunos em cada momento,
acrescentou informagdes baseadas em diferentes fontes de conhecimento, mudou a dinamica das
leituras e atividades propostas pelos autores conforme seu método de ensino e criou outra ordem
para os estudos.

Nesse processo, apesar de ter explicado o uso do livro para seus alunos de maneira
semelhante a Profa. Ana, “o livro de Histéria € fininho, porque vamos entremear nele textos e
fontes sobre a Histéria de Uberlandia”, a estratégia que usou para isso foi diferente: ao invés de
selecionar partes do livro para complementar o que havia trabalhado com materiais sobre
Uberlandia, foram as atividades propostas pelo livro que direcionaram a selecdo de materiais
especificos sobre a histéria da cidade. Assim, a Profa. Maura iniciou e encaminhou suas aulas de
Historia conforme a sequéncia do Viver e aprender.

A primeira temdtica que abordou foi a do inicio da Unidade 1, “Histdria e municipio”,
através da leitura do texto “Origem dos municipios” (p. 7 a 10) e resolu¢do das atividades que
propunham que os alunos pesquisassem sobre como se deu a formacdo do municipio por eles
habitado (se emancipado de outro municipio, espontaneo ou planejado), os nomes que ele ja

tivera, a origem do nome atual. Para isso, a professora selecionou um texto produzido por
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professoras de outras escolas de Uberlandia'™®, passou no quadro para os alunos copiarem e,
através dele, responderem as perguntas do livro.

O cruzamento do livro didatico com textos sobre Uberlandia também aconteceu quando a
professora trabalhou a segunda parte da Unidade I, A Historia de um municipio, que apresentava
um relato sobre a formagdo da cidade de Salvador (p. 10-13). Ap6s comentar a informacgdo de
que portugueses de vdrias profissdes participaram da formacdo da primeira cidade brasileira, ela
retomou um trecho do texto Nosso municipio que mencionava as primeiras familias que iniciaram
a formacao de Uberlandia:

[...] os primeiros povos que aqui habitavam foram os indios caiapds e
posteriormente, as familias de bandeirantes e outras mais que vieram para
explorar e trabalhar estas terras e suas potencialidades naturais [...]. O Triangulo
Mineiro, antigo “Sertdo da Farinha Podre”, era uma regido constituida por terras
devolutas, ou seja, terras do governo, e foi povoado depois de 1820. [...] Apés a
instalacdo da Fazenda Sao Francisco, de propriedade de Jodo Pereira da Rocha,
outras familias vieram para essas terras e passaram a habitar a regido
desenvolvendo atividades agropecudrias. [...] na “Fazenda da Tenda” de
Felisberto Alves Carrejo foram construidas uma escola e uma capela dedicada a
Nossa Senhora do Carmo e a S3o Pedro de Uberabinha. Nas terras
circunvizinhas da capela, o municipio teve sua origem com a formacio de um
povoado. Felisberto Alves Carrejo, pela sua atuacdo como construtor e sacristao
da capela, professor e posteriormente, o primeiro juiz de Paz, € considerado o
fundador do municipio [...].

Ao ler essa passagem, a professora enfatizou o fato de Felisberto Alves Carrejo ser
considerado o fundador de Uberlandia, mas acrescentou a andlise de que todos participam

cotidianamente da construcao da cidade:

P= Uberldndia é o nosso municipio. Nele trabalhamos, divertimos, estudamos e assim vamos construindo
cada canto, cada espago a todo instante de nossas vidas. Todo mundo trabalhando, estudando, divertindo vai
ajudando a cidade a melhorar, crescer... Vocés, apesar da pouca idade, estdo buscando é isto, ndo?! Crescer,
progredir, ndo sé em tamanho! Quem estuda, trabalha, melhora ou ndo?

A= Melhora!

P= Construindo familia, a cidade vai crescendo, ndo? Imaginem! Seu pai, mde, quatro filhos. Mesmo se
separados, cada um constroi sua casa. Depois vocés, tém seus filhos, constroem suas casas. E como uma rede... Vai

crescendo!
Mesmo ao procurar romper com a visdo elitista que restringe os sujeitos da historia a

alguns benfeitores como Felisberto Carrejo, a Profa. Maura reproduziu outra nogao histdrica

158 Texto Nosso municipio, retirado de UBERLANDIA, Secretaria Municipal de Educagdo, Cemepe. Ensino
compacto 3° médulo. s/d., p. 9-10. Apostila com textos e atividades de Histéria e Geografia, elaborados por uma
equipe de professores das escolas municipais de Uberlandia, a qual a Profa. Maura teve acesso por trabalhar, no
turno da noite, na rede municipal com Educacdo de Jovens e Adultos.
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tradicional, mais “democréatica”, presente também no texto do Viver e aprender sobre Salvador:
destacou que diferentes pessoas, através de seu trabalho, colaboram harmonicamente para a
formacao e crescimento da cidade. Além disso, ao insistir com os alunos que, ao estudarem e
trabalharem, eles ajudam a cidade a crescer e melhorar, ela reforcou o lema construido pela elite
uberlandense: “cidade da ordem e do progresso construida por uma gente laboriosa e ordeira”.

Na aula em que leu o texto do livro didatico A velocidade das mudangas (p. 12-14), a
professora refor¢ou essa representacdo que circula ha décadas nos meios de comunicac¢do da
cidade e nos discursos da elite uberlandense. Apos ler o ultimo pardgrafo do texto que fala sobre
municipios que, como Sdo Paulo, mudam rapidamente e outros onde as transformagdes ocorrem
em uma velocidade menor devido, por exemplo, a situar-se em locais de dificil acesso, distantes
de rodovias, a professora enquadrou a cidade de Uberlandia no rol das cidades que sofrem
mudancas velozes devido tanto a aspectos geograficos favordveis quanto ao empenho de sua
populacdo:

P=Uberlandia mudou muito rdpido porque é um local privilegiado, de fdcil acesso, perto de rodovias
importantes que muitas pessoas precisam utilizar para chegar a Mato Grosso, Sdo Paulo, etc. E localizada num

terreno plano, fdcil de construir. Tém habitantes e governantes que se empenham para trazer industrias, gerando

empregos...
Logo depois, a professora aproveitou essa idéia do desenvolvimento da cidade gerado
pelo espirito empreendedor de sua populacao para relativizar os seus problemas sociais e destacar

os beneficios que ela oferece e que fazem a sua populacio crescer com a chegada de migrantes:

P= Por exemplo, quem ndo nasceu aqui e veio para cd? (mais ou menos, onze alunos, um terco da sala,
levantaram a mao). Veio por qué? Por dinheiro, emprego! Eu tenho orgulho de nossa cidade. Vejam, desde sua
origem, é cidade de gente empreendedora, que desde o inicio quer progresso, crescimento... Existem problemas
como outra cidade qualquer, mas é melhor que cidade pequena que falta muita coisa, apesar da tranquilidade...
Tem hospital-escola que atende a pessoas de vdrios lugares, universidades — comegcou com a universidade federal e

agora tem vdrias particulares. Tem curso para o que quiser. Se quiser ser um bom pedreiro, tem curso...

Paradoxalmente, em outras aulas, como aquela em que realizou uma atividade do livro
que propunha aos alunos imaginarem que locais fotografariam para contar um pouco da histéria
de seu municipio (p. 16), a Profa. Maura desencadeou um jogo de perguntas e respostas que
tentou desconstruir essa representacdo de Uberlandia como “a cidade da ordem e do progresso”,
que ela mesma havia reproduzido aulas antes e que também estava impregnada no imaginério de
vdrias criangas:

P= 0 que fotografariam para contar a histéria de Uberldndia?
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Al= O centro da cidade, o Parque do Sabid...

A2= 0 zooldgico, o Parque Siqueirolli...

A3= O Shopping Center, o clube da Asufub...

P= Por que fotografariam esses lugares?

Al= Porque sdo bonitos!

P= Que engragado que todo mundo so pensou nesse lado! Ninguém pensou em tirar foto de uma favela
que tem em Uberlandia, ndo? Todo mundo so vai registrar o lado belo da cidade?

A3=E claro! Os outros paises sé mostram a sua beleza!

P= Mas a historia de Uberlandia é so isso? O lado bonito? Aqui tem uberlandense de verdade, hein?!
“Eta” povo que ndo quer mostrar os conflitos, a violéncia, a Colonia Penal. Até parece que ndo tem ninguém la!

A4= Meu pai trabalha lda!

P= E importante mostrar os problemas: menino na rua pedindo esmola; desemprego. Por que ndo

mostrar? Temos vergonha? Vamos comegar a pensar nisso! E importante mostrar o outro lado da histéria.

Isto também foi feito na aula em que a professora desenvolveu a atividade do livro (p. 14)
que sugeria que os alunos entrevistassem um adulto para saber a opinido dele sobre o crescimento
de sua cidade (sua velocidade, suas vantagens e o que precisaria melhorar). Numa experiéncia
rara de acontecer (normalmente a professora, ao invés de solicitar que os alunos realizassem, eles
mesmos, as atividades de pesquisa do livro, adiantava a resposta para eles), a Profa. Maura ouviu
as descobertas dos alunos e foi fazendo comentdrios para sistematizar as colocagdes feitas.
Nesses comentarios, a professora, a partir dos depoimentos coletados pelas criancas, sintetizou as
contradi¢des existentes no dia-a-dia da vida urbana que, além dos beneficios como escola,
hospital, saneamento bésico, empregos no comércio e na industria, tem também problemas pelo
fato de nem todos terem acesso aos beneficios e pela ocorréncia de corrupcao, assaltos, trafico de
drogas, mendicancia:

Al= Meu tio percebe que Uberldndia cresceu rapidamente por causa do aumento do niimero de bairros, de
violéncia, de politico corrupto...

A2= Minha mde disse que hoje hd mais escolas e casas...

A3= Minha vizinha acha que hoje tem mais saneamento bdsico, mais escolas, mais criancas e mendigos...

A4= Meu tio percebe o crescimento na chegada das grandes indiistrias...

A5= Minha mde concorda que teve mais desenvolvimento.

A6= Tem shopping, Habib’s, supermercado Carrefour...

A7= Hospitais de ponta...

P= Viram? O crescimento de Uberlindia gera muitas coisas boas, mas com ele também vem muita coisa
ruim como as drogas, os traficantes, os assaltos. E o crescimento desordenado.

A8= Meu pai acha que o crescimento é lento devido a md administracdo da prefeitura...
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P= E... Isso foi muito discutido na campanha eleitoral para prefeito em 2004.

A9= Mas melhorou, cresceu a saiide e educagdo.

A10= Minha mde acha que piorou...

P= Viram que tudo é “em termos”! Nao hd o certo, nem o errado. Por exemplo, para quem é professora
do Estado a saitide piorou mesmo. Tem que ir a Uberaba, Araguari para fazer ultrasom. Mas os hospitais daqui
atendem pessoas de vdrias regides.

A10: Minha mde precisa ir do outro lado da cidade para ir ao hospital...

Ao mesmo tempo em que, nesse didlogo, a professora ensaiou uma visdo mais critica da
cidade ao ressaltar suas contradi¢des sociais, na sua continuacao, ela também reforcou a nogdo de
cidadania comum nas aulas de Estudos Sociais dos anos de 1970 e 80, que circunscreve a

participacdo dos cidaddos na vida do pais ao direito de votar:

P= Entdo o que as pessoas que vocés entrevistaram acham que precisa ser feito para melhorar a vida dos
moradores do municipio?

Al= Menos violéncia, politicos competentes, mais leitos hospitalares e médicos para doentes, melhores
saldrios, mais emprego e paz.

A2= Para isso o governo precisa enviar verba para atender os mais necessitados...

A3= Mais saiide e educagdo...

A4= Construir casas para pobre morar...

P= Esses depoimentos sdo bons para vocés irem conhecendo mais a cidade. Daqui uns dias, terdo titulo de

2

eleitor. Conhecer a cidade é importante para tentar escolher politicos melhores, apesar de nem sempre

acertarmos!

Comentarios como “o crescimento € lento devido a ma administracdo da prefeitura”, “é
preciso mais politicos competentes”, “governo precisa enviar verba...”. “conhecer a cidade €
importante para tentar escolher politicos melhores”, reproduzem a idéia de que a cidadania e a
participacao social se restringem a eleger os politicos que sdo os verdadeiros responsaveis pelas
mudancas. Isso se aproxima dos limites vistos por Bittencourt (1997, p. 11-27) nas propostas
curriculares elaboradas nos anos de 1980, quando se iniciou o processo de reformulacdo do
ensino de Histéria. Segundo ela, essas propostas, apesar de terem o objetivo de contribuir para a
formacao de um ‘“cidaddo critico”, fazendo os alunos compreenderem o tempo presente e
perceberem-se como agentes sociais capazes de transformar a realidade, nao ultrapassavam os
limites do que ela nomeia “cidadania politica”, ou seja, da formagcdo do eleitor no Estado
democratico liberal, sem se preocuparem com a introducdo da ‘“cidadania social”, que envolve os

diversos movimentos sociais como os ecoldgicos, feministas, sem-terra, entre outros.
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Essa noc¢do de “cidadania politica” foi reforcada nas aulas em que a professora trabalhou a
Unidade 2 do livro, Poderes no municipio. Ao ler o inicio da Unidade (p. 26-27) que explicava a
organizacdo administrativa dos municipios na atualidade, a fun¢ao do prefeito e dos vereadores, a
professora comentou com seus alunos sobre a atuacdo dos politicos de Uberlandia e destacou a
importancia dos eleitores cobrarem o cumprimento de suas promessas, 0 que o livro também
prop0s na questdo, da p. 30, “Se a populagcdo ndo estiver satisfeita com seus governantes o que

deve fazer?”:

P= Vocés, nés que pagamos impostos, podemos, devemos criticar o governo, cobrar dele acées. Do
Prefeito é mais fdcil, estd pertinho de ndos. [...] Precisamos saber em quem votamos, para cobrar depois.

A= E, temos que reclamar.

P= Reclamar e apontar solugées. Ndo resolve reclamar so6 no portdo de casa, por telefone para um amigo.
Assim, tudo continua como estd. Temos que fazer movimentos como o dos estudantes que tém feito passeatas de
protesto contra o valor das passagens de onibus.

Continuou sua explicacdo procurando dar um cardter histérico ao seu comentdrio, rememorando
acontecimentos politicos do Brasil:

P= Alguém jd ouviu falar, nos programas de retrospectiva da TV, o que aconteceu com o Presidente Collor
que foi anterior ao Fernando Henrique Cardoso? Collor foi eleito presidente do Brasil e durante o seu governo
ocorreu muita corrup¢do. Dai, a oposi¢do, quem era contra ele, fez movimentos para tird-lo da presidéncia e
conseguiram.

Como sintese desse debate, ou melhor, desse quase mondlogo da professora, ela escreveu no quadro uma
resposta a questdo da p. 30 para os alunos copiarem no caderno: “Quando a populacio ndo estiver satisfeita com seus
governantes, ela deve reclamar usando os meios de comunicagdo, apontar solucdes, lutar para que o politico seja
impedido de continuar no cargo e de se candidatar outra vez”.

A nogdo de “cidadania politica” veiculada pela professora alimentou a tradicional vertente da histdria que
representa os membros da elite que ocupam cargos administrativos como os verdadeiros agentes histéricos. No
entanto, em outros momentos, ela incentivou seus alunos a terem uma percep¢ao mais ampla dos sujeitos histéricos,
levando-os a refletir sobre como a participag¢do de diferentes pessoas € importante para se fazer a histéria, apesar de
os registros oficiais darem a impressdo de que um Prefeito faz tudo sozinho:

P= Analisem a placa perto do bebedouro da escola. Que prefeito é citado ld, como sendo aquele que
construiu a historia de nossa escola?

A= O Zaire”.

P= Mas serd que foi so o Zaire que construiu esta escola? E o nome dos pedreiros? Eram pais voluntdrios,
moradores do bairro, homens, mulheres. O prefeito so doou o terreno, ndo veio aqui carregar cimento. Ndo fez nada

sozinho!

1% Prefeito de Uberlandia em dois mandatos: de 1982 a 1988, de 2001 a 2004. Foi durante seu primeiro mandato que
a escola onde a Profa. Maura trabalhava foi construida.
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Percebe-se, nessa fala final, a releitura da poesia de Bertold Brecht, Perguntas de um
trabalhador que [é, reproduzida em vérios livros didaticos desde os anos de 1980, trabalhada nas
oficinas do curso Veredas, das quais a professora participou, e também no livro sobre
experiéncias de ensino de Histéria de 1* a 4° séries em Uberléndia160, que a professora, as vezes,
consultava para planejar suas aulas.

Enfim, o saber histérico construido pela Profa. Maura a partir da apropriacao do livro
Viver e aprender e de outros materiais didaticos superpds nogdes divergentes de sujeito historico,
com as quais a professora entrou em contato em diferentes momentos de sua vida pessoal e
profissional. Superposi¢do que também apareceu nas multiplas e frageis relacdes entre o passado
e o presente, construidas em diferentes aulas: do olhar para diferentes épocas do passado sem
contextualiza-las ao presenteismo, da mudanga como progresso a romantizagdo do passado como
sendo melhor que o presente, além do estudo do passado pelo passado, através de um mero
levantamento de curiosidades, datas, nomes e fatos fragmentados.

Para concluir a exposi¢cdo que os alunos fizeram dos depoimentos dos familiares sobre a
“velocidade das mudangas” em Uberlandia (conforme atividade da p. 14 do livro), a professora
exp0s, na lousa, imagens e textos do jornal Correio, editado em 2003, para comemorar os 115
anos do municipio. Ao explicar esse material, ela elencou, através das memorias de sua infancia,
mudangas e permanéncias ocorridas em Uberlandia. Por exemplo, ao referir-se a uma imagem da
Estacdo de Ferro Mogiana que hoje ndo existe mais, a professora comentou:

[...] esta estacdo ficava onde hoje € a Praga do Férum e o Terminal Central. O
trem de ferro passava por onde hoje é a Avenida Jodo Naves de Avila e por onde
hoje fica o Carrefour. Vao pensar: o trem passava em frente ao Carrefour?! Nao!
Nao tinha Carrefour. Era mato, cérrego, curtume. Apanhei muito por causa
desse corrego limpinho onde eu ia pescar lambari na mao [...].

Nesse caso, assim como em aulas da Profa. Ana e na Unidade 1 do livro Viver e
aprender, foram observadas as transformacdes ocorridas nos espagos, sem enfocar as relagdes
entre os diferentes sujeitos historicos que as desencadearam.

Outras vezes, ela visualizou as relacdes sociais que constituem 0s espagos urbanos, mas
restringiu-se a detectd-las no presente, sem fazer uma andlise do processo histérico que as
construiu, criando assim a impressao de que sao relacdes inevitdveis. Isso aconteceu, por

exemplo, na aula em que a Profa. Maura repensou com os alunos o seu desejo de fotografar

160 DEGANI, Romilda de Novais e NUNES, Silma do Carmo. Experiéncias no ensino de Historia nas séries iniciais
do 1° grau. Uberlandia: Escola de Educacdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia, 1994. pp. 42-43.
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apenas locais de lazer da cidade (conforme atividade da p. 16 do livro), questionando porque nao
fotografar a Colonia Penal ou as favelas de Uberlandia. Ela exclamou: “Até parece que ndo tem
ninguém 14! E importante mostrarmos os varios lados da histéria, os meninos de rua pedindo
esmolas, os desempregados [...]”.

Houve também aulas em que a professora trabalhou semelhancas e diferencas entre a
histéria de diferentes municipios do Brasil, mas desconsiderando o contexto histérico em que
cada cidade se formou. Ao comentar o texto do livro sobre a formagdo de Salvador (p. 10), a
professora destacou a semelhanca da histéria de Uberlandia com a histéria desta primeira cidade
brasileira: “Ambas foram formadas por portugueses e seus descendentes, em regides inicialmente
habitadas por indios”. Apesar de o livro informar que Salvador foi fundado em 1549 e o texto
entregue sobre Uberlandia citar que a cidade se formou a partir de 1820, a professora nao
trabalhou essas referéncias temporais e as diferengas entre esses dois contextos distantes quase
300 anos um do outro. Dessa maneira, tornou as diferencas e semelhangas atemporais e, assim,
anulou a reflexdo historica.

Na abordagem de temas do cotidiano, a professora comentou as diferencas entre o
passado e o presente, através de suas memdrias, apresentando-as como curiosidades exdticas e
referindo-se ao presente como melhor e mais evoluido. Isso aconteceu no estudo da Unidade 3,
Convivendo em sociedade e construindo uma histéria, quando o livro mencionou as mudancas
ocorridas na forma da sociedade tentar resolver seus conflitos, nas normas que regulam a maneira

das pessoas agirem:

As pessoas que formam os diversos grupos da sociedade sdo diferentes. Essas

diferencas podem estar relacionadas a idade, ao sexo, a origem étnica, a
condicdo social, a profissdo, a crenga religiosa, a opinido politica, etc. Tantas
diferencas podem gerar conflitos. Assim, na sociedade existem normas que
regulam a maneira como as pessoas devem agir e que devem ser seguidas por
todos os seus membros. Mas essas normas nao sdo sempre iguais. Elas variam
ao longo da histéria e também de uma sociedade para outra (p. 44).

Ap6s ler esse trecho, a professora construiu uma longa narrativa sobre as mudangas nas
regras da escola (modelo do uniforme, uso de carteira estudantil), a qual os alunos ouviram com
muito interesse, as vezes, exclamando: Credo!, Nossa!. E a professora concluiu: “Eu que fiz
parte desta época, acho que hoje estd melhor. Quem disse que estas borboletinhas coloridas que
Daiane estd usando no cabelo podia? S6 podia uma fita da cor do uniforme. Mudou e mudou para
melhor!”. Enfim, a professora monopolizou a reflexdo historica e ao referir-se ao passado como
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anedotico e ao presente como sindnimo de evolucao, despertou a curiosidade dos alunos, mas ndo

os ajudou na constru¢do de um conhecimento histérico sistematizado.

Da mesma forma que a professora concebeu o presente como melhor do que o passado,
ela também, em outras situagdes, expressou uma noc¢ao romantizada e saudosista dos tempos
antigos, como ao ler e comentar o poema de Manuel Bandeira, apresentado na secdo
Documentando, da Unidade 2 do livro (p. 37-38). A partir de trechos do poema Evocagdo do
Recife, no qual o poeta recorda o cotidiano da cidade em que viveu sua infancia, a professora
relatou mudancas nos hdébitos da populacdo uberlandense, conforme acontecimentos que
marcaram a memoria sobre sua infancia vivida em Uberlandia:

P (ao ler o verso “depois do jantar, as familias tomavam a cal¢ada”) = O que é tomar a calgada?

A= Sentar na calgada!

P= Infelizmente, esse costume foi abolido hd muito tempo. Hoje, se fizermos isso, corremos o risco de
sermos assaltados. Antigamente, os muros eram baixos, ndo tinha TV, permitindo o encontro e a conversa entre os
vizinhos. Hoje os muros subiram, foram colocados altos portoes. Temos medo até do barulho!

Nessa comparagdo entre o passado e o presente, ao invés de destacar o progresso como fez em outras
ocasides, a professora, com certa melancolia, romantizou o passado, representando-o como mais tranquilo do que os
dias de hoje.

Outra no¢do de tempo histérico, a de um tempo linear marcado por acontecimentos de
curta duracdo, emergiu na aula em que a Profa. Maura trabalhou uma atividade sugerida no boxe
da Unidade 2 do livro, Conhecendo melhor as palavras (p. 28-29), que explicava a contagem do
tempo em décadas, séculos e milénios e a organizacdo das linhas do tempo. A atividade
apresentava a linha do tempo em que a histéria do Brasil é dividida em periodo pré-colonial,
periodo colonial, periodo imperial e periodo republicano, e solicitava que os alunos localizassem
nela a data de fundacdo das primeiras vilas e cidades brasileiras (dados fornecidos na pagina
anterior ao boxe) e o periodo da histéria do Brasil em que o municipio dos alunos havia sido
criado.

Para os alunos poderem realizar essa ultima parte da atividade, a professora entregou-lhes
outro texto retirado da apostila do Cemepe'®': uma linha do tempo especifica sobre Uberlandia,
construida na vertical, do ano de 1722 (época em que o bandeirante “Anhanguera” chegou a
regido do Sertdo da Farinha Podre) até 1993 (ano em que foi inaugurado o Centro Administrativo

do municipio e em que morreu Grande Otelo, artista nascido na cidade). A professora fez uma

161 UBERLANDIA, Secretaria Municipal de Educacdo, Cemepe. Ensino Compacto 3° médulo. s/d., p. 17-20.
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leitura rapida das datas e fatos elencados na linha do tempo até chegar ao item que continha a
seguinte informacdo: “1888 — emancipagdo, ou seja, criacdo da Vila de Sao Pedro de Uberabinha.
Independéncia do municipio”, orientando os alunos que esse era o ano da criagdo do municipio
que os alunos precisavam para responder a questdo do boxe. Assim, os alunos reproduziram a
linha do tempo do livro em seu caderno, acrescentando, no periodo imperial, o ano de 1888 e o
nome Sdo Pedro de Uberabinha. Além disso, adicionaram, no periodo colonial, a data de
fundacdo e o nome das primeiras vilas e cidades brasileiras, copiando, conforme indicacdo da
professora, os dados da péagina 28 do livro. Enfim, nessa dinamica desencadeada pelo livro, o
ensino de histdria tradicional baseado na exposicdo de datas, nomes e fatos fragmentados e
descontextualizados, mostrou-se vivo.

Nesses episodios de ensino de Historia até aqui relatados, pode-se observar como a Profa.
Maura apresentou divergentes nocdes de sujeito e tempo histérico, sem fornecer elementos para
os alunos as contraporem e se apropriarem delas criticamente. Pode-se também observar que, ao
contrario das suas afirmacdes no inicio do ano'® e das recomendagdes do livro, a professora
raramente solicitou que os préprios alunos pesquisassem e coletassem dados sobre a histéria de
Uberlandia, levando, ela prépria, as informagdes retiradas de materiais produzidos por
professoras de outras escolas, do jornal Correio de Uberlandia, de panfletos da Secretaria
Municipal de Cultura, das memorias suas e de seus familiares. Essa variedade de fontes historicas
(registros escritos, memorias pessoais e de familiares, fotografias) foi explorada como suportes
da verdade sobre o municipio e ndo como construcdes sociais sobre o passado. O mesmo que
aconteceu com o tratamento acritico dado as divergentes no¢des de tempo e sujeito apresentadas
pela professora.

Para finalizar a andlise da apropriagdo que a Profa. Maura fez do livro diddtico nas aulas
sobre a histéria do municipio, recorro a um comentdrio feito por ela, enquanto conversamos a
respeito das pesquisas sobre o livro didético, depois de eu afirmar que alguns autores afirmam
que o livro escraviza o professor:

Esse negécio de escravo do livro, eu ndo concordo! A supervisora, as vezes,
cobra que usemos mais os livros [...]. Os pais perguntam por que ndo usamos o
livro todo [...]. Mas eu nido ligo! Uso quando da! O livro de Portugués, por
exemplo, usei s6 umas trés vezes. Nao gosto dele [...]. Os de Histéria, Geografia

192 A professora introduziu os estudos da histéria do municipio, fazendo um levantamento junto aos seus alunos, de
quantos pais, avos haviam nascido em Uberlandia. Como o resultado foi superior a 50%, ela afirmou que pediria que
eles solicitassem a ajuda dos parentes nas pesquisas sobre o municipio.
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e Ciéncias sigo quase inteiros, porque comparei com o que pretendia trabalhar e
vi que o conteddo coincidia..

Nesse sentido, a professora trabalhou o livro na sequéncia proposta por ele, mas saltando
algumas partes, modificando a dindmica das atividades propostas, intercalando as informagdes do
livro, com exemplos da realidade mais préxima dos alunos. Um dia, enquanto usava o livro de
Histoéria com seus alunos, ela disse: “Aqui a gente muda, ndo obedece ao livro”. Além disso, em
nenhum momento, ela se baseou nas instru¢des do Manual do Professor para trabalhar com sua
turma os textos e atividades sugeridas no livro. Inclusive, o livro por ela consultado durante as
aulas era um exemplar de aluno, sem as observacdes em vermelho e as instrucdes que existiam no
exemplar do professor.

Enfim, apesar da professora ter-se baseado no livro para organizar e encaminhar suas
aulas, a leitura de seus textos e a resolucdo de suas atividades desencadeou a utilizacdo de

materiais didaticos e enfoques ndo previstos pelos autores livro.

3.5- A apropriacao do livro pela Profa. Zilda: inventando uma nova ordem

A Profa. Zilda organizou suas aulas de Histéria em dois momentos: o estudo da nogao de
tempo (organizacdo de linhas do tempo, contagem do tempo em décadas, séculos milénios;
diferentes calenddrios; mudangas e permanéncias através dos temas “Moradias ontem e hoje”,
“Trabalho ontem e hoje”), no primeiro semestre, através de textos retirados de varios livros
didéticos’®; e o estudo da histéria do municipio, no segundo semestre, quando trabalhou partes
do livro Viver e aprender.

Apesar de utilizar o livro Viver e aprender Historia em 13 das 16 aulas em que estudou a
histéria do municipio, sendo que, em 79% delas, ele foi o principal recurso didatico, a professora
criou uma légica propria de encadeamento dos textos e atividades propostos pelos autores. Ela
trabalhou as quatro unidades do livro, mas selecionou algumas partes, eliminou outras, mudou a

sua sequéncia e, as vezes, a sua finalidade, além de complementi-las com textos de materiais

195 Alguns livros didaticos utilizados durante o primeiro semestre, quando foi trabalhada a questio do tempo foram:
MARTINS, Ana Licia L. N. e MARTINS, Jodo Carlos. Novo tempo — Histéria 1* série. Sao Paulo: Scipione, 2002;
LINS, Ana Luisa. Historia tantas historias 3* série. Sdo Paulo, Ed. FTD, 2001; MARCONI, Céassia ¢ DREGUER,
Ricardo. Histéria 2* série. Sao Paulo: Moderna, 2004. Ela também consultou e reproduziu, para trabalhar o
calendério anual, partes de um livro didatico ndo distribuido pelo MEC: LIMA, Reginaldo N. S. e VILA, Maria do
Carmo. Atividades matemdticas educativas em ensino fundamental: anota¢des para o professor. V. 2. Ed. Dimensao.
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didaticos especificos sobre a histéria de Uberlandia. Intercalou o estudo da Unidade 1, Histdria e
municipio, com trechos da Unidade 4, Vida e trabalho nos municipios, para relacionar os estudos
sobre a origem do municipio com aqueles sobre as atividades econdmicas nele realizadas,
cruzando com textos que narravam a histéria de Uberlandia. Em seguida, ela trabalhou a primeira
parte da Unidade 2, Historia e poderes nos municipios, e finalizou os estudos da 3* série, através
da leitura rdpida dos textos e resolugdo oral das atividades propostas na Unidade 3, Convivendo
em sociedade e construindo uma historia, sem fazer nenhuma relagdo com a histéria do
municipio dos alunos.

A Profa. Zilda introduziu a histéria do municipio através do estudo do primeiro subtitulo
da Unidade 1 do livro, Origem dos municipios (p. 6-10). Ao ler o texto-base e fazer observagdes
sobre as imagens que ilustravam as transformacdes do espaco natural em espago urbano'®, ela
formulou perguntas orais sobre o processo de formagao e crescimento das cidades em geral,
inserindo ai a formacao de Uberlandia, e reproduzindo o enfoque dado pelos autores do livro. Ou
seja, destacou as mudancas no espaco (constru¢do de casas, desmatamento, crescimento do
nimero de moradias), deixando, em segundo plano, os sujeitos que participaram desse processo,
transformando, assim como as professoras Ana e Maura, os objetos e constru¢des em sujeitos da
histéria:

P= Quando vai comegar a cidade, bem no comecinho, o que se constroi?

Al= Casas.

P= Depois os parentes vdo visitar, constroem outras casas, o que surge?

A2= O povoado.

P= Depois constroem mais casas, o que vira?

Al=Vila.

P= Depois desmatam, derrubam drvore, o que surge?

A2= Cidade.

P= E vocés moram em que cidade?

A (vérios alunos a0 mesmo tempo)= Uberldndia.

P= Alguém sabe como surgiu o municipio de Uberlindia?

A2= Primeiro alguém construiu uma casa, depois foi crescendo.

P= E! Estdo falando no geral. Mas tem muitos jeitos de uma cidade surgir (aqui a professora se refere ao

texto do livro que vem depois das imagens): planejada, ndo planejada. Vai construindo uma casa aqui, outra ali, vai

' Imagens reproduzidas no item 3.3 deste Capitulo, na tabela em que relaciono as imagens trabalhadas pela Profa.
Ana com as imagens do livro.
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crescendo. Ou demora anos e anos com as mesmas pessoas e casinhas. Ou até acaba! Ndo tem servigos, melhorias.
Como acham que foi Uberldandia?

Al= Crescendo muito!

Nessas perguntas, como em outras formuladas no decorrer do estudo da histéria do
municipio, ao usar verbos como comecar, surgir, virar, a Profa. Zilda conduz os alunos a
respostas que ndo consideram o processo historico de formacdo e transformacdo do espacgo
urbano a partir da acdo de diferentes sujeitos sociais. Isto €, ela utiliza um vocabulério
inadequado a formacao histérica, o qual naturaliza o processo histérico, desenvolvendo a nocao
de que a cidade assemelha-se a uma semente em germinacdo que brota e cresce de forma
espontanea.

Para possibilitar que os alunos respondessem a atividade do livro que solicitava a pesquisa
dos nomes que Uberlandia ja tinha recebido e se a cidade tinha se formado a partir do
desmembramento de outro municipio (p. 10, questdao 4), a professora trabalhou com dois textos
sobre a histéria de Uberlandia, produzidos por professoras de outras escolas publicas da cidade:
Histéria de Uberlandia'® e O municipio de Uberlandia e sua Histéria"®. O primeiro deles ela
apenas leu para os alunos e o segundo entregou mimeografado para eles colarem no caderno.

Ambos abordavam os mesmos fatos: a morte ou fuga dos indios caiapds que viviam na
regido, apds a chegada dos bandeirantes, o incentivo do governo para que esses Ultimos
ocupassem o territério apesar de ndo terem encontrado ouro, a chegada de familias de sesmeiros
como os Carrejo. A construcdo, por Felisberto Alves Carrejo, do povoado com a primeira escola
e a primeira capela para a formacao moral e religiosa dos habitantes da regido. A transformacao
do povoado em vila, em distrito de Sdo Pedro de Uberabinha subordinado a Uberaba, sua
emancipacdo em 1888 e a mudancga de seu nome de Uberabinha para Uberlandia (“terra fértil”)
em 1929. A produgdo agropecudria nas primeiras fazendas que deram origem ao municipio, o
crescimento do comércio, a formagdo das primeiras industrias e os problemas sociais da
atualidade como menores abandonados, falta de escola, moradia, favelas, mendigos,
trabalhadores desempregados ou mal remunerados.

Diferente da parte do livro até entdo lida e comentada pela professora, que abordava a

origem das cidades em um tempo abstrato e negligenciando a acao dos sujeitos na Histéria, esses

15 AQUINO, Irene Batista Rizza e PACHECO, Mircia Arantes Buatti (Org.). Histéria de Uberlandia. In: Coletdnea
de informacaes sobre Uberldndia. Uberlandia: Escola Municipal Professor Sergio de Oliveira Marques, 1999.

1% Apesar do texto ndo ter referéncia bibliografica, a professora informou que o havia reproduzido do caderno de um
sobrinho que cursava 3* série em outra escola estadual de Uberlandia.
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textos citavam, mesmo que restritos a historica local, diferentes sujeitos que participaram da
formacdo de Uberlandia (indios, bandeirantes, governo, familia Carrejo e outras), dando €nfase as
acoes do personagem Felisberto Carrejo que € considerado, pela histéria oficial, o fundador da
cidade. Também mencionavam algumas referéncias temporais: ‘“na época da infiltracdo dos
bandeirantes no sertdo mineiro...”, “em 1835 outros colonizadores chegaram...”, “em 31 de
agosto de 1888, passou a ser cidade de Uberabinha...”, “o nome de Uberabinha foi trocado pelo
de Uberlandia em 1929...”, “hoje, com mais de cem anos, Uberlandia apesar desse enorme
desenvolvimento possuiu muitos problemas sociais...”.

No entanto, a0 comentar os textos, a professora manteve o olhar do livro sobre a histdria,
ou seja, desconsiderou os sujeitos que participaram da formacdo de Uberlandia, o contexto
histérico em que ela ocorreu e se restringiu a localizar os dados solicitados na atividade do livro
(nomes do municipio, desmembramento do municipio de Uberaba), acrescentando uma unica

pergunta:
P= A formacdo de Uberlandia tem diferenca com o que vimos no livro?

Al= Nao! Parece. Comegcou com poucas pessoas, foi crescendo.

Nessas poucas palavras, a professora ao estimular uma comparagdo automadtica entre o
processo de formacgdo de Uberlandia e o processo explicado no livro de forma geral, sem
diferenciar épocas, contextos e espacos histéricos, abstraiu a histéria daquilo que é o seu
principal objeto: o tempo e as transformacdes ocorridas através dele a partir da ag¢do coletiva de
homens e mulheres.

Como os textos sobre Uberlandia abordavam as atividades econdmicas desenvolvidas na
cidade (comércio, industria, pecudria) desde sua origem, a professora, conforme a ldgica que ela
mesma criou para encadear os textos do livro, pulou para a Unidade 4 (p. 62-71) que apresentava
as atividades econOmicas existentes em um municipio e algumas mudancas que essas sofreram na
maneira de serem desenvolvidas, nos instrumentos de trabalho e na mio-de-obra utilizados, desde
a época dos “primeiros homens” até os dias de hoje.

Nesse estudo das atividades econOmicas tanto a professora quanto o livro construiram
uma representagdo do processo histérico como progresso linear. Na correcdo da questdo 2, da
secdo Para comegar, da unidade Vida e trabalho nos municipios, a professora perguntou e

comentou:
P (Iendo o enunciado da questdo 2)= Na sua opinido[Sic], as atividades economicas também tém historia?

A (varios a0 mesmo tempo) = Sim.
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P= Isto! Lembram quando estudamos no primeiro semestre o tema “O trabalho ontem e hoje”'”’? Nas
mudancgas ocorridas nos trabalhos realizados no campo e na cidade, vimos como hoje hd mais tecnologia. Mudou

para melhor, hoje faz mais rdpido. Assim, tem-se mais lucro, mais saldrio, mais emprego.

As mudancas enfocadas foram aquelas relacionadas a evolug¢do tecnoldgica, ao
desenvolvimento de novos instrumentos de trabalho que levaram ao aumento da produgdo. As
relagdes e conflitos sociais, relacionados, por exemplo, ao aumento do lucro, foram
negligenciadas.

Essa representacdo foi refor¢cada durante a leitura do texto A historia da indiistria e do
comércio de Uberlandia, entregue pela professora aos alunos para que eles pudessem responder
outra questdo proposta pelo livro apés a apresentacdo de imagens de atividades econdmicas da
atualidade (producdo de energia elétrica, extrativismo, industria, comércio, agricultura e
pecudria): “Identifique quais destas atividades sdo desenvolvidas no seu municipio e responda
quando elas comecgaram a se desenvolver no municipio e por qué?” (p. 64-65).

O texto sobre a histéria do comércio e da industria em Uberlandia veiculava a no¢do de
progresso da cidade, através da ampliacdo de suas atividades econdmicas. Ao 1é-lo e comenté-lo,
a professora apenas destacou os nomes e datas dos primeiros estabelecimentos industriais,
comerciais e de servicos de Uberlandia, através de perguntas que os alunos respondiam relendo

trechos do texto:

P= Qual foi a primeira industria da cidade?

Al= A Tenda do Ferreiro.

P= Qual o nome do ferreiro?

A2= Joaquim Martins, filho do Felisberto.

P= O que ele fazia?

A3= Na Tenda foram fabricados os principais instrumentos de trabalho agricola: ferragem para carros,
facas e utensilios diversos de uso doméstico.

P= Quais as primeiras indiistrias que surgiram por aqui?

A2= A Tenda do Ferreiro, engenho de cana, manjola, a roca e o tear das fiandeiras fabricando os tecidos
de algodao.

P= Essas foram as primeiras industrias de Uberldandia que foram crescendo com mais tecnologia, trazendo
o0 progresso para a regido. E em que ano foi criada a primeira agéncia de correio?

Al=Em 1883.

P= E no ano seguinte o que se criou?

167 No final do primeiro semestre, a professora, através de textos retirados de diferentes livros didéticos, trabalhou as
atividades produtivas desenvolvidas no campo (pecudria, extrativismo de borracha, cultivo de café e cana) e na
cidade abordando as mudancas na forma de produzir e as profissdes em extingao.
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A3= A primeira casa comercial de Secos e Molhados.

P= Quando foi instalado o primeiro banco de Uberldandia?

A4= Em 1918.

P= Viram, entdo, como que com o passar dos anos, a indistria, o comércio, a pecudria, tudo desenvolveu

em nossa cidade?!

Como as perguntas e respostas transcritas acima revelam, a professora conduzia muitas
de suas aulas nos moldes do tradicional ensino de Estudos Sociais e de Historia, elencando datas,
nomes e fatos que legitimavam a idéia de que as atividades econdmicas foram responsaveis pelo
progresso da cidade e conforto da populagdo. Idéias reforcadas com outro texto entregue pela
professora O comércio em Uberlandia, que fazia uma apologia das atuais atividades comerciais
da cidade e através do qual a professora, ao explicd-lo aos seus alunos, reproduziu a
representacdo de Uberlandia como a cidade “da ordem e do progresso construida por

uberlandenses trabalhadores e dedicados”:

P= Por que, diariamente, vdrias pessoas de outras cidades vém para Uberldndia?

Al (lendo um trecho do texto) = Diariamente, centenas de pessoas deixam suas cidades e se dirigem ao
municipio, atraidas pelo comércio local. Pregcos competitivos, grande e variada oferta de mercadorias e opgédes de
lojas e supermercados sdo os responsdveis por essa peregrina¢do.

P= Que tipo de comércio existe em Uberldandia?

A2 (lendo outro trecho do texto) = Lojas de departamento como Riachuelo, Lojas Americanas, Lojas
Marisa, Onogds, Spirandelli e Mig — essas duas ultimas uberlandenses com filiais espalhadas pela regido — e
multinacionais do porte do Carrefour e Makro.

P= Quais as grandes empresas atacadistas que existem em Uberldndia?

A3 (lendo outro trecho do texto)= Sdo seis entre as maiores do pais: Martins, Arcom, Peixoto, Dom Bosco e
Makro. Com excegcdo do Makro, que é de origem holandesa, todas as outras sdo empresas uberlandenses, nascidas

da determinacdo dos empresdrios do municipio.

Depois de trabalhar esses textos sobre as atividades agricolas, industriais e comerciais de
Uberlandia, a Profa. Zilda leu e comentou rapidamente os textos e atividades da Unidade 4 do
livro intitulados A agricultura na Histéria e O desenvolvimento da pecudria. Para responder a
questdo “em seu municipio a pecudria € uma atividade econdmica importante? Quando essa
atividade comegou a ser desenvolvida, que tipos de animais sdo criados, o que mudou no modo
de criar esses animais em relacdo ao passado”, a professora entregou um texto que abordava a
criacdo dos rebanhos bovino e equino em Uberlandia. Mais uma vez, um texto que, assim como o
livro, enfocou apenas a evolucao tecnoldgica da atividade pecudria no municipio de Uberlandia:

do gado criado solto em grandes pastagens desde a época da formagdo do municipio ao
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desenvolvimento recente das técnicas de confinamento, de inseminagdo artificial, de ordenha
mecanica. Um texto que, como o que abordou a atividade comercial, ressaltava a posi¢do de
destaque de Uberlandia no cendrio regional, a qual a professora reproduziu para seus alunos sem
nenhum questionamento: “O setor emprega o que ha de mais moderno no manejo animal, o que
faz com que a regido de Uberlandia seja considerada como uma excelente bacia leiteira,
classificada entre as maiores e mais evoluida do Estado”.

Apesar desses textos trabalhados pela professora reforcarem a representagdo de
Uberlandia como a cidade da ordem e do progresso e destacarem a acdo dos fundadores e dos
empresdrios, ela introduziu, em outras aulas, alguns comentdrios sobre as relacdes sociais que
fazem Uberlandia crescer, como a chegada de varios migrantes em busca de melhores condi¢des

168

de vida ™. A partir da leitura do texto Imigrantes e Migrantes, da Unidade 3 (p. 49-52), a Profa.

Zilda comentou com seus alunos que ela era uma migrante que mudou de Vazantes (noroeste de

Minas Gerais) para Uberlandia em busca de tratamento médico para seu marido:

P= Eu sou migrante. Vim de Vazante para Uberlandia...

A3= Eu também sou migrante, vim de Sdo Paulo.

A4= Quem mais aqui vem de outra cidade, é migrante? (outros alunos levantam a mao).

P (depois de ler o pardgrafo do livro, p. 49, “os motivos que levam as pessoas a migrar sdo vdrios: falta de
trabalho no local de origem, guerras, persegui¢des étnicas, politicas ou religiosas, terremotos, etc.”): Eu, por
exemplo, migrei em busca de melhores condigdes de saiide. Emprego eu tinha, mas vim buscar tratamento para meu
marido. Outros migram em busca de trabalho...

P= Realmente! Uberldndia é uma cidade boa. Muitos falam bem e as pessoas vém para cd, achando que
vdo arrumar emprego. Mas nem sempre arrumam. Vejam o exemplo da coleguinha Esther: o pai dela veio para cd,
achando que o emprego era bom. Mas ndo recebeu o que pensava e voltou para o Mato Grosso. Ano passado

também tive alunos nessa situagdo.

Nos comentdrios finais, a professora, implicitamente, fez uma critica aquela representacao
de Uberlandia como cidade da “ordem e do progresso” reproduzida pelas professoras Ana e
Maura e pelos textos utilizados pela propria Profa. Zilda. Ao afirmar “muitos falam bem e as
pessoas vém para cd”, a professora referiu-se ao imagindrio sobre Uberlandia que circula nos
meios de comunicagdo e nas conversas dos moradores da regido. Nas edi¢des comemorativas do
jornal Correio, varias empresas ao publicarem antiincios em homenagem ao aniversario da cidade

reforcam esse imagindrio, como esse publicado no ano em que foi feita esta pesquisa:

168 Conforme dados do IBGE, a populagdo de Uberlandia tinha, em 1987, 350 mil habitantes e, em 2005, ja eram 570
mil habitantes. Essa populacdo é composta de 52% de pessoas ndo naturais do municipio, origindrias de outras
regides de Minas Gerais e de varios outros Estados brasileiros, principalmente Sdo Paulo e Goiés.
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91 de Agosto de 2008,
ESCiEVEsSelmais

umicapitulofnajhistolia
dejubeslandia

Cidade exemplo de grandeza e desenvolvimento,
feita de gente empreendedora e futurista.

Gente que sabe que o progresso s6 é compreendido,
olhando-se para tras; mas so pode ser alcangado,
olhando-se para frente.

E para toda essa gente que vai 0 nosso reconhecimento
e homenagem pelos 117 anos de Uberlandia.

Fiemg Regional Vale do Paranaiba.

Ilustracdo 23 — Homenagem aos 117 anos de Uberlindia
publicada no jornal CORREIO, Uberlandia, 31/08/2005, p.
A20

Homenagens semelhantes sdo veiculadas hd anos pelas empresas locais, nos meios de
comunicacdo da cidade, e seu significado é compartilhado por habitantes uberlandenses de
diferentes classes sociais: “Nado importa onde esteja, todo uberlandense tem orgulho de sua
cidade, pois Uberlandia consegue ser préspera, moderna e dindmica, sem perder o ar acolhedor e

"’

amistoso do interior!! Nossa cidade € sindnimo de sucesso! Parabéns Uberlandia!!!” (Marizete
Marques, entrevistada por jornalista Izabel Mendes, do Correio, durante o més de agosto de 2005,
quando ouviu moradores de diferentes bairros da cidade — Jornal CORREIO, 31/08/2005, pagina
A5, Uberlandia).

No entanto, ao acompanhar a afirmacdo “muitos falam bem e as pessoas vém para ca,
achando que vao arrumar emprego”, pelo comentdrio “mas nem sempre arrumam. Vejam o
exemplo da coleguinha Esther: o pai dela veio para c4, achando que o emprego era bom. Mas ndo

recebeu o que pensava e voltou para o Mato Grosso”, a Profa. Zilda apresentou uma
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representacdo menos apologética da cidade, exemplificando, com a histéria de alunos da escola,
que nem todos encontram o que acreditavam poder encontrar em Uberlandia.

A visdao menos ufanista sobre Uberlandia, expressa pela professora durante algumas aulas,
apareceu também nas sinteses dos estudos de Histdria escritas por algumas alunas que, além de
resumirem o crescimento da cidade ao longo dos anos, abordaram seus problemas sociais como o
aumento da criminalidade, a existéncia de favelas, de mendigos, de menores abandonados e de
desemprego:

A cidade de Uberlandia comecou com poucas construgdes e alguns comércios.
Hoje em dia, a histéria € diferente. Temos vérios comércios, industrias, belas
moradias, vdrias escolas. O transito, porém, se tornou muito perigoso.
Infelizmente, como toda cidade grande, a criminalidade cresceu. Até hoje
existem moradias antigas principalmente no centro da cidade. H4 também
favelas, o contraste da riqueza com a pobreza. Mesmo assim, Uberlandia
continua atraindo milhares de pessoas em busca de uma chance melhor de vida.
(Aluna 1)

Quando a época dos indios Caiapds acabou, vieram os irmdos Carrejo e outras
familias. Em 1835, o povoado de Sido Pedro de Uberabinha dependia do
municipio de Uberaba, mas em 1888, ficou independente e em 1929, cresceu
mais e passou a se chamar Uberlandia. Apesar de Uberlandia ser uma cidade
grande e desenvolvida, existe muitos problemas: falta de moradia, favela,
mendigos, menores abandonados, desemprego. (Aluna 2)

A primeira aluna retrata a histéria da cidade a partir das mudangas em suas construgdes
(“comecou com poucas construcdes e alguns comércios. Hoje em dia [...] temos varios
comércios, industrias...). A segunda, através de uma sintese do texto entregue pela professora, O
municipio de Uberldndia e sua historia, ressalta a participacdo de diferentes grupos sociais na
formacao da cidade (“ Quando a época dos indios Caiapds acabou, vieram os irmaos Carrejo e
outras familias”). Producdes que revelam a superposi¢do de diferentes nogdes de processo
histérico feita pela professora: as vezes, destacava apenas as mudancas ocorridas no espago
urbano e, as vezes, lembrava a presenca de pessoas e de relacdes sociais nesse espaco.
Superposi¢cdo que também aparece na nogao de histéria como progresso linear, a qual reforca a
representacdo ufanista da cidade e a visdo mais critica das condi¢des de vida ai existentes.
Enquanto as produgdes discentes acima se referiram a problemas sociais, outras se restringiram
ao progresso e, para isso, valorizaram a mudanga e a beleza do espaco urbano, desconsiderando

as relacdes sociais, transformando a prépria cidade em sujeito historico:
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Uberabinha era pequena, simples: ruas de terra, muito mato. A cidade foi
crescendo aos poucos e ocupando o seu lugar. Hoje, Uberabinha ndo existe mais.
Existe Uberlandia, uma cidade linda, cheia de vida, casas bonitas, prédios
enormes, muito verde, e lugares lindos para conhecer. Essa cidade € linda,
maravilhosa e eu me orgulho de dizer que moro aqui.

Apesar da Profa. Zilda e seus alunos veicularem ora a representacdao de Uberlandia como
“cidade da ordem e do progresso” ora a idéia de que a cidade também tem problemas sociais,
essas representacdes ndo foram, em nenhum momento, contrapostas e analisadas em suas
diferencas e na razdo delas existirem. Em outras palavras, a apresentacdo de representacoes
paradoxais sobre a histéria do municipio ndo foi planejada como uma estratégia para a formacao
historica mais critica dos alunos, mas foi feita ao acaso.

Isto pdde ser percebido na aula em que a professora observou a exposi¢cdo dos trabalhos
produzidos por seus alunos. Ela se limitou a ouvir ou ajudar os alunos a ler e explicar o que
tinham escrito no cartaz, sem acrescentar informagdes, problematizar e confrontar os diferentes
pontos de vista que apareceram nas produgdes.

Além disso, nas avaliacoes de Histéria aplicadas pela professora foram selecionadas,
como conteido importante a ser avaliado, idéias que reforcavam a visdo ufanista, além de

incentivarem a memorizagao de dados, nomes e datas:

1- Complete as lacunas:

A cidade onde moro fica no coragdo do Brasil. Estd a oeste no Estado de (Minas Gerais) ,na regido
do __(Tridngulo Mineiro) . Cresce acima da média nacional, mas é um crescimento equilibrado com
excelente padrdo de qualidade de vida. Sofre as consequéncias dos problemas sociais, mas tem um povo
trabalhador e dindmico.

Nessa questdo, a professora minimizou os problemas sociais da cidade a que tinha se
referido em outras aulas, ao destacar o carater trabalhador e dindmico de seu povo e o equilibrio
de seu crescimento que gera um “excelente padrao de qualidade de vida™.

Em outras questdes da avaliagdo, a professora limitou a aprendizagem histérica a

memorizagao de nomes e datas, sem imprimir a eles nenhum significado histoérico:

2- Responda corretamente:

a) Como se chama nossa cidade? __(Uberldndia) , que quer dizer, (Terra Fértil) .

b) Qual o nome do atual prefeito? ___ (Odelmo Ledo Carneiro)

3- Complete:

Por ter muitas pragas e jardins nossa cidade é chamada de “ (Cidade Jardim) __“ e seu aniversdrio é

dia _(31 de agosto) . Este ano ela completou __117 _anos.
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Essa permanéncia da tradicdo dos Estudos Sociais de construir o enfoque histérico dos
temas estudados a partir do destaque de fatos, nomes e datas isolados, apareceu em vdrias aulas
de Histéria da Profa. Zilda. Na avaliagdo acima analisada, nos comentarios dos textos sobre as
atividades econdmicas do municipio e também nas aulas em que ela apresentou para os alunos
cantarem e colorirem o hino e a bandeira do municipio, como simbolos civicos sem nenhuma
andlise critica do seu significado. Também no estudo da Unidade 2, Historia e poderes no
municipio quando a professora leu e explicou somente a parte do texto que falava sobre a
organizacdo politico-administrativa dos municipios na atualidade (p. 26-27), fazendo perguntas
além daquelas propostas pelos autores, as quais ela também respondeu. Perguntas objetivas
como: “Como € formado o governo do municipio?”; “na auséncia do prefeito quem assume o
poder?”, “onde os vereadores se reinem?”’, “qual o nome do prefeito e do vice-prefeito de seu
municipio”, “a qual partido eles pertencem?”, “quais as datas da posse e do fim de seu
mandato?”, “quantos vereadores compdem a Camara Municipal e a quais partidos politicos
pertencem?”.

Nesse caso, a professora apropriou-se do livro selecionando as partes que mais se
aproximavam dos Estudos Sociais que ela tinha hédbito de ensinar anos atrds e também conforme
a formacdo que recebeu quando aluna do ensino fundamental e do magistério: informagdes sobre
a organizagdo administrativa do municipio que nio desencadeavam nenhuma reflexdo sobre a
questdo da cidadania.

Essa aproximac¢do com os Estudos Sociais também se deu quando a Profa. Zilda
aproveitou o item A cultura brasileira, da Unidade 3 (p. 54-59), para comentar as manifestacdes
culturais de Uberlandia como se fossem apenas dados curiosos e turisticos, sem enfocar seu
carater historico-social, sua relacio com a identidade de alguns grupos sociais e é€tnicos do
municipio e suas particularidades em relacdo a outras regides do Brasil.

Primeiro ela leu os trechos do livro que exemplificavam a idéia de que “muitos objetos e
utensilios que usamos, muitas palavras de nosso vocabuldrio e alguns de nossos habitos, entre
inimeras outras coisas, foram herdados dos diferentes grupos étnicos (negros, indios,
portugueses, italianos, etc.) que formaram a sociedade brasileira” (p. 56), com a diversidade de
festas populares e hédbitos alimentares existentes nas varias regides do Brasil. Em seguida, para
responder as perguntas do livro “a festa do bumba-meu-boi € realizada no municipio ou na regidao

onde vocé mora? Como é comemorada? Hé outras festas populares no seu municipio? Quais?
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Que fato elas comemoram ou quem homenageiam? Como sdo comemoradas? Qual a sua
origem?” (p. 58), a professora entregou para os alunos o texto intitulado Cultura e lazer em
Uberlandia'®, o qual elencava os espacos de lazer existentes na cidade, as priticas de medicina
popular, a culindria representada pelos doces, queijos e quitandas, além das festas populares —
Festa dos Santos Reis, Congadas e Catira. Como os outros textos sobre a cidade selecionados
pela professora, esse fez um levantamento de dados que legitima a representacdo da cidade como
cidade de exceléncia, revelando “o potencial turistico da cidade”.

Depois da leitura do texto e do livro, a professora desenvolveu o seguinte jogo de

perguntas e respostas com seus alunos:

P= Aqui em Uberldndia tem festa de Sdo Jodo?

Al= Tem. As mulheres que querem casar colocam velas para ele.

P= E tem as bandeirinhas, como em outras partes do Brasil.

A2= Tem Sdo Pedro, Santo Antonio.

P= E Carnaval? Tem em Uberldandia e em todo o Brasil. E festa do Bumba-meu-boi? Jd ouviram falar?
(professora mostra imagens da festa impressas na p. 57 do livro). Vocés acham que essa festa existe em Uberlandia?

A2=Naio, mas tem Congada e Festa dos Reis.

Enfim, mais uma vez, a professora reproduziu o que era valorizado nos Estudos Sociais:
levantou dados do folclore, para mostrar a riqueza da cultura nacional, sem discutir o significado
histérico e social inerente a eles. Enfim, expds curiosidades que ndo desencadearam nenhum
pensar historico.

Antes de aproveitar as Unidades 2 e 3 para trabalhar os tradicionais temas dos Estudos
Sociais e apds trabalhar a origem da cidade e suas atividades econdmicas, intercalando as
Unidades 1 e 4 do livro e textos especificos sobre Uberlandia, a Profa. Zilda retornou ao estudo
da Unidade 1, através da qual comentou rapidamente, apenas reproduzindo as informacdes do
livro, a histéria da formacao de Salvador, as mudangas ocorridas no processo de crescimento das
cidades e a importancia das fotos, cartdes-postais € monumentos para o estudo da historia.

Ao ler as trés ultimas partes da Unidade 1 (p. 14-21), Documentando, Cartoes-Postais:
forma de mensagem e fonte para a historia, Os monumentos também guardam historia, a
professora, conforme o livro e da mesma forma que as outras professoras que participaram desta
pesquisa, abordou a importdncia de multiplas fontes histéricas (fotos, cartdes-postais,

monumentos, além de relatos escritos) para o estudo da histéria, seguindo parte das

1% Texto sem referéncia bibliografica.
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recomendacdes das atuais propostas para o ensino de Histéria. Quando digo, seguindo apenas
parte das recomendacgdes das atuais propostas para o ensino de Histdria, refiro-me ao fato delas
tratarem as fontes como se elas fossem o “espelho do passado”, ao invés de fazer sua andlise
critica enquanto uma versao sobre o passado construida conforme interesses sociais e relacoes de
poder.

A explicacdo em que a professora relacionou as informagdes do livro sobre as fontes
histéricas e a visita'”’ que ela e seus alunos fizeram ao Museu Municipal de Uberlandia, na

ocasido do aniversdrio da cidade, € um exemplo desse tratamento dado as fontes histéricas:

P= Lembram de quando fomos ao Museu? Ld ndo tinham fotos, imagens na parede?

Al= E! Para sabermos como era antigamente, o que mudou, o que ficou igual.

P= Muito bem! Se ndo fossem as fotos, eu ndo saberia como Uberldndia era no passado. Eu ndo nasci
aqui... Entdo, o que podemos fazer com as fotos como aquelas que vimos no Museu?

A2= Estudar, pesquisar!
Tratamento esse que pdde ser percebido também na maneira como a professora abordou
todos os textos do livro e sobre Uberlandia, trabalhados no decorrer do semestre: imprimiu as

suas informagdes o cardter de mera curiosidade e verdade inquestiondvel.

Para sintetizar a apropriagdo do livro pela Profa. Zilda e o saber histérico por ela
construido a partir dai, € importante destacar que a presenca do livro didatico sempre foi muito
forte na trajetéria discente e docente dessa professora, como demonstraram os casos por ela
relatados em seu Memorial, escrito durante o curso Veredas. Quando narrou o inicio de sua vida
estudantil na zona rural de Minas Gerais, a cartilha foi lembrada: “[...] quando percebi, tinha
chegado o momento de frequentar uma escola. Esse dia foi para mim inesquecivel. Coloquei o
meu melhor vestido. Muita emocionada, peguei meus cadernos, lapis de cor e de escrever, e uma
simples cartilha que sé tinha o alfabeto, silabas e nem uma gravura sequer’. Depois, enquanto
rememorava suas experiéncias docentes, a professora destacou a utilizacdo do livro como um
importante recurso para organizar suas aulas:

Em 1986, [...] ganhei uma turma de alunos da 1* série [...] repetentes, com
dificuldades em leitura e ortografia e que ndo demonstravam interesse pelos
estudos [...]. No inicio do més de marco, as cartilhas chegaram a escola
(estadual) para serem distribuidas aos alunos. Eles ficaram entusiasmados ao
receberem a cartilha, porque ela tinha o nome de um brinquedo chamado I010.

179 Chamo de visita e ndo de estudo de meio como as novas propostas curriculares sugerem, porque a ida a0 Museu
restringiu-se a conhecé-lo e ouvir rdpidas explicacdes da monitora que 14 trabalhava sobre os objetos expostos em
cada sala da exposicdo “Nossas raizes”, que enfoca os primeiros anos da formacao do municipio de Uberlandia.
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Eu e meus alunos fizemos uma festinha para comemorar a chegada da nova
cartilha. Cada crianca levou um pratinho de salgadinhos, biscoitos e
refrigerantes. Eu levei um bolo enfeitado, todo colorido, e com a palavra 1010,
escrita ao lado, em destaque. As criancas ficaram todas felizes com a realizacao
de nossa festinha que era simples, mas com um grande objetivo: trazer de volta o
interesse dos alunos pelos estudos e a valorizacdo do livro como ferramenta que
iria ajuda-los muito daquele momento em diante. O contetido da cartilha era bem
fraco. Trazia o alfabeto e as familias com pequenas frases e simples gravuras.
Mas foi um instrumento suficiente para os alunos comecarem a adquirir habitos
de leitura e descobrirem a escrita. Eu pesquisava outras leituras e atividades
diferentes, para complementar o meu trabalho que realizava com prazer.

Enfim, apesar de reconhecer as limitacdes dos livros didéticos, a Profa. Zilda considerava-
os uma importante fonte de estudo que poderia ser explorada e complementada pela professora
com outras atividades. Nesse sentido, apesar de ndo restringir o seu planejamento ao livro
didatico, esse era a principal referéncia que ela tinha para organizar e encaminhar suas aulas.

Assim aconteceu nas aulas sobre a histéria do municipio ministradas pela Profa. Zilda. Na
maior parte delas, apesar de criar outra articulacao entre as unidades do livro e mesclar o seu uso
com materiais complementares sobre a cidade, a professora utilizou os textos e atividades do
livro e limitou as explicagdes que dava a algumas instru¢des fornecidas no Manual do Professor,
nao as aprofundando. Nesse sentido, ela baseava-se nas questdes do Viver e aprender em que os
autores sugeriam que fossem feitas pesquisas, no municipio dos alunos, sobre a temdtica
abordada, para buscar materiais complementares sobre a histéria de Uberlandia. Materiais
selecionados de apostilas produzidas por professoras de outras escolas publicas, nos quais
predominavam a representacdo da cidade como “cidade da ordem e do progresso, construido por
um povo trabalhador e dedicado”. Representacdo que, apesar da professora demonstrar que nao
compartilhava ao relatar exemplos de pessoas que ndo encontraram trabalho na cidade, ela ndo
analisou criticamente. Ao contrario, reforcou através de explicagdes que apenas reproduziam as

idéias expressas pelos textos que trabalhava.

3.6- A apropriacao do livro pela Profa. Cecilia: transformando o livro de Histéria em livro

de leitura

A Profa. Cecilia trabalhou a histéria do municipio em 23 das 33 aulas ministradas durante
o ano, de acordo com os temas desenvolvidos em todas as quatro unidades do livro Viver e

aprender Historia, mas também, em 30% de suas aulas, abordou tematicas tradicionais dos
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Estudos Sociais: introduziu os estudos através da historia de vida dos alunos abordada de forma
individualizada e da descri¢do dos grupos sociais dos quais eles participavam (escola e familia),
com um tratamento uniformizador. Depois, intercalou as aulas sobre a histéria do municipio com
aulas sobre datas comemorativas relativas a cada més, estudadas de forma fragmentada, em
pequenos textos mimeografados.

Das quatro professoras que participaram da pesquisa, a Profa. Cecilia foi a tnica que
trabalhou o livro do inicio ao fim, utilizando-o em 16 das 23 aulas em que abordou a histéria do
municipio. Em 81% dessas aulas, ele foi o principal recurso diddtico, no entanto, com exce¢ao da
Unidade 1, a professora transformou-o em um livro de leitura. Isto é, leu a maioria dos seus
textos de forma rapida, fazendo comentérios superficiais sobre os temas abordados e resolvendo,
oralmente, apenas as perguntas de compreensao simples dos textos lidos.

Antes de a prépria professora realizar a leitura dos textos do livro, ela pedia para as
criancas o fazerem silenciosamente, sem justificar o objetivo dessa atividade ou sua relacdo com
os estudos até entdo realizados. As pdginas que ela determinava que os alunos lessem eram
muitas para o tempo reservado para a tarefa e falavam de assuntos diversos, entremeados por
atividades que nao eram consideradas. Durante o estudo da Unidade 3, por exemplo, ela pediu
para os alunos lerem silenciosamente das piginas 42 a 47 em uma aula e das paginas 49 a 60 em
outra, o que representava quase toda a unidade e abrangia assuntos que iam da andlise do que é
viver em sociedade, formacdo étnica da sociedade brasileira, processos de imigracdo e migracao
em nosso pais até a diversidade da cultura brasileira. Com o tempo insuficiente e sem ter um
objetivo claro a alcancar com a leitura, a maioria dos alunos fingia que lia — passava as folhas
rapidamente, ou o fazia de forma dispersa. Enquanto isso, a professora aproveitava para
conversar com colegas de trabalho sobre algum problema sindical ou administrativo da escola,
corrigir tarefas de Portugués e Matematica caderno por caderno, ocupar aqueles que ja haviam
terminado de copiar o “Para Casa” do quadro. Depois ela mesma iniciava a leitura em voz alta, de
forma repentina, sem explicar porque leria aquele material, transformando a maioria das
reflexdes historicas apontadas no livro em mero exercicio de leitura (as vezes nem isso, pois
enquanto ela lia, alguns alunos ficavam distraidos ou conversavam com os colegas). Quando
algumas criangas tentavam fazer comentdrios ou levantar dividas, a professora interrompia-os
para continuar a leitura. As vezes, o mesmo texto era lido e explicado em duas aulas diferentes e

os alunos e nem a propria professora percebiam a repeticao.
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Essa prética de leitura foi tdo marcante que, em duas aulas, uma no primeiro semestre e
outra faltando dois meses para o ano acabar, dois alunos comentaram que “a aula de Histéria € s
leitura. Ficamos so6 lendo, ouvindo...””; “as aulas de Histéria sdo mais de leitura”.

Foi apenas no inicio do ano, ao introduzir o estudo do livro com seus alunos e ao trabalhar
partes da Unidade 1, que a Profa. Cecilia construiu outra dindmica de trabalho: além de ler os
textos, explicitou os objetivos do estudo, levantou os conhecimentos prévios dos alunos sobre a
histéria de Uberlandia, relacionou a histéria dos municipios brasileiros, tratada de maneira geral
no livro, com a histéria de sua localidade, cruzando diferentes fontes de estudo: livro didatico,
textos produzidos por professores de outras escolas, fotografias antigas, memorias de sua
infancia.

Na quinta aula de Histdria, ela apresentou aos alunos o livro Viver e aprender Historia.
Apé6s comentar sobre as primeiras paginas que informavam sobre cuidados no seu uso, dados
editoriais, biografia resumida dos autores, ela leu o sumdrio e, através dele, explicou o que seria
estudado nas aulas de Histéria da 37 série: “através do livro, vamos aprender sobre a histéria dos
municipios brasileiros no geral e, através de textos que eu entregarei, vamos aprender sobre a
histéria de nosso municipio — Uberlandia”.

Em seguida, realizou as atividades sugeridas na se¢do Para comegar (p. 6). Através da
questdo 3 em que os autores sugeriam, nas instru¢des em magenta do Manual do Professor, que
os alunos expressassem suas opinides sobre como o municipio onde moravam se formou e
percebessem que “os municipios ndo surgem da noite para o dia e estdo em continua
transformacdo”, a professora desencadeou um jogo de informacdes transmitidas através de
oragdes construidas com uma estrutura sintdtica € um vocabulédrio inadequados para a formacao
histérica. Um vocabuldrio que, como aquele utilizado pelas professoras Ana e Zilda e pelo
préprio livro em algumas passagens como a citada acima, ao utilizar verbos como “‘surgir” e
“comegar”, desenvolvia a no¢do de que a formag¢do do municipio acontece de forma natural e
espontanea. Uma sintaxe que ao colocar a cidade como sujeito da oragdo também a transformava

em sujeito da histdria:
P= Uberldndia jd comegou grande como ¢é hoje?
Al= Nao! Tinham poucos moradores.
A2= No comecgo tudo era mato.
A3= Existiam indios.

A4= As casas eram choupanas. Ndo tinha energia elétrica, ruas, escolas.
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Na continuidade desse jogo de perguntas e respostas, os alunos foram transferindo as
informacdes sobre a histéria do Brasil a que ja tinham tido acesso em outros anos ao estudarem as
datas comemorativas dos dias 19 e 22 de abril (Dia do Indio e Descobrimento do Brasil,

respectivamente) para a historia de Uberlandia:

AS5= Aqui existiam indios até chegar o Pedro Alvares Cabral...

P= Atengdo! Isto é a historia do Brasil. Estamos falando de Uberlandia!

A professora, com um olhar estreito e fragmentado, ao invés de explorar essas afirmagdes das
criangas para abordar a histéria de Uberlandia no contexto mais geral da histéria do Brasil, tratou o
raciocinio dos alunos como uma confusio que deveria ser evitada. Assim, apesar dos alunos persistirem na
transferéncia de dados que conheciam sobre a histéria do Brasil para a histéria de Uberlandia, a professora
continuou negligenciando as relagdes existentes entre ambas:

AS5= E! Vieram pessoas para cd e foram formando a cidade.

A2= Os brancos escravizaram os indios e depois os negros para trabalhar para eles...

P= Serd que em Uberldndia aconteceu assim? Estdo falando do Brasil. Serd que veio sé uma familia para
cd ou vdrias?

Enfim, a Profa. Cecilia enfocou a histéria do municipio de forma isolada, sem levar em
conta as suas interrelacdes com processos histéricos em macroescala, na longa duragdo, ocorridos
para além das fronteiras regionais. Além disso, ela mencionou superficialmente a acdo dos
sujeitos histéricos, como ao apontar a formagdo de Uberlandia a partir da chegada de varias
familias, fora do contexto em que ela se deu, solta no tempo e no espaco. Abordagem essa que se
repetiu em vdrias outras aulas como exposto a seguir.

Quando a professora leu e comentou o texto do livro Origem dos municipios (p. 7-8) que
relatava as modificagdes ocorridas em um espaco urbano desde quando ele comecga a ser
formado, transformado em vila com a chegada de novos moradores e depois em cidade com o

desenvolvimento das atividades econdmicas, ela conversou com seus alunos sobre as mudancgas

ocorridas no espago urbano de Uberlandia:

P= Quando nossa cidade surgiu, ela jd era como hoje? Aqui no nosso bairro, tinha escola?

Al=Nado. Quando a cidade comecou, o bairro nem existia.

P= E! Mais pessoas vio chegando, novos bairros vdo se formando, é preciso mais escolas e hospitais. A
cidade vai crescendo para atender a necessidade das pessoas. E onde é o Shopping e a nossa Prefeitura
atualmente, sempre foi como é hoje?

A2= Era mato!

P= Tinha muitas mangueiras também. E a Av. Rondon Pacheco perto do Shopping ndo era linda como é

hoje. Era um corrego com esgoto a céu aberto. Para passar por ele e ir para o bairro Tibery, nos atravessdvamos
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por tdbuas, pisavamos em pogas. A Av. Rondon foi projetada por muitos anos. Eu nem acreditava que o projeto
sairia do papel. Hoje, ela ¢ uma das principais avenidas da cidade, o que valorizou os terrenos perto dela. Antes era
um brejo, ndo valia nada. A cidade cresceu tanto que ndo a conhecemos toda. Ndo conseguimos acompanhar seu
crescimento. Para eu conhecer os lugares onde ndo tenho hdbito de ir, peguei um énibus e fui conhecer os bairros
novos da cidade. Bairros com casas boas, muito comércio.

A3= O que é a Cidade Industrial?

P= Foi um bairro construido para abrigar as indistrias da cidade. Com o crescimento do centro da cidade,
ndo dava mais para as indistrias de arroz ficar no meio das casas. Entdo, elas foram para longe. Depois, esse

bairro também foi apertando, surgindo casas no meio.

Nas suas perguntas e comentarios, a professora tangenciou algumas noc¢des bdsicas no
ensino da Histéria: mudancas e permanéncias, diferencas e semelhangas entre o passado e o
presente. No entanto, essas mudancgas e diferencas foram enfocadas de forma descontextualizada,
pois a professora abordou as transformagdes no espago urbano de Uberlandia (a constru¢do da
Av. Rondon Pacheco, a formac¢do de novos bairros, o crescimento populacional, a criagdo do
Distrito Industrial, a construcdo de escolas e hospitais), sem se referir ao processo que as
acarretou, apenas comparando caracteristicas da atualidade com aquelas de um passado
localizado em um tempo indeterminado. Isto é, a relacdo entre o passado e o presente restringiu-
se a exposicdo estanque de permanéncias e mudangas, eliminando os estudos das relacdes de
causalidade. Mencionou-se o que mudou e 0 que permaneceu, sem discutir as relacdes sociais,
culturais, econdmicas, politicas que levaram a isso.

Ao afirmar que “mais pessoas vao chegando, novos bairros vao se formando, é preciso
mais escolas e hospitais. A cidade vai crescendo para atender a necessidade das pessoas”, a
professora transformou a cidade, entidade abstrata, no principal sujeito da histéria que atende as
necessidades de pessoas colocadas em uma posicdo de passividade. Além disso, ao fazer
comentdarios como “a Avenida Rondon néo era linda como hoje”; “os bairros (novos da cidade)
tém casas boas, muito comércio”, ela imprimiu as mudancas um cardter de progresso linear e
isento de conflitos sociais. Enfim, a Profa. Cecilia reduziu o processo de formagdo da cidade ao
crescimento e melhoria dos espacos urbanos, dificultando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que favorecam a percepcao de que todos, através de relagdes de conflito e
negociacao, fazem a historia.

Ao continuar a leitura do texto Origem do municipio, no trecho que explicava a existéncia
de municipios que se formaram espontaneamente, da divisao de outros ou que foram planejados

antes de ser construidos (p. 9), a professora pediu para os alunos realizarem a atividade 4 da p.
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10, que solicitava que eles pesquisassem, em fontes escritas ou orais, 0s nomes que 0 municipio
em que moravam ja tinha recebido, seu significado e o processo de formacao do municipio (se
espontaneo, por emancipacao ou planejado).

Apds um aluno ter afirmado eu ndo sei nada disso, a Profa. Cecilia informou que iria
passar um texto para eles lerem e poderem responder as questdes propostas no livro. Assim,
durante trés aulas de Histdria, ela reproduziu na lousa, para os alunos copiarem no caderno, o
texto O municipio de Uberlandia e sua historia, elaborado por professoras de outra escola

4! Esse

publica da cidade, o qual a professora teve acesso através de um sobrinho que estudava 1
texto, adaptado de relatos escritos de memorialistas € de uma historiadora da UFU, depois de
inserir o processo de formagdo da cidade na histéria do Estado de Minas Gerais e da regido do
Triangulo Mineiro, narrava a expulsio dos indios Caiapdés que viviam na regidao, pelos
bandeirantes que construiram a Estrada Real e os primeiros “blocos de povoamento™; a chegada,
no inicio do século XIX, das primeiras familias que formariam a “futura cidade de Uberlandia”; a
organizagdo das primeiras propriedades rurais, das primeiras industrias, das primeiras escolas e
capelas, conforme as necessidades e interesses da populacdo que ia crescendo, até que, em 1888,
o povoado emancipou-se do municipio de Uberaba e foi transformado no municipio de
“Uberabinha” que, em 1929, passou a se chamar “Uberlandia”.

A professora foi escrevendo o texto na lousa, aos poucos, intercalando com perguntas
orais de compreensdo dos trechos que os alunos ja tinham copiado no caderno:

P= Esse texto estd falando sobre o comego de Uberldndia! Quem veio para cd primeiro?

Al= Os indios Caiapos.

A2= Depois os bandeirantes.

P= O que os bandeirantes construiram?

Al= A Estrada Real e os primeiros povoados.

P= Eles queriam explorar ouro, mas como ndo encontraram, queriam ir embora para outro lugar. E o
governo ofereceu o que para eles ficarem?

A2=Terra.

P= E os bandeirantes pagaram pelas terras?

A2= Nao!

P= Isso mesmo! O governo falou “ndo vdo embora ndo! Fiquem! Dou-lhes a terra e vocés a tornam
produtiva”. Se o governo ndo fizesse isso, os povoados que surgiram iam acabar. Com isto, foram produzindo,

vendendo, desenvolvendo a terra. Foram chegando vdrias familias. Trés irmdos, Luiz, Francisco e Felisberto Alves

7 DEGANI, Romilda de Novais e NUNES, Silma do Carmo. Experiéncias no ensino de Historia nas séries iniciais
do 1° grau. Uberlandia: Escola de Educacdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia, 1994. pp. 48-53.
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Carrejo adquiriram terras e formaram as fazendas Olhos D’dgua, Laje, Tenda e Marimbondo. Mas sé um dos

irmdos foi considerado o fundador da cidade, o Felisberto.
Na aula seguinte, a professora fez questdes sobre o restante do texto:

P= Qual o nome da primeira escola e do primeiro professor do povoado?

A= A escola da Tenda e o professor era o fundador da cidade — Felisberto Carrejo.

P= E a primeira capela, quanto tempo demorou a ser construida?

Al (a partir da informagao do texto de que foi iniciada em 1846 e concluida em 1853)= 9 anos.
A3= Ela ainda existe?

P= Nao! Veja no texto. Ld hoje é a Biblioteca Municipal. Vocés conhecem?

A = (siléncio)

P= Qual o primeiro nome de nossa cidade depois que ela foi emancipada?

A4= Uberabinha.

P= E quando ela passou a se chamar Uberldndia?

A5=1929.

P= Entdo quanto tempo nossa cidade foi chamada de Uberabinha?

A6 (a partir de informacéo do livro que o povoado recebera o nome de Uberabinha em 1888)= 1929 menos

1888... 41 anos.

Nesse estudo sobre a histéria do municipio, ao contrdrio das professoras Ana, Maura e
Zilda que, em algumas aulas, abordaram a transformagdo do espago urbano como se esse se
transformasse por si s, a Profa. Cecilia preocupou-se em mencionar a presenga de diferentes
sujeitos histéricos (indios, bandeirantes, governantes, familias de sesmeiros) na formacdo e o
crescimento de Uberlandia. No entanto, ao fazé-lo destacando apenas a ordem de chegada de
cada um (primeiro os indios, depois os bandeirantes, depois as familias de sesmeiros) e seus atos
de forma fragmentada (os bandeirantes construiram a Estrada Real, os sesmeiros formaram as
primeiras fazendas, Felisberto Carrejo criou a primeira escola), a professora, mais uma vez,
negligenciou as relacdes de poder e as tensdes sociais que constituem o processo historico.

Essa abordagem se repetiu em outras aulas, como na que a professora cruzou as
informacodes do texto O municipio de Uberldndia e sua historia com aquelas do texto do livro A
historia de um municipio (p. 10-11) que relata como a cidade de Salvador se formou a partir da

vinda de portugueses de varios grupos sociais e profissionais:
P= Na formagdo da cidade de Salvador vieram vdrios portugueses. Precisou de padre, de professor, de
gente para vender comida e a cidade foi crescendo... Igual na historia de Uberldndia: vieram os Carrejo; nasceram

criangas... Ai precisou de qué?

A= Comida.
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P= Escola! Ai veio um professor. Ai, precisou batizar, veio o padre. Precisou de instrumentos de trabalho

para usar nas fazendas, veio o ferreiro.

A fragilidade do raciocinio histérico desenvolvido pela professora fica evidente na
maneira como ela estabeleceu a comparagdo entre os sujeitos que participaram da formagdo de
Salvador e de Uberlandia. Ela igualou os grupos que participaram da histéria de cada uma dessas
cidades, sem abordar as diferentes relagdes sociais, econdmicas, politicas que influenciaram a
chegada das pessoas para habitar cada regiao, anulando as diferencas do contexto de formagao de
cada cidade. Ao desconsiderar as particularidades de cada historia, a professora homogeneizou e
naturalizou o processo historico, criando a impressdo de que o caminhar dos homens pelo tempo
e pelo espago € sempre o mesmo, o que elimina a possibilidade de pensar em transformagdes.

Ao ressaltar a participacao de diferentes profissionais (comerciantes, padres, professores,
fazendeiros, ferreiros) no processo de crescimento das cidades, ao invés de mencionar apenas o
seu “fundador”, a professora aproximou-se das novas tendéncias do ensino de Histéria que
propdem a valorizacao da participacdo de multiplos grupos sociais na construcao da historia. No
entanto, a Profa. Cecilia o fez de forma muito simpldria, ao relacionar automaticamente o
crescimento das cidades a chegada de pessoas para atender necessidades de outras que vao
criando elos entre si: nascem criangas, cria-se a necessidade de professores para educé-las e
padres para batiza-las; precisa-se de instrumentos de trabalhos na fazenda, chega o ferreiro e,
assim, a cidade vai crescendo harmoniosamente. Nessa abordagem, as necessidades foram
naturalizadas, ou seja, destituidas de sua historicidade, como se desde sempre fosse necessario
professores e padres para cuidar das criancas.

Em sintese, nas vdrias aulas em que a professora explicou a formacdo da cidade de
Uberlandia, as relagdes entre os diferentes sujeitos da histéria foram enfocadas de forma
harmonica ao citar-se a presenga dos indios Caiapds na regido onde se formou a cidade de
Uberlandia, dos bandeirantes, dos sesmeiros, dos padres, dos professores, das criancgas, dos
ferreiros e dos fazendeiros, sem abordar as relagdes de poder entre eles, seus conflitos, seus
encontros e desencontros. Em outras palavras, a professora criou uma versao menos elitista do
tradicional ensino de Histdéria que tinha por objetivo integrar o individuo a sociedade: ampliou o
leque de sujeitos historicos para além dos membros da elite que ocupam cargos administrativos,
mas manteve a idéia de que entre eles prevalece uma inquestiondvel harmonia, em que um supre
as necessidades do outro. O sesmeiro supre a necessidade do governo colonial de ocupar o

territorio das diferentes regides do Brasil, o padre e o professor suprem a necessidade de batizar e
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ensinar as criangas, o ferreiro supre a necessidade do fazendeiro de consertar e confeccionar seus
instrumentos de trabalho, e assim por diante.

A representagcdo de uma sociedade constituida pela participacdo, sem conflitos, de
diferentes sujeitos e grupos sociais também ocorreu quando a professora leu e comentou com
seus alunos o item Os monumentos também guardam historias, da Unidade 1 do livro (p.18 a 21).
Ele aborda como os bustos, estdtuas e obeliscos espalhados pelas cidades também “guardam
informacdes e lembrancas da sociedade”, ao homenagear personagens que o0s grupos
privilegiados e os grupos excluidos consideram importantes. Depois sugere que os alunos
observem os monumentos que existem em sua cidade, o que ou quem eles representam e se
homenageiam grupos sociais excluidos como indios, negros, mulheres e trabalhadores.

Apds comentar essa parte do livro, a professora desenvolveu outro jogo de perguntas e
respostas com seus alunos, reforcando o que leu no texto com exemplos de Uberlandia e outras
cidades que os alunos conheciam. Exemplos que, como no livro, apenas fizeram o levantamento
de alguns personagens representados nos monumentos, sem analisar por quem e por que foram

homenageados, o significado social da homenagem:
P= Na Praca Tubal Vilela (praga central da cidade de Uberldndia), temos bustos de quem?
Al= JK e Grande Otelo.
P= Hd também monumentos que homenageiam os excluidos?
Al= O Grande Otelo era negro.

A2= Ld em Campo Grande eu vi duas estdtuas de indias.

Enfim, a professora, ao ouvir a resposta dos alunos sem explorar o seu significado
histérico, apesar de fazer referéncia, através da tematica dos monumentos, a existéncia de grupos
privilegiados e excluidos na sociedade, coloca a desigualdade social e os conflitos existentes
entre eles em segundo plano. Isto é, assim como o livro, ao focar a idéia de que ambos sao
homenageados pelos monumentos, sem trabalhar as relagcdes de poder por eles vivenciadas,
legitima a idéia de sociedade harmodnica, onde todos, apesar de diferentes e até desiguais, sdao
respeitados.

Nas perguntas e respostas transcritas anteriormente, relativas as questdes que a professora
propds sobre o texto O Municipio de Uberlandia e sua histéria, quando ela foi inquirindo o nome
das primeiras familias, das primeiras fazendas, da primeira escola, do primeiro professor, a data

de constru¢do da primeira capela, da emancipacdo do municipio, da mudanga do nome da cidade
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de Uberabinha para Uberlandia, ficou evidente a permanéncia da tradi¢cdo do ensino de Estudos
Sociais que se baseava na memorizagao de datas, nomes e fatos isolados.

Foram esses dados os cobrados na avaliagdo bimestral aplicada apds o estudo da Unidade
1 do livro Viver e aprender. A primeira questdo, organizada em forma de “Palavra Cruzada”,
instruia o aluno a preencher os espacos em branco a partir das seguintes dicas: “sobrenome do
fundador de Uberlandia”, “Uberlandia significa terra ”, “primeiros habitantes de
nossa regido”. Outra atividade da prova solicitava que os alunos colocassem na ordem correta os
nomes que Uberlandia recebeu desde sua formacao (Arraial de Nossa Senhora do Carmo e Sao
Pedro de Uberabinha, Uberabinha, Uberlandia). Havia também uma questdo que requeria que os
alunos marcassem certo ou errado nas seguintes afirmativas: “Anhanguera foi um bandeirante

b

que abriu a primeira estrada em nossa regiao”, “Os Carrejo nao foram as primeiras familias que
vieram para nossa regiao”, “Olhos D’4dgua foi uma das primeiras fazendas da nossa regiao”, “A
primeira escola de nossa cidade foi a Escola da Tenda”, “Felisberto ndo foi o primeiro professor
de nossa regido”.

Enfim, a Profa. Cecilia, assim como a Profa. Zilda, apesar de durante as aulas, através do
cruzamento dos textos do livro com textos sobre a historia de Uberlandia, ensaiar uma
aproximacao, mesmo que superficial, com as propostas de ensino de Histdria elaboradas a partir
dos anos de 1990, na selecio do que avaliar, valorizou os conteddos ensinados em Estudos
Sociais nos anos 70 e 80 e que uma pesquisa realizada, nos anos 90, por Barroso (1999, p. 582)
mostrou como o mais comum de acontecer no ensino da histéria do municipio das séries iniciais:
“Busca-se o primeiro povoador, o primeiro governante, o fundador da cidade... e assim na
perseguicao aos inicios, aos primeiros... vai se esquecendo e se deixando de lado o processo, as
relagdes sociais (espaciais e temporais) que se estabelecem nas comunidades”.

Esse “esquecimento das relacdes sociais, temporais e espaciais”, caracteristico das aulas
de Estudos Sociais que a professora nao abandonou no ensino de Histéria emergiu também na
avaliacdo do 3° bimestre, cuja temdtica foi a mesma da Unidade 2 do livro, Histéria e poderes
nos municipios, que a professora tinha trabalhado com a dindmica predominante em suas aulas:
leitura e comentdrios rdpidos dos textos. Apesar de ter lido com os alunos toda a Unidade que,
além de explicar a organizacdo dos poderes dos municipios e o processo de escolha dos prefeitos
e vereadores na atualidade (p. 26-27), também abordava como essa organizacdo ndo havia

vigorado desde sempre na histéria do Brasil — os indios que aqui viviam antes da chegada dos
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portugueses organizavam-se de outra maneira, as primeiras vilas e municipios também tinham
outra forma de administracdo (p. 27-31) —, na avaliacdo a professora, restringiu-se a cobrar
informacodes sobre a func¢ao, o local de trabalho e a forma de escolha do prefeito, dos vereadores e
do juiz de direito, além de pedir para os alunos citarem o nome do prefeito de Uberlandia, do
presidente da Camara e de dois vereadores. A professora havia passado esses dados na lousa para
os alunos copiarem no caderno, na aula em que corrigiu a questdo 1 da p. 27 do livro que
solicitava a sua pesquisa, € em que trabalhou um texto complementar As autoridades do
municipio'’* que explicava a organizacdo dos poderes legislativos, executivo e judicidrio nos
municipios atualmente.

A Profa. Cecilia também realizou atividades que trabalharam habilidades basicas para a
aprendizagem histérica: localizacdo de acontecimentos em uma linha do tempo e percepcao da
duracdo dos acontecimentos. No entanto, como salientado nos exemplos abaixo, a resolu¢do de
exercicios que lidavam com essas habilidades ndo garantiu o desenvolvimento da no¢do de tempo
histérico, pois, como era comum em suas aulas, a professora ndo contextualizou as datas
trabalhadas, ndo as explorou dentro de um processo historico.

No segundo semestre, a professora fez a leitura da secdo Conhecendo melhor as
palavras, da Unidade 2 do livro (p. 28-29) que explicava a contagem do tempo na histdria através
das décadas, séculos e milénios e a organizacdo da linha do tempo da histéria do Brasil conforme
os periodos pré-colonial, colonial, imperial e republicano. Depois, realizou oralmente a atividade
que solicitava que os alunos marcassem na linha do tempo o ano em que o seu municipio havia
sido criado e o nome dele, respondendo em que periodo da histéria do Brasil ele fora criado. Para
isso, a professora recordou o trecho do texto O municipio de Uberldndia e sua historia”, que
mencionava que o Uberlandia havia sido emancipado em 1888 e, a partir dessa informacdo, ela
mesma respondeu que aquele ano situava-se no fim do periodo imperial, sem explicar o
significado desse periodo da histéria do Brasil e da emancipa¢do de um municipio.

Enfim, como o préprio livro se limitava a propor, a localizacdo do ano de fundagdo do

municipio na linha do tempo do Brasil tornou-se um fim em si mesmo, uma atividade que nao

172 Texto sem referéncia bibliogréfica, mas provavelmente reproduzido de um dos livros didéticos consultados pela
professora no planejamento de suas aulas. Livros ndo distribuidos pelo MEC, mas comprados pela prépria professora
de vendedores que os expunham em palestras e cursos promovidos pela Secretaria Estadual de Educag@o: PASSOS,
Célia e SILVA, Zeneide. Caderno do futuro 3 série: Histéria, Geografia e Ciéncias. Sdo Paulo: IBEP, s/d;
RADESPIEL, Maria. Passo a passo: alfabetizacdo sem segredos (uma proposta socioconstrutivista). Ed. Iemar, s/d.
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contribuiu para a relacio entre a histéria de Uberlandia e a histdria do Brasil, para a inser¢do dos
dados em contextos histéricos mais amplos.

Outra habilidade trabalhada fragilmente pela Profa. Cecilia foi aquela relacionada a nogao
de duracdo temporal dos fatos histéricos. Nas ultimas questdes sobre o texto O municipio de
Uberlandia e sua historia, conforme perguntas e respostas transcritas anteriormente, a professora
solicitou que os alunos calculassem quanto tempo durou a construcdo da primeira capela de
Uberlandia e por quanto tempo a cidade havia sido chamada de Uberabinha, sem contextualizar
ou problematizar esses episddios que foram tratados como curiosidades tteis apenas para treinar
a interpretacdo de problemas matematicos e a resolucdo de operacdes de subtracao.

Através de outras aulas de Histéria ministradas pela professora, pudemos também analisar
como ela trabalhou a nocdo de fonte histérica. Apds ler o texto da secdo Documentando, da
Unidade 1 do livro (p. 14), que abordava a importancia da fotografia para a pesquisa histérica, a
professora e seus alunos, a partir de fotos antigas de Uberlandia, desenvolveram os seguintes

comentarios:

P= Com estas fotos podemos conhecer como era Uberldandia antigamente.

A= As fotos nos ajudam a recordar.

P=Elas ndo servem sé para recordar, mas para documentar também. Se ninguém tivesse escrito sobre o
passado de nossa cidade, fotografado, poderiamos saber sobre o que aconteceu antigamente? Se a gente ndo viveu,
a gente ndo tem como saber, se ndo for pelos documentos. Saberiamos como era a Praga Tubal Vilela, a Av. Rondon
Pacheco? Como o Brasil foi descoberto? Como Uberlindia surgiu? So sabemos disso tudo, porque temos os

documentos antigos para ler e as fotos para olhar e pensar: “Nossa! Era desse jeito?! Olha como é agora!”.

Nessa aula, assim como naquela do levantamento dos monumentos da cidade relatada
anteriormente, foi possivel perceber que a Profa. Cecilia, assim como as outras professoras que
participaram desta pesquisa € o proprio autor do livro didatico, tratou as fontes como se elas
falassem por si s6, transmitindo para os alunos a idéia de que, para conhecer o passado, basta
encontrar as fontes e observa-las, sem a necessidade de nenhuma anélise critica da época e de
quem produziu a fonte. Essa mera observacao das fontes traz a tona um conjunto de curiosidades
que os alunos acham interessante conhecer, mas, ao ndo se confrontd-las com informacdes de
outras fontes, ao ndo relacionar as fontes ao contexto em que foram elaboradas, nio possibilita a
reflexdo histérica. Mais uma vez, a professora apropria-se superficialmente das atuais propostas
para o ensino de Histéria. Isto €, realiza a proposta de trabalhar a multiplicidade de fontes

histéricas que possibilitam o estudo do passado, mas ndo a de tratd-las como construcoes
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histérico-sociais, o que revela seu desconhecimento das metodologias de trabalho e pesquisa
proprias da ciéncia da histdria.

Para concluir as considera¢des da apropriacdo do livro Viver e aprender pela Profa.
Cecilia, é importante sintetizar que, de todas as professoras que participaram da pesquisa, ela foi
a Unica que trabalhou todo o livro e conforme a sequéncia por ele proposta. No entanto, apenas
nas aulas referentes a Unidade 1, Historia do Municipio, ela ensaiou o tratamento de algumas
nog¢des histéricas com o apoio de um texto especifico sobre a histéria de Uberlandia. Os textos
das outras Unidades foram explorados mais como material de leitura, em aulas fragmentadas que
ndo permitiram que os alunos construissem um conhecimento historico critico sobre a localidade
que habitavam.

Ao trabalhar a Unidade I, aproximou-se fragilmente das atuais propostas de ensino de
Historia que sugerem o desenvolvimento das no¢des de tempo histdrico, sujeito histérico e fonte
histérica. Fragilmente porque apesar de propor atividades para os alunos pensarem sobre essas
nog¢Oes através da histéria de Uberlandia, fé-lo apontando sujeitos, citando mudangas no espaco
urbano, localizando acontecimentos na linha do tempo, calculando duragdes de fatos historicos,
expondo fontes histéricas, mas sem relaciond-las a um contexto, as relagdes sociais que envolvem
0 processo historico.

Nas outras Unidades, ao apropriar-se do livro de Histéria como um livro de leitura, a
Profa. Cecilia desenvolveu aulas de Historia semelhantes ao que Villalta e Faversani (1994, p.

56) chamam de aula-livro diddtico, a qual:

[...] principia-se sempre pela leitura do manual, em algumas situacdes copiado
na lousa, ao que se segue uma breve explicagdo que ndo vai além do que existe
no livro e, depois, a resolucdo pelos alunos dos [...] questiondrios ou de
exercicios [...] (exemplos: ‘cruzadinha histérica’, ‘complete as lacunas’, ‘associe
a coluna a esquerda com a da direita’).

Essa pratica criava pouco espaco para os alunos se expressarem e quase reduzia o estudo
do livro de Histéria a simples exercicios de leitura e escrita. A maioria das criancas nao
conseguia interpretar sozinha os textos lidos, limitando-se a ouvir e copiar o que estava escrito no
quadro, no livro ou nos textos copiados. As aulas de Histdria assim organizadas nada
contribuiram para o desenvolvimento do pensamento histérico, de reflexdes sobre o passado e o

presente entre as criangas.
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Acredito que essa prdtica predominante nas aulas da Profa. Cecilia, mas também
recorrente nas aulas das outras professoras, ocorre por, pelo menos, dois motivos: a professora
ainda entende que o papel principal do ensino de 1* a 4* séries € ensinar os alunos a ler, escrever e
contar; e sua formagdo generalista dificulta a compreensdao dos procedimentos da ciéncia da
histéria o que, consequentemente, limita a possibilidade de criagdo de estratégias de ensino que
beneficiem a formacdo do pensamento histérico entre as criangas. Herancas da época em que
eram alunas do ensino fundamental e do magistério (anos de 1970 e 80), quando o ensino de
Histéria nem existia no curriculo do primério, mas sim os Estudos Sociais voltados para a
formacdo civica. Herangas ndo abaladas pelos cursos de formacdo continuada realizados pelas
professoras nos ultimos anos (Procap, Veredas), que procuravam valorizar o ensino de Historia

nas séries iniciais do ensino fundamental e promover a formagao histérica das professoras.

3.7- A apropriacao docente do livro didatico: das singularidades ao movimento mais geral

A andlise da apropriacdo docente do livro didatico no ensino da histéria do municipio,
através das experiéncias de cada uma das professoras que participaram desta pesquisa, fez
emergir a singularidade de cada professora, mesmo num contexto de atuacdo que torna o seu
perfil bem semelhante. Singularidade percebida ndo apenas entre as professoras que trabalhavam
em escolas diferentes, mas entre cada uma delas e suas colegas que atuavam na mesma escola e
mesma série' .

A Profa. Ana, apesar de existir uma professora que ministrava aulas para outra turma de
3% série no seu mesmo turno de trabalho, planejava suas aulas individualmente, trocando, apenas
eventualmente, algumas idéias e materiais diddticos com sua colega que ministrava, nas suas
aulas de Histdria, um contetido mais préximo dos Estudos Sociais: pequenos textos explicando o
sentido de algumas datas comemorativas, roteiro de trabalhos que sugeriam o levantamento de
dados sobre Uberlandia na atualidade. Ambas utilizaram partes do livro diddtico do PNLD, mas
em momentos diferentes, nem sempre selecionando as mesmas atividades e textos para trabalhar

em suas aulas.

3 ~ . . . 2 o
173 A observacdo das aulas de Histéria dessas outras professoras foi feita através da analise do caderno de um de seus

alunos que recolhi ao final do ano e do acompanhamento, no dia da semana em que visitava a escola, das conversas
entre as professoras durante o recreio e dos trabalhos expostos nos murais da escola.
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No turno da manha em que a Profa. Cecilia atuava, além de sua turma de 3* série, havia
outras duas turmas. Apesar das trés professoras planejarem suas aulas individualmente, todas elas
ministraram aulas de Histéria com uma frequéncia média de uma vez por semana, durante todo o
ano letivo, através de atividades de compreensdo simples de textos lidos sobre datas
comemorativas de cada més e sobre a histéria do municipio. Apesar dessa semelhanga, uma
conversa entre a Profa. Cecilia e uma de suas colegas de trabalho, logo no inicio do ano, revelou

suas diferencas:

Profa.. da outra turma de 3° série: Os livros de Geografia e Historia ndo tém muito como seguir. Ndo falam
dos aspectos historicos e geogrdficos de Uberldndia, que é o conteilido da 3° série.
Profa. Cecilia: Dd para usar sim! O livro fala da origem dos municipios em geral. Ai, eu relacionarei isso

com a historia de Uberlandia.

Nesse sentido, a Profa. Cecilia e sua colega mais antiga de trabalho com quem
compartilhava alguns planejamentos trabalharam quase todas as partes do livro, desenvolvendo
mais a leitura de seus textos do que a resolugdo das atividades propostas. J4 a outra professora
trabalhou apenas um texto de cada unidade do livro, pedindo para seus alunos copid-los no
caderno, além de textos com informacdes especificas sobre a histéria de Uberlandia.

Quanto as professoras Zilda e Maura, houve uma maior proximidade entre elas e suas
colegas, porque muitos dos textos e atividades por elas trabalhados tornaram-se referéncia para as
atividades desenvolvidas pelas professoras das outras turmas de 3 série que, periodicamente,
pegavam emprestado um caderno de aluno para seguir. No entanto, nos dois casos, suas colegas
também ministraram algumas aulas de Histéria que elas mesmas planejaram, as quais se
centravam na leitura de textos e pintura de desenhos sobre datas comemorativas e simbolos
civicos do Brasil e da cidade e, assim, desenvolviam mais habilidades manuais do que o
pensamento historico.

Em relacdo a preponderancia do livro didatico na organizacdo das aulas, observei que
enquanto a Profa. Ana inseria o livro diddtico em suas aulas, conforme os planejamentos que
fazia com materiais especificos sobre a histéria de Uberlandia, as professoras Maura, Zilda e
Cecilia inseriam informacdes sobre a histéria de Uberlandia, de acordo com a leitura que iam
fazendo do livro Viver e aprender.

No entanto, o maior ou menor uso do livro diddtico nas aulas nao fez com que o enfoque
dado por cada professora a histéria do municipio tivesse diferencas significativas. Isto €, mesmo

selecionando diferentes partes do livro para trabalhar, criando caminhos e dinamicas diferentes ao
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ler e desenvolver os textos e as atividades propostas no livro, para além das singularidades, a
investigacdo da apropriagdo do livro Viver e aprender Historia por cada professora apontou
aproximagodes entre elas.

Aproximacdes construidas pelo compartilhar do mesmo contexto educacional de
mudancas nas prescri¢des curriculares que causaram tanto nas aulas de Historia quanto nos livros
didaticos a superposicdo entre o “tradicional” e o “inovador” no tratamento das fontes, do tempo
histérico e dos sujeitos historicos. Isto €, o saber histérico escolar construido em sala de aula a
partir da apropriacdo do livro apenas arranhou as novas tendéncias do ensino de Histéria como o
estabelecimento de relacdes entre o passado e o presente, o enfoque de mudancgas e
permanéncias, diferencas e semelhancas entre diferentes tempos e espacos, a exposi¢do e
contraposicao das vozes dos miltiplos sujeitos que participam da histéria, o trabalho com
diversas fontes histéricas para estudar a Histéria. Discorrerei sobre cada um destes “arranhdes” a
seguir.

As professoras, através de atividades propostas pelo livro ou elaboradas por elas mesmas,
apesar de em alguns momentos trabalharem o passado pelo passado como mero levantamento de
curiosidades, preocuparam-se em relacionar o passado estudado com o presente vivenciado pelos
alunos, fazendo-o com diferentes enfoques: da romantiza¢ao do passado ao progresso linear.

O passado foi romantizado quando as professoras ao rememorarem sua infincia ou o
“tempo das avos” o fizeram com saudosismo, como se o presente tivesse deteriorado o que
existia de bom nos tempos antigos: a liberdade, a seguranga, o maior contato com os vizinhos.

Paradoxalmente e de forma predominante, as professoras referiram-se ao presente como o
tempo do progresso gerado pela evolucdo tecnoldgica dos instrumentos de trabalho e dos
utensilios domésticos. Conforme Abud (1999, p. 35), “cai-se assim na armadilha do objeto
transformado em sujeito”. Essa noc¢do de progresso, ao referir-se aos objetos como sujeitos
histéricos autdbnomos, desconsidera a participacdo dos homens e das mulheres na constru¢ao da
Histéria e torna-os prisioneiros do presente ao dificultar a percepcdo da possibilidade de
transformagoes radicais em sua maneira de viver.

Essa idéia do tempo como evolugdo estd muito presente nas aulas de Histéria
desenvolvidas por professoras de diferentes regides do Brasil, como se pode observar na pesquisa
feita por Miranda (2004, p. 130). Ao apresentar as similaridades encontradas no saber historico

escolar de professoras de duas cidades da Zona da Mata de Minas Gerais, a pesquisadora destaca
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a “visdao de progresso orientando seu entendimento acerca dos processos historicos. [...]
frequentemente, a passagem do tempo é associada a valoragdo do presente, em detrimento do
passado, a melhoria da qualidade e ao bindmio associativo evolugao/progresso [...]”.

Enfim, a passagem do tempo como sinonimo de melhoria da qualidade de vida ou,
conforme Huyssen (2000, p. 9), o “paradigma da modernizacdo” criado pela cultura
predominante até os anos de 1980, a qual “foi energizada por aquilo que poderia ser chamado de
‘futuros presentes’...”, persiste nas aulas de Histéria das séries iniciais do ensino fundamental.
Em outras palavras, o que Huyssen analisa como a crise desse paradigma, ou seja, o “crescente
medo do futuro, num tempo em que a crenca no progresso da modernidade estd profundamente
abalada” pelas Guerras Mundiais, pelo progresso tecnoldgico que nio beneficiou a todos, pela
fugacidade do presente, pela perda das certezas gerada pela velocidade das mudancgas
(HUYSSEN, 2000, p.22), nao dominou o discurso das professoras e do livro Viver e aprender.

Ainda em relacdo ao tempo historico, as professoras, ao relacionar passado e presente,
possibilitaram que seus alunos percebessem as diferencas entre um e outro, mas de forma
estanque e descontextualizada, dificultando a compreensdo do processo histdrico. Ou seja, além
das transformagdes ocorridas em diferentes contextos e espagos serem uniformizadas, as
mudancas nas relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais que desencadearam as diferencas
entre o passado e o presente foram negligenciadas. Nesse sentido, o levantamento de mudancgas e
permanéncias, diferencas e semelhancas entre tempos e espacos foram destituidas de sentido
histérico. Conforme Siman (2003, p. 113):

[...] as mudancas e permanéncias que acontecem num determinado tempo
cronolégico s6 adquirem sentido ou podem ser compreendidas se forem
apresentadas nas cadeias de eventos que lhes dao significado. Estas “cadeias de
eventos” podem estar longinquas umas das outras no tempo cronolégico como
serem de natureza multipla e contraditérias [...].

Os comentdrios das professoras sobre os textos lidos e os proprios textos, ao recorrerem a
expressdes como “os municipios ndo surgem da noite para o dia e estdo em continua
transformacdo”, “o surgimento das industrias e dos problemas sociais...”, “quando nossa cidade
comecgou...”, “o povoado surgiu a partir da construcdo de mais casas”, “depois constroem mais
casas e vira vila”, foram construidos através de um vocabuldrio e de uma sintaxe inadequados a
formacdo historica. Isto é, a explicacdo das transformacdes através dos verbos surgir, comecar,
virar, desenvolveu a nocdo de que a cidade cresce de forma espontianea e natural, eliminando,

assim, a historicidade do processo. A construcdo de frases em que os espacos (municipio,
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povoado) eram os sujeitos da oragdo, transformou-os também em sujeitos da histéria e
negligenciou a participacdo de diferentes grupos sociais no processo de formagdo e
transformacdo dos municipios. Assim, as professoras e os textos por elas utilizados nao
contribuiram para a construcao do pensamento histérico entre as criangas.

Isso também aconteceu quando as professoras trabalharam habilidades de localizar alguns
acontecimentos na linha do tempo e calcular a sua duragcdo, sem relacionar o acontecimento ao
periodo histérico em que ele se situa e a outros acontecimentos para observar as relagdes de
causalidade, ruptura ou continuidade. Conforme Siman (2003, p. 112):

[...] o tempo histérico, embora se utilize das medidas do tempo para estimar as
durag¢des dos fendmenos, pensar a velocidade das mudancas, identificar seus
marcos histéricos no “continuum” do tempo, deste se diferencia. As medidas do
tempo traduzidas pelos ndmeros, pelas datas, sdo apenas indices, sdo como
“pontas do iceberg”. [...] a cronologia, embora essencial, s6 adquire valor
quando relacionada a uma cadeia de relagdes que lhe imprime sentido [...].

Sobre a no¢do de sujeitos histéricos, nas aulas em que os objetos e lugares nao foram
transformados em sujeitos da histdria, as professoras, ao invés de destacarem apenas a agao de
membros elite, comentaram a participacdo de diferentes grupos sociais na construcao da historia,
mas destacando apenas as relagcdes de cooperagdo entre eles.

Em outras palavras, elas abordaram o tema da pluralidade cultural tdo em voga nas atuais
propostas curriculares, conforme o que Giroux (1993, p.56-7) denomina de “pluralismo liberal
brando”. Nele, as diferencgas sociais, religiosas, raciais, étnicas, regionais, de opc¢des sexuais,
politicas, de gostos e costumes sdo revitalizadas e expostas publica e cotidianamente, como se
tivessem o mesmo espago na sociedade, sem se mostrar suas relacoes de opressao e resisténcia.
Essa representacdo social desenvolve uma sensacao coletiva de familiaridade, abole o sentimento
de adversidade e fortalece o de solidariedade e de reciprocidade entre todos, que se imaginam
fazendo parte de um todo harmonico, apesar de suas diferencas. Essas sdo niveladas, como se
todos tivessem o mesmo valor social; ignoram-se os conflitos e tensdes, gerando uma tolerancia
perversa e até legitimando as desigualdades sociais.

Em relacdo ao trabalho com fontes histéricas, nas aulas observadas, ndo encontramos
apenas o uso de fontes oficiais como Fonseca (2003, pp. 154-155) e Nunes (2001), observaram
nos anos de 1990, até porque o livro didatico adotado, seguindo as prescri¢des curriculares e 0s
critérios de avaliacdo do PNLD, incentivava o levantamento de fontes orais, artisticas, literdrias,

iconograficas, arquitetonicas sobre a histéria do municipio.
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No entanto, as dinamicas de estudo desenvolvidas, conforme o enfoque dado no préprio
livro, restringiram-se a memoria contida nessas fontes; ou seja, limitaram o ensino de Histdria a
memoria que € apenas o objeto da Histdria. Restricdo também observada em pesquisas realizadas
em outras regides do Brasil. Miranda (2004, p. 129), em pesquisa com professoras de 1* a 4*
séries da Zona da Mata de Minas Gerais, detectou que:

Na maior parte dos casos, o professor ndo enxerga tais documentos como
“monumentos”, na perspectiva assumida por Jacques Le Goff (1994). Portanto,
deixa de pensd-los como produgdes sociais com uma intencionalidade voluntaria
ou involuntdria de perpetuacao e, nesse sentido, sdo abstraidos das dimensdes de
autoria, ponto de vista e inser¢do social. Antes disso, sdo entendidos, pelos
professores, como documentos objetivos e indcuos, expressdes da verdade.

Oliveira (2006, p. 81) reconheceu problema semelhante junto as professoras que
pesquisou na cidade de Londrina (PR) e sugeriu que:

[...] tratando-se de uma pessoa com a qual a crianca estabelece lacos afetivos,
este passado a ser conhecido reveste-se de significancia e torna-se referéncia e
ponte para que, a partir dele, o aluno dialogue com outros passados e outras

7

histérias. [...] entretanto, é necessdrio avancgar para além dos passados e das
memorias para se falar em ensino de Histdria. [...] construir uma nog¢do de
passado, ainda que importante e necessdria para se entender a histéria, ndo
significa construir nocdes sobre a histéria ou tempo histérico, pois, conforme Le
Goff, passado e memdria ndo sdo a histdria, mas seus objetos [...].

As professoras que participaram desta pesquisa, ao basearem-se nessas nogdes de tempo,
sujeito e fonte histérica para ensinarem a histéria do municipio movimentaram-se entre o
reafirmar e o desconstruir o imagindrio oficial de Uberlandia como cidade de gente ordeira,
laboriosa e preocupada em agir em nome do progresso € do bem comum. Uma representacao que,
conforme pesquisas historiogrificas sobre Uberlandia, faz parte do “discurso normatizador e
disciplinalizador, expresso no bindmio ordem/progresso que se fez sentir sua acdo em todos os
setores da vida do municipio, moldando comportamentos, organizando a produc¢do, ordenando o
espaco urbano, impondo normas e regras € subjugando os contrarios” (RODRIGUES, 1993, p.
12). Normas e regras que, como analisa Felipe de Oliveira (1993, p. 84-85), servem para inibir
ou desqualificar os movimentos trabalhistas, as organizacdes populares e atrair empresas e
investidores para a cidade.

Nas aulas observadas, 0 movimento de reafirmacdo desse imagindrio predominou sobre o
de desconstrucdo, pois, as professoras, apesar de, as vezes, citarem os atuais problemas sociais da
cidade, faziam-no sem mencionar o processo histdrico e as relacdes de poder que alimentaram o

discurso oficial sobre Uberlandia.
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Outro ponto de aproximacdo das aulas de Histéria ministradas pelas professoras Ana,
Maura, Zilda e Cecilia, que também apareceu na pratica das outras professoras que trabalhavam
em suas escolas, foi a permanéncia do enfoque histérico baseado na exposicao de datas, nomes e
fatos fragmentados sobre a histéria do municipio, nos moldes do que predominava na época dos
Estudos Sociais.

Mesmo que os livros didéticos que elas escolheram e utilizaram ndo estimulassem essa
pratica, pois ela era um critério de avaliacdo negativa existente no PNLD, em muitas aulas e,
principalmente, nas atividades avaliativas, continuou comum essa pratica também observada em
outras regides do Brasil, como nas salas de 1* a 4* séries do ensino fundamental do Rio Grande do
Sul, conforme analisado por Pesavento e Ostermann (apud PESAVENTO, 1990, p. 71):

[...] o recurso de que se vale o professor € o relato descritivo e linear, onde o
episodio ‘interessante’ e até mesmo anedotico substitui a explicacdo, onde a data
organiza os processos € o herdi, personagem sempre presente na fantasia das
criangas, move os acontecimentos [...].

Em termos gerais, a apropriagdo do livro sobre Historia Local, produzido para uso em
todo o territério nacional, criou possibilidades das professoras trabalharem a histéria do préprio
municipio de seus alunos, com vdrias dindmicas de estudo, mas com a mesma superposi¢ao de
nog¢oes de tempo, fonte e sujeito advindos das mais tradicionais tendéncias de ensino de Histdria
com as das mais recentes.

Assim, apesar de as professoras terem reservado uma fracdo maior do tempo escolar para
o ensino de Historia, elas desenvolveram o estudo dos temas selecionados de forma fragmentada
e superficial, através de no¢des histdricas abordadas de forma paradoxal e pouco sistematizadas.
Nem as professoras nem os autores do livro Viver e aprender demonstraram dominio dos
procedimentos e habilidades necessdrios para a formacdo histérica das criancas. Assim, as
colocacgdes feitas pelos alunos ndo eram exploradas pelas professoras para desenvolver as no¢des
e conceitos bdsicos do pensamento histérico. Isso tornou os contetdos trabalhados apenas uma
curiosidade momentanea, sem contribuir para que os alunos relacionassem diferentes contextos
histéricos e pensassem no seu agir no presente a partir dos estudos sobre praticas e projetos
sociais de outros tempos e espagos.

Esse cendrio do ensino de Historia muito se assemelha aquele analisado por Nunes
(2001), em pesquisa realizada em 1997, durante a vigéncia do primeiro PNLD, com professoras

que também atuavam em escolas estaduais de Minas Gerais, de 1* a 4* séries. Houve apenas
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algumas alteracdes pontuais como a reserva de um hordario especifico para ensinar Historia, a
defini¢do dos conteddos a ensinar para além do que estava estabelecido nos livros didaticos, o
ensino de Historia separado do de Geografia, a superposicao de algumas nocdes das novas
propostas de ensino de Histéria com o que tradicionalmente se estudava desde a época dos
Estudos Sociais.

Em outras palavras, entre o ano em que Nunes realizou sua investigacdo — 1997, e o ano
de 2005 quando realizei esta pesquisa etnografica, apesar das reformas educacionais e das novas
propostas para o ensino de Histéria, em elaboracdo desde o final dos anos 80, terem-se
consolidado, poucas mudancas ocorreram na ac¢ao cotidiana das professoras no espago escolar e,
mais especificamente, nas aulas de Historia. Os Parametros Curriculares Nacionais de Historia
(1997) foram mais divulgados e substituiram, pelo menos teoricamente, 0s programas
curriculares estaduais como o de 1993 criado pela SEE/MG. Os livros para as séries iniciais do
ensino fundamental estavam em seu terceiro processo de avaliacdo (PNLD 1997, PNLD 2001,
PNLD 2004), o qual ndo aceitou a edi¢do de livros de Estudos Sociais, exigindo colecdes
separadas para Histéria e Geografia. As professoras da rede publica de Minas Gerais participaram
de cursos de formacdo em servico, como o Procap e o Veredas, que davam mais atencdo as
problemdticas do ensino de Historia. Aumentou-se a producdo e circulagdo de pesquisas e
experiéncias sobre as possibilidades de se ensinar Histdria para criancas entre 7 e 11 anos. Apesar
de todas essas acOes estarem embasadas em principios que defendem a ruptura com o ensino de
Estudos Sociais implantado durante o regime militar, as praticas docentes efetivadas em sala de
aula ndo concretizaram essa ruptura, mas sim um sincretismo entre o “tradicional” e o “novo”.

Concluo, entdo, que as mudancas no eixo tedrico-metodoldgico das novas propostas para
o ensino de Histéria, a promog¢do de cursos de formacdo de professores em servico e os
investimentos do PNLD para estimular a publicagdo e adocdo de livros que favorecam a
formacao do pensamento histérico critico, ndo garantiram transformacdes profundas nas praticas
docentes nas séries iniciais do ensino fundamental, devido a varios fatores. Um deles foi a
circulacdo de outros materiais didaticos, além daqueles que o MEC distribuiu: tanto as apostilas
elaboradas nas préprias escolas que, na sua maior parte, mantinham a visdo de histéria baseada
no progresso e na relacdo harmoénica dos sujeitos histéricos, como os livros comprados pelas
professoras, de vendedores presentes nas palestras e cursos promovidos pela Secretaria Estadual

de Educacdo. Livros que Miranda (2004, p. 92) também percebeu a presenca entre as professoras
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que pesquisou na Zona da Mata de Minas Gerais'™ e que reproduzem as temadticas dos curriculos
organizados conforme os circulos concéntricos € o estudo das datas comemorativas comum nos
Estudos Sociais. Fator esse que estd inserido em duas probleméticas maiores: a permanéncia da
tradicdo dos Estudos Sociais nas préticas docentes de professoras polivalentes sem formacao
especifica em Histdria, como analisado acima, e as limita¢gdes do proprio livro distribuido pelo
PNLD para conduzir de forma adequada a formac¢ao do pensamento histérico critico.

Limitagdes essas consideradas no proprio Guia do PNLD 2004 que, na sua apresentacao,
demonstra que a grande maioria das colecdes de Histéria de 1* a 4* séries inscritas tiveram
avaliacoes ndao mais do que regulares, j4 que 36% foi excluida da listagem, 48% foi
"recomendada com ressalvas" e apenas 16% foi recomendado, sendo que nenhuma foi
"recomendada com distin¢cao"(BRASIL, 2003, p.37). A equipe de pareceristas de Histéria que
participaram da elaboracao do Guia afirma que:

Esta constatagdo talvez possa ser explicada pela mudanga ainda demasiadamente
recente nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, com a supressao de
Estudos Sociais, € manifesta a necessidade de um esfor¢o redobrado, por parte
dos autores e editoras, para que haja melhoria dos livros diddticos de Histdria.
(BRASIL, 2003, p.37)

Em sintese, ao cruzar os referenciais tedricos sobre os saberes docentes e sobre as
politicas publicas para a distribuicdo dos livros didéticos e para o ensino de Histéria, com as
praticas docentes observadas no decorrer da pesquisa, concluo que a apropriagdo do livro didatico
acontece através de um processo de negociacdo entre as exigéncias das regulamentagdes
educacionais, as propostas do livro didatico, as demandas da comunidade escolar e as

necessidades, desejos, motivacdes, “esquemas praticos”, tradi¢cdes e saberes das professoras.

" Por exemplo, RADESPIEL, Maria. Passo a passo: alfabetizacdo sem segredos (uma proposta

socioconstrutivista). Ed. Iemar, s/d.
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CONSIDERACOES FINAIS

_ O QUEBRA-CABECA MONTADO:
TENSOES ENTRE OS SABERES E PRATICAS DOCENTES
E AS PRESCRICOES DO LIVRO DIDATICO

No decorrer da pesquisa de cunho etnografico com as quatro professoras de escolas
estaduais de Uberlandia, Minas Gerais, no seu uso didrio do livro diditico Viver e aprender
Historia, adotado em suas escolas na vigéncia do PNLD 2004, procurei elucidar as seguintes
indagacdes:

— Como se dé a articulacd@o entre os saberes histdricos veiculados pelo livro didatico e os saberes
das professoras de 1* a 4* séries que ndo tém uma formacdo especifica em Histéria e ficaram
alijadas do processo de avaliagdo dos livros distribuidos pelo PNLD? Ocorre um processo de
formacao continuada, de desqualificagao ou de tensao?

— Que novos sentidos as professoras produzem sobre os saberes distribuidos institucionalmente?
Ou seja, como elas apropriam-se do saber histérico definido pelo PNLD como aquele que se deve
ensinar? O que aceitam usar, a que resistem, o que reempregam ou adaptam?

— Até que ponto os saberes histéricos definidos oficialmente e traduzidos no livro didético e no
manual do professor que o acompanha, além de adquirir sentidos multiplos conforme a
apropriacdo docente, modificam a prética de ensino de Historia dessas professoras?

— Qual o conhecimento histérico construido no processo de apropriacdo docente dos livros
didéticos?

Como argumentei no Capitulo I, enquanto observava as aulas e realizava minhas
anotagOes, cuidei para ndo desqualificar ou desconsiderar os fazeres, saberes, contradicdes,
paradoxos presentes no processo de apropriacdo docente do livro didatico de Histéria. Assim,
defrontei-me com uma diversidade de praticas docentes que tinham pontos de convergéncia e
divergéncia entre si, os quais expus nos Capitulos II e III. Na conclusdo, para além do “pequeno
mundo” (professoras de algumas escolas de uma cidade, no uso de um entre os varios livros
didaticos do PNLD) observado, apresento reflexdes mais amplas sobre essas préticas docentes,
no intuito de favorecer uma maior compreensdao de como os livros didaticos distribuidos pelo
MEC contribuem para que as professoras das séries iniciais do ensino fundamental rompam com

a tradicdo dos Estudos Sociais e com a desvaloriza¢cdo do ensino de Historia.
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As teses de que o livro didético € “tdbua de salvagdo”, “tapa-buraco” para as deficiéncias
da formacdo docente, de que o professor € “refém”, “escravo” do livro devido as suas péssimas
condig¢des de trabalho e qualifica¢do, foram muito divulgadas nas pesquisas realizadas nos anos
de 1980 e 1990 e, mesmo que com menor vigor, persistem ainda hoje.

Pinsky (1985, p. 30-31), em um livro publicado nos anos de 1980 com a intengdo de
estimular a discussdo sobre as relacdes entre o Estado e o livro didético, denuncia que:

[...] o professor abre mado do seu direito de dar aula. Acaba utilizando-se do livro
ndo como auxiliar no processo de ensino, mas como Unico instrumento de
ensino. [...] o professor ndo apenas abre mao de dar a sua aula, como sequer ousa
apresentar suas respostas: ele repete as do livro. O Livro do professor, por sua
vez, acaba sendo, de fato, uma espécie de Livro do ignorante: ja vem com as
respostas prontas ao contrério do livro do aluno. O professor transfere ao editor
ou ao autor do livro o monopdlio da verdade e o préprio direito a aula; ele perde
até o carater de intermedidrio entre a instrug@o e o instruido e passa a funcionar
como uma espécie de bedel disciplinalizador [...].

Para Villalta e Farvesari (1994, p. 56-57), em artigo que discute os limites e as
possibilidades dos livros didaticos contribuirem para a produ¢do do conhecimento histérico pelo
aluno, o livro é, mais do que uma “tdbua de salvagao”, uma “tdbua de perdi¢do” que preenche o
vazio da aula que o professor ndo consegue ministrar por ndo dominar o conteudo.

Costa (1997), em pesquisa sobre o uso do livro didatico nas aulas de Histéria de 5* a 8
séries, nos anos de 1990, ao analisar a frequéncia do seu uso na realizacdo de atividades de
introducdo, desenvolvimento e avaliacdo dos conteudos, traz conclusdes semelhantes as de
Pinsky, Villalta e Farvesari, apesar de ser mais delicada em suas colocacoes. Segundo ela, o livro
€ o “guia das aulas”, € o recurso didético “por exceléncia”.

Nessa mesma direcao, através de entrevistas realizadas, no final dos anos de 1990, com
professoras, especialistas e alunos de 1* a 4* séries de escolas estaduais de Minas Gerais, Nunes
(2001, p. 205-206) detectou que:

[...] o livro did4tico ainda é o referencial norteador do ensino de Histéria que é
ministrado no primeiro ciclo (1* a 4* séries). Mesmo quando ndo é adotado em
sala de aula, € nele que as professoras se inspiram para definirem os conteidos
que vao ministrar aos alunos. Além disso, os livros diddticos sdo determinadores
da organizagdo dos curriculos, quando deveria ser o contrdrio, isto €, os livros
para serem adotados € que deveriam se adaptar aos curriculos pré-estabelecidos.

Segundo as andlises de Nunes, ao parafrasear Caimi (1999, p. 32), o livro didético
significa um programa a ser seguido, a seguranca do saber sistematizado que supre a falta de

tempo do professor para estudar devido a pesada jornada de trabalho e a precariedade de seus
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conhecimentos historiograficos. Ele é o guia do que ensinar aos alunos em Histéria. A
pesquisadora afirma, entdo, que hd uma “relacdo de dependéncia da professora para com o livro
didatico” criada desde a época em que vigorava a Proposta Curricular de Estudos Sociais, nos
anos de 1970. Logo que ela foi elaborada, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
publicou um Manual de Orientacdo que fazia referéncia detalhada aos conteidos que deveriam
ser ministrados e as atividades programadas que os alunos deveriam executar. Através desse
Manual, as professoras tinham um receitudrio a seguir em sua pratica pedagdgica cotidiana, o que
instituiu, na maioria delas, uma grande passividade para planejar suas aulas, a qual € dificil de se
romper (NUNES, p. 134-137).

Moura (2005, p. 138), ao pesquisar as relacdes entre a formagdao docente, os saberes € as
praticas pedagodgicas produzidas no ensino de Histéria de 1* a 4* séries, conclui que professoras
usam os livros didaticos de Historia sem questiond-los, sem pensar nos valores e na ideologia que
eles veiculam.

Apesar de essas recentes pesquisas manterem intocaveis as acusagoes feitas por Pinsky
nos anos de 1980 de que “o professor transfere ao editor ou ao autor do livro o monopdlio da
verdade e o préprio direito a aula”, mudangas ocorreram no contexto do ensino de Histéria, da
producdo dos livros didéticos e da pesquisa sobre essas questdes educacionais. Difundiram-se
novos parametros de andlise da relagcdo entre o livro e o leitor/usudrio (Chartier, De Certeau, entre
outros), as novas tendéncias do ensino de Histdria que estavam em germinacao nos anos de 1980
consolidaram-se e nortearam os critérios de avaliagdo do PNLD, foram oferecidos cursos de
formacdao em servico que deram um tratamento mais aprofundado a formacdo histérica das
professoras de 1* a 4* séries — Veredas e Procap.

Mudancgas que, de acordo com minhas investiga¢cdes, conduzem-nos a relativizar a relacao
de dependéncia do professor com o livro, apesar da permanéncia da fragilidade da formacao
histdrica, principalmente daqueles que atuam de 1% a 4* séries. A acusacgdo de que as professoras
utilizam o livro sem pensar nos valores e na ideologia que eles veiculam chocou-se com a
observacgdo de que, por exemplo, a Profa. Ana, ao trabalhar as idéias de carater mais social sobre
0 MST presentes no livro didético, fez uma releitura conservadora dele para os alunos'°. Mesmo
a Profa. Zilda que seguia muito as instrucdes do Livro do professor para encaminhar a explica¢ao

dos textos para seus alunos, ndo o fazia de forma tdo submissa assim. Criava questdes extras,

'3 Conforme andlise feita no item 3.3 do Capitulo III.
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trabalhava com vdrios livros didaticos conforme os textos que mais lhe agradavam,
complementava com textos da histéria do municipio. Mesmo encaminhando as aulas de Historia
conforme a tendéncia tradicional tdo criticada hoje ou, como a Profa. Cecilia, transformando o
livro de Histéria em um livro de leitura, ndo podemos dizer que as professoras utilizam o livro
como muleta. Elas recriam as propostas dos autores. Assim, os livros diddticos nao ddao o tom as
aulas das professoras. S@o elas que ddo tom ao livro, utilizando-os para veicular idéias e
desenvolver atividades que os autores nao propuseram.

Apesar das andlises realizadas no Capitulo III confirmarem a tese de Chevallard de que as
professores ndo fazem a “transposi¢do didatica” dos saberes elaborados pela ciéncia para os
saberes a serem ensinados na escola, mas ensinam a partir da “transposicdo didética” realizada
por especialistas como os autores de livros didéticos (o que coincide com a idéia de Tardif de que
a maioria dos saberes que constituem a pratica docente ndo sdo por eles produzidos), nao
podemos afirmar, como era costume nos anos de 1970 e 1980, que as professoras utilizam estes
materiais de maneira acritica. Isto é, apesar de utilizarem os livros diddticos como a principal
fonte de planejamento de suas aulas, elas o fazem cruzando diferentes textos de livros de
diferentes autores e editoras, mudando a sequéncia de contetido proposta no sumadrio do livro que
adotam, adequando-a ao que elas, junto com suas colegas de trabalho ou individualmente,
definem como importante de se abordar. Fazem-no a partir do que Tardif chama de saberes
experienciais.

Esta pesquisa, ao evidenciar a liberdade, ainda que restrita, das professoras apropriarem-
se dos livros didaticos conforme os multiplos e complexos saberes que constituem a sua pratica
docente se junta a outras investigacdes recentes para repensar a tese de que elas sdo “escravas”
desse material escolar. Tese que, conforme Freitag, Costa e Motta (1989, p. 124 e 131), afirmava
que:

Os professores ndo fazem as suas escolhas ou criticas baseados em argumentos
proprios, elaborados com base em critérios decorrentes de sua experi€ncia
profissional e do seu conhecimento. [...] os professores passam a respeitar a
palavra escrita no livro como arbitro tltimo, submetendo-se docilmente ao seu
contetido psicopedagdgico e ideoldgico.
Apesar desta percep¢ao de que as professoras ndo se submetem completamente ao livro
relacionar-se com pesquisas desenvolvidas a partir dos anos 1990, isso ndo significa que, antes
disso, elas submetiam-se ao livro e nos dias de hoje ndo. A mudanc¢a do olhar sobre a relagcdo

livro-professor, influenciada por referenciais teéricos como os de Roger Chartier que pensam o
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livto como uma teia complexa de relagdes que envolvem autores, tradutores, editores,
vendedores, poderes publicos, leitores, colaborou para a descoberta de indicios de que as
professoras nao seguiam a ortodoxia do texto cegamente, desde o século XIX.

Bittencourt (1996), ao analisar as praticas de leitura realizadas com o livro didético nas
escolas brasileiras entre aproximadamente 1870 e 1920, através das marcas de usos de
professores e alunos e de memdrias escolares presentes na literatura nacional, argumenta que, ao
lado da “imposi¢c@o de normas de leitura escolar”, havia “algumas transgressoes realizadas pelos
leitores” (p. 94). Ela mostra como as

[...] regras de leitura apresentadas, em geral na introducdo das obras, ndo eram
[...] cumpridas integralmente pelos professores. O corpo docente caracterizava-
se por uma heterogeneidade de formacgdo e condi¢gdes de trabalho que impedia
qualquer uniformidade nas préticas de ensino. Era comum encontrar mestres que
dominavam precariamente a leitura conforme o que nos relatam autores de
memoria (p. 98).

Além de mencionar a profanacdo que alguns alunos faziam do livro didatico, detectada
no que escreviam nas margens do livro, rabiscando, acrescentando informagdes, divagando ou se
comunicando com seus colegas, a autora expde transgressoes feitas pelos professores em relagdao
as normas convencionais prescritas para a leitura e a escrita. Eles acrescentavam outros materiais
para os alunos lerem além daqueles existentes nos livros (noticidrios de jornal, obras literdrias),
motivando-os ndo apenas a reproduzir o que liam, mas também comentar, apreciar, interpretar.
Nesse sentido, Bittencourt conclui sobre a apropriacdo docente dos livros didaticos no final do
século XIX e inicio do XX, que:

Existiram diferentes professores e diferentes praticas escolares. As formas dos
professores se relacionarem com o texto diddtico variavam entre uma atitude de
total dependéncia e outra que fazia do livro um objeto capaz de informa-lo, de
atualizd-lo sobre o conhecimento a ser transmitido (p. 106).

Outras pesquisas atuais também concluiram sobre a ndo ortodoxia do texto, reconhecendo
nas praticas docentes uma autonomia na apropriacao dos livros didaticos conforme as concepgdes
de Histéria das professoras (MATELA, 1994), suas posturas pedagdgicas, politicas e suas
condig¢des de trabalho (ESPINDOLA, 2003).

Hammerschmitt (2007), ao pesquisar as idéias que alunos e professoras de 3* série t€ém
acerca do uso do livro didatico de Histéria, concluiu que hd uma relacdo critica com ele. Os
professores entrevistados ndo consideravam que os livros distribuidos em nivel nacional

contribuem muito para o ensino da histéria do municipio, por abordarem o assunto de forma
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muito genérica. Nesse sentido, usavam os livros apenas como apoio, selecionando o que para elas

€ 1til e complementando com outros materiais.

Aratjo (2001), ao analisar o uso do livro didético de Histdria, através de depoimentos de

professoras de Histéria de 5* a 8* séries de escolas estaduais de Sao Paulo, argumentou que os

professores o fazem com autonomia. Utilizam-nos como fonte de textos, exercicios e imagens,

mas nao ficam presos a eles, associando seu estudo a textos de outras fontes como os livros

paradidaticos, criando novas questdes, selecionando o que trabalhar conforme o tempo disponivel

para trabalhar cada conteido e o desempenho da turma. Ela concluiu sua dissertacio com as

seguintes palavras:

Essa pesquisa possibilitou-me verificar que na elaboragdo do Planejamento
Anual no ensino de Histéria o livro diddtico tem o papel de “guia curricular”.
Porém, no desenvolvimento das atividades cotidianas, ele é apenas mais um
recurso — ainda que o principal, em alguns casos — passivel de selecdo e
reformulacdes, estabelecidas pelo professor. Selecdo e reformulacdes
decorrentes da critica a abordagem dos contetdos; da sobrecarga de informagdes
contraposta ao escasso nimero de aulas semanais; da auséncia material do livro
em sala de aula; do nivel de aprendizado dos alunos e da idéia de manter a

autonomia na decisdo sobre o encaminhamento de seu trabalho. (p. 103)

Munakata (2002, p. 92), referindo-se a pesquisa de Aradjo, argumenta que:

[...] se um professor usa um livro didatico, isto ndo significa necessariamente
que ele seja malformado, ignorante, como fazem supor as metaforas de
“muleta”, “escora”, etc. [...] ndo hd apenas uma maneira de ler um livro [...]; (os
livros diddticos) raramente sdo lidos de ponta a ponta ou na sequéncia em que

seus contetdos estdo ordenados [...].

Carie (2004), ao pesquisar as apropriagcdes docentes e discentes do livro Historia temdtica

em uma turma 8* série na cidade de Belo Horizonte, MG, concluiu também que a professora ndo

segue o contrato de leitura proposto pelo livro, recria-o e impde sua leitura aos seus alunos:

A “ortodoxia do texto” do livro diddtico ndo se impds a alunos e
professores, sendo mesmo suplantada por uma outra ortodoxia, a do
professor, que de acordo com suas concepgdes sobre a Histéria e seus
ensino, apropriou-se do manual, utilizando-o de forma a acomodé-lo aos
seus principios, modificando seu sentido, desvirtuando-o do objetivo
inicial dado pelos autores [...]. (p. 66)

Enfim, como também conclui nesta pesquisa, o livro ndo se impde tao fatalmente a prética

docente. Mesmo quando os programas curriculares da escola (Profas. Ana e Cecilia) baseiam-se

no indice do livro, mesmo quando ele € o principal recurso didatico das aulas (Profas. Cecilia,

Maura e Zilda), as professoras o utilizam com autonomia, fazendo releituras de suas idéias a
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partir de seus valores politicos e religiosos, selecionando textos conforme suas opcoes
metodoldgicas, reinventando atividades propostas conforme os limites e possibilidades de sua
formacao historica.

As situagdes descritas e analisadas nesta tese, ao revelarem que nao hd um movimento
de mao unica “livro didatico-professor” ou vice-versa, coincidem com a afirmacao de Chartier
de que ha uma interrelagdo complexa entre a inventividade do leitor e a ortodoxia do texto.
Isto é, ao se apropriarem do livro didatico, as professoras ndo seguem passivamente o que ele
e o PNLD propdem, mas cruzam os saberes veiculados por esses, com os saberes de suas
experiéncias e formacdes anteriores. A apropriacdo docente do livro didético € resultado de
um sincretismo que, conforme Tardif (2002, p. 64-65), significa o fato de “um professor nao
possuir habitualmente uma sé e tnica ‘concep¢ao’ de sua prética, mas varias concepgdes que
utiliza em sua prética, em fun¢do, ao mesmo tempo, de sua realidade cotidiana e biografica e

de suas necessidades, recursos e limitacoes”.

Nas andlises finais do Capitulo III tornei esse sincretismo visivel, ao discutir que, na
apropriacdo do livro, as professoras apenas tangenciaram as novas propostas para o ensino de
Histéria que norteiam os critérios de avaliacdo do PNLD para recomendar ou nao os livros
didaticos. Elas fizeram uma superposi¢do entre o “tradicional” e o “inovador” no tratamento das
fontes, do tempo histérico e dos sujeitos historicos, com a balanca pendendo mais para a
permanéncia do tradicional ensino de uma histéria fragmentada, que ndo permite a compreensao
do processo histérico e dos conflitos sociais que o movem e que nao desenvolvem as habilidades
necessdrias para o pensamento historico critico e autdbnomo.

A partir dai, entendo que os saberes historicos definidos oficialmente e veiculados através
do livro didatico e do manual do professor pouco modificam a pritica de ensino de Histdria
dessas professoras e, consequentemente, pouco participam da formagao docente, ao contrario dos
objetivos expressos no Guia dos livros do PNLD (p. 29). Esse declara que a recomendacio de
livros que tenham um Manual do professor que “ofereca orientacdo tedrica, informacgdes
adicionais ao livro do aluno, bibliografia, sugestdes de leitura, filmes, videos e outras fontes e/ou
materiais” tem relacdo com a preocupacao de distribuir materiais didaticos capazes de “contribuir
para a formacdo e atualiza¢do do professor”’. Em resumo, isso indica que, se as professoras, como
afirmado no Capitulo III, quase ndo consultam esse Manual e se, ao usarem o livro, elas

constroem um conhecimento histérico que nao € aquele previsto nos critérios de avaliagdo do
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PNLD, os investimentos dos gestores da educacdo na avaliacdo e publicacio de livros didaticos
tém pouco contribuido para a melhoria do trabalho docente.

Com essa afirmacdo pretendo, em consonancia com as reflexdes de Vifiao (2001),
contribuir para a compreensao de que esse processo € fruto das tensdes entre as politicas publicas
para educacgdo e os saberes e as praticas dos professores que movimentam o cotidiano escolar.
Esses ultimos interferem na forma como os professores adaptam e transformam as exigéncias e
propostas dos gestores, apesar de nao serem muito considerados pelos reformadores (pareceristas
do PNLD, organizadores de propostas curriculares e cursos de formagdo em servigo) que avaliam
e planejam no abstrato, conforme os ideais e concepgdes que tém para a educagdo escolar e para
o ensino de Historia.

Como afirma Sacristdn (1999, p. 65), “os contextos propdem limites que as politicas ndo
costumam contemplar, e os professores, em suas acgdes, experimentam, expressam suas
possibilidades, sua riqueza ou sua pobreza”. Nessa mesma dire¢do, Fernandés (1998, p. 75), ao
investigar a histéria do ensino de Histéria na Espanha e a ndo submissdao dos professores a
politica educacional tecnicista que vigorou nos anos de 1970 e que pretendia transformar os
professores em meros executores de metas de aprendizagem e conduta prefixadas pelos gestores e

especialistas, percebe um:

[...] desencuentro entre las orientaciones administrativas, bendecidas por la
racionalidad burocritica moderna de las nuevas ciéncias psicopedagdgicas, y la
acciéon profesional, avalada por una especie de legitimacion tradicional-
carismadtica inspirada en el liderazgo autoritario del profesor y en el império del
sentido comin. E igualmente inspirada, como no podia ser menos, en las reglas
no escritas, por las “ideologias practicas” del campo profesional de los
profesores [...].

Esse desencontro entre as orientacdes administrativas e a acao profissional, além do peso
das tradicdes e convengdes, Fernandés (p. 114) também percebe na apropriacdo dos livros
didaticos pelos professores que, ao invés de seguirem as propostas de atividades dos autores,
utilizam o texto didatico da maneira convencional (o professor explica o que disse o texto e os
alunos fazem anotagdes).

A desconsideracao da interferéncia dos saberes e praticas docentes no sucesso ou nao das
politicas publicas para a educacdo escolar foi sintetizada por Vifiao (2001, p.41) que,
apropriando-se de N6voa, argumentou que:

[...] a consolidacién, afirmacién y reconocimiento social, politico y académico
del saber cientifico sobre la educdcion ha tenido lugar hasta ahora, com
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excepciones momentaneas, a costa de la desvalorizacién de la profesién docente
y de la deslegitimacién de los ensefiantes como productores o generadores de
conocimiento pedagdgico a partir de su experiencia y reflexion sobre la practica
de sua tarea. En este proceso de disociacion entre teoria e prictica, entre saber
tedrico y saber empirico, ambos pierden [...].

Porta-vozes do PNLD negariam essa dissociacdo entre teoria e pratica e o desencontro
entre as politicas publicas e a acdo docente, com a justificativa de que os professores participam
da escolha dos livros diddticos. No entanto, essa justificativa é facilmente contestada quando se
observa o limitado tempo disponibilizado para a escolha docente dos livros devido ao
cronograma apertado do PNLD e ao funcionamento da dindmica escolar. Também quando se
considera que a escolha docente € cerceada por uma pré-escolha feita por especialistas que nem
sempre levam em conta o cotidiano escolar. Conforme Apple (1995, p. 82):

[...] embora o livro didatico possa ser parcialmente libertador, uma vez que
fornece o conhecimento necessdrio onde faz falta, frequentemente o texto se
torna um aspecto dos sistemas de controle [...]. Pouca coisa é deixada para a
decisdo do/a professor/a, a medida que o Estado controla cada vez mais os tipos
de conhecimento que devem ser estudados, os resultados e os objetivos desse
ensino e a maneira segundo a qual este deve ser conduzido [...].

Mesmo que o docente, na apropriacdo do livro, transgrida as restricdes impostas pelo
Estado através do PNLD, isso acontece de forma individualizada dentro da sala de aula de cada
professora. Assim, os gestores, na sua a¢do de abrangéncia mais ampla, precisam considerar a
participacdo da pratica docente na concretizagdo das politicas publicas no cotidiano escolar, pois
o professor € o principal mediador entre o livro e o aluno, por mais que alguns livros, na forma
como elaboram o exemplar do aluno e o manual do professor, neguem essa relacao referindo-se
ao professor como um profissional que apenas executa o que estd determinado pelo autor ou
construindo enunciados que criam um didlogo entre o aluno, seus colegas e o autor do livro,
excluindo o profess0r176.

Os proprios editores de livro didético, conforme exposto na segunda parte do Capitulo II,
afirmam que, além deles observarem as exigéncias do PNLD porque sem isso ndo participariam
da politica publica de distribui¢do de livros e teriam prejuizos, eles também consideram muito a
pratica docente, seus interesses € necessidades, para produzir um livro que ndo cause um
estranhamento a ponto de ndo ser adotado, o que também traria prejuizos. Nesse processo, muitas

vezes surge uma contradicdo, como no caso do livro Viver e aprender Historia: os editores

17 Conforme item 2.4 do Capitulo II.
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produzem um livro que fica entre os mais escolhidos pelos professores, mas que apresenta muitos
limites na incorporacdo das novas propostas para o ensino de Histdria.

Assim, surge a expectativa de que se investindo na melhoria das condi¢des de trabalho e
formacao do professor, mude-se esse estranhamento dos professores em relagdo aos livros que
proporcionam uma formacao histérica mais critica e s6lida e force-se as editoras a produzir livros
mais “ousados”.

Segundo Munakata (1997, p. 202-203):

[...] a busca do lucro ndo tem como coroldrio necessario um produto ruim. Muito
menos um sistema de ensino que faz minguar a dignidade do professor [...]. O
professor perde a dignidade ndo porque as editoras t€m lucro, mas porque faltam
politicas que restituam dignidade ao professor. Se o professor torna-se
prisioneiro do fetichismo da mercadoria do livro didatico, sem condigdes de
criticd-lo, é porque a qualificacdo desse professor deixou hd muito de ser
prioridade da politica educacional [...].

Na contramao desse raciocinio, as pesquisas dos anos de 1980 e 1990 que denunciaram o
livro didético enquanto o vilao que muito contribuia para a desqualificacdo do professor ao
tornar-se sua muleta e transmitia uma ideologia que legitimava as desigualdades e injustigas
sociais, paradoxalmente, justificaram politicas publicas de grande investimento na melhoria da
qualidade desses materiais: ja que os professores dependiam tanto deles para conduzir suas aulas,
a melhoria da educacdo poderia ser resultado da melhoria dos livros. O investimento nos livros
geraria uma melhoria na qualidade do trabalho docente sem precisar investir-se diretamente
nesses profissionais.

No entanto, as andlises apresentadas neste trabalho, ao destacarem como as professoras
apropriam-se desses materiais conforme os saberes, préticas, valores acumulados ao longo de sua
formacao pessoal e profissional, revelam que investir na mudanga dos livros didéticos nao €
suficiente, pois os professores interferem tanto nas decisdes da editora do que publicar quanto no
uso do livro em sala de aula.

Como afirma Sacristan (1998, p. 158):

Se se quer utilizar o desenvolvimento do curriculo para otimizar a préitica do
ensino através da melhora dos professores, se se pretende mudar os contetidos da
educacgdo para elevar a sua qualidade, ou se intervém nos mecanismos reais que
traduzem o curriculo, ou as reformas ficam em meras disposicdes
administrativas, embora uma nova retérica sempre acaba gerando alguns
significados novos. [...] dai a importidncia e a dificuldade que a politica
curricular progressista tem, com uma perspectiva liberadora dos professores,
para renovar o ensino e a qualidade da mesma, planejando acdes que satisfacam
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necessidades presentes do professorado, mas que, a0 mesmo tempo incidam em
seu desenvolvimento profissional progressivo.

Assim, penso que ndo serdo os investimentos do MEC, através do PNLD que procura
avaliar e distribuir livros sem erros de conceito e informacgdes bdsicas, sem incoeréncias
metodoldgicas e sem preconceitos, que restituirdo a dignidade do professor e ocasionardo, como
por milagre, no caso do ensino de Histéria, a construcdo de um saber histérico escolar que
propicie a reflexdo sobre o agir no presente a partir da compreensao das relagdes sociais ao longo
da histéria. E preciso investir diretamente na melhoria das condi¢es de trabalho e formagio das
professoras, sem as deslegitimar como produtoras de conhecimento, reconhecendo que elas sdo
as principais responsaveis pelo sucesso ou pelo fracasso de politicas que gastam milhdes de reais.

Investir diretamente nas condi¢des de trabalho e formagdo das professoras nao significa
anular tudo o que elas fazem e sabem, mas sim considerar o que Sacristin e Fernandés,
respectivamente, denominam como “o peso da cultura, do costume, das instituicbes e do
pensamento social compartilhado”; “as regras nao escritas e as ‘ideologias préticas’ do campo
profissional dos professores”. Em outras palavras, os hdbitos, os saberes experienciais das
professoras que interferem na traducao que elas fazem das prescri¢cdes curriculares.

E preciso considerar o peso da tradi¢do na producdo do sentido que as professoras ddo s
novas propostas para o ensino de Histdria, ndo com o olhar preconceituoso que imputa a ela um
valor negativo “para acusar o magistério de obstar as alteracdes propostas pela reforma educativa,
atribuindo ao corpo docente [...] a razdo do fracasso (da escola) gracas ao conservadorismo de

sua postura”. E preciso pensar na tradi¢do como aquele

[...] repertdrio de praticas reguladas por regras ticitas ou abertamente aceitas, de
natureza ritual ou simbdlica, que visam inculcar valores e normas de
comportamento através da repeticdo e da continuidade com o passado, mas que
asseguram um certo corporativismo e conferem ao magistério um locus
identitario. (VIDAL, 2005 p. 130-131)

Olhar a tradi¢do negativamente conduz a mera desqualificacdo do trabalho docente que,
como Vifao alertou (2001, p. 41), s6 leva a educacdo escolar a perder. Ao invés disso, €
necessdario perceber na tradi¢cdo, como aquela que se superpds as novas tendéncias do ensino de
Historia na apropriacdo do livro didatico, aquilo que confere identidade a prética docente, dando
seguranca ao professor para fazer escolhas no imprevisivel e imediato da sala de aula. Esse olhar
nos faz perceber que a tradicdo ndo pode ser simplesmente negada, esquecida como fazem as

politicas publicas que a tratam como algo a romper simplesmente, mas deve ser considerada para
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se pensar no que € preciso mudar e como. Isto é, deve-se considerar a tradi¢do ndo no sentido de
perceber seu cardter de inevitavel ou descartdvel, mas para procurar elucidar seu cardter temporal
e social, que a torna possivel de ser reelaborada, transformada ao ser contraposta com outras
praticas e saberes, numa dinamica de negociacao e nao de imposicao.

De acordo com Sacristan (1999, p. 87), para mudar € preciso “desmascarar o cariter
histérico, proporcionado por um certo anonimato de objetivos herdados ao habitus e as
institui¢des”. Isso “é tarefa do pensamento que revela e decodifica a realidade para devolver aos
agentes a consciéncia de suas acdes [...]. E a forma de possibilitar-lhes que sejam protagonistas
de sua propria histéria”.

Nesse sentido, e ainda com base em Sacristdn (1998, p. 151), acredito na possibilidade das
politicas publicas investirem em meios que, ao invés de instrumentos de controle e
desprofissionalizacdo, ‘“sejam ao mesmo tempo eficazes no auxilio dos professores e no
desenvolvimento de sua profissionaliza¢do”. Para isso, faz-se necessdrio o investimento ndo sé na
producdo e distribui¢do de livros que “sdo auténticas programacgdes para o professor, pedagogia
pratica estruturada de antemdo, e ndo se decidem em funcdo das necessidades de grupos
concretos de alunos ou contextos culturais” (SACRISTAN, 1998, p. 156), mas também na
melhoria das condi¢des de formacgdo e trabalho dos professores, considerando suas tradi¢des, seu
saber experiencial ndo como empecilhos a destruir, barreiras a derrubar, mas como um repertorio
de praticas reguladoras que precisam ser explicitadas para se pensar e concretizar novas propostas
de ensino.

Pensar na temporalidade da tradicio dos Estudos Sociais tdo presente na apropriagao
docente dos livros didaticos de 1* a 4* séries tem relacdo com o que analisa Knauss (2005, p. 282)
sobre a relacdo entre o saber historico escolar e o saber histérico cientifico, na histéria do ensino
de histdria do Brasil:

No Brasil, a histéria como disciplina escolar inicialmente foi marcada pelo
ensino da moral religiosa e terminou se encarregando da formacdo civica. [...]
ndo é demasiado afirmar que o ensino da moral sempre distanciou a histéria do
ensino da ciéncia [...]. Mais recentemente, ao se ratificar cada dia mais o
compromisso democritico da sociedade nacional, a pedagogia do civismo
tendeu a ser substituia por uma pedagogia da cidadania que atribui a histéria um
destaque especial. O conhecimento histérico legitima a conquista dos direitos
sociais e o reconhecimento de camadas sociais desfavorecidas historicamente.
Contudo, também neste caso a histéria surge como matéria moral, ainda que
legitimada e justificada pelo engajamento na constru¢do de uma sociedade que
respeita diferencas e rejeita injusti¢as [...]. O passado, como matéria de
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conhecimento, quase nao tem sido afirmado na sala de aula a partir da teoria do
conhecimento e da ciéncia [...].

Essa problematica discutida por Knauss torna-se palpavel nas anélises apresentadas nesta
pesquisa sobre a superposicdo dos pressupostos da tradicdo dos Estudos Sociais e das novas
propostas para o ensino de Histéria, no processo de apropriacdo dos livros didaticos. Ao
“arranhar” as nog¢des das novas propostas do ensino de Histdria, as professoras Ana, Maura,
Cecilia e Zilda migraram da “pedagogia do civismo” (cidaddo décil, com uma identidade
nacional homogénea que ama a pétria e integra-se a ela sem questionamentos) para a “pedagogia
da cidadania” (cidaddao que respeita as diferencas e rejeita as injusticas). Nessa migragdo, a
desconsidera¢do da Histéria como ciéncia fez-se notar na superficialidade e predominancia do
senso comum na escolha dos termos utilizados para abordar as transformagdes ao longo do
tempo, nos limites de se contemplar a histéria como progresso, o “pluralismo liberal brando”, as
fontes como falando por si s6.

Como ponderou a Profa. Ana, “nosso papel de professora polivalente que ministra aulas
de todos os contetidos escolares sem ter formagao especifica, dificulta o planejamento das aulas
de cada conteudo, inclusive Historia”.

Esse depoimento da Profa. Ana e as reflexdes desencadeadas nesta pesquisa apontam para
a necessidade de que, no encaminhamento de ag¢des que visam a melhoria das condi¢des de
formacao histdrica das professoras de 1* a 4* séries, sejam considerados tanto os estudos sobre
didatica da Histéria como os da ciéncia da Historia, para desencadear a reelaboracdo da tradicao
dos Estudos Sociais que ndo favorece a formag¢do do pensamento histérico critico e autbnomo.
Como afirma Monteiro (2002, p. 243):

[...] a discussdo sobre o saber docente ndo pode ficar restrita aos saberes
pedagégicos, curriculares e da experiéncia. A reflexdo sobre o saber escolar
mobilizado pelos professores, o saber disciplinar na sua constru¢do escolar é o
grande desafio e a oportunidade para avancarmos na realizacdo do trabalho
docente, implicando no dominio dos processos de produgdo de saberes no campo
disciplinar que confere alguma autonomia para lidar com os saberes e a
mediagdo didética.

Em outras palavras, esta pesquisa revelou a importancia de se desenvolver uma formacao
docente que ndo foque apenas em questdes da diddtica geral e da didatica da Histéria, mas
também em questdes especificas do saber histérico cientifico, sem hierarquizar um ou outro
saber, mas estabelecendo uma relagdo entre ambos e os saberes experienciais das professoras.

Um desafio para a formacao de professoras polivalentes que lidam com os diferentes campos do
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conhecimento que compdem o curriculo escolar. No entanto, um desafio necessdrio, pois
qualifica essas professoras para construir, em sua pratica, um ensino de Histéria que, além da
“pedagogia da cidadania”, desenvolva a formacdo de conceitos e procedimentos capazes de
contribuir para que as criancas pensem na historicidade e, consequentemente, na possibilidade de
transformacdo, dos valores, praticas e projetos sociais constituintes de sua vivéncia social.

Ao dar visibilidade e reconhecimento as tensdes entre os saberes e praticas docentes e as
prescricoes dos livros didédticos e apontar para a necessidade de estabelecer um didlogo entre as
politicas publicas e a a¢do docente no cotidiano escolar, esta pesquisa colabora para a reflexao
sobre a temporalidade, as possibilidades e limites do saber histdrico efetivado nas salas de aulas
das séries iniciais do ensino fundamental. Reflexdo necessaria para que os formadores de
professores, os responsaveis pelas politicas educacionais, os autores e editores de livros didaticos
e as proprias professoras possam (re)pensar suas propostas, prescri¢des, normatizacdes e acoes,
em busca de caminhos vidveis para uma maior valorizacdo de um ensino de Histéria que
contribua para a forma¢dao de um pensamento histérico que ajude os jovens a compreenderem o

processo de constitui¢do de seu presente e as alternativas para sua transformagao.
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ANEXO 1
LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DISTRIBUIDOS PELO PNLD/2004

NUMERO DE EXEMPLARES DISTRIBUIDOS'”®
TITULO
AUTORES N BRASIL'” MINAS GERAIS UBERLANDIA
EDITORA -
Colo- Quant. Colo- Quant. Colo- Quant.
cacao cacao cacao
Colec@o Horizontes — Historia com
Reflexdo
Marild Favarian Marin, Marlene 1° 1° 1.000.000 1° 119.412 2° 2.019
Ordofiez, Julio Ricardo Q. dos R
Santos
Editora Ibep
Colecdo Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian
Alabi Lucci 13° 2° 719.000 2° 102.000 1° 3.896
Editora Saraiva RR
Colecdo Vivéncia e construgdo —
Historia
José Willian Vesentini, Dora M.
Dias e Silva, Marlene Pécora 9° 3° 713.000 4° 43.500 6° 759
Editora Atica RR
Colecdo Pensar e viver — Historia
Francisco Maria Pires Teixeira e
Rosaly Maria Braga Chianca 3° 4° 500.000 3° 45.179 7° 747
Editora Atica R
Colecdo Historia
Cassia M. M. Silva, Ricardo Q. 2° 5° 400.000 7° 20.133 12° 85
Dreguer R
Editora Moderna
Colecdo Historia Tantas Historias
Ana Luisa Lins 10° 6° 300.000 11° 11.142 11° 142
Editora FTD RR
Colecdo Interagindo e percebendo o
mundo — Historia
Roseni R. C. Nascimento, Rosiane 7° 7° 285.000 5° 26.500 3° 1.047
de Camargo, Lilian Sourient RR
Editora Brasil

""" Esse ntmero refere-se a classificagdo do livro na avaliagdo dos pareceristas. Apesar de, a partir de 2004, ndo ser
mais feita a classificagdo por estrelas, o grafico da pagina 38, do Guia do PNLD/2004, volume 3, permite-nos
conhecer a pontuacdo recebida por cada colecdo, através da observacdo do c6digo atribuido a cada uma. O cédigo R
significa Recomendado e o c6digo RR significa Recomendado com ressalva. Nao houve nenhum livro Recomendado
com distingdo (RD).

'8 Quantidades calculadas de forma aproximada.

17 O Estado de Sdo Paulo ndo estd computado nesses nimeros, pois, em 2004, ele distribuiu autonomamente os
livros didéticos para suas escolas estaduais e municipais.

180 Bssa quantidade, nos itens Brasil, Minas Gerais e Uberlandia, refere-se a média dos livros pedidos para cada série.
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NUMERO DE EXEMPLARES DISTRIBUIDOS

TITULO
AUTORES N BRASIL MINAS GERAIS | UBERLANDIA
EDITORA
Colo- Quant. Colo- Quant. Colo- Quant.
cagdo cacdo cagdo
Colecdo Vitoria-Régia: Historia
Jean Carlos Moreno e Antonio José
Fontoura Jr. 8° 8° 195.000 8° 20.010 10° 156
Editora Ibep RR
Colecdo Pensar e construir -—
Historia
Maria da Concei¢cdo C. Oliveira e 6° 9° 174.000 14° 4.103
Silas Martins Junqueira RR
Editora Scipione
Colecdo  Primeiras nogoes de
Historia
Martins, Marcia Babel, Geni Rosa 9° 10° 135.000 9° 15.526 5° 824
Duarte, Vera Vieira, Nancy L. Nova RR
Editora FTD
Colecdo Trilhos e trilhas — Historia
Jane A. Gasparotto Fernandes e
Maria Angela B. Salvadori 5° 11° 112.000 10° 14.236 4° 906
Editora Saraiva RR
Colecdo Historiar — Fazendo,
contando e narrando a Historia
Maria Auxiliadora M. S. Schmidt 10° 12° 71713 12° 10.000 9° 159
Editora Scipione RR
Colecdo Historia no dia-a-dia
Célio Augusto da C. Horta, Lorene
dos Santos, Cldudia R. Sapag Ricci 4° 13° 70.000 6° 20274 13° 60
Editora Formato R
Colecdo Historia, imagens & textos
Carla Maria Junho Anastisia e
Eduardo Franga Paiva 11° 14° 63.000 13° 5.086
Editora Dimensao RR
Colecdo Viver € descobrir —
Historia
Magda M. P. Tuma 12° 15° 21329
Editora FTD RR
Colecido Novo tempo — Historia
Ana Lidcia Lana Nemi Martins e
Jodo Carlos Martins 10° 16° 16.000 15° 1572 8° 302
Editora Scipione RR

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagdo. Programa Nacional do Livro Diddtico 2004 — Guia do Livro Didatico (1 a 4*
série). v.3. Brasilia: MEC, 2003 / Planilha Excel elaborada pelo FNDE para registrar Quantidade de Exemplares de
Historia distribuidos no Brasil, em Minas Gerais e em Uberlandia, 2004.
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LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA PNLD/2004 - EDITORA SARAIVA

ANEXO 2

NUMERO DE EXEMPLARES DISTRIBUIDOS'®?

TITULO o
AUTORES N® BRASIL'®® MINAS GERAIS | UBERLANDIA

Colo- Quant. 184 Colo- Quant. Colo- Quant.
cagdo cacdo cagdo

Colecdo Viver e aprender Historia

Anselmo Léazaro Branco e Elian

Alabi Lucci 13° 2° 719.000 2° 102.000 1° 3.896

Editora Saraiva

Colecdo Trilhos e trilhas — Historia

Jane A. Gasparotto Fernandes e

Maria Angela B. Salvadori 5° 11° 112.000 10° 14.236 4° 906

Editora Saraiva

'8! Esse ntmero refere-se a classificagdo do livro na avaliagdo dos pareceristas. Apesar de, a partir de 2004, ndo ser
mais feita a classificagdo por estrelas, o grafico da pagina 38, do Guia do PNLD/2004, volume 3, permite-nos
conhecer a pontuacdo recebida por cada colecdo, através da observagdo do cédigo atribuido a cada uma.

182

Quantidades calculadas de forma aproximada.

183 0 Estado de Sdo Paulo ndo estd computado nesses nimeros, pois, em 2004, ele distribuiu autonomamente os
livros didéticos para suas escolas estaduais e municipais.
184 Essa quantidade, nos itens Brasil, Minas Gerais e Uberlandia, refere-se a média dos livros pedidos para cada série.
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ANEXO 3

ESCOLAS ESTADUAIS DE UBERLANDIA COM PROFESSORAS DE 1° A 4° SERIES
CURSISTAS DO VEREDAS '3/ LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA ADOTADOS

Ano Base: 2005
NUMERO DE
ESCOLA ESTADUAL PROFESSORAS LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DO PNLD/2004
COM TURMAS DE 1* A CURSISTAS DO ADOTADO
4* SERIES™ VEREDAS'
E. E. Centro 1 07 Colecao Pensar e viver — Historia
Francisco M. P. Teixeira e Rosaly Maria Braga Chianca
Editora Atica
E.E. Oeste 06 Colecao Primeiras nogées de Historia

Martins, Marcia Babel, Geni Rosa Duarte, Vera Vieira,
Nancy L. Nova
Editora FTD

E.E. Centro 2 04 Colecdo Horizontes — Historia com reflexdo

Marila Favarian Marin, Marlene Ordofiez, Julio Ricardo
Q. dos Santos

Editora Ibep

E.E. Sudoeste 1 04 Colecdo Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci
Editora Saraiva

E.E. Sul 3 04 Colecdo Horizontes — Historia com reflexdo

Marili Favarian Marin, Marlene Ordoiiez, Julio Ricardo
Q. dos Santos

Editora Ibep

E.E. Leste 1 04 Colecao Interagindo e percebendo o mundo — Histéria
Roseni R. C. Nascimento, Rosiane de Camargo, Lilian
Sourient

Editora Brasil

E.E. Norte 1 04 Colecdo Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci
Editora Saraiva

E.E. Centro 3 04 Colegdo Vivéncia e construgdo — Historia

José Willian Vesentini, Dora Martins Dias e Silva,
Marlene Pécora

Editora Atica

'8 Essa tabela contempla apenas as escolas estaduais de Uberlandia que tém professoras que participaram do Curso
de Magistério Superior Veredas. Isso significa que do conjunto de 47 escolas estaduais que t€m turmas de 1* a 4*
séries, 12 delas ficaram de fora dessa tabela, por ndo terem professoras cursistas do Veredas.

'% Nomes das escolas foram substituidos pelo setor da cidade onde elas se localizam devido ressalva de funcionéria
da Superintendéncia Regional de Ensino que afirmou ser mais sensato ndo identificar os estabelecimentos
educacionais.

87 Em Uberlandia, hd 98 professoras da rede estadual cursistas do Veredas. Nessa tabela, estdo listadas apenas 89,
porque nove dessas professoras trabalham em escolas de educag@o especial com as quais nao entrei em contato, por
focar o ensino regular nesta pesquisa.
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ESCOLA ESTADUAL
COM TURMAS DE 1* A
4* SERIES

NUMERO DE
PROFESSORAS
CURSISTAS DO

VEREDAS

LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DO PNLD/2004
ADOTADO

E.E. Norte 9

04

Colecao Primeiras nogées de Historia

Martins, Marcia Babel, Geni Rosa Duarte, Vera Vieira,
Nancy L. Novo

Editora FTD

E. E. Norte 10

04

Colecdo Horizontes — Historia com reflexdo

Marila Favarian Marin, Marlene Ordofiez, Julio Ricardo
Q. dos Santos

Editora Ibep

E.E. Centro 4

03

Cole¢do Primeiras nogées de Historia

Martins, Marcia Babel, Geni Rosa Duarte, Vera Vieira,
Nancy L. Novo

Editora FTD

E.E. Leste

03

Colecao Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci
Editora Saraiva

E.E.Norte 2

03

Colecao Vivéncia e construgdo — Historia

José Willian Vesentini, Dora Martins Dias e Silva,
Marlene Pécora

Editora Atica

E.E. Leste 3

03

Colecdo Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci
Editora Saraiva

E.E. Norte 3

03

Colecdo Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci
Editora Saraiva

E.E. Centro 5

03

Cole¢do Primeiras nogées de Historia

Martins, Marcia Babel, Geni Rosa Duarte, Vera Vieira,
Nancy L. Novo

Editora FTD

E.E.Oeste 2

02

Colecao Historia tantas Historias
Ana Luifsa Lins
Editora FTD

E.E. Norte

02

Colecao Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci
Editora Saraiva

E.E. Norte 4

02

Colecdo Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci
Editora Saraiva

E.E. Centro 6

02

Colecdo Horizontes — Historia com reflexdo

Marila Favarian Marin, Marlene Ordofiez, Julio Ricardo
Q. dos Santos

Editora Ibep

E.E. Leste 4

02

Colecao Interagindo e percebendo o mundo — Histéria
Roseni Nascimento, Rosiane Camargo, Lilian Sourient
Editora Brasil
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ESCOLA ESTADUAL
COM TURMAS DE 1* A

NUMERO DE
PROFESSORAS
CURSISTAS DO

LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DO PNLD/2004
ADOTADO

4* SERIES VEREDAS

E.E. Centro 7 02 Colecdo Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci

Editora Saraiva

E.E. Norte 5 02 Colecdo Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci

Editora Saraiva

E.E. Centro 8 01 Colecao Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci

Editora Saraiva

E.E.Sul 1 01 Colecao Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci

Editora Saraiva

E.E. Centro 9 01 Colegdo Vivéncia e construgdo — Historia
José Willian Vesentini, Dora Martins Dias e Silva,
Marlene Pécora

Editora Atica

E.E. Sul 2 01 Colecdo Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci

Editora Saraiva

E. E. Centro 10 01 Colecdo Historia
Céssia Maria Marconi Silva e Ricardo Queiroz Dreguer

Editora Moderna

E.E. Norte 6 01 Colecao Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci

Editora Saraiva

E.E. Sul 4 01 Colecao Vitéria-Régia: Historia
Jean Carlos Moreno e Antonio José Fontoura Jr.

Editora Ibep

E.E. Leste 5 01 Colecdo Vitoria-Régia: Historia
Jean Carlos Moreno e Antonio José Fontoura Jr.

Editora Ibep

E.E. Norte 7 01 Colecdo Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci

Editora Saraiva

E.E. Norte 8 01 Colecdo Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci

Editora Saraiva

E.E. Centro 11 01 Colecao Horizontes — Histéria com reflexdo
Marili Favarian Marin, Marlene Ordoiiez, Julio Ricardo
Q. dos Santos

Editora Ibep

E.E. Leste 6 01 Colecao Viver e aprender Historia
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci

Editora Saraiva

Fonte: Listagem da 40° Superintendéncia Regional de Ensino de Minas Gerais e consulta junto a bibliotecdrias,
supervisoras de cada escola.
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ANEXO 4

LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO PNLD/2004 ADOTADOS NAS ESCOLAS
ESTADUAIS DE UBERLANDIA COM PROFESSORAS CURSISTAS DO VEREDAS

COLOCACAO NA NUMERO DE
LIVRO AVALIACAO DO ESCOLAS EM QUE
PNLD/2004 FOI ADOTADO
Colecio Viver e aprender Historia 16
Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci o
. . 13

Editora Saraiva
Colecdo Horizontes — Historia com reflexdo 05
Marild Favarian Marin, Marlene Ordoiiez, Julio 1o
Ricardo Q. dos Santos
Editora Ibep
Colecdo Primeiras nogées de Historia 04
Martins, Marcia Babel, Geni Rosa Duarte, Vera 90
Vieira, Nancy L. Novo
Editora FTD
Colecdo Vivéncia e construgcdo — Historia 03
José Willian Vesentini, Dora M. Dias e Silva,

) 9°
Marlene Pécora
Editora Atica
Colec@o Interagindo e percebendo o mundo — 02
Historia 70
Roseni R. C. Nascimento, Rosiane de Camargo,
Lilian Sourient
Editora Brasil
Colecdo Vitoria-Régia: Historia 02
Jean Carlos Moreno e Antdnio José Fontoura Jr. go
Editora Ibep
Colecdo Pensar e viver — Historia 01
Francisco Maria Pires Teixeira e Rosaly Maria o

. 3

Braga Chianca
Editora Atica
Colecdo Historia 01
Céssia M. M. Silva, Ricardo Q. Dreguer 20
Editora Moderna
Colecdo Historia tantas Historias 01
Ana Luisa Lins 10°
Editora FTD
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ANEXO 5

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM MEMBRO DA EQUIPE EDITORIAL DA SARAIVA

1.

4.

I

10.

11.

12.

Como vocé poderia narrar a histéria da Editora Saraiva junto com o Prof. Elian?
v Desde quando publica seus livros?
v" Em quais dreas, niveis de ensino, titulos?
v" Como a editora o conheceu, escolheu para autor de livros?
Como se estabelece a relag@o entre a editora e os autores de livro didatico, especificamente, os Prof. Elian e
Anselmo?
v Defini¢ao do contetddo?
v Da diagramagio?
v’ Das imagens, fontes?
Como avalia a aceitacdo no mercado dos livros do Prof. Elian?
v' Sofreu mudangas? Quais?
v Por que € bem aceito?
v" Escolas publicas sio diferentes ou iguais as particulares?
Em 2004, duas colecdes de Histéria da Editora Saraiva estavam no PNLD: Viver e aprender e Trilhos e
trilhas. O investimento nos dois livros foi igual? O marketing foi o mesmo? Por qué?
Qual o publico alvo da Colegao Viver e aprender, principalmente Historia?
v Como vé o papel do livro diddtico na educacao puiblica?
o Contribuicdo para os professores?
o Contribuicdo para os alunos?
o Contribuicdo do Manual do Professor?
Por que a cole¢do Viver e aprender para escolas particulares € diferente da distribuida pelo MEC?
v’ Histéria e Geografia em um mesmo volume.
v’ Espiral.
Qual a relacdo entre 0 MEC, a equipe do PNLD e a editora Saraiva?
Qual a interferéncia dos critérios do PNLD na escrita do livro, na escolha dos textos, figuras, atividades?
O que achou da determinag¢do do MEC, através dos PCNs e PNLD, elaborados a partir dos anos de 1990, de
separar, no ensino de 1* a 4* séries, o ensino da Histdria do ensino da Geografia?
Por que manteve um professor de Geografia para escrever um livro de Histéria? Inclusive em coautoria com
outro gedgrafo ao invés de historiador?
Vocé concorda com as colocagdes feitas pelos avaliadores do PNLD em relagdo ao Viver e aprender
Historia?
Explicacdo da proposta metodoldgica desarticulada.
Simplificacdo excessiva dos textos e contetidos que sdo lacunares e pouco criticos.
Documentos textuais pouco trabalhados.
Tlustragdes ndo contextualizadas, pouco exploradas.
Falta de historicidade das experiéncias sociais.
Interrupc¢do na sequéncia de apresentag@o dos fatos da histdria do Brasil.
Simplificacdes explicativas.
Coloca problemas sociais como questdes que sempre existiram.
Nao trabalha experiéncias de lutas, conquistas e transformacdes das minorias.
Como vocé poderia explicar o fato da colecdo Viver e aprender Historia ter sido a ultima classificada no
PNLD 2004, mas a 2* mais pedida no Brasil e 1* em varias cidades como Uberlandia ?

AN N N N N N NN
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ANEXO 6

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROF° ELIAN ALABI LUCCI

1.Como vocé poderia narrar sua histéria com relacio a educacdo escolar?
2.Mais especificamente, como € sua histéria, atuacao no:
v' Ensino de Geografia e Histéria?
v" Ensino de 1* a 4 séries?
v" Publicag¢do de livros didéticos (desde quando publica? Quais? Por qué? ).
o Sempre publicou na editora Saraiva? Por que ela?
3.Quando e como surgiu a idéia de publicar um livro para Histéria e Geografia para séries iniciais?
4.Sempre foi a colecdo Viver e aprender ou ja escreveu outros titulos?
5.Qual a histéria desse livro? Que mudangas foi sofrendo e por qué?
v' Jé teve de Estudos Sociais?
v" Por que mudou para Histéria e Geografia?
v" E depois Geografia separado de Histéria?
6.Como foi o processo de escrita da cole¢io Viver e aprender — Histéria/Geografia, distribuida pelo do PNLD 2004?
v Sofreu mudangas em relag@o as edi¢des anteriores? Quais?
v Como definiu o que mudar, o que deixar como era?
v" Quais suas fontes de pesquisa, inspira¢do para selecionar os textos, escrevé-los; para criar as atividades a serem
desenvolvidas por professores e alunos?
7.Como € escrever a quatro maos? Qual o papel de cada autor na escrita do livro?
v" Qual a sua fung¢do, atua¢do?
v E a de Prof. Anselmo?
v Como escolheu Prof. Anselmo para ser seu coautor?
8.Nesse processo de escrita, como € a relacdo com a editora?
v Na defini¢do do conteddo (textos, imagens);
v Na defini¢do da diagramacao;
v Na defini¢do das atividades?
9.Por que a Editora Saraiva?
10. Quando escreveu a edi¢@o da coleg@o Viver e aprender distribuida pelo PNLD/2004, pensou em qual leitor
ideal?
v Qual professor?
v" Qual aluno?
11. Qual a interferéncia dos critérios do PNLD na escrita do livro, na escolha dos textos, figuras, atividades?
12. O que achou da determinacdo do MEC, através dos PCNs e PNLD, elaborados a partir dos anos de 1990, de
separar, no ensino de 1* a 4* séries, o ensino da Histdria do ensino da Geografia?

13. Como vocé entende essas duas 4reas de conhecimento e seu papel na educacio escolar?

14. Como encara o fato de ser formado em Geografia e escrever também um livro de Hist6ria?

15. Como entende a inser¢do da HISTORIA LOCAL nos livros de 3* série? Como é propor um ensino para algo
tao especifico que € o local, em um livro de circulagio nacional?

16. Como entende a contribuicdo do livro didatico como o Viver e aprender Historia para o professor das séries
iniciais?

17. Como entende o Manual do Professor nesse processo?

18. Todas as professoras que pesquisei em Uberlandia (escolas estaduais, 3 série), pularam a atividade da p. 21

quando vocé sugeriu um estudo de meio sobre os municipios da cidade. Também pularam todas as
atividades que exigiam entrevistas, trabalhos de campo. Como avalia isso?

19. Também pularam as atividades em que sugeria escrever um texto, como na p. 39; pesquisar noticias de
jornal, como na p. 69. Como avalia isso?
20. Uma das professoras, quando comecou a trabalhar a Unidade 2, Organizagdo dos poderes, achou que estava

confusa quando, apds caracterizar os trés poderes hoje, comecou a falar sobre a organizagdo dos poderes em 1500.
Como avalia isso?

21. Uma das professoras, achou a Unidade 4 muito parecida com a do livro de Geografia e, por isso, trabalhou-
a de uma maneira bem artificial, quase que sé lendo. Como avalia isso?
22. Vocé concorda com as colocacdes feitas pelos avaliadores do PNLD em relagdo ao seu livro de Histéria?
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v" Explicag¢io da proposta metodoldgica desarticulada;
v' Simplificagio excessiva dos textos e contetidos que s3o lacunares e pouco criticos;
v/ Documentos textuais pouco trabalhados;
v Tlustragdes ndo contextualizadas, pouco exploradas;
v/ Falta de historicidade das experiéncias sociais;
v Interrupcdo na sequéncia de apresentacio dos fatos da histéria do Brasil,
v’ Simplificagdes explicativas;
v' Coloca problemas sociais como questdes que sempre existiram;
v’ Nio trabalha experiéncias de lutas, conquistas e transformag¢des das minorias.
23. Como vocé poderia explicar o fato de seu livro de Histdria ter sido o tltimo classificado no PNLD 2004,
mas o 2° mais pedido no Brasil e 1° em vdrias cidades como Uberlandia?
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ANEXO 7

TERMO DE CESSAO

Em consideracdo a pesquisa etnografica realizada no ano de 2005, por Aléxia Padua
Franco, em minha sala de aula de 3* série na Escola Estadual .................. , a qual resultou na
escrita de diario de campo com anotagdes do que foi observado e de nossas conversas informais,
além de fotos de algumas das atividades realizadas junto aos alunos e da coleta de documentos
como o Memorial escrito para o curso Veredas e planejamentos de aulas, eu, Profa.
................................................. , residente em Uberlandia, MG, autorizo a utiliza¢ao de todo esse
material para os seguintes fins de pesquisa académica na drea da educacdo e do ensino de
Historia:

— Escrita e publicacio da tese de doutorado da pesquisadora e artigos cientificos co-relacionados;

—Composi¢ao do arquivo de fontes educacionais do Grupo Memdria da Faculdade de Educagao
da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e da Escola de Educacdo Basica da
Universidade Federal de Uberlandia.

Permito a utilizag@o dessas fontes:

() com revelagdo de minha identidade

() sem revelagdao de minha identidade

Em contrapartida, a pesquisadora Aléxia Pddua Franco compromete-se a doar, para minha

pessoa, uma cépia de todas suas publicacdes que utilizarem essas fontes.

Por ser verdade, firmamos o presente,

Uberlandia, 20 de margo de 2008.

Pesquisadora

Professora participante da pesquisa

275



276



ANEXO 08
AUTORIZACAO DA DIRECAO DA ESCOLA

A
- g

Universidade Estadual de Campinas
Faculdade de Educacgado
Grupo de Pesquisa “Memoria, Histéria e Educagao”

Campinas, de de

Prezado(a) Diretor(a) da Escola Estadual

Através desta, solicitamos autorizacdo para que Aléxia Pddua Franco, RG n® M-3830894, aluna
do Doutorado em Educacdo da Universidade Estadual de Campinas, RA 908857, sob orientagcdao
da Profa. Dra. Ernesta Zamboni, possa realizar, nesta institui¢do, pesquisa sobre o ensino de
Histodria nas séries iniciais do ensino fundamental.

Desde j4 agradecemos a atencao e colaboragdo,

Atenciosamente,

(assinatura da Profa. Dra. Ernesta Zamboni)
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ANEXO 09
AUTORIZACAO DAS PROFESSORAS
a¥

Universidade Estadual de Campinas
Faculdade de Educacgado
Grupo de Pesquisa “Memoria, Histéria e Educagao”

Campinas, de de

Prezada Professora da Escola Estadual

Através desta, solicitamos autorizacdo para que Aléxia Pddua Franco, RG n° M-3830894, aluna
do Doutorado em Educagdo da Universidade Estadual de Campinas, RA 908857, sob orientacdo
da Profa. Dra. Ernesta Zamboni, possa realizar, em sua sala de aula, pesquisa sobre o ensino de
Historia nas séries iniciais do ensino fundamental.

Desde j4 agradecemos a atencao e colaboragdo,

Atenciosamente,

(assinatura da Profa. Dra. Ernesta Zamboni)
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ANEXO 10

MATRIZ CURRICULAR DO VEREDAS - CURSO DE FORMA CAO SUPERIOR DE PROFESSORES

Linguagem

~ Lingua
Eonuguqaa |

28

[u—

Educagéo O campo da Informatica |
Familia e Educagao e da
Sociedade Pedagogia
Escola Ciéncia Realidade Literatura
Sociedade e Fontes da Pesquisa
Cidadania. em Educacdo
Escola: Campo Definigao de um Informatica I
da Pratica Probl. de Pesquisa
Pedagogica Pedagégica
Dimensao Metodologia da Teatro e
institucional e Pesquisa: Aborda Cinema

PPP da escola

gem Qualitativa

Organizagao do Metodologia da Artes Plasticas
Trabalho Pesquisa: Aborda
Escolar gem Quantitativa
Dinamica Oficinas de Musica e
psicossocial da Monografias | Danga
classe
Especificidade Oficinas de Rédio e
do Trabalho Monografias 11 Televisao
Docente

Fonte: MINAS GERAIS. Secretaria de Estado da Educacdo. VEREDAS: Formagéo Superior de Professores - Projeto Pedagdgico. Belo Horizonte, 2002.
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