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Resumo

Este trabalho teve como objctivo 6esénvolvcr um estudo critico, reflexive e analitico
sobre a construcido de pegas de cerdmica e de outros aconlecimentos da vida cotidiana dos
ceramistas para, por meio dele, detectar, compreender ¢ analisar o conhecimento matematico que
os envolve, bem como a maneira que o transmitem. A partir disto, existia a intengdo de se {azer
uma analise comparativa entre a “cscola de cerdmica” e a escola formal. Esta andlise comparativa
deveria apontar algumas contribuicGes para a melhoria da articulagdo e nlegracdo entre o
conhecimento matemético popular ¢ o conhecimento matemaético acadimico.

Para alcancar este objetivo, além das necessirias reflexdes tedricas e da pesquisa
bibliografica, entrevistei e observei, de forma participante, doze ceramistas do Vale do
Jequilinhonha. A partir dai, tomei dois momentos importantes do cotidiano dos ceramistas, gue
sd0 a confeccdo ¢ decoragiio das pecas e a sua comercializacio. Procurel entdo interpretar o8
dados destacando especialmente quatro questdes: a linguagem, o tempo, o cilculo
estimativo/algoritmo ¢ a histéria da matematica. Tais interpretagdes levaram-me a tirar algumas
conclusdes que coloco a seguir,

Existe uma “linguagem da matematica popular” que cxpressa o conhecimento
matematico criado/recriado no contexto popular. Uma maior atencdo a esta linguagem nos
revela que algumas concepgdes veiculadas na escola como sendo Gnicas na verdade ndo o sdo ¢
que ao aplicarmos na escola os pressupostos da Etnomatematica ¢ necessério estarmos receplivos
a aceitar, compreender ¢ respeitar concepgoes diferentes daquelas que geralmente sdo veiculadas
Como (nicas.

Do que foi observado, devo ressaliar como conclusao que um fator que pode ser decisivo
no reconhecimento do conhecimento matemdtico construido em culturas diferenciadas € levar em
consideracio, como parte da historia da matemdtica, a histéria das praticas ¢ dos conhecimentos
matematicos Gnicos, particulares, existentes nas diferentes culturas. Finalmente, concluo que ndo
basta apenas comparar e analisar as diferencas “técnicas” entre as linguagens/conhecimentos
académico ¢ popular, é importante analisar também as situagtes onde é permitida a utilizagdo do
conhecimento popular mas, para isto, & necessirio, sobretudo, que a escola ¢ os professores

compreendam que ensinar matemética ndo € s6 uma tarela técnica, mas também politica.



Abstract

The purpose of this work was to develop a critical, reflexive and analytic study about the
construction of ceramic pieces and other evenis of the ceramists’ daily life and, throught i o
detect, to understand and to analyse the mathematical knowledge that involves them, as well as
the way they are transmitted. From this point, the intention is to do a comparative analysis
between the “ceramists’ school” and the formal school. This comparative analysis aime fo
coniribute with the improvement of the articulation and inlegration between the popular
mathematical knowledge and the academic mathematical knowledge.

in order to reach this objective, 1 interviewed and observed, in a participative way, twelve
cerarmists of the Vale of Jequitinhonha, besides the necessary theoretical reflections and the
bibliographical research. 1 analysed two important moments of the coramists’ daily life related
with the making and decoration of pieces and their commercialization. Then, I interpreted the
data especially highlighting four subjects: the language, the time, the estimate/algorithmic
calculation and the history of mathematics. Such interpretations lead me to the conclusions as
follows.

There is a “popular mathematics language” which expressed the mathematical knowledge
created/re-created in a popular context that reveals conceptions transmilted by the today's
schoo! as being the unique. In fact, they are not unique when the cthnomathematical principles
are applied - we must be receptive to accept, o understand and to respect different conceptions
from those that have been emphasised as unique. From the observation, I should stand out that a
factor that can be decisive in recognise the mathematical knowledge built into different cultures
is to take in consideration, together with the standad history of the mathematics, the history of
the practices and the mathematical knowledge existed in those different “techniques” between the
academic and popular languages/knowledge. 1 would say thal it is very important to analyse the
situations where the use of the popular knowledge is allowed but, for this, it is necessary, above
all, that the school system and the teachers understand that to teach mathematics it is not only a

technical task, bus also a political one.



TRODUGAO

Desconfiai do mais trividd,

#a aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual,
Bertold Brecht

APRESENTACAO

Nas Gltimas décadas, comegou-se a buscar uma educagfio escolar diferenciada, que
ndio leve a uma desestruturagiio das culturas mas sim a uma valorizac8o cultural. Diante
disto, ¢ importante observar o papel que a matematica exercerd nas escolas. E a partir
deste tipo de preocupagiio, somada a outras tais come 3 nfo valorizagio, pelo meio
académico, da matematica utihzada/criada/recriada pelos diversos grupos em seu
cotidiano, que a Etnomatemstica' se tem feito presente. Esta é uma tendéncia da educaciio
matematica que envolve pesquisa e pratica sobre o ensino e aprendizagem de matematica e
que pretende, entre outras coisas, modificar o atual ensino de matematica, de modo que
este possa levar em conta a cultura e as experiéncias dos alunos, trazendo para a sala de
aula o conhecimento matematico presente no seu cotidiano extra escolar,

Ora, num pais como o Brasil, de dimensfo gigantesca e de grande diversidade
cuitural, estudos que se preocupem com uma educacdo escolar diferenciada, considerando
as diferentes culturas, s8o ainda necessarios, principalmente na érea de matematica. Porém,
se sio importantes os trabalhos efetuados no contexto escolar, que estudam “como”
ensinar matematica de maneira diferenciada, também ndo se pode deixar de reconhecer a
importincia dos trabalhos efetuados no contexto da vida cotidiana que procuram desvelar
uma criagdo silenciosa, quase invisivel, de linguagens proprias e/ou maneiras proprias de
utilizar a matematica. E justamente este o caminho por mim trilhado na execugdo do
presente trabalho,

Esta pesquisa foi realizada no Vale do Jequitinhonha, nordeste de Minas Gerais. A

regido onde se situava o Distrito Diamantino® era considerada uma terra de diamantes e

' Etmologicamente, Etmomatemdiica vem das palavras Efno -povo, wagfio, grupo cultural-, Matema -
explicar, conhecer- ¢ Techné -pu tica, que significa arte ou téonica. (D Ambrosio, SBEM, 1993)

2 pyra dificoliar o acesse 3 regido onde tinham sido descoberios os primeiros diamanies em Minas, o
governo portugués estabelecen a Demarcaclo Diamantinag. Els se constitula de exienso terriidric
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Intrpducio
ouro, mesmo as cidades do Vale onde a natureza nio tinha sido tdo afortunada sabiam

construir sua riqueza, elas exportavam para outras regides aglcar, aguardente, rapadura,
mantimentos e escravos . Hoje o Jequitinhonha nfo mais exporta pedras preciosas, e,
sendo considerada uma das regies mais pobres do Brasil, exporta trabalhadores rurais
para as carvoeiras e para os canaviais paulistas.

Durante muito tempo esta regifio se manteve afastada do Centro-sul mineiro, e as
pessoas que 14 permaneceram, uma populagio isolada e semi-analfabeta tem sido capaz de
preservar uma cultura propria de rara originalidade e riqueza. L4 coexiste um saber
“errada” com um outro, oral, comunitério e criativamente ilimitado, um saber préprio.

Parece-me natural que eu, apés afastar-me do Vale por mais de quinze anos,
pudesse agora perceber essa rica e diferente cultura que lé existe. E foi com imenso prazer
que, como participante de um grupo de estudos sobre Historia e Educagiio Matematica,
coordenado pelo Prof. Eduardo Sebastiani Ferreira -IMECC/UNICAMP, recebi a sugestdo
de estudar a matematica do Vale do Jequitinhonha

Dentre os municipios do Vale, fiz a opgio de efetuar a pesquisa numa cidade
chamada Salinas, que sendo minha cidade natal, ¢ também um dos polos artesanais
ceramicos mais importantes do Vale. Este ¢ um fator importante visto que a cermica,
podendo ser considerada uma atividade bastante representativa da tradigfo e cultura locais,
foi por mim escolhida para detectar o conhecimentc matematico presente na vida cotidiana
dos habitantes do Vale”. |

A intengdo que levou-me a escotha acima colocada foi desenvolver um estudo
critico, reflexivo e analitico sobre a construgdo de pegas de cerdmica e de oulros
acontecimenios da vida cotidiona dos ceramistas para, por meio dele, detectar,
compreender e analisar o conhecimento matemadtico que os envolve, bem como a maneira
gue o transmitem. A partir disto, existia a infen¢do de se fazer uma andlise comparativa
entre a “escola de cerdmica” e a escola formal Esta andlise comparativa deveria
apontar algumas contribuigdes para a melhoria da articulagGo e integragdo entre o

conhecimento malemdtico popular e o conhecimento matematico académico.

administrado por um iniendente gue possuia poderes especiais ndo s8 no gue tocava 4 exploracio
econbmica da Demarcagdo, mas também, quanto 3s atribuiclies judiciarias,

! Através das fazendas de recria, onde os meninos africanos eram instruidos em varios oficios.

*Segundo Laplantine, Malinowski mostra. com o primeiro exemplo que dd em seu primeiro livro, “que a
partir de wm Gmico costume, ou mesmo de um dnico objeto (por exemplo, a canoca trobiandesa -
voltarcmos a isso) aparentemente muifo simpies, aparece o perfil do conmjunio de uma sociedade.”
Laplantine, 1991

2




Inroducio

O METOD(Q DE PESQUISA

Antes mesmo de comecar 2 pesquisa, estava claro que para chegar ac cerne da
questdo investigada seria necessaria uma extensa pesquisa de campo. Decidi efetus-la
através da utilizacio de pesquisas bibliograficas, entrevistas ¢ observagbes. As pesquisas
bibliograficas me possibilitariam conhecer s escritos sobre a cerdmica, o Vale e seu povo.
As entrevistas ¢ os didlogos com os ceramistas e com outros habitantes de Salinas,
possibilitariam perceber nfo s¢ a pratica transformadora dos ceramistas scbre a realidade -
como transformar o barro em objetos diversos - mas também perceber transformagdes no
mundo social e cultural do Vale. As observagBes participantes, por sua vez, permitiriam
que eu me colocasse “dentro” do cendrio da pesquisa, participando dele, tentando
compreender melhor a maneira de pensar e agir dos ceramistas

Efetuada grande parte da pesquisa bibliografica e ainda no inicio da pesquisa de
campo, em janeiro de 1995, dirigi-me ao Vale com a preocupaclio de n8o pré-julgar os
trabalhos dos ceramistas, de ndo selecionar, g priori, nenhum aspecto mateméatico gue se
desejasse observar. A partir dal, procurei aproximar-me gradualmente dos ceramistas, de
forma a inteira-los das minhas intencdes e de derrubar as possiveis barreiras existentes
entre nos - 0 “medo e a vergonha” que os ceramistas tinham de “falar errado” mostrou ser
a principal barreira. Do meu ponto de vista, so desta forma seria possivel inserir-me na
realidade deste grupo e recolher elementos que possibilitassem verificar as diferentes
formas por meio das quais os conhecimentos matematicos se manifestam na confecgéio da
cerdmica € em outras ocasifes da sua vida cotidiana. No momento seguinte, tratei de
construir um conhecimento que desvendasse os conhecimentos matematicos ali presentes,
voltando-me para o pensamento do artesio.

Foi para este pensar que minhas preocupagdes se dirigiram nas visitas posteriores -
jutho de 1995, janeiro de 1996, julho de 1996, setembro de 1996 e janeiro de 1997. A
disposi¢io de entendé-lo oferecia-se na pesquisa por meio de um unico caminho: observar,
de forma participante, e procurar interpretar os problemas costumeiros que pontilham o
trabalho do ceramista. Os principais dados desta pesquisa se constituem entfio no fazer do
ceramista.

Ao relatar este fazer, tentei, ac maximo, conservar as descricdes feitas por doze

ceramistas de diferentes idades e em variados graus de aprendizado da confecglo da
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Introdugdo
ceramica. Este cuidado fol tomado para que seus conhecimentos pudessem ser mostrados

na sua propria linguagem, ou seia, nas vérias formas em que aparecem nes scontecimentios
da vida disria dos ceramistas. Nas entrevistas, ac ouvir deles o relato do que thes ocorre a0
viver suas experiéncias diarias, eu procurava identificar os diferentes angulos atraves dos
quais © conhecimento matemético ¢ interpretado e transformado e, também, conhecer a
forma como o conhecimento, principalmente o matemético, é socializado pelas familias dos
artesios. Tendo em vista tal obietivo, 3 medida que © entrevistado falava, eu procurava
aprofundar aspectos que me pareciam necessarios, tentando porém nao truncar seu relato
ou impedi-lo de falar o que desejava. Preferindo sempre o tom espontineo, recorri 4
entrevista ndo-estruturada e semi-estruturada.

Nas entrevistas iniciais percebi que a presenga do gravador e da filmadora tolhia a
conversa dos ceramistas, deixava-os preocupados em nio “falar errado”. Por isso, optel
por, nas entrevistas seguintes, sair & campo munida apenas de cadermno de anotagles €
méquina fotografica. Algumas das conversas anotadas, gravadas ou filmadas ocorreram em
momentos informais como encontros ndo programados pelas ruas ou estradas da cidade,
nas casas de vizinhos ou durante o trabalhe dos ceramistas na feira; noutras ocasifes mais
formais, nas suas casas, sentdvamos para as entrevistas,

Embora o trabalho de campo tenha sido uma busca continua de informagdes, ndo
existe a ilusio de que eu pudesse “retratar”, de uma forma neutra o mundo-vida dos
ceramistas. O fato de ter nascido em Salinas - no Vale do Jequitinhonha - e convivido
atentamente com os ceramistas, deixou-me & vontade para, em certos momentos “traduzir”
seus dizeres, gestos, meias palavras e expressdes particulares. Creio que o fato de eu
também ser “pove do Vale”, por um lado, fez-me compreender, traduzir e falar sobre
alguns dos seus siléncios e mitos mas, por outro lado, tenho consciéncia que alguns destes
siléncios continuam presentes. Os mitos do povo de Vale sio também os meus mitos, ndo
consigo expO-los liviemente o que, as vezes, me incomoda. Mas sinto-me apaziguada
pensando que talvez um outro pesquisador que ndo fosse “povo do Vale”, por falta do
conhecimento destes mitos, tivesse revelado menos ainda. Apazigua-me também o fato de
que alguns dos seus/meus siléncios possam permanecer ocuitos ¢ respeitados.

Os dados coletados, tanto junto aos ceramistas quanto junto a revistas, ¢iscos,
jornais e livros, agbes, palavras, siléncios e gestos dos habitantes de Salinas levaram-me a

“retratar” o fabrico da cerimica, ber como o modo de viver e pensar do povo da regifio
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Infroduglo

de modo & aproximar-me da analise desejada - o conhecimento matematico € suas relages
com o meio. Tal anabse, fundamentada em referenciais da etnomatematica, tem como foco
de reflexiio, especialmente, duas perspectivas: © objeto matemético ¢ a relagBo
individuo/meio. Em outras palavras, procurarei situar a analise sobre o uso da matematica

a0 fazer dos ceramistas e na relagho deles com o meio fisico, social e temporal.

4 ESTRUTURA DESTE TRABALHO

A discussio que envolve este trabalho esta organizada em trés partes que, embora
distintas, esifio intimamente relacionadas.  Na primeira delas, procuro deixar claras as
minhas idéias a respeito de cultura, matematica e educacdo; idéias estas que, de certa
forma, deram origem ¢ integraram esta minha pesquisa. Ao colocar estas idéias, apresento
2 matemética como producic cultural, e a partir daf discuto a necessidade de se efetuar
mudancas na educagio escolar em geral ¢ na educagao matemética escolar em particular.
Bstas mudangas seriam no sentido de tornar © ensino de matematica, na escola, ndo mais
monocultural mas sim multicultural. Optei por nfo colocar neste trabalho um guadro de
referéncia conceitual e formal que, em geral, nos trabathos académicos revelam a
fundamentacdo tedrica, pois se o fisesse, provavelmente, ele seria construido de forma
artificial com o objetivo de servir de ferramenta de analise. Ao invés disto optei por expor,
nos altimos capitulos, junto com a analise dos dados coletados, um pouco do pensamento
dos estudiosos que me serviram de fundamento.

A segunda parte deste trabalho, de cunho antropologico, é constituida de trés
capitulos, No primeiro deles, denominado Reconhecendo o Vale: falas, gestos e siléncios,
estarei mostrando um “retrato” do Vale e de seu povo. Isto é feito por meio de um breve
relato da historia do Vale do Jequitinhonha e, também, do jsito de ser, de viver e de pensar
do seu povo. O capitulo seguinte, de numero trés, intitulado Cerdmica do Vale, € um
recorte do antecedente, onde o povo do Vale ¢ representado pelos ceramistas de Salinas e,
ent3o, com mais detathes, procuro mostrar a forma como este povo vive, fala, faz, pensa,
trabatha com a argila, transmite seus saberes, etc.

Em A maiemdtica no cotidiano dos ceramistas, Gltimo capitulo deste parte,
procuro mostrar como se da a utilizagdo, criagio, recriagdo e apropriagio dos saberes
matematicos por parte dos ceramistas. Desta forma, neste capitulo desenvolve o relato de

parte daquilo que coloquei como sendo o meu objetivo de pesquisa. Nele serd possivel
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Introducio
perceber dois importantes momentos da pesquisa de campo: 0 primeiro momento refere-se

3 confecgio e decoragio da cermica enquanto que o segundo momento refere-se 4 sua
comercializagao.

A terceira e ultima parte deste trabalho estd organizada em dois capitulos. No
quinto capitulo, Uma interpreiagdo, exponho a analise comparativa entre a “escola dos
ceramistas” e a escola formal. A partir dai, no capitulo seguinte, para que se cumpra a
outra parte da proposta inicial da pesquisa que deu origem a este relato, procuro apontar
algumas contribuicBes para a melhoria da articulagio e integragio entre o conhecimento

mateméatico popular ¢ o conhecimento matematico académico.




ATEMATICA E EDUCAGAO

1. CULTURA,

A Matematica é geralmente considerada como uma
ciéncia ¢ parte, desiigada da realidade, vivendo na
penumbra do gabinete, um gabinete fechado, onde
ndo entram os ruidos do mundo exterior, nem o sol,
nem os clamores dos homens. Isic ¢, em parie
verdadeiro. Sem duvida, o malemdtica possui
problemas préprios, que ndo tem ligagdo imediata
com os outros problemas da vida social. Mas ndo ha
duvida que os seus fundamentos mergulham tanto
como o0s de outro qualguer ramo da ciéncia, na vida
real uns e ouiros entroncam na mesma madre.
Caraca, B. 1. 1978,

Algumas idéias foram de fundamental importéncia para que eu desejasse efetuar
esta pesquisa. Elas estiveram presentes antes da preparagfo do projeto de pesquisa €
acompanharam-me durante todo o tempo de sua realizagio. Estavam presentes nas minhas
visitas aos ceramistas; eram revistas e reformuladas durante as caminhadas pela estrada que
me levava as suas casas, durante as analises de suas falas, gestos, olhares, sorrisos ¢
siléncios e, também, durante as discussdes com os colegas e as muitas leituras que realizei,
Elas me acompanharam ¢ nortearam, e permeiam todo o trabatho realizado. E justo que
estas idéias sejam agora colocadas, € necessério, para a methor compreenso daquilo que

serd exposto, que eu coloque a minha concepgic de cultura, de matematica e de educacio.
1.9 CULTURA

S3o muitos os significados de cultura, dependendo das concepgdes e pontos de
vista adotados. Entre os significados da palavra cultura, encontramos desde a posse de um
amplo leque de conhecimentos e de competéncias cognitivas gerais, isto €, de um conjunto
de disposigdes e das qualidades caracteristicas do espirito “cultivado”, até uma concepgao
mais global, desenvoivida pelas ciéncias sociais contemporéneas. Neste tipo de concepgao
mais global, acredita-se que é na interagdo do homem com o meio Gue ele cria cuftura
{Arantes, 1981). Pode-se emtdo dizer que ¢ ao enfrentar os desafios impostos pela
realidade fisica da natureza, pela modificaco da reafidade social, econdmica e/ou politica e
pela interagio com os semelhantes, que o homem modifica a sua realidade e a si proprio;

ou seja, é assim que ele cria cultura. Acreditando nisto, adotarei aqui ¢ conceito de cultura
7
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de Paulo Freire (Freire, 1974) como “... fodo o resuitado da atividade humana, do esforgo

criador e recriador do homem, de seu trabalho por tromsformar e esiabelecer relagbes
dialogais com outros homens”.

Este conceito tras em si idélas importantes de “frabalhio - como modo humano de
acdo consciente sobre o mundo” e “hisidria, como campo de realizagio e produto do
trabaltho do homem” (itdlicos no original, Brandio - 1985). Além disso, do meu ponto de
vista, também se contempla a “dialética, como a quslidade constitutiva das relagles entre
o homem e a natureza (grifo meu) e dos homens entre si, através de cujo movimenic o
ser humano crig a cultura e faz a histéria”, conceito que Brandfo coloca junto com os
anteriores. A meu ver, ao falar sobre relagBes dialogais com outros homens, Freire ndo
pode imaginar tais relagBes ocorrendo fora de um contexto que, por sua vez, estaria
influenciando estas relagdes, ou seia, ele ndo estaria de forma alguma esquecendo-se das
relagbes homem/meio.

Desse modo, a Cultura assim entendida, no contexto mais amplo do
comportamento humano, inclui no seu &mago, os valores, as idéias, os conhecimentos {ou
saberes), as estruturas e organizagOes familiares e sociais, os mitos e crengas, os
sentimentos, as leis e normas, os preceitos e simbolos € um modo de viver que, surgidos a
partir de praticas sociais ocorridas num determinado meio, fazem parte do cotidiano de um
povo ou de um grupo.

Dai, € natural reconhecer cultura como um processo dinfimico ja que o mundo-vida
do grupo estd sempre se modificando, seja pela agdo do proprio grupo (motivagdes
proprias), seja por interagdes com outros grupos culturais ou por modificagdes no proprio
meio que acaba por impor novos desafios, assim, a propria cultura se modifica. Cultura ¢,
entdo, um processe em construgdo e ndo algo estanque ou congelado, pois mesmo que se
preservem objetos, gestos, palavras, movimentos e caracteristicas plasticas exteriores,
havera uma mudanga de significados ocorrida no momento em que se altera o contexio em
que se produzem os eventos culturais (Arantes, 1981).

Mas falar sobre Cultura, principalmente sobre os diferentes contextos onde ela é
criada, leva-nos a pensar sobre a diversidade cultural e sobre as teorias antropologicas que
negam ou aceitam tal realidade. Na antropologia, a negagio da diversidade cultural é
sustentada pela Teoria do Evolucionismo Cultural ou Social que apregoa a existéncia de
uma natureza humana unica que, por sua vez, implica a geracdo de um conhecimento

anico, universal. As diferencas culturais, nesta teoria , inexistem;, o que existe sfo
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diferencas naturais nos estagios de evoluglio para se alcangar esta cultura Unica. Por esta

razdio, os grupos culturais podem ser comparados e hierarquizados numa escala que 0s
classifica desde barbaros até civilizados.

Por sua vez, 2 teoria antropologica do Culturalismo aceita as diferengas culturais.
Segundo ela existem diversas culturas, todas elas coerentes e estruturadas, mas uma destas
culturas ¢ naturalmente superior 2s outras e entio gla é a cultura dominante. Nesta
perspectiva, as idéias do culturalismo ja geraram diferentes teorias € a idéia acima exposta
é bastante proxima  que hoje é assumida pela chamada posiggo etnocéntrica. Outras duas
posigdes que se originaram & partir da aceitagdo da existéncia de diferentes culturas sio a
nosi¢io legitimista e a posigo relativista.

A posigio legitimista destaca as relagBes de poder entre as culturas e explica que a
cultura dominante possui uma legitimidade nio natural mas sim resultante de uma relagio
de forca entre ela e as outras culturas. Tal legitimidade lhe da ¢ poder de funcionar como
critério a partir do qual os conhecimenios gerados nas oufras culturas podem ser
comparados, descritos e considerados legitimos ou ndo. A outra posicdo, a relativista,
apregoa o “valor igual de todas as culturas, privilegiando a descricfio de sua coeréncia
interna e de seu dinamismo criativo auténomo” {Silva, T.T, 1996). Os adeptos desta
teoria acreditam que as culturas ndo devem ser comparadas.

Os diferentes modos de se encarar a diversidade cultural trazem profundas
implicagdes, inclusive no campo educacional. Tais implicacBes, que muito interessam neste
trabatho, serfio abordadas ainda neste capitulo. No momento limito-me apenas a explicitar
que adoto uma posigio proxima a relativista j& que acredito na existéncia de multipias
culturas que ndo podem ser hierarquizadas pois nenhuma delas € mais coerente, mais
“complexa”, melhor que as outras. Contudo, creio que elas podem ser comparadas,
contanto que qualquer comparagio entre elas nfo atribua valores positivos ou negativos as
diferencas.

E por acreditar na possibilidade de comparagdo entre diferentes culturas que me

permito discutir as diferengas entre as culturas académica e popular.

! As diferencas naturais dizem respeito 3 Ideologia do Dom, ou sgja, aiguns grupos seriam mais dotados,
inteligentes ¢ talentosos que oulros.
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111 O SABER CRIADO/RECRIADO NO CONTEXTO ACADEMICO E O
SABER CRIADO/RECRIADD NO CONTEXTO POPULAR

Ao criar/recriar cultura, ou seia, ao viver suas experiéncias cotidianas de interag@o
com ¢ meio e com outros homens; o homem participa da vida comunitaria, partitha de um
contexto cultural, de trabalho e de religiosidade, entre outros, e passa por situagfes onde
vive experiéncias significativas de aprendizagem, situagfes onde ele adquire certezas.
Fssas certezas’ adquiridas a partir da vida pratica, produzidas a partir da experiéncia, serfo
aqui chamadas de saber popular, engquanto aquelas certezas que s3o produzidas nas
academias serdo chamadas de saber académico’

Estes sdo saberes diferentes, produzidos em diferentes contextos. Mas serd que o
contexto onde sio produzidos € a Gnica diferenca entre eles? O saber académico serd mais
“certo” que o popular? Serd ele um saber pronto, acabado enguanto o saber popular ainda
precisa “ser polido™?

O saber, seja ele académico ou popular, ¢ constituido de certezas, certezas de algo
¢ verdade. Mas o que ¢ verdade? Para Foucault {1977), a verdade é uma historia da
verdade, ou seja, a verdade ¢ relativa e sendo ela relativa, o conhecimento também o é.
Assim, pode-se dizer que o conhecimento se altera com os padrdes de certeza sendo,
portanto, relativo a cada ser humano, aos grupos sociais e & cultura; deste modo um saber
ndo pode ser considerado “mais certo” que outro. Um saber também nic pode ser
considerado prontc e acabado; as pessoas mudam, a cultura ¢ dinfmica, entio o
conhecimento produzido também muda, é sempre recriado, nfio existe o conhecimento
acabado. Assim, fanto o saber criado/recriado no contexto popular quanto o saber
criado/recriado no contexto académico sfo relativos ¢ ndo acabados; contudo, a diferenga
entre eles realmente existe.

Segundo Foucault, a diferenciacio entre o saber popular e o académico acontece
porque existe um sistema de poder que invalida o saber popular. Para Bourdieu, esta
diferenga aparece “sob a forma de hierarquias inscritas na objetividade dos mecanismos

sociais (tais como as sangdes do mercado académico) assim como na subjetividade dos

? Para Berger & Luckmann (1973} o homem comum ‘conhece’. com graus varidveis de certeza, que este
mundo possul lals ou quais caracteristicas.

*A academia, que ¢ o fugar onde “um grupe muito limitado de pessoas se empenha em produzir teorias,
em ocupar-se de idéias e consiruir ‘weltanschaungen ”(Berger & Luckmann, 1973) foi criada por
grupos sociais preocupados com a interpretagdo tedrica do mundo.

10
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esquemas de classificacio, sistemas de preferéncias e gostos{...)” {(Bourdieu & Wacquani,
1992).

Mas antes que nos aprofundemos na relagio entre o saber criado/recriado no
contexto académico e o saber criado/recriado no contexto popular, devemos pensar que
este ultimo, como estd sendo entendido neste trabalho, nfo pode ser encarado como um
“bloce” unico de conhecimentos. Por exemplo, serda gue o “saber popular” do Vale do
Jequitinhonha € o mesmo “saber popular” do Tibete? Ou serd que, sendo saberes
construidos dentro de diferentes culturas, num meio geogrifico e social completamente
diversos nds poderiamos pensar em saberes populares diferentes?

Por ora, tomando como base o gue foi colocado, ainda néo € possivel responder a
este tipo de questionamento. Podemos apenas concluir que todo conhecimento &
produzido dentro de uma cultura. Mas tomemos apenas um tipo de conhecimento, o
conhecimento matematico que € o que particularmente inieressa a este trabalho. Assim
sendo, restringirei as perguntas acerca do saber, tomando apenas o tipo de saber gue, neste
trabalho, se faz central. B pois, no &mbito do saber matematico que discutirei a questio das
diferengas entre o saber criado/recriado no contexto académico e aquele criado/recriado no
contexto popular. Antes, porém, discutirei um pouco a idéia de que o conhecimento

matematico € uma produgdo cultural.

1.2 A MATEMATICA

Segundo Bishop (1988}, os homens de todas as culturas sentem necessidade de
contar, localizar, medir, projetar, jogar e explicar. Ao satisfazer estas necessidades eles
produzem conhecimentos. S0 justamente estes conhecimentos, que, neste trabalho, serfio
chamados de conhecimentos matematicos. Tais conhecimentos, resultantes tanio de
abstracOes e convengdes quanto da acfo prética do homem no seu meio, sio construidos
ao longo do tempo, num ambiente que ¢ histérico ¢ social. Conclui-se portanto que o
conhecimento matematico € uma producio cultural. Ou, como afirma Restivo (citado

Knijnik, 1995) que:

O conhecimento matemadtico (...) represenia as experiéncias materiais
de grupos de pessoas interagindo em particulares ‘ambientes’,

culturas, e periodos hisidricos, mais do que verdades puras, efernas, do
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dominiv platdnico das idéias, aguardando, com um encoberio

esplendor, em um lugar distante, para serem desveladus.

Se olharmos a nossa volta, percebemos que sdo variados os valores e as
concepgbes de mundo, em parte porque séo diversas as reafidades que o homem enfrenta.
Mas mesmo enfrentando problemas impostos por uma mesma reshidade, surgem
discrepéncias quantc 20 seu encaminhamento, acomodagiio e resolugio, dai termos
diferentes culturas (Arantes, 1981). Da mesma forma, sendo o conhecimento matematico
um produto cultural, ¢ evidente que os varios grupos o interpretam de forma diferente,
segundo as suas linguagens, representagdes ¢ concepgdes de mundo.

Na verdade, a teorizacio também se faz de diferentes formas. De fato, uma
determinada tribo indigena sempre consirdi 2 casa da mesma maneira, como no ¢aso dos
Rikbakisa pesquisados por Carvalho (1991) onde a teorizagdo € feita de forma oral e
visual. Ao fazerem suas casas, os Rikbakisa transmitem, muma linguagem repleta de
simbolos, o conhecimento matematico necessario & construgéio. Reconhece-se, entfo, que
existe uma ciéncia da construcfio de casas e um conhecimento matematico que € parte
desta ciéncia verificada empiricamente* Assim, devemos pensar nfo num conhecimento
matematico Unico, geral, universal mas em véarios; na verdade, segundo Sebastiani Ferreira
(1993) “..cada povo, cada cultura e cada sub-cultura, desenvolve a sua propria
matematica(...} ”.

Depotis de explicar porque acredito que o conhecimento matematico € um saber
que € produzido pelos grupos que manipulam relagBes quantitativas/espaciais que os
despertam para tal feito, ou seja, que o conhecimento matematico € uma producéo
cultural e mais, de afirmar minha crenga em diferentes tipos de conhecimentos
matematicos, podemos voliar a discutir as diferencas entre saber académico e popular,
restritas agora ao saber matemdtico. A meu ver, a diferenca do contexto onde os
conhecimento s#o gerados € importante mas a questdo do poder colocada por Foucault ¢
Bourdieu s&o fatores especialmente relevantes. Eles impSem as maiores diferencas entre o
saber matematico académico e popular e tém origem na estrutura social que separa, de

forma discriminatoria, os diferentes grupos socio-culturais, contudo, com esta restrigio,

“Neste ponto, assim como Berger. devo chamar 2 atengio para ¢ fato de que ciéncia e verificacSo empirica
devem ser entendidas no sentido “de confrecimento que pode ser confirmado na experiéncia, tornando-
se em seguida sistematicamente crganizado come corpo de conhecimento” . {Berger, 1973)

iz
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torna-se um pouco mais simples discutir algumas das formas sob as guais estas diferencgas

se manifestam.

Podemos perceber, sem muita dificuldade, que a diversidade gera preconceitos e
discriminacdes. Por exemplo, ndo podemos deixar de notar que no Brasil, temos diversas
etnias e culturas sendo que alguns grupos ¢ sua cultura ndo séo valorizados ou respeitados.
Podemos notar também que “alguns valores e concepgbes sdo implementados
socialmente, através de complexos mecanismos de producdo e divuigacdo de idéias, como
se fossem ou devessem se tornar os modos de agir e de pensar de todos”(Arantes, 1981Y.
Ora, os valores, as concepgdes, a cultura € um patrimbmio de grupos sociais, grupos estes
que ocupam posicBes distintas na estrutura social . Como observa Abreu (1995), as formas
de cultura mais valorizadas tendem a ser aquelas associadas a grupos de status mais
elevado na estrutura social que, geralmente, sdo formados pela “elite pensante”. E aqui
volta novamente a questdo da separag3o entre o “saber” e o “fazer”.

No exemplo anteriormente citado, os indios Rikbaktsa (Carvatho, 1991} ndo faziam
distingfio entre o “saber” e o “fazer”. Mas nas sociedades industriais, o trabalho manual e o
trabalho intelectual sdo pensados e vivenciados como realidades profundamente distintas
uma da outra. Essa dissociagfo entre “fazer” ¢ “saber” ou, entre corpo e mente, existente
antes mesmo de 1637°, quando René Descartes, em seu livro Discurso do método cunhou
a frase “Penso, logo existo” tem servido para manter, entre outras coisas - o poder das
classes dominantes inclusive -, uma separacio bem distinta entre o saber criado/recriado no
contexto académico e saber criado/recriado no contexto popular. Da mesma forma, muitas
vezes, o “trabatho bragal” ¢ desvalorizado, o saber popular ¢ geralmente ignorado ou
depreciado e, por extensdo, o saber matematico popular também € desvalorizado.

Do que foi considerado ¢ natural afirmar que este € um dos motivos pelos quais a
produgic de um conhecimento partindo das universidades ou das academias € difundido,
entre diversas classes sociais, como sendo “o correto”. E foi também deste modo, acredito
eu, que o conhecimenio matematico criado/recriado na académica passou a ser visto como

sendo o nico correto, enquanto o conhecimento matematico criado/recriado no contexto

* piotte (1972) salienta o fato de que wma classe, para se tornar dirigente, “deve convencer o conjunto das
demais classes de que ela é a mais apia para assegurar o desenvolvimento da sociedade. Deve difundir
sua concepgdo de vida, seus valores. de tal maneira que o conjunto dos grupos sociais adira a ela”.

¢ Tal distingfo ja se faz visivel na “Teoria das Formas™ de Platfio. Ao analisar essa teoria, Caraga (1978)
afirma que, para Platdo, *... a realidade ndo estd nas coisas sensiveis, osid nas Idéias ou Formas: bom,
belo, justo, grandeza, forga, efc.; as coisas sensiveis ndo sfo mais que imagens ou cOpias das Formas; a
verdade ndo pede. portanto, adguirir-se pelo exame, por meio dos sentidos, do universo exterior sensivel,
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popular passou a ser desconsiderado ou desvalorizado. Mas pode-se dizer que a nigor, a

dissociagio entre saber e fazer ¢ falsa - ela € um dos mecanismos criados para que a classe
dominante mantenha o poder. Assim como o neurocientista Antbnio Damésio, em seu livro
O erro de Decartes, gosto de afirmar que o ser humano deve dizer “Existo (¢ sinto), logo
penso”. E grande parte dos educadores ja perceberam isso -dal os estudos do etno-
conhecimento.

Outro motivo que faz com que ¢ conhecimentc matematico criado/recriado na
académica seja visto como sendo “o correfo” esta relacionado & linguagem na qual ele €
expresso, em coniraposi¢do a linguagem em que é expressc ¢ conhecimento matematico
criado/recriado no contexto popular. Este ultimo, geralmente, € expresso atraves de
dialetos ndo oficiais, de formas estigmatizadas de se utilizar a lingua o que, de certa forma,
colabora com a sua propna estigmatizagéo.? Mas, & meu ver, uma outra razéo que surge
com forca para que n3o se valorize o conhecimento matemético criado/recriado no
contexto popular é fato de ele ainda ser desconhecido; néo se conhece sua eficacia ou
adequagio. Ora, ndo se rejeita ¢ desvaloriza, ou nfo se respeita ¢ ndo se valotiza © que
ndo se conhece. O conhecimento mateméatico criado/recriado no contexto académico € o
que ¢ dado a conhecer - porque? -, o conhecimento matematico popular, fruto das
diferentes expressdes culturais €, quase sempre, desconhecido.

E importante conhecé-lo? Como discutir e encaminhar a validagdo deste
conhecimento? A meu ver, é importante conhecé-lo pois seu desenvolvimento ¢
favorecido e estimulado pelas experiéncias de vida de cada grupo, conservando o vinculo
com as situagdes a partir dos quais foi gerado. Ele passa por um conhecimento empirico da
realidade do grupo que o produz e divulga uma concepgdo de mundo vinculada aos seus
interesses. Tal conhecimento matematico traduz um valor desejavel pelo grupo, legitimado
pela sua utilizagio no desenvolvimento do projeto de vida das pessoas do grupo. E
conhecido e racionalmente assimilado devido as interagdes sociais ocorridas naquele meio

'}!8

e torna-se um “instrumento de sedimentagfo ou de recomposigo™ e, por isso mesmo, tem

solidez e influéncia duradoura sobre a vida daquele grupo.

mas apenas pelo pensamento puro, pela atividade da alma isolada do corpo; este nio faz mais do que
periubé-ia, impedi-la de pensar™.

7 ~ : ‘ ~ A ~ . s .
Esia questdo serd explorada no capitulo 5; por esta razdio, apesar da sua importincia, ela ¢ tratada aqui de
maneira breve,

®Hxpressdo utilizada por Vanilda Paiva (1973) referindo-se & educacio popular.
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1.2 A EDUCACAQ

Da mesma forma em que nfo se pode pensar na matematica senfio como um
produto cultural, também ndo se pode conceber a inexisténcia de uma relagio intima entre
educacio e cultura; € essencial reconhecer esta relagio. Seja pensando na educaglo restrita
a0 dominio escolar, seja no sentido mais amplo de formac8o € socializago do individuo, a
educacio pressuple a transmissdo, a aquisicio de algo, gue pode ser conhecimentos,
simbolos, técnicas de organizacio, mitos, crengas, leis, preceitos e/ou valores. Este “algo”,
que é o “contendc” da educagdo, € o que anteriormente chamamos de cultura. Podemos
dizer entfo gue tode processo educativo tem uma dimenséo cultural instrumentalizadora.

Contudo, que cultura € esta gue se faz presente na educacio? Se estivermos
pensando na educaclo como um conceito mais amplo, podemos dizer que geralmente esta
presente um pluralismo cultural onde a cultura popular regional tende a ser mais irraigada e
valorizada, pois ‘falar de tramsmissdo cultwral sypde, enifio, sempre, em qualguer
nivel (..} a idéia de um valor, ou de uma exceléncia"(Forquin, 1993). De forma contraria,
se pensarmos a educagfo como processo institucionalizado, estaremos pensando numa
educacio que tende a2 ser monocultural e onde a cultura popular regional, apesar de se
fazer presente, ¢ desvalorizada e, muitas vezes, rejeitada.

Esta desvalorizagfio e rejeiclio ndo seria uma contradicdo, visto que, em gualquer
sentido que se empregue o termo educac@o, esta-se pensando na melhor integragio
individual e social do educando? Nesta perspectiva, como sua educagio pode ser pensada
de forma desraigada do contexto social? Como a educagio pode ser concebida desraigada
das condigbes e acontecimentos histOricos e culturais nos quais ele se manifesta & que
integra?

Mas, poderia ser de outra forma, considerando-se que a educaciio escolar nacional
se baseia, na maior parte das vezes, em modelos importados? Se num modelo educacional
sdo utilizados métodos, programagfo, instrumentos pedagégicos, avaliagio de
desempenho dos alunos e, até mesmo, relagdes professor-aluno baseadas numa cultura
“externa”, ndo se pode negar que o modelo esta baseado numa cultura impropria. Sim,
porque a maneira de pensar e vivenciar a realidade que o modelo reflete nfio é a mesma das
pessoas que estdo atuando neste processo e, muitas vezes, é até uma maneira oposta de
ser-no-mundo. Assim sendo, este modelo muitas vezes prejudica o desdobramento das

aspiragdes e realizagSes do existir com os outros naguele meio, j4 que ele esconde ¢
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encobre aspectos importantes e vitais da cultura “interna”, popular regional, restringindo
possibilidades auténticas ¢ originais, substituindo a criatividade pela execugio.

Entdo o que se deve fazer? Trocar um modelo por um anti-modelo? Substituir a
yalorizacio da cultura “externa” por outra “interna”, ou seja, trocar a valorizagio do saber
académico pela valorizagio do saber popular regional?

Esta posiglo, de relativismo extremo, ndo seria uma redugo sistematica ac meio
espacial e social proximo, ao contexto estreito da comumidade residencial? Nio
poderiamos estar a “encerrar o individuo na sua comunidade de pertinéncia suposta, o
reduziv sua identidade pessoal a uma identidade social, privando-o das possibilidades de
ampliagdo de conhecimentos e de desenvolvimenio intelectual que traz um ensino liberto
da tirania do contexio proximo "(Forquin, 1993)7

Se a opgdo for assumir este anti-modelo onde a ac8o educacional venha re-
instaurar a valorizacio de uma cultura em detrimento de outral(s), 3 educacdo escolar
estara, da mesma forma que no modelo anterior, sendo monocultural & deixando de lado o
que acredito ser um dos seus papéis. Este papel seria o de desenvolver uma reflexfio que
possibilite ao educando fazer comparages, nfo no sentido de que se deva valorizar mais
ou menos uma determinada cultura, e sim no sentido de fazer analogias, formar juizos e
compreender melhor sua propria cultura. Sim porgue compreender a sua cultura nio
implica fechar-se nela, ao contrario, significa perceber a diferenca da sua cultura frente as
demais a fim de apreender o que propriamente & especifica ¢, a partir dai, entender as
outras culturas.

Nio se pode entfio “fechar” a educagio escolar em torno de uma cultura dnica sob
pena de gue este seu papel n¥o se cumpra. Mas 3 educagic escolar nio deve bastar o
entendimento e valorizacBo das varias culturas, ela deve se comprometer com a luta contra
as desigualdades econdmicas e sociais, e ac faze-lo, ela deve procurar caminhos que
venham nos livrar dos tradicionalmente estabelecidos. Caminhos que, a partir da
compreensdo do modo de vida e do pensamento de cada cultura, em cada sociedade, torne
possivel, aos alunos provenientes das classes populares, apropriar-se do conhecimento de
prestigio, nfo para que se adaptem as condi¢des da sociedade que os discrimina, mas sim
para que possam utiliza-los come um instrumento de participacdo politica e de luta conira
as desigualdades sociais (Silva, T.T, 1996),

Ora, a educagBo matematica é parte da agdo educacional, deve entio, também,

compartilhar estes objetivos e procurar caminhos que levem até eles?
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Tradicionalmente, na educagBo matematica escolar tem-se adotado uma visdo

conservadora da cultura e © conhecimento matematico, por sua vez, tem sido restrito ao
scadémico que & dito Unico e universal. Na verdade, a crenga num conhecimento
matematico Gnico nfio permite O questionamento acerca da importéncia, para a educagio
escolar, do conhecimento matematico popular, wvisto que, nesia concepgdo, o©
conhecimento matematico popular ndo seria um outro tipo de conhecimento matematico.
Ele seria apenas um estagio inferior do conhecimento matematico académico. Desta forma,
a0 se pensar da maneira tradicional o conhecimento matematico, os objetivos que hoje sdo
os da educacio em geral nfo devem ser partithados pela educacio matematica; 2 ela

cabendo apenas “recapear” os caminhos tradicionais ¢ ndo encontrar novos caminhos.

Contudo, este guestionamento torna-s¢ possivel ao se tomar um visdo menos
conservadora de cultura. Ao encara-la ndo como um produto & sim como uma produgio
que ocorre em diferentes contextos de relagdes sociais que assumem, para cada povo,
diferentes significados, como foi colocado no item 1.1, & ao ver o conhecimento
matematico como produto cultural que estd sempre adquirindo diferentes significados e
formas para diferentes povos, item 1.2, tem sentido considerar, para a educaglo
matematica, as questdes colocadas para a educac@o escolar em geral, item 13, ¢
questionar o tipo de conhecimento matematico que se deve ensinar nas escolas e, tambem,

procurar novos caminhos para a educagio matematica.

1.3.2 A EDUCACAO MATEMATICA

Para encontrar novos caminhos para a educa¢do matematica ¢ necessario que se
tornem aparentes as concepgdes que se tem a respeito do prépric conhecimento
matematico, pois sio estas concepgdes que indicardo as suas possiveis diregdes. Utilizando
as analises que Claude Grignon e Jean-Claude Passeron (1989) e Santomé (1995), fazem
para a educagio em geral, e fazendo um paralelo para a educagic matematica, € possivel
falarmos sobre as diregdes que poderiam ser chamadas de etnocéntrica, a relativista e a

legitimista.

Uma delas, a etnocéntrica, é dada quando se parte da crenga na superioridade
natural do pensamento grego ¢ do conhecimento matematico académico, frente ac
conhecimento matematico popular, e ac pensamento de outros povos. O status

privilegiado do conhecimento matematico académico ¢ invocado para argumentar a sua
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superioridade. Desta forma, desconsidera-se que a maternatica tras embutida em sl um

discurso a respeito da legitimidade do conhecimento, das formas vélidas e legitimas de
raciocinio, dos grupos que estéo legitimamente capacitados a raciocinar. Enfim, ignora-se
que o status alcangado pela matematica académica nio se deve ao fato de ela ser melhor
que as outras e sim, do fato de fazer parte do discurso da culiura dominante €, assim
sendo, propde-se um caminho que pouco difere do tradicional. Neste caminho a
multiplicidade cultural deve ser considerada nas escolas, mas a2 mateméatica popular deve
ser estudada apenas de maneira superficial, sem preocupagdes com a sua analise ©
comparagio, devendo ser colocada apenas como souvenir, trazendo um pouco do
conhecimento matematico gerado por algum grupo socio-cultural durante o estudo de um

determinado topico.

Uma direco diferente da anterior, chamada de legitimista, surge ao se destacar as
relagdes de poder entre s culturas e, consequentemente, entre 08 diversos conhecimenios
maternaticos. Acredita-se entio que a superioridade do conhecimento matematico
académico ndo & natural, ela é superior porque, na relacio de forga entre a cultura
dominante € as outras culturas ela € a que se sobrepde. Assim, 0 conhecimento matematico
académico & o legitimo e tem o poder de funcionar como critéric a partir do qual os outros
conhecimentos matematicos podem ser descritos ¢ considerados legitimos ou nao. Desta
forma, é valido trazer para o ambiente escolar outros tipos de conhecimentos matematicos
desde que eles “passem pelo filtro” da matematica académica; que ¢ a legitima ¢ a que tem
o poder de legitimar, atraves desta passagem, os outros tipos de conhecimento
matematico. Vislumbra-se entic um novo caminho onde o conhecimento matematico
popular ¢ trazido para o ambiente escolar em quantidade maior do que a no caminho
anterior. Aqui ele ¢ analisado e comparado so que, para iss0, passa por uma transformagio

e & sistematizado e formalizado tomando a matematica académica como modelo.

Outra direcdo é dada quando o conhecimento matematico académico ndo e
considerado superior, mas possuidor da mesma importéncia ¢ legitimidade dos demais
tipos de conhecimentos matematicos. Neste caso, considerando “o valor igual de todas as
culturas, privilegiando a descrigdo de sua coeréncia interna ¢ de seu dinamismo crialivo
autonomo "(Silva, T.T,1996) num relativismo extremo, rejeita-se 0 intercAmbio entre as
culturas, a troca e a convivéncia entre os diferentes conhecimentos matematicos. Deste

modo, nas escolas, cada grupo cultural deveria assumir @ exaltar seus conhecimentos
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matematicos particulares, substituindo a matematica académica pela sua matematica; ndo

havendo pois comparagdes ou analises de outros tipos de conhecimentos matematicos.

Finalmente, surge outra diregdo que ndo aponta para o etnocéntrismo visto que
aqueles que a concideram acreditam na existéncia de diferentes tipos de conhecimentos
mateméaticos de igual valor e igualmente legitimos. Ela também n#o aponta para uma
posigio legitimista, visto que ndo existe a intengio de se traduzir, sistematizar e/ou
formalizar & matematica dos diferentes grupos culturais tendo como referéncia 2
matematica académica. Além disto, esta direcio ndo aponta para 2 supervalorizagao dos
particulares tipos de conhecimentos mateméticos, sugerindo um tipo de educaglo escolar
que encerre o conhecimento do grupo nele propric - ndo € extremamente relativista. A
meu ver, o caminho para a educacfio matematica escolar que esta diregio aponta, difere

bastante dos até agora colocados.

Nele pretende-se fazer com que o professor perceba 2 importincia e necessidade de
a sala de aula de matemética tornar-se um espago aberio pars discussdes, para a
explicitagio dos valores embutidos nos diferentes saberes matematicos. Pretende-se que na
aula de matematica se dedique & transmissfio, criagio e recriagio de conhecimentos
matematicos e as analises e criticas sobre sua eficacia e adequacdo. Pretende-se também
que tanto os professores quanto os educandos possam descobrir, reconhecer e valorizar
diferentes tipos de conhecimento e, também que a escola seja “um lugar onde se reflete
criticamente acerca das implicacbes politicas desse conhecimento” {Santome, 1995).
Pretende-se ainda que a educagBc matematica escolar seja capaz de auxiliar a escola a
construir conhecimentos, atitudes e valores que tornarfo o educando um cidaddo critico,

ativo e solidario. Esta é o caminho que a Etnomatematica procura trithar,

1.4 ETNOMATEMATICA

Foi em 1984, no Congresso Internacional de Matematica da Australia, que
D’ Ambrosio apresentou pela primeira o termo Emomatemdtica. Este termo fras embutido
em si a visio da matematica como sendo um saber pratico e dindmico, produzido historico-
culturalmente nas diferentes praticas sociais, podendo aparecer formalizado ou ndo. Tras
também as preocupagbes dos pesquisadores e educadores matematicos com as relagBes

entre o saber matematico de um grupo e o meio fisico-séeio-cultural no qual esta inserido
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¢ ainda a preocupagio com O fato desse (etno) conhecimento ndo ser reconhecido pela
comunidade académica

O termo FEtnomatematica ndo tem uma conceituagdo Gnica; muitos pesquisadores
da 4rea tém proposto diferentes conceituagBes, sem contudo englobar as concepgles
daqueles que o utilizam. Também tem havido criticas ac termo em si; estas criticas
referem-se principalmente ao prefixo Kfmo. Usualmente, etno refere-se 2 raga, nagdo.
Contudo, atualmente, os antropdlogos colocam que devido 2 grande interagio entre os
povos é praticamente impossivel se falar em grupos étnicos. Mas, para 1 Ambrosio
(1990}, o termo Etnomatematica implica uma conceituagdo mais ampla tanto do prefixo
etno quanto daquilo que se entende por Matemética. Para ele, “muito mais do que
simplesmente uma associagdo a etnias, etno se refere a grupos culturais identificaveis
(.) e inclui memdria cultural, codigos, simbolos, mitos e aié maneiras especificas de
raciocinar e inferir. Do mesmo modo, a matemdtica também ¢ encarada de forma mais
ampla que inclui contar, medir, fazer contas, classificar, ordenar, inferir e modelar”
(D’ Ambrosio, 1990). Desta forma D’ Ambrosio contrapBe-se as criticas feitas ao prefixo
por ele utilizado.

Assim, apesar das criticas ao termo Etnomatemética, varios pesquisadores o tem
utilizado. Bishop (1994) analisando os focos de pesquisa daqueles que se utilizam do
termo Etnomatematica em seus trabalhos, conclui que existem trés diferentes grupos,
existindo portanto trés diferentes visGes de Etnomatematica.

Para ele, na linha em que se encaixam, por exemplo, Ascher (1991}, Zaslavsky
(1973), Gerdes (1985), Harris (1991) e Pinxten (1987), o que se faz ¢ estudar o
conhecimento matematico nas culturas tradicionais. Tais pesquisas seguem uma linha
antropologica, enfatizando conhecimentos unicos, particulares e praticas ¢ relagles de
diferentes culturas. A linguagem ¢ significativa nesses estudos, em conjunto com os valores
e costumes dos grupos culturais considerados.

Uma outra linha da Etnomatemaética €, segundo Bishop, aquela que estuda o
conhecimento matematico nas sociedades ndo-ocidentais. Nesta linha, estfio, por exemplo,
os autores Ronan & Needham (1981), Joseph (1991) e Gerdes (1991), cujas pesquisas tem
um “tempero” historico, contando com documentos do passado & com praticas presentes.

Finalmente, enquadrariam-se numa outra vertente autores como Lave {(1984), Saxe
(1990), de Abreu (1988) ¢ Carraher (1985), dentre outros. Suas pesquisas, segundo

Bishop, tém énfase socio-psicoldgica e seus focos sfo as praticas atuais. Ou seja, o foco €
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o conhecimento matemético dos diferentes grupos sociais, 0 conhecimento matematico
particular e socialmente construldo por grupos engajados em praticas especificas.

Mas a Etnomatematica ndo é apenas um programa de pesquisa, ela & também “um
ato pedagogico quando é utilizada como método de ensino da matemdtica nas escolas”
(Sebastiani Ferreira, 1991). E neste momento existe uma preocupagéo no sentido de fazer
5 matematica acessivel a todos os alunos; de questionar a relevincia do modelo de
educago matematica que tem-se desenvolvido, de fazer com que a dimensio social atinja
grande importéncia no ensino de matemética e de se privilegiar a criatividade ¢ 2 formagdo
do alunc (e professor) pesquisador.

Quando a Etnomatemética é analisada enquanto método de ensino de matematica,
também tem havido criticas. A maior critica que se faz ainda se refere ao questionamento
que a Btnomatematica faz a respeitc da relevincia do modelo de educacfio matematica que
se tem desenvolvido. Na minha interpretacfo, alguns educadores matematicos nfio
apreciam tal questionamentoc pois acreditam que o objetivo estd em substituir um modelo
por um anti-modelo, substituir a valorizacio da cultura “externa” por outra “interna”, ou
seja, trocar a valorizagBo do saber académico pela valorizagdo do saber popular regional.
No entanto, segundo o meu ponto de vista, existe al uma interpretacfo incorreta 2
respeito dos objetivos da Etnomatemaética pois, como vimos anteriormente, nfo se busca
esta substitui¢do. Ja em 1989, Sebastiani Ferreira esclarece que “ndo se trala de um
confronto da matemdtica académica versus etnomatemdtica, mas uma completando a
outra num crescimenio simulidneo. A sala de aula passa entdio a ser um ponio de troca de
conhecimentos entre duas posturas de uma mesma ciéncia”’, o que responde as criticas
colocadas.

Os matematicos, ao criticarem a Etnomatemética, referem-se 4 auséncia de um
estagio tedrico. Ora, no conhecimento etnomatematico existe uma teorizagio (exemplo
dos Rikbaktsa no item 1.2) acontece porém que suas regras € argumentacdc geralmente
estio implicitas no fazer de cada grupo cultural. Mas, aceitar este tipo de teorizagfo, para
Garnica (1996) implicaria “o abandono da leitura técnica em favor da leitura critica™ o que

talvez grande parte dos matematicos ndo esteja disposta a fazer, visto que isso exige, como

? Segunde Garnica (1996) aqueles que trabatham norteados pela leitura técnica “debrucam-se sobre o vids
sintdtico da demonstracfo, descontextualizande-a de outra regifio gue seja a produgfio de conhecimento
matematico feita profissionalmente” enquanto gue a leitura critica, embora ndo sc desfaga do viés da
técnica, permite ver que “As situacdes de ensine e aprendizagem, a prova rigorosa deve ser integrada
por meic de motivaghes que levaniem abordagens histéricas ¢ filosdficas de modo 2 permitir um
esclarecimento quanto ao modo de criaco ¢ divulgaciic de concepgfes que pormeiam o fazer
malematico.”
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j4 disse D’ Ambrosio, um conceito mais amplo de Matematica e exige tambem uma quebra

de preconceitos, de elitizagio no significado do que seja fazer matematica.

De qualquer forma, nfio se pode negar a importincia da Etnomatematica ao
questionar a propria visio de matemaética ¢ nio ficar restrita a explanagdes psicologicas a
respeito da habilidade do ensino como um todo, & explicagBes pedagdgicas acerca da
habilidade dos professores e da utilizacio dos materiais didaticos. Mas, ac que parece,
infelizmente, embora hoje muito se fale em contextualizagio, grande parte dos professores
de matematica do Brasil, ainda nBo foram levados a pensar & matemética como um
conhecimento inserido na cultura.”’ E af se percebe a importancia das pesquisas brasileiras
que se tritham este caminho, qualquer que seja a visfio de Etnomatematica utilizada.

O presente trabatho, pode ser encarado como pertencente aquele primeiro grupo
que Bishop coloca, ou seja, pretendo adotar umsa linha antropolbgica, enfatizando as
praticas, os conhecimentos matematicos (nicos, particulares existentes na cultura do Vale
do Jequitinhonha. E, assim sendo, a linguagem, os valores e os costumes dos ceramistas,

escothidos para neste trabalho representarem o povo do Vale, deverdo ser amplamente

considerados, como se pode observar nos proximos capitulos.

' Esta afirmagfo ¢ feita baseando-me em contatos pessoas com professores de Campinas, de Mato Grosso,

de Minas Gerais, ¢, também, professores/estudanies de matomética que, vindos de ouiros estados,
estudam na UNICAMP,
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2. RECONHECENDO O VALE: FALAS, GESTOS E

SILENCIOS

Meu vale é assim...

Vale verde

De verdes campinas,

De flores silvesires

E dguas cristalinas.

Vivo é o verde da natureza.
Vale verde

De extrema beleza.

Vale vive

De vidas vividas,

De pessoas felizes

Que cantam e encantam,
Criam raizes
Conguistam vitorias
Pessoas sensiveis
Contam historia.

Vale dos poetas

De poesias ¢ serestas

Onde a lua de prata

Baila preguigosa.

As estrelas mais formosas
Rrilham ofuscantes no infinito.
O céu é de um azul intenso,
Vale bonito encanto imenso

Meu vale tambem ¢é assim...

Vale cinza

De secas campinas
Onde as flores
Deixaram os espinhos
A dgua cristaling
tornou-se poluida
Vale verde

Ndo tem mais vida.

23



Capitslo 2: Reconhecendo o Vale: falas, gesios ¢ siléncios

Vaie de iagrimas,

De um povo sofrido,
Onde o sol quente

E o grande castigo,
Onde a pobreza

Mata as criangas
Deixadas nas ruas

Sem esperanga

Vale meu

Vale misierioso

Aspecto feio ou formoso?
Vale pobre,

De gente que sofre

Vale nobre,

De gente inteligente
Vale meu. Vale da gente

Vale alegre

De um pove que cania,
Vale iriste

De um povo que chora
Vale poético

De um povo que sonha
Vale sofrido e lindo
Vale Jequitinhonha

Maria Helena Costa’

Pretendo, neste capitulo, dar a conhecer um pouco do Vale e colocar o ambiente

em gque o conhecimento matemético, que serd analisade posteriormente, foi

criado/apropriado. Pretendo também mostrar porque, entre os varios modos em que a

cultura do Vale se manifesta, a cerimica foi escolhida como meio para compreendé-la.

' Professora/poetisa da cidade de Salinas - MG
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2.1 ASPECTOS FISICOS
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Figura 2.1: Mapa do Brasil, em destague o Vale do Jeguitinhonhs

O Vale do Jequitinhonha ¢ também conhecido como a Regifio de Planejamento VII® & seu nome
teve origem na lingua utilizada pelos indios Maxacalis, na qual Jequi significa balaio usado para pesca e
Nhonha significa peixe. Esta regido estd situada no nordeste de Minas Gerais ¢ se compde de 80°
municipios integrados 4 bacia do rio Jequitinhonha ¢ 4 bacia do Rio Pardo. Com uma area de 85.027 km’®
(cerca de 14,5% do territdrio do estado), © Vale tem uma populagio de 1.060.956 habitantes (6,9% da
populagdo de Minas)”.

No Vale do Jequitinhonha os morros sfo muito comuns ¢ “os lengdis basalticos e as camadas mais
resistentes - como as de arenito duro - protegem os niveis subjacentes, originando-se conjuntos que, pelos
PrOCESSOS ETOSIVOS, ficaraim esculpidos em alto-relevo”. (Revista Geografica Universal, margo de 1993). No
tado ocidental do Vale, onde o rio nasce, hé planaitos forrados pelas terras da serra Geral de Minas ¢ do
Hspinhago. Nesta regido a vegetacdo ¢ tipica do cerrado e, mais ao norte, existe a area da caatinga, um
prolongamento do sertdo baiano. No lado oriental, de terras baixas, onde antigamente existia a floresta
atlantica, hoje existe capim colonifio. E as zonas de chapada, a 4rea mais extensa do Vale, localiza-se na
regific mineradora.

O maior ¢ mais importante rio do Vale, como ndo poderia deixar de ser, ¢ o Rio Jequitinhonha.
Ele nasce ao norle de Serro, cortando varios municipios e atravessando “yales aperiados, canvons €

summidouros”, escondendo em seu leito, ainda hoje, ouro e diamantes. Mas grande parte dos pequenos rios

20y Governo do Estado de Minas divide os estado em diferentes regides para fins de planejamento ¢ ¢ Vale
do Jequitinhonha ficou sendo a Regido de Plangjamento YL

5 Em 1997 varios municipios se emanciparam portanto, embora os mapas da regific tragam um total de 36
municipios, eles, hoje, sio 80,

* Dados aproximados. Fonte: CODEVALE (Companhia de Desenvolvimento do Vale do Jequitinhonha)
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que cortam a regific desaparecem por ocasifo da seca, j4 que o Vale enfrenta altas temperaturas
(temnperatura média anual de 28° C) durante a maior paric do ano ¢ ¢ Indice pluviemétrice ¢ baixo

{chegando a 3 milimetros), embora, as vezes, o Vale enfrente grandes enchentes.

2.2 ASPECTOS HISTORICOS E ECONGMICOS

O Vale do Jeguitinhonha, gue foi mencionado no II PND (Plano Nacional de Desenvolvimento)
como um dos “bolsdes de pobreza do Pais”™, nem sempre foi considerado uma regifio pobre. J4 no indcio do
séculg X VI os primeires bandeiranies extraiam ouro ¢ diamanies, mandando-os para Portugal. Foi entdo
gue s¢ deu o povoamento do Vale’™ quando o ciclo da cana-de-agicar entrou em declinio estabeleceu-se
uma transferéncia econdmice inter-regional, do nordeste para Minas Gerais, caracterizando-se ¢ ciclo do
suro e tornande esta regido a mais rica do Brasil,

Por volia de 1729, guando a Coroa portuguesa tomou conhecimenio da cxtragfio das riguczas
minerais do Vale, instituiu um sistema de contratos, mantendo o monopélio oficial de pesquisa, lavra ¢
compra de diamantes. Mas foi somente no ano de 1792, através de um relatdrio apresentado por Josc
Bonificio de Andrada e Silva 3 Sociedade de Histdria MNatral de Paris, que o mundo {eve noticia clentifica
a respeito da mineragio de diamantes no Brasil, e do Rio Jequitinhonha como o principal depésito. Nesta
época, cidades nasciam rapidamente na regifio ¢ a populacio aumentava espantosamente. Os garimpeiros,
atraidos por tal riqueza, traziam suas familias e seus escravos.

Viajantes ou naturalistas europeus também foram atraidos para a regifo, que foi visitada pelo
inglés John Mawe (1812), pelo francés Auguste de Saint-Hilaire (1817) ¢ pelos alemies Johann Baptiste
von Spix e Carl Friedrich von Martius (1818).°

Mas as minas se esgotaram anfes mesmo de ter gerado um saldo de recursos passivel de
aplicacio produtiva na area, de forma a manter, apos o ciclo, o nivel de rerda ¢ de comercio extra-
regional. Sem o ouro como estimulo para enfrentar a dureza do sertdo, os donos do capital abandonaram o
antigo Distrito Diamantino ¢ este passou a ser a terra dos indios, negros ¢ brancos pobres que ndo tinham
recursos financeiros para ir para outras terras.

Nesia ocasifo, em busca de outras fontes de lucro, ¢ povo recorreu as atividades agrérias ¢
pastoris. A lavoura era de subsisténcia, menos a de algeddo que se desenvolveu como lavoura comercial.
Mas, em virtude da gueda dos pregos causados pela concorréncia com o aigoddo produzido no sul dos
Estados Unidos da América, ¢ da dificuldade com ¢ transporte da mercadoria até o local de embarque,

também esta atividade tornou-se economicamente inviavel.

* Segundo Martins, a ocupacdo do atual territdrio mineiro iniciou-se na década final do século XVII, com a
descoberta de ourp ¢ pedras preciosas. Foi a extraco destas riguezas gue levou o povoamento a todas as
regifes de Minas Gerais, com exce¢do dos vales dos rios Doce ¢ Mucuri,

® Além dos escritos dos naturalistas, que tornaram o Vale conhecido do mundo, algumas “pessoas”™ como
Chica da Silva {(a escrava amante de Jofo Fernandes), os corongis € os personagens de Guimarfes Rosa
fizeram fama de Vale nio Brasil,

’ Grande parte do oure explorado era de aluvifo e achava-se disperso no leitc dos rios e as reservas
restanies Nd0 reCOMPENSAvVAI 0§ INVESHimEenios ompresariais,
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Estabeleceu-se entdo um ciclo econdmico negativo, impedinde a formacio de capitais que seriam
destinados a outras atividades ¢ 3 criagiio de inddstrias, que por sua vez ampliariam o mercado de irabalho
da regifio. Isto, aliado as dificuldades de fimanciamento, i falta de infra-estrutura bLdsica, as precérias
condigBes sécio-econdmicas dos trabalhadores rurais e 8 geografia humana agora resumida a humildes
povoados ¢ escassas fazendas; nio permitiv a0 Vale um maior desenvolvimento econdmico. E verdade que
as secas que fregiientemente assolavam (e assolam) a regifio, a auséneia de estradas ¢ os grandes espagos
desocupados gue o isolavam do centro-sul de Minas Geraiz dificultando o sscoamenio da produco,
também contribuiram para o fraco desempenho econdmico do Vale do Jequitinhonha.

A partir desta época houve apenas um crescimento vegetativo ¢, portanio, desde o séeulo XIX atd
hoje, cultiva-se a terra para consumo proprio ¢ para venda somente nos limites regionais. Mesmo a
pecudria do Vale, que naquela época parecia protnissora, ndo pode sobreviver ao clima do sertfio. Apesar
disso ndo se pode imaginar uma realidade estatica, mesmo porque o capital fol avangando pelos campos,
expulsando das 4reas ferteis os posseiros e pequenos proprietarios, redefinindo a estrutura da propriedade,
iransformando-as em pastagens ou planiagfes de eucaliptos para produgfo de carviio vegetal.

Nos dias atuais, segundo Istoé Minas, 21/7/93, o Vale do Jequitinhonha responde por 5% da
produgdo agropecudria de Minas Gerais, por 0,5% da produgdo industrial e da arrecadacio do ICMS, 1%
do movimento comercial e 1,4% do seior de servigos. A pecudria € a principal atividade econdmica da
regido, secundada pela lavoura alimentar e pelo artesanato de objetos de ceramica.

Visualiza-se, a partir do guadro acima, wma ¢conomia pouco capitalizada, onde agricultura e
bovinocultura obtém fracos rendimentos devido, principalmente, ao baixo nfvel de tecnologia aplicada® e
ao baixo indice pluviométrico que, segundo a Secretaria de Estado de Ciéncia ¢ Tecnologia, de Minas
Gerais, sdo “fatores que desestimulam de certa forma o investimento de capital nas dreas agricolas, cujo
relorno ndo é satisfatério, implicando indiretamente numa producdio reduzida e em fracos rendimentos
por hectare "(Governo do Estado de Minas (ierais, 1981). Desse modo, este estado de desenvolvimento
aliado as precarias condigBes de vida de grande parie dos seus habitanies, “fazem do Vale do
Jequitinhonha uma regifio expulsora de populagdo e extremamente dependente de atividade econfmica e
servicos de centros externos ”( Governo do Estado de Minas Gerais, 1981}

Segundo o povo da regifio, nos ltimos tempos os problemas t&m se agravado. E os dois fatores
mais evidentes nesse processo 30 a seca e a preocupagio com os direitos trabalhistas que fazem com que a
cada dia a agropecudria ocupe menos méio-de-obra e produza menos. Mas o povo no estd alheio aos
problemas econdmico-sociais aqui apontados, nem a algumas mudancas ocorridas na regifo, que sfo
constantemente ressaltadas pelos habitantes do Vale. Uma das maneiras preferidas de fazé-lo € por meio de
cantigas.

Segundo Gramsci (1968) a cantiga popular mostra um modo de conceber o mundo ¢ a vida que s¢
afina com a maneira de pensar e de sentir de um pove. Assim, coloco a seguir uma cantiga composta por

dona Antbnia, uma teceld de Roga Grande, em Berilo (contando a “histéria” do seu povo)

¥No Vale do Jeguitinhonha prevalece a criagdo extensiva, pedendente das pastagens naturais e da
fertilidade naturzl do solo.
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(2 povo d’algum tempo era mais religioso,
ndo tinha grande leitura mais o povo rezava.

Quando era dia de sanlo rezava o tergo nas casa
e a chuva num cortava, moiava prd tedo lado.
Prantava mandiocal, praniava cana minéra,

guando era de madrugada era gente prd todo lado

aum havia caristia | vivia na boemia.

Depois da cana de java virou tudo mais de nada
purgue veio a toleira e jd matou toda a soqueira.

Quondo entrou a caristia, o povo disorieniaram

e corven tudo pré Sdo Paulo, deixando as famia.

Aarido deixa mulhé e o fio deixa mde e pai,

correu tudo prd Sio Paulo e foi vivé na boemia.
Algum nem volié mais.

(3 dinkero do Sdo Pauvlo prd mim é uma salandas,

cum dinhero de Sdo Pauio ninguém faz inconomia,

o dinhero de 580 Paulo faz isquecé das famia.

Eu fiz esta cangdo foi prd minha famia.

Sofvi prd crié meus fi, mas num deixei abandonado.

Depois qui és panhé criado, correu tudo prda 5o Paulo.
Mamdie ficou sozinha,

dona Antinia
Apesar de todos os scus problemas, o povo do Vale do Iequitinhonha € um povo esperancoso,

acredita que ¢ progresso um dia chegard. Ao que parece, gstd chegando pois gracas a investimentos
governamentais foram construidas, em algumas cidades do Vale, barragens € estradas. Também devido aos
incentivos ¢ subsidios governamentais a estrutura produtiva regional tem s¢ modificado, incorporado
elementos modernos 4 sua base técnica. Como atualmente as mudangas estdo ocorrendo mais rapidamente,

t2m se modificado as estruturas familiar, de trabalho ¢ das relagdes sociais dos habitantes do Vale.

2.3 A POPULACAO: SUA VIDA E SUA CULTURA

Sem davida alguma a populagdo do Vale do Jequilinhonha vive pobremente. “S6 30% da
populagio tem 4gua encanada, 94% da populagio rural ndo tem energia elétrica e 65,6% da populacio
sobrevivem com menos de um saldrio minimo”, informa Istoé Minas, 21/7/93. Outros nimeros, tais como
a taxa de mortalidade infantil de 58%, e um mddico para cada 4.500 habitantes do Vale, também
impressionain.

A falta de médicos, o alto indice de incidéncia da Doenga de Chagas (grande parte das casas da
regido ¢ de pau-a-pique ou de adobe, esconderijos preferidos do barbeirc) ¢ as verminoses sfo uma

consiante na vida da populaciio, comprometendo sua sande j& prejudicada pela caréncia alimentar - 2 sua
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alimentac3o basica ¢ constitnida de arroz, feiifo e macarréio. A educaco dos moradores do Vale também
estd seriamente prejudicada, tanto pela falta de escolas quanto de professores, ou mesmo pelo fato de que,
para ndo passar fome, as criangas s#o obrigadas a abandonar as cscolas para trabalhar (sem “carteira
ascinada” e com uma baixissima remuneracio) nas lavouras e nas carvoeiras. Uma pesquisa realizada pela
revisia Nova Escola (dezembro de 1992) ° revela gue a taxa de analfabetismo € de 48%, que a repeténcia €
de 40%, a evaso de 20% ¢ que o percentual de criangas fora da escola € de 25,3%.

Mas se por um lado a cultura “letrada” do Vale nfio ¢ animadora, por outro a cultura “orai” ¢
imensa. Tradicionais no que se refere 4 religifio, aos mitos ¢ 4s técnicas de trabalho, o pove do vale € dono
de criatividade e rigueza cultural imensas.

As festas religiosas sfio muilo imporiantes para esse povo ¢ se modificam de um municipio para
outro. Assim, se em algumas cidades se comemora a Marujada -festa para Nossa Senhora do Rosario - em
outras essa sania ¢ praticamente desconhecida. Mas, ao que parece, em todo ¢ Vaie se comemora com
festas os dias de Sanic Antdnio, Sfo Jodo ¢ Sdo Pedro. A festa de Sanlo Antdnic, o casamenteiro, € a fesla
das mocas ¢ rapazes, guando eles fazem promessas ¢ simpatias para conseguirem um/a namorado/a. A
festa de S0 Jofo & comemorada por toda a familia, com comidas tpicas ¢ levantada de bandeira. As
viGvas preferem comemorar o dia de S8 Pedro, aguele que pode oferecer a0s seus maridos morios a chave
do céu. Uma outra fesia religiosa importante ¢ a do Dia de Reis, comemorada com folias ¢ levantada de
bandeira. E também por ocasido da Festa de Reis que acontece a chegada do Boi de Janeiro, ou Bumba-
meti-boi ou ainda Boi-bumbd,

Os mitos também sfio muito cultivados pelo povo do Vale, todos tém uma historia de assombragio
para contar. Uma das assombragfies que povoam com freqiiéncia a imaginagio do povo do Vale € o
lobisomem, as vezes substifuido pelo eguivalente local, win dos guais ¢ o “bicho de Pedra Azul”. E
interessante que a transmissdo dos mitos pelos pais ¢ guase sempre uma situaglo pedagdgica, onde o que
esta por iras ¢ a transmissdo de valores. O bicho de Pedra Azul, por exemplo, ¢ ¢ caso de um homem gue
sendo desobediente ¢ maidose com a mde acabou por se transformar em um animal pavoroso.

F comovenic observar o sertangjo nas suas atividades diarias, a alegria manifesta por meic de
sorrisos desdentados, a sabedoria impressa nas suas frases repietas de palavras mal pronunciadas, a
transmisso paciente de técnicas de trabalbo ¢ de valores ¢, principalmente, a cordialidade ¢ o respeito com
que recebem 08 que se aproxXimam. E tocante perceber que tendoe 130 poucos bens materiais, quase sempre
cles estdio prontos a repartir ¢ ainda que neste meio a poesia ¢ a musica sdo muito cultivadas. Através dos
muitos artistas andnimos, o Vale “mosira a sua cara” ¢, entre estes artisias, destacam-se Paulinho Pedra
Azul ¢ Rubinho do Vale'’, os quais nos ajudam a conhecer um pouco mais da vida daquele povo, por

exemplo, através da musica Cortinas de Ferro, de Paulinho Pedra Azul.

E os mortos jé falem mais

e 08 vives nfic vivem mais, jamais...

? Segundo a revista, sua fonte de informag@es foi a Secretaria da Educacdo de Minas Gerais.

¥ Cantores/compositores regionais
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F as portas sdo penas de cortes penais,
cortinas de ferro, um lago a mais.
Somos santos detrds das cortinas,
tarias amarguras para um s coragdo.
Vivemos de angustias, charadas e cories,
coriados de faca em funde punhais.
Os gritos calados, a dor penelrante
e ag vestes dos nobres cobrindo os chacais.
Se abrimos a boca das portas proibidas
achamos comidas prd fome matar.
Muas nunca abriremos cortinas de ferro
pois nossos problemas sédo pra toda vida,
e a carne sumida, sumiy nada mais.

Mas da arte regional, nfio € 56 a masica que “mostra a cara” do povo do Vale, tambeém o

artesanato se presta a 580,

2.4 0 ARTESANATO DO VALE

O artesanato & parte do tradicionalismo mineiro. Mo Vale do Jequitinhonha, devido 2 aridez do
solo e 2 conceniragio de terras nas maos de alguns criadores de gado ou empresas de reflorestamento, a
atividade artesanal tornou-se uma atividade econdmica alternativa. Na maior parte das cidades do Vale
sempre ha alguém que se dedica, peio menos nos hordrios de foiga, nos intervalos do trabatho na lavoura, a
algum tipo de arfesanato.

Ao que parece, o sol abrasador, as igrejinhas de nma torre s, as pessoas € oS animais inspiram os
artistas do Vale, fazendo com que os artesdos confeccionem pecas de adorno ¢ de uso doméstico.
Utilizando-se de criatividade propria e preservando o estilo proprio de cada niicleo artesanal os artesfios da
regido fabricam - em cerimica, tecelagem, madeira, cestaria € couro- pegas de rara originalidade ¢ beleza.

Segundo 2 CODEVALE - Comissdo de Desenvolvimento do Vale do Jequitinhonha, ndo existem
dados precisos quanto & origem do artesanato do Vale mas “no caso especifico dos trabalhos em cerdmica,
pesquisadores, entre os quais se destaca o professor Saul Martins, apontam essa atividade como uma das
mais primitivas do Estado de Minas Gerais, de origem indigena, comprovada pela predomindncia das
cores, forma e tipo de forno utilizado na queima das pegas"(CODEVALE, 1980).

Sabe-se porém que o artesanato ¢ uma pratica antiga na regifio. Raramente ele € praticado com
exclusividade, em geral os artesdos sfo também pequenos agricuitores. As vezes cles confeccionam suas
pegas € as guardam até que apareca alguin viajanic que as Compre. QOutras vezes a familiz divide as tarefas
de modo que esposa ¢ fithas cuidem dos servigos domésticos ¢ da confecgdo das pegas, e o marido ¢ filhos

cuidem da lavoura ou do gado, e do transporte e da comercializag8o dos produtos. Porém, isto nfo € uma
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regra, pois algons homens costumam deixar suas familias sozinhas, ¢ entdo, muitas vezes, a muther ¢ os
filhos, além do artesanato, trabalbam na lavoura, como se percebe na cangdo da tecela dona Antdnia '’

Dus tempo qui eu trabaio, vocé veja que vida pesada,

vé rogando de foice e machado, estou rasteirando de inxado.

Pego a Deus a forga ¢ a coragem e o distino prd frabaid,

pré cric os meus filhinho, istou levando minha vida assim.

Chiando eu saio da iovire bato os pé e as mdo no Har,

pego a Deus a forga € a coragem € o distine numa fecelugem.

Pré crig os meus fithinho, istou levando minha vido assim,

quando eu pensc que isté ruim, Deus cunserta fudo pré mim,
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Figura %.2: Mapa do Artesenato do Vale

HAs cangies de dona Antdnia foram coletadas por Reinaldo, em Berilo.
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Mo caso especifico da cerfimica € comum as mulheres confeccionarem as pegas ¢ os homens s¢
dedicarem a0 transporie ¢ preparagio da lenha e do barro, cles também ajudam no acabamento ¢ transporie
das pegas até o local da comercializagdo."”

A comercializagiio do arlesanato ocorre em trés locais, para clicniclas bastante distintas.”” Um
primeiro local de comercializaglio ¢ a propria oficina de confeccdo das pegas (geralmenie um ¢dmodo no
fundo da casa). Este ¢ um negdcio incipiente onde sdo comercializados apenas objetos de uso doméstico,
geralmente a wmn preco muito baixo, A clientela € o “povo da roga”. O mercado da cidade mais proxima,
Aurgnte a feira de sabado, € onde se negocia a maior parte das pegas. Os clientes adguirem os objetos tanto
de uso doméstico quanto de adornoe a um prego um pouco mais alto do que o praticado “na roga”. Os
obictos de adorno, em geral, sdo utilizados como 1al pela classe média local ¢ pelas pessoas ligadas a
movimentos culturais. As pessoas da classe mais pobre, comp s¢ percebe no depoimento gue se segue,

utilizam tais objetos como brinquedos infantis:

E pros minino brincd; eles gosta de brincd de boizinho. E os panelinha e a
chaleirinka é pras mining fazé cozinhadinha ™

Compradora no mercado de Salinas

A clieniela do mercagdo € um pouco mais exigente do gue a “da roga” escolhendo as pegas com

mais cuidado.
Eu comprei uma vasilha da boa. Cé sabia que tem uma argila melhor que a ouira?”’
Foi meu colega gue me explicou, pra sabé ¢ so baté na panela com o dedo, o
barulho ¢ diferente...¢ como baté naqueles copo de vidro e nagueles de cristal. Ey
comprei pro mey cachorro mais o meu colega comprd foi prd fazé comida na casg

dele. E muiio boa.

Comprador no mercado de Grio Mogol,

O terceiro tipo de comprador, aguele que adquirc as pegas através da exposigic permanente da

CODEVALE, ou de cxposigles ocasionais promovidas por Orgios municipais ou estaduais, ¢ mais

"2 O papel masculino na confecgdio do artesanato tem sc modificado ¢ Luciana Bittencourt, em suas
pesquisas cor: feceldes de Roga Grande, percebe estas mudancas. Tais mudangas também estio
ocorrendo com os ceramistas de Salinas e 3 medida que o artesanato cerdmico vem s¢ consolidando
como fonte de renda os homens tendem a deixar a lavoura para se dedicar a ele.

3 A classificacio da comercializagio do artesanato cerdmico do Vale, segundo a localizaglo e tipos de
clientes, foi colocada anteriormente por LACERDA (1980).

“Rrincadeira praticada geralmente pelas meninas que, incentivadas e auxiliadas pelas mées, atraves da
brincadeira, aprendem a cozinhar. Na “cozinhadinha” as criangas constréem, com pedras ou tijolos, um
fogareiro ¢ wtilizando-se de diminutas panclas de cerdmica cozinham pequenas porgdes de comida que
acabam por ingerir usando, para isso, pequencs pratos de ceriimica ¢ talheres da cozinha das mées.

'* Nas argilas $#0 varidveis as quantidades de alcalis, compostos de ferro ¢ magnésio, dai a diferenca enire
elas, ¢ o gue informa a Enciclopédia Mirador Internacional.
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exigente. Ele paga wm prego maior pelas pecas que, geralmente, sfo mais bem elaboradas que as
comercializadas no mercado.

Assim, observa-se que ainda hoje, ao lado de panelas ¢ utensilios de aluminio ¢ pldstico, nos
mercados das pequenas cidades do Vale sdo comercializados potes, panclas, torradeiras’®, DEQUenos
animais de barro ¢ outros ohjeios.

E foi a corimica, enire tantas faces em que a cultura do Vale se mostra, aquela face escolhida
neste trabalho para se conhecer melhor 2 cultura do Vale do Jequitinhonha, o cotidiane do seu povo e o

conhecimenio matemalico presente nesse cotidianoe.

Figura 2.3: Venda de pecas de cerimica no mercado de Salinas

S30 muitos o8 municipios do Vale em que a “gente de fora” se encanta com a variedade ¢
originalidade da cerdmica ali produzida, Existem porém algumas cidades que sdo consideradas nicleos
artesanais cerimicos de maior importincia. Sdo elas: Carai, Itinga, Araguai'',Comercinhe ¢ Salinas. Nesta
altima se efetuou o trabalho que aqui sera apresentado. Antes porém que s¢ fale sobre Salinas ¢ seus

ceramistas, considero interessante conhecer algo mais sobre 2 confecclo da cerdmica.

18 yasitha utilizada para torrar café em grios.

7 Devido & presenca de um campus da Universidade Catdlica ¢ & criagio da Associagio dos Artesdos de
Aracuai, esta cidade, bem como alguns dos seas ceramistas, estdo tomando projegfio nacional. Dentre
estes artesdos, destaca-se Lira do Vale,
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3. A CERAMICA DO VALE

O que é de memoria

em Minas tinha

guardado pelos poles, nas moringas
do barro fino que o tempo-oleiro
misturava com dgua na gamela
modelava na banca do quintal

e queimava no forno da cozinha.
BRANDAO, 1982

Neste capitulo pretendo, atraves da cerimica artesanal, mostrar um pouco mais da
riqueza cultural do Vale do Jequitinhonha, dar uma visio do lugar onde efetuei esia

pesquisa e dar um testemunho do modo de viver e de fazer dos ceramistas.

Figura 3.1: Galega vendendo pecas de cerimica no mercado de Salinas
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3.1 A CERAMICA

Segundo as enciclopédias Trépico e Mirador, os arguedlogos, muitas vezes,
encontram entre os residuocs das palafitas e casas, fragmentos de terracota ¢ cacos de vasos
ou dnforas, cozidos num fogo que se apagou hé milhares de anos. Estes fragmentos de
cerdmica, em alguns casos, s&0 os Unicos elementos sobre os quais & possivel reconstruir a
religifio, a cultura e os habitos de povos ja desaparecidos. Fruto da necessidade de cozer
alimentos, a cerimica foi descoberta muito depois do fogo ¢ antes da roda. Ela Surgiu no
neolitico superior, quando o homem, levado pelo acaso e pela experiéncia, misturou a
argila’ com a 4gua e percebeu que esta mistura endurecia com o calor do sol ou do fogo.

Nesta época despida de qualguer ornamento, logo a cerdmica passou a ser bastante
utilizada ndo s& “na mesa”, mas também em cerimdnias religiosas e em enterros. Somente
muitos séculos depois é que o homem sentiu a necessidade de ornamentar os objetos de
use comum, época em que, segundo Costa apud Capucci (1987) era a “hora exala em que
os sentidos se achavam aptos & funcdo criadora, e surgiram oS fragos em rela, oS8
circulos, os pontos inspirados pelo tecide de certas plantas e, ainda, a reprodugdo de
alguns animais”. Assim surgem as terracotas esmaltadas dos sumerianos, as anforas
pintadas dos egipcios, os vasos, ladrithos ¢ azulejos dos acadios e caldeus e, com a
descoberta do caulim® pelos chineses, uma finissima porcelana que deu aos artesdos
chineses uma fama mundial.

Mas a cerdmica é uma arte de todas as épocas ¢ de todos 0s povos e, assim como
os Maias, os Astecas, os Toltecas e os Incas, produziram um artesanato hébil e rico de
personalidade, os indios brasileiros também o faziam e fazem. No Brasil, a cerimica
indigena mais antiga talvez seja a da ilha de Marajo, valorizada pela antigiiidade, pela
técnica e perfeicio das pegas (Capucci, 1987). Mas nlo s0 os indios sdo os responsaveis
pelo milagre que transforma a argila amorfa numa obra harmoniosa; na verdade em alguns
estados do Brasil, como no Para e em Minas Gerais, varios artesdos produzem cerGmicas
que sdo consideradas obras de arte. Vejamos, a seguir, como se produz a cerimica
artesanal.

Com o tempo surgiram vérias técpicas para a produgdo, pintura ¢ queima da

ceramica. Neste estudo porém optei por descrever somente as técnicas utilizadas na regido

'Segundo a Enciclopédia Mirador Internacional as argilas sdio silicatos de aluminio provenientes da
desintegraciio de rochas graniticas, gnaisses ou pérfires, & sobretudo dos feedspatos contidos nessas
rochas.

20 Caulim ¢ a forma mais pura da argila,
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da pesquisa. Assim, a forma de confeccionar a cerdmica, o material utilizado, o tipo de

pintura e queima e as formas das pegas aqui descritas ndo sfo as (inicas existentes, mas sim
as existentes na regido deste estudo.

Para se produzir a cerdmica artesanal s¥o necessérias varias etapas de fabricagdo. O
primeiro passo para o fabrico da cerfmica ¢ a coleta do barro que, conforme dona Neuza’,
nSo é um barro qualquer, “.. fem o barro cerfo prd fazer. Se ele num tivé terra
nenhuma... tem que sé apurado, se ftiver qualguer terra mum serve.” Geralmente
encontrado nas margens de rios ou corregos, o barro € extraido e, posteriormente,
preparado para a confecglio das pegas: "Nos fraz ele [0 barro] ¢ chega aqui nos poe ele
prd secd, depois pisa ele, bate cum pau sabe, cessa ele e volta e amassa que nem biscoito
sabe? Cé é de vé que mum fica uma pedra. E agora amacia ele de novo pra fied maciim,
se ndo fica solto, num gruda” (dona Neuza}

Feito isso, o/a ceramista’ senta-se , geralmente no chiic, sobre uma esteira ou
plastico, tendo a sua volta o rude material que ira utilizar: uma faguinha, uma vasilha com
agua, uma cutelinha’, sabugos de mitho de varias espessuras, um pequenc pedago de
couro, véarios pedagos de tabua em tamanhos diferentes e de forma retangular e, envolto

num pléstico para ndo secar, o barro.

Figura 3.2: Dona Neuza amassande ¢ barro

3Ceramista da cidade de Salinas-MG

‘A confecgio de pecas em cerfmica (uase sempre ocorrc ¢m ambientes rurais ¢ a tarefa pertence 3s
sulheres. S6 recentemente, devido ac  interesse de compradores de outras regides, os homens, atraidos
pela remuneragdo, passaram a se dedicar a esta atividade.

25 A cytelinha é wm instramento parecido com uma cuis, s6 que de tamanho reduzido e quebrada ac meio.
Segundo d. Neuza ela ¢ preparada do mesmo modo que a cula & partir de uma planta chamada Coiteba,
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A partir dai faz-se a divisio da massa em pequencs “bolos” que estendem sobre uma tdbua. 5S¢ a

peca a ser confeccionada for peguena, utiliza-se a modelagem direta que ¢ uma técnica mais simples, em
que a pega ¢ modelada a partir dos “bolos” de barro; nesse caso ndo sc trabaiha a pega sobre a tibua mas
sim nias maos. Se a pega for grande, primeiramente se forma, pela modelagem direta, comprimindo o barro
com as mios, uma base achatada, aproximadamente circular, que serd o fundo da pega e, também, wma
pequena parte das suas paredes. Faz-se entdo uma corda ou torcida de barro - 05 ceramisias as chamam de
“rudia”- , com difmetro proporcional & espessura que se Gueira dar 4 peca, e com um compriments

aproximado da circunferéncia do vaso.

Figura 3.3: Dona Neuza moldando uma panela

0 passo seguinie é comprimir, com os dedos, a torcida de barro e alisar com ¢ sabugo, de modoc a
aderi-la na parede iniciada na etapa anterior. Dada 2 primeira volta, sempre da mesma forma, vao sendo
gradativamente colocadas as cordas, comprimidas tanto do lado de dentro quanto de fora, em sucessivas
justaposighes, até a conclusdo da peca.® Esta técnica é chamada de anelamento.

Moldada a pega, ela & colocada para secar duranie algum tempe, primeiro a4 sombra e depois 20
sol, segundo dona Neuza, por “mais de horas, muito mais que leva pré secd. Num pode s muito no sol,
tem que pé na sombra se ndo ela quebra depois que seca que rape cum a foquinha e passa um pono

£ o2r

molhado prd lisa”. Assim, depois de polida com um pequenc pedago de pano ou de courc molhado,

SSegundo a Enciclopédia Mirador Internacional geralmente os vasos feitos 4 mio sfo confeccionados
mediante a técnica de anclamento ou arqueamenio, isto &, o barro amassado forma rolos compridos
dispostos em espiral de modo que s¢ possa erigir & parede do vaso,
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algumas pegas recebem uma decoraglio plastica, mediante ¢ uso de facas ou estileies, “pauzinhos”, unhas,

eic.. = a colocagdo de alguns apéndices. Depois disso 2 pega € novaments colocada para secar.

Estando secas as pegas, o/a ceramista separa as que receberdo a pintura ¢ ple-se a preparar a inia
a ser uitlizada: “Pinia cum tod’ que di no chic também. Tod é wm barro mesmo, 56 qui num £ gui nem o
otre harro, ele & diferente. A gente ranca ele do chdo e dismancha ele na dgua e pego uns floquim de

alguddo e pintg.” (dona Neuza)

Figura 3.4: O Sr. Aurentino prepara o forno para a queima da cerdmica
Agora, a ultima etapa, a queima. S8c colocados gravetos dentro do forno ¢ postos a queimar e, anies que o
fogo “pegue”, as pecas sAo arrumadas de modo que primeiro se colocam as grandes, em alguns casos
apoiadas com cacos de cerimica, ¢ om scguida s¢ coloca as pecas menores. C processo de esquentar o
forno, explica d. Neuza, é demorado “... nés pde por exemplo hora dessa [10:30 hs} Id pra 8 da noite que
nés vai quemd. Fica o dia todo ali, vai esquentano ali, divagazim, divagazim (..) fem que sé assim
porque se colocd bastante fogo na hora quebra tudim’” . Feito isso, elas sdo deixadas ali até queimarem ¢ o
forno esfriar, “A gente sabe quando 1¢ gueimada ¢ pela cor. Quando termina de queima int@o aqueles

caco vai comecano a imbranquicé, aquelas ponta de caco, intdo a gente sabe.” dona Neuza.

7 Segundo o Diciondrio Aurélio, o verbete taud originou-se do tupi ta'wa que significa argila amarela, O
taua ¢ uima argila aluvional colorida por dxido de ferro ou a tinta amarela exiraida dessa argila.
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A queima das pecas demora, segundo dona Lina®, mais ou menos wmas doze horas @ “E doze

horas porque se a genle ple agora que & wmas seis [18:00] amanhd &5 seis j& pode tird”. Estando entfio

completamente frias as pecas s8o testadas, como explica Nainha®

guande sai do forno o gente tem que
baté cum dedo; agueles qui td rachado far um barulho diferente”, estas sfio, entio, descartadas,

Antigamente neste poifo terminava o processo, hoje porém “asver as minina pinta assim cuim
otras tinto. Sobe, gguelas vasitha pininda cum essas outro tinta gue é comprado de verdade” {dons
Menza). Depois que as ceramistas mais jovens pintars algumas pegas com tintas industrializadas elas sdo,
e seguida, envernizadas, 56 entfo essas pegas s30 colocadas junto com as outras, pintadas com tod ou ndo
pintadas, para ntilizacfo da familia do proprio coramista ou pars comercializaco.

Estes objetos serfio wiilizados nas casas das fazendas e das cidades - onde sua utilizacio maior €
como ohjetos de adorno. Na cozinhz s80 wtilizados “os canos” - na fabricacic da chamind dos fogles a
ienha - , 0s potles, talhas ¢ botijas - para transportar efou armazenar agua -, panclas, tigelas ¢ pratos em
varios tamanhos - para o fabrico ¢ consumo de alimentos. Na sala, os objetos mais utilizados sfo as jarras,
05 cinzeiros & as miniaturas, Nio € raro enconirar também, na “cristaleira™ da sala, os cofrinhos em forma
de porco com que OS pais costumam presentsar os fithos. Mos quintais & jardins, sfio enconirados
eaqueémsm de varias dimensfes, e, 2s vezes, bebedouro pars galinhas. Mas as familias wtilizam-se do
mesmo iipo de pegas para fins diferenies dos citados, conforme as suas necessidades e condigles
econdmicas,

Como 34 foi dito, é comum que a cerfmica fabricada em algumas regifes do Pals sgja
considerada, pela sua originatidade ¢ beleza, verdadeira obra de arnte. Uma destas regidies € o Vale do
Jequitinhonha. L&, a exisiéacia de argila apropriada ¢ do saber ancestral herdado dos antepassados
indigenas se uniram dando origem a uma bela cerdmica. E dentre as cidades do Vale onde se produz
cerdmica artesanal escolhi Salinas para cfetuar csta pesquisa. A scguir, tentarei mostrar, numa perspectiva

histdrica, um pouco de Salinas,

3.2 SALINAS

Salinas € uma cidade pequena. A igreja mairiz, as dguas do rio Salinas que divide 2
cidade em “14 em baixo e 12 em cima”, as ruas estreitas e empoeiradas ¢ a praga do coreto é
que caracterizam Salinas. Mas também esta cidade, como a maiona das cidades do Vale,
conserva as marcas de um passado distante. A lembranca dos escravos ndo se mostra
apenas por meio das historias passadas de pai para filho, ainda hoje estfio presentes
majestosos muros de pedras separando as fazendas e também ruas calcadas de pedras. Um
morador da cidade, um agrénomo vizinho de uma familia de ceramistas, quando solicitado

a descrever o ceniro de Salinas disse: “Salinas é como uma elipse, ndo lem centro, tem é

8 Ceramista da cidade de Salinas-MG
? {eramists fiiha da dona Neuza.

"0 ¥/a350s para planias,
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dois focos; a praga e a ponfe”. Mas se esta € a Salinas de hoje, vejamos como ela se

formou, a partir de 1698 "

Figura 3.5: Vista parcial de Salinas-MG

Em 1698 o bandeirante Antdnio Luiz Passos e seu grupo de mineradores chegaram
4 regido do Rio Pardo. As margens deste rio estabeleceram uma fazenda de criagio de
gado - atual municipio de Rio Pardo de Minas - e continuaram a embrenhar-se na mata
até chegarem as margens do Rio Salinas. Ao se depararem com este rio renasceram suas
esperangas de encontrar ouro ou diamantes, motivo pelo qual tinham deixado a Bahia.
Mais uma vez estes aventureiros se decepcionaram, j& que na regiio do Rio Salinas nfo
havia tais riquezas.

Todavia tais desbravadores encontraram, na regido do Rio Salinas, ricas jazidas de
sal'?, um produto de elevado valor comercial naquela época. A descoberta das jazidas de

sal foi o comeco do povoamento do atual municipio de Salinas. Seus habitantes, por algum

"Deve-se ohservar que ha uma enorme caréncia de estudos histdricos regionais minuciosos e que parie do
gue se encontra ¢scrito neste trabalho deve-se aos depoimentos do Sr. Jodo Costa, presidente do Instituto
Historico ¢ Geografico de Salinas,

Phia verdade, enconiraram na regido, jazidas de sal-gema.
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tempo, dedicaram-se principalmente ao coméreio de sal e de escravos africanos” mas, com

a aboligio da escravatura e com as jazidas de sal esgotadas, os salinenses mudaram de
atividade, como de resto ocorreu em quase todo o Vale. Salinas transformou-se, entdo,

num dos grandes pélos regionais de compra de gado para cria ¢ abate.

Alguns municipios, como ¢ o caso de Salinas e Jequitinhonha,
apresentam wma economia mais equilibrada, com valores expressivos
tanto na produciio agricola, como na pecudria, sobressaindo-se porém
a pecudria gue represenia o base de exportagdo para 0S referidos
municipios.

Governo do Estado de Minas Gerais, 1981.

Mas as dificuldades de financiamento, a falta de infra-estrutura bésica, as precarias
condicdes socio-econdmicas dos trabalhadores rurais, a fraca atuagdo dos Orgdos
governamentais junic aos pequenos produtores ¢ o desconhecimento das modernas
técnicas agricolas nfio permitiram ao Vale um maior desenvolvimento econbmico. Deste
modo, o comércio salinense se manteve, ao longo dos anos, resirito aos limites regionais.

Os produtos de maior demanda no comércio que se realiza no mercado municipal,
nas feiras de sabado, s3c a farinha de mandioca e polvithe™, o queijo, o requeijdo, a

cachaga, a rapadura e o “tijolo™".

Os muitos caminhdes e carrogas que chegam
carregados de pessoas, animais e produtos alimenticios trazem também muitos objetos de
cerimica, j4 que existe uma grande procura por tais objetos, tanto pelos habitantes da

cidade, quanto pela “gente de fora”.

3lavia em Salinas fazendas de recria. Os fazendeiros iam até os portos de Belmonte ¢ de Porto Seguro
onde compravam negros africancs na idade de oilo a dez anos € 08 traziam para Salinas onde lhes
ensinavam varios oficios (cozinheira, pedreiro, carpinteiro, eic.), depois dos negros treinades ¢ ja
crescidos, os revendiam para a regifio do café ( S4o Paulo) .

1¥Na regido ndo s¢ usa o nome polvitho, chama-se “goma”,

Yrace em forma de tijolo feito a partir da cana de aglcar e parecide com 2 rapadura gque pode receber
diferentes ingredientes existindo assim “tijolo de casca de laranja”, “tijolo de mamdo”, “tijolo de
amendoim” ¢ outros mais.
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3.3 0SS CERAMISTAS

A cerimica de Salinas é produzida no povoado de Bebedouro, que dista 14km da
cidade, pela BR 251. Os aproximadamente 4000 ha de Bebedouro'® estio divididos em
propriedades de 10 a 50 ha e em cujo solo fértil se produz, além das culturas tradicionais’’,
hortalicas. Também se v& por ali gado bovino de corte e de leite, porcos e galinhas,
pequenas fabricas de aguardente, tijolo, queijo e requeijdio. E, sendo a regifio rica em
argila, os habitantes aproveitam para 2 confecgdo de pecas em cerimica.

A produgo de cerimica tem crescido na regifo, inclusive tornando-se tarefa
masculina. Na verdade, esta atividade veio, em parte, substituir o trabatho na roga pois
“antigamente esse trabalho [na togal era milhor, agora, com o tempo seco, s6 dd
trabalho "(Sr. Aurentinc). Hoje, ocupando um papel importante na economia familiar, as
pecas de cerdmica sZo confeccionadas e estocadas em oficinas.

Nas casas dos ceramistas, na sua maloria construidas com adobes, nfio hé energia
elétrica. A agua ¢ captada do Rio Bebedouro, através de instalagBes que 05 proprios
moradores construiram. Em algumas ocasifes, seja por causa da seca ou de qualquer
outro contratempo’", as casas sdo abastecidas de 4gua através do transporte que se faz
utilizando jegues, ou pela dgua das cisternas. O atendimento médico-hospitalar s6 ¢ feito
na cidade'®e um mal que afeta as familias da regifio e nfio costuma ser objeto de cuidados
médicos é o alcoolismo.

Os tnicos prédios comunitarios existentes na regifio s8o a igreja e a escola, onde
funcionam a primeira e segunda séries. Da segunda a sexta série o estudo se realiza na
escola de Jacurutu™, um povoado proximo, e apds esta série, a opgHo € continuar os

estudos na cidade. Além dos prédios acima citados e das casas - com oficinas e currais -, as

6 As informagdes sobre a divisdo de terras, ¢ as atividades agro-pastoris de Bebedouro devem-se a Nilton
Santiago, técnico da EMATER/Salinas.

""Batata, feijifo, arroz ¢ milho sdo a base da alimentagdo locat.

'8 Dyurante a minha visita em jutho de 1996, os homens da regifio estavam ocupados cavando “buracos pra
aché dgua”. Segundo as mulheres, um agricultor que possuia uma plantaciic de tomates proximo a
cabeceira do rio tinha constrpido uma represa ilegal. As reclamacBes dos seus maridos/pais/firméos nio
tinham surtido efeito e estes resolveram gue ¢ meihor era construir cisternas. Enquanto istc ndo
acontecia (porque os ‘buracos estdio dano na pedra’) as mulheres cuidavam do transporte da dgua usando
um jegue ¢ dois balaios, nos quais colocavam potes.

¥ 0y stendimento médico-hospitalar que procuram em Salinas € apenas ¢ de urgéneia, para casos mais
graves, os moradores de Bebedouro preferem ser tratados em So Paulo. Este ¢ o caso de uma das
ceramistas que estd sendo tratada de cdncer no seio. Embora haja tratamento em Montes Claros ou Belo
Horizonte, eles preferem se dirigir a S&o Paulo (no caso desta ceramista, ela se dirigin a Guarulhos)
onde existem casas de parenies onde podem se hospedar.

* Segundo as informages prestadas pela diretora da escola, sétima e oitava série estdo sendo implantadas,
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outras construgdes que se véem 380 as vendas, cujo principal objeto de comercializagio
parece ser a “pinga” ou aguardente.

Em Bebedouro nfio hé op¢des de lazer para os adultos. Eles também nfio procuram
a cidade para o lazer, talvez devido & precariedade do transporte. As familias de ceramistas
nfo contam com carros, charretes ou carrogas; geralmente eles andam por uma estrada
empoeirada de aproximadamente quatro quildmetros™, até chegar 4 estrada de asfalto,
onde esperam por uma carona. Na sexta-feira, dia em que estfio levando a mercadoria para
a feira, ou eles levam a mercadoria na cabeca ou utilizam uma carriola duranie o {rajeto até
o ponto onde tomam o caminhdo, que os leva a Salinas ou a Taiobeiras - cidade vizinha
cnde também comercializam os produtos.

A sexta-feira é um dia esperado, mas o dia que causa maiores expectativas ¢ o
sabado. [Dona Neuza explica as suas atividades semanais: “Lu faco[cer@mical s6 2 dia por
semana, so segunda e ter¢a. Quaria eu gueimo, quinia feira num foco mais, sexia eu 16
pra Salinas e sdbado... (ela sorri, demonstrando o prazer que as atividades deste dia
provocam)” [diario de campo de 03 de janeiro de 1995]. A quinta feira € o dia de Javar e
passar roupa, de organizar as pegas de cerdmica que serfio vendidas e de preparar-se para a
viagem de sexta. O sibado ¢ especial porque, além de ser o principal dia de venda, ¢
também a ocasifioc em que se enconira com 0OS amigos e parentes que moram na cidade ou
nas regides vizinhas, em que se recebem as cartas dos parentes que emigraram ¢ o dia em
que, tendo recebido o dinheiro das vendas, se efetuam as compras. O domingo ela ndo cita
pois, a0 que parece, para este povo, o tempo ¢ o tempo de trabalho ¢ como no domingo
ndo se trabalha ele nfio merece ser citado. Mas ainda mais esperado que o sabado, é o més
de junho.

No més de junho aqueles que moram em 880 Paulo - € também em outras regiles -
costumam voltar ao sertdo. £ por ocasidio da festa de Sio Jodo™ que se realiza a maior
parte dos casamentos, que se conhecem os parentes que nasceram em outras terras e que
mais pessoas, levadas entfio pelos visitantes, se retiram da regifio. Fora este més, cujo
maior afazer € preparar quitutes para os visitantes saudosos das comidas regionais -
biscoito “passado na goma”, biscoito “isprimido”, beiju, “mania”, efc.-, a maior ocupacic

dos ceramistas € mesmo confeccionar e comercializar as pegas de cerimica.

* Fssa estrada municipal costuma ser utilizada pelas fabricas de telhas ¢ tijolos, tanto para buscar
matéria prima quanto para escoar a produgfo. Este trinsito causa sérios problomas 4 estrada, que na
época da seca esta muilo empoetrada, e na época de chuva, bastante esburacada.

% (g cerpmistas, a0 conlrdrie dos seus vizinhos catélicos, ndo costumam comemorar o S0 Jodo. Apesar
disso, € esta a ocasifio que sous parenies, assim como 0s dos vizinhos, costumam voltar & regifio.
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E impossivel afirmar com certeza como surgiu a cerfmica em Bebedouro. Ha,

porém, fortes indicios de que seja ela seja de origem indigena. Segundo o professor André
Proust, do Departamento de Sociologia e Antropologia da Universidade Federal de Minas
Gerais, “no final do I e no inicio do Il milénio da nossa era, uma nova populagdo,
provavelmente vinda da orla maritima, penetra em ferritdrio mineiro ao longo dos
principais  rios navegdveis {rio Doce e rio Jequitinhonha), subindo também pelos seus
principais affuentes. Sdo os grupos ditos “Tupis -Guaranis”, pelo menos em parte,
ancestrais dos Tupis historicos”. Proust afirma também que “os Tupis-Guaranis (..)
sepuliovam os mortos em urnas, seja em vasos de forma quadrangular (...), seja em
grandes urnas profundas de boca restrita (regifio de Salinas)”.

As urnas mortuénias indigenas citadas por Proust foram encontradas em 1991 na
zona urbana de Salinas. Uma das duas urnas encontradas, que foram inicialmente tomadas
pelas pessoas simples que a encontraram como sendo “potes de ouro”,” foi parcialmente
danificada. A outra, gracas ao 5r. Jodc Costa que tomou a seu cargo a conservacio da
historia da Salinas, permaneceu intacta. Nestas umas notam-se delicados desenhos
geométricos pintados em preto e vermelho sobre um fundo branco, como os que eram

produzidos pelos povos Tupis -Guaranis.

Figura 3.5: Urna mortudria indigena - foto de autoria do Sr. Jode Costa.

** As pessoas da regido contam casos em que realmente foram enconirados, enterrados nos guintais, potes
contendo mocdas de ouro. Porém, nestes “potes” encontrados em 1991, foram encontrados apenas um pd
amarelado ¢ denies.
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Um outro indicio de que 2 cerfmica de Bebedours seja de origem indigena esta na
propria fala dos ceramistas: “muila gente pur aqui diz qui é parente de indio. Meu avo
mesmo cortava que minha bisavo foi cagada no mato, cum cachorro. Era assim qui eles
pegava os indio”, assim sendo, conclui o Sr. Aurentino, “(...) a idéia de fazé as vasilha foi
dos indio”.

O certo € que os ceramistas de Bebedouro aprenderam com os mais velhos a
utilizarem-se da argila, das mfos, do seu imaginario ¢ de um instrumental muito simples,
humilde e improvisado, para fazerem varios tipos de pegas de cerfmica. Geralmente este
aprendizado comeca cedo, as criancas, desde bem pequenas, costumam brincar ao lado de
suas mies (e pais, eventualmente)} ou parentes enquanto elas se dedicam ao trabalho de
confecgio das pecas de cerfimica - ai, muitas vezes, comega o seu aprendizado. No inicio
eles tentam, desajeitadamente, {azer figuras de animais e gjudar nas tarefas de colocar as
pegas para secar, de transporta-las até o forno para queima, juntar gravetos, etc. Com o
passar do tempo, algumas criangas passam a se desinteressar deste tipo de brincadeira
enquanto gue outras demonstram um crescente interesse. Aguelas que desintersssaram
deste tipo de trabalho aprendem com os pais, irmios ou parentes outras atividades tais
como lavoura, trato com os amimais, cozinha, costura, enire outras e, a partir de ent#o,
costumam ajudar apenas no acabamento das pegas.

As outras cniangas, aquelas que se interessam pela confecglio da cerfmica, também
aprendem as atividades de lavoura e as ligadas a4 manutengfio da casa mas s8o encorajadas
a tentar fabricar pecas parecidas com as da ceramista e adquirem maior responsabilidade
em relacio a este trabalho. Comecando geralmente a fazer cer8mica pelas pegas mais
faceis, que s3c 08 pratos € 0s cinzeiros, eles passam & fazer pegas mais elaboradas de
pequeno porte até chegar a fazer as pegas maiores cuja confecgio requer mais habilidade e
forga. Neste contexto, como em outros observados por Brandfo (1985}, “a agfo de criar
ndo esta simbdlica e ideologicamente associada ao fazer o novo, o exclusivo ou o
individualmente diferente”, e nfo existe competitividade entre os ceramistas.

Assim, fabricando potes bojudos, moringas (ou botijas), garrafSes, panelas de
bocas largas, miniaturas de objetos de uso doméstico, de animais e de sertanejos em seus
cavalos ou guiando carros de bois, entre outras pecas de cer8mica, pessoas de todas as
idades passam o tempo conversando. Eles falam sobre a vida, propria e dos vizinhos e

sobre experiéncias e historias contadas pelos mais velhos; eles quase nunca falam sobre o
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trabalho que esta sendo feito. A mestra s6 faz sugestdes quando solicitada; ela nio se

importa com o desperdicio de tempo ou material por parte do aprendiz de ceramista. A
crianga aprende a medida que vai vendo e vivendo ¢ & medida que a necessidade impde. E
desta forma que acontece a transmiss@o/apropriacio das técnicas de trabalho, dos valores e
normas de comportamento, € € durante esta socializagio que a crianga aprende a légica
das regras da vida cotidiana. Isto € necessario pois, como Berger {1985) destaca, aprender
um papel significa, mais do que ser introduzido na 4rea especifica do conhecimento
daquela comunidade, conhecer suas normas, valores ¢ até mesmo suas emogBes.

Assim, posso dizer que o conjunto de saberes que regula as relacdes de trabalho e
entre as pessoas ¢ a relagio homem/meio ¢ assimilado por todos através do exercicio das
atividades de trabalho no interior da familia, como acontece com camponeses de outras

areas do Brasil o que se pode venificar na fala de Brandgo:

Fu mesmo pude observar muitas vezes enire camponeses do Brasil,
como pais  culdadosamente  ensinavam  seus  fithos  enguonto
trabalhavam junios. Isto significa que por debaixo de uma simples
atividade produtiva em que a crianga e o adolescente aprendem “por
imitagdo”, como a Antropologia insiste em reafirmar, hd regras,
principios e iniciativas cuidadosamente dirigidos a que a situacdo
ritual ou de trabalho seja, também, intencional e sistematicamente
pedagdgica.

Brandao, 1935,

Também nlo posso deixar de colocar a importancia da religifio protestante na educacgio
das criangas pois ¢ durante os cultos que os adultos procuram, na Biblia, respaldo para as
normas de comportamento impostas a familia®,

Além da igreja, a escola também € uma instituigio valorizada. Nela se procura um
saber diferente, considerado mais complexo ¢ menos natural. Este saber é considerado
importante, mesmo que ele ndo seja percebido como util 4 vida na roca, como se percebe
na fala do Sr. Aurentino (julho de 1996) “Na roga 56 ocupa ferramenta, num tem nada

[do conhecimento adquirido na escola] prd apruveitar... bom, so se fo nos negdcio, Ai

“ A maioria dos ceramistas d¢ Bebedouro pertence 4 Congregagio Cristd do Brasil (um  grupo
pentecosial}, apenas uvina minoria (masculing) € cadlica.
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ocupa umas leitura e as conia”. No entanto, se nflo € ssperado que a escola influencie as

relagBes cotidianas entre as pessoas e das pessoas com seu trabalho, espera-se que ela seja
uma “ponte” entre o trabalho na roga e um trabatho melhor. Assim sendo, como explica o
Sr. Aurentino, os filhos dos ceramistas sdo mandados para a escola “E prd vé se milhora
futuramente, se arruma um trabalho milhor, sendio eles vail enfrenid dificnidade na vida,
num inconira trabatho disinrolado”™ . Este trabaltho “disinrolado”, seré encontrado “em Sdo
Paulo. Agui na regido todo mundo vai pra Sdo Paulo”, uma cidade que representa, para
este povo, a prosperidade e o sonho de uma vida methor.

Como ja foi dito anteriormente, embora eu tenha tentado, 20 maximo, mostrar um
“retrato” do Vale e de Salinas, bem como do seu povo, ndo ha dividas de que este retrato
ndo mostra exatamente a realidade, mesmo porque os retratos ndoc conseguem “pegar’
todos os Angulos. E para ampliar o “retrato” que aqui construo falo pela voz do povo do

Vale, cantada por Rubinho do Vale:

Vi muita genie subir, vi muila genle descer

na tarde o povo pedir, o povo inteiro sofrer.

Hoje eu canto prd ndo chord, 16 cansado de esperar.
Vi muita gente chegar, vi muita gente partir

trazendo nada de Id, levando as coisas dagqui.

Dizendo pro meu pessoal, essa terra ja virou tema,

de dia ta no jornal e de noite id no cinema.

Todos vivendo de tema, povo teimoso....

Povo gue vem Id de fora, frazendo a sabedoria

acusa a lata que chora vivendo e vendo agonia,

ndo querent ¢ levar meu canto, marcando a folografia.
Leva contigo o meu canto, te dou minha revelia

esse rio que hoje é calmo ainda vai e assustar um dia.
Olhe o vetho rio, vé nosso guardilhar,

ilha, terra firme mde, dona desse cantar.

Brilha, brilha, brilha filha, quero te dedilhar.

Brilha, brilha, brilha terva pra me alumiar, prd me alumiar...

Rubinho do Vale
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4. A MATEMATICA NO COTIDIANO DOS

Assim, 56 compreendemos a prece de um individuo,

3€ 4 INSerirmos hum Fite, o #ito num ritual, o ritual nmem culio,

e o culio no conjunto de convengdes, de crengas e de instituicBes
que formam o tecido simbdlico da cultura.

Lemos Martins

A realidade da vida cotidiana exige gue cada um de nés desempenhemos diversos
papéis e, para isso, necessitamos de espécies diferenies de conhecimento, inerente a cada
um desses papéis. Mas “sendo g vida cotidiona dominada por motivos pragmdaficos, o
conhecimento receifado, isto €, o conhecimento limitade a competéncia pragmdtica em
desempenhos de rofina, ocupa lugar eminente no acervo social do conhecimento
(Berger, 1985). Assim, é importante para 0s ceramistas saber que se deve acrescentar
areia na argila a partir da qual se constroéi uma panela e que tal procedimento nfo é
necessaric para a construcio do pote. Porém a eles ndo interessa saber, em linguagem
cientifica, qual € o processo quimico que faz com que a areia acrescentada a argila permita
que a panela ndo se quebre quando levada ao fogo. Da mesma forma, utilizando um dos
exemplos de Berger, se na nossa vida cotidiana € importante saber utilizar o telefone, néo
nos interessa saber porgue o telefone funciona daquela maneira.

No que se refere ao conhecimento pragmatico, sabendo que ele resolve seus
problemas, o ceramista (assim como nos) suspende gualquer divida em relagio a ele.
Deste modo, guando perguntado “porgue tem que ser assim?” a sua resposta inicial tende
a ser “num sei, é purque se num f3 assim num é talha (ou cofre, panela, etc.)” para em
seguida, em alguns casos, mudar para “mais eu sei sim é purque(...). Se a pessoa anafisd
e pensd discobre tudo purque ¢é.”(Sr. Aurentino, julho de 1996). Os dois tipos de
respostas sfo interessantes pois a primeira, uma explicagfio tautologica, segundo Gnerre

(1985), da uma “idéia de continuidade e de necessidade [que &} um traco fundamental do
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processo de legitimacdo.” A segunda nos permite perceber como o ceramista analisa e
recria o seu saber.

Neste capitulo pretendo falar do como e, sempre que possivel, do porgue aquele
tipo de conhecimento prético, principaimente o conhecimento matematico, se fez
necessaric e fol compreendido, utilizado, criado, recriado ou apropriado de maneira
particular naquele contexto. Devo ressaltar porém que o como aqui colocado se refere a
“como eu estou compreendendo” o pensamento mateméatico do ceramista e que o porgue
resulta tanto de conversas com 08 ceramistas quanto de leituras.

Ora, para falar tanto do como quanto do porgue, é interessante que fomemos
momentos importantes do cotidiano dos ceramistas. Segundo o meu ponto de vista, os
momentos mais apropriados s80 a confeccio, decoraciio e comercializaglio das pecas de
ceramica. Tais momentos estio intimamente relacionados j& que, ac confeccionar e
decorar as pegas, ¢ ceramista tem em vista a comerciglizacio. Contudo, estes dois
momentos se d8o em locais bastante distintos; enguanto O primeiro OcCorTe em casa, ©
segundo ocorre no mercado. E foi com o objetivo de melhor estudar a compreens3o,
utilizagfio, criag8o, recriaciic e apropriagdo da Matematica no cotidiano dos ceramistas,
que eu preferi analisar separadamente estes dois momentos; o que deu origem as duas
segOes deste capitulo, a primeira que € A maiemdtica na confecgdo e decoracdo das pegas

e a segunda intitulada 4 matemdtica no mercado.

4.1 A MATEMATICA NA CONFECCAO E DECORACAO DAS PECAS

Durante minha convivéncia com os ceramistas de Bebedouro, sempre tentei fazer
com que eles explicassem a razdo do formato das pegas por eles confeccionadas. E, como

disse acima, muitas vezes recebia respostas tais como “mum sei” ou “é purque se num fo

! Desde j4, quero salientar que nesta secfio fiz a opgfio de apresentar a construgio de objetos antigos, o que
nio significa, de forma alguma, que apenas os objetos cuja coustrugfic foi legada pelos antigos aos
atuais ceramistas scjam produzidos. Na verdade, & cada visita minha aos ceramistas do Vale, era
possivel notar um objeto diferente que tinha sido incorporado ao seu saber-fazer , de acordo as novas
necessidades emergentes e, principalmente, de acordo com as encomendas dos clienfes. Mas, tendo
discuiide o conceito de cultura ¢ considerado gue, naquele momento, temha ficado claro a sua
dinamicidade, nfo considerei necessdrio, nesta segfio, mostrar isso atraveés da descricdo do fazer de
obictos “modernos’. Para mim, nestc momento, tanto quanto para Juan David Nasio “O gue estd em
Jjego nio é a transmissdo daquilo que se inventa, mas antes a transmissdo do poder de inveniar,”
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assim num € talha {ou cofre, panela, etc.)”. Outras vezes as explicacBes dadas por um
ceramista nfo coincidiam com a explicagio de outros. Isso ndo aconteceu no caso da
moringa de alga. Ceramistas de todas as idades (13 a 48 anos) responderam quase que da
mesma maneira, ¢ sem demonstrar dividas, sobre a necessidade do formato desta peca.
Tais respostas demnonstraram as estratégias de adaptagfo sofridas pela moringa, até que
ela ganhasse a forma atual; elas mostraram como se projetou € se formou uma teoria de
construgdo daguela peca. O interessante contudo € que seu atual formato foi legado pelos
antigos mas, ao que parece, os ceramistas de Bebedouro testaram outros formatos para a
moringa de alga’, havendo uma recriacio do conhecimento antigo. A seguir, tento
mostrar, a partir das conversas com os ceramistas, como provavelmente ocorre’ esta
recriagio”.

4.1.1 A MORINGA (OU BOTIIA)

A moringa ¢ uma vasilha utilizada para o armazenamento e, as vezes, transporie de
pequena quantidade de 4gua. Seu tamanho ¢ bastante varidvel, existindo desde moringas
com capacidade para dez litros (10 1) até outras que comportam apenas meio litro (0,5 I},
Como, estando a sombra, ela mantém a agua mais fria do que estaria em recipientes de

vidro, aluminio ou pléstico, a moringa €, ainda hoje, muito utilizada.

Confeccionada através da técnica de anelamento, ela aparece em duas versdes, a
“de pescoco” € a “de algd”. Esta ultima € a mais adequada para se utilizar por ocasifio do

trabalho na lavoura. Enquanto a moringa de pescogo difere pouco de cutras vasilhas que,

*1sso ndo & raro pois, como arlistas que sfo, estdo sempre criande novas pegas ¢ modificando antigas
{embora incorporem as pegas modificadas ao seu acervo eles ndo param de fabricar as antigas).

*Preferi manter o verbe no presente dado que, provavelmente, outros aprendizes de ceramistas estdo
passando ou passarfio por esta fase de recriacfo do conhecimento. E raro que o aprendiz dc ceramista
pergante 3 sua mestra (ou mestre) as razdes do formato de alguma peca, ao que parece, eles preferem
tentar modificar a peca (e neste caso o mestre ou mesira the da ampla liberdade para isso) e, assim,
descobrir novas formas ou entdo ¢ porqué das antigas,

* Neste capitulo, extrai do didrio de campo ndo s6 as minhas conversas com 0§ ceramistas mas também o
fruto das minhas observacles ¢ tentativas de confeccionar os objetos. Ao escrever decidi manter o
artigo feminino singular quando tive uma influéncia maior dos ensinamentos de uma muiber (por
exemplo no caso do cinzeiro) ¢ no masculing singular guando um homem me ensinou mais acerca da
confeccio daquele objete (caso dos canes, por exemplo). Nos casos em que, a meu ver, pessoas de ambos
os sexos influenciaram guase que de mesing forma nas minhas conversas/observactes/iontativas de
fabricacdo das pecas, optel por usar o mnasculino plural.
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como o pote, a talha e o garrafiio, t8m finalidades parecidas com a dela, a moringa de alga

sofren modificagBes capazes de adequa-la as necessidades do lavrador.

Figura 4.1: Moringas com alga e sem alga.

Da mesma forma que as vasilhas acima citadas, a moringa é confeccionada de
modo a ter um eixo vertical de simetria. Mas, enquanto nas outras deixa-se ficar um
orificio onde, posteriormente, sera construida a “boca” da pega, tal coisa nfo ocorre na
moringa de alga. Na hora da sua confecgdo ela & completamente vedada e, nesta parte, se
parece com um cofre como os que sdo ali confeccionados. Entiio ela € colocada para secar

a0 sol.

Estando a pe¢a um pouco endurecida, ela ja pode receber a alga. Este apéndice
facilitara o seu transporte e utilizagdo pelo lavrador, pois, durante o trabalho, ela poderd
“ficd dipindurada numa drvore” e, durante o trajeto de casa para o trabalho (e vice-versa)
o lavrador “pode trazé ela dipindurada no cabo da inxada”, deixando livre uma das suas
mios. Esta alca é colocada horizontalmente arqueada no alto da vasitha. Até o momento a
moringa continua a ter um eixo vertical de simetria, o que serd modificado a partir da

proxima etapa da sua confecgio.
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A poucos centimetros da alga, num dos lados, serd aberto um orificio, ali sera
colocada a “Poca”. Diferentemente da moringa de pescogo (e de outras vasilhas citadas) a
moringa de alga ndo tera sua “boca” posicionada em torno do eixo de simetria - se isso
acontecesse a ai¢a atrapalharia tanto a entrada guanto 2 saida da 4gua, que neste caso se
sujaria. Também, difsrentemente do que acontece com as outras vasilhas, a * boca” da

moringa recebe uma tampa; esta tampa tem o formato aproximado de um cone.

Mas, ao desiocar 2 “boca” da moringa, surgiu um problema. Ao se derramar a
agua esta nfo jorrava, sala junto 3s paredes da vasilha, banhando-as. Esse problema foi
superado quando os ceramistas concluiram que isso acontecia porgue havia “vento” preso
na vasilha e, assim sendo, bastaria dotar a moringa de alga de um “buraco prd fird o

5
vento”

. E por esta razio que, segundo me explicaram os ceramistas, quando se
confecciona a moringa de alca deve-se ter o cuidado de deixar sobrar um pouco de barro
no lado contrario ac que sera colocada a “boca”. Esta sobra sera cuidadosamente alisada
ganhando a forma de um pequenc vulcfo, onde a cratera, ou meihor, o pequeno orificio
por onde o “venio saird” sera aberto com a ajuda de um pequeno pedago de arame ou de

um fino e pequeno pedago de madeira.

A pega sera colocada para acabar de secar, depois de seca sera pmtada com toa - a

moringa € sempre pintada pelo método antigo - e depois queimada no forno a lenha.

Diferentemente da moringa, o cinzeiro fabricado pelos ceramistas de Bebedouro
ndo sofre variagdes, 0 seu tamanho € sempre o mesmo desde muito tempo. Geralmente
este tipo de peca, a mais facil de ser confeccionada, é a primeira produzida por um
aprendiz de ceramista j& que suas proporgdes estdio previamente dadas e seu formato, ao
que parece, ndo excita muito a criatividade do aprendiz, nfio dé maior liberdade para a
recriagiio do conhecimento. Através do cinzeiro, transmite-se principalmente a técnica de
modelagem direta mas, ¢ claro, que além disso, outros conhecimentos também sBo

transmitidos e, dentre eles, a solu¢@o de um importante problema matematico.

® Neste momento, 2o contririo do anterior onde o jovem ceramista rapidamente conciui sobre 2

necessidade da alga ficar naquela posiciio, agora, a explicacfio para o scu “erro” lhe € dada pela mestra
{on mestre) gue lhe explica que sua mie ofou avd disseram que € precise ter um “buraco pra firg o
vento” que estd preso dentro da vasilha .
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4.1.2 & CINZEIRO

Para fazer o cinzeiro 2 ceramista toma uma pequena porgio de barre, segundo ela,
depois de fazer cinzeiro tantas vezes, ¢ 50 olhar o tamanho e se sabe que aquela porgio da
para confeccionar 2 peca desejada. Comeca entfo a fabricagio da peca.

Sobre uma pequena tdbua este barro € amassado até formar uma massa
homogénea, sem sementes ou bolhas de ar, em seguida o barro ¢ rolado pela tabua até
que fique no formato aproximado de um cilindro reto. Este cilindro tem o difmetro
aproximadamente igual 2quele que a pega tera depois de pronta® e a altura mais ou menos

igual 4 da mé#o fechada da ceramista.

TR

Figura 4.2: Comega 2 confeegio e a ceramisia bate na parte superior do cilindre

Com o objetivo de formar uma cavidade central no cilindro, com a mao direita fechada, a
ceramista bate na parte superior do cilindro achatando-o de modo a diminuir a altura do
cilindro e aumentar o didmetro ao longo da altura, fazendo com gue agora a pega tenha o
formato aproximado de uma cuia. Este movimento tem também a finalidade de se
conseguir a espessura desejada para a base do cinzeiro. Durante este periodo, e até quase
o momento final da confecglo da pega, guando o cinzeiro terd adquiride a altura e
didmetro desejados, a ceramista estara, o tempo todo, girando a pequena tabua, de forma
a garantir a simeiria vertical da pega.

Agora a preocupaciio da ceramista passa a ser aumentar a altura e o
didmetro do cinzeiro, ao mesmo tempo em que devera diminuir a espessura da “parede”.
Para isso ela utilizara a técnica de modelagem direta descrita no capitulo trés.

Conseguidos os objetivos acima mencionados, o cinzeiro estd quase pronto, falta apenas

0 movimento seguinte aumentara este  didimetro mas ndo se pode esquecer que com a perda de massa
durante a gueima o difmetro voltard a diminuir, ficando aproximadamentie igua! ac gue se tem nesta
fase do processo.
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marcar as depressdes que serfio os suportes dos cigarros. Nos cinzeiros fabricados pelos
ceramistas do Vale, como na maioria dos cinzeiros industrialmente fabricados, estes
suportes sfo trés. Apresenta-se pois um problema matematico: como marcar na
circunferéncia trés pontos eqindistantes?

A ceramista, como sua mie, sua avo e, quem sabe, outros seus antepassados, nio
tem duvidas em reduzir o problema inicial. Primeiramente, utilizando-se do conhecimento
ancestral que lhe diz ser sua mio um bom instrumento de medida, ela usa o dedo polegar
para marcar & primeira depressio e, com a mio aberta acompanhando o contorno do

cinzeiro, onde o indicador tocar sera marcada a segunda depressdo.

73

Figara 4.4: As duas primeiras depressdes sdo marcadas.

O problema dela estd menor agora, ela so6 tem que marcar um ponto equidistante dos
outros dois j& marcados. Tomando o ponto médio entre os dois pontos ja marcados ¢ a
partir deste ponto, que ela marca quase imperceptivelmente com o indicador, a ceramista
faz o dedo deslizar perpendicularmente até o lado oposto. No ponto encontrado sera

marcada a terceira depressio.

Figura 4.5: A ceramista encontra o terceiro ponto.
o O cinzeiro estd agora praticamente pronto, sera posto para secar ¢ antes da queima
receberd os cuidados finais que ou inclui uma decoraglio em semi-circulos, ou ndo inchui

decoracdo. Contudo, antes que ela fizesse isto, empunhando um corddc ¢ medindo as
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distdncias entre as irés depressSes do cinzeiro, eu questionei a ceramista que havia
acabado de confeccionar o cinzeiro o fato de que nem todos o5 pontos eram sqiidistantes.
Ela respondeu-me que s dois deles poderiam ser, visto que s0 no segundo momento ela
marcou “no meizim” (no meio). E concluiu que para ela nfo era importante que as
distdncias fossem exatamente iguais, mas sim aproximadamente iguais, de tal modo que o
otho do comprador n8o pudesse perceber a diferenca entre as distincias.

A criadeira, obieto do qual nos ocuparemos a seguir, assim como O cinzeiro,
também n@o apresenta variagGes em suas dimensdes. Ela, da mesma forma que o cinzeiro,
¢ totalmente construida pela utilizaglio da modelagem direta e apresenta, na sua

confecglo, um interessante problema matematico.

4.1.3 A CRIADEIRA

No Vale, mesmo as pequenas casas de adobe e de “chio batido” costumam ser
muito bem cuidadas por suas donas. Muitas dessas casas possuem jardim e, no jardim,
roseiras ou alguma outra plania que mereca atengfo especial. A atengfio especial € dada no
sentido de protegé-ia das formigas e de outras pragas que possam estragar suas flores e/ou

folhas. E, para dar esta proteggo, a dona de casa conta com a criadeira.

Este objeto, como se observa na figura a seguir, lembra um toro. Coloca-se a
criadeira em torno da pequena planta, que ficara no centro da peca e, entre as paredes da
criadeira, coloca-se agua, de forma a impedir que as formigas ou pragas cheguem até a
planta.” Ali a planta se desenvolvera até a fase adulta, dai a raziio do nome da peca - ela

ajuda a “criar” a planta.

"Como a dgua evapora, deve-se tomar ¢ cuidado de sempre renovar a agua que estd na criadeira,
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Figura 4.6: A ¢riadeira
Para a confecclio da criadeira a ceramista toma uma porgio do barro previamente
preparado e, rolando-o sobre uma tabua, obtém um cilindro de aproximadamente dez
centimetros {10 cm) de altura e oito centimetros (8 em) de raio. A seguir, sempre girando
a tabua para garantir a simetria vertical da peca, ela comeca a formar uma cavidade na
parte superior do cilindro. Tsto ¢ feito quando a ceramista bate a méo fechada na parte

superior do cilindro de modo formar a parede externa da criadeira.

Figara 4.7: Comeco da confecgfio da criadeira

Mas ac formar tal cavidade a ceramista ndo o faz exatamente da mesma forma que no
cinzeiro. Agora existe uma outra preocupagdo que ¢ construir uma parede interna em
torno do eixo de simetria, Poderia-se dizer que, na confecgfio da criadeira, a ceramista
precisa obter dois circulos concéntricos. Entéo, diferentemente do cinzeiro, agora existe a

necessidade de se marcar o centro da peca.
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Para marcar o ceniro da peca, ao bater na parte superior do cilindro formando uma

cavidade e dando-lhe o formato aproximado de uma cuia, a ceramista ndo bate em todo o
interior da “cuia”. Ela toma o cuidado de deixar uma parte, no ceniro, sem bater e, &
medida em que continua a bater girando a tabua ela val estreitando a area nfo batida.
Quando, finalmente, a parede externa esta erguida, no centro existe um pequeno monie de

barro. Esta tracada 2 primeira circunferéncia e o seu centro estd marcado.

Figura 4.8: Primeiro passo para a marcagho do centre das

cirvunferéncias,

Agora a ceramista coloca, perpendicularmente, o dedo
indicador no centro da circunferéncia 4 tracada, ou seja, coloca-o sobre o “pico do monte”
de barro que marca o centro da pega. Inserindo o dedo neste ponto, ela abre um orificio

que, atravessando a pega, chega até a tabua.
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Figura 4.9: O centrp das circunferfncias

Entdo, com o dedo ali, girando a tabua, a ceramista alarga o orificio, a0 mesme tempo em
que erige a parede interna da criadeira. Neste ponto ela ja nfio usa s6 o indicador, mas toda
a sua ma3o e, se preocupara em comparar a altura da parede que esta construindo com a
altura da parede ja construida. Alcancada a altura da parede externa, a interna ¢
considerada pronta, ou seja, esta tracada a segunda circunferéncia e agora a peca receberd

os cuidados finais.

Figura 4.10: Construcio da segunda circunferéacia,
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Uma outra pega cuja teoria de confecgio remonta aos antigos cerarmstas s30 oS
canos. Eles so tubos utilizados para conduzir agua, esgoto ou fumacga. A condugdo da
fumaca, atualmente a utilizac8o mais comum para 08 canos, se faz através das chaminés
dos fogBes a lenha. Geralmente esses canos tém trés partes: a boca, o pé e o cano
propriamente dito. Normalmente, sua confecgio ndo apresenia muitos problemas o que,

como veremos a seguir, ndo impede que as vezes eles ocorram.

4.1.4 O8 CANOS

Normalmente a confeccdio do cano ndo traz muitos problemas ja que suas medidas,
que foram passadas pelos mais velhos, tém sido trabalhadas desde o inicio da
aprendizagem dos ceramistas. Acontecem, porém, casos em que 0S ceramistas recebem
encomenda de canos com medidas diferentes das que habitualmente fazem, aiterando seu
didmetro e, as vezes, sua altura”. Neste caso a pratica no calculo das medidas do cano nio

poders ser utilizada e o ceramista se v€ as voltas com novos problemas.

Figura 4.11: Os canos

Foi o que aconteceu com uma das familias de Bebedouro quando um de seus

compradores encomendou cem canoes, todos de quarenta centimetros (40 cm) de difmetro.

® (s ceramistas trabalham também sob encomenda nas quais as dimensles dos objetos sfio dadas pelo
comprador, No caso dos canos € raro que ¢ comprador pega medidas diferentes das habituais,
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O ceramista teria entdo de garantir que os canos teriam o didmetro pedido. Para ele isso

significa que hé a necessidade de se medir 0 “pé do cano " (ou seja, medir o difmetro da
base a partir da qual comega a fabricagio do cilindro). Medir o pé docano € 2 garantia da
perfeigio na hora do encaixe dos canos, mas ndo garante que se tenha um cilindro perfeito,
visto que 4 medida que se aumenta a altura, fazendo isso através de um processo artesanal,
corre-se o risco que o didmetro se modifiqgue. Mas para o ceramista isso nfo tem
importancia, ele ndo tenta construir um cilindro perfeito porgue ele sabe que pequenas
alteragdes que possam ocorrer ndo trardo problemas praticos para o escoamento da agua
ou da fumaca. Entdo, para medir o pé dos canos, o ceramista toma uma varinha e uma fita
métrica, marca na varinha os quarenta centimetros desejados e, ao construir a base do

cilindro, mede com a varinha o didmetro.

Para fazer isso, antes de fechar o circulo que serd a base do cano, o ceramista toma

3 varinha € a coloca em duas posigdes, qual sgjam:

Figura 4.12; As posicfes da varinba.
Segundo ele, colocar a varinha “de uma beradinha na dtra” significa que a pega

esta “hem redondinha’, ¢ ainda, que “océ pode colocd a varinha em qualqué beradinha
qui quisé qui vai dd tudo igual’. Medidos os quarenta centimetros desejados, o circulo €
fechado, se houver sobras, retira-se 0 excesso de barro e se houver falta alarga-se o circulo
tanto quanto for necessario, ou seja, neste momento ¢ ceramista usa o método das

aproximages sucessivas.

Mas o ceramista ainda nfo tinha resolvido o problema, os canos ainda ndo tinham
sido queimados. O fato é que ele se esqueceu que durante © processo de queima existe
uma perda de massa, ou seja, quando a pega € queimada (Gltima etapa da sua fabricagio)
acontece alteragdes na argila fazendo com que esta se retraia e o objeto com ela fabricado
dirinua de tamanho. Na realidade, ele ndo teria canos de quarenta centimetros (40 cm) de
didmetro como foi encomendado, os canos teriam um didmetro menor e, portanto, ndo

satisfariam o comprador. Foi isso que ele verificou quando, apds queimar os primeiros

*Segundo o Sr. Aurenting “A boca num tem jeito de midi, tem que s& larga pra pb massa e incaxar ¢ pe.
Ela {a esposa] mede € o pé ¢ faz ¢ depois alarga”.
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canos fabricados, retomou a varinha para medi-los, Agora a varinha “passava das berada”

e mais, em alguns passava mais do gue em outros.

Pela cor dos canos o ceramista identificou que num dos tipos de barro por ele
utilizado™, a perda de massa era maior. Retomou entfio 2 fita métrica ¢, ac medir o pé dos
canos j4 queimados percebeu que, nos canos fabricados com um tipo de barro, o didmetro
obtido era de irinta € nove centimetros e meio (39,5 o¢m), enquanio no outro o dimetro
era de trinta e nove centimetros (39 cm). Concluiu entdo que com o primeiro tipo de barro
ele teria que fazer um cano que tivesse quarenta centimetros e meio (40,5 cm) de pe,
enguanto gue no segundo tipo de barro era necessario que o pé do cano tivesse, antes da
queima, guarenta ¢ um centimetros (41 c¢m} de pé. Ele verificou que uma das espécies de
barro 2 sua disposicio era mais vantajosa para ser utilizada nesta situagiio’’, pois lhe

permitiria 0 uso de menos material.

Ora, este caso de confecgo dos canos permitiu-nos verificar como o ceramista
resolveu um problema matemético surgido naquele momento, enquanto os exempios da
criadeira e do cinzeiro mostraram um conhecimento matematico transmitido pelos seus
ancestrais. Se 0 casc da moringa nos permite perceber como ocorre uma recriacio do
conhecimento dos antepassados, o exemplo da confecgo dos potes, que vira a seguir,

permitira que se enire em contato com a concepgdo de tempo dos ceramistas pesquisados.

4.1.5 0 POTE

Ainda hoje é comum encontrarmos pelas estradas poeirentas do Vale, e até mesmo
na periferia de algumas de suas cidades, mulheres com pote na cabega. Durante este
transporte, a cabega € protegida por uma “rudia de pano” em forma espiralada. Feita de
saco ou de um trapo qualquer, a rudia deve ter o didmetro ligeiramente maior que 0 da
base do pote de modo que, além de proteger a cabega, ela dé estabilidade a vasitha. Qutras
vezes, 0 pote € parte da carga de algum burro, jegue ou cavalo e, raramente, ele ¢

transportado por algum homem.

Seu formato ¢ amplamente aprovado, visto que o “pescoco” possui a curvatura

necessaria para que uma pessoa posicione a mio a fim de ergué-lo até a cabega, sem que o

0 fle havia utilizado dois tipos de barro ¢, a0 queimar, as pegas ficaram com cores diferentes permitindo,
a0 ceramista, a identificacfio do barro utilizado na confeccdo daguela peca.

¥ Dizer “nesta situagdc” significa o caso em que a encomenda ¢ grande e gue ndo interessa a cor da pega,
ja que esta ndo seria avaliada também por seu valor estético.
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pote corra o risco de escorregar. O “pescoco” também serve para “fechd o cambuco”,
protegendo a agua para que esta ndo derrame, no que € ajudado pelo préprio formato do
“cambuco”. E, se a dgua que foi transportada ndo for utilizada imediatamente, ¢ pote serd
tampado, geralmente com uma tampa de aluminio OU UM Pano, & Servird para armarzenar a

Agua.

Este objeto, outrora imprescindivel e ainda hoje muito importante, represents, na
maior parte das vezes, a (ltima etapa no aprendizado da confeccdo dos objetos utilitérios
em cerdmica. Até que ele atinja aproximadamente quinze centimetros (15 cm) de altura,
cle & confeccionado através da modelagem direta, a partir dai, o crescimento das
“paredes” se faz através da colocacdo de rudias de barro -técnica de anelamento. Esta
técnica exige uma habilidade maior por parte do ceramista, ele precisa saber a “hora certa”
de se colocar as rudias’. E neste momento que se percebe melhor a relagio homem/meio

no calculo do tempo.

Figura 4.13: Colocagiio de uma rudia durante a confecglio de um pote

! Muitas outras pecas exigem a utilizacio da técnica de anelamento, como, por exemplo os canos e &
moringa. Mas o pote, por ser wma peca grande, exige wm conhecimento maior da técnica. Isto, aliado
ao proprio peso da peca, faz com gue somente os adultos se dediquem 2 sua confecgio.
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Desde ¢ inicio do nosso convivio, parecia-me que 0s ceramistas caleulavam com
aproximagdes muito boas peso, volume, capacidade ¢ distancia. Mas quando, em alguns
momentos, pedi que fizessem uma estimativa do tempo a ser gasto na confecgdo de algum
objcto, pareceu-me que ecles cram incapazes de fazé-lo a contento. Foi duranie as
observagdes da confeccdo do pote que as estimativas de terpo apresentaram uma margem
maior de erros; 4s vezes a impressac era de que cles “chutavam” um tempo qualquer a ser
gasto. Ao que parece, a “hora certa” de se colocar as rudias ndo poderia ser calculada

segundo os ponteiros do relégio, ndo poderia ser dada como numa receita de bolo.

Mas, apesar disso, calcular o intervalo de tempo, a "hora ceria” de se colocar a
rudia é importante. Se o jovem ceramistas acrescentar a rudia na “hora errada”, com as
paredes ainda moles, elas podem ndo suporiar o peso ¢ desabar. Se, a0 contrério, ©
ceramista demorar para colocar a rudia e as paredes estiverem muilo secas, “elo relola e
volia”, ou seja, a rudia ndo adere e acaba por sair do lugar. Isto pode acontecer {anto na

fase final da secagem ao sol, quanio na queima da pega.

Mas, ap6s colocar uma rudia, ¢ ceramista leva a pega para secar e, enguanio
espera a “hora certa” de colocar a proxima, dedica-se a confecgdo de pegas menores. E
pois necessario que, de vez em quando, o ceramista deixe de confeccionar estas pegas € 56
desloque até o local onde o pote foi posto para secar. Entdo, tocando-o com a ponta dos
dedos, ele verifica “o ponto” em que o barro estd, ou seja, s¢ esta na “hora certa” de se
colocar mais uma rudia. O antigo ceramista, ndo lem muita necessidade de fazer este esie,
quase sempre ele se levanta na “hora certa” de retomar a pega, ou seja, ele calcula bem
esta “hora certa”. Isto significa, além de um menor dispéndio de energia, uma otimizagdo
do tempo; pois ndo serd necessario parar mais amiade a confecgao das pegas menores para

testar a resisténcia das paredes do pote.

Acontece porém que a “hora certa” de se colocar as “rudias” depende de fatores
tais como a umidade do ar, o vento e a temperatura ambiente ¢, também, do tipo de barro
utilizado. Pode-se dizer entic que o ceramista saberd calcular melhor @ “hora certa” da
colocacio da rudia & medida em que aumenta seu conhecimento acerca do seu malcrial de

trabalho ¢ dos fendmenos da natureza. Dal a dificuldade que o jovem ceramista tem de
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calcular 2 “hora certa”; csta habilidade estard se desenvolvendo junto com a sua

cxperiéncia de trabatho.

Na verdade, estara sendo transmitida a cle uma concepedo de tempo, uma logica
para marci-lo, uma logica que ndo & um estagio de uma mentalidade que caminha para a
logica de Descartes. O scu tempo é o do trabalho, o da luta pela sobrevivéneia, o do
contato com a naiureza. Ble inclui momentos vazios como nos mostra dona Neusa
quando, a0 niarrar 08 4CONLECHMENLOS Semanais, “pula” ou “esquece” o domingo. Percebe-
s¢ portanto quc sc na nossa cultura “tempo ¢ disheiro”, o que indica uma concepgdo cxata
do tempo, onde cle € abstrato e linear, para eles “esse lempo” ndo tem muito significado,
dai a sua dificuldade cm fazer a estimativa de tempo por mim solicitada. Sim, porque ©
ritmo ¢ cadéncia com que os ceamistas marcam o passar do dia ¢ a evolugdo da sua vida
reflete a sua cullura, a sua pratica social e, por isso mesmo, eu estava falando de algo que

niic era importante para eles.

Mas algo que, sem davida, & importante na sua pratica social ¢ 0 aprendizado da
decoracdo da cerdmica. Isso & ficil perceber principalmente quando se v¢ as lindas

pinturas de toa. E a matemdtica lambém estd presenie nesta decoragdo.

4.1.6 A PINTURA E A DECORACAO PLASTICA

A maior parte das pinturas da cerimica produzida em Bebedouro reproduz figuras
de plantas estilizadas. Mas os povos tupi que habitaram o Vale do Jequitinhonha também
legaram aos scus descendentes alguns motivos geométricos que sao produzidos com toa.
Das figuras geométricas, a mais utilizada ¢ a espiral. Ela é tragada & mdo livre, 0 mesmo

ocorrendo com os semicirculos ¢ os zig-zags encontrados nas bordas dos cagueiros.

No que se refere a decoragio plastica, a matematica também sc faz presente. No

” P . 13
casco do taty, por cxemplo, é necessirio tracar linhas paralelas num corpo arredondado.

B0 ety nio & produzido por txlas as Tmmilias posguisadas, Ele, assim como & pata, & espechilidude do
senhor Aurcutino (Tino) quo agora easina ao scu filho Clsar como reproduzin, om cordinica, ©sses
animais.
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Para que o casco do iy fique perfeito existem trés preocupagdes, quals selums
gue as “retus” que separam as faixas do casco do tatu scjam realmente segmentos Hucarcs,
gue haja um “perfeito” paralclismio cntre tals faixas ¢, linalmente, que clas enham uma
largura proporcional ao corpo do aninal. Mas, depois de alguns anos confeccionando
tatus, o ceranusta criou um instrumento que cle chama de “régua” que resolve dois destes

piublemas.

A “régua” & um pequeno pedago de madceira, devidamente alisado, que lembra um
palito de picolé. Para a construgio da sua “régua” cle riscou, com a ajuda de um esquadro
usado peclo pedreiro, duas retas paralelas ¢ depois cerrou cuidadosamente a drea
delimitada por clas. Pronto, o casco teria linhas retas. Mas ¢ quanto 4 proporcionalidade?
Hsta, na visdo do ceramista, ndo fol oblida na construgdo da primeira “régua”. Quanuo cle
a utilizou pela primwira ves, “o tatu ficoy feio”, ndo havia harmonia cotre o tamanho do
casco ¢ a largura de suas faixas. Entdo cle voltou wo csquadro ¢ [er novamenic unma
(13 L3 ey s ~ i~ PR y . . £ . oy - 17,4 .

réyun”, a4 que usa atualmente, com aproximadamente 0,8 em de fargurn, Esta, segundo o
scu ponto de vista, permitiu fazer um bonito casco de tatu, E assim, na pancla onde esse
ceranista guarda os sabugos, o pequeno pedago de couro, a cutelinha ¢ a facy, hoje existe
também uma “régua” (¢ outros instrumentos criados por cle™). Entdo, ao tomar uin
pequena poredo de barro para modelar o tatu, o ceramista ji ndo se preocupa se as “retas”
que separam as faixas do casco do tatu scjam realmente scgmicntos de relus ou que as
faixas tenham uma lurgura proporcional ao corpo do animal; isto ja cstd garantido pelo

Instrumento que construiu.

Agora, depois de modelado o taty - a téenica utilizada & a modelagen dircta -, 20
fuzer as [aixas do casco, resta apenas a preocupagdo de que clas scjum paralelus. Para
fazer a primeira faixa, o ceramista utiliza a “régua” comprimindo-a contra 0 COIPo du fulu
- sie ja foi colocado ao sof ¢ estd pronto para reecber a decoragdo plistica. Ao faor a
scpunda faixa, o ceramista posiciona a sua régua A dircita du faixa jo marcada, fazendo
com que parte da “rCgua” colacida com purte do risco esquerdo da faixa anterior. Ou soj,

tendo as duas priveiias linkas paralelas - gurantio dada pelo mstramento que constiule

N verdade, para o constiugio do caseo do taty, o senbor Augentine uiilize duas "eipias”, uni disa ¢
outra sude estio esculpidos pequenos tetingudos, U lnstrunenio parccido tanbdu serve para que ¢le
fava as penas das asas da pats, 80 gue  desta ver estio eseulpidas pequenas cavidades que lasbia v
furmato de wma gota, Ald das "réguas”, ole Moriou”, & partis doowm gelho de dovare, s pegiicio
eompaane, que wsa pura conlpocionnr as rodas dos miotaneras de carro de bois,

s
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com o uso do esquadro -, a0 tragar uma terceira, ele faz com que uma parte (alguns
pontos) da régua fiquem sobre a segunda curva. Isso implica que a terceira curva seja
paralela & segunda ¢, portanto, paralela & primeira. Mas, por sua vez, a quarta linha, ou
seia, a outra borda da faixa, &€ coincidente com esta terceira linha e, portanto, ele tem duas
faixas paralelas. Ele procede de forma andloga até que fique prontc o casco do tatu,
depois a peca serd novamente colocada para secar ao sol e, posteriormente, sera
qgueimada.

Retornemos agora & pintura. £ comum, na decoracio da cerimica dos povos
antigos, na cerdrmica marajoara © na de alguns povos indigenas brasileiros, uma grande
utilizagdo do trifingulo. Porém tal utilizacdo n@o ocorre por parie dos ceramistas de

Bebedouro; ndo hé uma Gnica pega que apresente o tridngulo como motivo de decoragio.

Figura 4.14: O tatu e outros objetos.

Esta auséncia chamou-me a atencdo. Pus-me, 3 principio, a perguntar-thes se conheciam o
tridngulo, ao que inicialmente respondiam ndo. Mudando de estratégia, passei a mostrar-
lhes algumas formas que, para mim, lembravam um tridngulo e, ao mostrar-lhes, pergunta-
lhes a0 que aquilo se parecia. A esta pergunta, respondiam que aquilo era um “ quadrado
dispontado” ou que parecia um “quadrado que perdeu a ponia”, Numa (nica situacio,

mostrando um objeto que estava no plano horizontal e que representava um trifingulo
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retdngulo, uma ceramisia respondeu que se fratava de um triingulo. Posteriormente,
também houve uma oulra associacdo feita 2 minha pergunta, desta vez a palavra tridngulo
fez uma das ceramustas lembrar-se de um instrumento musical, o “tridngulo de ferro”,

muito utilizado nas folias de reis da regido.

Contudo, em qualquer ouira siluacdo em que lentel explorar o conceito de
trifingulo, percebi que este era entendido como parte de um guadrado - ou retdngulo - que
perdera um dos vértices {a ponta). Talvez este fato possa ser explicado segundo uma
anilise lingiiistica visto que, segundo Hymes (1974), a lingua & um insitrumento para
categorizar a experiéncia. Mas, por hora, deixemos de lado o problema do uso da
linguagem, nos a analisaremos mais adiante, juntamente com as quesifes que as ouiras
situagdes agqui apresentadas sugerem. Agora passaremos a desvendar parle dos
conhecimentos matematicos utilizados pelos ceramistas ac se dedicarem 4 comercializagao

de suas pecas.

4.2 A MATEMATICA NO MERCADO

Um momento importante para os ceramistas é a feira onde cles cxpdem e vendem
seus produtos. Durante dois dias da semana - sexta-feira e sdbado - eles comercializam,
dao
precos, fazem descontos, fazem compras e, entre oulras coisas, prestam informacdes
acerca dos scus produtos. Assim, pareceu-me que uma ocasido onde eles prestam
informagéés deste tipo, seria também uma forte fonte de informacgdes acerca dos seus

conceitos matematicos.

Dentre as muitas informagdes que 08 ceramistas costumam prestar a respeito dos
produtos que vendem, inclul-se a capacidade das vasilhas. E este tipo de informagoes que

estaremos, na parte que se segue, verificando mais detalhadamente.

4.2.1 0 CALCULO DA CAPACIDADE DAS VASILHAS

Geralmente o comprador de uma moringa, panela, pote, etc. pergunta “quanto
cabe naguela vasilha”. Por esta razdo € importante que o ceramista saiba a capacidade de

seus produtos. A primeira vista, sabendo que eles ndo costumam medir a capacidade de

66



Capitlo 4: A maiematica no cotidiano dos ccramistas

cada tipo de vasilha por cles construida, o fato de a maioria deles gstimar bemn esta

capacidade, nos € altamente intrigante.

Os mais jovens, muitas vezes, recorrem aos pais para responder a este lipo de
pergunta, principalmente se ela for feita a respeito de um tipo de vasitha & respeito do
qual, geralmente, ndo coloca a questdio da capacidade. Isto pode ser observado através de
partes de um didlogo retirado do didrio de campo que serdo colocadas a seguir. Um
garoto” respondia, rapidamenie e sem titubear, as perguntas colocadas acerca da
capacidade das vasithas. Segundo ele, a estimativa era feita “de olho”, ou seja, para ele era
suficiente olhar o recipiente para saber a sua capacidade pois ji possuia “uma base”. Isso
ocorreu até o momento em que foi perguntado “E aquele cagueiro™ ali, quania dgua
cabe nele?” A resposta imediata do garoto fol: “Mas no caqueiro agente ndo coloca
ggua”. Eu insisti “Mas ¢ se eu tampasse 0s furinhos que ele tem no fundo e quisesse
colocar dgua, quania dgua caberia?” Ainda assim, a pergunta pareceu ndo fazer senlido

para cle ¢ durante algum tempo s6 o siléncio era ouvido.

Até aquele momento, seus pais ouviam a conversa sem interferir. Mas, percebendo
ap6s um longo siléncio que seu filho ndo seria capaz de 'responder a pergunta colocada, a
mde, sorrindo para o fitho, diz “mais é do mesmo jeito..., este ai deve cabé uns sete litro ™.
Mas como ela poderia saber isto era algo que me intrigava e, por esta razdo perguntei-lhe
como ela tinha feito o calculo. A esta pergunta, sua respostia foi semelhante a do fitho
“agente sabe € de olha”. Esta resposia ainda ndo foi capaz de satisfazer-me ¢ expliquei-
lhes que eu, mesmo olhando ndo era capaz de saber fazer tal estimativa. Disse-lhes ainda
que gostaria de aprender com eles a “olhd e sabé”. ApOs pensar um pouco, 0 pai do
garoto explica “Quando océ vai na feira e compra um quilo de carne, enido océ sal
carregando aquele pacote. E océ carrega pur um tempo inido, se 0cé pega outra coisa €
compara, intdo océ ja faz uma base e sabe se aquela coisa tem um quilo ou nao”.
Concluida a sua explicagdo, eu insisto “eatdo no caso das vasilhas o senhor olha para
ela, compara seu tamanho com o de outra que o senhor sabe quanta dgua cabe e entdo
fica sabendo quanto cabe naquela?”. Ao que o ceramista responde: “E, agenie sabe 4

pur comparagdo”,

Y5sar, filho de dona Lina e do senhor Aurenting tinha, na ocasifio, treze anos.

18 0 caqueiro wtilizado somente como vaso para plantas.
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Percebendo entdo que cxperiéncia e analogia sdo as bases deste saber, passel a
quesiionar-lhes se a vasitha leria exatamente sele litros. Desta vez a resposta ja estava
pronta e foi com facilidade que explicaram que, para eles, a exatiddo ndo & muito
importante. Quando eles dizem “na vasilha cabe sete litro” eles estdo garantindo um
conteido minimo. Na verdade, segundo eles, nela pode caber scte litros ¢ melo, 0ito...-

nunca menos do que sete Hitros.

Acontece que para maim, a exatidio & importante, bem como a determinacio de um
intervalo de erro, concepco esta que transparece na pergunta que fiz apbs a explicagio
dada, “Entdo, quando a senhora disse que cabe sete pode cabé dez? Qual é o maximo
qgue cabe nessa vasilha?” Ao que a ceramista respondeu “Pode cabé alé uns oilo e meio

o nove.” Seu marido complementa “...¢€ até uns vinte pur cenio a mais”.

Ora, ao ser indagado sobre a capacidade do pote, geralmente, © ceramista
responde que nele cabe mela quarta. Esta medida ndo me ¢ muito Taruliar ¢ acabou por

levar-me ao prato de medida.

4.2.2 0 PRATO DE MEDIDA
Ao responder que num pote cabe meia quarta, geralmente 0 ceramista ¢ bem

. 17 i
compreendido pelos compradores™’. Raramente algum deles, como eu, pergunta: “Quanto
& meia quarta?”’. Mas se porventura o fizerem, sem duvida ouvirdo, como resposia, uma
das seguintes expressdes: meia quarta é dezoito litros, ou meia quarta € 0 mesmo que uma

lata, ou ainda meia quarta vale seis pratos.

Por ora, deixemos de lado as equivaléncias € nos concentremos nas unidades de
medida utilizadas. Quanto ao litro, ndo ha problemas, sabemos que o litro € uma “Unidade
de medida de capacidade, igual a um decimetro cibico” (Diciondrio Aurélio de Lingua
Portuguesa). O vocabulo lata, usualmente, refere-se & qualquer recipiente feito de folha-
de-flandres. £ também neste sentido que os ceramistas o utilizam; porém, ao utilizarem a
lata como unidade de medida, eles estdo se referindo unicamente a um recipiente feito de
folha-de-flandres que tem capacidade para dezoito litros ¢ onde, geralmente, se

comercializa iinta para a construcdo civil.

17 Nesie caso estou me referindo aos compradores dos mercados de Salinas, Taiobeiras ¢ Porteirinha, onde
esta questdo foi explorada.
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Prato, scgundo o Dicionirio Aurélio de Lingua Portuguesa, pode assumir varios
significados, quais sgjam: “1. Vaso de louga ou de metal comumente circular, em que s¢
scrve a comida. 2. Cada uma das iguarias de que se compde uma refeicdo. 3. P. ext.
Alimentacdo, comida. 4. Concha de balanga. 5. Peca de varios maquinismos, em forma de
prato. 6. Morfol. Veg. Porcao basal solida, de natureza caulinar, dos bolbos. 7. Mus.
Instrumento de percussio semethante a cada um dos pratos [q. v.], e que se percuic com
baqueta ou vassourinha de metal”. O prato € utilizado, pelos ceramistas de Bebedouro,
como tendo qualquer um destes significados, dependendo do contexto. Contudo, para cles
(bem como para a maioria dos habitantes da cidade) o vocébulo prato tem também um
outro significado, ndo colocado pelo dicionario. Ele pode ser também o prato de medida; &

com este significado que ele serve como medida de capacidade para sccos ¢ € assim que

ele se tornara o objeto de estudo a ser explorado nas proximas secoes.

Figara 4.15: O prato de medida,
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4.2.2.1 A CONSTRUCAO DO PRATO DE MEDIDA™

Antigarnenic qualquer pessoa poderia construir seu prato de medida, era sO munir-

se da quantidade de madeira necessaria ¢ de alguns instrumentos de carpintaria. Alguns
interessados ern construi-lo e, ndo sabendo as suas dimensbes exatas, utilizavam-se do
método das aproximagdes sucessivas. Ou seja, eles construiam uma caixa de madeira com
dimensdes aproximadas 3s de um prato ja pronio, para isso eles caleulavam * de olho” -
ou, como vimos na secdo 4.2.1, por experiéncia e analogia - © tamanho da caixa. Esta
deveria ser maior que a medida, ou seja, havia a garantia que ali caberia no minimo a
mesma quantidade de secos que no prato ji pronto mas eles ndo tinham um limite maximo
da capacidade da vasilha. Construida a caixa, colocavam ali dentro “um prato” de um seco
qualquer.”” Marcavam entdo a altura que o seco atingiu e, tirando-o, cerravam proximo
aquele local. Recolocavam entdo o seco verificando se agora a vasilha tinha a capacidade
descjada, Caso isso ainda ndo tivesse ocorrido, cerravam novamente de modo que a

capacidade da wvasitha se tornasse o mais proximo possivel da medida.

Porém, alguns carpinteiros eram especialistas na construcdo do prato de medida,
eles sabiam a altura, largura e comprimenio necessarios e suficientes para se obter a
medida exata. Sendo respeitados como donos dessa sabedoria, eles tinham privilégios

especiais no que diz respeito 4 “legalizacio” da vasilha construida.

Essa “ legalizacio” ocorria na prefeitura. Quando se construia um prato de medida
com o objetivo de utilizd-lo seja no mercado municipal seja nos estabelecimentos
comerciais, era necessario leva-lo a prefeitura. L4 as medidas eram aferidas ¢ marcadas
com um carimbeo do selo municipal, liberando-as para a utilizagdo pablica. Porém, os
pratos de medida que eram construidos pelos carpinteiros especialistas ndo precisavam
passar pela prefeitura. Ao sairem da carpintaria eles traziam uma marca que identificava
seu construtor. A marca utilizada pelos carpinteiros era feita com a utilizacio de um ferro
para marcar gado. Tal ferro, que trazia as iniciais do nome do carpinteiro, era colocado no

fogo até que ficasse em brasa e, entdo, este era comprimido contra a medida. Pronto, o

¥ Como veremos adiante, o prato de medida é utilizado em virias cidades do Vale. Contudo, a
investigagio feita 3 respeito da sua construcho, restringiu-se a regido de Salinas. E importante
ressaltar que a parte em que narro a construcgio do prato, bem como os fatos que implicaram sua n#o
utilizacio nao & fruto somente das entrevistas com os ceramistas. Nesta parie da pesquisa contribuiram
imensamenie as entrevistas com antigos carpinteiros, com antigos e atuais comercianics e compradores
do mercado, bem como com fazendeiros e colonos que utilizavam medidas nio “legalizadas”.

¥Nao poderia ser o amendoim pois este era vendido com casca ¢ tinha uma medida diferente.
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prato de medida tinha uma iddnea marca de fabricagfo que jé tinha, previamente, ¢ aval da

prefeitura.

4.2.2.2 O MEIO PRATO

O meio prato, submiliiplo do prato, raramenie era construido; embora fosse
bastanic comum no cotidiano dos antigos comerciantes a venda de meio-prato de algum
seco. Eles, contudo, ndo achavam necessirio ter essa medida jA que poderiam obié-la
facilmente a partir do prato.Para obter o melo-pralo os comercianles enchiam
completamente o prato de medida. Depois disso, inclinando-o vagarosamente, iam
deixando que parte do seco retornasse ao saco. Essa inclinaglo ia-se tornando cada vez
maior, até que “estivesse tracada a diagonal principal do paralelepipedo”, ou melhor, até
que o nivel de seco thes permitisse visualizar por um lado, a aresia da base, e por oulro
(no lado oposto}, que o nivel do seco fosse o da allura do prato, Tinha-se entao o meEio-

prato.

Figura 4.16: O Prato ¢ o Mcdio Praio

4,2.2.3 FRAUDES DETERMINANDQO MUDANCAS

Nio se sabe quando os salinenses comegaram a ulilizarem-se do prato de medida,
sabe-se porém quando “deixaram” de fazé-lo. Iste se deu em 1972, quando foi inaugurado
o novo Mercado Municipal. Neste momento se efetivou uma decisdo da prefeitura que
proibia aos feirantes a utilizagdo de tal medida. Esta proibigdo, sugerida pelo Fiscal da

Feira, era no sentido de proteger os consumidores.

Na Agora, em Atenas, ji existiam os “metronomoi”, 0s inspetores oficiais de
medidas. Também nos mercados egipcios existiam oficiais que verificavam a exatiddo das
medidas utilizadas. No mercado de Salinas cxistia o “fiscal da feira” quc deveria obscrvar

tanto a precisdo da medida gquanto sua meticulosa utilizagdo. E foi no cumprimenio de
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suas tarefas que o fiscal descobriu que alguns comerciantes costumavam adulterar o prato

de medida para, com isso, vender menos secos por medida, lesando os compradores,

Um método de fraude utilizado era a raspagem da parte superior do prato de
medida, de modo tal gue nele ndo {osse possivel colocar a quantidade exata de secos. Um
outro, mais sutil, era colocar, na base do prato de medida, no seu mterior, uma outra tabua
de modo que csta diminuisse a sua altura original. Descobertas as fraudes, decidiu-se pela
ndo mais utilizacio do prato de medida. E como era do conhecimento de todos a sua

equivaléncia e litros, resolveram utilizar-se desia equivaléncia.

Naquela época era muito cormum a utilizacio do querosene, principalmente como
combustivel para as lamparinas {em grande parte do setor rural, ainda hoje, hdo hé
eletricidade}. Ora, o recipiente onde ¢ querosene era comercializado cabia exatamenie
1000 ml; resolveu-se enido pela wutilizacio deste, enchendo-o as vezes que fossem

necessarias, para substituir o prato de medida.

Atualmente, embora o prato de medida tenha sido abolido, ele continua presente
no mercado de algumas cidades do Vale, na fala do povo ¢ nas negociagdes de compra ¢
venda. E raro encontrarmos, contudo, a caixa de madeira utilizada anos atras; hoje ao
utilizar o seu equivalente em litros, geralmente, toma-se uma lata de 1000 ml na qual se

comercializa Oleo para automoéveis.

4.2.2.4 AS EQUIVALENCIAS DO PRATO DE MEDIDA

Até o momento, foi dito varias vezes que o prato de miedida tem uma equivaléncia
em litros. Contudo, em nenhuma ocasido, coloquei tal equivaléncia; isto aconteceu
propositadamente, visto que em algumas cidades do Vale o prato de medida & equivalente
a trés litros, enquanto que em outras o prato de medida eqiiivale a dois litros. Em ambos
os casos tal medida apresenta miltiplos e submaltiplos.

Utilizando o quadro que se segue & possivel comparar, em termos de litros, a

diferenca entre os maltiplos e submaltiplos, conforme o prafo valha trés ou dois litros™.

P a5 regides 1 e 2, as colunas da tabela, ndo se referern 4 urna regido geogrifica do Vale, mas sim 43
cidades do Vale que usam um ou ouire Upo de prale.
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QUADRO 1: Medidas de Capacidades para Secos

MEDIDAS REGIAQ 1 REGIAQ 2
Alqueire 144 litros 80 litros
Quarta 36 litros 20 litros
Meia-quaria 18 litros 190 litros
Prato 3 litros 2 litros
Meio-prato 1,5 litros 1 liiro
Quartitho -om Y de litro

Nos quadros 2 e 3 abaixo, estdo relacionadas entre si as diferentes medidas de capacidade

para secos e, para que estas relagdes sejam mais claras, as medidas foram separadas por

regido.

QUADRO 2: Relacghes entre Medidas na Regido 1

Algueire Quarta | Meia Quarta | Prate | Meio Prato | Litro
Algqueire i 4 8 43 56 144
Quarta i/4 1 2 12 28 36
Meia Quarta 1/8 1/2 1 6 14 18
Prato 1/48 /12 1/6 1 2 3
Meio Prato 1/96 1/28 1/14 1/2 1 3/2
Litro 1/144 1/36 1/18 1/3 2/3 1
QUADRO 3: Relacgbes entre Medidas na Regido 2
Alqueire | Quarta | 1/2 Quarta | Prato | 1/2 Praio | Litro § Quartitho
Alqueire 1 4 8 40 80 80 160
Quarta 1/4 1 2 10 20 20 80
Meia 1/8 1/2 1 5 10 10 40
Quarta
Prato 1/40 1/10 1/5 1 2 2 8
Meio Prato 1/80 1/20 /10 1/2 1 1 4
Litro 1/80 1/20 1/10 1/2 1 1 4
Quartilho 1/160 1/80 1/40 1/8 1/4 1/4 1

Cabe colocar que a regido 2 conta ainda com uma outra medida, a Neta que

cqitivale a um litro e meio.

Conhecida, agora, tanio a histbria da construgiio do prato de medida, quanto a

historia da proibicic da sua utilizacdo, bem como as suas dilerentes equivalCneias,

conforme ag duas regides colocadas, resta-nos saber como surgiu esta medida.
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4.2.2.50 PRATO DE MEDIDA E SEUS OUTROS NOMES

O prato de medida costuma receber, também, outros dois nomes; a saber: celamim

e salamim, Ora, se no Diclondrio Aurélio de Lingua Poriuguesa ndo foi possivel encontrar
a palavra prato, no sentido de medida, como & também utilizado no Vale, tal coisa ndo

ocorre com 08 vocabulos acima colocados.

Segundo este dicionério, salamim & uma variagdo de celamim que, por sua vez, tem
os seguintes significados: “1. Antiga unidade de medida de capacidade para secos,
equivalente & 16° parte de um alqueire (1), ou seja, 2,27 litros. 2. Unidade de medida de

capacidade do sistema inglés, equivalente a cerca de 9 litros.”

Como podemos facilmente verificar, através de uma comparagao da afirmagio
anterior com Os guadros dois e trés, a equivaléncia, em litros, do salamim dada pelo
diciondric e a utilizada pelo pove do Vale do Jequitinhonba ndo ¢ a mesma. Também
podemos notar que o primeiro significado (do dicionario) nos fala de “unidade de medida
de capacidade para secos”, enquanto o segundo coloca “medida de capacidade”. No Vale,
meia quarta e litro s3o utilizados como medida de capacidade tanto para secos quanto para
molhados. Por sua vez, o prato ¢ o meio prato (na regidgo 1) ¢, também, o quartilho e a

neta (na regido 2) sdo utilizados somenite para secos.

Apesar destas diferengas, acredito que o prato de medida teve mesmo sua origem
na “Antiga unidade de medida de capacidade para secos, equivalenie a 16 parte de um
alqueire (1), ou seja, 2,27 litros”. Esta medida inicial teria sido arredondada para um
nGmero inteiro de litros, mais facilmente manipulavel na construgdo do salamim regional.
Resta-nos porém 2 intrigante questdo de porque em algumas cidades o arredondamento
foi para dois litros, enquanto noutras a medida teve sua equivaléncia colocada em termos
de irés litros. Nio tendo, a principio, resposta para tal questdo, ¢ impossibilitada de
realizar uma pesquisa mais ampla que fosse capaz de repondé-la, procurei, através de
relatos de alguns antigos fazendeiros, colonos e comerciantes conhecer um pouco mais
sobre as cidades de Salinas ¢ Porteirinha, como representantes das regioes 1 ¢ 2,

respectivamente.,

Enquanto na primeira cidade os relatos foram de colheitas abundantes, de grandes

fazendas com muitos trabalhadores, isto apareceu em escala menor em relaglo a cidade de
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Porteirinha. Pareceu-me que Salinas, hé pelo menos uns 70 anos atrds poderia ser mais
rica que Porteirinha, Ora, na primeira o praio de medida cquivale & trés litros, enquanto na
segunda a equivaléncia é de dois litros. Tal coincidéncia levou-me a uma possivel analise a
respeito das relagdes enire estes dois fatos fazendo-me acreditar que a economia regional

possa ter determinado a utilizagdo de um prato de medida maior ou menor,

Com isso quero dizer que os habitantes de Salinas, possivelmente uma cidade mas
rica que Porteirinha, verificando a facilidade que o arredondamento da medida inicial de
2,27 litros lhes traria, possam, estimulados pela “ riqueza” da sua regido, ter optado por
umn arredondamento para maior (irés litros), ao conirério do ocorrido na ouira cidade,
possivelmente mais pobre. E, se assim for estaremos frente a um caso em que a cultura
regional, baseada na “fartura” da colheita, determinou a utilizacdo da “matematica da
fatura”, ou seia, determinou um arredondamento para maior em Salinas e nas cidades da
regido 1. Enquanto isso, as cidades possivelmente mais pobres da regido 2, acostumadas a
dirigirem seus hébitos, técnicas, conhecimentos, usos e costumes para a “cultura da
pobreza”, para a “matemdatica da caréncia” determinaram um arredondamento para menor,

visto que ali o prato de medida equivale a doss litros.

Mas, como ja disse anteriormente, nio foi possivel uma pesquisa mais ampla que
permitisse uma conclusio a respeito dos reais motivos da determinagdo de um
arredondamento para maior ou para menor na reconstrugio/utilizagdo do salamim. Por
isso apresentei aqui a minha interpretagdo dos fatos. No meu ponto de vista, tal
interpretagdo, completamente vidvel, viria ainda explicar o porque, na feira, no calculo da
capacidade das vasilhas de cermica, os ceramistas de Bebedouro estdo mals preocupados
em garantir um limite minimo, ao invés do miximo, Al mais uma vez, cles ndo estariam
preocupados em se “passar um pouco” da medida, demostrando também uma preferéncia

pela “matematica da fartura”.

Apds a breve interpretagio 3 respeito das equivaléncias do prato passarei a

interpretar oulros itens deste capitulo.
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5. UMA INTERPRETACAO

Conira o positivismo, que parag peranie

05 fendmenos e diz: ‘Ha apenas fatos’,

eu digo: "Ao contrario, fatos é o que ndo ha;
ha apenas inferpretagces.”’

Nietzsche

Ao interpretar o que foi dito, cada pessoa tomard um caminho, conforme suas
experiéneias, preocupacdes ¢ interesses. Do meu lado, sou professora de matematica numa
escola formal e, portanto, naturalmente, para & as minhas preocupacOes se dirigem; foi
preocupada com ela que procurei, através dos ceramistas, conhecer melhor a matematica
popular. Conhecé-la, para mim, significou compreender o saber inscrito nas praticas e
relacdes do cotidiano deste povo. Esta procura ndo foi simples, pois como coloca

(Gramsci:

“O elemento popular ‘sente’, mas nem sempre compreende ou sabe: 0
elemento intelectual ‘sabe’, mas nem sempre compreende ou,
sobretudo, ‘sente’(...). O erro do inieleciual consiste em crer gue ele
pode saber sem compreender e, sobreludo, sem sentir e sem se

apaixonar (ndo somente pelo saber, mas pelo objeto do saber).”

{Gramsci, 1978)

Mas néo bastava conhecer melhor somente a matemética popular. Da mesma forma
que existe o saber popular e a matematica popular, existe também a educagdo matematica
popular. Existem “taticas”, estratégias e célculos matematicos que sdo indissociaveis da
labuta diaria ou dos prazeres cotidianos, que sdo transmitidos propositadamente pelos
membros dos grupos culturais. E esla educacio matemdtica popular, assim como a

matematica popular, era parte da minha busca.
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A preccupacio em conhecer e compreender a educacdo matematica popular foi

dirigida no sentido de que ela pudesse ser uma forma de inspiracdo para elaborar
estratégias pedagobgicas da educagdo matemiatica escolar. Assim, embora o estudo
realizado esteja restrito as condigdes diferenciadas de um grupo especifico, ele levou-me,
algumas vezes, a fazer interpretacfes mais amplas que, julgo, podem servir como ponto de
reflexiio sobre as posturas que comumente $30 adotadas nas escolas ou como subsidio para
efetuarmos mudancas nas aulas da matematica.

Estarei colocando 2 seguir o resultado de tfais interpretacdes, destacando
especialmente quatro questdes que, do meu ponio de vista, envolvem nao s0 a dindmica
interativa entre estes ceramistas, eu como observadora/pesquisadora e o campo das
relacdes matematicas, mas também envolve os encontros pedagdgicos que tem se dado
tanto na educacio popular quanio na educacio formal Estarei, enido, analisando os
processos relacionados 2 linguagem, a0 tempo, a0 cilculo estimativo/algoritmo e @ histOria

da maternatica.

5.1 DA LINGUAGEM

Como foi possivel perceber na descrigio da vida dos ceramistas, a escola € vista
por eles como uma instituigao que veicula e legitima um saber de duvidosa utilidade. Dela
exigem-s¢ apenas conhecimentos capazes de levar o ceramista/agricultor a um emprego
“disinrolado ” na cidade e, muitas vezes, parece que apenas isso ela & capaz de dar. Os
conceitos maternaticos ali “ensinados”, sem relacionamento com a cultura e o cotidiano
dos educandos, sio quase sempre esquecidos. A palavra tridngulo, por exemplo, utilizada
apenas em ambiente escolar, foi facilmente esquecida e substituida por uma expressao, a
do “quadrado dispontado”. Esta expressio, por sua vez, faz parte da linguagem dos
sujeitos.

A linguagem e o pensamento dos diferentes povos, segundo Sapir (1974), estdo
intimamente relacionados e nascem das experiéncias vividas num determinado meio. Para
ele, neste meio atuam distintas forgas das quais as mais importantes sio a religido, os ideais
éticos, as formas de organizacio politica e a arte. Ora, a arte que os ceramistas conhecem
mais profundamente & a sua propria arte na qual os angulos sdio raros visto que nao

utilizam a técnica da costura, que lhes permitiria construir pegas angulosas’. Assim,

Mo capitulo 2 “A cerfmica do Vale”, no item 2.1 “A cerimica”, expliquei as técnicas de confeccio da
ceramica chamacas modelagem direta e anelamento, que sfo as utilizadas pelos ceramistas do Vale.
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percebe-se que nas suas experiéneias de trabalho classificar tipos de trifingulos ou nomear

objetos considerando o nGmero de angulos nao & importante’. Por outro lado, como os
ceramistas moldam pecas, € natural reconhecer que a forma dos objetes & algo importante
para eles e, ao olha-los, observam o todo, as formas gerais, classificando os objetos como
sendo redondos ou guadrados. Assim, ao se observar um tridngulo, sua atengdo se volta
para as linhas que o compdem, isto &, para a sua forma “quadrada” e mais, ela se volia
também para o objeto como um todo, ou seja, para ¢ “quadrado completo” que, naquele
objeto, perdeu uma das pontas.

E pois perfeitamente compreensivel a substituigdo da palavra trifingalo pela
expressio “quadrado dispontado”. Mas o que seria de estranhar € o completo
esquecimento, por parte dos ceramistas, da palavra tridngulo, utilizada por eles no
contexto escolar. Contudo, este esquecimento também pode ser explicado. E provavel que
ele tenha, como uma das causas, o fato de a escola da regifio nfo procurar conhecer, 1o
cotidiano dos educandos, como o fridngulo & chamado, utilizado e entendido; € ndo posso
pensar que isto ocorre apenas em relagdo ao tridngulo. Na verdade ndo procurar saber
quais sdo os conhecimentos que os educandos possuem e qual € a linguagem utilizada por
eles no cotidiano extra-escolar € uma atitude comum e negativa cometida por educadores
ndo s6 pela escola dos filhos dos ceramistas, mas por muitas escolas. Tal atitude €
conseqiiéncia do pensamento no qual o professor “proferia verdades”, verdades dele, e
entiio nio havia necessidade de incluir saberes do aluno ou do seu grupo socio-cultural. E
resultado também do fato de que nas escolas tem-se desconsiderado que a compreensao
de um conceitc “envolve problemas de linguagem que ndo podem ser dissociados do
pensamento {...) " (Freire, 1970).

Mas ao falar de linguagem ndo estou me referindo a uma “wma coletdnea
arbitraria de regras e excecdes, e, tampouco, um rigido bloco formalizado, imune as
variacoes e diferencas existentes nas situagdes concretas em gque a linguagem se forna,
de fato, um processo de significacdo.” (Pécora, citado por Gnerre, 1985). Aqui este

termo € mals que isto, ele € 0 mesmo que para Paulo Freire, ou seja, linguagem & a

Estas técnicas ndo sio apropriadas para a confecgio de objetos retes, que permitiriam construir dngulos;
para isto, seria necessirio que eles fizessem placas e se utilizassem de uma técnica chamada “costura” o
que nio ocoITE.

? Sapir {1974), 20 estudar as relacdes entre linguagem ¢ meic ambiente, explica gue o meio fisico em que
vive um povo, o trabalho a0 qual ele se dedica influi de maneira importanie no desenvolvimento da sua
linguagem. Ele coloca como exemplo os indios nootkas gue vivendo na praia ¢ sendo pescadores,
possuem uma classificacio muito boa para muitas espécies de animals marinhos enquanio gue em outros
setores 4 sua lingua poderia ser considerada “primitiva ”.
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expressio do “pensamento com a qual as pessoas se referem a realidade, os niveis nos
quais elas percebem essa realidade e sua visdo de mundo ” (Freire, 1970).°

Esta definicdo de linguagem sugerida por Freire irds idéias a respeito das relagtes
entre lingua e cultura que se assemelham as idéias de Whorf e Bernstein *. Mas Bernstein
estende esta idéia ja que, ao relacionar lingua, cultura ¢ pensamento, ele leva em conta a
mediacdo da estrutura social (Bernstein, 1974). Ao fazer isto, Bernstein identifica duas
variedades linglisticas, uma associads 3 classe média e outra referente a classe
trabalhadora. Segundo ele, o codigo utilizado pela classe média leva a crianga a expressar
significados tanto universalistas quanto particularistas, enguanic o cbdigo utilizado pela
classe trabalhadora orienta a crianca para significados particularistas.

Ainda segundo Bernstein, a escola se preocupa com a transmissdo de significados
universalistas, e ao fazé-lo usa e impde aos seus alunos, o uso do codigo que ele relaciona
3 classe média. Assim, conclui ele, ¢ fracasso escolar dag criancas da classe trabalhadora &
culturalmente produzido visto que enquanto para as criancas da classe média a experiéncia
escolar representa apenas um desenvolvimento simbolico e social; para as criangas da
classe trabalhadora a experiéncia escolar representa uma tentativa de tramsformacdo
simbolica e social.

Uma outra anilise arespeito das relagdes entre a linguagem e a esirutura social, e
que leva a uma conclusdo semelhante, ¢ aquela feita por Bourdieu quando ele desloca o
foco da analise da caracterizacio da linguagem para 2 caracterizacdo das condigOes sociais
em que ela ocorre. Segundo Bourdieu e Passeron (1975), a escola exerce um poder de
violéncia simbélica ao impor as classes dominadas a cultura das classes dominantes e,
consequentemente, ao impor as classes dominadas a linguagem das classes dominantes.
Para eles, como a escola utiliza uma linguagem que os alunos provenientes das classes
dominantes ja possuem, eles sdo levados a aperfeicoar esta linguagem enquantc que aos
alunos provenientes das camadas populares sdo levados a reconkecer como legitima uma
maneira de falar e escrever que nfio € a sua; mas isto ndo os leva a conhecer esta

linguagem de modo a ter poder e dominio sobre ela.

*Esta definicio de Freire é muito importante por salientar a intima relagio entre linguagem e cultura mas
talvez valha 3 pena complementa-la com a definigio que Zuniga {1990) coloca, ao dizer que “EI
Ienguaje es el instrumento através del cual viajon los razionamenios por la conciéneie, pero, mas gue
250 es parte de esos razonamientos ",

“Isto pode ser observado se compararmos a fale de Freire 3 seguinte afirmacio de Whorf'O sistema
Iingiiistico bdsico de cada lingua ndo é meramente um instrumento de reproducdo de idéias, mas &,
sobretudo, um formador de idéias, o programa e guia para a atividade mental do individue () {(Whaorf,
1971}, Bernsiein, por sua vez, fundamentoy sua teoria nas idéias de Whorf,
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A meu ver, ao levar as analises de Bernstein, Bourdieu e Passeron para o ensino de
matematica nas escolas, os problemas por eles apontados se agravam. Neste caso nao se
trata apenas de transformar o cOdigo {(portugués) utilizado pelas classes dominadas no
c6digo utilizado pelas classes dominantes, trata-se também de introduzir a linguagem da
maternatica académica. Isto significa gue, no ensino de maternética, os alunos sdo levados
a reconhecer como legitima mais uma outra linguagem que nao faz parte do seu cotidiano;
cles deverdo reconhecer como legitima a linguagem da matemética académica e rejeitar a
linguagem da mateméiica popular.

Ora, esta linguagem realmente existe pois foi possivel perceber que os ceramistas
tém uma expressdc propria para designar o triangulo e que, a0 explicarem algumas nogdes
mateméticas embutidas em seu trabatho, eles o fazem de modo peculiar. Isto pode
significar que os seus filhos, ac ingressarem na escola, ja possuem um conhecimento que
nio estd expresso no cOdigo universalista exigido pela escola e, muiio menos, na
linguagem da maternatica académica. Da mesma forma, acreditc que as criangas
provenientes de Outros grupos também possuem um conhecimento matematico que,
originado no seu cotidiano, € expresso numa linguagem propria. Contude, ao ensmarmos
algum topico de matematica, & muito comum partirmos do “ponto zero”. Incorremos entao
no grave erro de, ja de inicio do processo de ensino/aprendizagem de um contetdo,
colocarmos a linguagem da matematica académica, tentarmos levar a abstragdo, sem passar
por uma importanie etapa que deveria ser anterior 2 ela.

Eu creio que os professores de matemética, numa etapa inicial, ao buscarem o
conhecimento matematico no proprio cotidiano extra-escolar do educando, devem tomar
o cuidado de trazer também para a sala de aula a linguagem que o expressa e integra.
Posteriormente, ao analisarem o conhecimento matematico criado/recriado no contexio
popular, educandos ¢ educadores fariam comparacdes entre ele e o conhecimento
matematico gerado na academia - €, conseguentemente, entré as  suas diferentes
linguagens. Esta comparagdo seria no sentido de levar & “reorganizacdo de
conhecimentos, ajustamentos, corregdes e adjuncdo” de forma a ndo  entrar “em
contradicdo com a anterior, mas [quel seja uma melhor aproximagao do conceilo €
[que] possa também dar significado aos conceilos jé incorporados.” (Seminario de
Historia e Educacdo Matematica, 1992).

Mas lembremos que uma importante fase do desenvolvimento do conhecimento

materndiico & a sua sistematizagio-formalizagio e que, como bem coloca o artigo acima

80



Capiwlo 5: Uma interpretagdo
citado, “as diferentes culturas determinam a criagdo, a formalizagdo e « assimilogdo

desses conhecimentos {matematicos] ”. Assim, existem diferentes maneiras de sistematizar
o conhecimentc matemitico, maneiras estas que esido intimamente relacionadas a
linguagem dos diferentes grupos.

Logo, ao comparar ¢ conhecimento matematico gerado na academia com aquele
gerado no contexto popular, ndo & possivel deixar de comparar suas diferentes formas de
sistematizacio. Mas compargr pio  deve assumir 0 IMmesmo significado que traduzir.
Respeitar e valorizar o conhecimento matematico de um grupo significa também respeitar
e valorizar a sua forma de sisternatizar este conhecimento -¢ a linguagem utilizada para tal.

Assim, uma comparagio enire os diferentes conhecimentos matematicos e as
diferentes formas de sistematiza-los, daria ao educando uma oportunidade para a
utilizacio da sua linguagem fora do seu proprio grupo cultural. Esta oportunidade €

exiremamente importante pois segundo Bernstein:

“O codigo lingdiistico que a crianga leva consige para a escola simboliza
sua identidade social; o vincula a seus parentes e a suas relagbes sociais
locais; o orienta progressivamente a seu esquema de relagdes que
constituem sua realidade psicoldgica, uma realidade que se vé reforgada

cada vez que a crianca fala.”

Naturalmente esta etapa da comparaco & muito significativa pois permite que as aulas de
matematica sirvam como um espaco para a afirmacdo da identidade socio-cultural do
educando. Além disto, a meu ver, ela também contribui para a melhor apreensao do
conhecimento matematico pois permite um relacionamento capaz de criar ef/ou recriar
conhecimentos. Assim, ao construir esta ponte, creio que seria menor a violéncia
simbélica do qual Bourdieu nos fala, pelo menos nas aulas de matematica.

Como vimos, a linguagem é um fator extremamente importante, mas & também
complexo e envolve varios outros fatores, um dos quais, como veremos a seguir, ¢ 2

concepgdo de tempo.
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52 DA QUESTAO TEMPO®

Para 0 ser humano, o tempo & o principio da ordem e da organizagdo do cotidiano,
ele “capta o ritrno ou os tempos de ocorréncia dos fendmenos no ‘seu céu’ e no seu
espaco ou lugar de vida do ‘seu horizonte terrestre”” (D’Olne Campos, 1992). Ao falar
seu céu, e seu horizonte terrestre, D’Olne Campos pde em evidéncia a relatividade na
maneira de conceber, de calcular e de marcar o tempo. Ele é relativo ja que ndc & uma
apreensio direta mas sim fruto da observagdo dos fendmenos celestes ou terrestres. Deste
modo, a concepcio de tempo emerge no coletivo de um grupo cultural, como produto de
seu modo de olhar, perceber e compreender seu mundo-vida. Contudo esta relatividade
praticamente desaparece com o uso dos relogios padrdes, s6 a percebemos quando
entramos em coniato com outras culturas.

Ora, ao entrar em contato com 0§ ceramistas, alraves da confeccdo do pote, figuel
conhecendo uma concepgio de tempo diferente da minha. Os ceramistas dependem da
terra para sobreviver, da argila amorfa, e atravls de suas maos, surge uma obra
harmoniosa gue, junto com a agropecuéria de subsisténcia, garante 0 seu sustenio e o de
seus filhos; 2 terra devem tudo. E pois natural que a sua referéncia sejam os fendmenos
terrestres.

Mas algumas vezes houve ocasides em que eu pude observar um agricultor olhar
para o sol, para a sombra de uma arvore ou uma pedra e calcular as horas. Eu acredito
que o agricultor e o ceramista, ambos intimamente ligados 4 terra, tém um referencial para
tempo bastante ligado aos fendmenos terresires.

Por sua vez, na nossa sociedade tecnolbgica, a referéncia sdo os fenOmenos
celestes que, segundo D’Olne Campos (1992), permitem medir o tempo de forma mais
precisa. Esta precisio, fez com que, a fim de dar uma dimensdo i experiéncia temporal,
tenhamos idealizado relogios e calendérios que dividiram o continuum em segmentos -
segundos, minutos, horas, dias, semanas (Leach, 1978). Assim, coloca Leach, “Cada
Segmento tent Uma dur@a”o, mas, conceitualmertte, 08 intervalos enire 03 segmentos {.)
ndo possuem duracdo” e entdo, segundo ele, surge o “principio de que todos os fimites
sdo interrupcées artificiais do que é naturalmente continuo e (..) a ambigiidade
implicita no limite é por si uma fonte de ansiedade”. Deste modo ele nos fala das

“marcas de fronteira” que, na concepgdo de tempo relacionada & sociedade tecnologica,

5D°Olne Campos {1992), salienia que o tempo & uma das categorias fundamentais para a Compreensdo do
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tém importancia considerdvel; Leach nos chama a aten¢do para o fato de que elas sao
“smplicitamente ambiguas e uma fonte de conflito e ansiedade”. Essa ansiedade faz com
que tenhamos pressa. E natural nos sentirmos incomodados com 08 momentos vazios, 0s
momentos de siléncio e pensarmos que “tempo é dinheiro”; o que nao ocorre na
concepgdo de ternpo anteriormente colocada. Percebe-se portanto que existem diferentes
posturas relacionadas & adog@o de uma concepgao de tempo; a concepgdo de tempo
relacionada 4 “grande miquina celeste”, 4 procura do progresso tecnolbgico nao valoriza
ranto o momento de siléncio guanto na concepgdo relacionada & “mde terra”, 3 procura da
melhor integragdo com & nalureza.

Estas diferentes concepcdes de tempo, estas duas maneiras de se encarar ©
momento de siléncio tém um encontro marcado num local: a escola. Segundo Grignon, “o
emprego do tempo, elemento de buse da disciplina escolar, heranga da regra mondstica,
&, sem divida, um dos meios mais poderosos para a interiorizacdo, por parie dos
individuos, da nogdo moderna de tempo e das atitudes éticas que estao associadas a
ela”(Grignon, 1995). Assim, a escola assume & concepgao de tempo da sociedade
tecnologica como se esta fosse a Gnica 0 que ndo facilita o reconhecimento de que
existem criangas que tém uma concepgdo de tempo diferente daquela que a escola veicula
e que isto faz com que tenham uma maneira propria de ser/atuar, na escola, visto que sdo
varias as atitudes associadas a concepcdo de tempo.

Embora a escola popularize um sentimento de medida universal de tempo, na
verdade, nela existe um “confronto” entre diferentes maneiras de se compreender, marcar,
medir e “gastar” o tempo que, por sua vez, gera um “confronto” de atitudes.

Tomarei, por exemplo, as atitudes relacionadas a utilizagao/compreensao do
momento vazio, de siléncic, na linguagem falada; e tentarei analisar a sua presenca na
escola. Na verdade, existem vérios tipos de siléncio, como por exemplo aqueles que o8
alunos diio como resposta as perguntas do professor; e que, segundo Orlandi (1989) ora
apatece como “retdrica da opressao (silenciamento)” ora como “retérica do oprimido
(resisténcia)”’. Segundo ela, na maioria das vezes, nao somos capazes de dizer o que esies
siléncios significam mas“O SILENCIO ndo é iransparente. Ele tem sua espessura €
instaura processos significativos conplexos”. Na verdade, esse processc & obscurecido

por inimeros fatores psico-emocionais. Segundo Silva

mundo no seu aspecto vivencial.
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“Dificil detectar o que o siléncio manifesta: hesilaggo, inseguranga,
medo, respeito, indignagdo, indiferenca, divida. Cerio € porém, que 03
siléncios, nessa estrutura [escolar] ndo sdo ouvidos, permitindo
caracterizar, como sindnimos, a autoridade e o autoritarismo. E a
auséncia do direito de compreender e ser compreendido, auséncia esia
exercida e fundamentada num embate ndo-dialogico, de COMURICACAc

ficticia, num monblogo teatral”.

{Silva, M.R.G 1996)

Mas o tipo de siléncio que chamou a minha atengdo no contalo Com 0s ceramistas foi o
siléncio de empatia, a pausa para colocar-se em sintonia com ¢ OULro, © siféncio que
intercalamos nas nossas falas, os momentos de pausa de que necessitamos para escofher
as melhores palavras de forma a falicitar a compreensdo do oulro e de que o oulrc
necessita para compreender nossas palavras. Sim, pois “do interpretarmos uma
mensagem, estamos Sempre realizando uma proeza comparavel a da traducdo de uma
lingua para oulra. E como se estivéssemos transpondo uma misica de uma clave para
outra”(Leach, 1978).

A mesira ceramista, na sua “aula”, nio se ocupa com mondlogos a respeito das
técnicas de confecgio, decoragdic ou comercializagio dos objetos em cerdmica. Na “aula”,
ela cria/recria/constroi objetos de ceramica enquanto ¢ aprendiz a observa e acompanha 0§
seus gestos. Neste periodo, ela se ocupa em contar-lhes histérias e fatos importantes do
seu cotidiano de uma maneira pausada, permitindo que o aprendiz a interrompa ¢ que
“traduza” 0 que estd dizendo; assim ela transmite, através da fala, seus mitos, os valores,
culiura e, através dos gestos, o saber-fazer cerimica. As vezes, quando, a partir das
perguntas dos aprendizes, os gestos se fazem acompanhar de palavras, ela da tempo, a ela
propria e a0 aprendiz de fazer a “tradugdo” do qual Leach nos fala.

Na sala de aula de matemdtica, fregiientemente, os professores apresentam
conhecimentos matematicos, valores, mitos, cultura, utilizando muito mais da linguagem

falada e escrita e pouco a linguagem gestual. Através de um montlogo, numa “lingua

SEsses termos sio utilizados por Orlandi {1989} onde ela explica que “O siléncio pode ser lugar de
discorddncia e resisténcia e ndo apenas de reprodugdo e obediéncia. Estar em siléncio pode representar
wima forma muito eficaz de ndo estar de acordo.”
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professoral 7 (Bourdiey, 1982), ele ou ela fazem suas exposicdes. Esta lingua professoral
tende a ser pausada pois tanto quanto a mestra ceramisia, o professor procura a melhor
forma de se fazer entender, procura dar tempo para que o educando “traduza” as suas
palavras. Isto significa que “O professor, em sua fala pausada, procura dar um lempo
parg a compreensdo e o raciocinio dos alunos, mas Jaz essa facitagdo dentro do seu
proprio padrdo cultural de tempo.”(Mendes, 1995)°. Sim, pois a concepgdo de tempo
nio & Gnica, como ja foi dito, o tempo € um produto cultural.

Ora, a lingua professoral estd relacionada & concepcio de tempo da sociedade
tecnologica; as pausas sdo curtas pois existe o sentimento de que tempo & dinheiro e que
nio deve ser desperdicado. Acontece porém que muitos educandos s@o provenientes das
classes trabathadoras e, principalmente no Brasil, a classe trabathadora tem “um pé na
roca”. F comum que partithem com seus pais uma CONCepeao de tempo proxima a dos
ceramistas, originada do contato de seus pais com a natureza. E pois comum que 0 tempo
de sua linguagem falada seja outro e que a sua linguagem seja rica em siléncios, em longas
pausas, em intervalos mais longos enire uma colocagiio e outra, ou entre uma pergunia e
uma resposta. Assim, muitas vezes, a pausa dada pelo professor € menor do que aquela a
que o educando estd habituado na interagio com os membros do seu grupo cultural ¢ da
qual necessita.

Muitas vezes, o professor, devido 2 sua concepgao tecnologica de tempo, sente-se
incomodado com pausas mais longas que as suas, tenta preencher estes siléncios com
explicagBes e interpreta as longas pausas segundo o ponto de vista da sua cultura. Na
verdade, ao fazer esta interpretacdo, o professor se pergunta, assim como Silva, M.R.G
(1996) se aquele siléncio manifesta hesitacdo, inseguranca, medo, respeito, indignacao,
indiferenca, divida - o que € importante- o que ele também esquece de perguntar € se a
concepcio de tempo do educando é a mesma da sua ou se, sendo diferente, ele precisa
de pausas maiores entre as perguntas e as respostas. Isto pode ocorrer pois a0 utilizar uma
linguagem impregnada da concepgdo tecnolbgica de tempo, © professor coloca pausas

curtas nio dando ao educando o tempo de que este precisa para refletir sobre suas

"Para Bourdieu, a estrutura de poder concentrada no professor nutre-se principalmente da linguagem ¢ “0
professor tradicional pode abandonar o arminho ¢ a foga, e ele pode mesmo gostar dz descer de seu
estrado a fim de misturar-se & multidéo, mas ndo pode abdicar de sua protecdo ultima, © uso
professoral de uma lingua professoral” (Bourdieu e Passeron, 1982},

8faa colocacio de Mendes refere-se 4 diferenca entre o tempo de fala do professor néo indic e o do seu
aluno indio.
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palavras, para incorporar seus pensamentos, para penetrar nos mistérios da sua “lingua
professoral”.

De fato, a concepcio de termnpo veiculada pela escola pressiona para que as
respostas sejam rapidas, corretas ¢ exatas. E pois necessério que o professor perceba que
algumas das atitudes dos educandos estdo relacionadas a sua concepcdo de tempo, que
apesar de nio ser a veiculada na escola, tambCm deve ser considerada e reconhecida. E ao
reconhecer que certas atitudes dos educandos estdo relacionadas 2o seu padrio cultural de
tempo, 0 professor podera rever as suas interpretagtes acerca dos siléncios dos alunos,
podera até mesmo maodificar a sua fala de forma a facilitar ainda mais a compreensdo do
educando pois o professor ndc deve ver a educagdo como um investimento econdmico
onde o tempo deve ser otimizado a todo custo. Para o professor, mais importante do que
a quantidade de informacfo transmitida no momento da aula, deve ser a compreengio da
informacio transmitida. Naturalmente, o professor reconhece que & de suma importéncia
que o educando possa colocar-se pensando junic com ele, acompanhando ndo s6 o0s seus
gestos e palavras mas também 08 pensamentos que elag expressam.

Uma atitude que, de certa forma, esta relacionada ao “gasto do tempo”, a pressa
que se tem em obter respostas corretas, exatas ¢ imediatas para os problemas
matematicos, refere-se ao ensine, treinamento e fixagdo dos processos algoritimos de

fatos matematicos. Passemos pois a discussdo sobre os algoritmos.

5.3 DOS ALGORITMOS E ESTIMATIVAS

.

Aigoriimog, segundo o dicionario Aurélio, refere-se & “resolugdo de um grupo de
problemas semelhantes, em que se estipulam, com generalidade e sem restrigoes, regras
formais para a obtengdo do resultado, ou da solugdo do problema . Ou seja, algoritmo &
um conjunto de regras que se seguidas corretamente levam a obtencdo do resultado

desejado.

°0 termo algoritmo originou-se de algorismi ou algorismo que, por sua vez, S&o palavras derivadas do
nome de al-Kwarizmi, ou Abu Abdallah Mohammed ibn Musa al-Khowarizmi al-Magusi, matematico ¢
astrénomo Arabe considerado o maior matemitico no apogeu do iluminismo {Bover, 1974) e
(D’ Ambrosic, 1994}, Sendo que sua origem est4 ligada 4 matemética, ¢ sendo que uma das tarefas do
matematico & o estabelecimento dos fatos mateméticos por meio de seqiiéncias de regras, o que tem sido
chamado de algoritmo, o significado deste termo € uma constante dos dicionarios matematicos; contudo,
para o objetivo desta parte do trabalho, considerei mais apropriado pesquisar seu significado num
dicionario de lingua portuguesa.
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Deste modo, cu reconheco que 0§ ceramistas desenvolver/seguem algoritmos para
a construcdo, decoragdo e queima das pecas em cerdmica. Coniudo, parece-me que a
refacdo que eles tém com os seus algoritmos tende 2 ser diferente daquela que comumente
se observa entre os alunos de uma escola formal e os algoritmos mateméticos’’.

Na escola formal, os professores empenham-se em ensinar 0§ algoritmos
matermaticos. Mendoncga (1996}, ao discutir especialmente 08 algoritmos convencionais
usados para calculos aritméticos basicos, diz que isto ocorre devido ao que ela chama de
“fatgres de pressdo” estruturais (relacionados a esirutura do nosso sistema de numeracio),
sociais (relacionados & expectativa de caleulo rapido e imediato} e historicos {relacionados
3 transmissio, valorizacio e manuteng2o de formas de calcular). Os alunos, por sua vez,
respondendo 2 expectativa dos professores e reconhecendo que as formulas € algoritmos,
através de uma utilizacdo correta, permitemn a obtencdo répida de respostas exatas,
procurarm memoriza-los, adquirindo rapidez na sua utilizagio. Apos memorizi-los, € nio
recria-los, o aluno os utiliza mecanicamente, quase nunca compreendendo as relagdes que
envolvemn cada um dos passos que compde o algoritmo, quase nunca refletindo sobre a
resposta obtida. Na verdade, o aluno dificilmente tem a chance de refletir sobre outra
forma de calcular, ou seja, quase nunca, na escola, ele tem a chance de resolver problemas
¢ exercicios sem o uso do algoritmo convencional mas sim da sua capacidade de pensar ¢
matemalizar.

Na “escola” de cerimica, a transmissdo dos algoritmos € imporiante mas oOS
ceramistas ndao se fixam nesta transmissdo através da construgdo de, por exemplo, um
grande nGmero de cinzeiros - que geralmente & o objeto com o qual eles comegam o
aprendizado. A habilidade na utilizagio do algoritmo viréd com o tempo. Apss a construcao
de um pequenc namero de cinzeiros a mestra ja colocara ao aprendiz desafios para a
construcio de outros objetos que utilizem aquela técnica; ou seja, ela j& problematiza a
utilizacdo do algoritmo. Tal como Freire (1973), eles parecem acreditar que “no processo
de aprendizagem a tnica pessoa que realmente aprende & aquela que re-inventa 0 que
aprende” pois ao construir estes novos objetos, ele tem a oportunidade de “manipular 2
formula e os algoritmos”, modificando-os conforme seu propric jeito de compreendé-los.
Nesta ocasido, ele podera até “construir formulas e algoritmos” e ndo terd sua criatividade

podada mas, as vezes estimulada e, noutras, questionada.

Waendonga (1996) faz uma disting@o enire os algoritmos classificando-os como convencionais - aqueles
utilizados pela raioria das pessoas, por exemplo a técnica do “vai um”, para a adicio-, ou de ¢riagio
propria.
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Assim, crendo que os futuros artesios algum dia aprenderaofrecriardc s
algoritmos, 08 ceramistas nao se predocupam muito com 2 sua répida apreensdc. Ao que
parece, sua atencdo estd mais voltada & algo que hoje encontra-se em desuso na escola,
como governar O proprio raciocinio frente 4 solucao dos problemas e tentar fazer
estimativas e boas aproximacdes - como no didmetro dos canos, na marcacdo das
depressdes dos cinzeiros, no céleulo da capacidade, enire outros. Na vida dos ceramistas,
saber estimar uma grandeza, ser capaz de definir limites razodveis para as respostas de
problemas matematicos que ocorram & algo extremamente importante. Na verdade, um
processo de solucio que lida com a estimativa estd em oposiciio 4 solucdo algoritmica. O
processo lida com a heuristica da “tentativa e erro”, convive com a davida e, em alguns
casos, retoma todo o processo pois ndo chegou a um resultado satisfatorio. Apesar disto,
de modo geral, a estimativa nio vem sendo valorizada na educaciio matematica escolar,
embora na nossa vida extra-escolar, tal como na dos ceramistas, as estimativas €
aproximagses estejam bastante presentes ¢ necessarias,

Muitas vezes, na aula de maternitica, ndo inieressa ao professor o fato de o aluno
conseguir chegar a uma boa aproximacao da resposta dos problemas colocados ou ao
caleulo exato utilizando meios ndio convencionais; exige-se a “resposta exata”, a correta
utilizacio das formulas ¢ algoritmos. As vezes © aluno ndo compreende bem aquele
algoritmo mas o decora e utiliza na resolugao dos exercicios tendo uma “confianga cega”
de que, com a sua utilizagdo, chegara as resposias corretas. Ele ndo tenta estimar a ordem
de grandeza das respostas a serem obtidas, nao procura definir limites razodveis para estas
respostas e ndo sente necessidade de desconfiar das respostas obtidas.

Estes fatos, graves por si s6. Mas também € preocupante o fato de que, cada vez
mais, expande-se o uso de calculadoras e computadores nas escolas, ¢ o educando
encontra-se mal preparado para a sua utilizagdo, visto que, muitas vezes, ele ndo tem
nenhuma perspectiva quanto a ordem de grandeza da resposta do seu problema. Ferreiro

(1986) coloca muito bem esie assunto:

“Uma utilizacdo inteligente das calculadoras exige que fagamos o
caleulo aproximado e deixemos 4 mdquina o trabalho de fazer o
calculo exato. Para ndo cairmos na armadilha da  tecnologia,

aceitando qualgquer resultado sem ao menos saber se apertamos oS
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Capitulo 5: Uma interpretacio

comandos cerios, é preciso saber calcular, mas talvez ja ndo seja 1ao
atil insistir na precisGo do caleulo, uma vezr que possuimos um

instrumento capaz de fazé-lo em nosso lugar”,

Esta opinifo também ¢ partilhada por Ponte {1992} pois, para ele

....0s aspectos do cdlculo sdo sem duvida importantes ¢ ndo devem ser
desprezados. Mas a identificagdo da Matemdtica com o calenlo lexato
através da aplicaciio dos algoritmos] significa g sua reducdo a um dos
aspectos mais pobres e de menor valor formativo - precisamente aguele
que ndo requer especiais capacidades de raciocinio e que melhor pode
ser execulado por instrumentos auxiliores como calculadoras e

compuiadores.

A principio, investir no incentivo & estimativa, no calculo  aproximado,
principalmente para os professores de matematica que nas suas aulas ainda ndo utilizam os
instrumentos acima citados, parece ser uma perca de tempo, visto que, normalmente, se
tem um extenso programa a cumprir . Mas esta € uma perda de tempo ilusoria, ja que
“significa um tempo que se ganha em solidez, em seguranca, em autoconfianga €
interconfianca” (Freire, 1970), coisas que a aplicagao dos algoritmos, sem este tipo de
estudo, nio podem, em geral, oferecer. As estimativas ¢ os calculos aproximados podem
fazer com que os alunos criem algoritmos proprios e compreendam melhor 0s algoritmos
convencionais podendo até explica-los, transformi-los e recrid-los. Nesta perspectiva, 0s
alunos poderdo também compreender melhor a dimensdo historica do saber matemético,
perceber sua inser¢do no tempo e sua instrumentalidade. O que ndo se pode fazer €, em
nome do tempo que ndo se deve perder, perder tempo fazendo com que 0 educando
memorize algoritmos, repetindo-os sem compreendé-los, nem tendo idéia da ordem de
grandeza da resposta a ser obtida, fazendo-se totalmente dependente da se¢do de respostas

que se encontra no final do livro, sem duvidar dela, critici-la e compreendé-la.
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Capitule 5: Uma interpretagio
Vale ressaltar que, no parigrafo acima, ao falar em “compreender melhor a

dimensio histérica do saber matematico” eu me referia no somente & compreensao da
dimensdo histérica do saber matematico acad@mico; eu considero exiremamente
importante que O aluno conhega a historia do conhecimento matematico do seu grupo, da

sua regido, do seu pais.

5.4 DA HISTORIA DO PRATO DE MEDIDA

No meu contato com os ceramistas ouvi falar do prato de medida e depois, atraves
de conversas com outros habitantes do Vale, fiquei conbecendo mais a seu respeito.
Procurei ler sobre ele nos livros de matematica e de histéria da matematica mas nada
enconirei; encontrei sim algo, sobre o celamim. Contudo, ainda hoje, ndo sei bem quais s80
as cidades do Vale que utilizam o prato de medida e também ndo set se ele & utilizado em
outras regides do Brasil. Na realidade ha pouco registro do uso desta medida, seus nomes
em outras regides, suas equivaléncias, processos para sua construcio e validagdo, e outras
informacOes interessantes a seu respeito. Mas um trabalho como este ndo pode se estender
por muito tempo e, além disto, este ndo &, nem nunca pretendeu ser, cbviamente, um
trabalho de historia da matemética; assim, estas questoes ainda persistem. Contudo, eu
creio que ¢ importante respondé-las, € importante conhecer a “historia da matematica
popular”.

Com efeito, falar em “histéria da matemética popular”, a meu ver, torna-se possivel
a partir do momento em que se modifica a visao de matemética - quando ela passa a ser
vista como uma producdo cultural sbcio-historicamente construida - pois isto implica
modificar também 2 visdo que hoje se tem da historia da matemdtica. E necessario que se
considere, como parte da historia da matematica, a historia das praticas e dos
conhecimentos matematicos Ginicos, particulares, existentes nas diferentes culturas; ou seja,
& necesséirio que se reconhega que a “historia da matematica popular” € parte da Historia
da Matematica. Considero também necessario que se reconhe¢a a impertancia de se
conhecer esta parte da histéria da matematica. Como ja foi dito, sob o meu ponto de vista,
tal processo de investigacdo somente sera possivel se aqueles que se dedicam a estudar a
historia da matematica, além de modificar a sua visdo de matemética, utilizarem, sem

preconceitos, as fontes orais, e voltando-se as histérias regionais e locais.
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Nesta perspectiva & importante ressaltar gue, por um lado, pelo fato de a

matemética utilizada/criadafrecriada nfio ser, na maior parte das ocasifes, considerada
legitima, provavelmente, serdo escassas suas fontes historicas escritas. Por outro lado,
creio que as fontes orais podem gerar farto material historico. Antigamente dizia-se que a
oralidade era fragil, fantasiosa, que ndo armazenava 0 saber com a mesma fidelidade que
os documentos escritos e que a tradicdc oral nfo era digna de credibilidade. Felizmente,
nos Gltimos termpos, os argumentos contra as fontes histOricas orais est3o sendo
descartados por reflexdes sobre a natureza da oralidade, sobre os mecanismos de
(ransmissio e sobre o conceito de tradigdo oral [Bessa Freire (1994), Rittencourt{1995},
Demartini (1994), Iglesias (1984) Lemos Martins (1993), Meihy {1994), Nunes (1993},
Pais (1993), Queiroz {1988), Rodrigues (1993)], e tern-se recuperado o testemunho oral
como fonte histOrica.

Segundo Bessa Freire (1994), alguns historiadores tem feito uma nova leitura das
fontes historicas orais usando recursos da etnologia, da lingiiistica, sociclogia, arqueologia
e demografia historica e conseguido resultados surpreendentes ¢ reveladores. Creio que
também na historia da matemitica a utilizacio destas fontes pode ser muito interessante €
revelador, pois © que Raphael Samuel (1990) disse para os historiadores parece ser valido
para a historia da matematica, isto &, parece ser verdade que também no que se refere a
historia da matematica “A coleta, ao menos para o historiador dos tempos modernos, nao
é tanto uma questio de separar o joio do trigo com a de ceifar a espiga solitaria 7.

Para esie autor, na histéria local e regional, o historiador “estard utilizando a
reflexdo acumulada sobre sua experiéncia de vida” e dos homens e mulheres “engajados
nos evenfos locais” para resgatar as evidéncias historicas inerentes a uma determinada
localidade. Segundo ele, este tipo de historia & importante pois permite que o pesquisador
tenha uma idéia mais imediata do passado, ja que “Ele a enconira dobrando a esquina e
descendo a rua. Ele pode ouvir os seus ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes,
seguir suas pegadas no campo”. Assim, no que se refere a histéria do prato de medida,
que & parte da histdria da matematica, eu creio que os “ecos no mercado”™ e os cadernos de
nota dos comerciantes e fazendeiros do Vale poderiam ser bastante reveladores levando a
completar a historia da matematica.

Mais o mporiante & que, ac pesquisar/revelar a “historia da matemética popular”,
a0 “ interrogar os siléncios reais, através do didlogo do conhecimento” os pesquisadores

da histéria da matemética percebam, tanto quanto Thompson, que € importante ndo cozer
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Capitulo 5: Umas interpretacio
“apenas um conceito novo ao pano velho, mas vemos ser necessdrio reordenar fodo o

conjunto de conceitos” (Thompson, 1981). Ou seja, € necessaric que aqueles que se
dedicam & historia da matemética percebam que precisam rever suas concepgdes de
matematica e, a partir dai, outras concepgdes terdo que ser revisias para que sO entao, a
“nistoria da maternatica popular” possa se unir 3 histdria da mateméatica oficial fazendo
com que esta possa, mais eficazmente, auxiliar os alunos a conhecer/corpreender 0s fatos
histéricos e as iransforrnacdes sofridas pela matemética no decorrer do tempo, pela

atuacdo de varios povos, de vérios grupos culturais.
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No entanto, para que o objetive de pesquisa fosse alcancado, era necessario

também que eu me apropriasse de parte do conhecimento do povo do Vale do
Jequitinhonha, o que fiz por meic de conversas informais, observaces, entrevistas ¢
pesquisa bibliografica. As informa¢Bes entfio obtidas deram origem aos capitulos onde
procurel mostrar como vive & pensa o povo do Vale, em particular, como sdo os
ceramistas € como € o seu trabalho.

A seguir, os pensamentos de Freire, Bourdieu, Bernstein e Campos, entre outros,
guxiliaram na analise comparativa entre a “escola de cerimica” e a escola formal e
levaram-me a pensar sobre “O que se pode fazer?”. Esta pergunta me incomoda, contudo,
nio creio, de forma alguma, que eu possa aqui respondé-la integralmente. Mas acredito
que a utilidade deste trabalho ndc esteja, obviamente, em fornecer respostas absolutas,
modelos fechados e solucdes finais para os problemas da educacic matematica. Acredito
sim que sua contribuigBo seja no sentido de fornecer os subsidios imprescindiveis para a
formulacio de qualquer tipo de resposta conseqiiente que se queira dar a estes problemas
e, neste sentido, creio que a analise comparativa, feita no capitulo anterior, apresenta
sugestdes interessantes. Assim, a seguir, colocarei alguns principios de conclusdo que

visam explicitar estas sugestes.

6.1 PRINCIPIOS DE CONCLUSAO

Nos capitulos quatro e cinco, foram descritos gestos observados entre os
ceramistas ¢ palavras ditas por eles durante a confecgdo e comercializagdo da cerdmica,
gue mostram a existéncia de uma “linguagem da matematica popular”, que expressa o
conhecimento matematico criado/recriado no contexto popular. Esta linguagem muitas
vezes ¢ nossa desconhecida; mas devemos prestar atengio especial a ela para que
possamos conhecer methor a dimens@o do conhecimento matemético popular, pois caso
contrario correremos o risco de deixarmos passar varios e importantes conhecimentos.
Ora, o pesquisador que toma como caminho de investigagdo os estudos etnomatematicos
se vé& continuamente bombardeado pelas multiplas informagdes, relagBes e simbolismos
veiculados por meio de linguagens diversas da sua e que expressam uma logica de
pensamento propria dos pesquisados. As vezes espantado, outras muito entusiasmado, o
pesquisador passa a refletir sobre tais procedimentos de modo a utiliza-los como um nove

referencial. Se o pesquisador se espanta e/ou se encanta, mas tem dividas quanto a
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utilizagio e ao encaminhamento de tal processo, o mesmo ocorre com o professor da

escola regular que queira utilizar 2 Etnomatemética como programa pedagdgico.

Por isso, creioc que além de conhecer a linguagem por meio do qual o
conhecimento  matematico popular é  expresso, € necessario que oS
professores/pesquisadores a tragam para 2 escola, que a utllizem na sala de avla de
matematica durante a comparagdo ¢ analise das diferencas entre a matemética académica e
a mateméatica popular. E importante também lembrar que nfio basta apenas comparar ¢
analisar as diferencas “técnicas” entre as linguagens/conhecimentos académico € popuiar,
o educando deverd comparar também as situagles onde lhe € permitido utilizar a sua
linguagem/conhecimento. Na verdade, eu acredito que tal comparagdo fard com que o
educando perceba que as situagbes onde ndo the ¢ permitido utilizar o seu conhecimento -
e a sua linguagem- so justamente aquelas socialmente valorizadas - o vestibular, por
exemplo- ¢ entdo, desta forma, o ensino de matematica nas escolas estard gjudando
desenvolver a consciéncia social,

A percepgiio de que algumas concepgdes veiculadas na escola como sendo tnicas
na verdade ndo o sfo, podera auxiliar pesquisadores, educandos e educadores a pensarem
melhor sobre a diversidade e as discriminacdes. Apesar de a escola veicular uma
concepgio de tempo como Unica, ela nfo € a unica existente & também ndo ¢ melhor que as
outras. Mas ao ser colocada como Unica, ela gera algumas atitudes que passam a ser
aceitas/adotadas como sendo “as corretas”, quando teriam gue ser revistas, analisadas e
questionadas. Na verdade, como ja salientado, 0s professores de matematica ndo podem se
deixar contagiar pelo ditado de que “tempo é dinheiro” ¢ assim preocupar-se menos com a
empatia entre ele ¢ aqueles que pretendem educar.

Deste modo, os professores também ndo podem se deixar levar pela “falta de
tempo” e privilegiar a transmissdo de informagBes, a memorizacdo de formulas e
algoritmos em detrimento da comparagdo, anilise e compreensdio dos diferentes
conhecimentos matematicos e das situacdes em que foram/sZo gerados e utilizados. Nesta
perspectiva coloco para ¢ professor de matematica, como preocupagdo, o incentivo as
estimativas e ao calculo aproximado, pois ao fazé-lo estara valorizando uma prética que ja
& comum e necessaria em atividades extra-escolares.

Além da atengio gue precisamos dar & “linguagem matematica popular”, as
estimativas e ao calculo aproximado, nfio podemos esquecer 2 historia da matematica. Um

fator que pode ser decisivo no reconhecimento do conhecimento matemético construido
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em culturas diferenciadas é levar em consideragfo, como parte da histéria da matematica, 2

historia das praticas e dos conhecimentos matematicos Unicos, particulares, existentes nas
diferentes culturas; ou seja, é necessario que se reconheca que & “historia da matematica
popular” & parte da Histéria da Matemdtica. Ao reconhecer este fato, poderemos
transformar a forma de pesquisar, escrever e ensinar a historia da matemética. Ao dar g
devida importincia a4 pesquisa & 20 ensino da historia da matematica local e regional, aos
educandos sera dada 2 possibilidade de identificarem como, ao longo do tempo, também
na sua regiioc, no seu pais, o conhecimento matematico vem sendo criado, utilizado e
modificado.

Finalmente, creio ser importante ressaltar que, para aplicarmos na escola o0s
pressupostos da Etnomatemética, € necessario estarmos receptivos a aceitar, compreender
e respeitar concepgdes diferentes daquelas que geralmente sdo veiculadas como Gnicas.
M50 basta aceitarmos a nova concepcio de matemética que a Etnomatematica nos coloca,
devemos rever muitas das nossas proprias concepedes, modificarmos alguns conceiios - ©
de historia da matematica por exemplo- reordenando o seu conjunto € ndo apenas cozendo

“wum conceito nove ao pano vetho”.

6.2 CONCLUSAO

Atualmente graves problemas econdmicos e sociais nos afligem e sabemos que os
nossos alunos podem vir a enfrentar -enfrentam- a pobreza, o desemprego e a fome.
Tradicionalmente, a matematica, considerada neutra e livre de valores, manteve-se afastada
destes problemas. Hoje, os debates a respeito da natureza da Matematica, as colocagdes de
varios professores/pesquisadores -alguns deles citados neste trabalho- e as analises das
relagBes entre a matematica popular -aqui a mateméatica dos ceramistas- e a escola,
mostram que € impossivel ndo vincular o ensino da mateméatica as condigBes sociais e
econbmicas dos diferentes grupos. Na verdade, elas mostram que precisamos repensar a
nossa postura como educadores face a diversidade cultural e social.

Nio podemos esquecer que, muitas vezes, a matematica € utilizada para resolver
questdes politicas, econbmicas e até mesmo morais; e que temos a responsabilidade de
preparar os alunos a fim de eles sejam capazes de analisar as situagdes, de estabelecer
conjecturas, de tirar conclusdes, de definir e resolver problemas, de fazer estimativas, de
avaliar resultados, enire outros. Por isso, devemos nos empenhar na busca de um tipo de

ensino de mateméatica que reconheca o direito que as camadas populares tém de se
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apropriar da matemética académica para que esta lhes sirva como instrumento na luta

contra as desigualdades econdmicas e socials.

Para conseguirmos este tipo de ensino € necessario construirmos uma metodologia
de ensino que possa conduzir eficazmente ao dominio da matematica académica. A meu
ver, esta construgdo se dard a partir da anslise dos contrastes enire a matemética
académica e a popular e a partir da compreensio das razdes que explicam o prestigio
atribuido & matematica académica. A compreensio das razfes por que a matematica criada
no contexto popular € socialmente discriminada fard com que o aluno perceba a
importdncia de aprender uma matematica que nfio € a do seu grupo social ¢, ac mesmo
tempo, o professor deveré assumir a sua posi¢go politica e propor-lhe também o estudo da
matematica do seu grupo social, pela sua propria valorizag8o, do seu grupo social e da sua
cultura e, também, para a transformacfo de suas condi¢les de marginalidade. Assim, ¢
necessario, sobretudo, que a escola e os professores compreendam que ensinar matematica

nio é s6 uma tarefa técnica, mas também politica.
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