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RESUMO

Neste trabalho de pesquisa pretendemos analisar a formag#o
académica da professora de deficiéncia mental do Centro de Educagdo
Especial FEgydio Pedreschi, da cidade de Ribeirfo Preto-SP, afim de
compreendermos sua relagfo com os pressupostos construtivistas na educagéo
escolar de deficientes mentais.

Com a realizaco desta pesquisa, pudemos comprovar nossa
hipotese, ou seja, aquelas professoras encontram dificuldades em realizar um
trabalho pedagdgico com deficientes mentais a luz dos pressupostos
construtivistas. Apesar de constatada nossa hipotese, o andamento da pesquisa,
nos conduziu a novas reflexbes, pois, mesmo esta professora sendo habilitada
em deficiéneia mental, seu trabalho com os alunos ndo se diferencia do
trabalho realizado na rede regular de ensino.

Por 1580, com esta pesquisa fivemos a possibilidade de rever o
significado, se este existir, do deficiente mental estar segregado numa
instituicdo especial ao invés de estar frequentando uma escola da rede regular.

Assim pudemos refletir, sem no momento nos aprofundamos, a
respeito da escola inclusiva, discusséio esta que pretendemos dar continuidade
numa proxima pesquisa.

ABSTRACT

Through this work we analyse the academic qualificacion of the
teacher for mentally handicapped of the Centro de Educacio Especial “Egydio
Pedreschi” in the city of Ribeirfio Preto-SP, in order to understand its relation
to the construtctive presumption in educating mentally handicapped.

By doing this research we could confirm our theoty, that is, those
teachers find it difficult to have their job done with mentally handicapped
mspired by constructive presumption. Although we comfirm our theory, the
research itself led us to new reflections cause even though this teacher was
qualified for teaching mentally handicapped, her work among the students is
not different from the work done on regular schools.

S0, we had the possibility to revise the meaning, it there is one, of
this mental handicapped being discriminated in a special institution instead of
attending a regular school.

Therefore we could think, without going any deeper, about this
inclusive school, and this subject analyse on a further research.



INTRODUCAO

A Origem do problema

A preocupagfio com a Educacfio Especial teve inicio no

periodo em que fizemos o curso de Pedagogia, cuja duracdo foi de quatro

anos, sendo dois deles dispensados a habilitag@o em Deficiéncia Mental.

Nesse periodo, tivemos acesso 4 bibliografia diversificada
a respeito da deficiéncia mental, suas causas endogenas e seus complicadores
sociais, bem comeo estudavamos uma maneira eficaz de intervengdo
pedagogica no trabatho com deficientes mentais. Neste sentido, tanio o estagio
supervisionado como as disciplinas referentes a educacéo escolar do deficiente
mental, preconizavam uma pedagogia voltada para o controle de
comporiamento, aquisicio de habilidades e treinamento motor. A teora
Behaviorista subjacente a esses conhecimentos a nds disponiveis, era a unica
difundida pelo nosso curso de habilitagiio em deficiéncia mental. Por isso,
desconheciamos bibliografias que nos apontassem propostas alternativas para

esse frabalho.



Ao iniciarmos nossa trajetoria profissional como professora
de deficientes mentais, percebemos "[...] que essas praticas educacionais néo
respeitavam a integridade do ser humano que estava sendo submetido a elas e
menosprezavam  diferentes  oportunidades de apreensdio de novos

conhecimentos pelos educandos” (Kassar: 1991, 4).

Neste sentido, a busca por propostas alternativas para nosso

trabalho docente foi incessante, ¢ quando descobrimos os estudos da

professora Mantoan (1987, 1991) revelando esta possibilidade, nossa
preccupagdo fomou nOVos TUmos, ou seja, percebemos, por um lado, o quanto
nossa formacdo académica nesta area foi deficitaria e, por outro, que os
cursos de formacgfio em servico ndo promoviam encontros para se discutir a

Educacio Especial.

Por isso nossa preocupacio voltou-se para a formagéio do
professor em Educaglio Especial, pois, comegamos a observar a pratica
pedagogica da maioria dos professores com os quais trabalhavamos e
trabalhamos e, notamos que tais praticas, embora disfarcadas, trazem em sua

génese

"f...] as iécnicas de ‘'modificacdo de comporiamento’,
Sfundamentadas na lei do reforco de Skiner, ou seja, na
valorizacdo das contingéncias ambientais. A utilizagdo dessas
lécnicas considera a possibilidade de se prever a ocorréncia



futura de um comportamento, quando sdo conhecidas as
consequéncias que ele produz no meio. Assim, é possivel se
controlar a emissdo futura de uwma dada agdo, através da
manipulacdio de seus efeitos, pois qualquer comporiamento
seguido de wum reforcador ¢ provdvel que ocorra novamenie,
aumentando em frequéncia, assim como tenderd a se extinguir,
caso niio aconteca o mesmo” (Mantoan: 1987, 46).
Dadas essas observagdes e, trabathando como professora
de deficientes mentais num Centro de Educacio Especial da cidade de

Ribeirdo Preto, S#o Paulo, resolvemos realizar uma pesquisa em que, por um

lado pudéssemos analisar a formagdo académica dos professores de deficiéncia

mental que 14 atuam € CoOmMo esia 0coITe atualmente, a fim de compreendermos
sua relagio com os pressupostos construtivistas na educagio escolar do
deficiente mental e, por outro, trazer & tona pesquisas que revelassem a
possibilidade de se desenvolver um trabatho com deficientes meniais atraves
da teoria construtivista. Neste sentido, pretendemos, no decorrer da pesquisa,
inserir a Fducacdo Especial desse Centro num processo dindmico de

desenvolvimento.

Especificando o Problema

Como se constréi o conhecimento foi a grande

preccupagiio na teoria de Piaget e é inegavel a influéneia de seu pensamento na

Bducagiio. Para os empiristas "[..] o conhecimento devia ser baseado



principalmente na informagao sensorial que vinha do exterior do individuo
para o interior através dos sentidos [onde o] interior do individuo era com um
espaco vazio de ardésia onde as experiéncias seriam escritas”"( Kamil ¢
Devries, 1991: 10). Piaget ndio negou os pressupostos do empirismo, mas sua
teoria foi além no sentido de nos mosirar que, ao contrario do que pensaram 08
empiristas, o desenvolvimento cognitivo da crianga obedece a estagios de
desenvolvimento em que a crianga , em interagfio com o meio e objetos,

controem as estruturas mentais.

Piaget desenvolveu, dentre outras, as nogGes de assimilagdo e
acomodacfio, ambas necessérias a aquisicio de novos conhecimentos. Ferreira

(1993: 26-27) assim as define

"f..] assimilacdo é apreensdo ou incorporagdo de um novo
conceilo ou experiéncias em um cownjuto de esquemas ja
existentes, através da propria atividade do sujeito e, acomodagdo
é o processo pelo qual as criangas modificam suas agdes a fim
de manejarem novos objetos e situagdes {...) A acomodagdo faz
com que 05 esquemas de assimilagdo sejam modificados, tém
que reagir a novos objetos e situacbes. Para se adptar ao
ambiente, desde bebé, o individuo tem que conseguir realizar
progressivos  estados  de  equilibrio  entre  assimilagdo
(incorporaglo dos dados aos esquemas) e acomodacdo
(transformacdo dos esquemas)” (1993: 26-27).

Fssa incorporagio dos dados aos esquemas pode ser

proporcionada pela intervenclio do trabalho pedagégico, no entanto, sua



transformacfio (acomodagfio) ocorre em nivel interno, portanto, somente ©
individuo pode realiza-la; a atividade mental, nesta perspectiva, ¢ dinamica,
pois ela se constroi através da interaglio entre crianca e objeto. Por 1ss0, 08
objetos ndio devem possuir um fim em si mesmo, mas devem ser causadores de

noOvos raciocinios.

A fteoria piagetiana traz inmeras contribui¢Ges sobre como se

processa © conhecimento na crianga. “Na explicagdio piagettana ©

conhecimento ndo se transmite, constréi-se. Esta construgdo ocorre por forca
da acdio do sujeito sobre o objeto- ou meio fisico ¢ social- e pelo retorno ou

repercussdes desta agfio sobre o sujeito”.(Becker, 1995: 61)

Assim nos perguntamos, como ocorre o desenvolvimento das
estruturas mentais em criancas com "deficit” mental? Ha alguma similaridade

entre o desenvolvimente da crianga comum ¢ a deficiente mental?

Tnhelder, com suas pesquisas, trouxe novas maneiras de perceber
a deficiéncia mental, da mesma forma que pesquisas que a sucederam
trouxeram & luz gue & possivel se trabalhar com as capacidades que tem a
crianga deficiente mental, embora seu processo de construgfio das estruturas

mentais ocorra de modo mais lento em relagéio as criangas comuns.



"0 grande mérito das pesquisas de Inhelder foi o de ter
demonsirado gue as pessoas portadoras de deficiéncia menial
pensam com logica, ractocinam, embora ndo consigam atuar
com légica quando os objetos sdo percebidos, manipulados e
representados... Em sua evolugdio intelectual, a crianga com
deficiéncia passaria pelos mesmos estdgios da crianga normal,
porém enguanto nesta hd uma aceleracdo progressiva do
desenvolvimento causada por uma mobilidade crescente do
pensamenio operatorio, na deficiente, observa-se uma lentiddo
ou até estagnagio que conduz a viscosidade mental™(Op.cit,
1993: 14).

Diferentemente, as pesquisas de Mantoan (1991) revelam uma

gama de possibilidades no sentido de desenvolver as estruturas mentais do

deficiente mental pelos pressupostos construtivistas. Resultados esses que
abrem caminhos para se discutir a deficiéncia mental sob uma perspectiva

dinimica de desenvolvimento.

Segundo Mantoan

“r ] o que tem sido da mesma forma verificado pelos intimeros
investigadores que se dedicam ao estudo do efeito das
aprendizagens operatdrias nos deficientes meniais & que essas
pessoqs conseguem evoluir, manter estdveis suas aquisicdes
assim como generaliza-las para uma gama considerdvel de
atividades". (Op.cit: 48).

A aufora também nos lembra que a similaridade estrutural e o
isoformismo funcional indicam que tanto a crianga normal quanto a deficiente

buscam formas de se adaptar aos desequilibrios do meio.



Quando da ativagdo do funcionamento mental em criangas
normais e deficientes observa-se, segundo a autora que, guando expostas a um
mesmo tipo de aprendizagem, obtém resuitados diferentes, pois os deficientes,
a0 contrario de criangas comuns, encontram maiores dificuldades em resolver

situagdes que envolvam generalizagoes, transferéncias, dedugdes etc.

Porém, nos salienta Mantoan

"] que o funcionamento mental deficitario ndo configura o
retardo em si mesmo, que é de natureza especificamente
estrutural, mas que o desenvolvimento intelectual interfere nesse
Sfuncionamento, dirigindo-o para desempenhos mais eficazes ou
menos eficazes do sujeito, pela atenuagdo ou acentuagdo de
caracteristicas tais como: lentiddo na obtengdio de iratamento
das informagdes extraidas do meio, recalques das fontes de
conflito, dificuldades de generalizagdes e outras " (Op.cit: 52).
Ainda 2 autora nos diz que a prépria condigfio de deficiente e seu
contexto fazem com que a crianga deficiente estabeleca relagdes incompletas
com o meio, ora por superprotecdo da familia, instituicdo, ora por uma

descrenca na sua capacidade de ac#o e raciocinio, causando dessa maneira um

desenvolvimento lacunar, nos seus esquemas de assimilag@io € acomodagéo.

A medida, entdo, que o trabalho pedagégico coniribui e até

mesmo ressalta esse desenvolvimento lacunar estard contribuindo com uma



visio estatica de deficiente mental, infelizmente tho comum, embora
disfarcada na maioria das institui¢des especializadas. Ao contrario, Mantoan
langa um desafio aos educadores especializados: "provocar o funcionamento
das estruturas mentais, ou seja, dos esquemas de mierpretagio do meio” {Op.

cit.: 68).

E os educadores especializados, principalmente agqueles
envolvidos nesta pesquisa tiveram ¢ tém acesso aos novos paradigmas sobre
deficiéncia mental? Os cursos de habilitagiio promoveram discussdes sobre
esses paradigmas? E os cursos de formacdo em servico da cidade de Ribeiréo
Preto, tem promovido encontros aos educadores especializados onde se

discutam possibilidades alternativas & educagdo do deficiente mental?

Por isso esta pesquisa surgiu da necessidade de, por um lado,
trazer & tona discussdes que revelassem a possibilidade de realizar um trabatho
pedagogico com deficientes mentais & luz dos pressupostos construtivistas e,
por outro, conhecer como se deu € se d4 a formagio desse professor, em
educacfio especial, a fim de verificar sua relagdo com o construtivismo na

educacgio de deficientes mentais.
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Portanto, esta pesquisa tem por objetivo verificar como se deu a
formagio do professor em educagdo especial € como esta OCOME atualmente.
Para iss0, partimos do pressuposio que a professora desse Centro de Educagio
Especial encontra dificuldades em realizar um trabalho pedagogico com seus

shunos deficientes mentais 4 luz dos pressupostos consirutivistas.

O fato de compormos o corpo docente deste Centro de Educacio
Especial nos fez optar pela abordagem qualitativa, mais especificamente 0
Estudo de Caso, para melhor podermos analisar aguela realidade. A entrevista
semi-estrturada foi escolhida como técmica de pesquisa, para que as
professoras entrevistadas tivessem a oporiunidade de se expressar mais

livremente.

A entrevista semi-estruturada foi realizada com 18 professoras
habilitadas em deficiéncia mental do Centro de Educagdo Especial do
Municipio de Ribeirfio Preto. Pelo pouco iempo que dispunhamos para a coleta
de dados, ndio gravamos as enirevistas, ao contrario, registramos somente as
falas que seriam importantes para esta pesquisa. A escotha das professoras foi

feita de acordo com a disponibilidade de participarem da enirevista.

A realizagfio das entrevistas ocorreu no proprio local de trabatho

¢, para organizar os dados, dividimos o contetido das enfrevistas em 8 blocos,
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facilitando, desta maneira, a andlise dos dados. A duragdo do levantamento de

dados foi de dois meses

Esta pesquisa traz, no Capitulo L, as consideraches tedricas, onde
procuramos contextualizar a Educaggo dentro de uma perspectiva dinfmica ¢
hist6rica, de acordo com Gircux que nos fala da importincia de fazermos da
escola um local de novas praticas e posturas sendo possivel, a0s educadores,
um exercicio constante de reflexfio na busca de novos caminhos para a
Bducagio e Sociedade. Kosik vem nos mostrar 2 importéncia de
compreendermos o tipo de relaglo que estabelecemos com a realidade concreta
e, Bakthin nos traz, com a linguagem, a possibilidade de reconstruirmos o
constituido, através do dialogo. Por isso, quando contextualizamos a
Bducacio, estaremos nos referindo também & Educachio Hspecial, pois

entendemos que uma 1o é desvinculada da outra.

No Capitulo Ii, procuramos contextualizar o Centro de Educagio
Especial onde esta pesquisa foi realizada. Temos, no Capitulo I os motivos
que nos levaram a optar por uma abordagem qualitativa, bem como, a
descrigiio dos sujeitos que dela participaram, a técnica utilizada, a coleta de
dados, o tempo de duragdio da pesquisa ¢ as dificuldades que encontramos para

reatiza-ia.



it

O Capitulo IV traz a fala das professoras referente ao assunio

abordado pela entrevista, bem como nossa analise referente a0 mesmo.
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CAPITULO 1

Consideracdes tedricas

1.1. A Educacio em Giroux

Para situar nossa pesquisa no campo tedrico nos utilizaremos das
concepebes de Giroux (1986) para contextualizar a Educagiio dentro de uma
perspectiva dinfmica, de Kosik (1969) para cercar 0 campo metodoldgico ¢
compreender como se da a relagho do sujeito com a realidade, Bakthin (1992)
para perceber o sentido da linguagem ¢ do didlogo nas relagfes humanas ¢

estes como instrumentos desveladores da realidade e, finalmente, de estudiosos

de Piaget para compreendermos o significado da palavra “construtivismo” e

sua importincia no mbito educacional.

Nesta pesquisa, falamos sobre Educagdo Hspecial, no enianto,
entendemos que esta nfio ¢ desvinculada da Educaciio, por isso, quando
contextualizamos teoricamente a Hducacfo, estamos, inclusive, nos referindo a
Fducagiio Especial. Neste sentido, entendemos que a proposta de Educacéo,

concebida por Giroux, pode estar inserida em qualquer contexto escolar, seja
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ele Especial ou n#o. A nogfo de resisténcia proposta por esie autor, pode levar-
nos a refleiir, sobre os motivos que levam alunos deficienies estarem
segregados e, dentro do ensino regular, a refletir os motivos deles ndo estarem

frequentando a rede regular de ensino.

Vejamos a seguir 0 que nos fala Giroux a respeito da Resisténcia

em Educagéo.

Ao falar sobre escola e bibliografias afins, logo nos vem a
memoria a concepedio de um espago reprodutor de relaglies sociais opressivas
ou um ditador de regras a serem seguidas, varios segmentos (docentes,
discentes e funcionarios) reunidos num MmESMO local, produzindo ¢

enfrentandos conflitos emergentes desta inter-relagfio.

A presenca de conflitos cada vez mais iniensos nas escolas ¢
instituictes, denunciam a precariedade de seu sistema de ensino, tanio na
forma como ela é organizada e administrada, quanto no aspecto curricular €
metodoldgico. Assim, falar sobre escola, atualmente, significa trazer a tona a
diversidade, a pluralidade existente nos diversos segmentos, principalmente e,

no caso desta pesquisa, dos professores.
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Neste sentido, nfio vamos, considerar apenas a tese da escola
como "Aparelho Ideologico do Estado" (Althusser, 1968), que concorre para
exercer um papel determinante na reproducdo das relagdes de produgéio, mas
situar a Educagdio e o espago escolar como um local para se criar um discurso
critico em torno do qual os educadores possam trilhar novos caminhos para a
sociedade. Neste sentido, Giroux nos traz cssa possibilidade e, para

compreendé-la, discorreremos sobre algumas de suas concepgoes.

Dentre as varias tendéncias da BEducagio, ganhou importancia
entre nos aquela que considera a escola como um local que reproduz relagbes
dominantes através de contetidos, regras disciplinares, relagio professor-aluno

que atendem a interesses dominantes.

A concepeiio de reprodugdo social, por exemplo, concebe a escola

como um local onde sdo utilizados tecursos humanos ¢ pedagogicos para
manter ¢ reproduzir as divises sociais e de trabalho dominantes na sociedade
maior. A fungfio da escola, nesta concepcdo tedrica, seria a de formar
individuos conformados com a estrutura social vigente, a qual, de ceria forma,
apOia, ao invés de desafiar essa ordem social. A escolarizagHo, neste sentido,

representa um papel fundamental & medida em que forma os individuos para
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ocuparem fungdes especificas na sociedade. Dai a explicacio para o uso de

ensino diferenciado para as classes diferentes.

A teoria da reproducfio cultural, analisada por Bourdieu ¢
Rernestein, leva em consideragio que a cultura dominante é reproduzida, na
escola, de maneira sutil e imperceptivel ao sujeito, uma "vigléncia simbolica”
que induz o individuo a internalizar conceitos dominantes. Nesta perspectiva, a
escolarizagio espera que o individuo traga um capital cultural que o prepare

para compreender os ensinamentos transmitidos pela escola.

A critica de Giroux (1982) a essas concepgdes tedricas perpassa
pelos conceitos de cultura, ideologia e poder, situando-0s dentro de uma ieoria
radical de Educagdo. Segundo ele, tanto a teoria da reprodugio cultural quanto

da reprodugfio social descartam uma leitura a contrapelo da dominag#o, ou

seja, N0 apontam a escola como sendo um local onde ¢irulam "contra
ideologias”, em que os grupos também resistem as formas de dominagfo.
Neste sentido, o autor elabora o que ele chama de Teoria da Resisténcia a qual

descreveremos a seguir:

A cultura, na concepgio da reprodugdo culiural da classe

trabathadora, ¢ tida como um reflexo e estd a merce do capital cultural
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dominante. Sua fatha, descreve Giroux, também se enconira no conceito de
ideologia, pois rtepresentantes desta concepglio afirmam que os valores
dominantes impostos, via escolatizagdo, 30 aceitos, assimilados ¢
reproduzidos de forma pacifica; a ideologia aqui tem carater unilateral. Essas
concepebes nos fornecem pontos tedricos a serem discutidos, no entanto, nao

dsio conta de analisar a escola de forma dinfmica.

A cultura nesta concepgdo ¢ vista

“f...] como um sistema de prdticas, um modo de vida que
constitui ¢ ¢é constituido por um jogo dialélico entre
comportamento especifico de classes ¢ circunstdncias de um
determinado grupo social, e os poderosos determinantes
ideolbgicos e estruturais da sociedade maior” (Giroux, 1986:
137).

O que ha de significativo neste trabatho, segundo este autor, Sdo

os indicios que apontam as lacunas ¢ ensdes exisientes no ambiente escolar, 0

que contribui para que se supere a Concepeio de que a escola tem fungio

exclusiva de contribuir para o ajuste social.

No entanto, o autor nos aponta algumas falhas desta feoria € nos
alerta para o fato de que tais estudos perdem a dimenséo histérica e cultural

que medeiam uma variedade de comportamento de oposi¢io; hd um ndmero
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inadeguado de tentativas para se levar em conta questdes como classe e
género, as escolas ndo apenas reprimem a subjetividade, como também a
produzem,; ¢ destinada pouca atengfio ao fato de como a doniinagao atinge as

estruturas da personalidade.

O autor nos aponta alguns pressupostos que vao €m direcfio a

uma Teoria da Resisténcia e nos diz que

"[...] a resisténcia é um constructo tedrico que fornece um foco
importante para se analisar as relagdes enire escola e sociedade
maior [...] a resisténcia deve fer fungdo reveladora, que
contenha uma critica da dominagdo e fornega oportunidades
teéricas para auto-reflexdo e para a luta no interesse da aufo
emancipacdo e da emancipagdo social [...] a énfase estd em ir
além do imediatismo do comportamento para a nogdo de
interesse que estd subjacente a sua logica frequentemente oculia,
uma légica que também tem que ser interpretada através das
mediacdes historicas e culturais que a moldam [...] a resisténcia
jambém chama a atengdo para os modos de pedagogia que
precisam desvelar 0s interesses imbricados nos varios sistemas
de mensagens da escola, particularmente o curriculo, modos de
instricdo e procedimentos de avaliagdo” (Giroux, Op. cit.: 145-
148, 150-151).

Em outras palavras, resisténcia, na concepgio de Giroux significa
resistir contra as formas de dominagfo, ao comodismo, as discriminacdes

presentes na escola, sejam elas de raca, género, classe social, origem cultural.

Neste sentido, resistir a essas formas de opressdo seria construir um clima de
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resisténcia, no sentido de estar promovendo uma escola questionadora, capaz

de buscar novos caminhos para a escolarizagdo.

Para resgatar o conceito de ideologia, e nos mostrar que esta nio
possui carater unilateral, Giroux propde um conceito amplo sobre a mesma,
pois ao diferentemente do que pensou Althusser, esta se localiza, inclusive, no
inconscienie, noO SeNso comum € na consciéncia critica. EBsta critica da
ideologia, segundo Giroux, esta cenirada em tormo de uma andalise das formas
subjetivas e objetivas de dominagdo, a0 mesSmO tEMpPo Gue revela inferesses
emancipatorios. Neste sentido, 2 ideologia se reflete no comportamentio € 1o
pensamento humano, gerando variadas formas de percepgio do mundo

objetivo.

No que se refere ao nivel do inconscienie,

"f...] a ideologia ndo apenas molda a consciéncia, mas também,
alcanga as profundezas da personalidade e reforga, através de
padrbes e rotinas da vida cotidiana, necessidades que limitam 'a
auto-atividade livre dos individuos sociais [...] e seu sisiema
qualitativamente multipios  de necessidades'.” (Heller apud
Giroux, Op. cit.: 195).

Nesta perspectiva, as necessidades do ser humano sdo
condicionadas historicamente e, por isso, elas podem ser transformadas,

caracteristica esta que postula o carater dialético da ideologia.
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Mas, como afirma Giroux, a ideologia esta presente ndo apenas
no inconsciente, mas no senso comum, a medida em que separa o sujeito da
sua atividade pratica. O individuo ndo se percebe enquanto sujeito criador de
cua existéncia material e de vida. As relagdes de produgiio aparecem Como
sendo algo inguestiondvel e por isso ele opta pela ldgica da continuidade de

tal processo. (Grifos meus).

Finalmente, a ideologia também se localiza na consciéncia critica.
Para tanto, ¢ necessério considerar tanio o objeto de analise quanito 08
processos envolvidos nesta analise, ou seja, estd presenie nesie processe a

maneira pela qual o significado € construido.

"() aspecto critico deste processo representa um entendimenio
reflexivo dos interesses encarnados no proprio processo, € Como
esses interesses poderiam ser transformados, desafiados ou
sustentados, de forma a promover, ao invés de reprimir a

dindmica do processo critico e da agdo "(Girou, Op. CiL. 204),

Isto posto, a ideologia abarca trés dimensoes.
1. Bnguanto andlise critica, pois auxilia a detectar as idéias estruturadas
objetivamente e as experiéncias da vida cotidiana;
2. Enquanto constructo politico, pois aponta ¢ guestiona porque o
conhecimento e os significados sfio distribuidos e consurmdos de maneira

diferenciada;
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3. Enguanto explicagiio do porqué certas ideologias prevalecem € a que

interesses servem.

A compreensdo do conceito de cultura € fundamental na
perspectiva proposta por (iroux, pois para ele € necessario que ndo se reduza a
cultura a um processo unilateral de dominaggo, pois esta concepglo elimina a
possibilidade do conflito ¢ resisténecia peﬁ parte de quem constitui 0 processo
em que se d& a cultura. Ao contrario, é necessario gue esta seja percebida
como um constructo dialético onde a "[...] nogo de cultura € tanto um
processo estruturador, quanto transformador" (Op. cit.: 125). Assim, a cultura
passa, além de reproduzir, a transformar, ¢ focaliza a luta por instituigdes €
modo de produgdo, assim como a luta entre grupos € classes sociais, gue agem

para manter a sociedade existente ou transforma-la.

As concepedes sobre ideologia ¢ cultura analisadas por Giroux

trazem 2 luz a possibilidade de analisarmos a realidade escolar, nfio pelo seu
imediatismo, a que se refere Kosik (1969), como veremos a seguir, mas pela
compreensio dos fatores que contribuiram para gue esse contexto s apresenie

dessa ou daguela maneira.
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Acreditamos, por isso, que analisando a formagfio escolar das
professoras do Centro de Educago Especial e sua relagio com 0s pressupostos
construtivistas, pensando na perspectiva de Bducagio proposta por Giroux,
estaremos, por um lado, evidenciando que no ambiente escolar estdo presenics
variadas formas de dominagfio por parte das professoras, por Outro, nessas
formas pode estar presente a ideologia subjacente ao contexto escolar e, com

isto, a possibilidade de reconstruir o constituido.
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1.2. Sujeito e realidade ... que relacio é esta?

Buscando compreender como o sujeito se relaciona com o mundo
fisico & como este é apreendido pelo sujeito, recorremos a Kosik (1969) cuja
analise refere-se a dialética entre o fendbmeno € esséneia onde nesta dindmica,
o mundo da pseudoconcreticidade pode ser desvelado, ou ao menos a

possibilidade est presente, embora oculta no imediatismo da vida cotidiana.

Em nossa pesquisa, o fendmeno ¢ a analise que faremos da
formagio adquirida pela professora em Educaciio Especial, especificamente
no curso de sua habilitacio e nos atuais cursos de formagdo em servigo. Bsta
analise podera nos apontar em que Educagio estamos acreditando, bem como,

gque Educagdio queremos proporcionar para nosso aluno deficiente mental.

Para Kosik. a realidade se apresenta como um campo onde o

individuo néo ira analisa-la, compreendé-la na sua esséncia, mas & um campo
onde prevalece a atividade pratica-utilitaria, uma atitude ¢ compreenso

imediata dos fatos e aconiecimentos. Neste sentido,

"[...] o individuo em situagdo cria suas proprias representagdes
das coisas ¢ elabora todo um sistema correlativo de nogdes que
capta e fixa o aspecto fenoménico da realidade [...] assim o
complexo dos fendmenos que povoam 0O ambiente cotidiano ¢ a
atmosfera comum da vida humana, que, com sud regularidade,
imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos
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agentes, assumindo um aspecto independente e natural, constitui
o mundo da pseudoconcreticidade” (Op. cit.: 11).

O mundo da pseudoconcreticidade revela-se pelo paradoxo entre
verdade/mentira, resisténcia/acomodagfio, nos dizeres de Kosik "claro-escuro”.
Por isso, a pseudoconcreticidade revela a ambigiidade, as coniradigdes
presentes nas relagtes do dia-dia. £ um emaranhado enire esséncia e
fenémeno onde a "[...] manifestacio da esséncia ¢ precisamente a atividade do
fendmeno... por isso compreender o fendmeno € atingir a esséncia” (Op. cit.:

10-11) pois esta esta oculta no fendmeno.

Nao sabemos se ¢ possivel atingir a esséncia das colsas, mas
busca-la constitui-se numa maneira de estar caminhando e descobrindo novos

rumos a serem trithados.

Um caminho tortuoso nos ¢ apresentado ¢ temos a nogdo da
dificuldade de se trilha-lo, mas a necessidade de se enxergar nOVOS rumos para

a educagdo escolar, principalmente para a Especial, ¢ urgente.

Neste momento, parafraseando Kramer em sua analise sobre 0

pensamento de Kosik

"f ..] longe de ser uma exigéncia metodolégica, para Kosik este
caminho é movimenio do pensamento e ho pensamenio. E a
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superagdio da abstragdo 'é o movimento da parte para o lodo e
do todo para a parte, do fenomeno pard a esséncia, da totalidade
para a contradicdo e da contradicdo para a totalidade, do objeio
para o sujeito e do sujeilo para 0 objeto’. Esse caminho em
dire¢dio ao conhecimento da realidade permite, pois, caplar ¢
ambigilidade que escapa tanio do positivismo quanto do
idealismo. Permite lalvez compreender a eferna contradigdo

humana [...]" ( Kramer, 1994: 34).

Sendo assim, percebemos ¢ homem como um sujeito  vivo,
histérico, criador das suas relagdes sociais € materiais, um sujeito ambiguo que
{raz. consigo todos os elementos contraditérios da realidade, pois € ele quem as
cria; um homem cuja consciéncia € "extra-territorial”, por isso devemos
acreditar que ela (consciéncia) também ¢ dialética e, nesie sentido, sua

formagfo é dinamica.

Entdio, talvez possamos acreditar que haja possibilidade de, aos
poucos, as professoras irem descortinando os véus cadlicos que encobrem
a Bducagdio ¢ particularmente a Hspecial Fstariamos assim caminhando para
alguma transformagdo no ambiente escolar? Gostariamos de acreditar que sim,
mas somente o retorno desta pesquisa para a realidade de onde ela se originou

¢ que nos irara algumas respostas.
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1.3. Na linguagem, novas possibilidades.

Como entdo poderiamos perceber a realidade de uma oufra
maneira? Bakthin nfio nos aponta uma resposta, mas nos diz que a linguagenm €
um constructo social porque ela se faz viva no homem ¢ presente em todas as
relaghes sociais, por isso ela pode se tornar um instrumento forte e poderoso
no sentido de reconstruir o constituido. Bakthin consiroi sua propria
concepedo de linguagem a luz dos pressupostos do materialismo historico, € ao
mesmo tempo, critica as concepgdes de linguagem do subjetivismo idealista ¢

o objetivismo abstrato.

Para a Filosofia da Linguagem, todo produto ideolégico faz parie
de uma realidade, seja ela natural ou social, existe enquanto produto

tecnologico, de consumo, objeto fisico e msirumento de produgfo. Se isolados

do contexto social, estes signos podem ser usados somente para representar
suas funces enguanto objetos fisicos. No entanio, todo signo é ideolégico ¢
traz consigo representaces da realidade que se tornam verdadeiras ou falsas a

medida que os individuos assimilam ou ndo seus significados.

"O signo ideologico assume um sentido que ultrapassa as suas

particularidades. Um signo nfc existe enquanto parte de uma realidade, ele
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também reflete ¢ refrata uma outra” (Bakthin, 1992: 32). A linguagem, 08
textos, sdo signos ideologicos, 08 quais quando dominados por um grupo se

tornam objetos de poder, tanto para obscurecer ¢ conhecimenio COMO para

tormé-lo instrumento desvelador da sociedade. Assim, © signo ideolégico

assume um carater dialético.

Por isso, Bakthin critica a filosofia idealista ¢ a visfio psicologista,
pois estas correntes teoricas consideram que o signo esté situado ora acima do
individuo (supra-humano) ora no interior dele (intra-humano). Ao contrario o
autor nos coloca que todo signo esta situado na realidade objetiva, ele € ,
necessariamente social e se sustenta através da interagio dos individuos numa
determinada sociedade.

Continuando sua critica, afirma

"[...] o signo tem vida & medida que se realiza no psiquismo e,
reciprocamente, a realizagdo psiquica vive do suporie

ideolégico. A atividade psiquica ¢ uma passagenm do interior
para o exterior, pard o Signo ideologico o processo é inverso. O
psiquismo goza de extraterritoriedade em relagdo ao organismo
do individuo: é o social infiltrado no organismo do individuo. &
tudo que é ideolbgico é extra-territorial no dominio socio-
econdmico, pois o signo ideolégico situado fora do organismo,
deve penetrar no mundo interior pard realizar sua naturezd
semictica” (Op. cit.: 64).

O processo de resposta ao signo compartilhado pelos individuos &

sua assimilagio ocorrendo do exterior para o interior, iorna claro que a
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formagio de conceitos, valores, e posturas decorrem da maneira de como
recebem esses signos respondem a eles. "A consciéneia individual, neste

sentido, ndo s6 nada pode explicar, mas ao conirario, deve ela propria ser
explicada a partir do meio ideoldgico ¢ social [..]. A consciéncia individual ¢

um fato socio-ideologico” (Op. cit.: 35).

A respeito da atividade mental, Bakthin afirma que esta ¢ tdo
social quanto sua objetivagio exierior (o dislogo, por exemplo), disso decorre
a idéia de que a personalidade que se exprime nfo ¢ produto do exterior do
individuo, mas produto total da inter-relagdo social. Por isso, a atividade
mental que vai, desde o contendo a exprimir até sua objetivaglio externa,

constitui-se um territério social.

A palavra, para Bakthin, € viva, dindmica, pois esta presenie nas
relacGes sociais, revelando os conflitos da tngua, 05 valores contraditorios, as
formas de dominagéo e ideologias.

Kramer, analisando o pensamento de Bakthin nos diz que

"] o ato da fala- e seu produlo- a enunciagdo ndo pode ser
explicada a partir das condigdes do sujeito Jalante, mas também,
ndio pode dela prescindir (...) para dimensionar, entdio, o que € u
enunciacdio, é preciso compreender que ela esta sempre presenie
numa interacdo, no curso da comunicagio verbal. Pois a
subsidncia da lingua, ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas lingiisticas, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
produgdo, mas pelo fendmeno social da interacio verbal, que se
realiza através das enunciacdes presentes no didlogo cotidiano,
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na leitura de um livro, na produgdo literdria” (Op. cit.. 1994: 73~
74).

Entiio, consciéncia e ideologia néo podem ser colocadas em
lugares diferentes, pois se a consciéneia ¢ desvinculada da realidade concreta,
ela se torna abstrata e assim, estaremos incorrendo no mesmo erro do
idealismo, da mesma forma que a ideologia nfio estd situada somenie no
inconsciente do individuo, mas estd impregnada nas mier-relaces que
permeiam o ambiente das pessoas, ou como diria Giroux, ela (a ideologia) esta

jocalizada também no $eNso comum.

Isto posto, percebemos a importincia de compreender como Se
deu e se d4 a formac#o das professoras analisadas; porém penetrar no universo
do outro significa dar voz ao sujeito, € nessa inter-relacfio entre os sujeltos

falantes talvez possamos dar mais significado a nossa pesquisa, € quem sabe,
fazer emergir, valores dominanics, posturas submissas, desejos ¢ acomodago,

vontades ¢ perspectivas de uma Educagio mais democratica.

A linguagem, por sua natureza social, nos traz novas maneiras de
construir as relagbes pré-estabelecidas, dar voz ao oulro significa estar

percebendo o sujeito dentro de um  coniexio hist6rico, seus valores ©
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pestpectivas, pois, considerando o dinamismo entre objetivo-subjetivo 1emos

um sujeito vivo e dinfmico.

Muitas vezes, os cursos de formagfio em servigo desconhecem o
professor real que esta nas salas de aula, suas dividas, seus anselns, suas
perspectivas e necessidades, seu conhecimento ou nio em relagio ao que esta
subjacente a prética pedagogica ¢, talvez, este desconhecimento possa fazer
com que O0S Cursos sejam percebidos, pelos professores, como um
COMPpIomisso que precisa ser cumprido, embora sua cOMPreensao sobre ©

mesmo ndo seja satisfatoria em relagdo ao que esta sendo abordado.

Diante disso nos perguntamos, 08 CUrsos de formacio em servigo
tém respeitado os professores como sujeitos vivos e participativos no processo

de ensino aprendizagem?

Parafrasendo Kramer

“[...] assim do mesmo modo gue 0 professor vive o conflito entre
a lingua que ele ensina, do mesmo modo que a crianga vive O
conflito entre a lingua que ela fala e a lingua que ela aprende na
escola, esse conflito nos atinge quando Jalamos com as
professoras. O professor ndo se vé como Jalante, apenas como
mensageiros de conteidos vazios, sempre que nossa lingua fala
de algo que ndo estd vive na prdtica [...] Dessa forma é preciso
romper com a pratica de sugerir que 05 professores atuem com
as criancas de uma dada forma, enquanio se age com eles de
forma oposta” (Op. cit.: 188-189).
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1 4. Construtivismo, seu significado e sua importincia a

Educacfo.

Embora esta pesquisa seja voltada para a formacio da
professora de deficiécia mental do Centro de Bducagiio Especial "Egydio
Pedreschi” (CEEEP) e sua relaglo com 08 pressupostos construtivistas na
educagiio escolar do deficiente mental, alguns esclarecimentos sobre 0

construtivismo se fazem necessarios.

Neste momento, ndo discorreremos sobre as idéias de Piaget
ou sobre a aplicagfio de seus pressuposios erm sala de aula, teriamos alguns
elementos para isso, como os trabalhos de Kamii e Devries (1991), Castro
(1983), Goulart (1983) entre outros. No entanto, alguns esclarecimentos sobre

0 gue vem a ser o construtivismo nos auxiliardo, nos proximos capitulos, por

um lado, a interprefar as entrevistas realizadas com as professoras envolvidas

nesta pesquisa, por outro, mosirar sua importéncia a Educagao.

Como dissemos anteriormente, a preocupagiio central das obras

de Piaget foi com a génese do conhecimento por 1880

"f...] vai mostrar como o homem, logo que nasce, apesar de
trazer uma imensa bagagem hereditaria que remonia a milhdes
de anos de evolucdo, ndo consegue emitir G mais simples
operagiio de pensamento ou 0 mais elementar ato simbolico. Vai
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mostrar ainda gue o meio social, por mais que sintetize milhares
de anos de civilizagdio, ndo consegue ensinar ao recém-nascido o
mais elememtar conhecimento objetivo. Isio ¢, o sujeiio humano
é wm projeto a ser construido, 0 objeto é também, um projeto a
ser construido. Sujeito e objeto ndo 1ém existéncia prévia, d
priori: eles se constituem mutuamenie, na interagdo. Eles se
constréem”( Becker, 1993: 88).

O construtivismo Piagetiano, com sua leitura sobre ©
desenvolvimento, revoluciona o pensamento educacional, pois, negando que a
mente do individuo ¢ uma tabula rasa ¢ que o conhecimento é inato, ele coloca
o individuo como agente principal na construgdo do conhecimento. Sua
importancia & Educaglio reside, justamente, nesta concepeao dinAmica de
desenvolvimento, onde o autoritarismo, disciplina ¢ opressdo, (2o presentes nas

nossas salas de aula, cedem lugar ao dialogo, cooperagio, rteflexdo ¢

problematizagio.

Os pressupostos tedricos-metodologicos construtivistas trazem

consigo um novo paradigma sobre aprendizagem ¢ ensino, levando-nos a
perceber que uma transformacio na forma de conceber estes aspectos €
imprescindivel para que possamos trilhar novos caminhos no sentido de

proporcionar uma escola para todos.

O construtivismo propde mudanga e iSto causa estranheza ao

professor que aprendeu, durante muito tempo que ele era o Gnico responsavel
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pela aquisicdo do conhecimento no aluno; esta ruptura causa medo, pois para 0
professor ¢ uma relaglio com ¢ novo, coM o desconhecido. Mudar, em
Bducagfio, significa "a firme disposigdo de rever, seriamente, o conjunto de
crengas que sustentam as orientagdes que servem como referéncia a agfo. Nio
¢ de se estranhar que grande parte dos obstaculos comecem exatamente

aqui”(Rosa, 1994: 19).

Nesta perspectiva, a diferenga enire as pessoas nfo se torna
obstaculo para a aprendizagem nem como forma de culpabilizar o aluno por
ser diferente, ao contrdrio, ¢ necessria para 0 processo de construgio do
conhecimento. Nos dizeres de Freire

"$ no grupo que nos defrontamos com as diferengas. E no grupo
que aprendemos esse dificil processo de conviver com as
divergéncias, os conflitos, as diferengas. Isso tudo envolve ¢

significa processo de construgdo de conhecimento, significa
processo de apropriacdo do saber de cada um para deflagrar o

que ainda niio se conhece” (1993: 162)

Com o consirutivismo, mais especificamente como nos mostrou
Mantoan (1987), podemos fazer uma releitura do deficiente mental, no sentido
de tira-lo de uma situagiio que historicamente foi colocado como meapaz de
aprender, para percebé-lo com © direito de ser diferente. Dentro deste novo
paradigma podemos vislumbrar uma escola para todos, sejam eles homens,

mulheres, brancos, negros, ricos, pobres, inclusive deficienies mentais,
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Pesquisas Piagetianas voltadas 4 Educacfio Especial revelam a
possibilidade que tem essas ctiancas de se desenvolverem conforme solicitagdo
adequada do meio; uma vez que tais pesquisas confirmam a similaridade enire

o desenvolvimento cognitivo de criancas normais e deficientes mentais.

Neste sentido, outra contribuigfio importante da feoria Piagetiana
3 Educacdo, refere-se a proposia de escola inclusiva, ou seja, uma escola
voltada para o ensino tanto de eriancas comuns como as portadoras de alguma

deficiéneia seja esta fisica, mental, auditiva ou visual.

Esta pesrpectiva de desenvolvimento do deficiente mental abre
novas possibilidades de educagdo a essas criangas, uma vez que foi
comprovado a capacidade que clas tém de aprender e desenvolver suas

capacidades fisicas, emocionais e cognitivas.

Nesta concepgfio ressalta-se a importincia, ndo de centros
especializados em educagfo especial, mas de escolas inclusivas onde TODAS
as criangas sdo especials e merecem tratamento especializado ¢ de boa
qualidade. Lembra-nos Mantoan

"f...] a questdo ndo é mais saber se 0s alunos deficientes meniais

necessitam de programas e Servigos educacionais especiais,
diferentes, mas se a classificagdo € destinagdo dessas pessodas d
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um  sistema escolar especifico  trazem beneficios  ao
desenvolvimento de sua escolarizagdo "(1997:35).

Outro questionamento pertinente a esta concepedio nos traz €

ceferente “a escola que temos e a qual queremos”, pois estas novas reflexdes
configuram o inverso do que € historicamente constituido em nosso ensing,
isto ¢, de acordo com a concepgio de escola inclusiva ndo ¢ o ahumo quem
deve se adaptar 4 escola ¢ sim, esta € que deve se adaptar ao aluno. Temos
aqui a possibilidade de fazer das diferencas um verdadeiro exercicio na busca

pela cidadanial

Mantoan reconhece que a conquista da autonomia moral €
intelectual de pessoas com deficiéncia deva ser o fim Gitimo da educagdo

inclusiva e nos diz que

"os fins educacionais da educagdo inclusiva lancam, portanio um
grande desafio a Pedagogia. Precisamos identificar no

comportamento intelectual dessas pessods OS indicadores que
impedem, limitam e o0s que podem funcionar como facilitadores
du construcéio dessa autonomia, para que possamos propor umd
reducdio das situagdes de inadaplagdo social e intelectual, como
as rampas nas calgadas e os manejos das cadeiras de rodas que
possibilitam ao deficientes fisicos o deslocamenio mais QuIONROMS
possivel no espago. Lm uma palavra, temos de propiciar ao
aluno inserido experiéncias de controle dos processos cognitivos

em um meio escolar adaptado ds suas necessidades” (op.cit: 37).
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Como podemos perceber, 08 Pressupostos construtivisias instigam
a reflexdio, pois nos fazem questionar nossa pratica pedagégica trazendo-nos a

vontade de compreender o gue € novo, de aprender.

Parafraseamos Freire:

"aprende-se porque se deseja, porque se exercita a agressividade
e aprende-se porque se exercila d sexualidade. E a sexualidade
aqui é entendida como essa energia vital que me impulsiona no
conhecimento, na interagdo com o outro . Essa energia vital que
me faz perguniar: Quem sou? onde estou? aqui? o que fago? ¢
que quero? Essa energia vital que me faz amar, odiar, destruir e
construir. Essa agressividade, energia vital que me lanca para a
busca de conhecer, que me dé raiva por ndo conhecer, que Jaz
perder a cabega de perdigdo, mas que ¢ a mola propulsora que
me impulsiona a buscar e conviver com o outro. Ndo fomos
educados para isso! Por isso é que 0 desafio hoje é muito maior.
Porque ao mesmo lempo em que (emos o desafio de estruturar,
construir uma proposta com 05 ROSSOS educandos, temos ©
desafio de viver, ao mesmo tempo, COnOSCO Mesmos "(op.cit: 164)

Ao mostrarmos a importincia do construtivismo 4 Educaglo,

fentaremos neste momento especificar seu significado, bem como situar o

papel do professor neste paradigma.

Dentre outras, Piaget desenvolve as nogoes de assimilagfio,
acomodaciio e equilibrio, necessarios ao desenvolvimento da crianga. Becker
(1993) e Wadsworth (1984) dizem que a construgdo do conhecimento depende

de boas condicdes do meio ¢ da auséncia de deficiéncias neurologicas por
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parte do individuo. No entanto, apesar de a pessoa com défictis mentais por
incaoacidade organicamente definida apresentar um desempenho funcional

deficitario, ela conseguira evoluir intelectualmente, se for devidamente

solicitada pelo meio, especialmente o escolar. O trabatho pedagdgico, como
nos diz Mantoan (1991), pode atenuar ou aumentar 08 efeitos da deficiéncia na
crianga.

Entéo o que ¢ o construtivismo? Qual o papel do professor nesta
petspectiva terica?

Segundo Becker

"[..] construtivismo significa isto: a idéia de que nada, a rigor,
estd pronto, acabado, e de que especificamente, o conhecimento
néio é dado, em nenhuma instdncia, como algo terminado. FEle se
constitui pela interagdo do individuo com o meio fisico e social
[...] Construtivismo ndo é uma prdtica ou um método, ndo é uma

técnica de ensino nem uma forma de aprendizagem [..]" (Op.cit:
89),

ou com nos diz Wadsworth

"( ) a teoria oferece um quadro de referéncia através do qual 0
professor pode analisar 0s comportamenitos dos alunos e
planejar  atividades educacionais  coerentes  com O
desenvolvimento. Os piagetianos ndo desenvolveram um método
de ensino. Néo hd um conjunto de prdticas de ensino que
constituam uma abordagem piagetiana de ensino. "(1984: 117).

Nesta abordagem, a crianga nfio aprenderd sozinha sem o auxilio

do professor, mas esie exercera um papel importante no processo ENSINo-
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aprendizagem, uma vez (ue dele dependera elaborar atividades e criar
ambientes onde a crianga sinta-se desafiada a buscar as resposias para seus

questionamentos, pois nesia interagdo, a crianga estard desenvolvendo-se

afetiva-cognitiva e moralmente.

"A diregdio externa de wma agdo da crianca impede a agdo
mental espontdnea que Piaget enconlra nas acdes iniciadas pela
crianca {...] No nosso curriculo, o professor nio dirige as agdes
da crianga, mas, na realidade, faz tudo o que pode imaginar
para encoragjar a Sud inicigtiva” (Kamii & Devries apud

Wadsworth: 1984; 125).
Ou ainda como nos diz Mantoan

"f...] numa atitude de escuta' seletiva e cuidadosa o professor
vai aprendendo o que ocorre com o aluno, ao escolher um jogo
para brincar, ao fazer um desenho, ao procurar com insistncia
um irabalho que envolve letras, numeros € medida [...] o
professor construtivisia acompanha a classe” (1987: 229).

Por isso, na perspectiva construtivista, tanto o aluno como o

professor sdo agentes ativos no Processo de construgfio do conhecimento.
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CAPITULO Il
Contextualizando o Centro de Educagiio Especial

2.1. O Contexto do Centro de Educacéio Especial

O Centro de BEducagio Especial "Egydio Pedreschi” traz este
nome em homenagem ao senhor Egydio Pedreschi, brasileiro, administrador de

empresas, casado e morador da cidade de Ribeirdo Preto, Fstado de Sdo Paulo.

Na sua constituicio familiar, o senhor Fgydio Pedreschi tinha

uma filha deficiente mental, desde entéo, liderou um grupo de pais € famuiiares

que, como ele compartilhavam da presenga de uma pesso deficiente mental

na familia. Com um problema em comum € COmn poucas alterpativas, €8ses
pais, no dia 19/06/64, reuniram-se na casa de Egydio Pereschi a fim de
fundarem uma instituigio de amparo as pessoas portadoras de deficiéncia
mental, para que estas tivessem um atendimento  adeguado 3 sua condigio
especial. Esta instituigdo chamar-se-ia ARPAE (Associaglo Ribeirdopretana

de Pais e Amigos dos Excepcionais) e seria filiada & APAE de Sfio Paulo.
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Em 07/06/66, foi fundada a APAE, em Ribeirfio Preto, com 24
alunos matriculados & em atendimento. Hssa foi a primeira conquista de pats

de pessoas portadoras de deficiéneia mental, nesta cidade.

A essa conquista, sucederiam muitas oulras relacionadas 4
BEducagiio Especial. Quinze anos mais tarde, ja em 1983, um prefeito eleito na
cidade de Ribeirdio Preto, poriador de deficiéncia fisica, teve como uma de
suas metas de governo a construgdo de um Centro de Educagdo Especial que
atendesse as necessidades das pessoas portadoras desta deficiéncia; ou seja,
idealizou este Centro, especialmente para as pessoas portadoras de deficiéncia
fisica, o qual se chamaria Centro de Educagio Hspecial "Egydio Pedreschi”,
em homenagem ao homem que liderou, e irouxe a publico, as primeiras

discussdes sobre a questdo da deficiéncia nesta cidade.

Este Centro de Educagio Especial foi inaugurado em 1991, ja em

outra administracfio, que estendeu © atendimento para todas as areas de

deficiéneia; quais sejam, fisica, visual, mental, auditiva ¢ visual.

O Centro de Educagiio Especial "Egydio Pedreschi"(CEEEP) tem
como entidade mantenedora a Prefeitura Municipal da cidade de Ribeirdo
Preto. No periodo de 1991 a 1994, na composigiio do corpo docente do

CEEEP, havia professores néo habilitados, trabalhando com a educagdo dos
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alunos deficientes. No final do ano de 1993, a Prefeitura Municipal abriu
concurso para contratacio de pessoal para o ensino municipal, inclusive para a
FEducacio Especial. Portanio, no ano de 1995, todos os professores que
ingressaram ao CEEEP eram habilitados e concursados nas diversas

deficiéncias.

O CEEEP conta com uma 4rea fisica de 13.946 m2 e construida
de 2.109 m2, comportando as seguintes instalagbes técnicas: sala de
fisioterapia, ambulatorio médico, consultorio odontolégice, 4 salas de oficina
pré profissionalizante, cozinha experimental, brinquedoteca ¢ salas de
recursos, salas de atividades da vida diaria, sala de fonoaudiologia, setor de
Intervencido Pedagégica Essencial (IPE), salas para o Setor de Educagho

Infantil e salas para o Setor de Escolaridade.

Teoricamente, em nivel de estauto , o CEEEP consta com

Orientador educacional ¢ Coordenador pedagégico, no entanio, desde a sua
fundaciio até a realizagdo desta pesquisa, ©sles profissionais no foram

contratados.

Das instituiugdes auxiliares, o CEEEP conta com 0 Conselho da

Escola de natureza deliberativa, composto por pais, professores € técmicos e,
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com a APMTA ( Associagdo de Pais, Mestres, Técnicos ¢ Amigos) que ierm
como objetivo colaborar com 0 processo educacional, na assisténcia ao escolar

e na integragio familia-comunidade.

O corpo docente do CEEEP & composto por 43 professores

habilitados, nas diversas areas, explicitados a seguir:

02 professoras habilitadas em Fducagio Musical
02 professoras habilitadas em Fducacho Artisiica
03 professores habilitados em Educagiio Fisica

07 professoras habilitadas em Deficiéncia Auditiva
02 professoras habilitadas em Deficiéncia Fisica
02 professoras habilitadas em Deficiéncia Visual

25 professoras habilitadas em Deficiéncia Mental

Do pessoal técnico o CEEEP conta com 27 profissionais:
06 fisioterapeutas
02 psicologas
05 fonoaudidloga
04 terapeuta ocupacional
02 dentistas

01 médico



42

01 auxiliar de dentista
01 auxiliar de enfermagem

()2 assistente social

Do pessoal administrativo, o CEEEP conta com:
04 agentes administrativos
06 cozinheiras
10 auxiliares de servigo

03 vigias

Aos treze monitores responsaveis pelas areas de artesanato,
culinaria, horticultura, jardinagem ¢ bijuteria ndo ¢ exigida a formagdo em
Educacfio Especial. Para o ingresso no setor de oficinas profissionalizanies, o
aluno devers apreseniar independéncia nas Atividades da Vida Diaria (AVD ),
nogdes de forma geométrica, COTes, conceitos matematicos ¢ espago temporal,
demonsirar compreensdo de ordens simples € nogdes de Atividades da Vida

Prética { AVP ).
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2.2. Especificando o Pedagogico

O CEFEP esta distribuido em dois setores responsaveis pela

escolarizacfio, quais sejam, os setores de Educagio Infantil & EBscolaridade,

sendo este responsavel pelo ensino fundamental.

O setor de Educacfio Infantil desenvolve contedidos de pré escola
e atende alunos portadores de deficiéncia fisica, visual, mental ¢ anditiva a
partir de 3 anos de idade. Os alunos matriculados neste setor, vém do IPH
(Intervengiio Precoce Essencial) ou sdo da lista de espera ¢ 580 avaliados por

psicologos, pedagogos ¢ terapeutas ocupacionais.

O Setor da Escolaridade ¢ responsavel pelo ensino fundamental, &

subdividido em diferentes niveis de ensino, nos quais estdio incluidas as

oficinas pedagbgicas, cujo objetivo € a construciio de jogos ¢ bringuedos
pedagbgicos como preparo ao encaminhamento as oficinas profissionalizantes
(as oficinas pedagogicas s&o encaminhados alunos, que, segundo avaliagio dos
profissionais, "nfo possuem pré-requisitos para a alfabetizacfio”). Este setor
atende alunos portadores de deficiéncia fisica, visual e mental. As classes de

escolaridade destinadas a deficiéncia auditiva funcionam em escolas na rede
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regular de ensino. Esses alunos séo distribuidos pelos diferentes niveis de

ensino, conforme avaliagdo dos profissionais citados acima.

Este setor também abarca o curso supletivo (educagfio de jovens ¢
adultos) que tem por finalidade oferecer oportunidades ao educando para gue
possa desenvolver habilidades que o aproximem de um estilo de vida tdo
normal como o das pessoas comuns . Este curso funciona apGs o periodo

regular de aula.

O curriculo do Centro de Educagfio Especial tem por objetivo
desenvolver as capacidades cogmitivas, afetivas e sociais dos alunos, bem
como prepard-los para o exercicio da cidadania. Para isso, tem COmo
componenies curniculares as matérias de Portugués, Matematica, Estudos

Sociais e Ciéneias, além de contar com aulas de Educagfio Fisica, Artistica e

Musical.

Niio existe prescrig@o explicita de um projeto pedagdgico para o
Ceniro de Fducagiio Especial, nem mesmo uma posiura tedrico-metodologica
necessaria para noriear o trabatho do professor. Os plangjamentos, a escolha
das estratégias e opgdes metodologicas sfo isentas das discusses dos

professores assim, seus planejamentos s80 realizados individualmente e sem
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nenhuma reflexdo coletiva a respeito. De acordo com ¢ que constata Mantoan
em sua pesquisa
" ] a énfase no seu espirito critico ¢ de pesquisa & pouco
percebida na formagdio do professor. E-lhe negado, inclusive, na
maioria das vezes, condicdes de efetuar um questionamernto mais
amplo e aprofundado de suas atitudes profissionais, por falia de
um nivel mais elevado de preparacio académica” (1987: 45).

Desde sua inauguragdio, foi concedido aos téenicos um poder
muito grande em relagdo a orientacdo pedagogica, aceita pela maioria das
professoras, a orientaclo écnica esteve sempre presente no trabalho dos
professores, prevalecendo, durante muito tempo, no Setor de Educacio

Infantil a énfase as AVD (Atividades da Vida Diaria) e, na Escolaridade, a

aquisigiio de habilidades ¢ ireino motor.

Neste sentido, prevaleceu durante muito tempo e, ainda hoje €

implicito, no trabalho pedagogico de muitas professoras € na postura de alguns
técnicos, a corrente empirista que

"[..] acredita na existéncia da experiéncia autonéma,
independente e na sug agdo sobre © sujeito e lornd-se
necessariamente dassociacionista, porque SO essa Jforma de
registro da realidade nega a atividade do sujeito no sentido de
participar da captagdo e da construgio da realidade exterior (..}
assim sendo, as fontes do conhecimento sdo exfernas € d
aprendizagem se constitui num  processo em que o0 Syjeito
cognoscente se subordina ao objeto” (Op. ¢it.: 52).
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Atualmente esse dominio, bem como as diretrizes educacionais,
estiio sendo questionadas por algumas professoras e, até mesmo, por alguns
técnicos, 1o entanto, qual caminho irilhar constitui-se uma grande incognita

para a Pedagogia no CEEEP.

Atualmente, o CEEEP oscila em manter-se respaldado por uma
Pedagogia Empirista, ou por uma Pedagogia em que o aluno deficiente mental
6 considerado sujeito vivo ¢ ativo no processo ensino-aprendizagen, em que o
professor ¢ ¢ mediador do conhecimento, Fssas discusstes evidenciam-se nas
poucas reunibes entre sefores Escolaridade ¢ Educagfo Infantil, no entanto,
resistentes ou acomodados, muitos professores e téenicos preferem manter
inquestiondveis suas posi¢des ¢ posturas pedagogicas inquestionaveis. Mas ©
desejo de questionar o constituido aparece como ¢eniro de preocupaciio de

varias professoras, descaracterizando assim a aparéncia estdtica que fem ©

CEEEP.

Os setores de Escolaridade ¢ Hducaco Infantil, tanto em relagdo
a0s técnicos quanto aos professores, nao estabelecem contatos a respeito do
trabalho que ¢ desenvolvido em cada setor, nao existe um elo entre eles,
ressaltando assim, a falta de comunicagio entre 0 setores ¢ evidenciando a

auséneia de um trabalho multidisciplinar.
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Os setores, mais especificamente, Escolaridade e Educagio
Infantil, ha cinco anos, desde a inanguracdo do CEEEP, buscam um norte
para o trabatho e, nas diversas tentativas com pouco Sucesso, 08 professores
trabalham em suas salas de aula de acordo com 0O que sabem fazer;
desprovidos de um arcabouco teérico necessario para a sustentagdo da pratica
e compreensdo da mesma, contam somente com sua propria pratica

pedagogica.

Neste sentido, concepgdes fatalistas e assistencialistas  sdo
inevitaves, no entanto, a percepglo por parte de varias professoras que 14
atuam, de que novos caminhos necessitarn ser trithados constituem um mdicio

para possiveis transformagdes.
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CAPITULO T

Os sujeitos da Pesquisa: A opcio metodologica

Hsta pesquisa 0coIreu em nosso focal de trabalho (CEEEP), onde
realizamos nossa atividade docente junto a alunos deficientes mentais ha cerca
de trés anos ¢, atualmente, atuamos na area de alfabetizaciio. Nesie periodo de
trabatho, nossa preocupacio em relaglio a educacio escolar de deficientes
mentais foi tomando proporgbes cada vez maiores 4 medida que iamos nos
deparando com 0s critérios utilizados, pelos alunos, para resolverem 08

problemas propostos por exercicios que demandassem maior racioctnio €

reflexdo.

Tomada por esta preocupacio € envolvida por um processo de
interagdo com as professoras que foi se construindo ao longo de tempo,
comegamos a acompanhar e participar do trabalho ¢ das preocupagdes

pedagbgicas que at¢ hoje procuramos respostas.
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Inquietdvamos a maneira como aqueles alunos resolviam o0s
problemas propostos pelas atividades. Percebiamos que os resolviam de

maneira mecanica, por meio de agdes automatizadas, sem refletir sobre o que

estavam fazendo, para atingir um dado resultado.

Acreditavamos, contudo, que essa inadequacio, no modo de agir,
ndio era devida exclusivamente a questdes estruturais, ou seja, as suas

incapacidades de ordem orgénica.

Entdo, resolvemos pesquisar a formacdo académica daquelas
professoras, néo 1o intuito de culpabiliza-las por isso, mas, por uin lado
investigar qual sua relagdo com 0s pressupostos construtivistas na educagfo de
deficientes mentais, por outro, como forma de compreender o trabalho

pedagogico que ¢ realizado naquele Centro e, talvez, poder contribuir com
alguma reflexdo que nos auxilic a perceber melhor 03 caminhos que estamos

percorrendo.

As reunides mensais formais e informais, oS contatos nos
corredores, o horario do café, nossas conversas a respeito do nossso local de
trabalho foi imprescindivel para tornar as professoras de Deficiéncia Mental

deste Centro, os sujeitos de nossa pesquisa.



50

Os dezoito sujeitos envolvidos nesta pesquisa constituem-se de
professoras habilitadas em deficiéneia mental, € sua grande maioria trabalha
neste Centro desde sua fundagfio em 1991. Das 25 professoras que compdem o
quadro docente da area de deficiéncia mental entrevistamos 18; cujos motivos
estario descritos a seguir, Das professoras entrevistadas, 7 trabalham no setor
de Educagiio Infantil e, 11 no Setor de Escolaridade. A experiéncia destas
professoras em Educagdo Especial, varia de 5 a 30 anos ¢ estio na faixa etaria

de 26 a 60 anos.

Por nossa opgiio tedrica, € por fazermos parie do quadro de
funcionarios desta Instituglio, nfo poderiamos isentar a participagio dos

sujeitos neste trabatho, dada a natureza gualitativa desta pesquisa.

Nossa preocupacdo, que ainda nos acompanha, ¢ o fato de

fazermos parte do quadro de funciondrios ¢, por um lado, acreditar que nada
de novo, em relaglo a0 que pensavamos, iriamos encontrar, o que fol um
grande engano, por outro, preocupava-nos a fidelidade na descrigio e analise
dos dados. Amenizada esta questdo, outra opgio seria com a abordagem ¢ a

técnica de pesquisa.
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O Estudo de Caso foi escolhido por ser abordagem da pesquisa
qualitativa capaz de nos oportunizar a percepgdo plural de uma realidade
especifica, principalmente o aspecto objetivo-subjetivo  dos  sujeitos

envolvidos.

Querendo investigar a relagdo destas professoras com 08
pressupostos  construtivistas na educagio escolar de deficientes mentais,
procuramos contextualizar os sujeitos desta pesquisa numa perspectiva
historica de sociedade, cuja preocupagfo era com & totalidade e ndo com a

fragmentacfio da realidade.

Para Kosik

"o mundo real, oculto pela pseudoconcreticidade, apesar de nela
se manifestar, nio ¢ o mundo das condicies reais em oposi¢do
as condigdes irreqis, tampouco 0 mundo da transcendéncia em

oposicdio a ilusdo subjetiva; é o mundo da Proxis umang... € wi

mundo em gue as coisas, as relagbes ¢ 0s significados sdo
considerados como produtos do homem social, € 0 proprio
homem se revela como sujeito real do mundo social "(op.cit, 18).

Nio s6 a entrevista, mas todos os coniatos ¢ observacles que

fizemos, durante dois anos € meio, nos auxiliaram a perceber a multiplicidade

desta realidade escolar, bem como na leitura deste trabalho. Com isso, ndo

temos a pretensdo de transformar a realidade daquele Centro, mas
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pretendemos, na medida do possivel, redimensionar a leifura daquelas
professoras em relagdo ao desenvolvimento cognitivo dos deficientes mentais,
bem como as conseqiéncias ao desenvolvimento dos alunos, quanto a0

processo de institucionalizacdo.

Parafraseando Kosik, a destruigio da pseudoconcreticidade se
efetua como:

1) critica revoluciondria da praxis da  humanidade... 2)
pensamento dialético que dissolve o mundo fefichizado da
aparéncia para atingir a realidade e a "coisa em si", 3)
realizagbes da verdade e criagdo da realidade humana em um
processo ontogenético, visto que para cadp individuo humano o
mundo da verdade é, ao mesmo tempo, uma sud criagdo propria,
espiritual, como individuo social-histérico... "(op.cit. 19).

Pressupinhamos que nossec  contaio profissional com  as

professoras nos auxiliasse na investigacio deste problema, no entanto, foi

necessrio que escolhéssemos a melhor (onica de pesquisa para que nosso

didlogo ocorresse de modo que elas se sentissem 3 vontade para falar sobre os
assuntos abordados. Optamos,entdo, pela entrevista semi-estruturada, ao nves
de grava-las, fomos fazendo as anotagdes necessarias e interessantes 4

investigagfio do problema proposto por esta pesquisa.
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Fizemos um primeiro confato com as professoras, falando scbre
nossa pesquisa € perguniamos a clas se feriam tempo disponivel para

participarem das entrevistas; para nossa Surpresa, todas as professoras se

dispuseram a colaborar.

Foi necessario somente combinarmos os hordrios em qgue as
entrevistas ocorreriam. Combinaram, inclusive, que a enirevista seria realizada
na propria escola, somente uma professora optou por realizar a entrevista em
sua casa. Mesmo explicando que manteriamos sigilo das informagdes obtidas,
bem como o anonimato dos sujeitos entrevistados, algumas professoras nos

pediram para que nfo registrassemos alguns aspectos de seus depoimentos.

Iniciamos entdo, as enirevistas no més de outubro e as

finalizamos na primeira semana do més de dezembro de 1996, Das 25
professoras, entrevistamos dezoito, pois nos deparamos com duas professoras

em lcenca, uma saide e outra maternidade, duas prestavam servigos na
Secretaria Municipal de Educagfo deste Municipio, por isso, estavam
afastadas ha um ano da sala de aula, duas delas ndo conseguiram dispor de

tempo para nos conceder a entrevista e uma era a autora desta pesquisa.
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Tivemos total apoio da Diregdo deste Centro para a realizaglo
desta pesquisa, um dos fatores que nos facilitaram o acesso as professoras nos

horarios que elas determinasserm.

A maior dificuldade que encontramos para & realizagdo das
entrevistas ocorren com as professoras que lecionavam no perfodo da tarde,
pois coincidia com o periodo que esta pesquisadora também exercia sua

funcfo docente.

Fste problema foi contornado com ©O auxilio da professora de
Educacio Fisica a qual se dispunha a ficar, em alguns dias, com nossos alunos
em suas aulas por mais (€mpo que o determinado pelo seu horério e, também,
tivemos que usar de nossas abonadas (direito que o professor tem de faltar

uma vez por més e nfo ter prejuizo nos vencimenios), para concluir a pesquisa

com as professoras do periodo da tarde.

O término das estrevistas estava previsio para o final do més de
novembro/96, previamos que cada entrevista duraria, no maximo, quarenta
minutos, no entanto, a maioria das professoras, sentiram necessidade de falar
de assuntos que extrapolavam o rofeiro da entrevista. Entdo, a maioria das

entrevistas que estavam previstas para durarem quarenta minutos, durarant
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cerca de uma hora a uma hora ¢ meia, aspecto esie muito enriquecedor para

nossa pesquisa, por isso, as finalizamos as entrevistas no més de Dezembro do

mesmo ano.
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CAPITULO TV

Na voz da professora: a analise das entrevistas

4.1. A professora fala sobre sua formacio académica e 08 Cursos de
formacio em servigo.

As entrevistas com as professoras fizeram emergir dados

imporiantes , principalmente, porque nelas surgiam assuntos e discussdes que

ndio estavam previstos, tornando aqueles momentos preciosos e enriquecedores

para este trabalho.

A faixa etaria das professoras constitiui-se da seguinte maneira; 3
estdio entre os 26 ¢ 27 anos; 4 entre 31 a 38 anos, 7 enire os 40 a 48 anos; 3
entre os 50 a 56 anos e, uma com 62 anos. Das 18 entrevistadas: 11

professoras sfo casadas, 4 solteiras, 2 divorciadas e uma viliva,

Todas possuem habilitagdo em Educacio Especial na area de

Deficiéncia Mental, fizeram seus cursos de Pedagogia em instituigdes
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particulares de ensino e, 05 cursos de habilitaciio em deficiéncia mental, na sua
maioria, foram feitos aps o Curso de Pedagogia, pela maioria das professoras

em instituicdes particulares €, uma minoria o cursou em Institui¢do Estadual,

como & o caso da UNESP da cidade de Araraquara, Fstado de Sao Paulo.

O tempo de duragfio do curso de Habilitagio em Deficincia
Mental varion em torno de 2 a 3 anos quando feito junto com O Curso de
Pedagogia, sendo este com duragio de 3 a 4 anos e, as professoras que fizeram

sua Habilitagio, em um ano, logo apos ¢ curso de Pedagogia.

O relato das professoras nos forneceu que, em sua formagdo em
Fducagio Especial, prevaleceram o8 estudos das sindromes, aspectos
psicolégicos e fisilégicos dos deficientes, técnicas e métodos de ensino,
histérico do deficiente, vivéncia, estimulago. Quanio 3 qualidade da sua
formacdo académica, bem como, do Curso dc habilitagio em Educagdio
Especial (Deficiéncia Mental) as professoras classificaramn como excelentes,
boas e regulares. A maioria das professoras entrevistadas demonstraram
gue, durante o tempo de formagdo, ndo se abordava a Epistemologia Genética
de Piaget, tampouco 08 Seus pressupostos ba educagiio escolar do deficiente

mental. A minoria das professoras entrevistadas demonstraram que obtiveram
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contato com os pressupostos da teoria de piagetiana, embora €ste tenha sido

rapido e superficial.

Os numeros de anos em Educacao Fspecial das professoras
entrevistadas estdo acima de cinco, de dez , de quinze, de vinte © de vinie €
cinco anos de experiéncia. Algumas destas professoras trabalham em classes
com criancas comuns, mas nao abandonaram o exercicio docente com criancas
deficientes mentais. No entanto, a maioria delas trabalhou somenie com
Educacad Bspecial, sendo uma delas com larga experiéncia de trinta € wm

anos, somente com Educagio Especial.

Todas as professoras entrevistadas, consideram que a Educaglo
Especial, na cidade de Ribeirfio Preto, esteve muito tempo esquecida pelos

orgos educacionais deste municipio ¢ pelo proprio CEEEP, embora uma

pequena minotia considere que 08 profissionais da educagao gspecial tem

conguistado maiores espagos na srea. Embora essa minoria de professoras
entrevistadas demonstrem algumas conguistas na ares, todas apresentam varios

motivos pelos quais os oOrgdos ndo investem na educacio especial deste

municipio.
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Os relatos abaixo descritos t€m o objetivo de demonstrar que tipo
de contato estas professoras tiveram com 05 pressupostos construtivistas no

trabalho com deficiente mentais, durante sua formacio académica.

"Ngo. Nio se falava nisso naquela dpoca. Nio existia essa vertente.”

"Uma discipling abordou a linha construtivista... Ela tinhe nuita feoria
mas ndo sabia passar, por isso muita coisa a gente nio entendia o que ela
falava... Pra mim isso niio ajudou a clarear como & este trabalho com

D.M”.

“Fla passava as técnicas de como trabalhar em sala de aule. Ela falava de
sucatas, brinquedos... ai que td...a hora que falava de D.M... tudo que elo
passava nio podia adequar para 0 D.M, mas a genie sabia que ela fazia um

trabalho muito bom com D.M. Nio foi abordado o aspecto tedrico. Da parte

construtivista néo tinha muita teoria ndo”.

“Ndo foi enfatizado... Foi uma mulher de fora dar 2 aulas a respeito do
trabalho com D.M. Na época eu nio conseguia entender como ela poderia
dar aulas daquele jeito( construtivista) Eu ndo entendia como ela poderia

ter resultados com o construtivismo. Eu nunca coloquéi o construtivismo
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em pritica porque en ndo entendi, nunca ninguém havia me falado a

respeito disso”.

Niio é nosso objetivo levantar agui discussdes a respeito do
curriculo das faculdades que oferecem cursos de habilitagio em deficiéncia
mental, mas averiguar de que maneira a professora habilitada vem recebendo
informagOes sobre o construtivismo aplicado a deficienies mentais.Os cursos
de habilitaciio em deficiéncia mental podem ter proporcionado e enfatizado
discussbes a respeito do construtivismo na educacio de deficientes mentais, no
entanto, percebemos que o construtivismo ficou sormente na lembranca de que

um dia foi estudado, vagamenie, na faculdade.

A formagdo académica, no caso destas professoras, néo difere da

formacdio de muitas das professoras atuantes na rede regular de ensine, como

nos mostra os trabalhos de Baptistelia (1993), Leite (1992), Lélis (1989),

Petrucci (1996), Contini (1988), Andatlo (1995). Alguns aspectos referentes 4
deficiéneia ¢ o unico aspecto que difere a formagiio da professora

especializada das professoras da rede regular de ensino.

No entanto notamos que a relagfio, tanto da professora habilitada

quanto da n#o habilitada, com propostas alternativas de Educacfio, perpassam
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pelo mesmo problema, ou seja, a dificuldade de dinamizé-las em sala de aula,
independente de qual contexto escolar estas professoras estejam inseridas, seja

no ensino especial ou regular. Face ao EXpOSto 108 PEIgUNtamos, porque a

distingdo entre educagho especial e regular?

Talvez esta propria dicotomia estabelecida pelo  processo
educacional, ao longo de sua histéria, seja a "chave" para novas formas de
pensar a Bducagéo, principalmente, no que se diz respeito a escolarizagdo do

deficiente mental.

Nos dizeres de Kosik, este movimento, do ‘pensamento € No

pensamenio’, € necessario pois,

[...]" a distingdo entre representagio e conceilo, enire 0 mundo
da aparéncia e o mundo da realidade, entre a praxis utilitaric
cotidiana dos homens e a praxis revoluciondria da humanidade

4 'cisdo do unice’, é 0 modo pelo qual 0 pensamento capia a

coisa em si' ... 0 pensamento que destroi o pseudocancreticidade
para atingir a concreticidade é ao mesmo lempo unm processo no
curse do qual sob o mundo da aparéncia se desvenda o mundo
real; por trés da aparéncia externa do fendmeno se desvenda a
lei do fendémeno; por trds do movimento visivel, o movimento
real interno; por trds do fenémeno, a esséncia...” ( 6D. cit: 16).
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4.2. A Professora de Deficiéncia Mental... Um trabalho isolado.

As professoras entrevistadas, independente do nimeros de anos
na Bducacio Especial, por um lado ndo lembram de terem participado de
nephum curso em que se discutisse a educacdo do deficiente mental, por outro,
acreditam que estdo desenvolvendo um trabatho isolado, ou seja, desprovidas
de informagbes atuais em nivel te6rico-metodologico, algumas delas vao

agindo pelas experiéncias que ddo certo.

Assim nos relata uma professora "en vou fazendo aquilo que
vocés falam que dd certo, ¢ mais pro lado da experiéncia; en me apoiava em
livros porgue no livro jd vem tudo pronto e ficava mais fdcil e, com a
crianca pequena & mais dificil. O D.M parece que niio se empolga com
nada, nada pra ele é estimulante” Como percebemos parece mais facil ou
menos frustrante culpabilizar o aluno ¢, por €l¢ ser deficiente mental, sua

culpa parece ser muito maior!

Qutro aspecto importante que elas relatam, ¢ a respeito de ndo
terem um espaco dentro da escola para discutirem a area pedogogica.
Ndo existe uma ponte entre o que eu fago ¢ 05 outros professores fazem e 0s

técnicos, niio hd uma troca ¢ tudo fica muito isolado... eu sinto necessidade
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de participar de cursos onde se discuta a educagdo especial porque € uma
maneira da gente estar se reciclando & importante estar S€ atualizando. Eu
gostaria muito de ver alguém que trabalha com o construtivismo com D.M;
minha sala ndo é um ambiente alfabetizador, eu trabalho com O

construtivismo, mas eu sei que nio é assim. "

"By sinto necessidade de me reciclar dentro da educacio especial.”

" Precisamos nos reciclar sempre. A gente precisa brigar, lutar para eles se
lembrarem da gente, a gente vai na secretaria brigar que tem que ter ais
cursos pra educagdo especial, ai eles marcam um cursinho, af vem uma
dona chata e vomita um monte de coisas e a gente nio pode abrir a boca.

Eu tenho 25 anos de Educaciio especial, mas a gente aprende sempre. o’

Percebemos por esses relatos que as professoras  sentem

necessidade de estarem se atualizando, pois a {inica experiéncia que elas (€m ¢
o contato com seu proprio trabalho, pois, inclusive, a escola ndo promove
momentos de discussdo da pratica pedagogica, enido, a sensacdo ¢ de total
isolamento. "As préprias reunides pedagégicas, assisteraticas e de carater
administrativo, deslocadas para fora do horario de aula, nfio constituem

oportunidade de contato € troca de idéias entre elas” (Andald, 1995: 174).



A medida em que ha interagio entre a pesquisadora ¢ @
professora, esta explicita "sua soliddo profissional, a0 mesmo tempo em que
demonstra uma disponibilidade em rever-s¢ € atualizar-se, buscando no outro 2
legitimidade de suas dividas" (Franga, 1990: 138). Este aspecto, como nos
lembra Franga, abre novas possibilidades de rever 0s Cursos de formagdo em
servigo. Ou ainda, por que nesie municipio ndo ha cursos na area de Educagéo
Especial? Por gue 08 profissionais envolvidos nesta drea sdo tdo esquecidos

pelos Orgdos responsaveis pela Educagfio?

Percebemos, que por um lado, mesmo sendo habilitadas, estas
professoras ndo participam de discussbes atuais a respeito de novas
perspectivas iebrico-metodologicas que envolvem a educagiio de deficientes
mentais. Por outro, o faio de serem habilitadas nio tem facilitado a dindmica
de um trabalho alternativo com estas pessoas. Mais uma vez nos perguntamos,

qual a diferenga entre um professor Habilitado de um ndo Habilitado em

Educacio Especial?

I evidente que tais condigbes de trabatho indicam o0
abandono ¢ a desvalorizacéo a que se acham relegadas estas
instituicdes publicas, desestimulando tanlo oS alunos quanio as
educadoras [...] alienadas em sua atividade, alienadas das
outras pessods, imersas na particularidade’, aprisionadas, como
diz Agnes Heller, ao seu 'pequeno mundo’, essas professoras
debatem-se com dificuldades ¢ problemas, dos quais 1ém
consciéncia  fragmentdria e  parcial, ndo encontrando

perspectivas nem explicagbes vidveis de saida” {Andalo, 1995
176)
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As professoras entrevistadas demonstram algumas justificativas
do nfo investimento nesta rea, vide anexo, por isso, percebemos gue ha uma

certa percepgfo da posiclo que 2 Educagciio Especial ocupa no mumnicipio.

Aparece novamente mais um problema tanto na rede regular de
ensino, como nesta instituigo especializada em Educagiio Especial, referente a
organizagio do trabatho pedagogico, aspecto esie que explicita, mais uma vez,

a similaridade entre o ensino regular € © especial.

Se ha alguma organizagdo do trabalho pedagogico neste Ceniro,
ocorre de maneira superficial, pois raros sho os momentos, organizados €
coletivos, em que se discutam as experiéncias pedagégicas de sala de aula,

bem como quesides atuais a respeito do processo ensino-aprendizagem. Nosso

questionamento, entdo, volia-s¢ para “quais 0 efeitos, para um professor, que

ndo reflete sobre sua pratica pedagogica? Quais as consequéncias desta falta

de reflexdo para o processo educacional? Qual a importincia de se organizar o

trabatho pedagogico™?

Talvez a resposta para estes questionamentos estejam explicitados

pela porcentagem da evasio, bem como, do fracasso escolar ou até mesmo
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pelo nimero reduzido de individuos que chegam a cuisar O terceiro gray. No
que diz respeito a Educagdo Especial, especificamente deste Centro, esta falta
de reflexdio talvez esteja evidenciada nas opinides faialistas € na vis#o
pessimista no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo do Deficiente
Mental. Da mesma forma, quando nos deparamos com alunos "copistas”,
expressio usada por varias professoras entrevistadas, que mediante qualguer
atividade que demande algum tipo de reflexdio, esies alunos se acham
incapazes de realizar €, quando o fazem, enconiram inameras dificuldades, em

conseqiiéncia do habito constante de realizar cOpias.

Atualmente, trabalhando com alfabetizagio de deficientes
mentais, nos deparamos com esta questdo, pois alguns alunos, diante de
atividades graficas ou de jogos que demandem um exercicio maior de reflexdo

e raciocinio, se recusam a realiza-10s.

Nosso objetivo maior tem sido, através, das atividades
pedagogicas, fazer com que © aluno resgate sua capacidade de criagio que
vem se perdendo ao longo dos anos na instituiglo especial. No entanto, ¢omo
qualquer educadora, esbarramos Com nossas proprias limitagbes € dificuldades
que enconiramos em sala de aula para promover um ensino de maior qualidade

a esses alunos.
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Neste sentido, sentimos falta de um espago onde possamos trocar

idéias e experiéncias com oulras educadoras a fim de organizarmos nosso

trabalho, pois acreditamos que esta organizagdo 1O0S

aprimoramento de nossa pratica pedagogica.

De acordo com Nascimento !

guxiliaria no

[...] "essencialmente, 0 Sucesso dos processos escolares depende,
em larga medida, da organizagdo do trabalho na escola e, em
particular, da gestdo das atividades de ensino em sala de aula. A
formagdio do professor s6 se tornard eficaz se ele tiver d
consciéncia de que vai poder utilizar 0s conhecimento adquiridos
numa estrutura organizacional que lhe proporcione 0 €nsino
necessario para o desenvolvimenio de suas atividades
eductaivas... € importanie assinalar  que  as atividades
pedagdgicas possam {razer & tona uma certa comunidade de
objetivos, de interesses ¢ de atitudes. A discussdo de questoes
dessa natureza poderd favorecer uma Ceria diversificagdo dos
modelos e prdticas pedagogicas, uma certa abertura a correnies
de pensamento, ainda marginais enire os professores, umd certa
redugdio dos assunitos burocrdticos que geralmente centralizam

as discussbes nas reunives”.(1997: 5 7-58).

Organizar o trabalho pedagogico, € 0 apescio mais importanie na

escola, para teflexio da propria pritica, neste sentido, ressaltamos  a

contribuiciio que 05 pIEessupostos construtivistas trazem p

ara repensar a

Educagdo. Este novo norte dado & Educagfio através do construtivismo {raz a

tona uma nova finalidade 4 Educag#io, tdo negada pelos métodos tradicionais

ou seja, "formar homens que sejam capazes de pensar e decidir seus proprios

caminhos, de forma independente” (Rosa, 1994: 36).
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Tentamos, na andlise rever a formacdio destas professoras ¢
notamos que a maioria das academias ndo abordaram a teoria psicogenética no
trabatho com deficientes mentais. E a instituicio ¢ os Orglos educacionais
deste Municipio tém se preocupado em investir na constante formago da
professora de Educagdo Especial? E nés, professoras, o que temos fetto ¢ ©
que estamos reivindicando para ndo ficarmos & margem do processo
educacional? Estamos atentas ou ndo as transformagdes da sociedade? Ate

guando ficaremos esperando alguma transformagdo na Fducacho Especial?

A necessidade de mudanga dentro da Fducaciio Especial se faz
urgente ¢, talvez, ¢omo o desenvolvimento das estruturas mentais da crianga
deficiente se faz morosa, assim também ocorram as mudangas necessarias
nesta area, que ha tanto tempo ficou relegada 4 margem do processo

educacional, mas de acordo com Barm (1986) citando Marx;

"f...] todas as relagdes fixas, enrijecidas, com seu rago de

antigilidade e venerdveis preconceilos e opinides, Joram
banidas: todas as novas relagbes se 10rnardo antiquadas anies
qgue cheguem a se ossificar. Tudo que é solido desmancha no ar
[...] e os homens finalmente sdo levados a enfrentar [...Jas
verdadeiras condigbes de suas vidas e suas relaces com SEUS
companheiros humanos” {1989).
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4.3. Os alunos e suas familias: os grandes responsaveis pelo baixe

rendimento escolar

Ao invés de a familia ser um grande alindo do professor em
relagfio ao seu trabalho com 08 ahanos deficientes mentats, esta s¢ tornou, para
as professoras entrevistadas, a causa principal, paralelamente ao problema da
propria deficiéncia, responsaveis pelo baixo rendimento escolar de seus

alunos.

Fsta foi uma das questSes que mais instigaram as professoras €,
antes de responderem diziam que © baixo rendimento escolar se dava em
virtude de os técnicos, principalmente 0S psicologos, nio desenvolverem um
trabalho sistematico com os alunos. Reclamaram da falta de reconhecimento

pelo trabalho por parte da direcdo da escola, da falta de integracio entre 08

préprios professores, no entanto, falta de apoio familiar foi classificado

como principal responsavel pelo baixo rendimento. Somente uma, das dezotio
professoras entrevistadas atribuiu 2 metodologia inadequada do professor, a
responsabilidade pelo baixo rendimento escolar e relatow; " eu acho que se
meu aluno estd indo mal, o problema é meu e, talver se eu muidar de

metodologia isto pode ser amenizado...atualmente, eu tenho procurado me
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inteirar com o construtivismo e eu estou achando que as criancas rendem

mais, apesar de eu nunca saber se estou certa ou ndo".

A baixa frequéncia do aluno foi indicada como uma das causas

principais do baixo rendimento. Vejamos o relato da professora.

wEu sou exigente, a freqiiéncia do aluno é insatisfatoria, a manutencio
familiar deste aluno é insatisfatéria, ndo corresponde ao que vocé tanto
trabalha com o aluno. O contexto fumiliar e 0 contexio escolar ndo falam a
mesma lingua; eles niio batem. Eu fico quase o tempo todo trabalhando
A.V.D, vocé acha que um aluno deste que a miie nio controla em casa tem
condicdes de aprender? Trabalhar assim eu acho gque a gente merece 0 céu,

vocé ndo acha?”

A grande parte das professoras, como percebemos pelos relatos,

trabatham com o conceito de familia pre estabelecido, imposto por valores
dominantes, transmitidos pelos meios de comunicacio, religifio; ou seja,
trabalham com o conceito de aluno ideal e ndo com o aluno real que esta em
sua sala de aula. Esses relatos, inclusive, denotam um certo preconceito em

relagfio a constituigfio familiar.

Neste sentido nos salienta Andalo
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"f..] apoiadas por um discurso 'pseudocientifico’, que se
constitui no que Gramsci chama de senso comum, as docentes
depositavam  sobre 0§ educandos ~ grande  parte  dd
responsabilidade pelo seu fracasso. Pondo-os como culpados
pela situagdo existente deixavam muitas vezes de guestionar seu
papel de educadoras”. (1995: 179).
No entanto, ha uma grande preocupagdo por parte de muitas
professoras com respeito ao baixo rendimento do aluno, mas muitas delas néo

sabem mais de quais recursos se utilizar para que seu aluno consiga resolver as

questdes propostas pelo contetido.

Disse-nos uma professora "eu tento de tudo pro meu aluno
responder, mas tem umda hora que ele ndo vai e eu ndo sei mais o que fazer,
as vezes eu fico desesperada, mas eu niio sei fazer diferente daquilo, por
isso é que eu reclamo por uma coordenadora para o setor, porque s¢

tivesse uma, me orientando, me trazendo informacdes, 0 meu trabalho

renderia muito mais”.

No mesmo local, hd pensamentos divergentes, contraditonos,
ambiguos; pensamentos fatalistas & outros com desejo de buscar 0 BOVO. Pélos
distintos, porém necessarios para fazer da escola um local mais prazeroso,
onde as relagdes opressivas € de dominagdo déem lugar ao didlogo, a fim de

torna-la um local mais democratico.



“Ngo existe nem a primeira nem a uliima palavra, e ndo existem
fronteiras para wm coniexio didlogico (ascende para um passado
infinito e tende para um futuro igualmente infinito). Inclusive 0s
sentidos passados, ou seja, gerados nos didlogos dos séculos
anterioves, nunca podem ser estdveis concluidos de uma vez
para sempre, terminados); sempre vao mudar renovando-se no
processo posterior do didlogo. Em qualquer momento do
desenvolvimento do didlogo existem as massas enormes ¢
ilimitadas de semtidos esquecidos, porém nos MOMENLos
determinados do desenvolvimento posterior do didglogo, no
processo, serdo recortados e reviverdo em um contexto e num
aspecto novo. Ndo exisie nada morto de uma maneira absoluta:
cada sentido terd sua festa de ressurreigdo. Problema do grande
tempo” (Bakthin apud Kramer, 1994: 81).
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4.4. A Professora de Deficiéncia Mental e sua relagio com 08

pressupostos construtivistas.

As professoras entrevistadas, quando iniciamos o assunto sobre
0s pressupostos construtivistas na educaciio escolar do deficiente mental,
demostraram varias reactes, algumas ficaram surpresas com 0 tema, oulras
questionaram o proprio trabalho € houve aquelas que nfio se dispuseram a falar

muito sobre o assunio.

Este assunto foi o mais polémico de todos 0s outros abordado até
entdio, pois houve diversas reagoes, desde aquelas que demonstraram descaso
sobre o assunio até aquelas que quiseram discutir este ftema com a
pesquisadora durante a entrevista. Uma delas ap6s o término da entrevista

disse a pesquisadora " meu trabalho nio pode mais ser ¢ MESHO depois desta

ontrevista”. Ela nos disse isso em virtude dos questionamentos que, segundo

ela, a entrevista The proporcionou sobre seu proprio trabalho.

Das 18 professoras entrevistadas, somente 4 dizem conthecer
alguma elaboragdo tedrica de trabalhos com deficientes mentais através dos
pressupostos construtivistas, estas justificam suas respostas dizendo conhecer

bibliografias a respeito, porém ao pedirmos para citar 0 que conheciam,
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somente uma citou o “livre da professora Mantoan", as oufras disseram

apenas conbecer, ndo respondendo o que conheciam.

Apesar de a maioria das professoras néo conhecerem um trabaltho
com deficientes mentais 4 luz dos pressupostos construtivistas, elas acreditam
que os pressupostos contribuiram para um bom desenvolvimento afetivo,
cognitivo e social do aluno deficiente mental. Houve uma minoria que ndo
acredita, pois disseram que "este método ndo ¢ aplicdvel”, "porque é dificil
quebrar os hibitos", "porque é preciso mesclar Piaget com outrd linha

teorica”.

Abordando este tema com as professoras entrevistadas nos foram
proporcionados momentos €m que pudemos peceber que a grande maioria das

professoras que trabalham neste Centro de Educagiio Especial, apesar de terem

participado de varios cursos em que 5 discutia 0 construtivismo na educagao,

utilizam-se de nogbes como "o método construtivista”, "o construtivismo € ©

método global ", "o construtivismo deixa a crianga muito solia”.

QOutro aspecto mmportante que ressaltamos neste topico € que, nas
entrelinhas da fala de algumas professoras, fica implicito que glas duvidam da

capacidade do aluno deficiente mental em enfrentar desafios, por 1850, a
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deficiéncia aparece, embora oculta, como principal responsével pelo ndo

aprendizado, entdo espera-se que O aluno, de antemiio ndo ird aprender.

No entanto, outras professoras, explicitam 8 preocupacdo com 0
destino educacional de seus alunos, bem como, descrevem sua necessidade de

estarem mais integradas as discussdes sobre educagdo especial.

Vejamos a opinido das professoras a respeito do construtivismo €

a educagdo do deficiente mental.

"A crianca comum estd mais motivada, niio que 05 ROssos sejam
coitadinhos, que eles ndo tenham interesse, mas a propria condicdo deles
levam eles a desacreditarem na sua capacidade... pelo pouco de experiéncia

que eu tenho( a ndo ser que vocé comece trabalhar desde pequeno), mas

com a clientela que e tenho ¢ dificil quebrar 05 habitos inadequados da
crianca. Até no colégio particular eu tive que trabalhar com o méiodo
tradicional para eles terem mais seguranga. Eu acho que o construtivismo
exige muita deducio transferéncia e eles tem muiita dificuldade de

transferir.”

"Eu posso td falando besteira, mas eu acho que a proposia construtivisia

exige um raciocinio I6gico e se a crianca tem algum comprometimento isso
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fica dificil. Minha classe consegue dar respostas, mas dependendo da
clientela niio adianta jogar desafios porque eles ndo vio dar respostas... Eu
niio sei se a proposta funciona ou nio com DM. Eu nunca trabalhei o
construtivismo com DM. Aié é uma falta de prepare para s¢ trabalhar com
isso; as vezes a gente ndio quer enxergar que as coisas niio estio indo bem,

pode até ser medo de falhar, medo da mudangca, medo de errar.”

" inicio do trabalho tem que ser construtivista ai depois eu respeito o
desenvolvimento dele. Porque se o aluno ndo se interessa mais pelo método
global ( construtivismo) eu vou ver 0 que serve pra ele até ele estabelecer o

rotina de aprendizagem, mas 0 construtivismo estd sempre presente.”

"Eu vou ser sincera... e nio conheco a teoria construtivista... A crianca

deficiente ndo consegue construir 0 conhecimento sozinha, entdo @ genie
niio pode deixd-la contruir sozinha, por isso eu acho mais dificil com o DM

porque eles demoram muito para aprender e dar respostas entdo a genie
fica ansiosa. Eu acho que a gente ndo trabalha com 0 construtivismo por
desconhecimento... Como eu vou falar de uma coisa gue eu nio conhego,
eu acho que é um trabalho vilido, talvez seja o mais adeguado, talvez seja o

caminho pra gente que estd perdida.”
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" Ey nio vi muito a respeito. Entdo pra gente traballiar com seguranca com

o construtivismo é preciso estudar, ter orientacdes ¢ eu nunca tive isso. "

"4 gente tem que saber a fundo sobre 0 construtivismo para se trabalhar
com ele, mas eu ndo sei.. eu acho que a partir do momento em que voceé
sabe aplicar o método ele dd certo,senfio... Eu mesmo obtenho migito

resultado com o método tradicional ¢ vou continuar me utilizando dele.”

"Eu nio sei trabalkar com o curriculo construtivista. Eu ndo sei por que eu
ndo aprendi e niio hd ninguém que nos passe essas informagdes. Eu acho
gue ¢ justamente 0 construtivismo que falta para melhorar Rosso trabalho...
Eu acho que dentro dessa linha a gente deixa a crianca mais solta e através
das respostas delas direcionamos nosso trabalho, ¢ nio ao contrario como o
gente faz, ou seja, a gente lem um objetivo ¢ quer que ela atinja aquilo e

miitas vezes aquilo ndo interessa a ela e a gente continua insistindo.”

A preocupacio central nas obras de Piaget, como ja dissemos
anteriomente, foi como se processa o conhecimento na crianga, por 1SS0 a0
elaborar sua teoria nfio se preocupou Com a Educacfio. Pesquisas que ©
sucederam, trouxeram novas reflexfes para o campo educacional, entdo o

construtivismo nhéo se constitui de métodos e técnicas, ao contrario, da
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perspectiva mais dindmica.

Nesta linha teorica, ao contrério do que muitas professoras deste

Ceniro Educacional pensam, nfio exime a participagiio do professor no

processo de ensino-aprendizagem, como dissemos no Capfiulo 1, mas o coloca

como agenie participativo ¢ um dos responsaveis por €sse processo, a

intervengdo do professor nas atividades da crianga se faz importante

necessaria para a construgéo, na crianga, de novos conhecimentos.

deficiéncia do aluno e aproveitar sua capacidade, aspecto

"Na perspeciiva construlivisia, o aluno é o centro... entreianto
isto ndo significa deslocar o professor a um papel secunddrio...o
professor ¢ 0 centro do processo de ensino. £ preciso lembrar
gue professores e alunos ndo estio em pé de igualdade. Cabe
gos primeiros a dire¢do, a defini¢dodos objetivos ¢ © controle
dos rumos da acdo pedagoégica. O que néio significa o exercicio
arbitrario da autoridade, mas exercicio da qutoridade de quem,

profissionalmente, se responsabiliza pele qualidade de  seu

trabalho” (Rosa, op.cit: 52).

A fala das professoras entrevistadas oscila entre trabalhar a

novas possibilidades de reconstruir a concepedo sobre deficiente mental.

este que anuncia
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Algumas professoras acreditam que, a deficiénela mental da
crianga, que lhe ¢ estrutural, a impeca de raciocinar com l6gica e de realizar

atividades que exijam generalizagGes, transferéncias e dedugdes.

Vimos anteriormente que pesquisas, como a de Inhelder,
demostram que a crianca deficiente mental pensa com logica, embora seu

raciocinio seja mais lento ¢ Mantoan nos alerta para o seguinte

"] convém contudo salientar que o funcionamenio menial
deficitério ndo configura o retardo em si mesmo, que € de
natureza especificamente estrutural, mas que o desenvolvimento
intelectual interfere nesse jfuncionamenio, dirigindo-o pard
desempenhos mais eficazes 0u MeRos eficazes do sujeito, pela
atenuagdo ou acentuagdo de caracteristicas tais como: lentiddo
na obtencdio e tratamento das informagdes extraidas do meio,
recalque das fontes de conflito, dificuldades de generalizagdo e
outras. Fssas particularidades  funcionais assinglam  a
necessidade de se compreender e explicar a deficiéncia mental
para que se possa atuar no sentido de minimizar seus efeitos ou
mesmo elimind-los definitivamente” (1991: 52).

Este bloco de entrevista nos fez constatar, que a dificuldade de se
trabalhar com os pressupostos consirutivistas, ndo se da somente na educacldo
escolar do deficiente mental mas, de maneira implicita, esta dificuldade

também aparece ao se falar na educagio de criangas comuns.
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Das 18 professoras entrevistadas, 14 consideraram que 0$
pressupostos construtivistas contribuiriam para um bom desenvolvimento
cognitivo no deficiente mental e, 4 acreditam ¢ue ndo, Do entanto, a0
perguntarmos qual a linha tedrica que elas privilegiavam no trabalho em sala
de aula , muitas nfio souberam responder ou falavam sobre outros assuntos.
Vejamos o que nos falam algumas professoras a respeito da linha teérica

abordada, por elas, em sala de aula.

"Eu ndo pego o construtivismo de cabo a rabo, mas ele tem uma forca de
muais de 50%. As vezes inicig-se 0 trabalho com o construtivismo, ai ele nlio
vai, ai adota-se o método sradicional e ele deslancha, mas ¢ ndo fico 506 ai

niio. O construtivismo é o ponto de partida. "

"Eu nio tenho uma linha tedrica, mesmo porque cu niip ache certo; eu

acho que devemos ser ecléricas. Se alguma coisa vai dar certo pora minha

classe eu niio quero saber que linha tedrica é. Se v objetivo é alcancado, ou

seja, alfabetizacdo, a linha niio me interessa... E um pouguinho de cada.”

Também nos deparamos com posturas explicitas ¢ coerentes

como desta professora:
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"Eu sé trabalho em cima do que ey sei, e eu s6 sei trabalhar com 0 método
tradicional. Eu ndio me arrisco trabalhando com métodos que eu nio

domino porque nio quero brincar com a educacio do meu aluno.”

A escolha de uma linha tedrica implica em uma determinada
visdo de homem, de educacfio, de sociedade, de uma postura frente a0 aluno,
no compromisso de quem a adota. Neste sentido, & possivel a um professor set
eclético? Como trabathamos com © conhecimento? E possivel mesclar tinhas

tedricas? Ou por tras de toda pratica hd uma teoria?

Becker, analisando a relaglo que tem O professor com ©

instrumento de seu trabatho, ¢ conhecimento, nos diz o seguinte

"[...] o professor conhece uma o mais dreas do conhecimenio.
Ao ser perguntado, porém, sobre a natureza desse conhecimento,
reage, meio espantado, porque a pergunia ¢ inusitada. O
professor ensina conhecimenio mas, ao Ser perguntado sobre 0

conhecimento, espania-se como Se 4 pergunia nao fizesse sentido
ou fosse descabida. Ao responder sobre ‘o que é conhecimento',
responde ao nivel do senso comum, isto é, como gulgquer pessod
que so utiliza sua inteligéncia para resolver problemas do
cotidiano.” (Op. cit.: 89).

Instcumentalizar o professor tedrica ¢ metodologicamente
constitui-se tarefa dificil, porém necessaria para a constante reflexdio do

irabalho docente, isto, talvez trouxesse a professora a possibilidade de estar
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dando " conta das qualidades e dos limiies de sua pratica”. No entanto, 08
6rgio responsaveis pelos cursos de formagdo em servigo deste Municipio, tem
proporcionado este tipo de reflexfio aquelas professoras entrevistadas? Tem
aguelas professoras lutado para néo ficarem & margem do desenvolvimento
educacional? E a escola tem sido um local onde estas reflexfes ocupem a lista

de prioridades?

No intuito de verificar se ha realmente contradigdo entre teoria €

pratica, buscamos Weiz e ela nos aponta que

" g prdtica pedagdgica que © Senso  COMum imagina
desvinculada da teoria, nunca o é, ainda que seus agentes assim
a imaginem. Hd uma teoria da aprendizagem explicita em toda
prdtica de ensino e na propria organizagdo da instituicdo
escolar. [Essa leoria ndo pode estar explicituda  mas,
conscientemente ou ndo, ela determing a pratica. Porque uma
teoria nada mais é que uma hipdlese, um conjunio coerente de
idéias que no permile interprelar algo sobre o qual precisamos

agir. Quandp a teoria que dd forma a nossa pratica é consciente,
podemos critica-la, questiond-la e transforma-la sempre que
nossa pratica nos mostre Suas Jalhas. Quando ela permanece
inconsciente ficamos escravos dela pois, por mais gue 08 fatos
nos mostrem a inadequagdo da nossa prdtica, hdo podemos
transforma-la a ndo ser superficialmente ja que ndo podemos
questionar seus fundamentos "( 1988: 39).
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4.5. Aluno comum X Aluno deficiente mential, esta diviséo

existe?

Nosso objetivo com este € 0 proximo bloco a serem analisados é
perceber se as professoras consideram, que a educagdio escolar destinada a

deficientes mentais seja diferenciada daquela destinada a ¢rianga comuim.

Ao iniciarmos este assunto, a maioria das professoras disseram
nunca terem pensado sobre este aspecto €, antes de responderem, necessitaram

de um tempo maior para refletirem sobre a questdo.

Ao perguntarmos sua opiniio a respeito do que seria melthor,;

trabathar com alunos deficientes ou alunos comuns, tivemos diversas opinides,

sendo que prevaleceu a opinido de que esta diferenca 180 existia, pois

consideram que, embora 0 decenvolvimento do aluno deficiente seia roais

comprometido. os fins educacionais sfio equivalenies para todas as crigneas.

Embora ndo soubessem explicar, algumas professoras acreditam
que o desenvolvimento do deficiente mental apresenta algumas especificidades
mas, presenciam em sua pratica cotidiana, que estas diferengas ndo prejudicam

o aprendizado. Outras, porém, acreditam que seja mais facil trabathar com
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criangas deficientes mentais porque sfio mais disciplinados ¢ a composigio
destas classes apresenta wm nimero ceduzido de alunos. Embora a maioria das
professoras entrevistadas respondessem que essa divisfio ndo existe, isto se faz

contraditério, se analisarmos outros blocos da entrevisia.

Vejamos os relatos abaixo.

"Fu nio vejo diferenca. com as criancas normais eu também enconiro as
mesmas dificuldades que tem 0 deficiente, o que difere & o ritmo de

aprendizagem”.

®Eu ndo vejo diferenca. O trabalho é uma troca, s6 assim o trabalho cresce.
A diferenca é que os alunos COMUNS aprendem mais rdpido, mas 0 D.M

também aprende”.

"Eu acho que se a gente tiver um amparo tedrico e coordenacdo eu acho

que seria facil trabalhar com 05 dois".

"Eu acho bom trabalhar com as duas criancas”.
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“Eu ndo vejo diferenca porque eu procuro fratar meus meninos aqui como

alunos normais, eu nio vejo eles com deficiéncia mas com algumas

dificuldades".

iy prefiro o D.M. Pra comecar 0 importante ¢ a disciplina e as criancas

D.M sio bem mais disciplinadas que as COMUnRS ",

"Fu prefiro deficiente. Eu me sinto mais segura porque minha experiéncia

& maior®'.

"Com o D.M porque eu me identifico, eu gosto, eu cresco muite como
pessoa, eu acho mais gratificante em termos emocionais e de conquista por

ser mais dificil ¢ mais prazeroso. ”

Como vimos anferiormente, 0 deficiente mental apresenta um

subfuncionamento mental; este subfuncionamento que ¢ caracteristico da
deficiéncia mental faz com que esic suieito se utilize de suas ferramentas
intelectuais de maneira deficitaria, se comparado ao comportamento cognitivo
de criangas normais da mesma idade. Mas pela similaridade de
desenvolvimento das estruturas cognitivas entre normais ¢ deficientes, quando

o trabatho pedagogico, intencionalmente provoca o desenvolvimento destas
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estruturas, estara contribuindo para que este aluno estabelega trocas mais

significativas e menos incompletas com o meio.(Mantoan, 1997).

De acordo com este pressuposto ndio ha motivos que justifiquem
um trabalho diferenciado para criangas deficientes mentais € COMUNS;
principalmente, em 8¢ tratando de criangas deficientes mentais leves €

moderados.

Conforme a "solicitagdo do meio”, o sujetto deficiente mental tem
maiores condicoes de agir sobre © objeto, ¢ construir as estruturas do
conhecimento. Entende-se por solicitagdo do meio a criagio de um ambiente
escolar onde as atividades propostas desafiem o aluno a encontrar respostas 4s
situagBes-problema, cuja intengdo € desencadesr o processo de equilibragio.
Para que isto seja possivel, € necessario que neste ambiente esteja presente O

respeito pela atividade espontinea do aluno, que s¢ reduza a autoridade do

professor e, na relagdio professor-aluno, estabeleca-se o respeito mituo. Neste
ambiente, as relagbes entre os sujeitos 540 de reciprocidade, nfio ha castigos
nem tampouco recompensas €, a interagio do sujeito sobre 08 objetos €

facilitada e propiciada pelo arranjo do espago fisico

Na perspectiva construtivista,
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"o aluno deficiente menial passa a ser concebido como umd
pessoa  capaz de se auto construir cogniliva, afetiva €
cocialmente, na medida de seus proprios recursos... através de
wma situacdo educacional adequada, em que o sujeito inleraja
com o meio e resolva por si mesmo 05 conflitos nele instaurados,
o aluno deficiente mental torna-se Capaz, do mesmo modo que 0
aluno  normal,  de  objetivar  Seus conhecimentos,
ressalvadas, evidentemente, as limitagdoes imposias pela sua
condicdo de excepcional "(Mantoan,1989: 14}.

Entéio nos perguntamos, o ambiente institucional e segregado, que
distancia as criangas comuns das deficientes ¢ um ambiente propicio para
trocas de experiéncias? A instituigio & um local onde se leva em consideragdo
a diferenca entre pessoas e culturas, aspecto este tfo imporiante a0 Processo

ensino-aprendizagem? Qual ¢ © ganho educacional ~destes alunos

institucionalizados”?

Como ja dissemos anteriormente, mudancas urgentes na

Educagdio Especial se fazem necessarias, desde os procedimentos pedaghgicos

predominantes na educagio escolar de deficientes mentais, até novas maneiras
de conceber a escolarizagdio destas pessoas, questionando se @
intitucionalizagfo das mesmas contribui para a conguista do direito a
cidadania. No entanto, esta discussdo deve atingir tanto 08 profissionais,
também institucionalizados, como aqueles que trabalham na rede regular de

ensino.
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Como nos diria Giroux, temos que caminhar no sentido de
construir uma nova esfera piblica; se refletissemos com este autor a

importéncia de se desenvolver uma teoria critica e resisténcia em educagho, ele

nos diria que

"deve ser enfatizado que ¢ valor gltimo da nocdo de resisténcia
tem que ser avaliado na base do grau que ela nio apenas
provoca 0 pensamento critico e a agdo reflexiva, mas, 0 que €
mais importante, com relacdo ao grau em que coniém d
possibilidade de galvanizar Jutas politicas coletivas em 10rho de
poder ¢ determinagdo social... 0 conhecimento educacional, 08
valores e as relagdes sociais esido agora colocados dentro do
contexto de relagbes antagdnicas vividas... "op.cit: 150-151).

A linguagem , no contexto escolar, assume sua importancia a
medida que ela faz parte deste cotidiano, muiias vezes, trazendo formas
reificadas de pensar e conceber a realidade, no entanto, sua natureza dialética ¢

capaz de possibilitar um certo repensar este cotidiano, aparentemente tdo bem

estruturado, por isso, a reflexdo critica, juntamente com a linguagem, seria

instrumento fundamental na busca de um ambiente escolar mais democratico.

No sentido de nos mostrar o poder de transformagfo através da

linguagem, Bakthin nos fala que

[..]" o homem do fim da era capitalisia estd direfamente
relacionado com lodas as coisas, Seus interesses atingem 08
canlos mais remotos da terra e mesmo das mais distantes estrelas.
Esse alargamento do horizonte apreciativo efetua-se de maneira
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integrados no circulo do interesse social, que se lornardm
objetos da fala e da emogdo humana, ndo  coexisiem
pacificamente com 0§ elementos que infegraram a4 existéncia
antes deles; pelo conirdrio, eniram em luta com eles, submetem-
nos a uma reavaliagdo, fazem-nos mudar de tugar no interior da
unidade do horizonte apreciativo. Essa evolugdo  dialética
reflete-se na evolucdo semdntica. Uma nova significacdo se
descobre na antiga e através da antiga, mas d fim de entrar em
contradicdo com ela e de reconstrui-la...a sociedade em
transformagdo  alarga-se  para integrar 0  ser  em
transformagdio"(op.cit: 136).

i3]
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4.6. Educacio ou Educaciio Especial?

Com vimos anteriormente, a relagéo da professora habilitada em
deficiéncia mental do CEEEP, com 08 pressuposios construtivistas se dé de
modo lacunar, evidenciando sua falta de preparo para inseri-los no seu

trabalho em sala de aula.

Desta mangira, quando perguntamos 5¢ seria mais facil trabalhar
com 08 pressupostos construtivistas na educagio escolar do deficiente mental
ou da crianga comum, fivemos COmMo resposta da grande maioria, que a
dificuldade seria a mesma para todas as criangas caso, o professor ndo

estivesse preparado para trabalhar com tais pressupostos.

Dando continuidade a este assunto, perguntamos se elas

consideravam Educacfio diferente de Educacao Fspecial ¢, se elas so sentiam
diferentes das professoras da rede regular de ensino. Da mesma maneira,
algumas professoras consideram que, embora a Educacdo Especial tenha
algumas especificidades, o processo educacional ndo difere. A maioria delas
ndio se consideram diferentes das professoras da rede regular de ensino, pois,

compartitham das mesmas dificuldades em relagfio a Educacho.
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Abaixo veremos as respostas que obtivemos.

"Eu nio acho que sio diferentes, porque 0 objetivo é o mesmo, ou sejo de

educar a crianca. Niio me considero diferente das outras professoras”.

"Nio hd diferenca, ambas visam @ formacdo do aluno enquanto cidaddo;

niio pode haver distingio. As vezes, sim”,

"Nio hd nenhuma diferenca. Nio me considero diferente das outras

professoras”,

"Nio, ambas fazem parte de um todo. A educaciio especial tem Suas
especificidades, mas ndo ¢ diferente. Quanto mais se coloce a Educacdo

Especial como diferente mais ela fica diferenciada. Eu ndo me considero

diferente das outras professoras porque as dificuldades siio as mesmas ",

"Nio, a Educacdo Especial merece maior atencdio, mas nio hd diferenca.
Eu me considero diferente das outras professoras porque acho que eu tenho
mais conhecimento, en Consigo compreender o que elas ndo conseguent 4

respeito do D.M. Eu consigo perceber coisas que elas ndio percebem”.
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"Ndo, porque os fins e objetivos educacionais sfo 05 MESMOS, o que difere
siio os meios para se alcancar 0s objetivos. Ndo me considero diferente

porgue o objeto que trabalhamos é igual’.

wSim, hd algumas especificidades dentro desta drea (fono/fisio). Eu me
sinto diferente das outras professoras porque me acho tiio estigmatizada

quanto os alunos, SOMOoS vistas como missiondrias”.

"Ndo, eu até acho que as criangas deveriam estar em escolas comuns e ndo
separadas. Ndo hd diferenca nenhuma. Eu me considero diferente das
outras professoras, a gente tem alguma coisa a mais. Eu acho até que a
gente deva ter uma certd tendéncia para este trabalho. Se coloca uma

crianca D.M em classe comum as professoras nunca sabem como agir”,

Fmbora as professoras entrevistadas considerem que ndo ha

diferenca entre Educaglio e Educagdo Especial, notamos que, no contexto
educacional, a Educagdio Especial aparece como um fragmento, uma veriente
da Educacgo, estruturando-se desta forma, nos proprios Cursos de Pedagogia,
um periodo somente destinado para a formagio do professor habilitado em
FEducacio Especial, seja na area mental, fisica, auditiva ou visual,
evidenciando, desta forma, a fragmentacdo do ser humano, neste caso tanto do

aluno quanto do professor.
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K assar nos lembra de que

"a sociedade dividida em classes antagnicas em relacdo a
produgiic material, produzindo e sendo produzida por um
pensamento fragmentado (pensamento iradicional), tem como
uma das caracteristicas a  alienagdo dos produtores de
conhecimento em relagdo ao rabalho global de produgdo, pelo
excesso de especializagdo € especificagdio"(1993, 21).

Embora, na fala das professoras, especificamente neste bloco ndo
aparega esta fragmentagdo, percebemos que ela aparece no decorrer de toda
pesquisa. No entanto, adio devemos culpar estas professsoras por SUas
concepgdes, mas ir em busca de uma educagio para todos, em que a diferenca

entre os alunos niio realce maneiras distintas de se trabalhar com eles, mas que

seja o aspecto principal para novas formas de conceber o conhecimenio.

As mudangas na Educagio sao lentas ¢ gradativas ¢ para que elas

ocorram ¢ necessario uma certa ruptura com um passado tradicional na busca

do desconhecido, do novo ou, como nos diz Rosa

“muitas inovagdes se operam sem que se dltere o essencial. O
movimento de mudanga, ao contrdrio implica radicalidade, isto
é, implica ir a fundo em busca das raizes [...] por isso mesmo,
este esforco solicita a firme disposicdo de rever, seriamente, O
conjunto de crengas que suslentam as orientagdes que Servenm
como referéncia & agdo” (op.cit: 19).
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Para Giroux tais mudangas podem acontecer @ partir do momento
em que se crie no ambiente escolar , 0 que ele chama de "resisténcia em

educacio” em que possamos razer 3 tona o constituido € fazet da escola um
iocal onde a reflexdo sobre 05 caminhos educacionais, 0 curriculo, a cultura e a

pluralidade estejam presentes.

Neste sentido, segundo este autor:

..."q pedagogia radical deve ser um ponio de partida na naturezd
contraditéria da escolarizagdo, como uma chance de for¢d-la a
criar condicbes para uma novd esfera publica... d tarefa de
educadores radicais deve  ser organizada em  [OFNO do
estabelecimento das condigbes ideolégicas e materiais que
capacitam 0s homens € mulheres das classes oprimidas a
reivindicar suas proprias vozes... ¢é uma forma de bravura  que
tem por objetivo explodir as reificagbes mitos e preconceitos”
(op.cit:158).
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477. A Religido e o trabalho da professora com Deficientes

Mentais.

Antes de elaborarmos o roteiro para a entrevista desta pesquisa, ja
haviamos observado que, neste Centro de Bducagiio Especial, a religifio era
muito presente na vida das professoras. Haviamos observado que, em varios
murais de recados continham frases de cunho religioso, na sala de aula de uma
professora havia varios livros espiritas e que, grande parie das professoras

participam de grupos religiosos, sejam catolicos, protesianies ou espiritas.

Fsias observagbes nos inquietaram €, Por igsp, resolvemos
averiguar, através da enirevista, se a religiio exerce alguma influéncia no

trabatho pedagogico realizado pelas professoras com deficientes mentais,

Niio temos a intengfio de questionar 0 credo das professoras, nem
mesmo discorrer se a religido ¢ formadora ou niio de opimides € coneetios no
individuo, mas, por um lado, explicitar que a escola ¢ um local de intmeras
contradi¢Bes, por outro, averiguar em qual patamar esta situada a Educaclo

Especial neste Centro.
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Quando iniciamos esse assunto, algumas das professoras
entrevistadas ficaram surpresas com a pergunta pois Nao concebiam a idéia de
que a religifio pudesse trazer alguma contribuigdio para o trabatho pedagogico,
pois acreditam que este deva ter um carater cientifico, porém, a maioria das
professoras nos respondeu que a religiio contribui muito para o trabatho com

deficientes mentais.

A religidio das professoras varia entre a catolica praticante € nao
praticante, adeptas ao gspiritismo € evangélico, porem algumas nos

responderam que néo tém religidio, mas sfo tementes a Deus.

Vejamos 0 que nos falam as professoras sobre seu trabalho € a

religido.

"Ndo tenho religido sou espirimalizada. Ndo tem nada a ver. Se a religifio

auxilia, eu encararia isso como um Karma ¢ isso ¢é um trabalho cientifico.”

o e -
Eu acho que a religifio auxilia no meu frabalho porque a gente tem que

acreditar em alguma coisa...”.
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"4 religifio auxilia porque temos que acreditar em alguma coisa para

acreditar no que a gente faz."”

vEy acho gue nio tem nada a ver, 0 que auxilia no trabalho é a formagdo

como pessoa.”

"Eu acho que sim; porque levar um conforto, respeitar a pessoa... E
acreditar em alguma coisa. E passar esse¢ amor, historins da Biblia para 03

alunos é muito interessante.”

"Eu acho que auxilia porque faz com que vocé respeite mais o individuo.
Sdo almas comprometidas, uma oportunidade de reparos de dividas,
passarant @ ser trabalhadas por mim. Entdio eu junto minha parte humana,

religiosa e cientifica.”

"Eu acho que sim porque eu preciso ter fé naquile que estou fazendo; ¢
Deus gue vai me ajudar a ter idealismo ¢ estimulo para me dar vontade de

trabalhar.”

"Eu acho que a religidio auxilia no meu trabalho. O fato de eu acreditar em
reencontros (reencarnacio) o futo de eu ter oportunidade de trabalhar com

eles é um privilégio, eu poder estar ajudando eles, eu acho que é uma
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missdo, eu faco da minha profissdo uma maneira de agradecer @ Deus por

estar trabalhando com eles.”

" Auxilia porque faz a gente refletir, se auto-analisar se o que estd fazendo é

correto ou nio."”

" guxilia, porque o minha maior arma é 0 amor ¢ paciéncia que eu passo

para as minhas criancas, € isso que ajuda a desenvolver meus conteidos.”

Percebemos por esses relatos, que nfio podemos eximir a escola

de discussGes que a caracterizam cOmo um local contraditorio e Kassar 10S

lembra que

contraditorio da sociedade, ¢
também contraditorio de embate
lar, e abordar a escola como um

nf...] pelo proprio movimento
necessdrio reconhecer ¢ espago

social dentro da instituigdo esco
local privilegiado de conflito social” (1993, 84).

Por isso, 20 mMesmo fempo, aparecein no Mesmo espace escolar,

visbes que acreditam que a religiio auxilia no trabalho com deficientes

mentais, assim como aquelas que encaram que este trabalho deva ser

cientifico.
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Outro aspecto gue devemos salientar nesta analise , € que NOS
inquieton face as respostas, ¢ que a maiotia das professoras, nao sabem qual
linha teorica tespalda seu trabatho, pois isto seria © principal instrumento
cientifico para o professor questionar, analisar seu srabatho ¢ buscar possiveis
solugbes para 0S problemas que aparecem no decorrer do processo ensino-

aprendizagem.

No entanto, no durante as entrevisias, consideram exercer uin
trabalho isolado pois ndo tém acesso as informagbes recentes sobre a educacio
especial, reclamam da falta de investimentos na formagdo do professor
gspecializado, algamas s€ consideram ecléticas, quanto & op¢do pela linha
tebrica, € outras €m afinidades com o construtivismo, mas ndo sabem

dinamiza-lo em sala de aula.

Em nephum momento da entrevista, elas nos disseram que a

teoria as ajudavam a questionar ¢ reavaliar seu trabatho, no entanto, para a
maioria das professoras entrevistadas, a religido ¢ capaz de proporeionar
reflexdes a respeito do trabalho pedagogico. Entdo nos perguniamos; como as
professoras desse Centro de Fducagdo Especial estdio norteando seu trabalho?
Existe cientificidade no trabalho delas ou ¢ um srabatho cujos principios sdo

do senso comum?
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As discussdes levantadas neste bloco, nos permitiram averiguar

que a0 conirario da teoria, a religifio esta muito presenie no cotidiano escolar

dessas professoras da mesma maneira que a profissao, muitas vezes aparece

como sinbnimo de missio.

Isto nos permite perceber que essas professoras trazem CONSIZgo
concepgbes de mumdo em que elas acreditam, valores que consideram

verdadeiros, pensamenios que S¢ constituiram no decorrer de sua existéncia,

"f...] na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciomos ou
escuiamos, mas verdades ou mentiras, Coisas bogs ou mas,
importantes ou Irividais, agraddveis ou desagradaveis, eic. A
palavra esta sempre carregada de um conteiido ou de um sentido
ideolégico ou vivencial |[... ] A lingua, no seuw uso pratico, é
insepardvel de seu contetido ideolégico ou relativo d vida [...]"
(Bakthin, Op. cit.: 96).

Disso decorre a necessidade que temos de fazer da escola um
focal onde o dialogo esteja presente, pois © através dele que temos
possibilidade de conhecer o outro, sua histéria, sua concepeio de mundo ¢
como estas se constitufram; conhecer o real professor que esta presente na

escola, talvez nos auxiliasse a preparar melhor os cursos de formagio em

servigo e como conduzi-los, pois sdo esses professores, cujas concepcdes estdo
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descritas acima, gque, estardo sentados ouvindo ¢ lendo o que julgamos

importante que fagam cOM 05 alunos.

Adverte-nos Kramer

v Jque julgamos imporianie o professor ter claro seu papel de
explorar a fungdo social da escrita e o gosto da crianga pelos
escritos... precisamos considerar no ROSSO trabalho com esses
professores, que experiencia de leitura eles 1ém. Sendo fica tudo
muito dificil: dizemos para que Jfacam uma coisa com Seus
alunos, enquanto com eles mesmos [...] fazemos ouira coisa bem
diversa [...] é preciso romper com d pratica de sugerir que 08
professores aluem com as criangas de wma dada forma,
enquanto se age com eles da forma oposta” (1994; 148-189).
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4.8. Professora ou professor? A Professora fala sobre o Género

em sala de aula.

Ao inserirmos este assunto no roeiro da entrevista, no primeiro
momento, Nos veio a procupagio de estarmos desviando do problema desta
pesquisa, ou seja, averiguar a formagio académica daquelas professoras da
area de deficiéncia mental, bem como sua relagho com 08 Pressupostos
construtivistas na educac#o escolar do deficiente mental, no entanio, no
decorrer da pesquisa percebemos que, por um lado, este 1Opico NOS auxiliaria
na elaboraggio do perfil da professora que trabalha neste Centro de Educagdo
Especial, por oulro, gnero € magistério ¢ uma discussiio que sempre esieve

presente nas nossas procupagdes com a Educagio.

Muito antes da realizago desta entrevista, em CcOnversas

informais com as professoras, algumas delas relacionavam a docéngia como
uma profissdo feminina, pois diziam que a muther traz consigo "instintos
maternais” os quais auxiliam no seu trabatho em sala de aula. Essas

observactes, aliadas 4 nossa preocupacdo com © género nos fizeram mserir

esta discussdio no roteiro da entrevista.
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Iniciamos a discussdo pedindo para que clas opinassem a respeito
de quem obteria maiores resultados em sala de aula, ou seja, um homem oOu
uma mulher. As reagdes face a pergunta variaram entre risos, inquietagdes,
questionamentos e indiferenga. Algumas delas acharam a pergunta Sem
fundamento, pois consideram que ndo ha distingfio de sexo na obtengio ou
ndo do sucesso em sala de aula, no entanto, ao justificarem suas respostas,
atribuiam 2 muther a maior facilidade em trabalhar com criangas, pois ¢

dotada de amor maternal e é mais detafhista que o homem.

A maioria das professoras enfrevistadas, mesmo desconsiderando
o género na sala de aula, acreditam que a docéncia estd intrinsecamente
relacionada & questdo de ser mulher, pois, possui atributos como delicadeza,
sensibilidade e meiguice, necessarios para trabathar com criangas. Da mesma
maneira, algumas descrevem que os homens ndo possuem muita paciéncia no

{130 COM 45 Griangas ¢, oulras, surpresas com a pergunta, disseram nunca ter

pensado sobre este assunto pois ndo lembram de terem visto homens

ministrando aulas para criangas, principalmente para deficientes mentais.

Vejamos o que nos falam as professoras a respeito do género no

magistério.
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"4 dedicaciio e o carinho podem estar em qualgquer um, ambos podem ser

produtivos ou improdutivos.”

"Eu ache que a professora obteria maiores resultados em sala de aula,
porque a professora & mais dedicada, jd tem um instinio maternal de cuidar

de criancas e por isso daria mais certo.”

"Ey nunca pensei nisso... Hoje em dia se convencionou uma profissdo de
mulheres, mas eu niio acho que deva depender de sexo. Pode ser qué pela
mulher ser mie ela tenha maior facilidade de lidar com as criancas
pequenas. Eu 1 tio acostumada a ver mulher trabalhando com isso que

nunca tinha pensado nisso.”

"Eu ndo imagine um homem na sala, porque isso ndo é comum, i acho

que 0 homem teria sucesso da mesma formd, embora o mulher ¢ mais

carinhosa, mais meiga.”

"Os dois, porque niio é o sexo que vai influenciar, eu acho gque é o

profissional que vale. Vai muito de como o profissional quer trabalhar.”

"En nunca tinha pensado nisso... Eu acho que é uma professora; poi

exemplo meus alunos, eles tem muita coisa de AVD entdo eu ndio sei se um
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professor teria esse cuidados. Homem ndo teria paciéncia para trocar

roupas, limpar xixi... 56 se fosse afeminado.”

"Niio tem essa diferenca. O que importa é como vocé trabalha com as

criancas.”

*"Uma mulher... Essa coisa de mde, né? Mulher & mais sensivel, tem meis
esse lado de carinho... porque ser professora & ser mde de maneira
diferente. Ela consegue perceber mais, © relacionamento dela é mais

integro com a crianga; a mulher consegue acreditar mais.”

"E indiferente porque nio depende de sexo, depende da capacidade que 0
profissional tem de estabelecer um circulo de amizade e confianga que

permita ao aluno acreditar no seu potencial de realizagiio.”

wEu acho indiferente, apesar dagquela tendéncia da mulher ser mais
metédica, persistente e 0 homem & mais amplo, nio pega as minicias. A

mulher pega mais os detalhes.”

i . . -
Nunca pensei nisso... Eu acho que ndo depende do sexo, mas da maneira

como se trabalha. Talvez com o homem os alunos teriam mais respeito.”
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"4 mulher & mais criativa, mais humana, mais versdtil, tem mais
experiéncia materndal, faz mais parte da gente, temos mais intuicdo
feminina ¢ o homem nio tem jogo de cintura. Imagina um homem

cuidando de AVD? Eu ndo imagino.”

Embora algumas professoras, ou melhor, uma pequena minoria,
acredite que a docéncia independe do sexo, vemos 1o relato da maioria das
professoras entrevistadas que acreditam que a docéncia, principalmente aquela
voltada ao ensino de primeiro grau, ¢ de responsabilidade da mulher, pois,
segundo elas, 0 sucesso do exercicio profissional ou para a grande maioria,

dessa "misso”, depende dos atributos ferininos.

Muitas delas, como percebemos nos relatos acima ndo haviam
pensado sobre a questdo do género no magistério, aspecto €ste, qué nos faz

deduzir que, para ¢las, o magistério ¢ uma profissdo feminina.

As caracteristicas e contradigbes do Magistério, decorrentes de
sua sexualizacdo como carreira feminina, ja foram analisadas em Varios

estudos como Apple (1988), Barroso (1985), Blay (1973,1975), Bruschini

(1977 entre outros.
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A partir das entrevistas, observagdes e bibliografias a respeito de
género e magistério, podemos considerar que a sexualizacio no magistério
como ocupacdo feminina, decorrentes de determinantes econdmicos, revela-se
ou aparece como fato natural em fun¢io de exigéneias que essa ocupacio
apresentaria € que supostamente se adequam mais ac sexo feminino. Fssa
adequagho baseia-se em estere6tipos sobre o que ¢ nataral no homem e na
muther, ou em caracieristicas femininas apreendidas ou induzidas pela

socializac8o.

Sde tais caracteristicas e esleredtipos que constituem as
representagdes da pratica docente: magistério como troca afetiva, identificada
com a relacéio mulher-mde com filhos, aos quais ¢ preciso dar amor e carinho.
Essa identificagio do magistério com a doagio e vocacdo traz como
conseqiiéneia a auséncia de uma concepglio de que o magistério ¢ uma

profissdo assalariada e que exige competéncia.

A evasfio, fracasso e baixo rendimento escolar sdo, cada vez
mais, assuntos de pesquisas académicas e fazem parte da preocupacio das
escolas em geral. Por outro lado, o magistério é COMPOosto na sua maioria por
mulheres e, no caso desta pesquisa, todas as entrevistadas sdo do sexo

feminino.
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Entéio nos questionamos: se nos, mulheres, compomos o quadro
do magistério, 0 que estamos fazendo em nossa sala-de-aula que ndo estamos
conseguindo diminuir os indices do fracasso e do baixo rendimento escolar?
Sera que estamos faltando com amor e carinho aos nossos alunos ou esta nos

faltando encarar nossa profissio com mais profissionalismo?

Acostumadas a encarar alguns fatos como naturals, magistério e
mulher, por exemplo, como vimos nas entrevistas, as mutheres deste Centro de
Educagio Especial, talvez considerem natural o aluno deficiente mental ndo

apresentar um bom rendimento escolar, como vimos anteriormente.

No entanto, assim como a concepgdo sobre género e magistério ¢

historicamente construida, a baixa expectativa frente ao desenvolvimento

escolar do deficiente mental, bem COMo, a concepgio que muitas tém a
respeito desses alunos, também sdo constituidas ao longo do processo histérico
e social; fatos estes que nos permitern acreditar que tais concepgBes podem ser

reconstruidas coletivamente.

Adverte-nos Kramer -
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CONSIDERACOES FINAIS

Conversar com as professoras a respeito da Fducagéo e questies
afins foi um dos momentos mMais Preciosos desta pesquisa, pois pudemos
compartilhar suas ansiedades ¢ necessidades; presenciar o comodisimo €
fatalidade acompanhando o cotidiano escolar, mas, também professoras
compromissadas com Sua profissdo, bem como, inquietas com o futuro

educacional de seus alunos deficientes mentais.

Professoras que trabalham conformadas com as poucas respostas

que seus aluno emitem ¢ aquelas que buscam proporcionar ao aluno condigdes

para que ele se desenvolva afetiva, cognitiva e socialmente.

A escolha da técnica de pesquisa permitiu nos aproximar um
pouco do professor que la esta e também nos fez perceber a necessidade que
tém aquelas professoras de falar a respeito do seu trabalho e de suas

expectativas profissionais.
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Sabemos que a formacgfo do professor, em nivel de graduagio,
ndo ¢ o Gnico fator responsavel por possiveis tranformactes no ambiente
escolar, principalmente, no que se diz respeito 3 qualidade de ensino. No
entanto, para esta pesquisa tornou-se um aspecto a ser analisado; o tipo de
relagdio que as professoras deste Centro de Educaciio Especial estabelecem

Com 08 pressupostos construtivisias, no trabalho com deficientes mentais.

Este contato com as professoras do Centro de Educagfio Especial
caracterizou o espaco escolar como sendo contraditorio, ambiguo e construido
histéricamente, razfio esta que nos aponta a possibilidade de construir,
coletivamente, wm espago mais democratico, onde o didlogo faga parte das
relagBes estabelecidas entre os diversos segmentos da escola, para que
tenhamos a oportunidade de resgatar e divulgar a importénecia do papel do

professor de Educacfio Especial, tanto na Instituicfio, como no Ensino Regular.

Para que isto aconteca, € necessario que nos tormnemos sujeitos
criticos e criadores da nossa Historia, de nossa existéncia material e social.
Mais que isso; € preciso que as professoras deste Centro sintam-se capazes de
sair tanto de um espago opressor € OMIssO como Criar um espaco critico e

participativo,
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Em outras palavras, estd em nossas méos, tanto a possibilidade de
constituirmos uma escola onde nosso trabalho pedagégico possa detonar a
capacidade de reflexdio de nossos alunos, como de mantermos posturas

fatalistas frente ao seu desenvolvimento.

A entrevista nos revelou que a formagfo académica daquelas
professoras pouco possibilitou o contato com pressupostos gonstrutivistas na
educacdo escolar de deficiente mentais, bem como 08 Cursos de formacfo em

servigo ndo promovem encontros onde se discuta a Educacio Especial.

Fstes aspeclos ndo séo os principais responsaveis pela formagdo
do professor, mas a falta deles dificultou e dificulta uma relaco cientifica com
08 pressupostos construtivistas. Muitas delas nos revelaram gque em s€u CUrso

de Habilitacio em Deficiéncia Mental, nfo se discutia a teoria de Piaget,

tampouco sua viabilidade com deficientes mentais, outras afirmam terem tido
um contato muito superficial com tais pressupostos. Algumas nos revelaram
uma certa expectativa ¢ vontade de dinamizar tais pressuposios em sala de
aula, mas a falta de compreensdo sobre 0 mesmo constitui principal empecilho

para qualquer mudanga de postura metodolégica.
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Nesse sentido, muitas professoras encontram dificulades ou até
mesmo resistem a qualquer proposta de mudanga por ndo conhecerem o que
esta por vir e aqui no caso, um trabatho com deficientes mentais a luz dos
pressupostos construtivistas , assim ¢ mais seguro ou mais cémodo manter a

situacfio como esta.

Por isso a partir das enfrevistas, verificamos que o Curso de
habilitaclio dessas professoras, segundo a maneira como o perceberam,
promoveu uma formacdio deficitaria em relagdo a propostas alternativas de
intervengio pedagégica na atuaglio com deficientes mentais, ©como o

construtivismo por exemplo.

Percebemos, entfio, a necessidade, no s6 de avaliar os cursos que

sdo oferecidos a esses professores, mas oferecer cursos de formagdo em que

estudos recentes sobre o trabalho com deficientes mentais sejam discutidos.

Como, entdio, exigir uma postura diferente frenie a sua pratica se
néo lhes sdo oferecidas novas possibilidades de atuagfio? Se almejamos alguma
mudanca na postura do professor frente aos contetidos ¢ seus alunos, ¢

necessario que os cursos de formago em servigo € a escola, criem situagdes
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para que os professores possam se instrumentalizar teorico-metodologicamente

para que tenham oportunidade de se apropriar do conhecimento pedagégico.

Instrumentalizar o professor no significa impor idéias ¢ praticas
tidas como ingquestiondveis, mas proporcionar situacbes em que 0
conhecimento possa ser o principal instrumento critico capaz de questionar 0s

pressupostos tedricos que fundamentam a pratica pedagégica.

O apoderar-se do conhecimento pedagogico poderia nos fevar a
uma constante teflexdio sobre os principios norteadores de nossa atuagfio em
sala de aula, ¢ nesse sentido perceber a favor de quem estamos quando
optamos por essa ou aquela metodologia, ou seia, estamos beneficiando o
aluno? o sistema educacional? a burocracia? O ato de refletir sobre a acdo
poderia vislumbrar novas formas de conceber a Educacfo Especial nesse

Centro?

Além disso, também ha necessidade de nds, professoras desse
Centro, nfo nos conformarmos em ficar 4 margem do processo de
desenvolvimento da Educagdo como Ciéncia e como pratica, por 18so, se

almejamos alguma mudanga, (€mos que contribuir para que 580 aconteca.
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A respeito de cursos de formacio em servigo nos diz Andalod

"[...] os cursos de aperfeicoamento, pretendendo ser um dos

meios de recuperar a competéncia dos educadores, da forma
com vém sendo oferecidos, 1ém se mosirado além de
dispendiosos, ineficazes. Elaborados a distincia da realidade
das escolas, partindo das teorias escolhidas pelos técnicos do
sistema, acabam se tornando receitudgrios inocuos, de cunho
tecnicista, incapazes de transformar de modo efetivo a acdo
cotidiana [...] faz-se necessdrio conhecer os educadores, ndo
apenas no seu papel, mas como sujeitos, isio &, como pessoas
que organizam sua vida e seu trabalho dentro das condicdes
maleriais que cada escola oferece, e qgue se apropriam,
seletivamente, de saberes e prdticas, contribuindo para o
especificidade de cada uma das instituices” (1995 188).

Ou, como nos lembra Kramer, é preciso parar de exigir que 08

professores atuem com seus alunos de uma dada forma enquanto se age com

eles de forma oposta.

Posturas fatalistas e acomodadas frente ao rendimento escolar do

nosso aluno nfo estardio ausentes de nossas salas-de-aula enguanio ndo
lutarmos pela nossa formagfo, pois ¢ um dos Unicos mstrumentos gue temos
para néo ficarmos a margem do desenvolvimento educacional; principalmente

no que se diz respeito 4 Educago Especial,

Como tornar isso viavel? E uma resposta que ndo temos a

pretenséo de fornec€-la pronta e acabada, mesmo porque néo queremos impor
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idéias, pois acreditamos que algumas possiveis solugbes sfo fruto de um
processo de discussfes e construidas coletivamente. No entanto, a realizagéo

desta pesquisa nos permite tecer algumas consideragdes:

Como vimos anteriormente, o trabalho daquelas professoras
entrevistadas constitui-se num empenho isolado na busca de novos
conhecimentos quanto 4 atuacfo pedagdgica com seus alunos. Esse isolamento
caracteriza, por um lado, o abandono dos oOrgios pliblicos e do proprio
CEEEP, quanto a formagdo do professor de Educagéo Hspecial, por outro, o
esvaziamento da escola enquanto promotora de espacos e situagOes onde os
professores possam estabelecer um vinculo entre teoma e prética. Em outras
palavras, falta a essas professoras, tempo para estudar e se aprofundar nas
novas formas de conceber a educagio especial, principalmente, pelo fato de a

maioria das entrevisiadas trabalharem em tempo integral.

Nesse sentido, torna-se urgente conguistar um espacgo deniro da
escola onde possamos discutir nosso trabalho para descobrir que fins estamos
dando a ele. Enquanto ficarmos preocupadas somente com nossa pratica
pedagogica e nfio reivindicarmos um espago onde tenhamos acesso a novas

pesquisas sobre deficiéncia mental, estaremos omissas quanto a nossa
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formagéo e conformadas com nosso trabalho isolado, pois nossa formagéo ndo

depende somente dos cursos de aperfeicoamento.

Esse espaco, dentro da escola, seria uma solugfio viavel para que
a atualizagio dessas professoras, uma vez que, sua grande maioria,
supostamente, trabatha oito horas por dia, ou seja, tém seu dia totalmente
preenchido pelo trabalho docente. Como viabilizar essas discussdes seria uma

solucio a ser encontrada por todas as professoras inferessadas.

A experiéncia desta pesquisadora, como professoras de
deficientes mentais, permite relatar gue realizar um trabatho com esses alunos
em cima dos pressupostos construtivistas constitui-se uma tarefa nada facil,
pois exige muita leitura, disposicdio e uma mudanga de postura frente ao

educando. Quando o trabalho ¢ realizado sem um acomparnhamento

sistematico, sua dificuldade tende a aumentar, pois, sdo tantos os desafios que
a pratica impde, que desistir serta o caminho mais facil. No entanto,
acompanhar o processo de desenvolvimento do aluno dentro desta perspectiva,

nos impulsiona a buscar as respostas € superar os obstaculos.

A andlise de nossa entrevista nos forneceu que muitas professoras

resistem em trabalhar com seus alunos & luz dos pressupostos construtivistas
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por néo acreditarem que esta teoria trouxesse algum beneficio para o aluno, no
enfanto, ao serem questionadas sobre seu conhecumento a respeito do
construtivismo, nos forneceram respostas confusas. Talvez essa resisténcia as
impedisse de estarem dispostas a travar algum tipo de discusséio a respeito do

assunto,

Mas, nos deparamos com muitas professoras que acreditam no
construtivismo com deficientes mentais, algumas até acreditam que poderia
trazer algumas respostas para a educagfo especial desse Centro, no entanto,
nfo compreendem seus pressupostos para dinamiza-los em sala de aula com

seus alunos.

Por isso ndo ¢ suficiente acredilarmos nos pressupostos

construtivistas, ¢ necessario que aquelas professoras nteressadas no

construtivismo com deficientes mentais, ndo aceitem, pacificamente 08 cursos
de formagdo tal qual eles se apresentam, pois, na maioria das vezes, eles ndo

traduzem as reais necessidades do professor.

E necessario que, por um lado, reivindiquemos, nio qualguer

curso de formacfo ao Municipio, mas aqueles que tragam essas discussoes e,
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por outro, conquistemos um espago para reflexfio do trabalho pedagdgico

dentro da escola.

No entanto, o trabalho, sem um acompanhamento sistematico,
poderia se perder no meio do caminho e, entfio, estariamos contribuindo para
os modismos pedagogicos. Por isso necessitariamos de um acompanhamento
para o trabatho, realizado por um ou varios profissionais, cuja teoria ¢ pratica
nos auxiliassem na compreensdo das pesquisas de Piaget sobre a Génese do
Conhecimenio ¢ dos trabalhos que direcionassem esses estudos a educagiio de

deficientes mentais.

Levantamos através desta pesquisa a relagiio que as professoras
entrevistadas estabelecem com o0s pressuposios construtivistas, ou seja, a

dificuldade que encontram em dinamiza-lo em sala de aula . No entanto

sabemos que esta dificuldade nfo se restringe aos professores especializados
mas, exirapola os portdes da instituicBo e atinge o ensino regular, entfo
concluimos que esta ¢ uma dificuldade enconirada pela maioria dos

professores que trabatham com Educacio.

Além desta questfio, nossa pesquisa nos fez questionar a

institucionalizacdo destes alunos, pots, como nos demostraram as varias
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pesquisas citadas anteriomente a respeito do desenvolvimento do deficiente
mental, estas pessoas conseguem desenvolver-se cognitivamente 3 medida em
que houver momentos para que isto acontega, aspecto este t8o ressaltado por

Mantoan quando se refere a "solicitagéio do meio”.

Estas pesquisas frazem a possibilidade de os deficientes mentais
estarem incluidos na rede regular de ensino, pois na escola regular as frocas do
mdividuo com o meio sfio mais ricas e significativas se comparadas com a

mstituigdo.

Por 1850, novas pesquisas apontam para a "inclusdo” do deficiente
mental na rede regular de ensino. Esta discussfio norteou todo este trabalho de
pesquisa, por isso o esclarecimento deste conceiio se faz necessario para

explicitar novas indagacdes proporcionadas pelo nosso problema de pesquisa.

A noc¢lo de inclusdo relaciona-se & imagem de um

caleidoscopio,ou seja,

"o caleidoscopio precisa de iodas as paries que o compdem.
Quando algumas delas sdio retiradas, o desenho resultante é
menos complexo, menos rico. As criangas desabrocham,
apredem e evoluem melhor num ambiente rico e variado...o
caleidoscopio ¢ circular. Ndo se encontra nele nem
compartimento nem divisdo. E a presenca de cada um que dd ao
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caleidoscopio sua rigueza e suas cores. Cada componente é rico
e essencial”(Forest e Lusthaus)

Neste sentido, ndo ha necessidade de o professor ser habilitado
para trabalhar com esta ou aquela deficiéneia, mas seu desafio seria muito
maior de acordo com Mantoan (1988), ou seja, "especializar-se no aluno”
independente se este € ou nfo portador de alguma deficiéncia, pois, de acordo

com a concepedo de inclusfio, TODAS as criangas s#o especiais.

Especializar-se no aluno se torna wm grande desafio para a
Pedagogia, pois, como constatamos em nossa pesqguisa, as diﬁcnﬁéades
encontradas pelas professoras em se t(rabalthar com os pressupostos
construtivistas sdo as mesmas tanto para dinamizéd-los com alunos comuns

quanto para deficientes, entdo percebemos que a Habilitacdo em Educagfo

Hspecial, neste caso, estd contribuindo, ainda mais, para fragmentar a

Educacio.

Esta nova concepgdo de Educacfio Especial, traz 4 tona novas
formas de conceber os cursos de Magistério de segundo grau, Pedagogia e 08
Cursos de Formacgdo em Servigo, pois traz um profundo questionamento da

escola no sentido de que esta € que deve se adaptar as necessidades dos alunos
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e nfio o conirario como é feito na maioria de nossas escolas, ou seja, o aluno &

quem deve se adaptar ao sistema da escola.

No decorrer desta pesquisa teniamos caminhar ao lado das
professoras, nfio s6 no momento das entrevistas, mas no hordrio do café, nos

corredores, nas reunides mensais, a fim de melhor explorar o nosso problema.

Nosso intuito, neste momento, ¢ continuar camanhando ao lado
das professoras, para que possamos prosseguir buscando respostas para aquilo
que parece impossivel, ou seja, a educacfio dos nossos alunos sob novas
perspectivas de desenvolvimento, pois, sabemos que esta mudanga de

perspectiva se faz urgenie e necesséaria.

Por isso, esperamos que esta dissertagdo nfio seja percebida

somente cormo um trabatho académico, mas possa contribuir e acrescentar de
alcuma forma, novas manewas de conceber a Educaglo Fspecial,
principalmente pelos profissionais do Centro de Educacgfio Especial "Egydio

Pedreschi”.
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ANEXOS
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1. Tabela demonstrativa

Justificativa das professoras do Centro de Educagio Especial Egydio

Pedreschi por nfio haver Cursos promovidos pela Secretaria Municipal da

Educagfio na Area de Educagéio Especial

JUSTIFICATIVAS

Nio investemn em Educagfio Especial

Qs orghios da Educacgfio acham que ¢ uma bobagem

Porque somos a minoria

Porgue a Educagéo Especial ¢ recente

Porque os 6rgios competentes nfio possuem nem inferesse € nem lucro
Porque ha pessoas gue possuem uma visio de segregacio

Por culpa nossa

Porque as pessoas nio estdio interessadas

Porque ha poucas pessoas desenvolvendo trabalho nessa drea

Na Secretaria da Educago ndo ha pessoal habilitado

Fonte: Entrevisia realizada com as professoras do Centro de Educaglo

Especial Egydio Pedreschi, no periodo de outubro de 1997.
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Idade SEXO
Estado civil n de filhos
Periodos que trabalha:

() diurno { ) vespertino { ) tarde

Grau de mstrucio:
( ) superior () Pos Graduacio

Vocé possui Habilitagdio em Educagfio Especial? Qual?

Porque voc€ optou em trabalhar com criangas portadoras de Deficiéncia
Mental?

Qual o setor que trabalba no Centro de Educagio Especial Egydio Pedreschi
(CEEEP)?

() infantil

{ ) escolaridade

Numeros de anos nos Magistério:
Nameros de anos em Educagiio Especial:
Grau que lecionou:

Satisfac@io Profissional:

Sugestdes de mudangas:

SOBRE A FORMACAO

1. Instituto onde se formou:
( ) particular { yestadual () federal

2. Qual a cidade, o tempo de duragfio, 0 nome da instituigdo onde cursou sua
Habilitacdo e, o ano de conclusdo?

3. Os contetudos estudados na Faculdade e os Cursos de Formagfio em Servigo
the auxiliam no seu trabalho em Educaciio Especial no CEEEP?
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4. Vocé considera que os contetdos estudados referentes a sua Habilitagdo ¢
os apresentados nos Cursos de Formagfio em Servigo atendern as necessidades
da realidade escolar do aluno portador de Deficiéncia Mental?

Justifigue sua resposta.

5. Na sua Habilitagdo, deu-se énfase a um curriculo construtivista para se
trabalhar com alunos portadores de Deficiéncia Mental? Se foi abordado, de
que maneira foi trabathado? Da maneira que o assunto foi abordado, este foi
interessante para vocé? Por que?

6. Na sua visfio, quais os contetdos privilegiados na Habilitaglo para se
trabalhar com alunos portadores de Deficiéncia Mental?

Vocé encontra dificuldades para coloca-los em pratica? Quais as dificuldades?
7. Quando se estudava sobre a Educago Escolar do Deficiente Mental, qual a
linha teérica abordada na sua Habilitagdo? Qual linha tedrica voc€ privilegia
no seu trabalho em sala de aula? Por que?

8. Avalie sua formacdo.

SOBRE SEU TRABALHO

1. Vocé encontra dificuldades efou problemas no seu trabalho co CEEEP?
Quais?

2. Se vocé encontra, quem ou o qué vocé procura para amenizé-las?
3. Vocé encontra necessidade de um espago de reflexfio sobre a pratica

pedagégica no CEEEP?
{ ) Sim ( y Néo
Por que?

4. Quais sfo os assunios abordados nas reunides mensais realizadas por setor
no CEEEP?

5. Vocé acha methor trabalhar com alunos portadores de Deficiéncia Mental
ou alunos comuns? Porque?

6. Vocé considera o rendimento escolar do seu aluno de Deficiéncia Mental
()Yotimo {()bom ()regular () ruim
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7. Quando seu aluno apresenta um baixo rendimento escolar, voc€ atribui as
causas [Cologue em ordem decrescente, comegando da causa mais
significativa a menos significattval:

() problemas familiares
() falta de recursos humanos destinados a Educagao Especial
( ) ma administragiio da escola

() comportamento inadequado da crianga

() falta de material pedagogico

() metodologia inadequada

() desatualizacfo do (a) professor (a)

() falta de uma equipe multidisciplinar

( ) desinteresse da propria crianga

() problemas afetivos da crianga

( ) problemas relativos a propria deficiéncia

() outros, especifique-0s

8. Vocé considera mais facil trabalhar o curriculo construfivista com criangas
comuns ou portadoras de Deficiéncia Mental? Por que?

9. Vocé considera que o curriculo construtivista contribuiria para um bom
desenvolvimento cognitivo/ afetivo e social dos alunos portadores de
Deficiéncia Mental?

{)Sim { ) Néo

Por que?

10. Dé a sua opinifio a respeito do trabalho com Deficientes Mentais através de
curriculos construtivistas.

11. Vocé conhece a elaboragfio tedrica de algum curriculo construtivista no
trabalho com Deficienies Mentais?

( ) Sim { } Néo

Dé sua opinidio sobre a aplicabilidade deste curriculo com Deficientes Mentais.

SOBRE 0OS ORGAOS EDUCACIONAIS DA CIDADE DE RIBEIRAO
PRETO

1. Vocé acha que Educacfio ¢ diferente de Educacéo Especial?

{ ) Sim { ) Nio

Por que?

2.Qual seu conceito sobre o aluno portador de Deficiéncia Mental?
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3. No trabalho pedagégico em sala de aula com alunos portadores de
deficiéncia Mental, quem vocé considera que obteria maiores resultados um
professor ou uma professora? Por que?

4. Voo se sente diferente dos ( as ) professores ( as ) da rede regular de
ensino?

(}Sim () Nio

Se sua resposta for No, por que vocé acha que nfio ha cursos nesta area?

6. Voot sente necessidade de participar de cursos onde se discuta a Educagio
Hspecial ?

() Sim () Néo

Justifique sua resposta.

7. Quando vocé participa de cursos de Formagfio em Servigo, estes lhe
contribuem de alguma forma?
( ) Sim ( ) Néo

Quais os mais significativos? [ Coloque em ordem decrescente do mais ao
menos significativos].

() aqueles gue propde mudangas na metodologia do trabalho pedagogico

{ ) 08 cursos te6ricos

() aqueles que oferecem atividades praticas

() aqueles que ajudam na contagem de pontos

8. Vocé ja participou de algum curso de Formagfio em Servigo onde se
discutiu a respeito de se trabalhar os curriculos construtivistas com alunos

portadores de Deficiéneia Mental? Se sua resposta for Sim, dé a sua opinido.

OUTRAS QUESTOES

1. Por que optou por Educacdo Especial:

( ) vocagdo

{ ) salério

() realizagfo profissional

() ha na familia ou amigos portadores de Deficiéncia Mental
{ ) sem alternativa

{ ) outros: especifique

2. Qual a sua religifio?
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Vocé acha que a religifio auxilia no seu trabaltho?
()Sim () Nio
Por que?

3. Quais suas sugestdes para que ocorram melhorias na Educagfio Hspecial
dentro do CEEEP?
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