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RESUMO:

Com o intuito de investigar, relacionar e compreender quais € como as representacdes sobre
o livro de leitura se constroem histérico e socialmente, concretizadas numa produgao
material e impressa, esse trabalho intenta contribuir para com os estudos sobre a histéria do
livro didatico no Brasil, no decorrer da primeira metade do século XX. Para a efetivacdo de
tal propésito a pesquisa se direciona aos discursos presentes em diferentes fontes
documentais, como os relatorios dos Anudrios do Ensino do Estado de Sdo Paulo,
periddicos que circularam na época, como Revista Ensino, Revista Escolar, Revista
Educagdo e o Jornal O Estado de Sdo Paulo. Os discursos produzidos nas trés décadas do
século XX sobre os livros diddticos constituiam-se por interesses politicos para se
implementar um ensino nacionalizado e uniformizado, com isso percebe-se uma constru¢ao
e apresentacdo de ideias sobre o que seria e como deveria ser estruturado um livro de leitura
considerado de qualidade. Neste sentido, a pesquisa prioriza apreender o que tais
enunciados trazem como marca de uma representatividade de “bom” livro de leitura,
tomando como corpus investigativo os livros que compdem a série graduada de Lingua
Portuguesa, Meninice (1948/1949), de Luiz Gonzaga Fleury. O questionamento e a andlise
proposta ao discurso impresso partem da premissa de que a linguagem estd inserida num
contexto social de sua producdo e carregada de uma pluralidade de sentidos, sedimentadas
pela Teoria da Enunciacdo de Mikhail Bakhtin. O outro suporte tedrico estd nas concepgdes
sobre a histéria do livro, histdria da leitura, no¢ao de representacdo e de praticas de leitura
de Roger Chartier e de Robert Darnton, pautados da perspectiva da histéria cultural, como
também, na verificacdo das intencdes que movimentam o autor ao redigir e o editor ao
publicar uma determinada obra. O trabalho considera que as ideias produzidas sobre os
livros de leitura, legitimam e demarcam perspectivas ideoldégicas no campo educacional,
que se tornam caracteristicas predominantes ou constituintes de uma cultura material
escolar.

Palavras-chave: Série de leitura graduada Meninice. Luiz Gonzaga Fleury. Representagdes
sobre livro de leitura.
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ABSTRACT

With the aim of investigating, relate and understand what and how the representations
about the book reading historically and socially are built, implemented in a production
material and printed, this work brings contribute to studies on the history of textbooks in
Brazil, during the first half of the century XX. For the effectuation of such purpose if the
research directs the speeches present on different documentary sources, as the reports
of Annudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo, periodicals that circulated at the time, such
as Teaching Magazine, School Magazine, Education Magazine and the newspaper O
Estado de Sao Paulo. The discourses produced in the three decades of the 20th century
about textbooks were constituted by political interests to implement a nationalized
education and uniformed, it realizes a construction and presentation of ideas about what it
would be and how it should be structured a book reading considered qualifying. In this
sense, the survey stated that such apprehension prioritizes bring as a representation of
"good" book reading, taking as corpus books which make up the investigative series
graduated of the Portuguese language, Meninice (1948/1949), of Luiz Gonzaga Fleury. The
questioning and the proposal analysis of the printed speech come from the premise that the
language is embedded in a social context of their production and loaded with a plurality of
senses, fielded by the theory of Enunciation of Mikhail Bakhtin. The other theoretical
support is in the conceptions of the history of the book, the history of reading, notion of
representation and reading practices of Roger Chartier and Robert Darnton, guided by the
perspective of cultural history, but also, on checking of intentions that move the author
when composing and the editor to publish a given work. The work considers that the ideas
produced about reading books, legitimize and mark ideological perspectives in educational
field frame, which become predominant features or constituents of a culture school
supplies.

Keywords: Series of graduated reading Meninice. Luiz Gonzaga Fleury. Representations
about book reading.

X






RESUMEN

Con el objetivo de investigar, relacionar y comprender qué y coémo las representaciones
sobre el libro de lectura son construidas histérica y socialmente, implementadas en un
material de producciéon e impreso, este trabajo aporta contribuir a los estudios sobre la
historia de los libros de texto en Brasil, durante la primera mitad del siglo XX. Para la
realizacion de tal propdsito, la investigacion se dirige a los discursos presentes en diferentes
fuentes documentales, como los informes de los Annuarios do Estado de Sdo Paulo,
periddicos que circulaban en la época, como la Revista de Ensino, la Revista de Educagdo,
Revista Escolar y el periddico O Estado de Sdo Paulo. Los discursos producidos en las tres
décadas del siglo XX sobre los libros de texto se constituiam por intereses politicos para
implementar una educacién nacionalizada y uniforme, realiza una construccién y
presentacion de ideas sobre lo que seria y como debe ser estructurado un libro de lectura
considerado de calidad. En este sentido, la encuesta indicé que dicha aprehension prioriza
como una representacion de "buen" libro leyendo, tomando como corpus investigativo los
libros que componen la serie se graduada de la lengua Portuguesa Meninice (1948/1949),
de Luiz Gonzaga Fleury. El cuestionamiento y el andlisis propuesta a el discurso impreso
parten de la premisa de que la lengua estd incrustada en un contexto social de su produccion
y cargada con una pluralidad de sentidos, segun la teoria de Mikhail Bakhtin. El otro
sustento tedrico se encuentra en las concepciones de la historia del libro, la historia de la
lectura, la nocién de representacion y practicas de Roger Chartier y Robert Darnton, guiado
desde la perspectiva de la historia cultural, sino también, en la comprobacién de las
intenciones que mueven al autor al componer y el editor para publicar una obra de lectura.
El trabajo considera que las ideas producidas por sobre los libros, legitiman y marcan
perspectivas ideoldgicas en el campo educativo, que se convierten en caracteristicas
predominantes o constituyentes de una cultura material escolar.

Palabras clave: Serie de lectura graduada Meninice. Luiz Gonzaga Fleury.
Representaciones sobre el libro de lectura.
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O livro é, talvez o melhor companheiro do homem.

Memodria da espécie, mais que qualquer outro meio

hade ser sempre o grande tesouro do pensamento humano.
Nenhum dos outros vectores de propagagdo de idéas

Tem o poder miiltiplo dos livros...

A cada hora, a cada momento, a cada escolha.

Poder-se-ia dizer que o numero de bibliotecas de uma cidade
marca o indice expressivo de seu povo.

E cada vez mais ellas se tornam indispensdveis d cultura.

Fernando Venancio Filho (1932)
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Consideracoes iniciais

O livro: espago “legivel” da representagdo

As palavras sdo portas e janelas. Se debrugamos e

reparamos, nos inscrevemos na paisagem. Se destrancamos as
portas, o enredo do universo nos visita. Ler é somar-se ao mundo,

é iluminar-se com a claridade do jd decifrado. Escrever é dividir-se.
Cada palavra descortina um horizonte, cada frase anuncia

outra estacdo. E os olhos, tomando das rédeas, abrem

caminhos, entre linhas, para as viagens do pensamento.

O livro é passaporte é bilhete de partida.

Bartolomeu Campos de Queirds (1999)l

Pensar nas palavras como forma de expressao escrita € refletir sobre o0 movimento
significativo, amplo e atuante que elas produzem, como algo de maior profundidade e
extensdo do que aponta a analogia da epigrafe ao defini-las como portas e janelas, ou seja,
instrumentos que possibilitam passagem para, ou que dao visibilidade a algo; sendo assim,
deve-se perscruta-las a partir daquilo que estabelecem e representam.

Pensar nas palavras €, ainda, pensar na influéncia que elas exercem sobre a prépria
sociedade, gerando uma cultura escrita que envolve e circunda a prética de sua producao e
de sua recepcao; € entender as defini¢des, os sentidos e a representatividade a que remetem,
quando a ideia de somar-se ao mundo estiver compreendida como ato de pertencimento a
uma cultura letrada e a producdo de praticas que o constituem. Firmada sobre tais
concepgoes, esta pesquisa desenvolve-se com a finalidade de compreender as palavras a
partir do que dizem ou do que se pretenderam dizer por meio de sua expressividade;
palavras que, outrora pensadas e articuladas, foram impressas num material de leitura.

Na tentativa de dar inteligibilidade ao decifrado ou decodificado, este trabalho
assume por objetivo compreender quais marcas representativas foram construidas sobre os
livros de leitura, a partir de ideias produzidas sobre os dispositivos graficos e textuais de

uma série graduada de leitura, em que por meio das palavras, um dia postas, dispostas ou

' Cf. PRADO, Jason; CONDINI, Paulo (Org.). A formacao do leitor: pontos de vista, Rio de Janeiro: Argus,
1999, p. 23-24.



impostas a um material impresso, legitimaram e demarcaram perspectivas ideolégicas no
campo educacional, concretizadas em propostas para o ensino de Lingua Portuguesa nas
séries do ensino primério, durante a primeira metade do século XX.

Para tanto, a pesquisa se dedicard a andlise dos textos, das imagens, das inscri¢des e
prescricoes contidas em uma série graduada de livros diddticos de Lingua Portuguesa
denominada Meninice, de autoria de Luiz Gonzaga Fleury, publicada em 1937, pela
Companhia Editora Nacional. Os exemplares selecionados para este estudo referem-se a
63.% edicdo, de 1949, de Meninice Primeiro Grau; a 92.* edicdo, de 1948, de Meninice
Segundo Grau; a 86.* edi¢cdo, de 1948, de Meninice Terceiro Grau e a 34.* edicao, de 1948,
de Meninice Quarto Grau. Os livros que compdem a série de leitura graduada Meninice
tornam-se o corpus de investigacdo da pesquisa’.

A pesquisa integra a andlise outros documentos e publica¢des, sendo eles: relatérios
dos Annudrios do Ensino do Estado de Sdo Paulo, do periodo entre 1918 a 1937-1938, e
artigos publicados nos principais periddicos da época, como a Revista de Ensino (1902-
1918); Revista de Educacdo (1928-1939); Revista Escolar (1925-1928) e o jornal O Estado
de Sdo Paulo (1915-1929). Dentre este material, foram selecionados diferentes artigos que
veiculavam ideias ou comentdrios a respeito da literatura didatica, do uso do livro de leitura
e do processo de avaliacdo, revisdo e selecdo dos livros a serem adotados nas escolas
publicas.

Os relatérios dos Annudrios do Ensino do Estado de Sdo Paulo, os artigos da
Revista de Ensino, da Revista de Educag¢do, da Revista Escolar e do jornal O Estado de Sdo
Paulo somam-se a esta pesquisa tanto como fontes relevantes para a compreensido das
representacdes sobre livro de leitura que marcam esta série graduada, como também um
corpus secunddrio de andlise’. Os enunciados escritos se mostram direcionados, a principio,
a instituicdo e a legitimagdo de interesses politicos para se implementar um ensino
nacionalizado e uniformizado, ao estabelecerem critérios de elaboracdo de uma obra

didética de qualidade para, em seguida, voltar-se aos leitores — alunos e professores. Os

> No decorrer da pesquisa foram encontrados outros exemplares do terceiro livro da série Meninice: um
referente a primeira edi¢cdo de 1937, pertence ao acervo da Biblioteca do Livro Didético da Faculdade de
Educagdo da Universidade de Sdo Paulo; outro, referente a 53* edicdo de 1944, pertencente ao acervo de
Obras Gerais da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro; outros a 86* edicdo, de 1948 e a 121* edi¢ao de 1957,
que serdo apresentados e analisados no capitulo 3, pdgina 134.

? A justificativa da escolha deste material serd apresentada posteriormente (pégina 29).
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discursos selecionados entre os relatérios e artigos discorrem, especificamente, a respeito
dos modos de apresentacdo da linguagem escrita dos livros de leitura e de sua configuragdao
na materialidade do livro.

A partir da andlise de diferentes discursos, a pesquisa prioriza apreender como tais
enunciados, que se constituem em marcas de uma representacdo do que seria um “bom”
livro de leitura, aparecem dispostos na materialidade de uma série de livros de leitura,
tornando-se caracteristicas predominantes ou constituintes de uma cultura material escolar
que legitima a ideia de livro de leitura de qualidade, portanto apropriado para a adogdo e
uso, a ponto de caracterizar uma determinada época da educacdo publica paulista — a
terceira década do século XX — contribuindo, deste modo, para os estudos direcionados a
histéria da literatura didética brasileira.

Quando a pesquisa depara-se com palavras escritas e publicadas, insere-se em uma
relacdo dialégica marcada pela complexidade dos enunciados, pois a leitura se faz na
atualidade, mas se direciona para a compreensdo de um passado. Essa ponte entre a
linguagem escrita e a imaginag¢do, nem sempre oferece uma travessia tranquila, isenta de
inquietacdes, pelo fato de que “[...] toda palavra dialoga com outras palavras”, como nos
esclarece Fiorin (2006, p.19), por estar inserida numa rede dialdgica constituida de outros
enunciados. Mas, na amplitude significativa da linguagem, como entdo compreendé-las?

Como aproximar-se e apropriar-se delas, se

Lo que dicen las palabras no duran.

Duran las palabras.

Porque las palabras son siempre las mismas
Y lo que dicen no es nunca lo mismo.
(PORCHIA, 1989, p. 11)*

Utilizar-se dos enunciados das publicagdes impressas como fonte, e dos livros que
compdem a série graduada de leitura Meninice como objeto concreto de pesquisa €
considerar o que ou como essa escrita pode contribuir para que se compreendam as inter-
relagcdes construidas a partir da prépria linguagem, tanto por meio de las palabras quanto
em relacdo ao qgue dicen las palavras, aos sentidos que elas produzem.

A palavra escrita pode ser entendida ndo apenas como a concretizacdo de uma ideia,

mas como uma prética social que produz sentidos e que cria a partir de uma determinada

4 Ct. PORCHIA, A. Voces. Buenos Aires: Edicial, 1989, p. 11.
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realidade, pensada e articulada pelo autor, bem como organizada e impressa pelo editor
para uma dada finalidade. Assim, o livro didético pode ser considerado a concretizagdo de
uma escrita que provoca agdes, que movimenta ideias, que sugere praticas e institui modos
de uso, por conter uma escrita que se constitui de significados multiplos, ainda mais quando
submetida a acdo leitora de las palabras, num processo de construcdo de sentidos que
decorre da interacdo entre leitor-texto, podendo este leitor ser tanto o aluno quanto o
professor.

Rumo a compreensdo de quais representacdes sobre ‘“bons” livros de leitura
encontram-se inseridas tanto nos artigos que tratam sobre os livros de leitura, quanto nos
processos de revisdo das obras didéticas, bem como dispostos na materialidade dos escritos
e imagens presentes na série graduada de Lingua Portuguesa Meninice, a pesquisa se depara
com seu objeto de estudo, estando diretamente relacionada com os enunciados emitidos e
construidos, ora por uma comissdo avaliadora — formada por professores ou
administradores — ora pelo autor da série de leitura graduada. Os discursos proporcionam e
direcionam a pesquisa para uma reflexao sobre o que Bakhtin (2006) denomina de o tema
da enunciagdo e sua insercao no discurso prescrito, ou seja, oportunizam um olhar para a
expressao real de uma situacao historica da qual se originou a enunciagdo, entendendo fema
da enunciagcdo como algo substancial e concreto presente na linguagem “(...) tdo concreto
como o instante histdrico ao qual ela pertence. Somente a enunciacao tomada em toda a sua
amplitude concreta, como fendmeno histdrico, possui um tema. Isto € o que se entende por
tema da enunciacdo.” (BAKHTIN, 2006, p. 132).

Para o autor, o tema € definido como um conjunto de significacdes interligadas;
compreende um sistema de signos, complexo e dinamico, que se altera em consequéncia
das transformacgdes sociais. Embora o autor acredite que ndo se possa tragar uma fronteira
de distingdo entre tema e significacdo, para ele o tema da enunciacdo esta pleno de
significacdo, e isso porque

[...] a significacdo pertence a uma palavra enquanto traco de unido entre os
interlocutores, isto é, ela s6 se realiza no processo de compreensdo ativa e
responsiva. A significacdo ndo estd na palavra nem na alma do falante, assim
como também nao estd na alma do interlocutor. Ela € o efeito da interagcdo do

locutor e do receptor produzido através do material de um determinado
complexo sonoro. (BAKHTIN, 2006, p. 135)



A pesquisa entende que, apoiada nesta perspectiva de andlise investigativa, a
compreensdo dos escritos se dard num movimento dindimico em que ora se aproximard das
palavras do texto escrito e impresso, ora do que dizem as palavras, isto é, de sua
significacdo, definida pelo autor como o efeito da interacdo entre o locutor-autor e o
receptor-leitor (re)produzido na e pela materialidade dos livros didéticos.

Neste sentido, torna-se improprio a pesquisa considerar a palavra longe de sua
significacdo, o que coloca o trabalho frente a uma rede discursiva delineada pela interacao
verbal, carregada de complexidade, e pela contextualidade das relagdes entre espaco e
tempo, um dia articulada e expressa nos enunciados, ambos em contigua interdependéncia.

Ao enveredar-se pelo viés da enunciagdo, disposto na interacdo verbal e balizado
tanto pela complexidade quanto pela contextualidade, o trabalho se depara com diferentes
aspectos ou elementos circunstanciais, que implicardo (in)diretamente em seu processo de
elaboragdo, ao trazer para a discussdo as seguintes temdticas: (1) A linguagem como parte
constitutiva do contexto social; (2) A pluralidade de significados que acompanha a palavra;
(3) A singularidade da leitura de uma pesquisadora; (4) A constitui¢do da materialidade
das palavras; (5) As representagoes que circundam o passado, as fontes e a constitui¢ao de

praticas de leitura e de orientagdes de modos de uso dos livros de leitura.

1. A linguagem como parte constitutiva do contexto social

Considerar a linguagem como parte constitutiva do contexto social torna-se o
primeiro fator implicativo de andlise investigativa do discurso impresso, pois ela
compreende fatos inerentes as conjunturas sociais em que estd envolvida, visto que “sua
significacdo € insepardvel da situacdo concreta em que se realiza. Sua significacdo é
diferente a cada vez, de acordo com a situacdo. Dessa maneira, o tema absorve, dissolve em
si a significagdo, ndo lhe deixando a possibilidade de estabilizar-se e consolidar-se.”
(BAKHTIN, 2006, p. 133).

A palavra — um dia escrita, publicada ou prescrita sobre e nos livros didaticos — estd
ostentada, neste caso, como fonte-objeto de investigagdo e requer um posicionamento de
cautela investigativa frente a condi¢ao da impossibilidade de se consolidar, ou mesmo de se

determinar significados, pelo fato da significacdo do tema do enunciado estar



intrinsecamente relacionada a uma situacio concreta na qual um dia se planejou, organizou,
determinou e efetuou a elabora¢do do discurso.

E mesmo ao tecer justificativas e hipdteses, a partir do que dizem as palavras, seria
imprudente ndo mencionar ou, ao menos, destacar as influéncias do contexto social e
histérico em que elas ocorreram. Se o ato de aproximar-se das palavras €, também, um ato
de apropriacdo do seu significado, e se este significado estd vinculado a realidade social
que o sustenta, pode-se considerar que a compreensdo dos enunciados torna-se, neste ponto,
uma vertente quase inatingivel, por circular no campo efémero e multiplo dos sentidos das

palavras.

2. A pluralidade de significados que acompanha a palavra

De acordo com Bakhtin (2006, p. 133), é a “multiplicidade das significacdes é o
indice que faz de uma palavra uma palavra”. O que coloca a pesquisa diante do segundo
fator implicativo para a realizacdo da andlise: a pluralidade de significados que
acompanham as palavras. A ideia de Bakhtin se aproxima e se coloca em concordancia
com as proposi¢oes de Barthes (2004, p. 62) sobre a linguagem escrita, quando este dltimo
explora a concepcdo de que um texto ndo produz um sentido tnico e acabado, proposto ou
delineado pelas maos daquele que o comp0s, ou daqueles que o compuseram; longe disso,
instaura-se a sua multiplicidade em “um espago de dimensdes multiplas, onde se casam e se
contestam escrituras variadas, das quais nenhuma € original: o texto é um tecido de
citagcdes, oriundas dos mil focos da cultura”. (op. cit.)

De acordo com Barthes (2004), no escrito nada estd para ser decifrado, mas antes,
tudo estd para ser deslindado; dito de outra forma, o texto ndo pede uma apreciacio antes
de sua interpretacdo, mas simplesmente deve ser lido, admirado ou nao, para depois ser
compreendido; o ato de ler ndo deve ter como pretensdo primordial a tradu¢do de cada
palavra numa busca desenfreada pela interpretacao.

Para o autor, o espaco da escrita deve ser percorrido e nao penetrado, pelo fato de
ser o texto marcado, ou destinado, a uma caracteristica de pluralidade, e “[...] isso nao
significa apenas que tem vdrios sentidos, mas que realiza o proprio plural do sentido: um

plural irredutivel (e ndo apenas aceitdvel).” (BARTHES, 2004, p. 70).



Tal proposi¢do remete o trabalho a configuragdo de leitura tracada por Goulemot
(2001), de que o ato de ler ndo se trata de uma mera reconstru¢do, mas sim de uma
“construcdo de sentidos”. Ao assumir esse delineamento da agdo leitora, entende-se que a
pesquisa realizara sobre os enunciados escritos e prescritos, direcionados ao livro didético,
especificamente ao livro de leitura, uma acdo ledora marcada pela singularidade e por

caracteristicas inicas de um leitor-pesquisador.

3. A singularidade da leitura de uma pesquisadora

Uma circunstancia que pde o trabalho ante um terceiro aspecto de complexidade:
uma singularidade da leitura, marcada pelas condi¢des e limitacdes de um olhar
direcionado de uma pesquisadora, sem a pretensdo de reproduzir uma mesma e Unica
leitura, um dia efetuada sobre e com os impressos, mesmo porque ““[...] a cada leitura o que
foi lido muda de sentido, torna-se outro”, reafirma Goulemot (2001, p. 116).

Com isso, assume-se uma proposta de andlise frente aos escritos dos documentos,
publicacdes e dos textos da série graduada Meninice, que se realizard numa operacao
leitora, cujo desenvolvimento se dard a partir da tensdo entre dois segmentos ou elementos
atuantes que, embora distintos, interagem e se entrecruzam, mostrando-se merecedores de
observacao, destaque e perscrutagao.

O primeiro refere-se a acdo do leitor-pesquisador sobre o objeto investigativo. A
atividade remete, especificamente, a um ato de leitura particularizado, como uma pratica de
producdo de sentidos de um leitor tnico e singular — a pesquisadora — possuidor de
experiéncias outras de leitura, de uma “biblioteca interior”, peculiaridades que delineardo o
olhar investigativo, mediante o qual procurard descrever a sua leitura do material didatico,
uma acdo que levard a escolhas, recortes, delimitagdes e categorizacdes pré-estabelecidas
sobre e com os materiais selecionados.

Outro elemento de atuagdo diz respeito ao proprio texto, publicado outrora, portador
de uma escrita pensada e planejada, organizada e determinada pelo autor e/ou pelo editor,
com um objetivo especifico firmado na materialidade dos impressos. Cada texto, artigo ou

pagina dos livros didaticos torna-se um espaco concreto onde se peregrinard, através

[...] das andlises que acompanham a atividade leitora em seus rodeios, percursos
através da pagina, metamorfoses e anamorfoses do texto pelo olho que viaja, voos
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imagindrios ou meditativos a partir de algumas palavras, transposi¢des de espagos
militarmente dispostas do escrito, dancas efémeras, depreende-se a0 menos em
um primeiro enfoque que nfo poderia conservar a rigida separacdio da leitura do
texto legivel (livro, imagem etc.). (CERTEAU, 2007, p. 265)

Na tentativa de estabelecer limites de contengdo a uma leitura um tanto
individualizada, provocadora de “voos imagindrios” pelas paginas do conteido impregnado
na escrita um dia deixada nos impressos, ocorre uma agdo controladora estabelecida e
imposta pelo uso de determinadas palavras, expressoes, tipografias, dispositivos textuais e
gréficos utilizados, intencionalmente, pelo autor ou pelo editor, para produzir certa leitura.

Entretanto, aquilo que se d4 a ler, que se poe a andlise, ganha significagcdo através da
acdo leitora e altera-se conforme muda o leitor. Se a “palavra” atribui-se existéncia
substancial pela atuacdo, pela criacdo e pelo concatenar das ideias do autor, por outro lado
“o que dizem as palavras”, ou melhor, a “concretizacdo existencial” do escrito, acontece em
plano distinto; a palavra escrita “[...] torna-se texto somente na relacdo a exterioridade do
leitor, por um jogo de implicacdes e de asticias entre duas espécies de ‘expectativa’
combinadas: a que organiza o espago legivel (uma literalidade) e a que organiza uma
démarche necessaria para a efetuacao da obra (uma leitura)”. (CERTEAU, 2007, p. 266).

E nessa tensdo da relacdo entre o leitor e o texto que ocorre a leitura. A apropriaco
do texto acontece na interagdo entre leitor-texto, ndo se constituindo somente pelo leitor,
nem tampouco pelo escrito, mas no intercambio deste encontro. Assim, sob esta
perspectiva, Chartier (2002, p. 123) define a leitura como uma “[...] prética criadora,
actividade produtora de sentidos singulares, de significacdo de modo nenhum redutiveis as
intengdes dos autores de textos ou fazedores de livros™.

Ao abordar e descrever uma teoria da leitura como prética criadora e produtora de
sentidos, Chartier (2002) aponta a necessidade de se considerar que, juntamente a liberdade
dos leitores de produzir sentidos para o texto, estdo os condicionamentos que pretendem
conte-los. O leitor € pensado pelo autor, pelo editor, pelo comentador de uma obra, os quais

procuram conduzi-lo a uma compreensao pré-determinada, a uma “leitura autorizada”.

4. A constituicdo da materialidade das palavras
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Nesse processo de constru¢do de sentidos de um leitor-pesquisador, € preciso
considerar que, acoplado ao segundo elemento de atuacdo leitora, encontra-se um quarto
aspecto de complexidade da pesquisa: a constituicdo da materialidade das palavras. O
encadear das ideias ndo estd envolto por uma neutralidade, mas antes se vé munido de uma
intencionalidade daqueles que o pensaram e o compuseram. No decurso das andlises, torna-
se imprescindivel realcar o quanto o modo como o texto se apresenta pode influenciar na
compreensdo leitora, destacando que as formas produzem seus sentidos diversos e que “[...]
um texto estavel por extenso passa a investir-se de uma significacao e de um status inéditos
tdo logo se modifiquem os dispositivos que convidam a sua interpretacdo.” (CHARTIER,
1994, p. 12).

Assim, a pesquisa apoiar-se-4 nos estudos de Chartier (1994, 1996, 1998, 1999,
2002, 2003, 2009) e de Darnton (1986, 1990) referentes a histéria do livro e da leitura, bem
como a materialidade do impresso, compartilhando a concep¢do de que o texto sé existe

mediante o suporte em que se dd a ler:

Contra a representagdo, elaborada pela propria literatura do texto ideal, abstracto,
estavel porque desligado de qualquer materialidade, é necessdrio recordar
vigorosamente que nio existe nenhum texto fora do suporte que o dé a ler, que
ndo hd compreensido de um escrito, qualquer que ele seja, que ndo dependa das
formas através dos quais ele chega ao seu leitor. (CHARTIER, 1996, p. 126)

Pensar nos relatérios dos Anudrios do Ensino do Estado de Sdo Paulo, nos artigos
dos periddicos e, principalmente, nos livros de leitura como objetos substanciais de
composi¢ao do texto, como uma forma de concretizacdo de um modo de ser e de pensar a
realidade em dado tempo e espaco, € considerar que ndo existe nenhum texto desligado de
uma materialidade. Tal proposi¢cdo instaura um percurso desafiante aqueles que ousam
investiga-la.

As andlises destinadas a compreender quais os elementos que envolvem ou
determinam a produgdo editorial de livros de leitura ndo se restringem, apenas, a um olhar
para a materialidade, para sua constitui¢do fisica (tamanho, formato, cor, tipografia, etc.),
nem somente para o seu conteudo ou dispositivos textuais ou icOnicos; antes, buscam
considerar que tudo isso que os constitui altera-se no decorrer do tempo, visto que a cada
nova edicdo de uma obra esta sofre transformacdes, por razdes ora implicitas ora explicitas

no fato do impresso estar em ou pertencer a um contexto historico e social marcado por
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circunstancias espaco-temporais, sendo caracterizado pela efemeridade dos significados
construidos a partir de uma agdo leitora.

Um desafio investigativo que se distingue e se subsidia por duas premissas. Uma
apontada por Chartier (2002), de que aos autores nao lhes cabe a elaboracdo nem a
confeccdo de livros; a eles restringe-se a composicao e o feitio dos textos; assim, os livros
sdo objetos construidos, pensados, organizados e elaborados por editores.

Outra premissa estd abalizada por Bakhtin (2006): a de que o livro € um elemento
de comunicacdo verbal, que estabelece um didlogo com aquele que dele se aproxima, seja
pelas palavras, imagens, dispositivos tipograficos, seja pela forma fisica, tamanho, cores,
textura:

O livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicagdo verbal. Ele € objeto de discussdes ativas sob a forma de didlogo e,
além disso, é feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser estudado a
fundo, comentado e criticado no quadro do discurso interior, sem contar as
reacOes impressas, institucionalizadas, que se encontram nas diferentes esferas da
comunicagdo verbal (criticas, resenhas, que exercem influéncia sobre os trabalhos
posteriores, etc.). Além disso, o ato de fala sob a forma de livro é sempre
orientado em funcdo das intervencdes anteriores na mesma esfera de atividade,
tanto as do préprio autor como as de outros autores: ele decorre portanto da
situagdo particular de um problema cientifico ou de um estilo de producio
literaria. Assim, o discurso escrito é de certa maneira parte integrante de uma
discussdo ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta,

confirma, antecipa as respostas e objecdes potenciais, procura apoio, etc.
(BAKHTIN, 2006, p. 126).

Bakhtin (2006) apresenta duas consideracdes relevantes em sua descricdo, que
promove uma compreensao mais abrangente do livro: uma em relagdo a sua linguagem
como fala impressa, como um objeto de discussdes ativas em forma de didlogo; outra que
diz respeito a sua constitui¢do, a qual pressupde uma orientacdo prévia em funcio das
intervengdes anteriores, seja de uma situagdo particular de um problema cientifico, seja de

um dado estilo literdrio, tal discurso estard carregado de uma discussdo ideolégica’.

> “Discussdo ideoldgica” serd compreendida na perspectiva de Bakhtin (2006, p.33), que apresenta que “cada
signo ideoldgico € ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade, mas um fragmento material dessa
realidade. Todo fendmeno que funciona como signo ideoldgico tem uma encarnacao material, seja como som,
como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou como outra coisa qualquer”, deste modo
“separando os fendmenos ideoldgicos, da consciéncia individual nés o ligamos as condi¢des e as formas de
comunicagdo social. A existéncia do signo nada mais é do que a materializacdo dessa comunicacdo. E nisso

que consiste a natureza de todos os signos ideoldgicos”. (BAKHTIN, 2006, p.36)
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Por se tratar de um discurso do passado, firmado por “discussdes ideoldgicas”
escritas e publicadas sobre a literatura didatica durante as trés primeiras décadas do século
XX, a pesquisa se apoiard nas perspectivas da Histdria Cultural que, segundo Burke (2005),
traz como centralidade a ideia de “representacdo” e de “praticas”, voltando-se para o que ou
de que forma os discursos parecem refletir, imitar, ou mesmo (re)produzir uma realidade
social, politica e cultural.

Desta forma, os escritos de Certeau (2010, p. 56) trazem contribui¢des para a andlise
dos enunciados ao apresentar o discurso do passado como um discurso do morto, pelo fato

do historiador se deparar com um enunciado sem um locutor que o assuma integralmente,

O discurso sobre o passado tem como estatuto ser o discurso do morto. O objeto
que nele circunda ndo € senfo o ausente, enquanto que o sentido é o de ser uma
linguagem entre o narrador e os seus leitores, quer dizer, entre presentes. A coisa
comunicada opera a comunicagdo de um grupo com ele mesmo pelo rendimento
ao terceiro ausente que € o seu passado. O morto € a figura objetiva de uma troca
entre vivos. Ele é o enunciado do discurso que o transporta como um objeto, mas
em fun¢@o de uma interlocu¢do remetida para fora do discurso, no ndo-dito.

A pesquisadora torna-se a leitora atuante, produtora de sentidos, dando a linguagem
escrita a vivacidade de um tempo presente ao efetuar sua leitura sobre um objeto que
comunica um ferceiro ausente: o proprio passado. Ao descrever, narrar e problematizar um
tempo vivido por outros, constréi-se um discurso do ausente, do morto. Esse discurso é
definido por Certeau (2010, p. 57) como o “dizer”, e estd articulado com aquilo que
“aconteceu além dele”, e que tem como “[...] particularidade um inicio que pressupde um
objeto perdido; tem como fun¢do, entre homens, a de ser a representacdo de uma cena
primitiva apagada, mas ainda organizadora”.

Certeau (2010, p. 58) afirma que € um engano pensar que a Historia ressuscita o
passado; ela o utiliza como um objeto do saber, como forma de produ¢do. Permite uma
interacdo e articulagcdo do dizer, colocando o historiador frente a um fazer, o qual se revela
numa linguagem interna e externa ao seu objeto. Interna, porque a histéria acaba sempre
por retratar tensdes, redes de conflitos, jogos de for¢a. Externa, por serem as formas de
compreensdo e de discurso determinadas pelo conjunto sociocultural.

E nessa perspectiva que os enunciados, fixados na materialidade dos impressos,

colocardo a pesquisa frente a dada temporalidade de uma discussdo ideoléogica da
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educagcdo, mais especificamente inclinada a aplicabilidade da disciplina de Lingua
Portuguesa nas escolas publicas brasileiras, o que possivelmente ndo indicard agdes
isoladas ou individualizadas, mas uma ocorréncia de praticas desenvolvidas coletivamente,
derivadas de determinagdes politicas ou de atos préprios de uma cultura escolar em relagao
ao livro de leitura. Tais situagdes investigativas apontam para uma compreensdo do
“inteligivel”, descrito por Certeau (2010, p. 58), e despontard no “[...] espelho do fazer que
hoje define a sociedade, o discurso histérico é a0 mesmo tempo sua representacao e seu

reverso’’.

5. As representagoes que circundam o passado

Ao aproximar-se de um discurso histérico, instaura-se um quinto aspecto de
complexidade para o desenvolver deste trabalho: as representacoes construidas de um
passado. Ao efetuar uma operagao leitora sobre os enunciados ou sobre os fatos ocorridos
em um determinado tempo e lugar, a pesquisa se colocard frente ao campo das
representacdes, dos idedrios e do imagindrio que circundam um tempo histérico, as fontes e
a constituicao de préticas de leitura e de praticas pedagdgicas.

Chartier (2009, p. 15), ao falar sobre a histéria como uma leitura do tempo, atribui a
disciplina uma forca tripla de “[...] convocar o passado; mostrar as competéncias do
historiador, dono das fontes; e convencer o leitor”. Ao discutir a histéria sob a forma de
relacdes no passado, o autor traga um paralelo entre histéria-memoria, histéria-fic¢ao,
descrevendo que essa disciplina pretende dar uma representacdo da realidade que um dia
foi e que ja ndo € mais.

A pesquisa, ao deparar-se com diferentes enunciados, considera que as palavras
estdo carregadas de representacdoes e que as diferentes maneiras de orientacdo e de
estruturacdo da linguagem, postas e dispostas nos livros de leitura, constituem-se de um
cendrio de representacdo e de textualidade.

Desta forma, o livro, entendido como objeto concreto de representatividade e de
textualidade, assume a posi¢do de interlocucdo entre o autor da obra, no ambito da
producdo e organizacdo do material didatico, e de uma cultura escolar, que envolve
diferentes sujeitos — o aluno, os pais, a direcdo escolar, o diretor de ensino, o professor —

que assumem ora a posicdo de leitores, ora de consumidores, no ambito da aceitagdo,
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escolha, aquisi¢cdo, ou seja, da recepcdo da obra. Neste movimento entre a produgdo e a
recepcao da obra, o material impresso comportard um discurso escrito para promover uma
inter-relacdo entre ambos. Os enunciados presentes nos livros de leitura se tornam a
concretizagdo de uma relacao dialdgica.

Assim, em relagdo a perspectiva metodoldgica, de acordo com Chartier (2009, p.
47), um dos principais desafios que se apresenta a histdria cultural estd em “[...] como
pensar a articulagdo entre o discurso e as praticas”. Ao refletir sobre essa questio, adota-se
a forma do “giro linguistico” que, segundo o autor, se baseia em duas ideias fundamentais:
uma de que “[...] a lingua € um sistema de signos, cujas relacdes produzem significados
multiplos e instdveis”, e a outra de que “[...] a realidade ndo € uma referéncia objetiva
externa ao discurso”, mas que é sempre construida de e na linguagem. Toda pratica se
situa, se constitui na ordem do discurso.

Para Chartier (2009), o objeto principal de uma histéria que se propde a conhecer a
forma pela qual os sujeitos ddao sentido as praticas e a seus enunciados se encontra na
tensdo entre a capacidade inventiva dos individuos (ou comunidades) e a restricdo e a
limitagcdo das posi¢cdes de dominagao do que se pode dizer, pensar e fazer.

E nesse contexto que Chartier (2002) apresenta o conceito de “representacdo”, que
se torna uma ideia determinante da nova histdria cultural, permitindo vincular as posi¢des e
as relagdes sociais com a maneira como os individuos ou grupos se percebem e percebem o
que os envolve.

Chartier (2002) aponta que as representacdes ndo ocupam um stafus entre ser, ou
ndo, imagens verdadeiras ou falsas de uma realidade externa, mas possuem uma forca
propria que conduz a crenga de uma realidade externa a partir daquilo que acredita que é. A
representacdo pode ser vista como uma producdo que rompe com a sociedade e se
incorpora ao individuo.

Frente a proposta investigativa de buscar quais representacdes de livro de leitura de
boa qualidade estdo concatenadas em enunciados impressos, a perspectiva tedrica da
histéria cultural se mostra apropriada, por estar em ascendente contribuicdo para o
desenvolvimento da pesquisa em ciéncias sociais, oferecendo a este trabalho um suporte
tedrico e metodolégico possivel para se subsidiar, nortear e direcionar as propostas que

priorizam estudos sobre as representacdes € as praticas culturais.
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Os enunciados presentes nos documentos, nos periddicos, nos dispositivos textuais e
editoriais® da série graduada de leitura Meninice representam, para a pesquisa, fonte de
investigacdo, sobre a qual € possivel apontar indicios utilizando-se das palavras escritas
pelo autor ou pela equipe editorial, as quais se tornam vestigios reais e concretos dos
pensamentos, ideias e intencdes direcionadas, especificamente, ao livro de leitura e as
praticas de leitura, seja para o aluno, seja para o “professor-leitor” ou para o “professor-
consumidor” da obra.

A andlise de um discurso histérico deve considerar, também, o que ndo estd
presente: o “ndo-dito”, como aponta Certeau (2010). Ponderar que um material de leitura se
revela para nés como um mundo do texto a ser analisado, é considerar também a existéncia
do mundo do leitor, no qual as significacdes que lhe foram atribuidas estdo intimamente
ligadas as formas pelas quais elas foram recebidas e apropriadas por seus leitores, em um
movimento marcado por um tempo e um lugar. As préticas e as representacdes ligadas ao

mundo da leitura trazem destaque ao livro, em sua materialidade, pois € preciso

[...] que a atencdo se volte para a maneira como se d4 o encontro entre o “mundo
do texto” e o “mundo do leitor” - para retomar as palavras de Paul Ricoeur.
Reconstruir em suas dimensdes histéricas um tal processo exige, em primeiro
lugar, considerar que suas significacdes dependem das formas e das
circunstincias por meio das quais os textos sdo recebidos e apropriados por seus
leitores (ou seus ouvintes). Estes ultimos nunca sdo confrontados com textos
abstratos, ideais, desligados de qualquer materialidade, eles manipulam objetos,
ouvem palavras cujas modalidades governam a leitura (ou a escuta) e, ao fazé-lo,
comandam a possivel compreensdo do texto. (...) € preciso considerar que as
formas produzem sentido e que um texto se reveste de uma significagdo e de um
estatuto inédito quando mudam os suportes que o propdem a leitura. Toda historia
das praticas de leitura é, portanto, necessariamente uma histéria dos objetos
escritos e das palavras leitoras. (...) Longe de uma abordagem fenomenolégica
que apaga as modalidades concretas da leitura, considerada como um invariante
antropoldgico, é preciso identificar as disposi¢cdes especificas que distinguem as
comunidades de leitores, as tradi¢des de leitura, as maneiras de ler. (CAVALLO e
CHARTIER, 1998, p. 6).

Nesta dire¢@o, os livros trazem inscritos, em seus distintos projetos editoriais € em

diferentes edig¢des, orientacdes textuais e tipograficas que contribuem para a produgdo de

° A utilizagdo da terminologia dispositivos textuais e editoriais, nesta pesquisa, seguem as colocacdes de
Chartier (2002, p. 127), percebendo a classificagdo “[...] de dois tipos de dispositivos: os que decorrem do
estabelecimento do texto, das estratégias de escrita, das inten¢des do ‘autor’; e os dispositivos que resultam da
passagem a livro ou a impresso, produzidos pela decisdo editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo em vista
leitores ou leituras que podem ndo estar de modo nenhum em conformidade com os pretendidos pelo autor”.

14



sentidos por parte do leitor no momento da leitura. E para seus usudrios, os livros trazem
uma materialidade composta por textos, imagens, formas, cheiros, tamanhos — estando
ainda carregados de protocolos de leitura — titulo, indice, notas de rodapé, referéncias
bibliograficas, autoria — os quais servem para determinados fins e objetivos. Os livros sdo
provocadores, até mesmo quando fechados e ainda ndo possuidos; plenos de sentidos,
revestem-se de uma determinada significacao.

Se, de acordo com as palavras de Chartier e Cavallo (1998, p. 6), “[...] a histéria das
praticas de leitura, é, portanto, uma histéria dos objetos escritos e das palavras leitoras”,
constata-se uma inter-relacdo entre o material de leitura e as praticas que o acompanham.
Assim, a nossa proposta de pesquisa considera que os discursos presentes nos documentos,
nas publicacdoes e na série graduada de leitura Meninice carregam em suas paginas
dispositivos tipograficos e textuais que incitam a necessidade de se estender, de se
aprofundar os estudos referentes a materialidade do impresso, bem como compreender o
quanto esta materialidade pode ser reveladora de préticas e de representagdes culturais e
sociais de atividades leitoras, a partir de uma imagem de livro de leitura de qualidade.

E uma tentativa de constatar que a aprendizagem da leitura e da escrita é seguida e
movida por jogos de interesse e técnicas bésicas, como nos mostra Grafton (1998, p. 26)’

em seus estudos sobre a histdria da leitura no mundo ocidental:

O jovem leitor aprendia a compreender as escolhas verbais e as imagens do
escritor como exemplos das regras da retérica formal. Aprendia a buscar alusdes,
a tratar qualquer texto de maior importancia como cdmara de maior importancia,
como uma cidmara de ecos na qual as palavras que tinha diante de si interferiam,
alternando-as, com os subtextos que o escritor pretendera compartilhar com seus
leitores de educagdo similar. Todos os escritores humanistas esperavam que seus
leitores fossem mestres nessa arte de decodificag@o.

Os escritores deixam impregnados nos escritos, € posteriormente os editores nos
impressos, protocolos de leitura indicativos do que se espera de seus leitores. A agdo
editorial sobre o material impresso torna-se relevante e desafiadora para essa pesquisa, ao
passo que requer cuidados investigativos ao considerar, também, a quem se destina este
material impresso, uma vez que “[...] o estudo das impressdes deve ser conduzido com

atencdo, porque examina um material em que a organizacao tipografica traduz, claramente,

/ Cf. GRAFTON, A. O leitor humanista. In: CAVALLO, Guglielmo & CHARTIER, Roger. (Orgs.) Historia
da leitura no mundo ocidental. Sdo Paulo: Atica, 1998. Vol. II, p- 5-39.
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uma inten¢do editorial e porque pode revelar a marca, no préprio objeto, das maneiras
populares de ler.” (CHARTIER, 1996, p. 99).

Esta oscilagdo da palavra materializada no impresso, presente na elaboragao dos
livros de leitura, parece atuar diretamente nas praticas pedagdgicas do ensino da leitura e da
escrita, decorrentes de um determinado tempo e lugar, o que coloca a pesquisa frente as
no¢cdes de “apropriagdo, prética e representacdo”, entendidas e apontadas por Chartier
(2002)® como configuracdes que constituem objetos centrais de estudo da histéria cultural.

Observar e analisar as palavras € o que dizem as palavras presentes nos
documentos, artigos e dispositivos editoriais e textuais da série Meninice, se mostra ao
pesquisador como uma acao desafiadora, por articular o trabalho investigativo numa rede
de complexidade discursiva, e por colocar a pesquisa diante de uma reflexdo sobre a
constru¢do de um idedrio a respeito da nacionalizacdo do ensino a partir da elaboracdo de
livros didaticos de boa qualidade, no que concerne aos aspectos de producao da obra e dos
procedimentos metodoldgicos, agdes, gestos e ritos que se elegem como tteis ou
indispensdveis para seu uso, tendo em vista que as praticas que se apoderam do material
impresso sd@o um ato de criacdo e de representagdo. (CHARTIER, 2002).

Neste sentido, aproximar-se das palavras, materializadas em um suporte impresso,
como objeto para a constru¢cdo do trabalho € considerar o que elas podem apresentar em
relac@o as alteragdes construidas a respeito das praticas de uso dos livros de leitura, diante

de que

[...] todas as transformagdes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam, que
ainda ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas
ideoldgicos estruturados e bem formados. A palavra constitui 0 meio no qual se
produzem lentas acumulagdes quantitativas de mudangas que ainda ndo tiveram
tempo de adquirir uma nova qualidade ideolégica, que ainda ndo tiveram tempo
de engendrar uma forma ideolégica nova e acabada. A palavra é capaz de

¥ A nogio de apropriacio é utilizada por Certeau (1994, p. 261), que a define como “tornar-se semelhante”, ou
“aquilo que se absorve, e ndo torna-lo semelhante ao que se é, fazé-lo préprio, apropriar-se ou reapropriar-se”.
O conceito de apropriag@o exibe sua complexidade e amplitude por nao se resumir a uma simples reprodugdo
de acdes, mas a liberdade de se produzir sentidos, tomar o sentido como seu; nio se inventa algo novo, ao
apropriar-se de algo ocorre uma adi¢do entre 0 novo e as experiéncias, nogcdes ou conceitos ji existentes,
fundindo-se e transformando-se em algo préprio. Desta forma, Chartier (2002, p. 25) considera que as praticas
por meio das quais o leitor se apropria do texto sdo “histérica e socialmente varidveis”. Com isso, “a nogdo de
apropriagdo tem por objetivo uma histéria social das interpretacdes, remetidas para as suas determinadas
fundamentagdes (que sdo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas préticas especificas que a
produzem”. (CHARTIER, 2002, p. 26).
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registrar as fases transitérias mais {ntimas, mais efémeras das mudangas sociais.
(BAKHTIN, 2006, p. 40).

O livro de leitura na representatividade: em busca de uma definicao

Uma possibilidade para se compreender como se constituia as representagdes sobre
o livro de leitura, no inicio do século XX, se mostra por meio da aproximacao das ideias
que se produziam sobre os livros didaticos, veiculadas a tentativa de lhes atribuir uma
defini¢ao.

Percebe-se que as denominagdes para livro diddtico e livro de leitura, percorrem um
caminho de extensas discussoes, marcado a principio por distingdes de funcionalidade e
utilidade em relag@o ao ensino da leitura e escrita.

De acordo com o Programa de Linguagem, publicado em 1934, as denominacgdes de
livro diddtico e de leitura aparecem demarcadas entre discussdes movidas pela
preocupacio do espaco em que ocorreria a leitura. O discurso sobre o livro, presente neste
documento, parece entender que a escolha dos livros que iriam compor a biblioteca escolar
mereceria grande consideracdo; desta forma, apoiados nesta justificativa, apresentam uma
classificac@o para os livros em duas grandes categorias: os de “informacdo ou didacticos e
de literatura”. Os livros de informagcdo ou didacticos referem-se a todas as obras que
possam ser utilizadas para ministrar no¢des, auxiliar o trabalho docente, complementar as
orientagdes dos professores e observagdes dos alunos; neste grupo sao colocados os livros
de geografia, histdria, aritmética, albuns diversos, revistas cientificas. Os livros de
literatura recebem uma subdivisdo: a) os que despertam o gosto pela leitura, o que
corresponde aos livros de estampas, dlbuns, livros de histérias, folhetos diversos com
figuras, etc.; b) os que sdo utilizados para aprendizagem e cultivo da leitura, o que diz
respeito aos livros de leitura, livros de histérias, contos, seletas, romances e, também,
revistas e jornais.

Os livros de leitura sdo colocados numa categoria de livros de literatura, tanto pela
sua constituicdo fisica, por apresentarem textos e imagens, quanto por serem
compreendidos pela atividade a que remetem, pelo uso para o qual sdo indicados; tais

observacdes sdo descritas detalhadamente pelo Programa de Linguagem:
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Os livros de leitura recreativa, ou de literatura, devem ser agraddveis e interessantes, Moraes
sem preocupagdo ostensiva de prégar a moral, de férma literdria o mais perfeita e mais bella
possivel, de acordo com o grau de mentalidade das criangas a que se destinem. As figuras,
de preferencia coloridas, devem ser cheias de vida, reaes, bem desenhadas; sao
indispensdveis nos livros destinados aos primeiros anos e serdo mesmo quase
exclusivamente de figuras os que sirvam para alumnos que ainda ndo saibam ler. O
assumpto deve ser: contos de fada, modernos e tradicionais, contos histdricos, historias
humoristicas, enigmas, historias de animaes e fabulas, poesias, etc.

Entre os livros dessa especie podem figurar para o 1.° anno: livros de figuras, com pequenos
trechos de prosa ou verso (cantigas populares, quadrilhas, etc.), livros de historia, folhetos
diversos, cartilhas de hygiene e outras desse género. Do 2.° anno em diante os livros serdo
francamente de leitura e progressivamente mais dificeis, aproximando-se gradualmente dos
typos de literatura para adultos.”

Nota-se que até a qualidade da materialidade do livro é pontuada pelo Programa de
Linguagem, ao estabelecer que a obra didética deve ter o conteido exposto com clareza,
contendo uma metodologia agraddvel e interessante, devendo ainda ser escrito com
linguagem simples e correta. A composicao fisica do livro deve ser de Otima “feitura
material”, ndo desmerecendo as dificuldades que isso acarretaria em termos economicos;
deve se contentar em apresentar uma “[...] boa impressdo typografica, isto é, sem erros e
nitida, papel ndo transparente, linhas nio muito juntas, typo graido para as classes
inferiores e gradativamente menor, até o normal, sem chegar nunca a ser middo”.°

Uma denominacdo oficializada para livro didatico ocorre quando o Ministério da
Educagdo e Satde, sob a responsabilidade de Gustavo Capanema no periodo entre 1934 a
1945, destaca-se pela implementacdo das reformas educacionais, elaboragao de curriculos e
normas de controle, tanto ideoldgicas quanto pedagdgicas, demarcadas pela instituicdo de
regulamentos e decreto-lei. Com isso, a preocupacdo com a producdo de obras didéticas
contribui para a regulamentacdo do Decreto-lei 1.006, de 1938. Neste decreto, o Capitulo |
apresenta uma classificacdo mais delineada para os livros diddticos. No Art. 2, paradgrafo
1.°, descreve que os compéndios se referem aos livros que expdem, de forma integral ou
parcial, os contetidos das disciplinas de acordo com os programas escolares; no pardgrafo
2.° delimita os livros de leitura aqueles que correspondem aos livros, frequentemente,

utilizados para a realizacdo de leituras em classe. '’

° DEPARTAMENTO DE EDUCACAO. Programa de Linguagem. Directoria Geral de Instrucgio Piiblica.
Rio de Janeiro. Série C. Programas. N.° 1, 1934.
10 . :
Ibid.
"' BRASIL. Decreto-lei n.° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, Capitulo I, artigo 1.° e 2.°.
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Outra obra publicada proximo a este periodo refere-se a Escola Moderna —
conceitos e prdticas, da autora Maria dos Reis Campos, 3.* edicdo de 1946, quando ao
escrever sobre os modos de uso dos livros, também recorre a iniciativa de se classificar as
obras escolares em dois grandes grupos: um dos Diddticos, que se refere aos livros de texto
(cientificos), ou de estudo de maneira geral, e outro dos de Literatura.

Para esta autora, os livros denominados Diddticos, de forma semelhante a
classificacdo do Programa de Linguagem, sdao aquelas obras consideradas como meio
auxiliares para a concretiza¢do do ensino, sdo materiais a que o professor recorre, todas as
vezes, em que se percebe impossibilitado de oportunizar uma observacdo direta da
realidade. A autora defende a ideia de que vdrios materiais podem ser considerados
didaticos por proporcionarem e auxiliam na observagao direta de uma informacdo, como os
mapas, eles sdo fontes de informagdo para se consultar. Segundo ela, um trabalho bem
direcionado com os livros, organizado de maneira inteligente pelo professor, trard
considerdveis vantagens para a aprendizagem e o cultivo da mentalidade do aluno.

Embora a autora utilize a mesma classificagdo atribuida pelo Programa de
Linguagem (1934), de Literatura aos livros de texto, em sua concep¢ao eles possuem uma
finalidade mais especifica em relagdo ao ensino da lingua e ao ensino da moral. Para a
autora a preocupacao com a moral deve estar diluida na narrativa, de modo que a reflexao
sobre a moralidade ocorra a partir do enredo, garantido o interesse pela historia e a
formacao do carater da crianca.

Com essa nova roupagem o Livro de texto ganha olhares ainda mais minuciosos em
busca de uma defini¢cdo em relacdo a sua funcionalidade e preocupacdes mais direcionadas
para as préaticas pedagdgicas de leitura construidas com e sobre o livro.

Oliveira (1986) em sua obra Livro Diddtico, também procura assinalar uma
defini¢do aos livros didaticos. A autora aproveita a classificagdo apresentada pelo decreto-
lei de 1938 aos livros didaticos em Compéndios e Livros de leitura, e apresenta as
diferentes denominag¢des atribuidas ao livro de leitura, visto que “[...] sdo também
chamados de livros de texto, manuais, livros escolares. Os franceses preferem a designagao
manuel, os ingleses e americanos fextbook, os espanh6is usam indiferentemente manual ou
libro de texto. Usamos as designacgoes livro-texto, livro de texto, compéndio escolar, livro

de classe, manual, livro didatico”.
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Seguindo esta Gtica de categorizacdo, os estudos de Bittencourt (1993, p. 46) sobre
os livros didéticos, apresentam uma classificacdo da literatura escolar em dois géneros: o da
disciplina, que estd “[...] organizado por um nivel de idade, cuja complexidade dos
conteidos buscava acompanhar as diversas fases de aprendizagem do aluno, evoluindo
segundo os processos de ensino”; e o livro de leitura, classificado pela autora como um
“tipo especifico” de literatura para a infancia.

Segundo a autora, essas obras eram destinadas ao ensino primériolz; ao ensino
secunddrio eram reservados os compéndios e os livros de texto.

No curso elementar, os manuais didaticos, especificamente os livros de leitura,
passaram a ser considerados materiais escolares fundamentais para a formagdao dos alunos.
Com isso, José Verissimo (1985, p.54), ao escrever sobre a educagdo nacional, faz uma
critica a0 modo como a instrug@o, ou seja, a organizagao dos conteidos das disciplinas se
apresentava nos compéndios, destacando que “[...] o livro de leitura, por sua vez, que € por
acaso a mola real do ensino, mantém a mesma indiferenca patridtica e suas piginas sao
brancas para a geografia e histéria da patria”.

Sao estes modos distintos de se pensar sobre a literatura diddtica brasileira, em
outros tempos, que permitem apontar dois modos de percepc¢do do livro de leitura: o
primeiro de que esta obra estaria relacionada a drea da Literatura; o segundo de que havia
uma expectativa sobre o que ou o como o livro de leitura deveria ser ou se apresentar em
sua configuracdo textual e tipografica. Os discursos presentes nestes documentos citados e
analisados apontam que, para uma obra ser considerada um livro de leitura, nela deveriam
constar leituras literdrias voltadas para a infancia, mas que, também, esta obra deveria estar
direcionada ao ensino da leitura, contemplando ou versando sobre alguns conteidos
disciplinares e temadticas, vistos como necessarios para a formacao dos alunos.

Outros trabalhos académicos se destacam como um movimento na tentativa de se
entender o significado dos livros de leitura no Brasil, avancando em estudos a fim de
compreender “as formas assumidas pelos livros escolares de leitura”, num periodo de quase
cem anos (1866 a 1956). Entre estes trabalhos, pode-se destacar a pesquisa de Batista,

Galvao e Kinkle (2002), que privilegia como objeto de anélise os livros de leitura que

"2 De acordo com Bittencourt (1993) “as denominacdes variadas, ‘estudo de primeiras letras’, ‘ensino
elementar’, ‘primeiro grau de ensino’, ‘ensino popular’ e ‘ensino primdrio’, sdo evidéncias das dificuldades
em construir e sistematizar o ensino elementar.” (BITTENCOURT, 1993, p. 32)
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compdem o acervo de livros didéticos do setor de documentagdo do CEALE, sobre o qual
procuram determinar ““[...] os principais tragos dos espacos possiveis em torno do qual se
organizam as tomadas de posicdo em relagdo a esse género de livro didatico”. (op. cit, p.
43),

A pesquisa fornece um conjunto de indicadores da morfologia do livro de leitura,
suas transformacdes e permanéncias, em um periodo de aproximadamente cem anos. Os
autores consideram, no material analisado, a existéncia de dois tipos de livros de leitura,
que sdo a série graduada de leitura e os livros isolados. Constatam que enquanto os livros
isolados vao gradualmente se extinguindo, a série graduada vai ganhando uma preferéncia
no espago escolar, assunto que serd explanado no primeiro capitulo deste trabalho.

Seguindo as pegadas destes estudos a respeito dos livros didaticos, percebe-se que
para se trazer ou se apoiar em uma defini¢ao precisa do que sejam os livros de leitura, esta
pesquisa depara-se com uma tarefa circundada pela complexidade da significacdo dos
enunciados. Assim, opta-se, no decorrer deste trabalho, pela designacdo livros de leitura
como uma denomina¢do mais abrangente para a producao de obras didaticas destinadas ao
ensino da leitura escrita nas escolas publicas primdrias, e por livros de leitura graduada
para as produgdes de obras diddticas em séries correspondentes a cada ano escolar.

Nesta perspectiva, recorre-se, no proceder deste trabalho, a classificagdo para a
série Meninice de série graduada de leitura, por conter uma variedade textual que registra
tracos literarios (contos, fabulas, poemas, entre outros) e por trazer uma preocupacao

direcionada ao ensino da leitura e escrita.

Os livros de leitura: espago da representacdo de uma cultura material escolar

A utilizacao de livros didéticos como fonte ou corpus de investigacdo tornou-se um
movimento recorrente e assertivo na produ¢do académica. Pesquisas avolumam discussoes,
recuperam documentos e obras, descrevendo o percurso do impresso no cendrio brasileiro e
da histéria do livro diddtico em diferentes regides do Brasil. Apesar dos trabalhos se
mostrarem direcionados por objetivos especificos, eles desenvolvem suas pesquisas sobre

um material didatico — o livto — que se torna objeto-fonte de perscrutacdo e andlise;
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utilizada por vdrios autores, seja na perspectiva historiografica, literdria, linguistica ou
educacional, a materialidade do livro ganha ou submete-se a evidéncias investigativas, nas
dltimas décadas.

Embora se encontrem em ascendéncia, regidas por concordancias ou divergéncias,
as pesquisas apresentam um ponto em comum, tracado por Darnton (1990, p. 130), quando
“[...] se abrem para um problema mais amplo de como o contato com a palavra impressa
afeta a maneira de pensar dos homens”.

Tomando como apoio a proposi¢do de Darnton (1990) de que a palavra impressa
influencia ou altera a maneira de se compreender a prépria condi¢do humana, no caso, as
relacdes com o ensino da leitura, esse trabalho tece sua andlise investigativa sobre os
discursos direcionados a literatura diddtica, sedimentada sob duas premissas, que se
encontram e se articulam de modo interdependente, no desenvolver da pesquisa.

A premissa inicial considera a ideia do livro de leitura como um dispositivo
temporal. Segundo nos aponta Larrosa (2009), o livro pode ser compreendido como uma
espécie de espaco singular, um dispositivo temporal; nele se fundem e se confundem
diferentes tempos, bem como se promove uma mobilidade temporal: sai-se de um tempo e
ingressa-se em outro. Ao olhar para o livro como um espacgo carregado de temporalidade,
deve-se, de acordo com o autor, cuidar para ndo se ter a pretensdo de querer transformar

esse tempo em Histdria; ele ainda esclarece que:

Los libros son maquinas del tiempo que no pueden tratarse desde ese perspectiva
que consiste en convertir tiempo en Historia, desde esa perspectiva historizadora
o historizante que los hombres inventaran con la pretensiéon de dominar y
domesticar el tiempo, con la pretension de impornele una direccién, un
argumento, una légica, una trama, un sentido. (LARROSA, 2009, p. 6).

"> A partir de um levantamento realizado no portal da CAPES, pdde-se encontrar um niimero de 297 trabalhos
que abordam a questdo dos livros didédticos de Lingua Portuguesa. As pesquisas utilizam o livro diddtico
como corpus investigativo, mas sob abordagens temadticas distintas. Ao realizar uma leitura dos titulos e
resumos, foi possivel observar uma proximidade na argumentacdo dos trabalhos, que tratam sobre (1) a
oralidade posta ou exposta nos livros, pela andlise do discurso; (2) a andlise da predominéncia ou a relevincia
de determinados géneros de discurso — discursivo, jornalistico, poético, cartas, musica, telenovela, narrativo,
publicitirio, quadrinhos, entre outros —; (3) o ensino de aspectos ou contetidos da Lingua Portuguesa —
gramadtica, texto, vocabuldrio —; (4) a representacdo social de pessoas (negro, mulher, crianca, adolescentes,
povos, indio), de situacdes sociais (velhice, problemas ambientais, inclusdao, meios de comunicagdo); (5) o
estudo das préticas pedagdgicas (leitura, produgdo de texto, uso do diciondrio, compreensio/ interpretacio de
texto); (6) andlise do texto, como recurso do ensino; (7) o uso do livro no processo ensino-aprendizagem; (8)
o livro na formagdo do leitor, do professor e do aluno; (9) a andlise de aspectos préprios e constitutivos do
livro didatico e (10) aspectos de historicidade. Disponivel em http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/. Acesso
em 8/03/11. Assunto: livros diddticos de Lingua Portuguesa.
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E, ao falar da relagdo entre o livro e o tempo, o autor explicita que os espagos
geograficos estdo contidos no tempo, sendo denominados de dispositivos temporais; por
aparecem habitados por homens, podem ser definidos como espagos humanizados; se o
tempo em que estdo habitados encontra-se encarnado por homens, € se o livro define-se, de
certa forma, como uma espécie de espaco, logo ele pode ser considerado um dispositivo
temporal.

O argumento do livro como espago concreto de uma temporalidade pode ser
compreendido por estar nele contido, depositado e retido um “tempo histérico” sobre o qual
se construiram relacOes sociais e idedrios humanos. Essas caracteristicas propiciam e
orientam o desenvolvimento da pesquisa, tendo em vista que o livro permite o acesso a um
determinado tempo e lugar histéricos.

A segunda premissa considera o livro de leitura como objeto concreto de uma
cultura material escolar. Uma concepcdo que se consolida ao tomar como referéncia de
estudo o livro didatico, especificamente o de leitura, como um dispositivo temporal, visto
que a pesquisa se colocard diante de uma dada localidade de uso e aplicabilidade deste
material, que foi e ainda permanece sob a tutela da instituicdo escolar.

A escola como instituicdo educativa constitui-se tanto de uma estrutura fisica,
concreta e edificada, quanto de uma estrutura humana, que € formada e construida a partir
de ac¢des, relacdes e de interagdes entre pessoas € entre a pessoa € o conhecimento; Vifiao
Frago (1995, p. 68), ao falar sobre cultura, organizacio e escola, ressalta que esta dltima,
por ser uma instituicdo, ndo estd constituida por apenas uma cultura escolar, mas por
culturas escolares, as quais sdo definidas por ele como o conjunto de aspectos

institucionalizados, aspectos estes formados por vérios elementos e por diferentes niveis:

“Conjunto de aspectos institucionalizados” — incluye précticas y conductas,
modos de vida, hébitos y ritos — la historia cotidiana del hacer escolar —, objetos
materiales — funcidn, uso, distribuciéon en el espacio, materialidad fisica,
simbologia, introduccidn, transformacién, desaparicion...—, y modos de pensar,
asi como significados e ideias compartidas. Alguien dird: todo. Y si, es cierto, la
cultura escolar es toda la vida escolar: hechos e ideias, mentes y cuerpos, objetos
y conductas, modos de pensar, decir y hacer.
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A cultura escolar é composta ndo apenas de praticas, acdes, condutas, ideias, modos
de fazer e de pensar, como também de uma materialidade fisica de corpos e de objetos. Na
formacdo de uma cultura escolar ndo hd uma predilecio ou uma hierarquia de valoragcdo
entre esses aspectos; todos esses elementos juntos, organizados e em interacdo € que a
constituem e a definem.

Vifiao Frago (1995, p. 69) elege trés dimensdes ou aspectos da cultura escolar,
vistos como merecedores da atengdo, do aprofundamento de estudos e de andlises; sdo eles:
“[...] el espacio, el tiempo y el lenguaje o modos de comunicacién”. O espago fisico é
compreendido como aquele local apropriado, o territério disposto e habitado, considerado
uma construcao social, que por se constituir de relacdes humanas ndo € neutro, mas € um
simbolo das condicdes e das relacdes de quem o habita. O espaco, segundo o autor,
comunica, e, por isso, participa do processo de educagdo. Institui uma linguagem através da
materialidade que se pde a leitura, a partir dos usos e das formas distintas de se ocupar e
empregar tal ambiente; das relacdes interpessoais, ritos e representagdes sociais que ali sao
gerados ou que se estabelecem como proximidade/distancia, comunica¢do/emudecimento,
contato/conflito; das disposi¢des dos corpos e dos objetos e da organizacio e
hierarquizacao.

Outra dimensdo explorada pelo autor € a do tempo escolar, que assim como o
tempo, é visto como social e humano, multiplo e plural, caracteristicas as quais lhe
conferem a denominagdo de construgdo social. Esta acdo implicita de construir deve-se a
relacdo de temporalidade entre o antes, o depois e o agora (presente/passado/futuro), de
“[...] una determinada temporalizacién de la experiencia em relacion com um presente
también concreto.” (VINAO FRAGO, 1995, p. 72).

Para o autor, o tempo é compreendido como uma relagdo e ndo como um fluxo de
horas/dias/meses, sendo definido como um ato de representacdo, por ser uma capacidade
de sintese e de relacdes que, juntamente com a memoria, cria € conecta o espagco de
experiéncias e expectativas. Sao essas experiéncias que atribuem a consciéncia temporal
um cardter plural e diverso, configurando-se por uma perspectiva social e por uma
percepc¢ao individual, as quais trazem as marcas da influéncia da linguagem, das maneiras
de medir esse tempo e de percebé-lo, como também uma memodria cultural de uma

determinada sociedade.
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Uma pesquisa que se integra a uma proposta de estudo a respeito da cultura escolar
encontrar-se-a4 diante de uma esfera ampla de andlise, por trabalhar com imagens e

representacdes de uma determinada realidade e tudo o que ela envolve. Assim,

[...] cuando el historiador recupera una imagen real de la tradicién escolar,
también busca una identificacién de los lugares en que aquella se construyd. En
torno a aquel acotado territorio-institucién se articulan después otras dimensiones
de la educacién formal: los cronosistemas en que se encauzé la duracion y los
ritmos de la escolaridad, los roles que jugaron los actores que cohabitaron en
aquel espacio, el programa y los métodos de difusién de la cultura alli impartida,
el utillaje empleado en la implementacién de las actividades didécticas, los
rituales y las disciplinas que regularon la marcha de la clase y las reglas y modos
de examen. Todo ello fue puesto en escena en un lugar determinado que sirvié de
escenario a la representacion, y es reconstruido en torno a las imdgenes que la
historia y la memoria — tiempo reconstruido, tiempo vivido y recordado- pueden
recuperar de estos contenedores materiales a los que llamamos escuelas.
(ESCOLANO BENITO, 2000, p. 3).

Escolano Benito (2000) concebe que a reconstru¢do da realidade e da imagem do
espaco escolar pode ser feita através de dois registros etnograficos, que o autor denomina
de “lugar o escenario” e de “representacion o textualidad”. O autor trabalha com a ideia de
um lugar projetado para o ensino e a aprendizagem, que aparece dotado de representacdo e
de significado; assim, o autor analisa e descreve o espago escolar constituido de uma

arquitetura e textualidade:

La arquitectura escolar, ademds de diseflar espacios educativos desde
presupuestos funcionales, ordenados a servir de soporte al conjunto de acciones
que constituyen la mise en scéne del proceso de ensefianza-aprendizaje,
constituye en si misma una escritura, esto es, un texto dotado de significaciones.
En cuanto forma de escritura, la arquitectura puede ser examinada, a este
respecto, como una textualidad conformada a ciertas reglas constructivas que
comportan sentido en sus propias estructuras, 0 como un orden que transmite, a
través de sus trazados y simbolos, una determinada semadntica, es decir, una
cultura. (ESCOLANO BENITO, 2000, p. 5).

Nesta mesma perspectiva, Vidal (2009) aponta que a cultura escolar se tornou uma
importante ferramenta para se compreender a relacdo entre a escola e a cultura, o que
permite destacd-la como produtora de uma cultura especifica e como um espago de
convivéncia de outras culturas, sejam elas: infantil, juvenil, familiar, religiosa, entre outras;
este ponto de vista também € partilhado por outros autores, além de Vidal. Perscrutar a
cultura escolar visa uma aproximacdo das relagdes interpessoais ali construidas; sdo

estudos que, através da “[...] percepcdo de tensdes e conflitos no ambiente escolar e nas
25



formas como a escola exterioriza na sociedade vém matizando a visdo homogeneizadora da
instituicao escolar como produgdo social.” (VIDAL, 2009, p.26).

A partir dessa argumentagdo, a autora aponta, de acordo com sua percep¢ao, trés
questdes das investigacdes académicas sobre o trabalho do professor no interior da sala de
aula: uma que reflete sobre a conservacio e a inovacao na educagdo; outra que trata sobre a
atencdo a cultura material como elemento constitutivo das préticas escolares e, por fim,
outra que descreve a respeito da valorizagao dos sujeitos como agentes sociais.

Em relacdo a conservagdo e a inovagado de préticas na educagdo, utilizando imagens
do interior da sala de aula, Vidal (2009) destaca vérias mudancas na estrutura fisica,
material e comportamental, considerando necessario reconhecer a forca de elementos
estruturantes da escola na sua formacao e consolidacdo como instituicdo social, bem como
as alteracdes que foram inseridas no cotidiano escolar, seja por determinacdo das politicas
publicas, seja pela acdo dos sujeitos escolares, alteracdes estas que precisam ser
valorizadas.

De acordo com Vidal (2009, p. 30), as praticas escolares sao consideradas como
prdticas hibridas, como agdes decorrentes da mesticagem de diferentes culturas, que sao
“constituidas como meio dos circuitos culturais e como forma de afirmacdo de suas
identidades sociais”. Compreender as praticas culturais como hibridacdo possibilita
destacar a produtividade e o cardter inovador das misturas interculturais, que surgem, de
acordo com a autora, da criatividade individual e coletiva de reconversao do patrimdnio
cultural.

O ambiente escolar torna-se, a0 mesmo tempo, revelador de diferentes culturas e
constituidor de uma cultura escolar através das instauracdes de praticas hibridas; da
convivéncia com culturas diversas acaba por formar-se uma cultura determinante,
assomando-se saberes das culturas familiares, infantis, docentes, administrativas, locais,
etc.

A cultura material escolar, segundo a autora, abrange todos os materiais e produtos
do escrever, os quais ocupam uma posi¢ao expressiva no conjunto das praticas escolares e
administrativas da escola e “[...] tomados em sua materialidade, os objetos da escrita
permitem ndo apenas a percep¢do dos contetidos ensinados, mas o entendimento do

conjunto de afazeres ativados no interior da escola.” (VIDAL, 2009, p. 31).
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Partindo desta perspectiva de que os objetos da escrita trazem em sua materialidade
um uso proprio que se efetua a partir deles, a pesquisa procurard nos objetos de leitura,
utilizados dentro de uma cultura material escolar, no caso, os livros da série graduada de
Lingua Portuguesa Meninice, ler e analisar o conjunto de afazeres, as agdes e praticas de
leitura que sdo ativados ou incentivados a partir das prescricoes e orientagdes direcionadas
ao professor.

Levando em considera¢do o que Chartier (2009, p. 42) salienta ser importante para
se identificar a maneira como os discursos sobre tais priticas se constroem em cada

momento histdrico, seja

[...] nas e pelas obras, ou ao menos algumas delas que se apoderam dos objetos e
das praticas da cultura escrita de seu tempo para transforma-las em recursos
estéticos movidos por fins poéticos, dramdticos ou narrativos. Os processos que
se conferem existéncia ao escrito em suas diversas formas, publicas ou privadas,
efémeras ou duradouras, também se convertem no proprio material da invencao
literaria.

Produzidas em uma ordem especifica, as obras fogem delas e adquirem existéncia
ao receber as significagdes que seus diferentes publicos lhes atribuem, as vezes
em muito longa duragdo.

A pesquisa ndo pretende analisar as maneiras como os livros de leitura eram
apropriados ou as diferentes formas de uso deste material, mas apresentar como 0s
discursos sobre a pratica de leitura sdo organizados e estruturados nos livros de leitura.
Tendo em vista que o livro pode ser considerado um objeto concreto de uma cultura
material escolar por encontrar-se ali um espago, uma temporalidade e uma linguagem
especificas, a pesquisa volta-se para a estruturacdo dos enunciados sobre a prética de
leitura, procurando entender o que se diz, como se diz, sobre e para quem se diz.

Neste trabalho com e entre palavras, por estas trazerem em sua materialidade uma
significacdo prépria e por estar ali inserido um ato social da enunciagdo, a pesquisa se
encontra frente a ideia de que a “escrita faz a histéria”, na concep¢ao de Certeau (2007,
2010); de que a escrita ¢ movida por uma for¢a em duplicidade: uma de suas faces é que, ao
reter o passado, acumula, estoca em seu texto uma fonte de arquivos; outra, a de que por
meio dela pode-se superar a distancia demarcada pelo tempo e pelo espaco; deste modo, a

escrita ganha diferentes horizontes e destinatarios, visto que
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[...] a esta escrita que invade o espaco e capitaliza o tempo opde-se a palavra que
ndo vai longe e que ndo retém. Sob o primeiro aspecto ela ndo deixa o lugar de
sua producdo. Dito de outra maneira, o significante ndo é destacdvel do corpo
individual ou coletivo. Ndo é, portanto, exportavel. A palavra é, aqui, o corpo que
significa. O enunciado nio se separa nem do ato social da enunciagdo nem de
uma presenca que se dd, se gasta ou se perde na nominagdo. (CERTEAU, 2010,
p. 217).

Se nos dispositivos textuais e graficos de uma obra didética pode se encontrar uma
proposta ideolégica de livro de leitura de qualidade, isto se deve ao fato de que as palavras

af inscritas tornaram-se um “corpo significante”, visto que

Em cada época de sua existéncia histdrica, a obra € levada a estabelecer contatos
estreitos com a ideologia cambiante do cotidiano, a impregnar-se dela, a
alimentar-se da seiva nova secretada. E apenas na medida em que a obra é capaz
de estabelecer um tal vinculo orgdnico e ininterrupto com a ideologia do
cotidiano de uma determinada época, que ela é capaz de viver nesta época (é
claro, nos limites de um grupo social determinado). Rompido esse vinculo, ela
cessa de existir, pois deixa de ser apreendida como ideologicamente significante.
(BAKHTIN, 2006, p. 122).

Assim, cada palavra ou expressdo posta nos documentos, publicagdes e nos livros
de leitura representam uma pequena arena em que se entrecruzam valores sociais e
perspectivas ideoldgicas, politicas e culturais, tendo em vista que “[...] a palavra revela-se,
no momento de sua expressdo, como o produto da interacdo viva das forgas sociais”.
(BAKHTIN, 2006, p.66).

Quando a investigacdo utiliza-se das palavras escritas como fonte-objeto de estudo,
tornam-se o trampolim para, além delas, tecer sua rede discursiva, num concatenar de ideias
em busca da produgdo de significantes para sua edificagcdo, focalizando as representagdes
de “bom” livro de leitura, que se dispdem, que se apresentam a dissecacao; firma-se, assim,
que a escrita invade um espaco e acumula-se no tempo, num processo de atuacdo do
pesquisador em que “[...] a palavra vai a palavra. E no quadro do discurso interior que se
efetua a apreensao da enunciacdo de outrem, sua compreensao e sua apreciacao, isto €, a

orientacdo ativa do falante.” (BAKHTIN, 2006, p.151).

28



Livros de leitura: uma possibilidade de estudo

A pesquisa encontra-se munida de uma variedade documental para andlise, entre
textos do relatério dos anudrios de Ensino do Estado de Sao Paulo, artigos de periddicos e a
série graduada de leitura composta por cinco livros. Uma realidade que ndo se mostrou a
mesma desde os primeiros passos da investigacdo. Inicialmente, tinha-se apenas como fonte
investigativa os livros de leitura e, a partir deles, a pesquisa se propunha a compreender
quais representagdes de leitura e de pratica pedagdgica estariam contidas nos enunciados da
obra.

Entre uma desenfreada procura por documentagdes e publicacdes, a principio
relacionadas ao autor Luiz Gonzaga Fleury e a sua série graduada de leitura Meninice,
pode-se encontrar, além de textos publicados pelo referido autor na Revista Educacdo, no
periodo entre 1928 e 1946, outras variadas publicagdes, que se mostraram fontes valiosas
para a elaborac@o do trabalho, através de levantamento realizado no acervo da Biblioteca
Livres'?, disponibilizado pela Biblioteca da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo
Paulo.

Além das incansdveis buscas nos arquivos e nos acervos da Biblioteca Livres da FE-
USP, as investigacdes se estenderam ao acervo do Centro do Professorado Paulista, do
Instituto de Estudos Sud Mennucci; ao Centro de Referéncia Mario Covas; a Biblioteca
Municipal Infantil “Renato Séneca Fleury”, da cidade de Sorocaba; ao Instituto Histdrico
Geografico e Genealdgico de Sorocaba; a Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro e,
finalmente, a Biblioteca Rodolfo Garcia, da Academia Brasileira de Letras.

Favorecida pela procura, a pesquisa deparou-se com vdrios periddicos que
circularam nas primeiras décadas do século XX, além de outras publicacdes que discorriam
em seus artigos a respeito dos livros escolares, mais especificamente sobre os de leitura, e
sobre os processos de revisdo e de selecdo da literatura didatica no Brasil, como a Revista
de Ensino, publicada no periodo de 1902 a 1918; os relatérios apresentados pelo Diretor

Geral de Ensino nos Annudrios do Ensino do Estado de Sdo Paulo, de 1907 a 1936; na

14 ¢ - . . . . ~

Livres — Banco de Dados de Livros Escolares Brasileiros — trata-se de um projeto de organizacdo dos
acervos de livros didéticos brasileiros, que disponibiliza consulta on line a diferentes obras escolares, como
também de referéncias e de fontes documentais, vinculado a Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo
Paulo.
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Revista Escolar (1925 a 1928) e em edi¢des do jornal O Estado de Sao Paulo, nos anos de
1915 e de 1929.

A escolha de alguns textos para ajudar a compreender o corpus da pesquisa ocorre
pelo fato de estes escritos pertencerem a documentos e publicagdes reconhecidas como
oficiais; pela circulagdo destes impressos como meio de formagdo e orientacdo dos
educadores da época; por trazerem em seus discursos enunciados a respeito dos processos
de selecdo dos livros didaticos; por apresentarem julgamentos das obras realizados em
diferentes anos; por esbocarem e determinarem formas distintas de composicao das obras
didéticas, enfim, por apresentarem em seus textos enunciados que chamaram a atencio da
pesquisadora, devido ao valor dos escritos como fonte para a andlise.

A Revista de Ensino"® — 6rgdo da Associacio Beneficente do Professorado Publico
de Sao Paulo — e os Annudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo, por exemplo, tornam-se
fonte de andlise para a composicdo da pesquisa, por serem consideradas publicacdes
direcionadas para a educacdo e por se mostrarem veiculos de circulacdo de conhecimentos
e de propagacdo de ideias em relacdo a instru¢do publica, principalmente, entre o
professorado paulista, neste inicio do século XX.

Partindo da concepcao de apropriacdo cultural como invengao criadora no processo
de producio de uma obra diditica, e sabendo que os livros de leitura — materiais
disponibilizados para o estudo — trazem em sua materialidade escritos, imagens e instrug¢oes
para direcionar e auxiliar a pratica e a aplicagdo dos textos na realizacdo de atividades de
leitura e na apresentacdo dos contetidos gramaticais aos alunos, é possivel, a partir destes
dispositivos graficos e textuais, identificar representacdes de livros de leitura de qualidade,
tendo em vista a atuacdo de um leitor? E que leitor estaria representado nos livros de
leitura: um aluno carregado de um idedrio sobre a infancia? Ou um professor “formador”
ou “consumidor” dos livros de leitura na aplicacdo de praticas pedagdgicas do ensino da

lingua, que caracterizariam uma cultura material escolar?

'3 A publicacdo da Revista de Ensino ocorreu no periodo compreendido entre 1902 a 1918, durante o qual
foram produzidos 64 nimero. Segundo Catani (2003, p. 73), ndo havia dados sobre a tiragem, “porém o
nimero de associados da entidade, a que ja se fez referéncia, e posteriormente os elogios transcritos de 6rgaos
da imprensa de diferentes pontos do estado e do pais, fazem crer que a revista deva ter tido razodvel
circulag@o entre o professorado primdrio e as escolas de formacdo de professores, que constituiam o puiblico
ao qual se destinava e para o qual se propunha ‘retraduzir’ as principais tendéncias sobre o ensino”. Cf.
CATANI, Denice Béarbara. Educadores a meia luz: um estudo sobre a Revista de Ensino da Associac@o
Beneficente do Professorado Publico de Sdo Paulo (1902-1918). Braganc¢a Paulista: EDUSF, 2003.
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Frente ao dinamismo dos discursos a respeito da produgdo, elaboragdo, classificacao
e adocdo de uma literatura didatica nacional, a pesquisa ndo descarta a andlise da série de
leitura, mas a inclui na discussdo. Ao procurar entender quais os dispositivos graficos e
textuais que caracterizavam a producdo material de uma série de livros de leitura,
destacando os possiveis usos, interpretacdes, intengdes e praticas que lhe eram atribuidos, é
possivel considerar que “[...] os livros fazem parte de circuitos de comunicacdo que
funcionam segundo modelos homogéneos, por mais complexos que sejam. Exumando esses
circuitos, os historiadores podem mostrar que os livros ndo se limitam a relatar a histdria:
eles fazem a histéria.” (DARNTON, 1990, p. 131).

Se os livros pertencem a um circuito de comunicacdo, eles nio podem ser
considerados reservatdrios de palavras, restringindo-se, apenas, a funcdo de suporte para o
texto. E isso que leva Darnton a pontuar que tal funcdo se amplia quando se atribui aos
livros uma conivéncia direta na historicidade social do homem: eles ndo s6 trazem em suas
paginas uma histéria, como também a constituem e atuam com e sobre ela; sendo assim,
eles fazem a historia.

Desta maneira, a andlise desenvolvida se aproxima e se insere num grupo de
producdo académica que evidencia em seus estudos a histéria do livro escolar no Brasil
como um pretexto para a compreensdo da complexidade que envolve as préticas culturais
de ensino. Alguns trabalhos partem do processo de produciao da obra e visam compreender
os caminhos dos livros até os leitores e os projetos editoriais que eles assumem a cada
edicao, conforme Abreu (2003), Correa (2006), entre outros. Sdo pesquisas que se apoiam
na premissa de que livros nascem e morrem seguindo praticamente um mesmo circuito, €
que eles circulam e cruzam as fronteiras da censura, da ilegalidade, das classes sociais, dos
limites geogréficos e dos interesses dominantes. (DARNTON, 1990).

Trabalhos como os de Bittencourt (1993), Batista (1999), Marinho (2001), Frade e
Maciel (2001, 2006), Abreu e Schapochnik (2005), Bragangca e Abreu (2010) Trevisan
(2007), Ferreira (2008), Pereira (2009), Gazoli (2010), Razzini (2010), entre outros,
possibilitam a constitui¢do e a narratividade de aspectos da histéria da educacdo brasileira,
tracados a partir de um olhar historiografico voltado para objetos escolares, cartilhas, livros
didéticos e seus respectivos autores, 0os quais buscam investigar, descrever e apresentar a

histéria do ensino da leitura e da escrita, e que adotam como perspectiva tedrico-
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metodolégica a abordagem da histéria cultural. Tais pesquisas apresentam um caminho
tedrico e metodoldgico possivel para a compreensdo da complexidade que envolve o ato de
ensinar e aprender, em diferentes tempos e lugares.

Sob esta perspectiva as pesquisas de Costa (1983), Souza (1998), Oliveira (1986),
Faria Filho (2001), Vidal (2005, 2009), Galvao (2001, 2005), Mortatti (2000), Frade e
Maciel (2001, 2006), Correa (2006), Razzini (2010), Oliveira (2011) destacam algumas
caracteristicas que marcaram o inicio do século XX como um periodo de grandes
revolugdes sociais, politicas, econdmicas e ideoldgicas, no Brasil, e o quanto a repercussao
de tais mudancas € significativa e determinante no contexto educacional, do ponto de vista
das pesquisas com manuais escolares, como livros didéticos e cartilhas.

Algumas pesquisas direcionam-se para os modos de produgao, para a autoria e para
a andlise de livros de leitura, colecdes ou séries de livros de leitura graduada, em sua
materialidade, como Panizzolo (2006), Laguna (2003), Razzini (2006, 2010), Frade e
Maciel (2006), Maciel e Campelo (2010), Batista e Galvao (2009), Goulart (2012), Toledo
(2001), Abreu (2009), Valdez (2004), Gazoli (2010), Cortella (2009), Cunha (2011), Oriani
(2010), entre outros trabalhos'®.

Desta forma, estas pesquisas, por contribuirem para a compreensao e configuragao
do cendrio da historicidade a respeito da literatura didatica brasileira, orientaram e
contribuiram para a producdo deste trabalho, colaborando para que se tragasse um caminho
investigativo acessivel as fontes, além de favorecem no desenvolvimento da andlise e da
producdo de dados.

Como proposta metodolégica para o trabalho investigativo a partir dos discursos
presentes em diferentes publicacdes, a pesquisa divide-se em momentos distintos de anélise
compondo-se de quatro capitulos.

No primeiro capitulo, Os livros de leitura: entre regulamentacdes e prdticas de
produgcdo, a pesquisa se direciona para os textos que discorrem a respeito das
normatizacOes para a producdo dos livros de leitura e sua relacdo com o ensino da leitura

nas escolas publicas do estado de Sao Paulo, dedicando-se especificamente ao periodo da

' Em Oriani (2010), é possivel encontrar um levantamento das publicagdes que contribuem para a formacio
da histéria do livro diddtico no Brasil, mais precisamente em relacio a alfabetizacdo. Cf. ORIANI, Angélica
Pall. Série ""Leituras Infantis" (1908-1919), de Francisco Vianna, e a historia do ensino da leitura no
Brasil. 2012. 288f. Dissertagdo de Mestrado em Educacédo. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Marilia,
2012.
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terceira década do século XX. Para isso, o trabalho traz como fonte os relatérios do
Annudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo, publicados no periodo entre 1935-1936 e
1937-1938; artigos da Revista de Ensino, publicados entre 1902 e 1918, e artigos
publicados em 1915 no jornal O Estado de Sdo Paulo. A andlise se constrdi a partir dos
enunciados, descrevendo-os, comentando-os e articulando-os, na tentativa de apresentar o
que se dizia sobre os livros de leitura e sobre as ideias a respeito dos modos de avaliagcdo do
livro didatico como eixo representativo para a configuracao de sua materialidade.

No segundo capitulo, Vida e obras de Fleury: leituras possiveis, sdo apresentados
tanto o autor da série de leitura graduada Meninice, Luiz Gonzaga Fleury, quanto um
levantamento de sua producdo bibliogrdfica e seu envolvimento nas discussdes sobre
ensino publico paulista e sobre a avaliagdo dos livros de leitura.

No terceiro capitulo, “Adentrando pelas pdginas da série graduada de leitura
Meninice”, a pesquisa apresenta os exemplares das edi¢des dos livros de leitura Meninice.
Com isso, busca-se uma andlise da obra a partir da recuperacdo de informacdes sobre sua
publicacdo e as representacdes que envolvem os aspectos tipograficos da obra. Neste
momento de andlise, o trabalho direciona-se para a materialidade de quatro exemplares que
compdem a série graduada de leitura Meninice.

Sob o titulo “Nos dispositivos textuais das Licdes de Meninice: representacdes e
intencionalidades”, o quarto capitulo realiza um levantamento e apreciacdo dos escritos dos
quatro volumes desta série. A andlise se volta para os dispositivos textuais, verificando de
que forma eles se organizam e se materializam na série de livros, como também se apontam
as marcas reveladoras da representatividade de um livro de leitura de qualidade.

A pesquisa, no entanto, ndo se restringe apenas a comparar edicdes da série
graduada de leitura Meninice; ao trazer para a discussao os critérios que marcam o processo
de revisdo da literatura didatica de 1935, cria-se a possibilidade de se olhar para as
condig¢des sociais, politicas e pedagdgicas que influenciaram e/ou favoreceram o processo
de edicdo, produgdo, circulagdo, recepcdo e até de apropriacdo das obras didaticas, e de
como este discurso se materializa em uma série de livros de leitura.

Todavia, esta pesquisa se volta para as preocupagdes que determinaram as formas
de producado e de elaboragdo das obras didéticas, tendo em vista que considerar a histéria do

livro de leitura destinado ao ensino primdrio da primeira metade do século XX, é também
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considerar os interesses que motivaram a producao da literatura didédtica nacional, a histéria
dos modos de uso aos quais o impresso era remetido, além de descrever as circunstancias
de ensino e aprendizagem de uma cultura material escrita, utilizando-se dos aspectos e
critérios que nortearam o processo de revisao e avaliagdo dos livros de leitura.

Ao focalizarmos o estudo nas formas de producdo e de elaboracdo das obras

didaticas por meio de diferentes fontes documentais, cabe considerar que

Ao identificar algumas habilidades de percep¢do que tinham de ser aprendidas
com grande esfor¢o, podemos reconstituir o olhar de um periodo — modo pelo
qual individuos identificaveis foram treinados por sua cultura a ver obras de arte.
De modo similar e mais direto podemos usar as praticas de escola humanista para
recriar um estilo da época. (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p. 25).

Entretanto, os enunciados presentes nos documentos, tomados como fonte e objetos
possiveis de acessar um determinado modo de pensar e de avaliar a literatura didatica de
uma dada época, apontam critérios que sdo estabelecidos e que legitimam a boa qualidade
dos livros de leitura para o ensino publico brasileiro. Frente a este novo ntcleo de fontes,

torna-se necessario estimar que:

Em qualquer enunciado, quando estudado com mais profundidade em situacdes
concretas de comunicacio discursiva, descobrimos toda uma série de palavras do
outro semilatentes e latentes, diferentes graus de alteridade. Por isso o enunciado
é representado por ecos como que distantes e mal percebidos das alterndncias dos
sujeitos do discurso e pelas tonalidades dialdgicas, enfraquecidas ao extremo

pelos limites dos enunciados, totalmente permedveis a expressio do autor.
(BAKHTIN, 2003, p. 299).

Essa pesquisa se desenvolve na inten¢do de perceber esses ecos distantes e
indicativos que determinam a produ¢ao de uma obra didédtica, bem como descrever o que

foi possivel inferir a partir dos discursos postos em um material impresso.
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CAPITULO I

1 0S LIVROS DE LEITURA: ENTRE REGULAMENTACOES E PRATICAS DE
PRODUCAO

(..)

Ler um bom livro é a melhor companhia em toda parte;
Dd-nos bons conselhos, ensina-nos coisas uteis,

Ndo nos atrai¢da e nunca nos leva por maus caminhos.

Num passeio ao campo, numa digressdo em caminho de ferro,
Numa visita aos museus,

Principalmente quando se estd distante a familia

Ou aos nossos mestres,

O bom livro é o companheiro que,

Ao mesmo tempo,

nos serve de recreio, guia e de mestre.

(...)
Candido de Figueiredo"’

17 FIGUEIREDO, Candido. Vantagens de ler. Revista de Ensino. Anno X, n° 3, dezembro, 1911, p. 173.
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Occupam lugar destacado na nossa literatura didactica as memorias,
As recordagoes, da infancia ou dos tempos da meninice.

Mas despertardo esses livros muito por parte

das criangas para as quaes foram escriptos?

Hd quem diga que os livros sobre criangas despertam

muito mais interesse por parte dos adultos,

que sentem prazer, remontando o curso da existéncia,

em rever as primeiras etapas da vida.'®

Fernando Rios (1936)"’

Sem duvida, nas dltimas décadas a tematica relacionada ao livro escolar produzido
para criangas, assim como outrora marcou as primeiras décadas do século XX, hoje
também desperta muito mais interesse por parte dos adultos, especialmente no caso dos
livros destinados ao ensino da leitura, como estd nos dizeres da epigrafe. Tal interesse, na
contemporaneidade, ocorre ndo somente com o intuito de rememorar as primeiras
experiéncias da vida escolar, mas se move com a finalidade de indagacdo, de estudo e de
pesquisa, a fim de se compreender qual o universo social, econdmico, politico e
educacional circundante da e na producdo de obras diddticas no Brasil, bem como para
apreender o processo de constru¢do de uma cultura material escrita nos estabelecimentos
de ensino.

Para tanto, neste capitulo procura-se esbogar um cendrio historiografico do livro de
leitura no Brasil, atribuindo destaque aos principais marcos da produgdo editorial dos
séculos XIX e XX. Neste periodo histdrico, a pesquisa evidencia o livro de leitura como um
instrumento auxiliar para o ensino e o processo de selecdo e de avaliacdo como um modo
de legitimagdo de aspectos valorativos da producao de obras didaticas.

O que os estudos historiograficos sobre os livros didéticos brasileiros apontam em
relacdo ao livro de leitura, € que se trata de uma histéria de fatos e de regulamentacdes de
modos de produgdo e de modos de usos, que se inicia aproximadamente em 1860. Essa
configura¢do ocorreu juntamente com o movimento republicano de reforma da educacio, a

< .

partir da Proclamacdo da Republica, em 1889, incorporando-se a implantagdo de um

'8 Por trabalhar, diretamente, com os enunciados préprios de uma determinada época histérica, optou-se por
assumir, no desenvolvimento da pesquisa, uma apresentacdo do texto, preservando a grafia original das
citacdes transcritas dos documentos e das publica¢des analisadas.

' ALMEIDA JUNIOR, A. O depoimento dos Delegados Regionais do Ensino. Annuirio do Ensino do
Estado de Sao Paulo. 1936-1937, p. 210.
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modelo de escola e de um método de ensino publico, legitimados como apropriados para o
ensino das primeiras letras, preconizando-se acdes eficazes e rdpidas no combate ao
analfabetismo.

Entretanto, a realidade do ensino publico brasileiro, em seus primérdios, nao
apresentava uma organizacao sistematizada das atividades de leitura e escrita, tendo como
referéncia ou apoio didético o livro de leitura. O periodo colonial até o Império, de acordo
com Pfromm Netto et al (1974, p. 169), foi marcado por uma proposta de trabalho
pedagoégico mais individualizado, em que os livros escritos, sobretudo para o aprendizado
escolar, eram praticamente desconhecidos nas escolas elementares em todo o territorio
nacional. Para o desenvolvimento da prética da leitura escolar eram utilizados livros
portugueses, livros traduzidos de originais europeus, como também materiais impressos nao
relacionados as questdes pedagdgicas, como a Constituicdo do Império, os Evangelhos, o
Cédigo Criminal ou algum livro contendo resumos a respeito da Histéria de Brasil. O livro
de leitura, com as caracteristicas especificas de conter textos voltados para o ensino da
leitura, composto por narrativas ou poemas, era um objeto desconhecido das préticas
escolares. O padrao inicial de livros que foram oferecidos ao ensino desta habilidade era
composto por livros ou outros materiais ndo produzidos com tal finalidade, como o livro de
oragdes, de vida de santos, os salmos, os evangelhos, entre outros.

A pesquisa de Correa (2006, p. 132) revela que ocorreu no periodo do Império, por
volta de 1870, um momento de transicdo em relacdo a escolha dos materiais utilizados
como suporte de leitura nas escolas brasileiras, em que os profissionais do magistério
passaram a dar preferéncia aos livros laicos, em detrimento dos livros religiosos, como os

catecismos e livros de doutrina cristﬁzo, 1SS0

Em funcdo das transformacdes decorrentes do processo de reedi¢do, poderiamos
admitir a existéncia desses elementos de alfabetizagcdo nas primeiras edi¢cdes do
catecismo. No entanto, esta possibilidade parece remota depois de examinarmos
alguns programas de ensino e os mapas de frequéncia organizados pelos
professores das escolas primdrias da década de 70. Através deles é possivel

* De acordo com a pesquisa desenvolvida por Correa (2006, p.132) sobre o circuito do livro escolar no
contexto amazonense, “Apesar da volumosa producgdo de catecismos e compéndios da doutrina cristd que se
observava no Pafs, nas escolas publicas da Provincia do Amazonas, as obras religiosas de Dom Antonio de
Macedo Costa parecem ter sido as preferidas. Nas listas de pedidos elaboradas pelos professores do ensino
primdrio, as trés obras de Dom Antonio (Catecismo do Pard, Historia Biblica e o Compéndio de civilidade
cristd@) eram recorrentemente solicitadas”.

37



verificar que a iniciacdo das criangas no aprendizado da leitura ocorria a partir de
outros materiais (cartas de abc, cartas de nomes, Mértodo Facilimo e 1° Livro de
leitura do Dr. Abilio) que ndo o catecismo.

De acordo com Pfromm Netto (1974, p. 170), a producdo de séries de livros de
leitura graduada no Brasil teve como marco inicial os livros de leitura de Abilio César
Borges (1824-1891) — Bardio de Macatbas®'. Sua obra passou a ser reconhecida e adotada
para o ensino das primeiras letras, em todo o territério nacional, na segunda metade do
século XIX, com o Primeiro Livro de Leitura do “Método Abilio™, publicado a partir de
1863. Tratava-se de uma colecdo de livros composta por cinco volumes para leitura seriada,
destinada ao ensino elementar.

Com a publicagdo e divulgacdo das séries de leitura de Abilio Cesar Borges,
instaurou-se um novo modelo de material de uso escolar, que asseguraria ao trabalho do
professor um direcionamento da metodologia, como também inauguraria no ensino um
modo distinto de insercao do livro de leitura nas praticas de ensino. Parece que ocorria, nas
escolas brasileiras na segunda metade do século XIX, a instituicdo de um modelo de livro,
juntamente com um modelo de instrucdo, o que passaria a ser considerado pelas autoridades
governamentais um aspecto fundamental, visando uma uniformizagdo para o ensino da
leitura e da escrita.

De acordo com Toledo (2001), as colecdes de livros de leitura foram criadas na
Franca, durante o século XIX, em decorréncia de uma prética editorial de selecionar e
aglutinar, em um dnico volume, aqueles textos que mais interessariam ao leitor, a partir de
um mercado variado e saturado de obras — no caso, os classicos franceses. Assim, de posse
de um novo formato, os textos poderiam atingir um publico diferenciado, com a

oportunidade de obter um espaco no mercado editorial e conquistar maior rentabilidade.

1 O baiano Abilio César Borges, Bardo de Macahiibas (1824-1891), trocou a profissio de medicina pela
carreira docente e exerceu atividades como educador por mais de trinta anos. Empenhou-se na publicagdo de
obras nacionais, destacando-se pelo pioneirismo na producdo de obras diddticas e de livros de leitura
destinados 4 infincia e a educacdo brasileira, “a medida que uma apreciagdo mais serena e aprofundada da
histéria da educacdo brasileira ganha corpo, cresce cada vez mais a consciéncia da importancia da
contribui¢cdo do Bardo de Macaibas.” (PFROMM NETTO; et al, 1974, p. 170).

?2 De acordo com Valdez (2004), em trabalho intitulado “Livros de leitura seriados para a infancia: fontes
para a histdria da educagdo nacional (1866/1930)”, a autora traz 1866 como data de publica¢do do Primeiro
Livro de Leitura.
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Segundo a autora, no Brasil o processo ocorreu de modo diferente, pois no caso da
producdo de séries de leitura ndo se tratou da instauracdo de uma nova estratégia editorial
do livro didatico, mas da inauguragao de um mercado editorial que ainda ndo havia sido
consolidado.

Desta forma, as séries de leitura surgiam no Brasil com a finalidade de se preencher
uma lacuna no mercado editorial em relacdo a literatura didatica nacional. Superar a baixa
produtividade de obras brasileiras, detectada com a constatacao da falta de livros didaticos
para escolha e adogdo pelas escolas, passou a ser uma medida necessdria para se estabelecer
um ensino publico de qualidade, que favorecesse a implementacdo do regime republicano,
0 que contribuiria para a inicia¢do do uso do livro pelo aluno como uma cultura material
escolar.

Com a implanta¢do da Republica no Brasil, os manuais escolares, especificamente
os livros de leitura, foram se integrando de forma progressiva ao ensino das primeiras
letras. Assim, no decorrer das primeiras décadas do século XX, a produ¢@o nacional de
livros didéticos estaria mais solidificada e acabaria por ocupar uma posi¢ao de destaque, no
ranking comercial, com a institucionaliza¢do da chamada “escola graduada de ensino”.

Ocorria com isso, que além da producdo de obras dos livros didaticos do Bardo de
Macatubas, outros autores se destacavam neste periodo com a producao de livros de leitura,
como Hildrio Ribeiro. Sua obra Série Instrutiva foi consagrada com o Diploma de Primeira
Classe, numa Exposi¢ao Pedagdgica no Rio de Janeiro, em 1883. Hildrio Ribeiro publicou,
em 1887, o Primeiro, o Segundo, o Terceiro e o Quarto Livro de Leitura. Esta série de
livros, que se iniciava com a Cartilha Nacional, conseguiu atingir mais de uma centena de
edi¢des em 1930, sendo difundida por todo o pais. Sua série de cinco Livros de Leitura
também foi premiada com medalha de prata na exposi¢do internacional de Paris, em 1889,
além de receber outros prémios. (PFROMM NETTO; et al, 1974, p. 172).

Assim, outros titulos de livros de leitura iam surgindo, juntamente com os de Abilio

Cesar Borges e de Hilario Ribeiro, como a producao de Felisberto de Carvalho®, que iria

# De acordo com Lima (2012) ““antes de se tornar um conhecido autor de obras didaticas, Felisberto
Rodrigues Pereira de Carvalho exerceu inimeras atividades. Além de jornalista e musico, foi professor, oficio
este que comecgou a desempenhar ainda muito jovem, aos 13 anos, lecionando para adultos e menores em um
curso noturno que acontecia em sua propria casa. Além de diretor da Escola Preparatéria anexa a Escola
Normal, foi nomeado professor da entdo Escola Normal, em Niterdi, municipio em que nasceu. Foi também
nomeado "lente repetidor” de Pedagogia na Escola Normal da Corte e da cadeira de Portugués no Colégio
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trazer grande contribuicdo para a formacao da literatura didética nacional. Publicados pela
editora Livraria Francisco Alves, por volta de 1896, os livros de leitura de Felisberto
passaram a disputar a preferéncia dos professores por trazerem ilustracoes numerosas e
coloridas.**

A partir de 1900, havia vdrias produgdes de titulos nacionais em circulagdo no
mercado editorial, os quais foram difundindo-se, ganhando espaco e credibilidade por parte
do Governo, que foi demarcando terreno politico, gracas a medidas de incentivo ao
processo de elaboracdo de séries, compra, aprovagao e aquisi¢ao de obras para as escolas, o
que se tornaria um verdadeiro fomento para a produ¢do nacional de obras didéticas.

Diante do movimento de nacionalizagdo, os livros de leitura procuravam trazer em
sua composi¢ao textos nacionalistas, com tematica em defesa da moral, do caréter civico e
da pratica de virtudes. As obras de Romao Puiggari, Coisas Brasileiras (1900); os Livros de
Leitura (1904) da série de Puiggari-Barreto; a série Livros de Leitura (1852-1926), de Joao
KbpkeZS; os livros de leitura de Francisco Vianna, Leituras Infantis (1908); Através do

Brasil (1910), de Olavo Bilac*® e Manuel Bonfim, por exemplo, aparecem numa listagem

Pedro II. Em seguida, foi escolhido para secretdrio do Pedagogium, e mais tarde, seu diretor. Apenas seis
anos antes de sua morte, comecou a publicar sua colec¢@o de livros de leitura”. In: LIMA, Alexandra da Silva.
Livros de leitura de Felisberto de Carvalho e Mario da Veiga Cabral: usos e significados. 18.° Congresso de
Leitura do Brasil. Associacdo de Leitura do Brasil, 2012. Disponivel em http://alb.com.br/arquivo-
morto/edicoes anteriores/anais]7/txtcompletos/sem12/COLE 3013.pdf , acesso em 21/11/2012. Veja
também: CABRINI, Concei¢do Aparecida. Memdria do livro diddtico - os livros de leitura de Felisberto
Rodrigues Pereira de Carvalho. Sdo Paulo: ECA-USP (Disserta¢do de Mestrado), 1994.

* Segundo Pfromm Netto e al (1974, p. 174): “[...] nos livros de leitura de Carvalho, cada ligio é geralmente
seguida de exercicios de recapitulagdo, exercicios de ditado, exercicios de elocugdo, exercicios, de redagao,
exercicios de invengdo e exercicios de recitacdo. Estes dltimos transcrevem fabulas. Os exercicios de ditado
ndo se relacionam com o contetido de cada li¢do. Sdo textos independentes, sobre moral e civismo: versam
sobre a honra familiar, a probidade, o respeito ao préximo, os deveres civicos, etc. Os exercicios de elocugdo
apresentam perguntas sobre o contetido de cada li¢do do livro”.

% Conforme Panizzolo (2006, p. 208), “Em 1884, Jodao Kopke, cria um novo modelo de série graduada,
fugindo completamente do modelo anterior de elaboracdo de livros de leitura. Destinados as aulas de leitura
corrente, expressiva e suplementar, os livros compunham o Curso sistemdtico de lingua materna, publicagdo
que foi denominada de cole¢@o Jodao Kopke, e depois de série Rangel Pestana, e foi organizada em seis partes
ou seis livros.” In: PANIZZOLO, Claudia. Joao Kopke e a escola republicana: criador de leituras e escritor
da modernidade. Tese de Doutorado. Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, 2006. 359f. Cf.
SANTOS, Maria Lygia Cardoso Kopke. Lendo com Hilda: Jodo Kopke — 1902. Tese de Doutorado.
Universidade Estadual de Campinas, 2013.

*® De acordo com Lajolo (1982, p. 46) “[...] como nenhum outro, Bilac foi um poeta que popularizou os
criticos e estudiosos de sua obra. Foi idolatrado pelos contemporaneos, execrado pelos modernistas e repousa,
hoje, no limbo reservado aqueles os quais a critica ja se pronunciou em definitivo. Mas elogios e restri¢cdes
inserem-se no mesmo discurso estético-tedrico que desconsidera a popularidade de Bilac e a riqueza da
contradi¢do entre essa popularidade e seu anunciado academismo”. In: LAJOLO, Marisa Philbert. Usos e
abusos da literatura na escola: Bilac e a literatura escolar na Reptiblica Velha. Rio de janeiro: Globo, 1982.
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de obras estudadas por Pfromm Netto ef al (1974, p. 178), apontadas como contribui¢des
para a formagdo de uma literatura diddtica brasileira®’.

A partir de 1920, o livro de leitura Narizinho Arrebitado, de Monteiro Lobato, daria
para a literatura didatica outra configuracdo; embora tenha se tornado um cléssico da
literatura infantil, a obra de Lobato se originou com a finalidade de ser livro de leitura para
uso escolar. (PFROMM NETTO; et al, 1974)

Os estudos a respeito da histéria da literatura infantil, de acordo com Coelho (1991,
p. 225), mostram que a producdo de Monteiro Lobato representou um grande projeto de
diferenciagdo dos livros de leitura de finalidade moralizante e patridtica, até entdo em
circulacdo nas escolas brasileiras. Segundo a autora, o livito A menina do Narizinho
Arrebitado “[...] vinha classificado como Livro de Figuras. Por essa classificacdo, o livro ja
se incluia na nova diretriz pedagégica (Escola Nova) que enfatizava a funcdo da imagem
nos livros infantis”.

Ainda que a literatura didética brasileira contasse com varios titulos em circulagdo
nas escolas publicas, na primeira década do século XX o nimero de obras era considerado
relativamente pequeno, o que nao favorecia o processo de escolha no momento da adogao
dos livros, nas escolas publicas. A producido editorial de livros de leitura iria se desenvolver
mesmo somente a partir da segunda década do século XX, um periodo que se destacou pelo
crescimento exorbitante dos titulos de livros de leitura, de diferentes autores e publicados
por diversas editoras, que iam demarcando lugares nas listagens de livros aprovados™ pelas
Comissdes Avaliadoras de Livros Didaticos®.

A pesquisa de Toledo (2001) aponta que houve um aumento significativo da procura

por obras nacionais, a partir da segunda década do século XX:

Se até a década de 30, o mercado editorial brasileiro é marcado pela importacdo de
livros estrangeiros, sobretudo, de livros franceses e portugueses, a partir dai hd um
enorme crescimento da literatura nacional impressa em forma de livro, com

*7 Cf. Também em: COELHO, Nelly Novaes. O Brasil de Entre-séculos: do final do Império de D. Pedro II as
vésperas do Modernismo (1861/1919). In: COELHO, Nelly Novaes. Panorama histérico da literatura
infantil/juvenil. Sio Paulo: Editora Atica, 1991.

2 Cf. Anexos A, B e C, com as listagens de livros didaticos aprovados em 1918, 1935, 1937 publicadas nos
Anudrios do Ensino do Estado de Sdo Paulo.

¥ Cf. GONCALVES, Rita de Cissia. Comissio de selecio dos livros didaticos (1935-1936): guardido e
censora da producdo didédtica. 2005. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo: Histéria, Politica e Sociedade).
Pontificia Universidade Catédlica de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2005.
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aparecimento de novos autores € novos titulos, novos géneros literdrios — ensaios,
sinteses histdricas, trabalhos cientificos ou de divulgacdo, traducdes, etc. — que
comecam a ser publicados pelas editoras brasileiras. A expansdo do mercador
editorial se d4, ndo s6 pela ampliacdo do interesse pelo livro nacional, mas também,
pela expansio do mercado em direcdo a novos leitores, como as mulheres.
(TOLEDO, 2001, p. 23)

Segundo Toledo (2001), foi nesse cendrio de expansao do mercado editorial que
ocorreu 0 movimento de intensificacdo da producdo de livros de leitura a partir da
estratégia de se publicar, para novos leitores, diferentes titulos e géneros em forma de
colecdes recortadas e identificadas com o publico leitor.

E possivel perceber que além da expansdo do mercado editorial direcionado ao
publico feminino, outro publico estaria enchendo os olhos dos editores nacionais: a
clientela infantil, que se apresentava custeada pela acdo politica do Governo para a
aquisicao dos livros nas escolas publicas.

Este fendmeno editorial, que marcaria a terceira década do século XX, pode ser
considerado o alavancar da producdo de obras didéticas brasileiras, em especial no estado
de Sao Paulo, que estaria agregado outras acdes mobilizadoras, entre as quais se destacam:
(a) as medidas de encorajamento do Governo, comprando e aprovando as obras para
distribui-las nos estabelecimentos de ensino; (b) a grande aceitacdo das obras nas escolas
publicas, juntamente com a propagacdo de uma proposta pedagdgica inovadora dos
educadores reformadores escola novistas; (c) o reconhecimento por parte dos profissionais
do magistério das vantagens da insercdo dos livros de leitura nas préticas pedagégicas®’; (d)
a centralizacdo da industria editorial na capital paulista; (e) as investidas dos projetos
editoriais de elaboracdo de séries pedagdgicas como veiculo de mercantilizagdo. Esses
fatores, sem duvida, marcariam a década de 1930 como o periodo de “ouro” da producao de
livros de leitura no estado paulista.

As obras didéticas caracterizavam-se por diferentes concep¢des de métodos de

ensino ¢ de modos de organizagdo e configuracdo dos impressos. Assim, com a

3 De acordo com o Annuario de Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1908, o procedimento de adog¢do dos
livros ocorria por determinagdo do Governo do Estado, sendo uma medida que causava certo
descontentamento entre os professores. Esta determinacdo acabou por funcionar, também, como um divisor
de opinides, pois 0 mesmo livro, escolhido para ado¢do, poderia ser adequado para uma dada realidade
escolar e ndo ser o mais cabivel para outra. Cf. Anudrio do Ensino do Estado de Siao Paulo. Organizada
pela Inspetoria Geral do Ensino por ordem do Governo do Estado. Sdo Paulo, 1908-1909.
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implantacdo do regime republicano, intensificava-se a necessidade, por parte do Governo,
de uniformizar o ensino publico primério, elegendo um método a ser utilizado no ensino da
leitura e da escrita, como também de direcionar a pratica do professor, tendo um controle
do saber disseminado. (OLIVEIRA, 2004)

As séries graduadas de leitura atendiam a expectativa do Governo em relacdo a
implantacdo de uma educacdo nacionalizadora e formalizada. Com isso, o Estado passou a
investir em medidas de padronizacdo de critérios para a elaboragdo das obras didéticas,
determinando dispositivos graficos e textuais para a composi¢ao dos livros, modos de
producdo, de avaliacdo e de adocao das obras didaticas nas escolas publicas.

Com o objetivo de promover e estimular a leitura, bem como atender as
necessidades das escolas graduadas, os livros chamados de série graduada de leitura foram
adotados, em larga escala, nas escolas publicas e privadas, em todo o territério nacional.
Estes manuais didéticos, além da op¢do de barateamento no custo de produgdo do livro,
tornaram-se referéncia no movimento de reformulagdo do ensino escolar, como um meio de
instrumentalizacdo da aprendizagem da leitura e da escrita. (CUNHA, 2011).

Segundo afirma Cunha (2011, p. 156), durante os anos iniciais do século XX, os
educadores brasileiros foram estimulados pelas acdes de incentivo do Governo a
produzirem livros escolares, incentivo este representado pela aprovacdo, premiacdo ou
aquisicdo de obras didaticas. Assim, vdrios professores se mobilizaram para elaborar livros
de leitura a serem adotados nas escolas primdrias do pais, movidos pela preocupacdo de
oferecer um material didatico compativel com uma instru¢do de qualidade.

Para a autora, as propostas pedagédgicas defendidas pelo idedrio educacional
brasileiro a partir da década de 1920 e sistematizadas na década de 1930 pelo movimento
intitulado Escola Nova®', apresentavam na escolarizacdo da leitura um foco de atencdo e de

exceléncia.

3! De acordo com o diretor Geral da Instrug@o Publica do estado de Sao Paulo em 1917, Oscar Thompson, a
Escola Nova era compreendida como “a formag@o do homem, sob o ponto de vista intelectual, sentimental,
volitivo; é o desenvolvimento integral desse trindmio psychico; é o estudo individual de cada alumno; é
também o ensino individual de cada um deles, muito embora em classes; é a adaptacdo do programma a cada
typo de educando; € a verificacdo das lacunas do ensino do professor pelas sabatinas e exames; é o emprego
de processos especiaes para a correc¢do de deficiéncias mentaes; € a educacdo physica e a educacdo
profissional, caminhando, parallelamente, com o desenvolvimento mental da crianca; € a preparac@o para a
vida pratica; € a transformag¢do do ambiente escolar num perene campo de experiéncia social, do cultivo da
iniciativa individual, do estudo vocacional, da diffusdo dos preceitos de hygiene, e, principalmente, dos

z

ensinamentos da puericultura; €, em summa, a escola brasileira, no meio brasileiro, com um sé ldbaro: -
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De acordo com Souza (2008, p. 1), este movimento dos reformadores da Escola
Nova marcava-se pelo idedrio da reorganizacdo radical do sistema educacional brasileiro,
pressupondo a mudanga dos métodos pedagdgicos e a redefinicdo da finalidade social da
escola, a quem competia tanto a adaptacdo das criangas as necessidades da sociedade
moderna, vista pela autora como uma “civilizagdo em mudanga”, quanto constituir-se em
“[...] elemento transformador do meio social, abrindo-se a comunidade e intervindo nos
processos sociais”.

As reformas educacionais empreendidas no Brasil a partir da década de 1920°,
como a reforma de Sampaio Déria em Sdo Paulo, em 1920; de Lourenco Filho, no Cear,
em 1922/1923; de Anisio Teixeira, na Bahia, em 1928; de Francisco Campos, em Minas
Gerais, em 1927/1928; de 1925/1928 no Rio Grande do Norte, por José Augusto, em
Pernambuco (1928/1929) por Carneiro Ledo; a do Parand, em 1927/1928, por Lysimaco da
Costa; a de Minas Gerais, por Francisco Campos e Mario Casasanta em 1927/1928 e a de
Fernando de Azevedo® no Distrito Federal (Rio de Janeiro), em 1926, levantavam
discussdes, produzindo discursos com énfase na instituicdo politica, organizacional e
pedagdgica como fator de concretizacdo das aspiracdes em torno da funcgdo social da

escola.

A literatura educacional, na década dos vinte, reflete a confluéncia de dois
importantes acontecimentos: a inquietacdo social e o entusiasmo pela educagdo. Da
mesma forma em que outros dominios, a inquietacdo social estimula o
aparecimento de muitas indagagdes que, por sua vez, provocam tentativas de
solu¢do dos problemas e também o estabelecimento de planos de atua¢do. No
campo da escolarizagdo, aquela inquieta¢do d4 origem ao fendmeno do entusiasmo
pela educagdo e ao otimismo pedagdgico, que representam — como se pensava — 0
principal caminho para se fazer frente as exigéncias do momento. Por isso, a
ligagdo entre a inquietacdo social e o entusiasmo pela educag@o traduz um aspecto
essencial da relagdo entre escolarizacio e sociedade brasileira, que vai refletir nas

formar brasileiros, orgulhosos de sua terra e de sua gente.” In: THOMPSON, Oscar. Annuario do Ensino do
Estado de Sao Paulo. Directoria Geral da Instruc¢do Publica. Sao Paulo, 1917, p.7. Cf. também, neste
trabalho, o capitulo 2, pagina 102.
2 Cf. PALMA FILHO, J. C. A Repiblica e a educacdo no Brasil: Primeira Reptblica (1989-1930). In:
. Cadernos de Formacao — Histéria da Educag@o. 3* ed. Sdo Paulo: PROGRAD/UNESP/ Santa Clara
Editora, 2005, p. 49-60.
¥ Cf. CARVALHO, Maria Marta Chagas. Notas para reavaliacio do Movimento Educacional Brasileiro
(1920-1930). Caderno de Pesquisa. Sio Paulo, n.66, p. 4-11, agosto, 1988. Disponivel em
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0100-15741988000300001 &script=sci_arttext Acesso em
30/01/2013. Cf. também: . Reformas da Instru¢do Publica. In: LOPES, E.M.T.; FARIA FILHO, L.M.;
VEIGA, C.G. (Orgs.). 500 anos de educacao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000 (a).
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iniciativas, reformas e remodelacdes da instrucao ptblica, bem como na literatura
educacional. (NAGLE, 1976, p. 261)

Possivelmente levados por este fenémeno do entusiasmo pela educagdo, um grupo
de treze intelectuais cariocas fundava, em uma sala da escola Politécnica do Rio de Janeiro,
a Associacdo Brasileira de Educacao (ABE). Iniciava-se, assim, outro movimento de
producdo de discursos direcionados aos modos de organizagdo da educacdo nacional, que
traria suas contribui¢des para a histéria do ensino na escola publica primaria.

Com a realizacdo da IV Conferéncia Nacional de Educac¢do, em 1931, evento
promovido pela ABE que teve a participagdo direta do governo Vargas através do Ministro
da Educacdo e Saidde Publica Francisco Campos, foram convocadas as delegacdes de
gestores publicos ligados a educagdo dos Estados da federacdo. Com isso, as discussoes
apresentadas nas conferéncias embasariam a elaboracdo de um documento para selar a IV
Conferéncia Nacional de Educacdo e a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo, que também sob inspiracdo das ideias politicas de igualdade entre os homens e
do direito de todos a educagdo, previa diretrizes para a educa¢do nacional e priorizava o
ensino publico, obrigatdrio, integral e laico.

Estes movimentos discursivos sobre a educacdo influenciariam diretamente os
modos de concepg¢ao do ensino publico, como também alterariam os modos de concepgao
da atuacdo pedagdgica, o que se refletiria de maneira contundente na construcdo de um
idedrio do livro didético brasileiro como um material de uso exclusivo do professor, como
manual escolar, mas como um objeto de utilizacdo, manuseio e orientagdo dos alunos no

seu processo de ensino, como um instrumento de auxilio pedagdgico.

1.1 O livro de leitura como instrumento auxiliar para o ensino

Depois da reforma de Sampaio Doria34, em 1920, que levantou sua bandeira de

combate ao analfabetismo™ , se por um lado instituia-se o “método de intui¢do analitica”,

** Durante o Governo de Washington Luis, é convidado para a direcio geral da Instrucio Piblica do Estado
de Sdo Paulo, em abril de 1920, o professor Sampaio Ddria, que passa a elaborar a reforma do ensino, a qual
se efetivaria pela lei n° 1.750. De acordo com Cavaliere (2003), Sampaio Déria “representava a época a
corrente liberal, a qual defendia a igualdade de oportunidades e a evolug@o pela educacdo. Era vinculado a
Liga Nacionalista de Sdo Paulo e via o analfabetismo como incompativel com a civilizacdo”. In:
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como meio mais eficaz para alfabetizar e escolarizar a massa da populacdo, por outro se
defendia a ideia de ‘“autonomia didatica”; de acordo com Cavaliere (2003, p. 40), essa
inquietacdo com a autonomia didatica e com a formagao dos professores era o ponto central
da qualidade do ensino, pois “[...] expressava uma ambiciosa pretensdo em relagdo ao
ensino publico e a seus professores que ultrapassava em muito a mera montagem de uma
engrenagem alfabetizadora”.

Para a autora, essas preocupagdes de Sampaio Doria em relacdo a instrugdo publica,
referentes aos aspectos metodoldgicos envolvendo a aten¢do ao “como aprender” e a
“capacidade de aprender”, redesenharia a atuacdo do professor sob outros moldes, o que se
mostrava como antecipagdes de pontos centrais do escolanovismo.

Com a reforma da instrucdo publica implementada por Fernando de Azevedo’®, em
1927, no Distrito Federal, segundo Paulilo (2001, p. 81) ocorria uma reconfiguracdo da

escola como veiculo precursor da cultura:

A reforma do ensino aprovada pelo Decreto n.” 3281, de janeiro de 1928, definia e
institucionalizava esses parametros da agdo escolar. Ela configurou um processo
educacional em que a instrugdo publica era representada como entreposto social da
cultura. A educacdo popular ndo s6 deveria entrecruzar os métodos de ensino ao
quadro de metas politicas da modernizacdo cultural como também ultrapassar as
distancias entre as classes sociais. Desejava-se socializar a escola por meio de uma
educacdo inicial, primdria, Unica para todos, obrigatéria e gratuita, e de um ensino
que, além de aproveitar a atividade da crianga como um instrumento da
aprendizagem, procurava prepard-la para viver em sociedade e a trabalhar em
cooperagdo.

Segundo Paulilo (2001, p. 101), o programa de instru¢do publica de 1929, propds a
“[...] trilogia solidariedade, cooperagdo e iniciativa como norma da configuracio

metodolégica do ensino”. Para o autor, a preocupacdo das instrucdes oficiais sobre o

CAVALIERE, Ana Maria. Entre o pioneirismo e o impasse: a reforma paulista de 1920. Revista Educacio e
Pesquisa. Sdao Paulo, v.29, n.1, p. 27-44, jan./jun. 2003. Cf. ANTUNHA, Heladio Cesar Gongalves. A
reforma de 1920 da instrucéo piblica no estado de Sao Paulo. Tese de Doutorado. Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 1967. 379f.
3 Cf. MEDEIROS, Valéria Antonia. Antonio de Sampaio Doria e a modernizacio do ensino em Sao
Paulo nas primeiras décadas do século XX. Tese de Doutorado. Programa de Pds-graduagdo em Educagéo
em Histéria, Politica e Sociedade da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2005. 358f.
3 De acordo com Vidal (1994) Fernando de Azevedo foi nomeado Diretor Geral da Instrucdo Publica do
Distrito Federal, em 1927. Assessorado por uma comissido de educadores, elaborou a reforma da educagao,
que foi promulgada em janeiro do ano seguinte. Cf. VIDAL, Diana Gongalves. Nacionalismo e tradi¢do na
pratica discursiva de Fernando de Azevedo. Revista Instituto de Estudos Brasileiros. Sdo Paulo, n. 37, p.
35-51, 1994.
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método se voltavam para que os professores percebessem o valor social da educagdo. O que
deveria ocorrer, também, era uma preocupacdo com os modos de aplicacio e
desenvolvimento dos “métodos apropriados” os quais, para o autor, “[...] dificilmente
apareceram dissociados do essencial: sempre, em qualquer matéria ou atividade escolar,
figuravam como o prolongamento necessdrio das instrucdes sobre as qualidades e os
sentimentos necessarios a sociabilidade tanto espiritual quanto material da nag¢do”.

Assim, houve um reposicionamento em relacao a questao da insercdo e da utilizagao
do livro didatico nas escolas publicas. Procurou-se, contudo, fazer um esclarecimento: o
livro didético na Escola Nova ndo era visto como um elemento desprezivel, mas procurou-
se atribuir-lhe uma nova fungdo, inserida no trabalho pedagégico do professor,
especialmente em relagdo ao ensino da leitura e escrita.

A ideia a respeito do livro didético sofreria uma mudanga: este passaria de objeto
centralizador das praticas pedagdgicas de leitura para um instrumento de trabalho, utilizado
na realizagdo das atividades de leitura e escrita em sala de aula. De um elemento padrado de
ensino, que trazia em si a fung¢do controladora e autoritdria, passaria a assumir a condi¢do

de um “elemento de cultura”, como descreve Azevedo (1933, p. 240):

O livro de texto, na escola tradicional, é o “centro”, em torno do qual gravitam
todas as atividades escolares que se sucedem, na ordem de distribuicdo da matéria
e segundo suas sugestdes metodoldgicas; o livro escolar na educagdo renovada é
um “instrumento de trabalho”, na atividade total da escola, que se desenvolve sob
o impulso e em torna da crianga, - centro de gravidade da nova educacdo; aquele
€ o livro-padrdo, que se presume bastar-se a si mesmo, na funcio absorvente,
uniformizadora e autoritdria, este, um ‘“elemento da cultura”, que auxilia,
completa e alarga a experiéncia que nos vem da observacdo direta e do trabalho —
dos olhos, das mdos e da ferramenta; aquele, o instrumento a que o aluno se
escraviza; este, o instrumento de que se utiliza, como meio; aquele, o livro
imposto que se 1€ por necessidade e se abandona com prazer, o fastio das leituras
sem interesse, com que a escola transmite o desamor sendo horror aos livros; este,
o livro de que se precisa e que se procura, como fonte de informagdes, de
estimulos, de recreio e de reflexdo e extrai todo seu encanto e sua forca do
interesse que despertou e que nos faz associar, mais tarde a lembranga da escola e
da propria infancia a das leituras, com que se tocou mais profundamente o
coracdo, se produziram os primeiros impulsos para o ideal e se estabeleceram os
primeiros contactos com a experiéncia humana. *’

7 AZEVEDO, Fernando de. O Livro e a Escola Nova. Revista de Educaciio. Secgio: Atraves de Revistas.
Vol. 1V, dezembro, 1933.
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Na Escola Moderna — escola dos anos 1920 a 1930 — a literatura escolar, embora em
formacdo, assumia uma posi¢do de relevancia por permitir uma experiéncia humana com o
conhecimento, possibilitando a fixacdo de aspectos reais da vida, por meio de uma
experiéncia sensivel, fosse pela pagina ou linha, pela cor, pelas formas, pelo relevo, pelo
som, pela palavra impressa ou imagem, o livro trazia aspectos tipograficos concretos, que
iriam despertar a sensibilidade, o pensamento e a reflexdo.

A aprendizagem por meio dos livros remetia a ideia de um ensino que tinha por base
a informacdo, de acordo com os ideérios da Escola Nova, de um ensino prético e inovador,

mas

Ao contrario: o livro € precioso auxiliar da escola moderna; o livro continua a ter
na escola o papel importante que sempre teve. A diferenca a esse respeito esta,
ndo em sua aboli¢do, que seria absurdo, mas sim na forma de utiliza-lo.

O livro continua a ser, como foi, repositério de saber; mestre e amigo sempre
disposto a transmitir as informagdes que encerra, a comunicar a todos o que
alguns descobriram, inventaram, compilaram ou organizaram. E, pois, para o
ensino, auxiliar precioso que no poderia ser desprezado.*®

Num momento em que se preconizava uma educacdo por intermédio da
experiéncia, da observacao, da intuicdo, parecia que o livro diddtico ndo se instituia como
um meio favordvel a aprendizagem, porque a informagao deveria vir acompanhada da
reflexdo e da experiéncia sensivel; entretanto, na proposta da Escola Moderna considerava-
se necessdrio dar o livro de leitura a crianca, desde que este “[...] ndo substitua a observacao
direta mas que a auxilie e complete; que seja perfeitamente compreendido e assimilado por
quem l¢&; que traduza para a crianga idéias, fatos e coisas e nao apenas palavras; que ela
aprenda sem decorar™’.

Embora se reconhecesse a importancia do livro de leitura para o ensino, sua
defini¢do se resumia em auxiliar precioso, o que favorece um discurso sobre o livro de
leitura, a partir das reflexdes das praticas e modos de seu uso. O artigo publicado na sec¢ao

Questoes Gerais da Revista Escolar, de autoria do professor americano Emerson White, em

1927, intitulado “Preparacdo do mestre: o mestre — uso do livro de leitura”, ao falar de

*¥ CAMPOS, Maria dos Reis. Escola Moderna — conceitos e praticas. 3. Edicdo. Sdo Paulo: Francisco Alves,
1946, p.242.
¥ Ibid., p.244.
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método de ensino pressupunha que a presenca habilidosa e bem formada do professor seria

3 : : 3 4
‘[...] o elemento capital do ensino” e a “alma dos methodos”. 0

Os discursos sobre o livro de leitura procuram relaciond-lo as questdes
metodoldgicas do trabalho docente, destacando que somente ao “mestre” compete as
atribuicOes de selecionar de maneira inteligente o conhecimento, de ordenar e de coordenar
os passos dos contetidos a serem aprendidos, principalmente em relagdo a leitura, pois “[...]
as meras licoes de leitura podem ser dirigidas por um espirito laborioso, que as tornara
amenas, mas um systema de ensino cujo fim principal € o desenvolvimento e a educacdo do
cérebro e do coragdo, requer a introspec¢do, a invencao, a habilidade, a inspiracdo dum
mestre na arte de ensinar”.*!

Para White (1927), o professor deveria estar diante da classe preparado para as
exigéncias que esta arte de ensinar iria lhe requerer; para isso deveria ter o conhecimento

do livro, um dominio do assunto e dedicar-se ao preparo das disciplinas diariamente. O

livro de leitura deveria ser apenas um auxiliar, pois 0 assunto necessitaria estar no espirito:

Quando os alumnos usam o livro de leitura como instrumento basico de seu
estudo, o professor deve se tornar tdo familiar com esse livro, quanto ele deseja
que os discipulos se tornem; do contrario, elle serd incapaz de dar judiciosamente
a necessdria instrucgdo, assignalar as licdes ou verificar o resultado do estudo.
Finalmente, elle precisa ndo sémente conhecer o assumpto do livro, como a
ordem em que € apresentado. Isto ndo significa que o mestre siga servilmente
essa ordem e ou que mantenha o discipulo sob dominio de todos os factos
apresentados. As li¢des serdo assignaladas para aliviar o discipulo do estudo de
questdes sem importincia que trazem muitos livros de leitura.*”

O assunto do livro deveria ser, de acordo com White (1927), tao familiar para o
professor que nem mesmo haveria a necessidade de emprega-lo no ensino das ligdes, com

excecdo do ensino da leitura e soletracdo, exercicios em que se precisaria do uso do texto:

Ha poucas coisas tdo perniciosas como o emprego servil do livro no ensino das
criangas. Isto reduz o mestre a uma machina, coloca uma barreira entre ele e o
alumno, reprime o enthusiasmo e torna a licdo mecéanica, sem vida. Depender do

texto para corrigir as respostas do discipulo, é uma prova evidente de grande

2

incompeténcia. O minimo emprego do livro pelo mestre ¢ o maximo do seu

“ WHITE, Emerson E. Preparacio do mestre: 0 mestre — uso do livro de leitura. Revista Escolar. Sdo Paulo:
Orgam da Directoria Geral da Instruc¢do Publica. Ano III. n.° 27, marco, 1927, p.3-6.

! Ibid, p.5.

* Ibid.
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sucesso. O professor deve entrar em classe com o espirito cheio, a mao livre e um
f o 43
olhar também livre.

Parece que em meio as discussdes que circundam a implantacdo das inovagdes
ideoldgicas da Escola Nova, os discursos sobre o livro de leitura alteram-se, deslocam-se de
uma preocupacdo a respeito dos modos de constituicio da obra, para os modos de sua
utilizacdo no estabelecimento escolar. O discurso apresentado pelo professor White
direciona-se para as diferentes possibilidades de uso deste instrumento no processo de
ensino, da inser¢ao deste material nas escolas e da sua adequacdo ao trabalho docente.

O discurso sobre o livro de leitura se mostra movido pela representacdo de um
objeto acessorio, o que insinua questionamentos sobre a importancia do livro na prética de
ensino. Neste sentido poderia indagar de forma estas representacdes sobre o livro de leitura
foram apropriadas ou reconstruidas pelos professores na implantag¢ao dos idedrios da Escola
Nova?

Os enunciados indicam uma transferéncia de eixos de significacdo nos discursos
que, a principio, voltam-se para a constituicdo da materialidade do livro de leitura,
envolvendo os aspectos pertencentes ao processo de elaboracdo da linguagem escrita, para
em seguida remeter-se as praticas de ensino da leitura a partir do livro, visto que, agora, o

educador deveria conduzir progressivamente o “mecanismo psychico da crianga”, assim

Nas classes de ensino primdrio, as aulas devem ter uma feicdo compativel com a

natureza do alumno; ellas devem constituir verdadeiras palestras nas quaes todos

os alumnos possam colaborar sob a direcdo e orientagdo do mestre. Este, por sua

vez, encaminhard as licdes de maneira a tornal-as atraentes, dando aos seus

discipulos a liberdade de interrogar e objectar, para o que os educard de férma

que a atividade de cada um manifeste em prejuizo da ordem e disciplina escolar.*!

A proposta da Escola Nova era formar o mestre, conscientizando-o dos seus deveres

e das prioridades, longe dos preconceitos e dos processos mecanicos de aprendizagem,
preparando-o como um homem completo, o que ndo significava “perfeito”, mas a pessoa
como um todo que, de acordo com suas capacidades, tendesse a buscar o seu valor,

compreendendo o professor sua fungdo

43
Ibid.
* Revista Escolar. Orgam da Directoria Geral da Instruc¢io Publica. Anno IIL n.° 28. Sdo Paulo, abril, 1927.

50



Como guia, pae, amigo e companheiro, agindo, portanto, com o cora¢cdo e com a
intellegencia, a ac¢do do mestre ndo pdde se restringir ao exclusivo ‘officio’ de
ministrar letras e de alfabetizar puramente; vae além, duma constante
preocupacdo de erguer o valor econdmico e social dos individuos. Educar — urge

z

repetir — ndo € apassivar a criancas aos conhecimentos e 4s nocdes dos
compéndios, erro a que, ainda, por falta de preparagdo adequada, insistem os que
aferram 4 rotina ou aos processos da escola antiga e tradicional. A educagdo, pelo
contrario, visa exercitar a atividade e a liberdade do alumno, espontaneamente,
tornando-o uma forca activa, digamos melhor, um fator positivo de progresso e
de elevagdo moral da sociedade em que vivemos.*

A formagdo profissional e técnica do professor, na concep¢do da Escola Nova,
estava atrelada ao papel que lhe era atribuido, visto que ‘“esse papel, decorre,
principalmente, do deslocamento do centro do sistema escolar, que passa do mestre para o
aluno™*°.

Ao professor competia conhecer seus alunos, saber do que cada um era capaz, ser
observador de qual a possibilidade inata ou adquirida de que os alunos dispunham, respeitar
as individualidades reconhecidas, permitindo que se expandissem, para em seguida “[...]
organizar a vida escolar de modo que nessa expansao de individualidades os alunos tomem
o melhor caminho, formando e aperfeicoando sua mentalidade™’.

O professor assumiria a funcdo de guia, observador, orientador e organizador das
atividades, de modo a possibilitar o avanco das capacidades mentais do aluno, que também
seria compreendido como um ser ativo, capaz de exercer de forma livre e espontinea as
atividades.

Este periodo em que ocorre uma reconfiguragdo da funcido docente e discente no
processo de ensino, coincide com o periodo de formagao da literatura didética no Brasil, no
qual o professor assumia, também, a posicao de intermedidrio entre a obra didética e o
aluno, sob a crenca de que a conquista do “saber escolar” ndo era alcancada de forma

direta, pois necessitava percorrer um trajeto entre a autoridade docente, sua capacidade de

articulacdo e de exposi¢ao deste conhecimento, entretanto

O livro didatico independente da condi¢do do professor, no transcorrer do séc.
XX, transformou-se em uma ferramenta de trabalho indispensdvel na sala de aula.

* O que quer a Escola Nova. Revista Escolar. Orgam da Directoria Geral da Instruc¢io Publica. Anno III.
N.28. Sao Paulo, abril, 1927.

% CAMPOS, Maria dos Reis. Escola Moderna — conceitos e praticas. 3. Edicdo. Sao Paulo: Francisco Alves,
1946, p.243.

Y7 Ibid., p.244.
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O aperfeicoamento técnico na fabricagdo do livro e a possibilidade de ser
consumido por um nimero cada vez maior de alunos aliados a comunidade de
uma precdria formagdo do corpo docente fizeram do livro diddtico um dos
simbolos da cultura escolar, um depositario privilegiado do saber a ser ensinado.
(BITTENCOURT, 1993, p. 283)

Este movimento de construcdo e consolidacdo da ideia do livro diddtico como um
simbolo da cultura escolar, como “[...] um depositdrio privilegiado do saber a ser
ensinado” ocorreu, de acordo com Bittencourt (1993), a partir da contribui¢do de trés
fatores: o primeiro referia-se ao aperfeicoamento técnico da producao de obras didéticas; o
segundo, ao nimero cada vez maior de alunos que passaram a ter acesso ao livro, gracas a
viabilidade de compra; e o terceiro abrangia a ideia de formacao do corpo docente, do livro
como complementariedade do trabalho pedagégico.

Ao tratar sobre o uso dos livros de leitura nas escolas, os olhares inclinam-se tanto
para os professores, vistos como aqueles que facilitariam o dominio da habilidade de ler,
quanto para a adequagcdo de um espago no estabelecimento de ensino para os livros: a
biblioteca escolar. Entre as discussdes a respeito de quem, do que, do como € para quem se
escrevia, os discursos voltavam-se também para uma preocupacdo especial a respeito de
onde se armazenariam os escritos dentro de uma instituicao escolar, ou onde se promoveria
a leitura de livros. A biblioteca passava a ser compreendida como um local apropriado para
se promover a leitura.

A partir da Revolucdo de 1930 e da tomada do poder central por Getilio Vargas,
iniciativas significativas e centralizadoras ocorrem no movimento governamental brasileiro,
como a criagdo do Ministério da Educacio e Saude Publica, em novembro de 1930.

De acordo com a pesquisa de Gongalves (2005, p. 17), neste periodo a acdo
governamental demarcava seu poder politico pela fiscalizacdo escolar “[...] no que tange ao
controle e vigilancia da literatura com a instauracdo de comissdes cuja finalidade ¢é
responsabilizar-se pela selecio de obras a serem utilizadas nas escolas publicas”.

Anos mais tarde, a criacdo, por Capanema, da Comissao Nacional de Literatura
Infantil em maio de 1936, ajudaria a redesenhar este cendrio do ensino publico brasileiro.
Segundo Gomes (2003, p. 117), a esta comissdo era atribuida, entre outras fungdes, a
realizacdo de “[...] levantamentos sobre a situagdo desse tipo de producgdo literdria;

selecionar livros para serem traduzidos; classificar, por idades as obras existentes e
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censurar as que fossem perniciosas; organizar um projeto de bibliotecas infantis e, com
destaque, promover o desenvolvimento de uma boa literatura para criangas e jovens”.

Dois anos depois, com a instalacio do Estado Novo (1937) e inicio do periodo
autoritario do governo Vargas, pode-se perceber outras iniciativas transformadoras e
centralizadoras na esfera educacional, como a instituicdio permanente da CNLD, a
Comissado Nacional do Livro Didatico, em 30 de dezembro de 1938, através do Decreto-Lei
n°® 1.006, artigo 9. Esta foi, “Oficialmente, a maior preocupacio com o livro-texto,
até agora manifestada entre nés, [...]”. (OLIVEIRA, 1986, p. 39).

O Decreto-Lei estabeleceu normas para a publicagdo dos livros escolares para as
escolas brasileiras. Apds a avaliacdo pela Comissdo e sua devida aprovagdo, ndo haveria
interferéncia na escolha da obra publicada, nem na forma de utilizagdo pelas escolas e
professores.

E neste cendrio politico que Cunha (2011) aponta o livro didatico, especificamente o
livro de leitura, como uma “pratica cultural” que foi ressignificada para que, deste modo,
pudesse incluir-se cada vez mais na vida cotidiana dos alunos, dos professores e da escola.
Pois, a partir da inser¢do do livro de leitura no espaco de ensino, o seu consumo se
consolidaria ao fazer-se objeto de uso personalizado, com lugar privilegiado nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Gongalves (2005, p. 17) constata que se instituia leis e critérios em relacdo a
composi¢ao do livro didatico entretanto ““[...] em relacdo a autoria dos livros ndo havia
critérios estabelecidos nem normas sobre quem poderia participar como autor dos livros
diddticos em documentos legais”. Os estudos da autora apontam que entre as listagens de
livros aprovados é possivel observar que, juntamente aos titulos das obras, seguem nomes
de autores que compdem a ala do “magistério educacional”.

Foi entre as trés primeiras décadas do século XX que os livros de leitura tiveram
como caracteristica em sua composi¢do, as marcas de autoria de produgdo escrita dos
professores paulistas; assim, Bittencourt (2004, p. 483) assinala que os autores “[...]
possuiam, na maioria das vezes, experiéncias pedagdgicas provenientes de cursos
primadrios, secunddrios ou de escolas normais voltados para a formagao dos professores”.

Mestres que assumiram a fun¢do de autores de livros didéticos, além da atuag@o no

magistério publico. Autores que se destacaram por apresentar uma producao imbuida de um
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idedrio de reconstru¢do do ensino, guiados pela concep¢do de formar bons alunos e bons
cidaddos republicanos e patriotas; uma representacdo que se tornaria estandarte da
Republica de um ensino de qualidade, podendo-se destacar, com a mesma intensidade, as
representacdes a respeito da configuracdo de “bons” livros de leitura no Brasil.

Tal movimento cultural e educacional, vivenciado pelos professores em busca da
implantacdo de um ensino de qualidade na instru¢do publica, também apareceu no periodo
entre 1935-1938, durante a administragdo do Diretor Geral do Ensino no Estado de Sao
Paulo, Almeida Junior, quando a figura de Luiz Gonzaga de Camargo Fleury destacou-se
pela atuagdo como Chefe do Ensino Primdério e Pré-primério; nessa ocasido, aproveitando o
ensejo, ele deixou, juntamente com seu legado de contos literdrios e artigos cientificos, a
producdo de uma série de livros de leitura, ingressando assim também no mercado editorial
de obras didaticas.

Portanto, Fleury insere-se neste cendrio dos autores paulistas de livros de leitura a
partir da publicacdo de sua obra didatica, a série graduada de leitura Meninice — utilizada
como corpus de andlise para o desenvolvimento deste trabalho — a qual integra-se neste
panorama politico e editorial*® que visa 2 implantacio dos pressupostos de uma pedagogia,
a partir de um movimento discursivo de legitimacdo do livro didatico nas unidades
escolares, como um meio favoravel de uniformizacio do ensino publico.

Ao tragar um perfil histérico da producao de livros didaticos no Brasil, Pfromm
Netto et al (1974) publica uma listagem de obras que marcaram a literatura didética nas
décadas de 1910 a 1920, de 1920 a 1930 e de 1930 a 1950. A lista, embora incompleta,
apresenta um nimero de publicacdes de séries graduadas de leitura que foi se avolumando
no decorrer da primeira metade do século XX. Na relacdo de livros apresentada pelos
autores, a série graduada de leitura Meninice, de Luiz Gonzaga Fleury, consta entre os

titulos de séries de leitura que compuseram a listagem de 1930 a 1950%.

* Perfodo da Repiiblica do Governo Constitucionalista de Getilio Vargas, tendo como Ministro da Educacio
e Sadde Piblica, Gustavo Capanema Filho.
* As especificagdes detalhadas a respeito da série Meninice encontram-se no capitulo 3.
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1.2 Os livros de leitura no legitimar do processo de avaliacio e de selecao

Ao assumir a Direc@o de Ensino do estado de Sao Paulo, em setembro de 1935, um

5

. . . ~ . . 0 . . e~
dos primeiros atos que marcaria a gestdo de Almeida Junior™ seria a institui¢io de uma

nova comissao avaliadora, com a finalidade de retomar e dar prosseguimento ao trabalho de
revisdo da literatura diddtica de 1933°!, tido como uma acfio relevante para o ensino da
escola publica paulista™.

Preocupado com questdo dos livros escolares, Almeida Junior destaca no relatorio
que compds o Annuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1935, o contrassenso sobre
que vinha ocorrendo na producdo da literatura diddtica brasileira: a ascensdo das obras

escolares, junto com o declinio da qualidade das publicacdes:

A nossa literatura didactica, como o café, soffre do excesso de producdo. Excesso
que seria louvével, se ndo fluisse, pela concorréncia de preco, sobre a qualidade
do produto. Porque o que mais importa € produzir barato...

Dezenas de “Cartilhas”, centenas de livros de leitura disputam o mercado das
escolas. E ainda ndo basta. Como os autores sentem que hd “lacunas a
preencher”, pelas maos das commissdes de estudo passam cada semana novas
obras propostas a approvagdo. Mas, a despeito da plethora, os “homens de idade”
continuam a reclamar para os seus netos, livros equivalentes ao de outrora, que
abasteciam a meninice de emogdes felizes e deixavam no espirito um sulco
imperecivel™>*.

30 «Antonio Ferreira de Almeida Junior nasceu em Joanépolis, estado de Sdo Paulo, em 8 de junho de 1892.
[...] participou de algumas das mais importantes passagens da histéria da educacdo brasileira: em 1920
assessorou Antonio Sampaio Doria, entdo Diretor do Ensino do Estado de Sdo Paulo, realizando o primeiro
recenseamento escolar; foi um dos signatirios do Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova, em 1932;
auxiliou Fernando de Azevedo na elaboracdo do Cédigo de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, em 1934,
importante colaborador da fundag@o da Escola Paulista de Medicina (hoje Universidade Federal de Sao Paulo)
e Diretor do Ensino Piiblico do Estado de Sdo Paulo, durante o periodo de setembro de 1935 a abril de 1938”.
(GANDINI, 2010, p. 11).

> Ap6s o trabalho de Revisdo da literatura diddtica, realizado em 1918 pelos Doutores Antonio Sampaio
Doria, Américo de Moura e Plinio Barreto, a andlise da problemdtica da producdo dos materiais de leitura
continua sua saga, retomando, em 1933, os processos de avaliacdo, conduzidos por uma comissdo
encarregada de revisar os livros escolares das escolas primdrias. Alguns escritores foram convidados para
apresentar sugestdes a esta comissdo, como Monteiro Lobato, Antonio Sampaio Doria, Humberto de Campos
e as professoras Armanda Alvaro Alberto e Cecilia Meireles, do Distrito Federal, mas por mudanga da
administracdo, o trabalho de revisdo foi interrompido e a comissdo se desfez. Cf. Revista de Educacao.
Orgio do Departamento de Educacio do Estado de Sdo Paulo. Vol. II, junho de 1933. Publicado na sec¢io
Fatos e Iniciativas.

> Cf. GONCALVES, Rita de Cissia. Comissio de selecio dos livros didaticos (1935-1936): guardido e
censora da producdo didédtica. 2005. Dissertacdo (Mestrado em Educag@o: Histéria, Politica e Sociedade).
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Sao Paulo, 2005.

> ALMEIDA JUNIOR, A. Livros didacticos. Annudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo. 1934-1935, p.
46-47.
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No decorrer de seu relatério, o diretor de ensino lamenta-se por ndo ser possivel
afirmar que a totalidade dos livros didaticos produzidos no Brasil fosse de boa qualidade
para o ensino; assim, comenta que “[...] seria insincero quem dissesse que todos os livros
atuaes sao todos bons. Alguns ha realmente recomendaveis. Muitos deles porém, exploram
uma puerilidade desconcertante’™*.

O discurso de Almeida Junior se apresenta em tom de critica em relagdo a producio
da literatura didatica vigente, ao dizer que “[...] os livros que mais agradam 4s criangas, 0s
que mais influem a sua formagao espiritual, ndo s@o, em regra, os escritos sob medida, com
exclusiva preoccupacdo de dosear forma e contetido pela idade e adiantamento do leitor™.

Por isso, devia-se ter cuidado ao escolher uma obra didatica, visto que “[...] o livro
de leitura, que visa a formacdo civica e o cultivo da linguagem, deve enderecar-se
particularmente ao coracdo despertando emogdes nobres e generosas, €, a0 mesmo tempo,
esmerar-se na forma, procurando sempre a clareza e a simplicidade”56.

Dentre os aspectos observados no processo de avaliagdo de 1935, destacam-se a
nitidez e naturalidade da linguagem escrita, e a estruturacdo das condi¢des materiais da
obra.

O discurso de Almeida Junior destaca que, junto com o aumento da producio de
livros de leitura, havia um declinio da qualidade material do livro, isto porque, segundo o
diretor, o interesse editorial estava em produzir os livros aprovados por um baixo preco
para se obter o maior lucro possivel; assim, ele desabafa: “Que dizer-se da parte material?
Um editor me confessava, ha pouco tempo, este fato bem comprehensivel: Como a
administracdo escolar colloca todos os livros aprovados em pé de igualdade, o nosso
interesse estd em produzir por pouco preco, a fim de ganhar bastante™’.

No relatério, Almeida Junior denuncia que a discussao entre os editores se dava em
busca de reducdo dos custos; assim, se reduzia a espessura do papel, se diminuia o tamanho

dos caracteres tipograficos, suprimiam-se gravuras coloridas, barateava-se a impressao, mas

inferiorizava-se a encadernacgdo, a “cartonagem’ da capa. Os editores realizavam alteracdes

* Ibid.
3 Ibid.
% Ibid.
7 Ibid.

56



significativas na constituicdlo da materialidade do impresso, para conseguirem um
abatimento no valor final do livro®.

O Dbarateamento da impressdo de livros viabilizava sua producdo e,
consequentemente, atingir-se-ia um publico maior; adicionando-se a este cendrio 0s
incentivos do Governo para a producdo e compra de séries de livros para as escolas
publicas, tinha-se um aumento significativo na produ¢do de livros didédticos no estado de
Sao Paulo.

Diante da chuva de livros, surge a necessidade de se averiguar com mais cautela a
qualidade deste material. Por isso a Comissdo Avaliadora dos livros didaticos de 1935,
instituida por Almeida Junior, esclarece que o trabalho de revisdo das obras norteava-se a
partir de trés objetivos: primeiro de se exercer uma atuacdo “pedagdgica” sobre autores e
editores, a fim de que, salientados os principais defeitos e falhas dos livros escolares,
ocorresse 0 aprimoramento necessdrio; segundo, de orientar o magistério primdrio,
fornecendo-lhe critérios objetivos para a escolha de livros de classe; e terceiro, de
selecionar, gradualmente, a tdo almejada literatura didatica de boa qualidade, afastando os
produtos defeituosos e estimulando a produgao de “boas obras”.

A formacgdo da equipe avaliadora se constituiu diferentemente das comissodes
anteriores; para este processo de revisdo foi organizada uma “comissdo central” formada
por seis membros do meio intelectual, escolhidos por sua formag¢do académica ou pela
cultura literaria.”

Ocorreu, ainda, uma determinacdo que alteraria os procedimentos de revisdo e de

selecdo de obras, com a institui¢do de critérios para a avaliacao dos livros, com o intuito de

%% O discurso destacou, ainda, que em muitas obras ocorriam modificacdes da primeira para a segunda edi¢o,
quando entdo a materialidade perdia a condicdo aceitdvel das primeiras edi¢des, passando a assumir outra
forma de impressdo para enquadrarem-se na concorréncia acirrada de preco posta pelo mercado editorial da
literatura didética. In: ALMEIDA JUNIOR, A. Livros didacticos. Annuario do Ensino do Estado de Sao
Paulo. 1934-1935, p. 46.

% Sdo citados como os membros da comissdo central: “l) o dr. Antenor Romano Barreto, antigo
administrador escolar, professor de Sociologia do Collegio Universitario; 2) o prof. Jodo Damasco Penna, ex-
professor primdrio, professor de Psychologia do Collegio Universitario; 3)o dr. Sergio Milliet da Costa e
Silva, director do Departamento de Pesquizas da Prefeitura da Capital, jornalista e literato; 4) d. Branca do
Canto e Mello, ex-professora primaria, professora de Historia da Civilisacdo na Escola Secundaria annexa ao
Instituto de Educagdo; 5) d. Lavinia da Costa Villela, normalista, autora de literatura infantil; 6) Dr. Vicente
Lara, medico especialista em hygiene escolar.” Cf. ALMEIDA JUNIOR, A. Livros didacticos. Annuario do
Ensino do Estado de Sao Paulo. 1934-1935, p.50.
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se padronizar os julgamentos por meio da elaboracdo de fichas impressas direcionando os
aspectos que deveriam ser observados no processo de revisao.

Esta mudanca acontecia devido ao aumento tdo esperado, mas ndao em grau de
qualidade tdo elevado, da produg¢do de obras didaticas; com isso, a comissdo central
encontra-se impossibilitada de realizar uma leitura e andlise de todas as obras submetidas a
avaliacdo, apresentando-se, entdo, a necessidade de se instituir sub-comissoes para o auxilio
do trabalho de revisao.

Para compor as sub-comissoes foram escolhidos, segundo consta no relatério, os
professores considerados “mais capacitados”, por se sobressairem pela dedicacdo e
competéncia no magistério primario da Capital — Rio de Janeiro. Com a atribuicdo de ler e
criticar os livros, os avaliadores deveriam sublinhar, nas obras, os defeitos encontrados e
emitir o parecer. A comissao central realizaria, assim, uma verificacido das obras e redigiria
um parecer final para a publicacao.

As sub-comissoes receberam fichas que orientaram o trabalho de revisdo das obras
didaticas. Segundo a pesquisa de Gongalves (2005, p.51), a adesdo ao uso das fichas traria
“[...] um padrio de uniformizacdo no julgamento de livros didéticos”; nestas fichas
constavam varios aspectos que privilegiavam desde a revisdo da qualidade grifica até a
propriedade do conteido, da fundamentacdo metodoldgica, atualidade dos assuntos e
aspectos relacionados a recepg¢do e aceitagao da obra pelos alunos e professores.

A primeira parte da ficha consistia, a principio, de um preenchimento de dados

gerais da obra (nome do livro, autor, editor, data da edi¢@o, grau a que se destina).
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Imagem 1 — Ficha de critérios para revisdo de livros didaticos. Annudrio de Ensino do estado de Sdo Paulo
de 1935, p.51.

O quadro estruturado abaixo transcreve de forma mais nitida os quesitos destacados

na ficha de avaliag¢@o dos livros didaticos:

Quadro 1 - Revisdo da Literatura Didatica®

Revisao da Literatura Didatica

Nome do Livro:

Autor:

Editor: Sede da casa editora:

N.° da edigdo: Data da edigdo: Preco:

Grau a que se destina: Data em que foi aprovado:

Categoria do Livro Alfabetizacdo (cartilha):
Prdtica de leitura:

Data da distribuicdo a subcomissdo:
Data da devolugdo:

Data do parecer da comissdo revisora:
Data da publicac¢do no Didrio Oficial:

Nota-se que nesta ficha inicial recorre-se aos aspectos de apresentacdo de
informagdes mais abrangentes sobre a obra, dentre os quais consta a classificacdo de uma
categoria para o livro avaliado: Alfabetizagdo — Cartilha — ou Prdtica de Leitura. O que

indica um apontamento classificatério e avaliativo da materialidade do livro de leitura,

% Fonte: quadro adaptado pela autora dos dados dispostos no Annudrio de Ensino do Estado de Sdo Paulo de
1935, p.51.
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determinante para a sua funcionalidade no contexto escolar, destacando se a obra destinava-
se a aprendizagem da leitura ou ao seu aprimoramento.

O aspecto observado por Gongalves (2005) nesta primeira ficha avaliativa diz
respeito a autoria da obra e sua casa de edicdo. Para a autora, estes dados nao indicam
apenas o preenchimento de informacgdes, mas uma forma de mecanismo de controle
arguciosa exercida por declararem relativa “transparéncia”, manifestam com esses
subsidios, a possibilidade da obra ser julgada e avaliada, levando-se em conta a autoria e o
lugar de producao.

Para Gongalves (2005, p. 58), ao se avaliar o autor da obra diddtica estava
subentendido o quesito de possuir ou ndo uma posi¢cdo de destaque no meio educacional,
fosse pela sua formagdo pedagoégica, fosse pela cultura literaria, o que daria a obra um
reconhecimento diferenciado. O mesmo ocorre em relacdo ao nome da editora, pois o livro
didédtico também era visto e reconhecido pelos agentes da producdo cultural, ou seja, pela
autoridade do nome da casa editorial responsdvel pela produ¢dao do material impresso,
atribuindo certa qualificacdo, uma vez que “[...] quando se tratava de livros didéticos, essa
informacao era fundamental pois tanto o nome do autor como o da editora combinavam
com a competéncia e experiéncia na preparacdo e producgdo de livros didéticos”. (op. cit.)

Outro item observado na ficha estd a discriminagdo do preco do livro; por que
trazer esta informagao seria significante para o processo avaliativo da obra? De acordo com
a pesquisa de Gongalves (2005), a mencao ao preco do livro estaria relacionada ao tipo de
encadernacdo utilizada na estruturacdo da obra e, ainda, ao fato de que ao se declarar o
valor da obra na ficha de avaliacdo ndo seria possivel fazer alteracdo do custo para a venda
ao publico apds a aprovagao pela comissao.

Esta ficha inicial apresentou um espago para se destacar o periodo em que se
procedeu ao processo avaliativo da obra, indicando a data de recepcdo e de devolucdo da
andlise, o que parece ser uma forma de acompanhamento da Comissdo Central ao tempo
dedicado a apreciacdo da obra e do préprio andamento do percurso avaliativo pelo qual
estaria subordinada a demanda da literatura didatica.

Na ficha inicial também seria informado o parecer final da comissdo avaliadora,

fosse ele favordvel ou ndo a autorizacdo de uso, seguido da data de publicagdo no Didrio
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Oficial; segundo Gongalves (2005), estes itens traziam prescricdes para o arquivamento do
processo avaliativo em prontudrios.

Intitulada Revisdo da Literatura Diddtica, a ficha apresentou-se dividida em quatro
critérios que direcionaram a observacdo e a avaliacdo dos livros: 1) Parte Material; 2)
Linguagem; 3) Exatiddo das nog¢des; 4) Valor pedagégico.

Com a implementacdo de um novo modo de revisar os livros didaticos, ocorria um
redirecionamento da preocupacdo, tanto em relacido aos critérios referentes a composi¢ao
das obras — que se estendia para além da linguagem, do assunto e da metodologia das
mesmas — quanto em relacdo aos modos como seriam avaliados; dito de outra forma,
ocorria uma ampliacdo dos aspectos a serem observados nas questdes avaliativas.

No primeiro quesito, Parte Material, se instituiu um espago para a andlise da
materialidade do livro, deslocando o olhar para a qualidade fisica do impresso. Neste
processo de revisdo das obras, foram retomados, valorizados e expandidos os aspectos
relativos a “Hygiene”; deveriam ser observados tanto a qualidade do papel, quanto da
impressao; na composi¢ao da pagina, observava-se, também, o espacamento entre as linhas
e o emprego da ilustragdo. Foram incluidos, neste item, aspetos relacionados a “Esthetica”,
ou melhor, a elementos que compreendiam a verificacdo da atratividade que a obra poderia
proporcionar aos seus leitores.

A questdo da qualidade da materialidade dos livros didéticos j4 havia sido pauta de
discussdo pela comissdo avaliadora de 1918, de modo que o mercado editorial subordinava-
se as influéncias da politica governamental na definicio dos padrdes de producdo da
literatura didatica; entretanto, caberia a editora a definicdo de uma padronizacao gréfica na
configuragdo da obra, como a qualidade do papel, das ilustracdes, do tamanho e do tipo dos
caracteres, do espacamento entre as linhas. (GONCALVES, 2005)

O que se observa € que com a atuac@o da comitiva avaliadora instituida em 1935, o
quesito da materialidade sobe ao pddio como critério de qualificacdo da obra; assim,
analisam-se as apresentacdo tipografica dos livros de leitura e suas caracteristicas

estruturais e fisicas.
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Imagem 2 - Ficha de critérios para reviso de livros didaticos — Parte Material/ Linguagem.
Annudrio de Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1935, p.52-53.
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Quadro 2 - Revisdo da Literatura Didatica — Parte Material®

1. PARTE MATERIAL

Encadernagdo solida?

Higiene

Peso gramas
Cor:

Papel E transparente?
E brilhante?

Linhas Nimero de cada pdgina linhas
Cumprimentos das linhas centimetros
Largura das entrelinhas milimetros

Tipo Dimensoes milimetros

Impressdo Cor
E nitida?

Estética

llustragoes Hd ilustracoes? Quantas?
Quantas sdo as coloridas? Sdo nitidas?

Sdo atrativas A capa?
As ilustracdes?

Observagoes:

Os itens discriminados na avaliacdo da parte material do livro sdo perpassados por
um discurso higienista, que se fazia predominante na educagio publica paulista, e que havia
colocado em destaque a vigilancia da higiene escolar desde a diretoria geral do professor
Oscar Thompson, em 1917, segundo apontam os estudos de Rocha (2001, 2004).

Para Gongalves (2005), a utilizacdo das cartilhas nas escolas publicas estava
associada a higiene corporal, e a preocupacdo com o peso do livro ndo era um item isolado,
mas um quesito em decorréncia das discussdes e das prescricdes para o ensino da leitura e
da escrita, desbravadas pelos educadores higienistas em relagdo ao ajustamento corporal no
ensino.

A edicdo de 22 de fevereiro de 1915 do jornal O Estado de Sdo Paulo publicou um
texto na seccdo Caderno Geral, o artigo do professor José Pedro Cardoso da Silva®, sob o
titulo O livro escolar e alguns conselhos hygienicos, que retrata as diretrizes de composi¢ao
dos textos nos livros. Este artigo apresenta algumas indicacdes concretas a respeito dos
elementos considerados imprescindiveis na estruturacdo material do livro de leitura, os

quais se mostram uma ampliacdo dos elementos anteriormente discriminados. Silva (1915)

®! Fonte: quadro adaptado pela autora dos dados dispostos no Annudrio de Ensino do Estado de Sdo Paulo de
1935, p.52-53.

62 José Pedro Cardoso da Silva era complementarista da Escola Isolada masculina Anhemby, pertencente ao
grupo escolar de Angatuba, cujo diretor era o Sr. Orestes de Albuquerque.
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refor¢ca aspectos, ja observados, que o livro de leitura deveria adaptar-se a idade, assim
como ao sexo, ao cardter e ao grau de cultura do aluno.

Em relagdo a hygiene dos livros de leitura, Silva (1915) descreve alguns conselhos
para a composicdo das obras, por defender que todo o material escolar, sob um ponto de
vista pedagdgico, deveria ser racional, ou seja, 16gico, coerente na sua elaboracdo. Por isso
a hygiene da vista aparece interligada a elaborac@o do livro de leitura, considerando que
ndo era “[...] s6 o livro de um tuberculoso que pode(ria) prejudicar os outros leitores; um
livro mal impresso causa(ria) também os seus damnos”.

O discurso do autor se apoia em diferentes opinides de autores franceses, que
argumentam que a visdo poderia ficar comprometida se os livros utilizassem caracteres
muito finos, com impressdo em papel ordindrio, semitransparente, deixando ver a

impressao das letras no verso.

Quanto ao numero de caracteres, segundo E. Javal e M. Perrin, os livros escolares
ndo devem conter mais do que 6 a 7 letras dentro de um centimetro de comprido.
A cor do papel ndo é indiferente: os caracteres negros sobre um fundo branco
brilhante fadigam a vista. Javal fez prevalecer em Franca o principio de dar ao
papel dos livros cldssicos uma coloragcdo amarelada, doce aos olhos, o que é, pela

z

physica, o resultado da absorp¢do, isto é, da supressdo dos raios de uma
extremidade do espectro: violeta, anil, azul.

O autor reforga tais argumentagdes a partir de comentdrios a respeito de outros
trabalhos sobre a constitui¢do material do livro. Os escritos defendem que a crianca deveria
ler em livros com caracteres que ndo lhes cansasse a vista, por iSso 0s impressos nao
poderiam ser feitos de caracteres usados (gastos) ou muito finos, nem mesmo usar um papel
de pouca qualidade, visto que “[...] o livro mau impresso é uma causa de myopia”.

E interessante apontar que mesmo vinte anos apés a publicagio do artigo de Silva, a
comissdo avaliadora dos livros didaticos dos livros de leitura consideraria os mesmos
aspectos referentes a materialidade da obra, num discurso que parece se firmar sobre a ideia
de que a configuragdo dos caracteres do impresso era imprescindivel para a saide fisica do
aluno.

A avaliacdo também compreendia os modos de configuracdo da ilustracdo como
parte material do livro didatico. As ilustragdes eram julgadas pela conformidade com o
assunto do texto, além da intensidade da coloragdo e da nitidez, o que se pressupunha ser

um artificio de auxilio a interpretacdo da crianca em relacdo ao texto. A ilustragdo atribuia
64



um valor estético a obra e, conforme indica Gongalves (2005, p. 66), a “[...] capa com
ilustracdes chamativas e coloridas, refletia o uso de técnica de venda, tornando o livro
atraente para seduzir os professores no momento da escolha e o aluno, o que despertaria o
interesse principalmente da crianga”.

As prescri¢des indicadas para a escolha dos livros no Programma de Linguagem
(1934, p. 101), direcionam-se especificamente a confeccdo dos livros e apontam
semelhanga entre os itens observados na ficha de avaliagdo; orienta-se que “[...] a feitura do
material dos livros usados deveria ser optima, dadas porém as dificuldades que isso acarreta
para nds, teremos que contentar-nos com uma boa impressao typograthica, isto €, sem erros

e nitida, papel ndo transparente, linhas ndo muito juntas, typo graido para as classes

inferiores e gradativamente menor, até o normal sem chegar nunca a ser muito miido”.

Quadro 3 - Revisdo da Literatura Didatica - Linguagem®

2. LINGUAGEM

Qual a ortografia empregada?

Nota incorregcoes gramaticais? Sublinhe as incorregées e indique as pdginas

E satisfatorio o estilo: pela simplicidade? Clareza? Concisdo? Adequacdo ao grau de ensino?

E 0 vocabuldrio Apropriado?

Variado?

Progressivamente graduado?

Se encontrar defeitos relativos ao vocabuldrio sublinhe-os e indique as

pdginas

Observacoes:

3. EXATIDAO DAS NOCOES

Nota alguma nog¢do inexata ou em desacordo com as normas civicas ou morais?

Sublinhe no texto e indique as pdginas

Observagaes:

O segundo quesito tratava-se da avaliacdo da linguagem escrita da obra. Os modos
de elaboragdo da linguagem permaneciam no pddio das preocupagdes dos revisores,
priorizando-se a ortografia correta e o uso de um vocabuldrio apropriado, variado e

graduado, evitando-se as incorrecdes gramaticais. Insere-se uma denominacdo peculiar, o

% Fonte: quadro adaptado pela autora dos dados dispostos no Annudrio de Ensino do Estado de Sdo Paulo de
1935, p.52-53.
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estilo da linguagem, item em que seriam observados aspectos como a clareza, a
simplicidade, a concisdo e a adequagdo ao grau de ensino.

Em decorréncia da chegada de muitos estrangeiros ao pais, no movimento de
nacionaliza¢do da educacdo, a linguagem aparece como um elemento chave na edificagao
da padronizac¢do do idioma, na demarcacao e caracterizacdo do Brasil como uma nagdo.

Em relacdo a ortografia, Gongalves (2005) mostra o quanto o Decreto n.° 23.028, de
agosto de 1933, resultante do acordo entre a Academia Brasileira de Letras e a Academia
das Ciéncias de Lisboa, determinava a obrigatoriedade das regulamentacdes do sistema
ortografico da lingua escrita e a adequacdo dos materiais didéticos.

As incorregdes nos livros de leitura ndo parecem ser poucas, de acordo com Fleury
(1936), em seu artigo “Sugestdes para a aula de leitura”, aponta diversos erros encontrados
nas obras em relagdo a ortografia, como também ao uso de pronomes e concordancias
nominais e verbais.

O Programma de Linguagem (1934, p. 101) também discrimina aspectos relativos a
composi¢ao da linguagem nos livros, alertando para alguns descuidos que possivelmente
ocorriam na apresentacao da linguagem escrita dos livros escolares, como a falta de revisao
e uso de palavras estrangeiras. Assim, recomenda-se que “[...] os livros didacticos, antes de
mais nada precisam ser certos, ter a matéria exposta com clareza e methodo e de modo
agradavel e interessante, serem escriptos em linguagem simples e bom portuguez, isto &,
com correc¢do, e particularmente serem isentos de galicismos e anglicismos tdo comuns
pela influéncia de nossas leituras estrangeiras”.

O terceiro critério avaliativo trata da exatiddo das nog¢des, as temadticas Civicas e
Moraes que compunham as li¢des, constituindo-se apenas de uma questdo para a
observacao dos pareceristas.

O quarto critério volta-se para o livio como um instrumento do ensino da leitura e
da escrita e para isso preocupa-se em atribuir um valor pedagdgico para a obra, analisando,
ainda, o método empregado, a distribuicio dos contetidos em licdes, a utilizacdo de
diferentes géneros textuais — poesia, narracdes, descricdes, cartas e dissertacdoes —, a
apropriacdo dos temas em relagdo a série escolar e verificando se eram apresentados

questiondrios ou sugestdes de exercicios, além dos textos.
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Quadro 4 - Revisio da Literatura Didatica — Valor Pedagégico®

4. VALOR PEDAGOGICO

Tratando-se de cartilhas, qual o método empregado?
Estd a matéria bem distribuida?

Qual o niimero de pdginas em média dos capitulos?

Hd poesias? Qual o seu valor quanto a forma? Quanto ao assunto?
Sublinhe os versos que parecem defeituosos e indique as pdginas

Hd didlogos?  Nota neles algum defeito?

Hd narragoes? Descricoes?  Cartas?  Exposicées?  Dissertagoes?
O excesso de qualquer dessas formas prejudica o livro?

Sdo os assuntos apropriados ao grau escolar? Despertam interesse?

E o livro apropriado para meninos ou meninas?

Apresenta questiondrios ou sugestoes para exercicios?  Qual o valor pedagogico destes?

Jd utilizou do presente livro? Com que resultados?
Em caso contrdrio tem elementos para julgd-lo? Quais?

Qual seu juizo a respeito do valor pedagdgico do livro?

Observagaes:

Observa-se que a linguagem estende-se ao valor pedagdgico, visto que além da
evidéncia dada a variedade textual que a obra priorizava, destaca-se o assunto dos textos, a
adequacdo a idade, a questdo do interesse que provocava e se a obra seria apropriada ou se
havia uma adequacdo para os géneros masculino ou feminino, ou seja, se os livros eram
proprios e devidamente aconselhados para o uso de meninos ou de meninas.

O fato do processo de revisdo ser realizado por professores possibilita a exploracao
de um critério ainda ndo observado nas avaliacOes anteriores: os modos de recepcdo da
obra. Preenchida por docentes, a revisdo permitia uma avaliacdo de como a obra era
utilizada, ao questionar se o professor ja fizera uso deste livro de leitura, quais os resultados
obtidos, se a matéria estava bem distribuida, se havia defeitos, se despertava o interesse nas
criangas.

Além das questdes sobre os usos dos livros, solicita-se a apresentacao de sugestoes
de exercicios e a descricdo de um juizo de valor. Com isso, a comiss@o abria um espago
para se construir um discurso critico da obra sob o prisma daquele que estava diretamente
em contato com o material e sua aplicabilidade, ao questionar se “ja fez uso deste
material?” e “com que resultados?” — o que poderia indicar uma forma de controle da

viabilidade da obra para o ensino da leitura e escrita nas escolas publicas.

% Fonte: quadro adaptado pela autora dos dados dispostos no Annudrio de Ensino do Estado de Sdo Paulo de
1935, p.54.

67



4. — YALOR PEDAGOLICTD
Trafands-ge Jo cartilba, qual ¢ melhods empregacs - —— AT 3, LTl r g

que bhe poreceram de-

s
=
-

Tt

ki

OBIERVADUES

Imagem 3 - Ficha de critérios para revisdo de livros didaticos. Annudrio de Ensino do Estado de Sdo Paulo
de 1935, p.54.

A comissdo parece investir em um modo de se avaliar a qualidade da literatura
didética que seria oferecida aos alunos, um movimento que legitimava um discurso em
relacdo aos modos de formatacdo da obra didética que era tida como apropriada para o uso
nas escolas publicas primdrias. A autoria dos livros passaria por este crivo antes de da obra
ser oferecida ao mercado editorial.

Além da preocupagdo com a qualidade do material diditico que circulava nas
escolas paulistas, Almeida Junior se mostra preocupado tanto com a melhoria do ensino,
quanto com o ato de se estabelecer uma economia aprecidvel aos cofres publicos,
principalmente em relacdo ao orcamento decorrente da distribui¢do das obras aprovadas
para as escolas; o diretor de ensino emite uma circular com orientagdes para se adotar uma
medida de redistribuicdo de obras pelas delegacias de ensino, procedimento este que se
justificava por sua finalidade: que os livros chegassem as mados das criangas,

proporcionando uma ampliacdo do acesso e da disponibilizacao do livro didético®.

65 ~ . . . C y s ~ ~
A preocupagdo de Almeida Junior com os livros didaticos se mostra ndo apenas em relacdo aos modos de
producgdo, ao organizar o processo de avaliagdo das obras, mas também com os modos de circulacdo dos
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Outra preocupagdo foi com os modos de organizacdo das séries de leitura, com a
abertura de um edital para concorréncia de texto de livro de leitura para cessdo temporaria
ao Estado dos direitos autorais sobre os livros, que seriam destinados aos alunos do
segundo ano do ensino primario®.

Foi nesta perspectiva politica que o livro didatico, mais diretamente o livro de
leitura, assegura ao Governo uma forma possivel de demarcar a sua autoridade de controle
sobre a producdo cultural. O Governo abria concursos de textos para compor uma obra,
com direito autoral sobre ela, que iria servir ao Estado e a seus interesses, € que depois de
publicada seria vendida e/ou doada as escolas.

O crescimento das publicacdes didaticas na industria editorial paulista efetivou-se
na terceira década do século XX, quando o livro escolar parece ganhar interesses

diferenciados e intensificados, ndo apenas como um simples instrumento pedagdgico, mas

livros, ao solicitar o reaproveitamento dos livros que sobrassem, por meio da reunido das obras em sfock nos
estabelecimentos de ensino, formando novas cole¢des e redistribuindo-as para as escolas que precisassem.
Para as instituigdes nas quais grande parte dos alunos ndo poderia adquirir os livros, devia-se solicitar ao
Almoxarifado a remessa necessaria para todos, o que no significaria o recebimento do titulo da obra, mas sim
do grau a que se destinava: “O mobilidrio e material consumivel ao ensino sdo fornecidos pelo Almoxarifado
da Secretaria de Educacdo mediante a requisi¢cdo das autoridades escolares. O Almoxarifado da Secretaria de
Educacio, reparti¢do autdnoma no que concerne 4 Directoria do Ensino, tem, melhorado a olhos vistos a sua
organizagdo e seu funcionamento, gracas, sobretudo, ao zelo e & competéncia do prof. Dario de Moura, seu
diretor, o qual, por um bello passado de administrador do ensino, se poz em condi¢cdes de conhecer
superiormente as necessidades materiais das escolas.” (JUNIOR,1936, p.172)

% Assim: “De ordem do sr. Director do Ensino, que se acha para isso devidamente autorizado pelo sr.
Secretario da Educacdo, declaro aberto nesta Directoria, pelo prazo de quatro mezes, a encerrar-se em 6 de
novembro préximo futuro, uma concorréncia para a cessdo tempordria, ao Estado, de direitos autoraes sobre o
texto de livros de leitura destinados aos alumnos de ambos os sexos do segundo anno do curso primdrio. O
texto, além de inédito e de acordo com o grau de adiantamento e os interesses da idade correspondente ao
segundo anno primdrio (oito a dez anos), deve, sob forma didactica e propria a despertar emogdes sadias,
apresentar ideias e sentimentos condizentes com a nossa organizagdo pilitica e social, e visar, nos termos da
Constituicdo Federal, o desenvolvimento, num espirito brasileiro, da consciéncia da solidariedade humana”.
O edital apresentou, ainda, outras cldusulas esclarecendo as normas a respeito da cessdo tempordria de direitos
autorais para o Estado: 1) que os direitos autorais seria cedido ao Estado até 31 de dezembro de 1939; 2)
durante o uso deste direito o Estado poderia realizar ilustracio do texto, por artista de sua escolha; 3) até a
data referida o Estado poderia fazer impressdo de quantas cOpias forem necessdrias, mediante contratos
terceirizados, para distribui-los gratuitamente ou vendé-los no Estado e em todo territério nacional, até se
esgotarem as edigdes tiradas dentro do prazo de contrato; 4) as edi¢des publicadas depois de 31 de dezembro
de 1939 voltariam ao direito autoral do autor do livro, o que caberia também as ilustragdes encomendadas
pelo Governo; 5) o julgamento da concorréncia seria realizado por uma comissdo de cinco integrantes,
nomeada pelo Diretor de Ensino; 6) para se efetuar a compra, a comissdo julgadora deveria classificar os
livros no méximo dois livros, em igualdade de condigdes; 7) o preco da cessdo tempordria dos direitos
autorais ao Estado seria na quantia de “dez contos de reis”, este pagamento corresponderd a cada livro
classificado. Cf. ALMEIDA JUNIOR, A. Livros didacticos. Annuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo.
1934-1935, p.55.

69



como um produto comercial, como uma das mercadorias mais rentdveis do setor
empresarial, conforme ocorria a expansao educacional no pais. (BITTENCOURT, 1993)

De acordo com Bittencourt (1993, p.107), “[...] a importancia comercial do livro
didatico fez com que os editores passassem a considerd-lo como ‘a carne’ da producdo de
livros em contraposicdo aos de literatura ou ‘cientificos’, que correspondiam aos ‘0ssos’”.

A proposta do Governo de elaborar séries de livros e adota-las nas escolas provocou
alteracdes nas condi¢des de producdo, de adogdo e de circulagdo dos livros didatico, sendo
um acontecimento determinante na formacao da literatura diddtica brasileira, o que colocou
a pesquisa diante de duas observacdes ja apresentadas por Bittencourt (1993): uma de que o
papel do livro didético deve ser considerado dentro de uma conjuntura, em que 0s aspectos
sociais, politicos, culturais e econdmicos estdlo em um movimento de articulacdo e
interacdo; outra, de que os livros diddticos encontram-se no emaranhado de uma rede
discursiva de opinides discordantes, de um publico leitor que ndo compartilha das mesmas
concepgoes de livro nem dos modos de sua aplicabilidade.

Os pareceres de avaliacdo dos livros didaticos publicados durante as primeiras
décadas do século XX, apontam um movimento discursivo de oscilacio em relacdo as
ideias que se construiam a respeito do que seria um livro de leitura de qualidade, que vai
desde preocupagdes com os modos de conceber o livro, até os modos de produgdo,
composi¢do e organizagdo da obra, passando pelos modos de recep¢do, selecdo e adogao
nas escolas, o que legitimava uma representacdo do livro de leitura tanto como um
instrumento de ensino, quanto como um produto de grande valor comercial, politico e
cultural.

A publicagdo dos pareceres legitimava, ainda, a qualidade que se esperava de uma
obra didética, pois a publicacdo de listas de obras aprovadas tornou-se um ‘“selo” de
reconhecimento e de repercussiao do valor da literatura didatica nacional, visto que ter uma
obra aprovada pela comissdo avaliadora significava um atestado de que se tratava de um
“bom” livro, ou seja, que tal obra tinha caracteristicas aceitdveis em relacdo a linguagem
escrita, ao conteido e a forma, podendo ser considerada prépria para o ensino da leitura,
adequada a compreensao e a idade da crianga, apresentando-se assim como recomendavel

para uso e adogdo.
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CAPITULO II

2 VIDA E OBRAS DE FLEURY: LEITURAS POSSIVEIS

Nosso professor é um entusiasta de sua profissdo,
Faz as explicagbes com clareza, com vivo interesse.
Todo empolgado pelo prazer de instruir e de educar.
Percebe-se que se orgulha da sua missdo

De forjar coragdes e de iluminar a inteligéncia das criangas.
E é nobre essa missdo, na verdade!

Sentimos a alma vibrar,

Sentimo-nos impulsionados a trabalhar também,
Sem preguica, com ardor,

Em face do exemplo do nosso mestre,

Eo contdgio direto do sentimento,

Contdgio vivo e ardente,

De coragdo a coragdo.
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Fleury (1948)"

A face e o espelho

Assim devia ser a relagcdo de autor para leitor:
Uma face nua num espelho limpido.

Mas é tao dificil...

Ou a face estd mascarada ou o espelho embaciado.
Mario Quintana (2006)

A proposta de apresentar um autor e suas respectivas obras diddticas se depara com
inimeras dificuldades e limitagdes, por ser esta relagdo entre o leitor-pesquisador e o autor
da obra analisada permeada pela obscuridade de dados, pela fragmentacdo de textos e
documentos, pelas condicdes de producdo da propria pesquisa, delineada pelas marcas de
um determinado tempo e lugar. A cada passo investigativo, o encontro de outros
documentos e publicagdes sustenta possibilidades tinicas de se realizar uma leitura e galgar
passos rumo a compreensdo dos processos que envolveram o ato de elaboracio dos livros
que compuseram a série graduada de leitura Meninice, de autoria de Luiz Gonzaga de
Camargo Fleury.

O trabalho procura dar inteligibilidade aos enunciados de cada texto analisado,
ainda que muitos escritos se mostrassem como face mascarada ou como um espelho
embaciado, pela falta de complementariedade de fontes documentais com informagdes a
respeito do autor e da producao de sua obra.

Ao considerar o texto impresso como um enunciado verbal, dentro de uma
concepg¢do dialogica, uma das possibilidades de compreensdo das palavras ou dos sentidos
que elas carregam ou desencadeiam pode se consolidar a partir de uma aproximagao
daquele(a) que as produziu. Isso porque “[...] todo texto tem um sujeito, um autor”, nos
afirma Bakhtin (2003, p. 308), e conhecer as condicdes que cercaram, ou que um dia
circundaram a produgdo escrita implica, também, em direcionar um olhar para aquele a
quem se atribui a autoria da obra.

Em relacdo a ideia de que conhecer o autor torna possivel apreender as suas formas
de expressividade na produgao escrita, Bakhtin (2003, p. 314) questiona a possibilidade de
se perceber essa “imagem” do autor em suas obras, pois para ele a imagem de autor €

também uma forma de representacdo. Tal representacdo € percebida de modo diferente

% FLEURY, Luiz Gonzaga de C. Meninice Quarto Grau. Sio Paulo: Companhia editora Nacional, 1948, p.
161.
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daquelas que se cria para seus personagens, pois ao autor estd vinculada “uma imagem de
tipo especial”’, ou seja, este imagindrio dependerd de quem o criou, das formas de
apresentacdo do autor por outros autores, uma vez que “[...] podemos criar a imagem de
qualquer falante, perceber objetivamente qualquer palavra, qualquer discurso, mas essa
imagem objetiva ndo entra na intencao e na tarefa do préprio falante, nem € criada por ele
como autor do enunciado”.

Neste sentido, a pesquisa ndo traz como objetivo central, na estruturagao deste
capitulo, tracar “imagens” do autor presentes em suas obras, mas firma-se, em primeiro
plano, sobre a procura de compreender e de apresentar quem foi esse autor, a partir das
representacdes daqueles que escreveram sua biografia (ou parte dela) e que com ele se
relacionaram, até mesmo das representagdes obtidas pela pesquisadora ao transcrever dados
presentes nos documentos; em segundo, procura descrever quais representacdes de livro de
leitura percorreram sua produc¢do, de modo que, posteriormente, se possa tracar o quanto €
possivel perceber em seus escritos a concepcdo de inter-relagdo entre o autor e sua obra,
visto que “[...] tal autor estd nela como um todo, e ademais em grau superior, mas nunca
pode vir a ser parte componente figurativa (objetivada) da obra.” (BAKHTIN, 2003, p.
314).

Estar inteiramente presente em uma obra ndo significa que se esteja a salvo de
qualquer relacdo direta com expressdes, com ideias e com palavras de outros autores, ou
que ndo haja o risco de aderir a outros pensamentos e concepgdes postos em discussao na
época, porque a atitude de olhar e tentar entender a autoria de uma obra, comenta Bakhtin
(2003, p.316), “[...] significa ver e compreender outra consciéncia, a consciéncia do outro e
de seu mundo, isto €, outro sujeito”.

Todo enunciado estard permeado por palavras do outro, segundo Bakhtin (2003,
p-294), o que permite compreender que toda a experiéncia de producdo escrita também se
desenvolve a partir de uma interagdo constante e continua com enunciados de outros.

Se o ato de compreensdo dos modos de estruturacdo da linguagem escrita presente
numa obra, no caso, uma série graduada de livros de leitura, enriquece a compreensdo dos
possiveis modos de utilizacdo da lingua como um sistema de intera¢do entre diferentes

interlocutores proprios da demarcacao temporal e espacial, isso se deve ao fato de que:
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Em cada época e em todos os campos da vida e da atividade, existem
determinadas tradicdes, expressas e conservadas em vestes verbalizadas: em
obras, enunciados, sentengas, etc. sempre existem essas ou aquelas ideias
determinantes dos “senhores do pensamento” de uma época verbalmente
expressas, algumas tarefas fundamentais, lemas, etc. J4 nem falo dos modelos de
antologias escolares nos quais as criangas aprendem a lingua materna e,
evidentemente, sdo sempre expressivos. (BAKHTIN, 2003, p. 294).

Ao trazer os discursos da Comissdo Avaliadora dos Livros didédticos de 1935 a
respeito do que se compreendia por um livro de leitura de “boa” qualidade, esta “veste
verbalizada”, tornou possivel a pesquisa destacar que a producdo dos enunciados
direcionou-se para uma apresentacdo dos modos de estruturacdo e de composi¢do da
linguagem escrita, legitimando elementos primordiais na elaboragdo dos textos presentes
nos livros de leitura, como ag¢des determinantes no processo de formacdo da literatura
didética brasileira.

Ao discorrer a respeito do contexto de discussdo sobre os procedimentos de
avaliacdo da composicdo dos livros de leitura, a pesquisa percebe a necessidade de se olhar
para uma série de livros de leitura produzida neste periodo, a fim de que se pudesse
apresentar quais caracteristicas se fizeram determinantes na estruturacdo da obra didatica e,
se possivel, comparar o quanto dos discursos produzidos sobre um livro de leitura de “boa”
qualidade, fora assumido e disposto pelo autor ou pelo editor na materialidade dos livros.

Desta forma, esta pesquisa, elege o trabalho de andlise da série graduada de leitura
Meninice, de autoria de Luiz Gonzaga de Camargo Fleury, composta por quatro livros, com
data da primeira edicdo em 1937, pela Companhia Editora Nacional. Dois motivos
propiciaram a escolha desta cole¢do: inicialmente, por ja conhecer a obra em decorréncia de
um trabalho anterior®, os livros estavam disponibilizados para a pesquisa; posteriormente,
pelo fato desta obra se apresentar como uma produgdo de livros de leitura que trazia
escritos direcionados ao professor, o que incitou a necessidade de compreender tais
enunciados, como uma oportunidade de acesso as representacdes sobre livros de leitura,

legitimadas pelos autores e editores, na primeira metade do século XX.

% O contato com a série graduada de leitura Meninice ocorreu em um trabalho anterior, referente a pesquisa
de Mestrado em Educacdo, defendida na Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas,
vinculada ao grupo de pesquisa ALLE e intitulada: O Livro: objeto de estudo e de memdria de leitura.
(GOULART, 2009).
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A decisdo de assumir uma proposta de andlise dos livros de leitura também se
justifica por Fleury ter sido reconhecido por seus colegas como um escritor de referéncia e
de destaque em relagdo ao aspecto da composicdo da linguagem escrita de seus textos, bem
como por sua produgdo de contos e artigos publicados nos principais periddicos da época,
além de ter sido autor de livros de literatura infantil.

Em segundo lugar, pelo fato de ter exercido diferentes cargos no magistério como
professor, diretor e inspetor escolar, Fleury estaria diretamente relacionado a realidade da
escola publica paulista.

Outro aspecto determinante para a escolha ocorre pelo fato de ele ter atuado como
membro de comissdes avaliadoras dos livros didédticos quando o Prof. Almeida Junior
ocupou o cargo de Diretor Geral do Ensino de Sdo Paulo — no periodo entre 1935 e 1937.
Ao participar como membro avaliador dos livros didaticos, Fleury pdde conhecer quais as
exigencias eleitas e firmadas como indispensdveis para que os livros de leitura pudessem
ser aprovados pelas comissdes e, posteriormente, ser adotados nas escolas publicas
paulistas.

Tais aspectos, que marcam a biografia de Fleury tanto como escritor quanto como
professor e inspetor escolar, favorecem a anélise da linguagem escrita que compde a série
de leitura Meninice no desenvolvimento desta pesquisa. Partindo do principio de que o
autor estd presente em sua obra, conhecé-lo se mostra uma forma inicial de se aproximar e
de compreender quais as representagdes de livro de leitura, quais os projetos editoriais —
tipogréficos e textuais — que sdo levados em consideracdo pelo autor ao compor a série

graduada de leitura Meninice, em 1936.

2.1 Quem foi Luiz Gonzaga Fleury?

Luiz Gonzaga de Camargo Fleury nasceu no dia 8 de julho de 1891, na cidade de
Sorocaba, interior de Sdo Paulo, onde, um ano depois, recebeu os rituais da prética religiosa

da Igreja Catélica e Apostlica Romana®. E o primogénito de seis filhos, resultantes da

% Os dados constam na Arquidiocese de Sorocaba, Batismo de Luiz Gonzaga de Camargo Fleury. Exemplar
do manuscrito: Livro n.° 25, fls. 109, vol. 1, setembro de 1891. Ciria Metropolitana de Sorocaba. Neste
documento consta a inscri¢do: "A primeiro de setembro de mil oitocentos e noventa e um annos nésta Matriz,
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unido conjugal do Major Antonio Gonzaga Séneca de S4 Fleury, advogado provinciano,
natural da cidade de Meia Ponte, hoje conhecida como Pirendpolis, pertencente ao estado
de Goids, e de Tereza Guilhermina Grohmann Fleury, descendente de alemaes. Recebeu o
nome de seu avo paterno, Padre Luiz Gonzaga de Camargo Fleury, um influente politico no
estado de Goids, também conhecido pela obra de sua autoria, Roteiro de meia Ponte”’.
Cursou os estudos primérios no grupo escolar “Anténio Padilha”, da cidade de
Sorocaba, local em que se matriculou no inicio de 1900. No final de 1902, sua familia
mudou-se para a Capital, Rio de Janeiro, e em 1903 ele frequentou o quarto ano do ensino
preliminar no Grupo Escolar “Almeida Triunfo”, no Rio de Janeiro, onde, a seguir, para
aperfeicoamento na lingua francesa, frequentou o “Curso Eduardo Vautier”. Em 30 de
novembro de 1910, com dezenove anos, diplomou-se ‘“Professor Normalista” pela Escola
Normal Secundaria da Praga da Republica, na cidade de Sao Paulo. Entregou-se,
posteriormente, ao estudo de filosofia, psicologia, 16gica, economia, politica, sociologia,

direito, entre outros. (MELO, 1954, p. 225)71

o Rvmo. Pe, Augusto Lessa (com licenca minha) baptisou e poz os Santos Oleos a Luiz, nascido a oito de
julho, filho legitimo do Major Antonio Gonzaga Seneca de S4 Fleury e de D. Thereza Guilhermina
Grohmann. Padrinhos Luiz G. Conficio de Sd (rezidente na capital de Goiaz) e nésta representado por
Francisco Teixeira de Souza Leite (com Procuracdo) e D. Antonia Dorotéia Grohmann de Souza Leite."
Informacdes cedidas por Marta Michelina Grohmann sobrinha neta da familia de Fleury.

" As informagdes referentes a biografia de Fleury que se encontram nesta pesquisa, foram publicadas no
jornal Didrio de Sorocaba, na edicdo de 08 de novembro de 1967 e na edicdo de 14 de maio de 1969. Outras
informagdes foram cedidas pelo académico Sr. Otto Wey Netto, que ocupa a cadeira de niimero 37, que tem
como patrono o prof. Luiz Gonzaga de Camargo Fleury, da Academia Sorocabana de Letras, Sorocaba, SP. O
sr. Otto Wey Netto assumiu esta cadeira em 2000, que anteriormente pertencera ao jornalista Vitor Cioffi de
Luca, que fora fundador e diretor do jornal Didrio de Sorocaba, em 1958, e amigo intimo de Fleury. As
informacdes sobre Luiz Fleury, conhecido por “Prof. Lulu”, cedidas pelo Sr. Otto Wey Netto, foram obtidas a
partir de pesquisas nos jornais de Sorocaba, além de informagdes colhidas por meio da convivéncia de anos
de amizade com o irmdo de Fleury: Renato Séneca Fleury.

"I Melo (1954) traz a grafia do primeiro nome de Fleury escrita com
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Cadeira N* 3
Discurso de Posse do Académico Otto Wey Netto
I-1v-MM

Imagem 4 — Capa do Discurso de posse do académico Prof. Otto Wey Netto, trazendo foto de L. G.
Fleury.

Casou-se em 23 de dezembro de 1911, um ano depois de formado, com a professora
santista Ari Nelsen de Melo Fleury, filha do Capitdao Tavares de Melo e de D. Silvina
Nelsen, na cidade de Jacarei, estado de Sdo Paulo, unido da qual resultaram sete filhos’*.

De posse do novo estado civil, foi residir na cidade de Franca, SP, na condiciao de
professor substituto efetivo no Grupo Escolar “Francisco Martins”. Logo depois, foi
efetivado em concurso e pediu sua remocdo para sua cidade natal, Sorocaba, sendo
nomeado Professor Adjunto no Grupo Escolar “Ant6onio Padilha”.

Fleury ndo atuou apenas no magistério publico, mas também ministrou aulas no
magistério particular. Por possuir habilidade como desenhista, teve varias de suas charges
publicadas em jornais de Sorocaba. Essa habilidade propiciou-lhe assumir as aulas de

desenho e de francés no “Instituto Sorocabano””>.

" De acordo com os dados obtidos pela drvore genealégica da familia: Profa. Eunice de Melo Fleury; Orlando
de Melo Fleury (19/04/1918 - 08/05/1918); Enid de Melo Fleury (1919-2003); Dr. Edwaldo de Melo Fleury
(1920-1992); Dr. Edgard de Melo Fleury; Eneida de Melo Fleury; Dr. Ewandro de Melo Fleury.

73 Estas informacGes constam no discurso de posse do académico Otto Wey Netto, da Academia Sorocabana
de Letras, no dia 1 de abril de 2000, como também na obra de Melo (1954, p. 225).
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Ao assumir a fun¢do de professor adjunto no ensino Normal, no mesmo Grupo
Escolar em que foi aluno, ficaria registrada sua presenca na pesquisa historiografica de
Silva (2006, p. 61), retratando as memorias e histérias do Grupo Escolar “Antdnio
Padilha”, da cidade de Sorocaba; Fleury apareceu compondo a ala masculina do corpo

docente da escola:

Foi somente em 1910 que o Estado iniciou a construg@o do terceiro e definitivo
prédio ocupado pela Antonio Padilha na Rua Cesdrio Motta. Sua entusiasmada
inauguracdo foi feita com discursos, bandas, passeatas, fogos de artificios e muito
elogio. Ela foi recebida como a solugdo para todos os problemas e diziam que
elas haveriam de “fazer da pdtria brasileira a nagdo mais culta, mais admirada e
invejada de todo mundo”. Agora em um prédio apropriado, o Grupo Escolar
Antonio Padilha contava com o que era de mais rico e inovador no que diz
respeito a estrutura, mobilidrio e materiais para o ensino. Seu corpo docente
contava com os seguintes professores na data da inauguragdo do novo prédio:

Ala masculina: Maria Annunciagdo de Almeida, Anna de Barros, Laudelinna
Rolim, Luiz Gonzaga Fleury, Salvador Santos, Ozorio de Campos Maia,
Fernando Rios, Florentino Bella, Luiz Vagner e Aristides de Campos.”

Na ala feminina: Francisca de Almeida, Angelina Grohamann, Antonia Nogueira
Padilha, Isoulaide Vieira Soares, Dinorah de Toledo, Maria José Loureiro,
Escoldstica Rosa de Almeida, Amélia Cezar, Benedicta Leite de Faria e Enygdia
de Almeida.

A insercdo de Fleury no magistério paulista, a partir de 1910, ocorreu num periodo
marcado pelo processo de constru¢do de grupos escolares como nova forma de organizagao
administrativa e pedagdgica do ensino publico primério, visando ndo apenas a implantagdo
de escolas modernas e de “boa” qualidade, atendendo as exigéncias da urbaniza¢do, como
também pela implantagdo de um plano do Governo para reorganizar o ensino popular. A
participacdo de Fleury compondo o quadro de docentes na inauguragdo do terceiro prédio
do grupo escolar “Antonio Padilha”, em Sorocaba, coloca o autor em interagdo com 0s
processos politicos de inauguracio de uma nova proposta do ensino publico (o
funcionamento do ensino primdrio em um prédio proprio, com salas arejadas, patios
arborizados, museus escolares, laboratoérios, bibliotecas populares, mobilias adequadas e

disponibiliza¢do de materiais didaticos para os alunos). (SOUZA, 1998, p.41).

™ 0 texto de Silva (2006) apresenta nomes femininos compondo a ala masculina, sem uma justificativa deste
fato, o que parece um erro de digitacdo. Cf. SILVA, Leandro Nunes da. Grupo escolar Antonio Padilha: sua
historiografia através dos arquivos. Revista HISTEDBR Online, Campinas, n.23, p.59-68, 2006.
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Poucos anos depois, no entanto, Fleury deixou a funcdo de professor para ocupar
cargos administrativos na educagdo, primeiro como diretor do grupo escolar “Cel. Joaquim
Sales”, na cidade de Rio Claro, em 19197 ; depois, como inspetor distrital do Ensino em
Piracicaba e em Sao Carlos. Logo retoma a func@o de professor, assumindo a cadeira de
lente de Pedagogia e Psicologia da Escola Normal Secunddria de Itapetininga, em cujo
estabelecimento de ensino exerceu, também, o cargo de professor substituto de inglés.

Assumiu a funcao de assistente técnico do Departamento de Educagao do estado de
Sao Paulo. Foi membro da Comissao Diretora do Servico de Psicologia Aplicada do
Instituto de Educacao; assistente do diretor do Departamento de Educacao do estado de Sdo
Paulo; presidente da comissdo de Obras Didaticas e da Comissao de Justiga; vice-diretor da
Escola Técnica de Comércio “Benjamin Constant”; Chefe do Servigo de Classificacdo e
Promocgao de Alunos do Departamento de Educacdo do estado de Sao Paulo; presidente da
Comissado de Concursos de Ingresso, Promocao e Remocao; Chefe do Servigo de Educagao
Primaria e Pré-primaria, cargo em que se aposentou em novembro de 1939. Retomou a
funcdo de diretor do “Gindsio Paulista”, pertencente ao Centro Sorocabano de Letras e a
“Sociedade de Filosofia”, de Sao Carlos’®. (MELO, 1954, p. 225).

Por ser um profissional atuante no magistério e por ocupar Vvarios cargos
administrativos, foi possivel encontrar men¢do ao seu nome em diferentes trabalhos que
retratam o contexto histérico da educacdo brasileira no inicio do século XX. Embora haja
alusao ao nome de Fleury em algumas pesquisas, ndo constatamos estudos referentes a sua
vida ou obras.

Era irmdo mais velho de Renato Séneca Fleury’’, que também se formou normalista,
atuava como professor, jornalista, escritor, tendo sido autor de varios livros de literatura
infantil e de séries de livros de leitura, entre eles a cartilha rural Na Roca. Ambos
demonstram ter feito um trabalho em cumplicidade ao fundarem, em 1914, a revista A.B.C.

na cidade de Sorocaba:

> Esta informagdo foi encontrada no relatério Annudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1919 (pag.
403) apresentado ao Sr. Secretdrio do Interior pelo Diretor Geral da Instrucio Publica Oscar Thompson.

7% As informacdes a respeito da atuagdo profissional de Fleury encontram-se descritas na obra Diciondrio de
Autores Paulistas, Melo (1954, p. 225), mas sem a indicacdo de datas, as quais, até este momento da pesquisa,
nao foram possiveis de serem identificadas.

"7 Cf. MESSENBERG, Cyntia Grizzo. A série Na Roca, de Renato S. Fleury, na histéria do ensino da
leitura no Brasil. 2012. 176 f. Dissertacdio de Mestrado em Educacdo. Universidade Estadual Paulista.
Faculdade de Filosofia e Ciéncias. Marilia, 2012.
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Em 1914, juntamente com o seu irmdo mais velho, Luiz Gonzaga Fleury (que
também teve atuagdo importante no magistério paulista e posteriormente como
escritor), Renato Séneca Fleury fundou “[...] uma importante revista da cidade de
Sorocaba, a revista ABC. Tiveram a colaboracdo do professor Wagner, Braulio
Wernek e Camargo César.” (MESSENBERG, 2009, p. 204)

Além de co-fundador da revista A.B.C., também aparece como um dos fundadores
da Revista de Filosofia, de Sao Carlos. Foi também colaborador de O Estado de Sdo Paulo,
A Platéia, Cruzeiro do Sul, Feira Literdria, Didrio de Rio Claro, Cidade de Sdo Carlos, O
Alfa, Revista Nacional, Revista de Educacdo, Revista de Filosofia, Revista do Brasil.

Faleceu aos 78 anos, no dia 8 de maio de 1969, na cidade de Sao Paulo, localidade
em que foi enterrado’®. Luiz Gonzaga de Camargo Fleury aparece no conjunto de
profissionais que compdem a obra Diciondrio de Autores Paulistas, como um profissional
atuante e que ocupou diferentes cargos no magistério. E definido por Melo (1954) como
contista, escritor de livros para criangas, pedagogo, ensaista, atuando como professor,
diretor, inspetor de ensino, além de assumir fun¢des administrativas.

Em 1956, dez anos antes de sua morte, a Revista do Magistério, ano IV, n. 9, na
seccao “Grandes vultos da Educacdo”, apresenta uma homenagem ao professor Fleury,
ainda em vida, ressaltando ser este artigo uma exce¢do da revista, por se tratar de uma

figura da educacdo merecedora de tal preito:

Os que, como diretor deste 6rgdo, que privaram com €le, principalmente nas arduas
e trabalhosas lutas de entdo “Comissdo de Justica” do Departamento de Educagao,
que emitia pareceres em todas as sindicancias e processos administrativos. Nunca
puderam distinguir qual a maior qualidade de Fleury: se a cultura geral e
pedagégica, se a absoluta integridade do cardter, ou se sua modéstia quase irritante.
Sempre foi um pacificador, um conciliador, mas quando as necessidades da justica
e da defesa dos pequenos e dos humildes exigiam energia, ele transformava sua
timidez em arrojo, e se batia com denodo, afrontando os poderosos, inda que
fossem amigos seus.””

"8 Na edicdo de 15 de maio de 1969, o jornal O Estado de Sdo Paulo publica uma nota da missa de sétimo dia
do falecimento de Luiz Gonzaga de Camargo Fleury, com data de realizacdo no dia 16 de junho do mesmo
ano; na edi¢@o de 6 de junho de 1969, o jornal O Estado de Sdo Paulo publica uma nota da missa de um més
de morte do autor, realizada no dia 7 de junho, ambas na Igreja Nossa Senhora do Carmo, localizada na rua
Braz Cubas, no bairro Aclimacdo. O jornal Didrio de Sorocaba também presta sua homenagem ao autor na
edi¢do do dia 15 de maio de 1969.

" Cf. Grandes vultos da Educacdo. Revista do Magistério. Ano IV, n.9, p.2-3, 1956.
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A revista ressalta que Fleury era escritor e que deveria ter aproximadamente umas
trinta obras entre didaticas e literdrias, entretanto acreditava-se que vendera seus direitos
autorais e que por isso nao usufruiu de vantagens por sua produgdo. Depois de aposentado,
dividiu seu tempo de dedicacdo entre uma editora em Sdo Paulo e a direcdo do “Gindsio
Paulista”.

Foi escolhido como patrono da cadeira de nimero 6 da Academia Brasileira de
Literatura Infantilgo, que teve como académico seu irmado, Renato Séneca Fleury,
empossado em 1979%'. Atualmente, seu nome encontra-se como patrono da 37.% cadeira da

Academia Sorocabana de Letras™, ocupada pelo académico prof. Otto Wey Netto.

2.2 A producio bibliografica de Fleury

Fleury, além das fun¢des de diretor e inspetor escolar do ensino primdrio paulista,
assumiu ainda a funcdo de tradutor® de textos de autores estrangeiros (franceses) na
Revista Educagdo, de Sao Paulo, por um periodo de dez anos. De acordo com o estudo de
Mello (2007) a respeito dos discursos sobre alfabetizacdo vinculados a Revista Educacdo
no periodo entre 1933 a 1943, o periédico contou com a colaborag¢do de 82 autores, sendo

74 homens e oito mulheres. Segundo a autora, dentre esses autores, destacam-se o Prof. J.

8 A Academia Brasileira de Literatura Infantil foi fundada em 21 de mar¢o de 1978, no Teatro da Cultura
Artistica em Sdo Paulo, tendo como principal fundadora Lenyra Camargo Fraccaroli; de acordo com o 1.°
pardgrafo do estatuto, a academia tinha por objetivo “a cultura do idioma e da literatura nacional infantil e
juvenil, para a formacgdo da infancia e da juventude”. Informagdes obtidas no estatuto da Academia Brasileira
de Literatura Infantil, pertencente ao acervo da Biblioteca Municipal Infantil “Renato Séneca Fleury”, da
cidade de Sorocaba.

8! Cf. MESSENBERG, Cyntia Grizzo. A série Na Roca, de Renato S. Fleury, na histéria do ensino da
leitura no Brasil. 2012. 176f. Dissertacio de Mestrado em Educac@o. Universidade Estadual Paulista.
Faculdade de Filosofia e Ciéncias. Marilia, 2012, p. 61.

82 A Academia Sorocabana de Letras foi fundada em 26 de maio de 1979. Define-se como uma “associacdo
civil sem finalidade econémica, com personalidade juridica distinta dos seus membros, composta de sdcios
efetivos, honordrios, eméritos, correspondentes e benfeitores, sem distin¢do de credo religioso ou politico, cor
e sexo, que tem por finalidade a cultura da lingua e da literatura nacional”. Informag¢des disponiveis em <
http://www.academiasorocabana.com.br/>, acesso em 30/09/2012.

8 Fleury aparece, ainda, como tradutor do texto O corvo e a raposa, na obra "As Fabulas de La Fontaine", 3.°
vol., Ed. Pedagégica Brasileira, SP, s/d, com comentdrios de José Arruda Penteado. Disponivel em
http://www.brasilcult.pro.br/fabulas/la_fontaine3.htm. Acesso em 05/01/11.
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B. Damasco Penna® e o Prof. Luiz Gonzaga Fleury, por estarem encarregados de traduzir
os textos de autores estrangeiros como Edouard Claparede, Henri Piéron, John Dewey,
Ovidio Decroly, Adolpho Ferriere, Charles Richet, Fritjof Dettow, Mary A. Adams, R.
Duthil, Sarah Byrd Askew e Alfred Binet®.

O nome de Fleury também aparece na pesquisa de Vilela (2000, p. 48) sobre os
autores que publicavam artigos na Revista Educacdo no periodo entre 1927 a 1961;
segundo a autora, a revista “[...] Educa¢do foi um periddico escrito prioritariamente por
homens. Enderecava-se aos profissionais da educacdo, sobretudo do ensino elementar e
médio”*.

Segundo a pesquisa de Vilela (2000, p. 58), Fleury foi “[...] um dos articulistas mais
frequentes e duradouros de Educagdo: colaborou com 28 matérias entre 1928 a 1939”. A
autora destaca que a caracteristica diferenciadora de Fleury em relagdo aos outros
articulistas da revista estava em sua abrangéncia temadtica, pois além das resenhas de obras
de autores nacionais e estrangeiros, também escrevia sobre os livros didéticos, sobre
assuntos de higiene e saide, bem como sobre indica¢des de procedimentos didaticos. Sua
producdo era vista como “tedrica”, voltada para as questdes de psicologia e filosofia; dentre
os varios artigos publicados na revista encontram-se os capitulos de sua obra Sumula de
Légica Cldssica, um texto bastante denso que esclarece sobre varios conceitos cientificos e
que, de acordo com a autora, seguramente nao estaria destinado aos professores primarios.

A Revista Educagdo se mostrou um periddico de intenso investimento da producao
intelectual do Prof. Fleury, visto que ali se concentrou o maior nimero de publicacdes de
seus artigos. Seu destaque neste periddico ndo se restringiu apenas aos textos traduzidos de
autores franceses, mas fez-se reconhecido pela publicacdo de diversos textos de cardter

“cientifico” e “tedrico”, no discorrer de tematicas variadas.

% De acordo com o Annudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1936-1937, o Prof. Jodo B. Damasco
Penna, professor de Psychologia do Collegio Universitairio de Sdo Paulo, participou como membro da
comissdo de revisdo da literatura didatica no periodo entre 1935-1936 e 1936-1937.

$Cf. MELLO, Marcia Cristina de Oliveira. A alfabetizacdo na imprensa periodica educacional paulista
(1927-1943). 2007. 239 f. Tese de Doutorado em Educagdo. 2007. Universidade Estadual Paulista. Faculdade
Filosofia, Ciéncias e Letras. Marilia, 2007.

% De acordo com Vilela (2000, p. 15) “O primeiro nimero de Educagdo veio a piblico em outubro de 1927.
Substituta da Revista Escolar, era orientada por uma comissdo mista de cinco membros, trés ligados a
Diretoria Geral da Instrucdo Publica de Sao Paulo e dois a Sociedade de Educag@o. Faziam parte da primeira
comissdo de redacdo o doutor Amadeu mendes, o doutor Rolddo de Barros e o professor Jodao Toledo
(representantes da Instrugdo Publica), além do professor Lourenco Filho e do professor Pinto e Silva (da
Sociedade)”.
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A atuagdo intensiva na Revista Educagcdo poderia justificar a citagdo de uma
publicacdo de Fleury, na pesquisa de Nery (1999), quando ao analisar os discursos
produzidos sobre educacdo na segunda década do século XX, presentes em periddicos, a
autora elege para seu estudo a Revista Sociedade de Educagdo, de 1920 a 1932. Nery
comenta que, neste periodo, ocorreu um debate acentuado em torno da temética “o ensino
das primeiras letras”, na Revista Sociedade de Educagdo de Sao Paulo, uma entidade que
incorporou profissionais interessados na difusdo da educacdo brasileira. Em 1924, o ex-
diretor da Escola Normal da capital — Rio de Janeiro, e ex-diretor Geral do Ensino do
Distrito Federal, Prof. Renato Jardim, realizou uma conferéncia sobre o método analitico,
que causou certa contestagcdo, permanecendo o assunto em discussdo durante nove semanas.
Em outra ocasido, Renato Jardim proferiu uma palestra que provocou debate semelhante.
Publicada na Revista Educacdo, no terceiro volume, nimero 3, de junho de 1928, a palestra
serviu como pretexto para a publicacdo do artigo escrito por Luiz Gonzaga Fleury com o
titulo “As denominac¢des método analitico e método sintético em Pedagogia”.

Os textos de Fleury foram destaque em varios periédicos de educacdo impressos da
cidade de Sao Paulo, tendo este autor se destacado também pela composi¢ao de varios
contos, livros de literatura infantil e de uma série de livros de leitura. Sua bibliografia

aparece disposta por Melo (1954) em ordem cronolégica de publicagao:

“Contos”, S. Paulo, Ed. “Revista do Brasil”, 1922, 200 p.; “Sdmula de l6gica
classica”, S. Paulo, Ed. “Revista de Educacdo”, 250 p.; Série de livros de leitura
“Meninice”: “Cartilha”, 96 p.; 1°. Livro, 150 p.; 2°. Livro, 150 p.; 3°. Livro, 180
p.; 4° Livro, 196 p., S. Paulo, Cia Editora Nacional, 1936 a 1940, 19 cm.;
“Caminhos do coracdo”, contos infantis musicados, de colaboracdio com o
maestro Fabiano Lozano, S. Paulo, Editora Ricordi Americana, 43 p.; “O
curumim de Araguaia”, S. Paulo, Anchieta, 1945, 60 p.; “Araci e Moacir”, S.
Paulo, Anchieta, 1945, 60 p.; “O Paldcio de Cristal”, S. Paulo, Editora Brasil,
1945, 70 p.; “A cidade maravilhosa”, S. Paulo, Editora Anchieta, 1946, 79 p., 21
cm.; “A lagrima do principe”, S. Paulo, Editora Anchieta, 1946, 21 cm.; “A
pulseirinha de Dionice”, S. Paulo, Editora Brasil, 1946, 61 p., 21 cm.; “O tesouro
do deserto”, S. Paulo, Editora Brasil, 1946, 62 p.; “Férias em S&@o Jodo do
Ipanema”, S. Paulo, Edicdes Melhoramentos, 1949, 59 p.; “As sete travessuras
do mono Pinta-o-sete”, S. Paulo, Edi¢des Melhoramentos, 1949, 40 p.; “O cisne
dourado”, S. Paulo, Edigdes Melhoramentos, 1949, 47 p.; “O menino Beija-Flor”,
adaptacdo, S. Paulo, Editora Brasil, 1948; “As sete aventuras do mono Pinta-o-
sete”, S. Paulo, Edicdes Melhoramentos, 1951.
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O levantamento realizado por Melo (1954) tornou-se ponto de partida para se iniciar
uma verdadeira “operacdo de busca”, impulsionada pelo desafiante propdsito de tragar um
possivel mapeamento das principais obras publicadas por Luiz Gonzaga Fleury. A partir da
classificacdo elaborada por Melo (1954) de uma bibliografia que se iniciou na segunda
década do século XX, foi possivel encontrar outros titulos. As referéncias foram dispostas

no quadro abaixo, para melhor observacao dos dados:

Quadro 5 — Obras publicadas por Luiz Gonzaga Fleury®

OBRA EDITORA DATA REFERENCIA

Contos Revista do Brasil 1922- “Contos”, S. Paulo, Ed.
“Revista do Brasil”, 1922-1923

1923
Contos e um artigo cientifico Melhoramentos 1922- Revista Nacional
1923
Contos Academia Brasileira | 1928 Feira Literdria
de Letras
Artigos Revista de Educagao 1928- Revista Educagdo
1939
Série de livros de leitura Meninice | Companhia  Editora | 1936 a “Cartilha”, 96 p.; 1°. Livro, 150
Nacional p-; 2° Livro, 150 p.; 3°. Livro,
1940 180 p.; 4° Livro, 196 p., S.
Paulo, Cia Editora Nacional,
1936 a 1940, 19 cm.

Caminhos do coragdo Ricordi Americana s/d “Caminhos do corag@o”, contos
infantis musicados, em
colaboragio com o maestro
Fabiano Lozano, S. Paulo,
Editora Ricordi Americana, p.
43,

O curumim de Araguaia Anchieta 1945 “O curumim de Araguaia”, S.
Paulo, Anchieta, 1945, 60 p.

Araci e Moacir Anchieta 1945 “Araci e Moacir”, S. Paulo,
Anchieta, 1945, 60 p.;

O paldcio de cristal Do Brasil 1945 “O Pal4cio de Cristal”, S. Paulo,
Editora Brasil, 1945, 70 p.

A cidade maravilhosa Anchieta 1946 “A cidade maravilhosa”, S.
Paulo, Editora Anchieta, 1946,
79 p., 21 cm.

A ldgrima do principe Anchieta 1946 “A lagrima do principe”, S.
Paulo, Editora Anchieta, 1946,
21 cm.

A pulseirinha de Dionice Do Brasil 1946 “A pulseirinha de Dionice”, S.
Paulo, Editora Brasil, 1946, 61
p-, 21 cm.

O tesouro do deserto Do Brasil 1946 “O tesouro do deserto”, S.
Paulo, Editora Brasil, 1946, 62
p.

%7 Fonte: quadro confeccionado pela prépria autora, segundo as referéncias indicadas por Melo (1954).
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Férias em Sdo Jodo do Ipanema Do Brasil 1949 “Férias em Sdo Jodo do
Ipanema”, S. Paulo, Edicdes
Melhoramentos, 1949, 59 p.

O menino beija-flor Do Brasil 1948 “O menino Beija-Flor”,
adaptacdo, S. Paulo, Editora
Brasil, 1948.

As sete travessuras do mono Pinta- | Melhoramentos 1949 “As sete travessuras do mono
o-sete Pinta-o-sete”, S. Paulo, Edi¢des
Melhoramentos, 1949, 40 p.
O cisne dourado Melhoramentos 1949 “O cisne dourado”, S. Paulo,
Edi¢des Melhoramentos, 1949,
47 p.
A princesinha | Melhoramentos 1949
coragdo de pérola
Percorrendo o litoral | Melhoramentos 1949
paulista
Historias de indios Do Brasil 1950
O  pastorinho  de | Do Brasil s/d
g, Aroer
= | Lebrinha de neve Do Brasil s/d.
LE O cavalo encantado Do Brasil s/d.
§ O castelo dos trés | Do Brasil s/d.
: perdoes
8 Historias orientais Do Brasil s/d.
§ Os trés peraltas Do Brasil 1957
g Seleta da Infancia | Ed. Nacional 1948
5 Primeiro e Segundo
Grau
Introducdo de O | Melhoramentos 1963 POMPEIA, Raul de Avila. O
ateneu: cronicas de ateneu: cronicas de
saudades saudades. 3. Ed. Sdo Paulo:
melhoramentos, 1963.
A Matutina | SUDECO - Governo | 1976
meiapontense de Goids

% Alguns titulos foram encontrados no acervo digital da Biblioteca Mario de Andrade, na cidade de Sio
Paulo, como: A cidade maravilhosa (1946); Historias de indios; A ldgrima do principe (1954); A Pulseirinha
de Dionice (1957); As sete travessuras do mono Pinta-o-sete; A matutina meiapontense (1979); Historias
orientais (1957); Lebrinha de neve (1957); O cavalo encantado (1957?); O Pastorinho de Aroer (1957); O
paldcio de cristal (1957); Percorrendo o litoral paulista (195?); Os trés peraltas (1957). Disponivel em
http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/cultura/bma/, acesso em 4/10/2012. Outros titulos como:
Meninice Cartilha (1944), Primeiro Livro (1943), Segundo Livro (1938), Terceiro Livro (1937) e Quarto
Livro (1943); A cidade maravilhosa (1946); O cisne dourado (1949); Férias do Sdo Jodo do Ipanema (1947);
Histérias de indios (1954); Historias do Oriente (1954); A ldgrima do principe (1946); Lebrinha de neve
(1949); O menino beija-flor (1947); O paldcio de cristal (1949); O Pastorinho de Aroer (1949); Percorrendo
o litoral paulista (1949); A princesinha coragdo de pérola (1949); A pulseirinha de Dionice (1949); As sete
travessuras do mono Pinta-o-sete (1947); O tesouro do deserto (1949) foram encontrados no acervo digital
Fundagdo Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Disponivel em http://www.bn.br/portal/, acesso em
4/10/2012.
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De acordo com o levantamento de Melo (1954), tem-se um montante de dezessete
obras publicadas por Fleury, entre as quais o autor destaca de forma generalizada Contos e
Artigos, sem um delineamento preciso de quais seriam estas producdes, constando apenas a
referéncia bibliografica, o que contribuiu para uma dedicacdo intensiva do encontro dos
textos.

Ao se realizar uma busca mais acentuada, num rastreamento das publicacdes deste
autor, foram encontradas mais doze obras de autoria de Fleury, sem indicacao de referéncia
(local e data), que ndo constavam na relacdo apresentada por Melo (1954). Assim, no
levantamento® realizado durante esta pesquisa a respeito da producdo bibliografica de
Fleury, foi possivel encontrar outras obras além das 17 producdes apontadas por Melo
(1954): o inventario consta de vinte e duas obras identificadas como “livros de literatura
infantil”’; uma série graduada de leitura, composta por cinco livros; uma seleta de textos de
leitura; sete contos publicados em revistas, vinte e quatro artigos publicados em revista de

educacgdo (textos tedricos e cientificos), cinco artigos publicados em jornais e oito obras

traduzidas.
Quadro 6 — Obras traduzidas por Luiz Gonzaga Fleury90

Titulo Autor Série Ano

Animais E. Barteis Horas Felizes 1942

Aventuras de Globi Bruggmann, Alfred; | Globi 1950
Schiele, J. K.

Globi em Paris Bruggmann, Alfred; | Globi 1947
Schiele, J. K.

Globi no exilio Bruggmann, Alfred; | Globi 1948
Schiele, J. K.

Globi amigo das criancas Bruggmann, Alfred; | Globi 1948
Schiele, J. K.

Vitorias e derrotas de Globi Bruggmann, Alfred; | Globi 1950
Schiele, J. K.

% Para a realizacio do levantamento da producdo bibliografica foram consultados vérios periédicos, como:
Revista Educagdo, pertencente ao acervo da Biblioteca Nacional do Livro Didéatico, da Faculdade de
Educagdo da USP, em janeiro de 2011 e de 2012; Revista Escolar e Cartilha Meninice, disponiveis no acervo
do Instituto de Educacgado e Pesquisa Sud Mennucci, em janeiro de 2012; artigos de periddicos pertencentes ao
acervo do Instituto Geogréfico e Genealdgico de Sorocaba e em documentos dos arquivos presentes na
Biblioteca Municipal Infantil “Renato Séneca Fleury”, de Sorocaba, em setembro de 2012; no acervo da
Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro e na Revista do Brasil pertencente ao acervo Biblioteca Rodolfo
Garcia, da Academia Brasileira de Letras, em novembro de 2012.

% Fonte: quadro confeccionado pela autora. Informacdes cedidas pela Bibliotecdria da Editora
Melhoramentos, Lia da Veiga de Matos, do arquivo editorial, via correio eletronico, em 8/10/2012.
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Bichinhos travessos Daroqui, Julia Horas Felizes | 1959

Pedrinho e a fada Schweigger, Olga Histérias  de | 1959
animais

A obra Caminhos do coracdo recebeu um comentario detalhado da histéria de sua
producdo, no discurso de posse do académico Prof. Otto Wey Netto. Segundo consta do
discurso, o Prof. Fleury compds uma obra com contos infantis, denominada Seleta Infantil,
direcionada ao primeiro e segundo ano do ensino preliminar. O maestro Fabiano Lozano
musicalizou uma série de contos do autor; neste periodo, o Prof. Fleury trabalhava como
inspetor escolar, em Sdo Carlos, e 14 conheceu o prof. Rafael Falco, um desenhista
consagrado nesta cidade, o qual produziu as ilustragdes para compor a obra Caminhos do
Cbragdo9{

Embora Fleury ja tivesse se lancado no mercado editorial com a publicacdo de
contos, na Revista do Brasil, sua maior publicagdo literdria se concentra nos contos infantis,
o que lhe confere a denominacdo de escritor de livros de literatura infantil, que ocorre
depois da publicacdo da série graduada de leitura Meninice, em 1936.

Mesmo envolvido diretamente com a educagdo, atuando em dreas administrativas
como direcdo e inspecdo escolar ou em cargos administrativos na rede educacional da
prefeitura de Sao Paulo, Fleury publica apenas uma colecdo de livros de leitura de Lingua
Portuguesa com textos de prépria autoria’, um fato que chama a atencio da pesquisa, a fim
de se compreender as possiveis circunstancias que moveram o autor a assumir a publicagao
de uma obra didatica.

A constatagdo de que o autor publicara artigos na Revista Educacdo gerou a
necessidade de se realizar um levantamento de quais eram esses escritos e quais as
tematicas abordadas pelo autor. Pdde-se detectar uma publicagdo composta por vinte e um
artigos e dois textos de tradugdes, distribuidos numa periodicidade de onze anos, de 1928 a

1939.

*'Informacdes que se encontram no discurso de posse do académico Otto Wey Netto, da Academia
Sorocabana de Letras, no dia 1 de abril de 2000.

%2 Foi possivel encontrar no acervo da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro outra obra didatica denominada
Seleta da Infdncia, composta por dois livros 1.° Grau e 2.° Grau, ambos com data de 1948, pertencentes a
“Serie Ceus e Terras do Brasil”, publicada pela Editora Companhia nacional, que poderia ser classificada
como livros de leitura; entretanto, trata-se de uma coletinea de textos de diferentes autores, como Olavo
Bilac, Monteiro Lobato, Romao Puiggari, Arnaldo Barreto, Murilo Aratdjo, entre outros. Esta colecdo
identifica que as ilustracdes pertencem a Augustus.
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Quadro 7 - Artigos publicados por Fleury na Revista Educacdo®’

TEXTO ANO | REFRENCIA

As denominagdes ‘“Methodo Analytico” e “Methodo | 1928 | Revista Educacdo, vol. III, n.° 3,

Synthetico”, em Pedagogia p.302.

Nocdes sobre a pedagogia de Decroly 1930 | Revista Educagdo, ano III, janeiro de
1930, 28.° fasciculo, p.11.

Methodos de projetos 1930 | Revista Educagdo, ano III, fevereiro
de 1930, 29.° fasciculo, p.152.

Sobre o ensino da leitura 1930 | Revista Educacdo, ano III, margo, vol.
X, 30.° fasciculo.

Irritabilidade e reflexos 1932 | Revista Educacdo, vol. VII, n.° 4 e
n.°5, abril e maio.

Psychologia objectiva 1932 | Revista Educacdo, vol. VIII, junho-
julho.

A relatividade da Sciencia 1932 | Revista Educagdo, v. X, n.°10 e n.°11,
outubro-novembro.

Stimula de Légica Classica 1934 | Revista Educacio, vol. 111, p.134.

Escolas Psycologias (Tradugao) 1934 | Revista Educacdo, vol. III.

Programas das Escolas do Districto Federal 1934 | Revista Educacio, vol. 111, p.287.

O ensino da tabuada no 2.° ano 1936 | Revista Educacdo, vol. XIII — vol.
XIV, marco-junho, p.28.

Stmula de Légica Classica 1936 | Revista Educacdo, vol. XIII — vol.
XIV, mar¢o-junho, p.80.

O trabalho por “equipes” na escola (Tradugio) 1936 | Revista Educagdo, vol. XV e vol
XVI, setembro-dezembro, p.3.

Sugestdes para aula de leitura 1936 | Revista Educagdo, vol. XV e vol
XVI, setembro-dezembro, p.56.

Stimula de Légica Classica (continuacio) 1936 | Revista Educagdo, vol. XV e vol
XVI, setembro-dezembro, p.71.

Stimula de Légica Cléssica (continuacio) 1937 | Revista Educagdo, marco-junho, vol.
XVII e XVIII, n. 17 el8..

Afranio Peixote e Edmondo de Amicis 1937 | Revista Educagdo, marco-junho, vol.
XVII e XVIII, n. 17 el8.

Stimula de Légica Cléssica (continuacio) 1938 | Revista Educacdo, vol. XXI - vol.
XXII, marg¢o-junho.

O impaludismo 1939 | Revista Educacdo, vol. XXIII a
XXVI, n.°23 a 26.

Stimula de Légica Classica (continuacio) 1939 | Revista Educacdo, vol. XXIII a
XXVI, n.°23 a 26.

O methodo de projetos e os methodos tradicionais | 1939 | Revista Educagdo, vol. 27-28,

programas e hordrios setembro-dezembro.

Stmula de Légica Classica 1939 | Revista Educac¢do, vol. 27-28,
setembro-dezembro.

I1lus6es communs 1939 | Revista Educagdo, ano III, setembro
de 1930, 36.° fasciculo, p.333.

 Fonte: quadro confeccionado pela prépria autora a partir dos dados obtidos de pesquisa realizada nos
volumes da Revista Educagdo, publicados entre os anos de 1928 e 1940, que pertencem ao acervo da
Biblioteca do Livro Didético, da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo, em janeiro de 2011.
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A quantidade de publicacdes e a variedade de teméticas abordadas por Fleury, assim
como diferentes campos do conhecimento (l6gica cldssica, psicologia, métodos de ensino
da leitura) indicam uma formagao sélida, que ele explora ao defender diferentes discussoes
temdticas em seus textos, neste periodo em que publicou na Revista Educacdo. Seu
interesse pelo ensino da leitura, por exemplo, aparece ao escrever dois artigos: Sobre o
ensino da leitura, em 1930, e Sugestoes para aula de leitura, em 1936.

Além da Revista Educacdo, Fleury publicou, ainda, treze artigos em revistas
reconhecidas no campo da literatura e da educagdo, como Revista do Brasil, Revista

Nacional e em jornal de grande circulagdo, o Jornal O Estado de Sao Paulo.

Quadro 8 — Textos publicados por Fleury em outros Periédicos’

Artigo Ano Referéncia

Ao redor do moinho 1922 Revista do Brasil, vol. 20, n.°
78. P. 146-156.

O curandeiro 1922 Revista do Brasil, vol. 19, n.°
73, p. 50-55.

No laranjal 1923 Revista do Brasil, vol. 22, n.°
86, p. 122-130.

Tributo insano 1923 Revista do Brasil, vol. 23, n.°
91, p. 221-228.

O ensino da leitura (methodo analytico) 1922 Revista Nacional. Anno 1, n.

13. Editora Melhoramentos,
seccdo Educacio e Instrucgdo.

Ao pleno sol (conto) 1923 Revista Nacional. Anno II, n.
5. Editora Melhoramentos,
seccdo Literatura.

Desamparados (conto) 1923 Revista Nacional. Anno II, n.
3. Editora Melhoramentos,
seccdo Literatura.

Impossivel! 1928 Feira Literdria, vol. 1, janeiro,
p.14.
O ensino de psychologia na escola primaria 1929 Jornal O Estado de Sdo Paulo,

Caderno Geral, edicdo de 18
de janeiro, p.2.

O ensino primdrio paulista e a Escola Nova 1929 Jornal O Estado de Sdo Paulo,
Caderno Geral, edicdo de 28
de fevereiro, p.7.

Educagdo Funccional ou Activa 1929 Jornal O Estado de Sdo Paulo,
Caderno Geral, edigdo de 3 de
marco, p.2.

Coisas do Ensino 1929 Jornal O Estado de Sdo Paulo,
Caderno Geral, edicdo de 3 de
abril, p.6.

Um prodigio da engenharia no Brasil 1950 Folhas Avulsas,  Editora

% Fonte: quadro confeccionado pela autora a partir de dados encontrados durante a pesquisa.

89



| | Melhoramentos, n.° 8, 1950. |

Interessante apontar que a publicacdo de Fleury na Revista Educacdo se encerrou
quando ele se aposentou no magistério publico paulista, em 1939. Apds sua aposentadoria,
Fleury passou a dedicar-se 2 producdo de livros infantis”. Em 1950 assumiu o cargo de
Coordenador Editorial da Companhia Melhoramentos’®, local em que permaneceu atuando
durante 17 anos. Neste periodo, além de intensificar sua publicacdo de contos infantis,
também elaborou a introducdo da obra O ateneu: cronicas de saudades, de Raul Pompeia97,
0 que nao o impediu de colaborar com textos para alguns periddicos, como o Didrio de

Sorocaba e Cruzeiro do Sul’®.

2.3 A atuacio intelectual e politica de Fleury

Durante a Era Vargas, no periodo em que Gustavo Capanema esteve como ministro
da Educacgdo e Saude Publica, a educacdo paulistana recebeu um reforco de ideias e acdes
inovadoras do Prof. Antonio Ferreira de Almeida Junior, no periodo entre 1935 e 1938,
quando ocupou o posto de Diretor Geral do Ensino no estado de Sao Paulo, periodo em que
ocorre a publicacao da série Meninice.

Uma das primeiras atuagdes de Almeida Junior foi retomar a publicagdo dos
relatrios descritivos apresentados ao Secretdrio da Educacdo e Satde Piblica”. Nesta

administracdo, o Prof. Luiz Gonzaga de Camargo Fleury assumiu o cargo de Chefe de

% 0O mesmo periodo indicado por Lajolo e Zilberman (1991, p.113) em que vérios autores vio se habilitando
na escrita de livros infantis, de obras que aparecem a partir dos anos 40, como: “Vicente Guimaraes, Luiz
Gonzaga de Camargo Fleury, Renato Séneca Fleury, Virginia Lefébre retomam a tradi¢do do conto de fadas
europeu, as vezes, utilizando também textos de ambivaléncia oriental, como Luiz Gonzaga de Camargo
Fleury, em O Paldcio de cristal (1945), ou, antes dele, Mary Buarque, em Rosinha chinesa (1945)”.

% Entramos em contato com a Editora Melhoramentos (via correio eletrdnico e por telefone) em busca de
informagdes mais precisas a respeito de Fleury e do periodo em que esteve na coordenagdo editorial, mas ndo
obtivemos resposta.

70 exemplar desta obra foi encontrado no acervo da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, em novembro de
2012. Cf. POMPEIA, Raul de Avila. O ateneu: cronicas de saudades. 3. Ed. Sao Paulo: melhoramentos,
1963.

% Informagdes encontram-se no discurso de posse do académico Otto Wey Netto, da Academia Sorocabana
de Letras, no dia 1 de abril de 2000. O texto ndo consta informagdes a respeito das datas das edicdes de
publicacdo dos textos nos jornais, o que dificultou a localizou dos textos nestes periddicos.

% Neste periodo, consta como Governador do estado de Sio Paulo Dr. Armando de Salles Oliveira, que teve
como secretdrio da Educacio e Satde Publica, o Dr. Cantidio de Moura Campos.
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Servico da Educacdo Primdria e Pré-Primdria, no qual se destacou pela participacdo ativa e
influente de sua gestao.

O relatério do Annudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1936-1937 encontra-
se dividido em dez partes, as quais discorrem sobre diferentes assuntos da educagao publica
paulista. A Primeira Parte, denominada Directoria do Ensino, apresenta um relatorio
descritivo da atuacdo das chefias dos departamentos, dividido em trés secc¢des: “Servicos
Téchnicos”, “Seccdes Technicas” e “Comissdes”. Na sec¢do Servicos Technicos, constou
um relato das atividades desenvolvidas pelos Chefes de Servico. O Prof. Luiz Gonzaga
Fleury, na condi¢do de Chefe do Servico de Educacdo Primdria e Pré-primdria, elencou
suas atuacOes administrativas, como: organiza¢ao de reunides, as quais ocorriam a convite
ou por determinacdo da diretoria, com os diretores das delegacias de ensino da capital (Rio
de Janeiro), com os diretores regionais do ensino do estado (Sao Paulo) e com os
professores do 18° distrito escolar da capital do estado de Sdo Paulo (cidade de Sdo Paulo),
sendo esta ultima destinada ao “[...] estudo de questdes relativas ao ensino das diferentes
materiaes do programma nos quatro graus primdrios e discussdo de planos de aula
apresentados pelos professores”.'”

As questdes relacionadas ao programa de ensino primdrio, que parecem demonstrar
uma preocupacdo eminente em sua administragdo, estariam relacionadas ndo apenas a
publicacdo do Programa Minimo do Curso Primdrio, publicado em 1936, mas as condi¢des
de receptividade e aplicabilidade, pelos professores, nas escolas publicas paulistas.

De acordo com o relatério de servigos prestados apresentado por Fleury, apds cada
reunido com o corpo administrativo de cada setor educacional elaboravam-se, a pedido da
diretoria, relatérios sobre as conclusdes a que chegaram as assembleias, comentando-as e
apresentando os esclarecimentos a respeito das principais medidas a serem tomadas, ou
sobre os modos de se efetuar as recomendacdes exigidas pela Diretoria de Ensino.

Outra fun¢do descrita no relatdrio sdo as visitas aos estabelecimentos de ensino do
estado de Sao Paulo. As viagens aconteciam sob duas modalidades; de acordo com Fleury,
estas poderiam ser de inspecdo a grupos escolares ou escolas isoladas do litoral norte e sul

do estado, por ordem da diretoria ou a convite dos delegados de ensino; ou viagens a

1% 0s dados obtidos encontram-se em: ALMEIDA JUNIOR, A. F. Primeira Parte. Directoria do Ensino. II
Servicos Técnicos. Chefia de Servigo da Educagdo Primdria e Pre-Primaria. Annuario do Ensino do Estado
de Sao Paulo. 1936-1937, p. 4.
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servigo da diretoria, que determinava as cidades e as escolas a serem visitadas. Nestes
estabelecimentos, eram observadas as atividades escolares em funcionamento e eram
proferidas palestras, com o intuito de oferecer maiores instrucdes a respeito da implantagao

de novas medidas administrativas de ensino:

Percorri, em todos esses estabelecimentos, as classes que funcionavam 4 hora em
que se deu a minha visita e realizei em todos eles, excepto nos dois ultimos (Vila
Virginia e Fazenda Dumont) uma palestra em torno do programa primario
vigente, reunindo, para isso, os professores, o que fiz, tanto quanto possivel, sem
prejuizo para o funcionamento das aulas.

Puz em evidencia as passagens do programma e das suas indicacdes didacticas
que mais se aproximavam da orientacdo pedagdgica pregada pelos pedagogistas
renovadores, fazendo consideracdes sobre a necessidade de se ndao deixarem
inaplicadas essas passagens; procurei esclarecer questdes que me foram
propostas, se bem que raramente, pelos adjunctos a esse respeito; falei da
necessidade de se cuidar com especial interesse da educacdo civica, da educagdo
hygienica e do ensino da nossa lingua. Em uma ou outra classe, ou porque o
professor me parecesse enthusista, ou por motivos occasionaes, vali-me do ensejo
para conversagdo intima e cordial, tendente a conservar-lhe ou revigorar-lhe os
sentimentos de educador.'”"

A produgdo escrita acompanhava o Prof. Fleury, independente do cargo que assumia
no magistério publico. Parece que era reconhecido, pelos colegas de trabalho, por sua
intelectualidade e versatilidade no dominio com as palavras, visto que Fleury era indicado a
compor diferentes grupos de elaboracdo de propostas, de documentos oficiais e decretos,
como a elaboragdo do Catdlogo da Biblioteca Infantil, que foi publicada em 1936; a revisao
do Programa de Ensino para uma nova edicdo. Dentre tantas outras atribuicdes voltadas
para a producdo de textos oficiais, ele acrescenta: “[...] deixei de me referir a um Boletim
que, a pedido de V. S., redigi e que contem sugestdes praticas relativas ao ensino nas
escolas rurais, pois demandando alguns de seus pontos maior desenvolvimento, ainda nao

pdde ser publicado™'%%.

103

Segundo o trabalho produzido por Viviani (2008) ™, o texto apresentado no Boletim

de n° 7, intitulado As Reprovagées na Escola Puiblica, de autoria do Prof. Luiz Gonzaga

101 AT MEIDA JUNIOR, A. F. Primeira Parte. Directoria do Ensino. II Servicos Técnicos. A. Chefia de
Servigo da Educag@o Primaria e Pre-primaria. Annuario do Ensino do Estado de Sao Paulo. 1936-1937, p.
6.

102 AT MEIDA JUNIOR, A. F. Primeira Parte. Directoria do Ensino. II Servicos Técnicos. A. Chefia de
Servigo da Educag@o Primaria e Pre-primaria. Annuario do Ensino do Estado de Sao Paulo. 1936-1937, p.
6.

19 Este trabalho consta nos Anais do VII Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educag@o, que ocorreu na
cidade de Porto, em 2008, com o titulo: Divulgagdo e implementagdo de preceitos renovadores de ensino: a
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Fleury, publicado em 1936, aborda um tema bastante emblematico na época, ao tratar sobre

a questdo das reprovacdes escolares:

O tnico boletim que aborda um tema problemadtico € o n°® 7, sobre as reprovagdes
na escola primdria, em que Luiz Gonzaga Fleury aponta um total de 24 causas
para a questdo, de natureza complexa. As causas relativas a atuagdo do professor
apontam para a orientacdo pedagdgica, com a defesa das acdes da Diretoria, que
estariam disponibilizando indicagdes e materiais variados para permitir a pratica
inovadora dos professores. Para aqueles renitentes, foi lembrada a relativa
autonomia didética prescrita no Cédigo de Educagdo, apontando a necessidade de
seguir a orientagdo de diretores e inspetores. Também sdo citados o cansago,
faltas e licenciamentos abusivos de alguns professores, falta de livros,
descontentamento quanto a sua colocacio e remuneragdo, problemas de selecio e
qualidade dos cursos de formacdo. No final, sugestdes praticas para minorar o
problema e uma listagem de grupos escolares com as respectivas porcentagens de
promogdo em 1935. (VIVIANI, 2008, p. 9)

Além das atribuigdes que competiam a chefia de Servico da Educacdo, Fleury
também atuou como membro do processo de selecdo e avaliacdo dos livros didaticos, em
1935. Convocado para atuar como membro da Comissdo de revisdo de livros didacticos'"
e da Comissdo de Justica, Fleury ficou responsavel pela escrituracao das atas dos pareceres
dos respectivos livros analisados.

Na fun¢do de membro da Comissdo de Justica parece que Fleury se destacou pela

defensoria dos menos privilegiados de poder e atuacdo politica dentro da educacdo publica,

atuagdo de Almeida Jr. como gestor do ensino de Sdo Paulo (1935-1938). Segundo Viviani (2008, p. 3):
“Esse conjunto de 18 boletins foi publicado apenas no periodo em que Almeida Jr. foi Diretor de Ensino e
abordava assuntos variados, sendo os de n° 1 a 9 publicados em 1936, os de n® 10 a 16 em 1937 eon® 17 e 18
em 1938. Esse material foi citado pelo préprio Diretor nos Anudrios de Ensino de 1936 e de 1937, na se¢do de
propaganda, como mais uma iniciativa de sua gestdo, dentre tantas outras, inclusive da continuidade da
publicacdo da Revista de Ensino. Desse conjunto, sé nido foi encontrado o Boletim n° 15, ainda que sua
publicacdo tenha sido citada como uma realizacdo da Diretoria (Anudrio, 1937). A maioria dos boletins
enfoca questdes predominantemente pedagdgicas, com trés relatos de reunides pedagdgicas de gestores de
ensino, uma indica¢do de como e porque organizar bibliotecas infantis e relatos de experiéncias consideradas
bem sucedidas. A escola rural foi tema de um outro boletim, com a republicacdo de entrevistas de Almeida Jr.
concedidas a um jornal da época. Dois boletins referiam se a programas para a escola normal, sendo o
primeiro, de 1936, uma sugestdo de autoria de vdrios professores e o segundo, de 1938, uma revisdo dessas
sugestdes, de parte da Diretoria de Ensino, que inseriu sensiveis modificacdes aos programas iniciais”.

1% A Comissdo de revisdo de livros didacticos, formada em 1935-1936, teve como presidente o Prof. Antenor
Romano Barreto, que direcionou sua avaliacdo sob trés objetivos: primeiro de se exercer uma atuacio
“pedagdgica” sobre autores e editores, a fim de que, salientados os principais defeitos e falhas dos livros
escolares, ocorresse 0 aprimoramento necessdrio; segundo, de orientar o magistério primdrio, fornecendo-lhe
critérios objetivos para a escolha de livros de classe; terceiro, de selecionar, gradualmente, a tdo almejada
literatura didatica de boa qualidade, afastando os produtos defeituosos e estimulando a producdo de “boas
obras”. Formada por uma comissdo central e por sub-comissoes; conferir capitulo I.
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segundo descreve o artigo publicado em sua homenagem na Revista do Magistério, em

1956:

Em certa época, um ex-diretor geral, seu amigo intimo, apds processo
administrativo, suspendeu uma professora. O diretor geral era de inteira confianga
do governador de entdo, e os tempos eram de arbitrariedades. Como a Comissdo de
Justiga optara pelo arquivamento do processo, apesar de tdda pressdo de politica,
criou-se um caso. Reunida a Comisséo, verificou-se que o terceiro membro julgava
que a Comissdo deveria silenciar, bastando ter cumprido seu dever. O outro
membro, Prof. Moura Santos, julgava o fato uma ilegalidade e um abuso, mas era
desafeto pessoal do diretor geral. E o Prof. Fleury, pondo de lado sua timidez, seu
sossego e sua velha amizade pessoal, foi o intérprete da Comissdo reunida, no mais
enérgico protesto, de frente, contra o ato. Note-se que ele, como os demais
membros da Comissdo, até hoje ndo conhece a professora, e ela por certo ignora o
temporal que houve, do qual resultou a dispensa da Comissdo, “a pedido” (pedido
que ndo foi feito), do prof. Moura Santos, alias servida de elogio insincero pelo
“Didrio Oficial”.'”

A funcao de redator dos pareceres da comissdo de avaliacdo dos livros didaticos o
colocaria em plena proximidade e conhecimento dos discursos — favorédveis e desfavoraveis
— produzidos a respeito dos livros de leitura publicados, por meio do contato direto com as
observacdes e os critérios de avaliacdes utilizados no processo de selecio dos livros
didéticos.

Mas em 1936 — o mesmo ano de publicacdo da sua obra didética —, Fleury pediu um
afastamento da funcdo de membro da comissdo de avaliacdo, concedido pelo oficio de n.°
809, de 15 de outubro deste mesmo ano: “Senhor Prof. Luiz Gonzaga Fleury. Concedendo-
lhe a dispensa, que V. S. solicitou, de membro da Commissao de Justi¢ca, venho agradecer-
lhe os bons servigos que V. S. prestou no desempenho deste cargo. Atenciosas saudagdes.
A. Almeida Junior. Diretor de Ensino™.'®

O afastamento da posicao de membro da Comissao de exames de Obras Didéticas e
da Comissao de Justica, a pedido de Fleury, parece ter tido um motivo bastante plausivel;
mesmo nao estando descrito, foi possivel inferir a relacdo direta desse fato com a produgio
de sua obra Meninice, visto que a Circular de n.° 57, expedida no dia 4 de setembro de

1936, publicada no Annuario do Ensino do Estado de Sao Paulo de 1936-1937, trazia como

19 Cf. Grandes vultos da Educacio. Revista do Magistério. Ano IV, n.9, p.2-3, 1956. O artigo nio traz
indicacdo de autoria, mas neste periodo o diretor da revista era o professor Mdximo de Moura Santos, um dos
membros da Comissdo de Justica, o que se mostra um possivel redator dos fatos ocorridos.

1% ALMEIDA JUNIOR, A. Primeira Parte. Directoria do Ensino. II Servicos Técnicos. Chefia de Servico da
Educacdo Primaria e Pre-primaria. Annuario do Ensino do Estado de Sao Paulo. 1936-1937, p. 3.
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primeiro item que “[...] a autoridade escolar interessada na venda de livros ndo pode tomar
parte na reunido”. Esta “reunido” referia-se ao processo de revisdo e avaliacdo das obras
didéticas.

Concedido o afastamento da Comissdo Avaliadora, Fleury teve sua série graduada
de leitura Meninice aprovada e publicada na “Listagem de obras aprovadas”, pertencente ao
texto que tratava a respeito da Administracdo no Ensino Primario, no item Livros

Diddticos, do Annudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1936:

Quadro 9 - Relaciio de Obras Didaticas submetidas a Diretoria do Ensino em 1935'"

APPROVADAS
NOME DA OBRA DIDACTICA AUTOR DATA DO
DESPACHO
1 | Dominé Chorographico Brasil Leoncio Corréa 22/11/35
2 | Na Roga — Cartilha para Alfabetizagdo rapida | Renato Seneca Fleury 12/12/35
3 | Mappa Brasil de alphabetizac¢do Elpidia de Lima Paiva 24/1/36
4 | Mappa da Grandeza do Brasil Buenaventura Diaz 14/2/36
5 | Taboa Pythagorica Ernesto Sépe e Ferrucio 18/2/36
Rubbiani
6 | O Auxiliar da Leitura Luiz Prata 5/3/36
7 | O Auxiliar do Calculo (1.° livro) Luiz Prata 5/3/36
8 | O Auxiliar do Calculo (2.° livro) Luiz Prata 5/3/36
9 | Notas e Moedas para o calculo escolar Luiz Prata 5/3/36
10 | Colle¢@o de moedas para trabalhos manuaes Luiz Prata 5/3/36
11 | O Jogo da Leitura Maria de Lourdes Calazans 17/3/36
12 | A Histéria da Musica Contada 4 Juventude Francisco Mignone e Margaret | 20/3/36
Steward
13 | Na Roca — Primeiras Leituras Renato Seneca Fleury 26/3/36
14 | Meninice Luiz Gonzaga de Camargo 27/4/36
Fleury
15 | O Pequeno Escolar (3.° anno) Maximo de Moura Santos 11/05/36
16 | O Pequeno Escolar (4.° anno) Alduino Estrada 11/5/36
17 | Na Roca — Segundas Leituras Renato Seneca Fleury 21/5/36
18 | Na Roca — Terceiras Leituras Renato Seneca Fleury 21/5/36
19 | Mappa em relevo de acidentes geographicos Antonio M. Francga 10/7/36
20 | Cartdes Postaes comemorativos ao 1.° Alberto J. Robbe 8/8/36
Centendrio de Carlos Gomes

Ao pensar sobre as condi¢des que poderiam ter contribuido para que o Prof. Fleury

aderisse a producdo de uma obra didatica, a partir da leitura de sua producdo cientifica e de

19 Fonte: quadro confeccionado pela autora a partir dos dados disponiveis em ALMEIDA JUNIOR, A. Livros
didacticos. Annuario do Ensino do Estado de Sao Paulo. 1934-1935, p. 57.
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seu percurso como Chefe do Servico de Educagdo Primdria e Pré-primadria do estado de Sao
Paulo, foi possivel elencar alguns fatores que, talvez, teriam desencadeado essa “aventura
escrita”, contribuindo, desta forma, para a formacao da literatura didatica nacional.

A primeira condicdo estaria relacionada a ordem técnica. Pode-se apontar que sua
participacdo como membro da comissdo avaliadora de obras didaticas de 1935 tenha lhe
possibilitado um contato privilegiado, tanto com as obras didaticas avaliadas quanto com
aos resultados dos pareceres das avaliagdes. Os discursos sobre os livros didéticos, neste
periodo, mostraram que, embora houvesse crescido o nimero de livros de leitura
produzidos e oferecidos as escolas publicas, estas obras ndo possuiam as qualidades
esperadas. Fleury, atuando no processo de revisdo de obras, teve contato com diferentes
obras didaticas, especificamente os livros de leitura de autores paulistas. Esse fato lhe
permitiu um acesso, privilegiado, as exigéncias dos modos de producdo da linguagem
escrita para a obtencao de livros de leitura de “boa” qualidade. E, atuando como membro da
comissdo de revisdo e avaliacdo das obras, contribuiu também para a elaboracdo dos
critérios de avaliacdo da composicdo das obras didéticas; teve conhecimento dos aspectos
que deveriam e que ndo deveriam constar na producdo de uma obra didética, para que esta
pudesse ou ndo ser aprovada. Fleury teve acesso privilegiado as informacdes relevantes ao
idedrio de um livro de leitura e as expectativas construidas pelos pareceristas do que seria
uma obra qualificada para utilizagao nas escolas publicas.

Como uma segunda condi¢do que poderia ter favorecido a produgdo da série, seria
pertinente pensar-se em questdes de ordem ideoldgica. E possivel que pelo fato de Fleury
trabalhar como tradutor da Revista Educacgdo, essa funcdo tenha lhe possibilitado um
contato com a publicacdo de diferentes autores internacionais, colocando-o em contato
direto com as inovacdes e concepgdes pedagdgicas disseminadas em outros paises, naquele
tempo histérico, assim como também tenha lhe propiciado um conhecimento direto das
publicacdes nacionais, além da oportunidade de conviver com os grandes intelectuais da
época.

Um escrito que ilustra sua relacdio com a elite intelectual aparece ao fazer a
introducdo de seu texto Illlusoes Communs, nele, Fleury fez referéncia a grandeza do

trabalho de
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Medeiros e Albuquerque, Sampaio Doria, Navarro de Andrade, Plinio Barreto e
alguns outros, alids raros, sdo exemplos admirdveis entre os homens do saber e
talento dos mais poderosos, da liberdade encantadora em transmitir a quem os 1&
as mais complicadas idéas, com elegante simplicidade, com beleza por vezes
verdadeiramente magistral. Sabem fazer da palavra o que ella deve ser antes de
tudo — um luminoso e correntio veiculo de ideias e sentimentos, € ndo, antes de
tudo, pomposo enfeite de suas proprias pessoas.'®

Uma terceira condi¢do estaria relacionada a ordem pedagogica. Outra contribuicao
que poderia ser indicada para a producdo de uma série de livros de leitura, seria a propria
atuacdo e experiéncia profissional de Fleury. Por ter desempenhado diferentes funcdes
administrativas em sua carreira do magistério, como professor, diretor, inspetor de ensino e,
principalmente, por ocupar a funcdo de Chefe do Departamento do Ensino Primdrio e Pré-
primério, Fleury estava em contato direto com a realidade do ensino em todo o estado de
Sa@o Paulo. Fleury ndo apenas conhecia as movimentacdes politicas escolares, por meio de
visitas as Delegacias de Ensino e as escolas.

Segundo consta no relatério apresentado no Annudrio do Ensino do Estado de Sdo
Paulo de 1937, proferir palestras para os professores e realizar visitas periddicas as escolas
publicas era uma prética de trabalho do Chefe do Departamento do Ensino Primério, o que
possibilitava um contato direto com as dificuldades e com os anseios dos professores
paulistas, além de colocar Fleury em uma relacdo de proximidade com as autoridades
escolares, o que acarretava plena ciéncia das necessidades do ensino, sobretudo em relagdo
a insercao dos livros didaticos nas escolas e aos trabalhos desenvolvidos com os livros de
leitura.

A partir destes apontamentos, pode-se dizer que além do lugar que ocupava, das
redes de relacdes e da sua propria atuagdo profissional, Fleury teria sido beneficiado por
condi¢Oes que lhe permitiram aderir a0 movimento ascendente de producdo de obras
didéticas que marcaria o inicio do século XX, no Brasil, principalmente, no estado de Sdo

Paulo.

108 FLEURY, Luiz Gonzaga de C. Illusdes Communs. Revista Educac¢ao. Ano III, 36.° fasciculo, setembro de
1930, p. 333.
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2.4 Na producio bibliografica de Fleury: preocupacées com o ensino da leitura

A preocupacdo do Prof. Fleury com educacdo manifesta-se em varios de seus
escritos, a partir de uma inquietacdo com as questdes metodoldgicas que envolvem o
ensino, direcionadas para a utilizagdao de um método que auxiliasse de modo mais eficaz o
desenvolvimento da leitura nas escolas publicas paulistas.

Um exemplo dessa preocupacio com os métodos de ensino manifesta-se no artigo O
ensino da leitura (methodo analytico), publicado pela Revista Nacional, em 1922, na
seccdo “Educacdo e Instrucgdo”. O texto, além de esclarecer o que se entendia por méthodo
analytico, também apresenta modos de aplicacdo deste método no ensino da leitura,
denominada leitura analytica, a partir do uso de textos e seus respectivos procedimentos,
segundo as consideracdes do préprio autor.

A questdo metodoldgica aparece também no artigo publicado em 1928, intitulado As
denominacoes “methodo analytico” e “methodo synthetico”, em Pedagogialog, na Revista
Educacdo, em que o autor procura esclarecer as constantes ddvidas e confusdes de
nomenclaturas dos posicionamentos metodolégicos utilizados pelos professores.' '

Dois anos depois, ao escrever Sobre o ensino da leitura, publicado em 1930 pela

Revista Educagdo, Fleury comenta que a experiéncia de dezenove anos atuando como

19 Neste texto, Fleury trata de forma mais simplificada e objetiva a temdtica discutida no artigo de Renato
Jardim, que fora publicado no mesmo ano na Revista Escolar. No artigo, Jardim explora o significado das
expressdes “analytico e synthetico” e esboca quatro possiveis conclusdes, entre elas comenta que “[...] em se
tratando de definir ou de explicar o que seja um dado ‘methodo geral’, tal exemplificagdo é de todo
inoportuna e causadora de confusdo. Para demonstrar que assim é, basta lembrar que os dous methodos
geraes, os quaes tudo se reduz, - instructivo e dedutivo, - UTILIZAM-SE AMBOS DOS DOIS PROCESSOS
DE ANALYSE E DE SYNTESE, apenas numa ordem diferente. A confusdo motivada por este modo de
explicar € visivel no caso, muito frequente, em que a palavra ‘analytico’ € empregada para exprimir inductivo.
Neste caso, por associagdo de ideias, chama-se syntetico ao methodo deductivo. Ora, methodo inductivo
(também chamado observagado, experimental, natural) compreende ambos os processos de analyse e synthese.
Quando, pois, se pretende explicar que methodo inductivo é chamado analytico ‘ porque nelle se procede por
analyses’, ou ‘porque nelle o todo é decomposto em suas partes’, a explicacdo € até ahi inteligivel; mas ao
passar esta 4 reciproca e ao enunciar que o methodo deductivo é denominado synthetico ‘porque se socorre do
processo da synthese, porque nelle se vae dos elementos ao todo, do particular ao geral’, etc., nasce ahi o
absurdo, e tudo obscurece, pois que o que entdo se aponta como a ordem deductiva (do particular para o geral)
E MERAMENTE UMA DAS PHASES DA INDUCCAO, e, pois, do préprio methodo que ahi se chamou de
‘analytico’”. Cf. JARDIM, Renato. As denominagdes ‘methodo analytico’ e ‘methodo syntetico’, em
Pedagogia. Revista Escolar. Orgdo da Directoria Geral da Instrucg¢do Publica e da Sociedade de Educacéo de
Sao Paulo. Vol. II. jan-mar., 1928, p. 209-226.

10 Mortatti (2000, p. 186) traz as discussdes entre as nomenclaturas dos methodos, “[...] as denominagdes
‘analitico’ ou ‘sintético’ sd@o desaconselhdveis por gerarem confusdes, conforme apontam os pedagogistas
como Bain, Compagne, Charboneau, Compayré, dentre outros, uma vez que as palavras ‘andlise’ e ‘sintese’
devem ser entendidas em seu sentido 16gico, anterior ao sentido quimico que evocam”.
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professor, diretor de grupo escolar e como inspetor de ensino, proporcionou-lhe algumas
aprendizagens e observacdes; uma delas consistia na ideia de que uso do método analitico

pelo professor favorecia uma alfabetiza¢do mais répida e segura:

Sdo aqueles que perceberam, ainda quando empiricamente, como na mor parte
dos casos, que ndo convém fazer do syncretismo uma phase pura e bem
delimitada e nelle permanecer por tempo muito longo, mas que, ao contrdrio, é
vantajoso ir exercendo, desde logo, na medida do possivel, a analyse, fazendo-se
seguir a esta, também desde logo, consoante as oportunidades, raras de comego, a
synthese dos elementos que se forem destacando e dominando — syllabas e,
posteriormente, letras, - com a condicdo, entretanto, de serem taes elementos
contidos em palavras dominadas, veiculadas por sentencas curtas, faccis
grammaticalmente simples e em taes palavras aparecam muito reiteradamente.'"'

Anos mais tarde, no artigo Suggestoes para aulas de leitura, publicado em 1936,
pela Revista Educacdo, Fleury traz para seu discurso o problema que muitos professores
enfrentavam em relacdo aos livros de leitura: a falta de qualidade das impressdes e a falta
de revisdo dos textos.

Neste artigo, Fleury inicia seu discurso chamando a aten¢do para a “for¢a” que a
palavra escrita poderia ter, impressa nos livros escolares. Sob esta argumentagao, sustenta
sua critica a respeito das produgdes dos livros de leitura, alertando sobre a necessidade do
comprometimento dos autores e dos editores para com a literatura didética. Para Fleury,
uma vez que a crianca apresentasse consideracao pela palavra do adulto e do mestre, ela
também a teria pela palavra impressa, o que colocaria os escritores de livros didéticos e

aqueles que se dedicavam a escrita para criangas, em uma situacao arriscada, pois:

Por ahi se vé qual a responsabilidade moral dos que escrevem para a massa do
povo e especialmente para as criangas. Devem usar do maior cuidado para ndo
deixarem passar lapsos, enganos ou erros, quer de forma, quer de matéria,
maximé de matéria.

Os escriptores de livros para criangas, t€ém um trabalho dificil de executar de
modo plenamente satisfatério, sendo raros os que o conseguem. Além de que
mesmo o0s espiritos excepcionaes cochilam (“Quandoque bonus dorminat
Homerus”...) € comum colaborarem com eles, por accrescimos ou omissdes, a
boa ou ma fé dos compositores ou dos revisores, colaborag@o essa a que acrescem
as falhas oriundas dos interesses materiaes dos editores que nem sempre se

" FLEURY, L. G. Sobre o ensino da leitura. Revista Educaciio. Orgdo da Directoria Geral da Instrucgdo
Publica e da Sociedade de Educacao de Sdo Paulo. Ano III, mar¢o, Vol. X, 1930.

99



dispdem a sujeitar-se a certos gastos ou a prejuizos commerciaes devidos ds
. .~ 112
delongas dos cuidados de revisdo.

Neste texto, Fleury explora em seu discurso duas questdes sobre o livro didatico,
especificamente o livro de leitura, que também apareceram em discussdo, em outros
artigos, no decorrer das trés primeiras décadas do século XX'"* — um periodo que pode ser
considerado de grande expansao da literatura didética brasileira. A primeira questdo trata da
composi¢do da linguagem escrita dos livros de leitura. Seguindo uma tradi¢cdo da critica
sobre a producgdo didatica — volumosa, porém de pouca qualidade — Fleury também defende
que o livro de leitura deveria apresentar alta qualidade na producdo e na elaboracdo de uma
linguagem escrita “adequada”, visto que se tratava de uma obra destinada a crianca, a qual
fora pensada, planejada e idealizada desde a composi¢do da obra''*.

E interessante apontar que a data de publicacio deste artigo de Fleury coincide com
o periodo em que participou da comissdo avaliadora dos livros didaticos em 1936; em vista
disso, pode-se observar no decorrer do texto um tom de critica, que poderia estar pautado
nas observacOes e levantamentos das falhas detectadas nos livros dos proponentes, como
uma espécie de parecer, acompanhado de sugestdes para que o professor pudesse contornar
os equivocos de linguagem dispostos na obra.

Outra questao que aparece como uma tonica no discurso de Fleury é a preocupacio

em relacdo a para quem estaria direcionada a obra diddtica. O artigo comenta que o livro

"2 ELEURY, Luiz Gonzaga. Suggestdes para aula de leitura. Revista Educacio. Orgdo do Departamento de
Educagao do Estado de Sao Paulo. Vol. I, 1936, p.56-58.

3 Como exemplo, pode-se citar o texto do Prof. Ribeiro, publicado na Gazeta de Noticias, em 1939, em que
o autor critica o ensino da Lingua Portuguesa e a forma como era desenvolvida nas escolas, pois além de
grandes falhas no ensino da linguagem “agora, contudo, as questdes avultaram. Os livros comerciais
multiplicaram. Os professores se improvisaram. E impera uma tal confusdo que j4 ninguém mais sabe onde
anda o bom senso!” In: RIBEIRO, Altamiro Nunes. A Lingua e sua Pedagogia — o descalabro no ensino da
linguagem. Gazeta de Noticias. Edi¢ao de agosto de 1939.

"* Observacio semelhante seria publicada trés anos depois a respeito da formagdo de uma literatura didatica
que se direcionasse para a crianca como crianca: em As imperfeicoes dos Bons Livros, num artigo publicado
na Revista do Professor, em 1939, o autor procurava ressaltar as vdrias imperfei¢cdes, ou equivocos na
estruturacio da linguagem escrita na obra Pindorama, de Ofelia e Narbal Fontes. Neste texto, o autor apontou
incorrecdes mesmo nos livros considerados “bons” e destacou que a producio literdria para a infancia, quer
para leitura, quer para consulta, demandava ‘“condi¢gdes especiais de fatura”, em relacdo ao feitio e ao
investimento financeiro para revisdo da obra, pois para se obter a qualidade da obra didética ndo se admitia:
“Certas imperfeicdes de minucias, certas afirmativas deixadas no vago, certas ambiguidades ou certas
maneiras incompletas de dizer, que podem tolerar num livro para adultos, desde que a cultura destes supre o
que o escritor deixou subentendido, ndo se permitem em livro para infincia. O escritor diddtico ndo tem o
direito de apelar para as correcdoes de seu trabalho, valendo-se da experiéncia e dos conhecimentos do
educando, uma vez que o livro tem o fito de enriquecer-lhe a este a sabedoria.” In: S. M. As Imperfei¢des dos
Bons Livros. Revista do Professor. Ano VI, n.22, 1939, p. 29.
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escolar, apesar de ser escrito para criangas, primeiramente teria um leitor adulto. O que,
para Fleury, deveria ser visto como um fato aceitdvel e quase inquestionavel de que havia
outro destinatdrio, o qual se deveria reconhecer, valorizar e atribuir-lhe evidéncia no
momento da elaboragdo de uma obra didética: o professor.

Fleury (1936, p. 57) discute, ainda neste texto, as véarias possibilidades de atuacao
do professor diante dos erros graficos e ortograficos, ocasionados pelas omissdes de
palavras ou pelo emprego inadequado delas. Encontrar erros na linguagem escrita dos
livros nacionais parece ser um fato constante, em decorréncia da falta de revisao dos livros
de leitura, o que suscita a necessidade do docente inteirar-se previamente da obra, para
conhecé-la também em suas falhas, pois considera que “[...] o bom professor € aquele que
sabe tirar proveito didético de tudo”.

O defeito que a obra apresentasse, para Fleury, poderia resultar em um “fator
didético”, ou seja, poderia contribuir para a aprendizagem dos alunos, tornando-se, assim,
uma atividade eficiente para a aplicacdo de aulas ativas'”®, em que ocorria a participacao e
a colaboragdo de todos, o que também nao deixaria de favorecer e agucar a criticidade das
criangas.

Para que isso acontecesse, Fleury considera que os alunos deveriam, em
colaboracdo com o professor, descobrir todos os erros ou lapsos da licio em destaque
naquele dia de aula. Uma atividade que demandaria uma revisao prévia do professor para
indicar e conduzir a ateng¢do dos alunos para tal erro, tomando os devidos cuidados para que
o caso em estudo ndo ultrapassasse a capacidade de compreensdo das criangas.

ApOs a realizacdo desta atividade de andlise critica da linguagem escrita dos textos,
direcionada pelo professor, os alunos poderiam realizar a revisao do escrito, corrigindo os
possiveis erros, lapsos, omissdes ou enganos. De acordo com Fleury (1936, p. 58), ao
desempenhar esta proposta pedagdgica os alunos poderiam alcangar grande aprendizado da

lingua escrita.

5 ) . . . . e
5 De acordo com Escobar (1928, p.129), o método de ensino na “escola ativa” consiste no incentivo a acéio e

ao interesse da crianga: “sé a atividade espontinea ¢ inteiramente e completamente educativa, é a base da
escola ideal. A atividade vale mais que a paralysia, mas a atividade pessoal € a propria vida. A crianga ndo
aprende por aprender, nem trabalha por trabalhar. A ac¢@o ndo tem virtude em si mesma: a accdo é um
processo para conseguir fins que interessam ao individuo, € um meio para satisfazer necessidades. A accdo
depende da relacdo entre o sujeito e a finalidade que se propde”. Cf. ESCOBAR, José. O catecismo da escola
activa. Revista Escolar. Orgdo da Directoria Geral da Instrucg¢do Publica e da Sociedade de Educacédo de Séo
Paulo. Vol. II. Janeiro-marco, 1928, p. 128.

101



Fleury ndo apenas apresenta, mas também defende e incentiva, no decorrer do texto,
a adesdo do professor a esta proposta metodoldgica, acrescentando que o auxilio aos alunos
seria apenas em casos de absoluta necessidade e que, na medida do possivel, deveria se
permitir que os alunos fizessem as observacdes dos erros e que chegassem a executar a

reparacao das falhas por si mesmos; assim comenta:

Bem sabemos que, em geral, os professores chamam a atenc¢do de seus discipulos
para os erros dos livros corrigindo-os. Mas fazem-no, muita vez, sem provocar a
atividade da classe, sem fazél-a esforcar-se e descobrirl-os e corrigil-os por si, em
trabalho de cooperacdo, sem agucar o espirito de critica sadia...

E ¢é para esse género de trabalho de classe que lembramos especial cuidado dos
mestres de boa vontade.

Embora Fleury se mostre adepto ao método analitico, em partes seu discurso parece
incentivar um aspecto educativo pautado em aulas ativas, ao indicar que a crianca deveria
realizar uma atividade por si mesma, porque “[...] os métodos ativos baseiam-se nisso e
dentro dos limites que lhes sdo determinados eles produzem o que se pode esperar”“6.

Se o artigo se mostra em apoio as propostas mais tradicionais de ensino, ora se vé
orientado pelas novas propostas tedricas e metodoldgicas, principalmente aquelas
pertencentes ao idedrio da Escola Nova. O movimento em defesa de que as aulas deveriam
ser mais participativas parece estar motivado por uma finalidade e por um desejo de
sentido, ou seja, de que todo o contetido a ser ensinado precisaria partir de um interesse, ou
responder a uma necessidade da crianca.

Esta busca de um posicionamento mais flexivel, talvez, em relagdo as propostas da
adequacdo dos idedrios da Escola Nova aparece em seu artigo O ensino paulista e a Escola-
Nova, publicado na edi¢dao de 28 de fevereiro de 1929, no jornal O Estado de Sdo Paulo,
Fleury traz como citacdo e base de suas ideias a definicao de escola nova apresentada no

Annudrio de Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1917:

A escola nova, para nds, é a formagdo do homem, sob o ponto de vista intelectual,
sentimental e volitivo; é o desenvolvimento integral deste trindmio phychico; € o
estudo individual de cada alumno; é também o ensino individual de cada um deles;
muito embora em classe; € a adaptacdo do programma a cada typo de educando; € a
verificacdo das lacunas do ensino do professor pelas sabatinas e exames; € o

"1 FERRIERE, A. O papel do mestre na escola ativa. Tradug¢do de Manoel Marques de Carvalho. Revista
Educacao. Orgdo da Directoria Geral da Instruc¢iio Publica e da Sociedade de Educagdo de Sdo Paulo.Vol. I,
1933, p. 339.
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emprego de processos especiaes para a correc¢do de deficiéncias mentaes; € a
educacdo physica e a educacdo profissional caminhando paralelamente, com o

z

desenvolvimento mental da crianga; é a preparagdo para a vida pratica; é a
transformacdo do ambiente escolar num perene campo de experiéncia social; € a
escola de intensa vida civica, de cultivo da iniciativa individual, do estudo
vocacional, da difusdo dos preceitos de hygiene, e, principalmente, dos
ensinamentos da puericultura; é em suma, a escola brasileira, no meio brasileiro,
com um s6 ldbaro: - formar brasileiros orgulhosos de sua terra e de sua gente. 17

Para Fleury o que faltava para complementar esta proposta de educagdo inovadora,
o que ele chama de “espirito pedagdgico moderno” seria apresentar os ‘“‘centros de
interesse”, de acordo com a pedagogia de Decroly.

O professor na escola ativa era visto ndo como aquele que decidia o modo pelo qual
as criangas iriam aprender, mas como aquele que oferecia diferentes oportunidades, por
meio de diferentes e variados materiais, dando a liberdade para que as criangas
manifestassem suas opcdes, de modo que tirassem proveito do que lhes era oferecido, visto

que

O professor ndo pode ser um sdbio arestoso, um monolito coberto de asperezas,
divorciado dos interesses que as criancas sentem, mas ser accessivel a ellas, saber
seguir o rythimo dos pensamentos infantis para dirigil-os e dominal-os sem
oposi¢des nem resisténcias; quase sempre terd que dirigir, animar, propor,
responder; poucas vezes que ‘mandar’.

Na escola activa o desenvolvimento € bilateral: o professor também cultiva,
porque as criangas, com seu espirito aventureiro e interrogador obrigam-n-o a
observar, a pesquisar, a estudar, a trabalhar.''®

Em concordancia com estas propostas de ensino ativo, Fleury também relembrou
que, depois de um trabalho de andlise e de revisdo da obra, dever-se-ia oportunizar a
descoberta e apreciacdo das “boas” qualidades dos trechos lidos, voltando a atengdo dos
alunos ndo apenas para as falhas, mas para aquilo que o livro poderia oferecer de melhor. A
adoc¢do dessa proposta apresentada, segundo Fleury, ofereceria efeitos salutares ao trabalho
dos professores com os livros de leitura, devido a frequéncia de defeitos que as obras

escolhidas para adog¢do apresentavam em sua composicao.

""" FLEURY, Luiz Gonzaga. O ensino primario paulista e a Escola-Nova. Jornal O Estado de Sdo Paulo.
Sao Paulo, 28 fevereiro, 1929, p.7.

"8 ESCOBAR, José. O catecismo da escola activa. Revista Escolar. Orgio da Directoria Geral da Instrucgio
Publica e da Sociedade de Educacdo de Sdo Paulo. Vol. II. Janeiro-marco, 1928, p. 138.
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Nesta perspectiva, no discurso de Fleury parece transitar entre a divulgacdo de
novas propostas educacionais e a defesa de métodos mais tradicionais para o ensino da
leitura. O professor € reconhecido como um leitor atuante da literatura didatica, que por
isso mereceria, assim como o aluno, atencdo e cuidados na elaboracdo e na produgdo da
obra. O discurso presente nos textos de Fleury indicava a necessidade de que o livro escolar
oferecesse, também, enunciados voltados ao professor, desde que nao se perdessem no uso
exagerado das palavras, o que inibiria a atuacdo docente, mas que o orientassem e
apresentassem sugestdes metodoldgicas, a fim de que ele préprio pudesse conduzir os
alunos aos conhecimentos.

Fleury, diferentemente de outros autores de livros didaticos que investiam em
prefacios para estabelecer um didlogo com os professores, como a série graduada elaborada
por Firmino de Proenga, como nos apresenta Maciel e Campelo (2010, p. 183), ao apontar
que “[...] esses prefdcios além de apresentarem um conjunto de intencdes explicitas sobre as
maneiras de ler, sdo ricos em indicios sobre a percep¢do do autor em relacdo ao processo
educativo”. Fleury, ndo se limita ao uso de prefacios para estabelecer um didlogo, apenas
no inicio da obra, mas recorre a outros dispositivos textuais ao elaborar a série de leitura
Meninice, como notas explicativas e prescri¢cdes direcionadas aos professores, denominados
de sugestdo de atividades e sugestoes aos professores, dispostas, logo apds alguns textos,
no decorrer dos quatro livros da série graduada de leitura.

Ao observar os discursos de Fleury a respeito do ensino da leitura foi possivel
identificar duas preocupacdes que parecem percorrer a producdo de artigos voltados a
educagdo: a primeira referente ao esclarecimento dos métodos de ensino, € a outra em
relacdo aos modos de aplicac@o e de uso dos livros de leitura em sala de aula.

Os discursos sobre o ensino da leitura insinuam representacdes de leitura ora como
uma atividade orientada e conduzida pelo saber e pelo uso de uma metodologia do
professor, ora como uma atividade atuante e reflexiva do aluno com e sobre o texto.

Nesta perspectiva, ao tracar elucidagdes sobre os métodos de ensino da leitura e
modos especificos de uso dos livros de leitura, o professor fora reconhecido, no discurso de
Fleury, como um leitor atuante da literatura diddtica que por isso mereceria, assim como o

aluno, a aten¢do e os cuidados na elaboracdo e na producdo da obra didética.
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O discurso presente nos textos de Fleury indica a necessidade do livro escolar
oferecer, também, enunciados voltados ao professor, desde que ndo se perdessem no uso
exagerado das palavras, o que inibiria a atuagdo docente; contrariamente, esses enunciados
deveriam orientar o professor e apresentar-lhe sugestdes metodoldgicas, a fim de que ele

proprio pudesse conduzir os alunos aos conhecimentos.
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CAPITULO III

3 ADENTRANDO PELAS PAGINAS DA SERIE GRADUADA DE LEITURA
MENINICE

Bélhas de sabdo

(...)

Levissimas bailando, efémeras, brilhantes,
S0 feitas para olhar, sdo nada rutilantes,
Que o contato desfaz, se possui-las se anela.

Como as bélhas, assim sdo nossos ideais:
Mal se vdo atingir, jd ndo existem mais...
Mas as bolhas sdo nada e os ideais sdGo mundos!

Essenciais d nossa alma, ésses farois de vida
Dao-lhe sentido e graca e calor para a lida.

E se sdo ilusoes, deixam claroes fecundos!
Fleury (1948)""

" FLEURY, Luiz Gonzaga de Camargo. Meninice Quarto Grau. Sio Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p. 97.
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3.1 A série de leitura Meninice: descrevendo o corpus da pesquisa

3.1.1 A delimita¢do do corpus

A escolha da série Meninice como objeto de estudo resulta de um trabalho
investigativo precedente'®’, desenvolvido a partir da necessidade de se compreender a
apropriacdo, o envolvimento através do qual “[...] livro e leitor tornam-se uma coisa s6”’, no
dizer de Manguel (1997, p. 201). A investigacdo ganhou concretude com a constatacio de
que algumas pessoas conservavam consigo um material de leitura durante décadas; de que
outras se sentiram movidas a encontrar um exemplar do livro em que haviam estudado, ou
ainda de que havia quem guardava um livro que pertencera a outro. Tal relacio com o
objeto livro parecia bastante instigante para o desenvolvimento de um trabalho
investigativo, pois o que levaria esses sujeitos a conservar um material de leitura durante
tanto tempo? Que sentidos estariam agregados a esse material?

Com a realizacdo da pesquisa, pdde-se constatar que ocorrera uma relagdo de
envolvimento, de atitudes concretas e afetivas entre o leitor e a leitura, e entre leitores, em
que o livro ganhava um papel de agente condutor, propulsor de a¢des e de relacdes sociais.
Primeiro, quando se efetivavam as leituras: lia-se para e com alguém, lia-se e comentavam-
se as imagens, realizavam-se intervengdes sobre as ilustragdes pelo ato de colorir, ou
mesmo empreendiam-se acdes desafiadoras de decorar, de declamar o texto ou de canté-lo.
Depois, pelas representagdes que lhe foram atribuidas, pelas experiéncias de leitura com ele
vivenciadas, o livro recebia a funcdo de um agente reconstituidor de lembrangas, de
reminiscéncias.

O trabalho propiciou ndo s6 um contato com depoimentos de experi€ncias de
leitura, mas também com experiéncias de vida. Essa aproximagdo permitiu a pesquisa o
contato com objetos de leitura raros, considerados valiosos por aqueles que os guardavam
ha décadas, material este constituido por cartilhas, livros de leitura e um almanaque. Foi
este caminho que nos levou a encontrar a série graduada de Lingua Portuguesa Meninice,
de Luis Gonzaga Fleury (1948/1949), parte do “tesouro” guardado por um dos

entrevistados da pesquisa.

N

22O trabalho refere-se 2 pesquisa de Mestrado, defendida na Faculdade de Educagdo da Universidade
Estadual de Campinas, vinculada ao grupo de pesquisa ALLE e intitulada: O Livro: objeto de estudo e de
memoria de leitura. (GOULART, 2009).
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A série de leitura Meninice € conferida a posicdo de objeto concreto de estudo no
presente trabalho. Torna-se o espaco legivel'*! de indicios das representacdes sobre o que
poderia ser considerado como um “bom” livro de leitura, por meio de sua materialidade.

A publicacdo da primeira edicdo da série graduada de leitura Meninice ocorre em
1936, pela Livraria Editora Record, tendo sido a obra reeditada em 1937, pela Companhia
Editora Nacional'?, localizada na cidade de Sdo Paulo. Trata-se de uma colecdo composta
por cinco livros, de cunho didatico; cada volume estaria destinado a uma série escolar, sob
a denominagdo de Grau.

O livro que inicia a série graduada Meninice é a Cartilha'>. A obra nio traz
numeragdo na capa referente a série ou grau de ensino correspondente, como ocorre nos
demais livros; a distincdo se faz por meio de uma estratégia editorial de indica¢do da

palavra cartilha logo abaixo do titulo.

21 ot CERTEAU, M. A invenciao do Cotidiano. Artes de fazer. 7 ed. Petrépolis: Vozes, 1994, p.266.

22 De acordo com Toledo (2010, p. 140), os trabalhos prestados pela Companhia Editora Nacional, entre
1920 a 1970, marcaram a cultura da escrita brasileira. Origindria da antiga Monteiro Lobato e Cia, a
“Companhia Editora Nacional foi fundada por Monteiro Lobato e Octalles Marcondes Ferreira, em 1925,
depois da gréfica e editora que também possuiam em sociedade. A Monteiro Lobato e Cia., premida pela
necessidade de aumentar sua producio, resolvera investir em uma oficina grafica de grande porte, contraindo
dividas enormes. Somadas a uma conjuntura desfavordvel, essas dividas a levaram a bancarrota: a Revolugdo
de 1924, em Sdo Paulo, que paralisou os trabalhos da editora; a seca prolongada de agosto de 1925, que
impediu a realizagdo dos trabalhos da gréfica; e a politica deflaciondria de Bernardes, baseada na retragdo dos
créditos, ndo permitiram que a empresa conseguisse pagar as dividas, levando-a a faléncia em 1925. (...)
Assim, a Companhia Editora Nacional se iniciou com os fundos editoriais da antiga empresa falida e deu
continuidade aos padrdes de edicdo por ela estabelecidos.”

' A Cartilha Meninice, apresentada na primeira imagem, pertence ao acervo da biblioteca do Instituto de
Estudos Sud Mennucci, do Centro do Professorado Paulista. De acordo com Pfromm Netto et al. (1974,
p.165), essa cartilha encontra-se numa relacdo das cartilhas publicadas entre 1930 e 1940. Pode-se obter a
segunda imagem e a classificagdo desta cartilha como uma obra produzida nos anos 52 do século XX, a partir
da consulta ao Catdlogo Digital “Memoria da Cartilha”, pertencente ao Acervo da Biblioteca Setorial de
Educagdo da UFRGS. Acesso em 21/12/2009. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/faced/extensao/memoria/index1.html>.
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LUIS GONZAGA FLEURY

MENINICE

CARTILHA

Imagem 5 — Cartilha Meninice

A primeira edi¢do da Cartilha Meninice também foi publicada pela Livraria Editora
Record, sem a indicacdo de data. A primeira versdo trouxe na capa uma ilustracdo
diferenciada dos demais livros que compuseram a série. A ilustracdo aparece composta por
uma crian¢ca do sexo masculino, aparentando uma faixa etdria aproximada entre cinco ou
seis anos, em que o personagem, sentado em um banco, segurava um livro aberto nas maos.
A imagem insinua a realizacdo de uma acao leitora ao ar livre — indicada pela figura do
galho de uma planta — o que também sugere uma ideia de leitura precoce, envolvente,
espontanea, individualizada e sem o acompanhamento de um adulto. Uma ideia de leitura
que se mostra construida de modo diferenciado na edigdo de 1937, publicada pela
Companhia Editora Nacional.

Embora a Cartilha Meninice possa ser reconhecida como um livro de introducdo a
série, delimita-se como corpus apenas os quatro volumes que compdem a série graduada de
leitura Meninice, em decorréncia dos objetivos que norteiam o desenvolvimento das
andlises desta pesquisa. O ato de ndo inclusdo da cartilha, neste trabalho, justifica-se pelas
especificidades que este livro demandaria, o qual se estenderia a um estudo direcionado a
metodologia do ensino da leitura e escrita, o que remeteria o trabalho a outro foco
investigativo.

Desta forma, assume-se como livros selecionados para compor o corpus desta
pesquisa a 63* edicdo, de 1949, de Meninice Primeiro Grau; a 92* edi¢do, de 1948, de
Meninice Segundo Grau; a 86 edi¢do, de 1948, de Meninice Terceiro Grau e a 34" edicdo,

de 1948, de Meninice Quarto Grau.
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Imagem 6 — Capas da série Meninice. In: FLEURY, Luis Gonzaga. Meninice. Sao Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1948/1949.

De acordo com dados disponibilizados pela editora, em sitio virtual, a data da
primeira edi¢do de Meninice Primeiro Grau € 1937, sendo a ultima edi¢cdo publicada em
1958 - 109* edicdo; para Meninice Segundo Grau, a primeira edi¢do data de 1938, e a
dltima de 1959 - 162* edicdo; para Meninice Terceiro Grau, a primeira edi¢do data de 1937,
e a ultima é de 1959, encerrando-se em sua 125 edi¢do; o Quarto Grau, sem identificacao
da data da primeira edicdo, tem a tltima em 1957 - 56* edig§0.124

Neste capitulo enfatiza-se a série Meninice em sua materialidade impressa, a anélise
constitui-se de uma descricao focalizada nos dispositivos tipograficos que compdem a capa,
a quarta-capa e a folha de rosto dos quatro livros da série.

Ao assumir um olhar investigativo para esta série graduada de leitura, a pesquisa
procura apresentar quais representacdes de livro de leitura de “boa” qualidade sdo possiveis
de se perceber ou sdo levadas em consideracdo pelo Prof. Fleury ao compor a sua prépria
série de livros de leitura. Para isso, a andlise se direcionard para a materialidade dos
impressos, percebendo quais dispositivos editoriais foram utilizados com a finalidade de se
atribuir uma forma concreta ao texto, uma vez que, segundo Chartier (2002, p. 127), “[...]
ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que seja, que nao dependa das formas através

das quais ele chega ao seu leitor”.

124 Alguns dados sobre a série de leitura graduada Meninice foram obtidos no site da Companhia Editora
Nacional, disponivel em < http://www.ednacional-acervo.com.br/>, acesso em 21/04/2012.
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3.1.2 A¢des de divulgacao da obra

Nas primeiras décadas do século XX, era comum encontrar textos de divulgacdo de
obras didaticas em algumas seccdes de diversos periddicos como, por exemplo, na secao de
“Noticiario”, de “Annuncios” ou de “Critica aos trabalhos escolares”, da Revista de Ensino,
no periodo de 1902 e 1918. Eram textos que se centravam em uma indicacdo, uma
divulgacdo ou uma avaliacdo critica de obras didaticas (cartilhas, livros de leitura, livros de
literatura, entre outros), especialmente com o intuito de lan¢d-los no mercado editorial. O
livro didatico parece ampliar seu espaco de reflexdo e de apreciacdo nos periddicos
especializados em educacdo, com textos descritivos que, além de apresentd-lo como um
objeto do ensino, exaltando suas qualidades ou caréncias, também contribuiam para sua
comercializac¢do, divulgando-o como um produto rentdvel, tendo em vista que um “bom”
livro era aquele bem aceito, ou seja, que atingia circulagdo e venda significativas no
mercado editorial.

Um texto de divulgacdo da série Meninice foi publicado no jornal O Estado de Sdo
Paulo, em maio de 1938, na seccdo Bibliographia. O anincio apresenta a série graduada

Meninice, destacando algumas das “qualidades” presentes na linguagem escrita:

Meninice — Luiz Gonzaga Fleury — Companhia Editora Nacional — Sdo Paulo —
Rio — Recife.

O professor Luiz Gonzaga Fleury estd escrevendo uma série de livros didacticos,
todos eles com o mesmo nome — MENINICE - e adequados aos diversos graus
das classes escolares primarias. Agora chega-nos d4s maos enviado pelo autor, um
exemplar do destinado ao ensino da leitura no 3.° grau.

E um livro “Meninice” em que se revelam no autor qualidades aprimoradas de
escritor didactico. Com o trabalho do prof. Fleury recebem, as nossas escolas
primarias, uma obra que se recomenda pela sua férma literdria no alcance do
desenvolvimento infantil e pelo fundo, cujo transumpto vem dosado na medida
suficiente para sua assimilag@o. A crianga, por certo, ndo encontrard difficuldades
de monta em apreender o que a licdo ensina e reagird perfeitamente 4s
solicitacdes educativas do seu enredo. Essas virtudes o livro “Meninice”, do prof.
Luiz Gonzaga Fleury, apresenta, tornando-se portanto, trabalho de utilidades nas
escolas para as quaes é destinado.'*

A obra, ao ser langada, participa de um circuito de divulgagdo, que muitas vezes era
patrocinado pelo préprio autor. No caso da série Meninice, segundo consta na matéria,
Fleury envia um exemplar do terceiro livro para o jornal, o que pode ser entendido como

uma estratégia de divulgacao da obra.

' 0 ESTADO DE SAO PAULO. Sio Paulo, edi¢io de maio, 1938. Seccdo Bibliographia.
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O texto, publicado na seccdo Bibliografia do jornal O Estado de Sdo Paulo,
apresenta e destaca a série graduada Meninice, de Fleury, junto ao publico consumidor. O
anuncio ou o texto informativo parece apoiar-se e realcar alguns aspectos da composicao da
linguagem escrita, considerados pelas comissdes avaliadoras como o elemento fundamental
na elaboragdo de um livro de leitura. O texto destaca os elementos da estruturacdo da
linguagem escrita, que qualificam ou diferenciam a obra de Fleury de outras, elegendo
como prioridade a “forma literdria no alcance do desenvolvimento infantil” e um assunto
tematico ou aplicac@o de conhecimentos de modo “dosado”.

A divulgacdo da obra de Fleury se sustenta sob a divulgacdo de que traz uma
preocupacdo com a estruturacdo interna de seus escritos, apresentando uma complexidade
progressiva e gradual dos textos e conteudos, dispostos na medida adequada para a
assimilacdo intelectual da crianca. O texto de divulgacdo remete a ideia de que a série de
leitura foi pensada e elaborada tendo em vista o desenvolvimento e a capacidade de
compreensdo infantil, em concordancia com os conceitos da Psicologia.

Outra forma de divulgagdo da série de leitura, assumida pelo préprio autor, é a
doagcdo de exemplares da obra para o acervo da Biblioteca do Gabinete de Leitura
Sorocabano’®. Os exemplares referem-se a primeira edicdo de Meninice Terceiro Grau, de

1937, e a primeira edicdo de Meninice Segundo Grau de 1938:

126 «“A Histéria do Gabinete de Leitura, fundado em 13 de janeiro de 1867 por uma pugna de homens
arrojados, cuja frente salientava-se o abnegado Luis Matheus Maylasky. Em 1867 era composta a 1* diretoria
como  Presidente: Luiz ~ Matheus  Maylask  de 1867 a 1873”. Disponivel  em
http://www.recantodasletras.com.br/biografias/355542 . Acesso em 29/03/2013.
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Imagem 7 — Exemplares da série Meninice doados ao Gabinete de Leitura Sorocabano.

Os exemplares trazem uma dedicatdria assinada pelo préprio Fleury. Do exemplar
de Meninice Terceiro Grau, constam os seguintes dizeres: “Ao Gabinete de Leitura
Sorocabano — uma das mais belas e antigas instituicdes populares de minha cidade natal”;
com data de 12 de outubro de 1937. Meninice Segundo Grau apresenta um texto mais
sucinto e objetivo: “Ao Gabinete de Leitura Sorocabano, oferece Luiz Gonzaga Fleury
(natural de Sorocaba)”, com data de sete de outubro de 1938. A dedicatéria se mostra mais
do que um ato de registro de doagdo feita pelo préprio autor; constitui-se também em uma
estratégia de divulgacdo da obra, consolidada por dizeres que reafirmam sua naturalidade

sorocabana.

3.2 As representacoes de livro de leitura nos dispositivos editoriais e tipograficos da
série Meninice

Ao considerar que os livros de leitura ndo traziam em sua materialidade apenas
textos, mas também representacdes sobre os modos de uso do livro e de realizacdo da

leitura, significa olhar para o livro como um objeto concreto de atuagdo editorial, como um
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produto confeccionado e elaborado sob determinadas estratégias editorias'’ com a
finalidade de lancgar e manter a obra no mercado.

Segundo Bittencourt (1993, p.105), a “[...] fabricac¢do do livro inscreveu-se em outra
divisdo do trabalho, o trabalho da féabrica, no qual o editor deixou de ser um técnico ou
artista e transformou-se em um empreendedor de negécios”.

Neste sentido, pode-se inferir que uma das estratégias editoriais estaria em conhecer
e entender quais as expectativas em relagdo ao livro de leitura para favorecer as atividades
de leitura que aconteciam na sala de aula, ministradas pelo professor, como também
oferecer uma obra que poderia ser lida em outros lugares e de formas diferentes. Para isso,
fazia-se necessdrio entender o que o livro de leitura significava, tanto para o professor
quanto para o aluno: os consumidores da producao editorial.

A pesquisa de Oliveira (1986, p.14), ao apresentar uma defini¢do de livro didatico
como aquele que teria a fung@o de “informar, formar e comover”, destaca que dentre os
livros de géneros literdrios, o de “género diddtico” seria aquele capaz de ensinar e instruir,
trazendo como finalidade cientifica “alinho literario da forma”. O que permite apontar que
a obra didética, no caso o livro de leitura, além de sua fungdo didatica de ensinar e instruir
deveria, ainda, trazer em sua materialidade um “requinte literdrio”; tal expressdo insinua
que a obra didética deveria agradar aos olhos, ser atrativa em sua forma fisica, mas pode-se
questionar: junto a esta representacdo da materialidade do livro de leitura estaria agregado
um idedrio de leitura?

Desta forma, se se analisar o livro de leitura atrelado a ideia de uma pratica de
leitura, percebe-se que em discursos da época havia uma preocupagdo com o “gosto” pela
leitura, como no texto do professor francés Mentréug, traduzido como Valor educativo dos

grandes homens, publicado na Revista de Ensino, em 1911. Neste texto, o autor explora a

127 Compreende-se por estratégias editoriais e textuais, de acordo com Chartier (1990 apud Ferreira, 2012,
p-145) “[...] como um conjunto de dispositivos acionado e incluido pelo editor e autor, em prefécios, orelhas,
indices, capas das obras etc. visando um controle da leitura, propondo e orientando significados aos leitores.
Sdo mecanismos para que os leitores compartilhem de um repertério comum de referéncias culturais tornando
a obra mais familiar e préxima de suas expectativas, valores, praticas de leitura. Dispositivos textuais que
decorrem das estratégias de escrita e das intencdes dos autores e dispositivos editoriais como que resultam da
passagem do texto a livro ou impresso.” (CHARTIER, 1990, 127).

' MENTRE, F. Valor educativo dos grandes homens. Revista de Ensino da Associa¢io Beneficente do
professor publico do Estado de Sdo Paulo. Sdo Paulo: Typographia do Didrio Official. Anno X, n.° 3, 1911,
p.83.
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ideia de que o “bom” livro precisaria promover o ‘“gosto” pela leitura, fazendo-se
necessario para tanto satisfazer todos os interesses e preferéncias de cada idade.

Para este autor, a qualidade do livro estaria em agradar tanto o “corag¢do” quanto a
“imaginagdo’; assim, o livro de leitura deveria conter tanto histérias emocionantes, que
falassem aos sentimentos, quanto provocar a inteligéncia, com textos bem elaborados, sem
exagerar no uso de linguagem refinada e obscura, bem como incitar o desejo de retornar a
leitura, instigando a vontade de conhecer outras obras.

Ao discorrer sobre o Emprego do livro na escola moderna, Campos (1946, p. 249),
defende que o “cultivo intenso da leitura, isto €, da leitura interessante, que prende e
deleita, outro resultado ainda se obtém, e de alta monta: o estabelecimento do habito e do
gosto de ler, que se tornam fatores decisivos para a educacdo e instru¢ao do povo e,
consequentemente, para a vida da nacionalidade”.

De acordo com Gomes (2003, p. 119), esse debate a respeito do conhecimento do
que poderia ocasionar o interesse dos leitores infantis pelos livros de leitura ja vinha se
desenvolvendo, no Brasil, desde os anos 1920, com o movimento da Escola Nova € com a
fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (1924). A autora destaca que este
conhecimento sobre o que se lia “[...] tinha base em pesquisas empiricas que utilizavam
modernas metodologias norte-americanas, como a da realizagdo de inquéritos com
aplicacdo de questiondrios tipo survey’.

Cecilia Meireles realiza uma dessas pesquisas, e os resultados, publicados em 1934,
trouxeram dados interessantes para os trabalhos da Comissdo Nacional de Literatura
Infantil, instituida em 1936. Tratava-se de um inquérito com escolares do Distrito Federal
com faixa etdria entre 7 e 17 anos, apurando que, em geral, as criancgas e jovens gostavam
de ler e davam valor ao livro. O que se lia era, sobretudo, “livros escolares” e na prépria
escola, mas havia uma preferéncia pelos “livros de histérias”, que se liam em casa, sem a
interferéncia ou vigilancia dos adultos'*’. (GOMES, 2003)

Outra discussdo promovida pela CNLI dizia respeito ao assunto que deveria abordar
um livro infantil, percebido como um quesito importante para a qualificacdo do livro de

leitura como obra literdria ou didética. Segundo Fritzen e Cabral (2011, p. 130), a comissao

' Cf. SENA, Yara Mdximo. Uma leitura do relatério do Inquérito “Leituras infantis” de Cecilia
Meireles. 2010. 174 f. Dissertagdo (Mestrado em Educag¢@o). Faculdade de Educagdo, Universidade Estadual
de Campinas, 2010.
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questionava se o lddico poderia educar e se o pedagdgico poderia divertir; assim, “[...] para
resolver esta questdo, propde entdo que se faca uma distingdo entre as obras produzidas
para criancas segundo a sua intencdo: ‘literatura-meio’, que tiverem prévia e
essencialmente a inten¢do de comunicar determinados conhecimentos, as de ‘literatura-
fim’, escritas com a intencao artistica de realizar simplesmente uma experiéncia de beleza”.

A preocupacdo com a producdo de livros de leitura que promovessem esta
“experiéncia de beleza”, que despertassem o “gosto” pela leitura , bem como o desejo de se
apresentar uma obra que fosse demarcada pela intencdo de comunicar determinados
conhecimentos e a “beleza artistica”, ou seja, a experiéncia de uma leitura de recreagdo,
parecia percorrer muitos dos discursos da terceira década do século XX, o que ndo deixou
de refletir no universo editorial, pois o atendimento a tais quesitos garantiria a aceita¢do da
obra nas escolas ptblicas.

Parece que mesmo os livros didéticos classificados como livros de leitura deveriam
ser capazes de atrair o interesse, a curiosidade, o encantamento do leitor. O que se percebe
€ que a série Meninice reafirma essa ideia do “gosto” pela leitura ao acrescentar a agao
leitora as imagens de criangas e de livros na capa e na quarta-capa, incluindo-se, ainda, um
parecer e uma carta-propaganda como estratégias editoriais, na intencao de atrair os leitores

— professores e alunos — garantindo a permanéncia da obra no mercado editorial.

3.2.1 Na Capa: criangas, livro e a¢do leitora

Em relagdo a configuracdo da parte fisica do livro escolar, o trabalho de Oliveira
(1986, p. 79) baseia-se em pesquisas americanas que apontam uma forma idealizada para a
confeccdo dos livros; assim, aconselhava-se que “[...] a capa seja durdvel, flexivel, ndo
quebradiga, tenha aspecto atraente, com distribui¢do harmoniosa do titulo, nome do autor,

editora, em cor agraddvel e firme. Se for ilustrada, revele sempre gosto artistico”.
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Imagem 8 — Capas da série Meninice. In: FLEURY, Luis Gonzaga. Meninice. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1948/1949.

Neste sentido, observa-se que o nome do autor destaca-se em vermelho no inicio da
pagina; logo abaixo, se encontrava o titulo da obra em evidéncia na cor preta (MENINICE),
uma escrita que segue a mesma tipografia em todos os livros da série, assim como o
formato e tamanho do impresso (19,5 cm x 13 cm), que permanecem os mesmos, trazendo
como distin¢do, além da cor, uma caracteristica na producdo de livros em série — uma
numera¢do ordinal, indicativo da série escolar a qual o livro estava direcionado. Ao final,
tem-se o nome da editora e o estado (Companhia Editora Nacional — Sao Paulo).

O titulo MENINICE permite uma proximidade com a ideia de infancia, de um
periodo da vida marcado pelas brincadeiras, pela fantasia e pelas descobertas, um tema que
foi ganhando espaco nas discussdes sobre educagdo, nas primeiras décadas do século XX.
Um titulo que admite, ainda, relacionar que se tratava de uma obra pensada, elaborada e
publicada para a crianca.

Foi possivel identificar trés constru¢cdes de imagens utilizadas para a composi¢do da
capa da série de leitura Meninice; sdo elas: a edi¢do de 1936, a edi¢do de 1937 e a 92.°
edicdo de 1948, que para melhor compreensio e andlise serdo apresentadas separadamente,

a seguir.

117



Imagem 9 — Capa de Meninice Quarto Grau (1936)

A primeira edicdo da série de leitura Meninice, publicada pela Livraria Editora
Record'™, em 1936, traz outra imagem para compor a capa do quarto livro. A imagem de
um menino sentado em um galho de uma arvore retrata a cena de uma crianga brincando,
insinuando uma fantasia infantil em que o galho poderia ser um cavalo. A imagem da
crianca estd representada pela figura de um menino, aparentando um semblante de
felicidade e contentamento durante uma brincadeira, fruto de sua imaginacdo, e que lhe
proporciona grande divertimento.

Ao observar a imagem da capa, pode-se considerar a atuagdo de uma estratégia
editorial pautada sob trés elementos representativos, direcionados pela ideia do que se
compreendia em relacdo a producdo de livros infantis, apoiados na expressdo “meninice”:
primeiro, pode-se intuir que a infancia estaria relacionada a ideia de liberdade, felicidade e
de espontaneidade infantil; segundo, seria alusivo ao idedrio de que o periodo da infancia
estaria relacionado ao ato de brincar, ao divertimento, a um tempo do ndo compromisso e
obrigatoriedade; no caso, ressalta-se a brincadeira ao ar livre; e, por fim, estaria implicita
certa intencionalidade na acdo editorial de assegurar que na série graduada de leitura
Meninice, poderiam ser encontradas historias relacionadas aos momentos prazerosos da

fantasia infantil.

130 Este exemplar foi identificado no acervo da Escola Caetano de Campos, mantido pelo CRE Mirio Covas,
em agosto de 2012, por Norma Sandra de Almeida Ferreira e Iris Filomena Mendes de Oliveira.
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Imagem 10 — Capa de Meninice Terceiro Grau (1937)

A publicagdo da série graduada de leitura Meninice pela Companhia Editora
Nacional alterou os dispositivos graficos de apresentacdo da obra. A primeira edi¢do do
terceiro livro da série Meninice, datada em 1937% 1, ressalta em sua materialidade aspectos
totalmente distintos em relacdo a edicdo de 1936, pela Livraria Editora Record. O
movimento de alteracdo dos elementos tipograficos se mostra uma estratégia editorial de
distin¢do e, deste modo, inaugura outra faceta representativa na publicacdo da obra, que
parece estar sustentada por uma ideia ndo apenas de livro de leitura destinado a inféncia,
mas, sobretudo, indica uma ideia de leitura e estudo.

A ilustracdo da primeira edicdo de 1937, de Meninice Terceiro Grau, aparece
composta pelo desenho de uma mulher, figura feminina que se pode entender como mae ou
professora, sentada em uma poltrona. Junto a imagem da mulher estd a figura de uma
menina uniformizada com um livro sob um dos bragos. A cena sugere a realizacdo de um
momento de conversa ou um discurso de aconselhamento feito pela mulher de olhar
austero, que mantém um braco em posicdo ligeiramente erguida e a mao fechada com o

indicador apontado para a menina. A juncdo de tais aspectos figurativos na composicdo da

31 Esta obra foi identificada no acervo da Biblioteca do Livro Didatico da Universidade de Sdo Paulo, em
pesquisa realizada em janeiro de 2011, pela prépria pesquisadora.
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capa permite estabelecer uma ideia de valorizacdo do estudo como atividade a ser
conduzida e instruida por alguém mais experiente.

Esta imagem reaparece no interior da obra como ilustragao de um texto pertencente
a licdo O Mdgico e o boneco encantado, na pagina 130, do livro Meninice Terceiro Grau,
de 1937, como também nas demais edi¢des deste volume encontradas no decorrer deste
trabalho. Um fato indicativo de que a imagem nado foi elaborada especificamente para
compor a capa da obra, mas escolhida como uma estratégia editorial para compor a
ilustracdo dos quatro livros da série — ndo se podendo precisar os critérios utilizados para
tal escolha.

A Companhia Editora Nacional reeditou a série de leitura Meninice, alterando os

dispositivos gréficos que compuseram as capas da obra'*>.

-——

LUIS GONZAGA FLEURY
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Imagem 11 — Capa de Meninice Terceiro Grau (1948)

Os exemplares disponiveis para a realizacao do estudo da presente pesquisa - da 63*
edicao, de 1949, de Meninice Primeiro Grau, da 92° edi¢cao, de 1948, de Meninice Segundo
Grau, da 86* edicdo, de 1948, de Meninice Terceiro Grau, e da 34 edi¢do, de 1948, de

Meninice Quarto Grau, trazem, na capa dura que envolve os livros, a mesma ilustra¢do e os

32 Até este momento da pesquisa ndo foi possivel obter informacdo precisa a respeito do periodo em que
ocorreu a reedi¢do e a consequente alteracdio das capas da série Meninice. Em pesquisa realizada ao acervo da
Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, em novembro de 2012, identificou-se que a 12* edi¢do, de 1943, de
Meninice Quarto Grau, e a 53* edicdo, de 1944, de Meninice Terceiro Grau, j4 traziam a alteracdo da imagem
da capa.
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mesmos dispositivos gréaficos, alterando-se o colorido, como forma de diferencia-los entre
si. As figuras recebem um contorno de tonalidade avermelhada e uma variacdo na cor de
uma das pecas do vestudrio (bermuda) da figura de um dos meninos, a mesma cor
predominante na capa.'>

Na capa, em consondncia com o titulo MENINICE, a ilustracdo estd composta por
trés criangas: dois meninos e uma menina. As criangas estdo bem vestidas (sapatos, meias,
roupas apresentdveis) e usam calgas curtas, insinuando que estariam cursando as séries
iniciais de escolarizacdo. A menina traz um laco de fita na cabeca, indicando cuidado, zelo,
asseio, bom aspecto fisico'**. O conjunto formado pelas ilustragdes indica uma ideia de
infancia, de um tempo de “meninice”, de inocéncia, de ingenuidade e de descontracao.

A ilustracdo representa uma cena em que uma das criangas segura um livro aberto;
aparentemente todos os personagens estio satisfeitos e felizes, enquanto realizam a leitura
das paginas do objeto-livro. O olhar dos personagens se mostra fixo para o interior do livro,
indicando uma expressao facial de absorcdo e envolvimento pelo conteido visto, o que
insinua a realizacdo de uma agdo leitora movida pelo interesse e pela curiosidade a respeito
do texto ou das ilustracdes ali dispostas. Aponta para a ideia de que as histérias do livro
serlam interessantes, envolventes e que, possivelmente, contribuiriam para o0
desenvolvimento do tdo esperado “gosto” pela leitura'®.

A composicdo da imagem da capa, vista como uma apresentacdo da obra, parece
trazer como foco a crianca em proximidade com um livro. Se o discurso da época firma-se
sobre a ideia de que um livro de leitura deveria ser apropriado para o entendimento
intelectual da crianga, trazer na capa ndo somente a imagem da prépria crianga com um
livro, mas da interacdo da crianga com o material de leitura, permitiria uma associacdo de

que o impresso estaria de posse das caracteristicas de acessibilidade ao espirito infantil e

33 Os quatro livros que compdem a série Meninice trazem os mesmos recursos tipograficos e o mesmo
tamanho (19,5 cm x 13 cm) em todos os volumes, diferenciando-se apenas no colorido externo da capa e no
uso de uma numeragdo ordinal, 1°/2°/3°/4°, visto como um dispositivo tipogréafico para se fazer uma relacdo
direta ao nivel escolar ao qual o livro estard direcionado: 1° livro apresenta na capa a cor azul, o 2°, laranja, o
3° amarelo e o 4° verde.

13 Cf. ROCHA, Heloisa Helena Pimenta. A higienizaciio dos costumes: educacio escolar e satide no projeto
do Instituto de Hygiene de Sao Paulo (1918-1925). Campinas: Mercado de Letras, 2003.

3 Em aproximacdo com o discurso presente no artigo de Charenton, publicado na sec¢do “Educacdo
profissional do mestre”, intitulado De como desenvolver o gosto pela leitura, publicado na sec¢do “Educagao
profissional do mestre”, em 1911.
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que seria provocador do interesse da crianca, o que poderia atribuir a obra a classificacao de
um “bom” livro de leitura.

Na capa ndo se encontra mais a figura de um adulto — transmissor do conhecimento
—como em 1937, nem mais a ideia de infancia — fantasia e liberdade — como em 1936, pela
Livraria Record; tem-se, agora, a imagem de criancas com um livro — leitura e
envolvimento.

Embora em situagdo de leitura de um livro, a cena nao represente uma postura
disciplinar, ritualistica, demarcada pela formalidade, ela inspira a possibilidade de um
momento de leitura compartilhada, envolvente e agradavel. O titulo, em juncdo com a
imagem, pareceu reforgar a ideia de que se tratava de uma publicacio pensada e elaborada
para a crianga, € que, consequentemente, poderia conter textos elaborados a partir de uma
adequacdo a compreensdo e ao seu entendimento, condizente com o desenvolvimento de
sua inteligéncia. A imagem do livro, aberto e nas maos de criangas, autorizava e reforgava
uma associa¢ao com a propagacio da atividade de leitura, remetendo a ideia de que a obra
estaria preocupada em agucar o interesse e a curiosidade pela leitura, apoiada numa
concepgdo de leitura prazerosa e espontanea.

Por apresentar uma cena em que as criangas estdo diante de um livro aberto, e nao
fechado, com um olhar direcionado para as piginas internas, € ndo para o leitor, a imagem
indicaria ou se aproximaria de uma concepcdo, de uma forma especifica de realizacdo da
atividade de leitura. A ideia de leitura como atividade realizada em conjunto, de maneira
descontraida, que poderia acontecer fora de um ambiente escolar, sem a obrigatoriedade
nem a demarcacdo de um lugar especifico para sua concretizacdo, ou mesmo da
determinacdo de uma posi¢ao e de posturas do corpo, como o estar em pé, segurando o
livro com a méo direita e com o polegar marcando a pagina em leitura'*.

A composicdo da ilustragdo da capa possibilita a constru¢do da ideia de que a

realizacdo da atividade leitora poderia ocorrer de modo diferente daquele ensinado pela

13 Como descreve o artigo de Silva (1915) sobre os modos de posicionamento e utilizagio do livro de leitura
em sala de aula: “A leitura serd sempre feita de pé: a posicdo erecta, corpo firme, descansando igualmente nas
duas pernas, cabeca bem equilibrada, espaduas horizontaes, calcanhares unidos, ponta dos pés abertas. O livro
serd sustentado pela mado esquerda, diante do peito, a uma altura conveniente, 25 centimetros dos olhos, o
brago direito cahido naturalmente”. Cf. SILVA, José Pedro Cardoso da. Assumptos pedagdgicos. O livro
escolar e alguns conselhos hygienicos. Caderno Geral. Jornal O Estado de Sao Paulo. Edicdo de 22 de
fevereiro, 1915, p. 2.
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escola, isto €, acompanhada de um ritual em que se defendia o posicionamento corporal
para a realizacdo do ato de ler. No entanto, a imagem inspira uma leitura possivel de ser
realizada em qualquer ambiente, de maneiras e posi¢des diversas, no caso em pé, dividindo-
a com outras criancas e ndo apenas solitariamente, mas de forma natural, prazerosa e
compartilhada.

Na capa e contracapa das edi¢Oes de 1948 e 1949, percebe-se que, embora os
dispositivos textuais sejam os mesmos e na mesma sequéncia, eles seguem uma tipografia
diferente da apresentada na primeira edicdo de 1937. Um detalhe interessante, que se
poderia ressaltar, apareceu em relacdo a escrita do nome do autor, grafado com a letra z em
Luiz.

Por retratarem atos diferentes da acdo leitora, as imagens nas duas produgdes
editoriais de 1937 e 1948/1949 dos livros da série Meninice publicados pela Companhia
Editora Nacional, indicam uma representacdo de leitura também distinta, um recurso que
permite considerar que “[...] as representacdes ndo sdo simples imagens, verdadeiras ou
falsas, de uma realidade que lhes seria externa; elas possuem uma energia propria que leva
a crer que o mundo ou o passado é, efetivamente, o que dizem que €.” (CHARTIER, 2009,
p-52)

Além das observagdes obtidas pelas ilustragdes das capas, outros dispositivos
tipogréficos e textuais, presentes na obra, indicam que a materialidade da série Meninice
traz representacoes de um livro de leitura de “boa” qualidade, a partir da ideia a que
remetia: de que se tratava de um livro elaborado e adequado a compreensao da inteligéncia
da crianca; de que se referia a um livro com historias interessantes, que despertariam o

gosto pela leitura e de que se tratava de um livro aprovado pelo Governo para o uso escolar.

3.2.2 Na Quarta-capa: criangas e livros, muitos livros

As ilustragdes que aparecem na composi¢do da obra, utilizadas ndo somente na
elaboracdo da capa, mas da quarta-capa (das edicdoes de 1948 e 1949), sugerem uma
preocupacdo em apresentar a imagem de um livro pensado e elaborado para uma

determinada clientela: a crianga como um leitor ativo.
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Imagem 12 - Quarta-capa de Meninice Primeiro Grau. In: FLEURY, Luis Gonzaga. Meninice Primeiro
Grau. 63.7 edicdo Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1949.

Nesta quarta-capa da 63* edicdo, de 1949, de Meninice Primeiro Grau, aparece,
novamente, a imagem de duas criangas — parece que estdo em maior evidéncia que na capa
— lendo um livro em atitude de contentamento. Seguram com as maos um livro aberto. A
crianca mais a frente € a foto de um garoto que tem os olhos fixos no livro e um sorriso
estampado na face. Ao fundo, uma menina ilustrada de forma mais estilizada, envolvida
pela leitura. Entre eles, uma mesa com livros. A cena sugere uma leitura concentrada,
realizada de forma individual, e ndo mais compartilhada como se mostra na capa desta
mesma edi¢do, em que cada crianga teria o seu livro e poderia ler outros, pois se
encontravam disponiveis e acessiveis. Uma imagem que insinua tratar-se de uma obra
apropriada para criangas, referente a um produto de “boa” qualidade, pois agradaria aquele
que se aproximasse dele ou que o adquirisse.

A quarta-capa (1949) se mostra, ainda, como um espaco de exposi¢do de outras
obras e de outros produtos confeccionados para criancas, a partir do titulo de divulgagao:
“Livros Infantis”, estando acompanhada dos dizeres: “Livros coloridos, com figuras em
relevo, figuras com movimentos, bonequinhos para vestir, estampas pré-recortadas para
armar, jogos e brinquedos originais”. E, ainda, de um quadro com o titulo de “Grande
Novidade”, trazendo o nome das cole¢des publicadas pela Companhia Editora Nacional.

Cada colecdo apresenta-se composta por vdrios titulos, seguidos da indicagdo dos precos.
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Entre os titulos das cole¢des, temos: Brinquedo, Figuras, Nova Fantasia, Estrelas, Vestidos,
Natureza.

Os dispositivos graficos sugerem que havia uma preocupacdo em comercializar
produtos direcionados para um publico-leitor especifico, as criangcas; uma ideia que
apareceu reforcada na apresentacio dos atrativos que o impresso divulgado oferecia, como
por exemplo, “livros coloridos” ou “com figuras em relevo”.

Uma propaganda que coloca em destaque leitores entretidos com o livro que lhes d4
prazer, um texto que oferece livros diversos (lddicos e coloridos), uma listagem que aponta
uma chamada para as “grandes novidades”, o que parece indicar que a editora teria para
oferecer ndo apenas livros de interesse do leitor, mas outros materiais de leitura.

A quarta-capa da 92* edicdo, de 1948, de Meninice Segundo Grau, também trouxe
divulgacdes de outras obras publicadas pela Editora Nacional, trabalhando a mesma ideia
de que havia producdes de livros especializadas para a crianca como o principal publico

leitor.
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Imagem 13 — Quarta-capa de Meninice Segundo Grau. In: FLEURY, Luis Gonzaga. Meninice Segundo
Grau. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1948.

Dentre as obras listadas tem-se Robson Cruzoe, de Daniel Defoe; Bandeira das
Esmeraldas, Historia do Brasil para criancas, Meu Torrdo e Cazuza, de Viriato Corréa;

Historias de Jodo Mindinho, de Gondim da Fonseca, Alice no Pais das Maravilhas, de
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Lewis Carroll, Contos de Grimm, dos Irmaos Grimm e Pinocchio, de C. Colodi, que sdo
obras identificadas como literatura infantil (LAJOLO; ZILBERMAM, 1986, 1991),
destinadas a leitura de fruicdo.

Além da listagem de livros, a quarta-capa de Meninice Segundo Grau (1948) traz
uma ‘“chamada” de divulgacdo de livros em uma linguagem que usa expressdes que
parecem aproximar-se, estar em familiaridade com a crianga, um enunciado que se
direciona-se a um publico leitor especifico: “Gurizada! Novos livros para vocés!”.

A ilustragdo, diferentemente do livro que anuncia imagens de criangas lendo, traz os

137 (Emilia, Visconde, Saci-pereré), Gato Félix e

personagens das obras de Monteiro Lobato
uma fada, como se estivessem saindo de um livro aberto. Uma imagem que parece atribuir
vida aos personagens, sugerindo que com eles o leitor poderia estabelecer uma interagao
por meio da leitura e da imaginac@o. Na parte superior da quarta-capa, hd a figura de
lombadas de vdrios livros, o que sugere a ideia de uma estante de uma “biblioteca”.

No texto escrito, encontra-se ainda a expressao: “Livros! Presentes de amigo!”. Um
discurso que reforca outra concep¢ao do livro de leitura: a de um objeto concreto de
atuacdo do leitor. O livro como um objeto poderia ser visto, lido, apreciado e adquirido nao
somente como um instrumento pedagdgico, de uso restrito do e no estabelecimento escolar,
reservado apenas aos que dominavam as primeiras letras, mas poderia também ser

compreendido como um produto comercializado, como um objeto acessivel a todos, como

um material de grande valor cultural e afetivo, portanto digno de ser presenteado.

" De acordo com Bignotto (2010, p.125) durante este periodo Lobato no estava mais na empresa editorial,
Cia. Editora Nacional, mas suas obras teriam ficado: “Em 1929, Lobato vendeu suas agdes da empresa ao
socio Octalles, para se recompor de perdas sofridas com o crash da Bolsa de Nova York, na qual investira
todos os recursos que pudera reunir. Ao vender as acdes, parece ter vendido também os direitos autorais sobre
suas proprias obras, que pertenciam a companhia.” Cf. BIGNOTTO, Cilza Carla. Novas perspectivas sobre
as praticas editoriais de Monteiro Lobato (1918-1925). Tese de Doutorado. Universidade Estadual de
Campinas, Instituto de Linguagens, Campinas, 2007.
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Imagem 14 - Quarta-capa de Meninice Terceiro e Quarto Grau.'*®

A 86" edicdo, de 1948, de Meninice Terceiro Grau e a 34" edig¢do, de 1948, de
Meninice Quarto Grau trazem na quarta capa a mesma configuracao de imagens. Apesar de
serem ilustragdes diferentes da 63* edicdo do Primeiro Grau e da 92* edicdo do Segundo
Grau, apresentaram a mesma composi¢do: figuras de criangas (um menino € uma menina)
segurando um livro aberto nas maos, refor¢ando a ideia de que era possivel a realizacio de
uma leitura de frui¢do; ler poderia ser uma atividade agraddvel, que promovesse o
contentamento e a diversdao. A 86" (1948) e a 34" (1948) edicOes repetem 0s mesmos
enunciados da quarta capa da 63* edi¢cdo (1948): “Livros coloridos, com figuras em relevo,
figuras em movimentos, bonequinhos para vestir, estampas pré-recortadas para armar,
jogos e brinquedos originais”, acrescentando ao texto as imagens dos produtos aos quais se
referiam.

Sdo apresentadas vdrias colecdes de livros, em forma de listas, com os livros
pertencentes a cada colecdo e seu respectivo preco. No quadro intitulado “Grande
Novidade” aparecem as colegdes: “Cendrios”, “Contos Codex”, ‘“Pararmar”, “Brinquedo”,

“Figuras”, “Nova Fantasia”, “Estrelas”, “Vestidos” e ‘“Natureza”. As colecdes possuem

8 In: FLEURY, Luis Gonzaga. Meninice Terceiro Grau. 86* edi¢do. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1948; . Meninice Quarto Grau. 34® edi¢do. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1948.
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entre trés a sete titulos. Desses titulos sdo selecionados alguns, que compdem a imagem ao
lado, como: “Avides de caca”, “Fébulas de La Fontaine”, “O Princepe pobre”, ‘“Nossa
roupinha de inverno”, “Alice no pais do espelho”, “Peter Pan e Wend” “Remo e Lucy”,
“Sao Francisco de Assis”.

Segundo Bittencourt (1993, p. 109), a producao de obras diddticas caracterizava-se
por ter uma ‘“vida efémera”, o que obrigava os editores a criar formas de producgdo e de
venda especializadas. A autora aponta quatro estratégias editoriais, entre elas: o cuidado
com a divulgagao das obras por todo o territério nacional; a comercializacao, que tinha que
garantir a viabilidade da compra, com isso a obra precisa ser um produto de preco
acessivel, possivel de ser adquirido pelos professores e alunos; a divulgacdo da producdo da
literatura didatica em periddicos e nas capas finais de outras obras didaticas.

Deste modo, a quarta-capa se constitui em um espaco privilegiado de estratégias
editoriais de divulgacdo da producdo de obras e de outros produtos confeccionados para
criangas, espécie de um verdadeiro “catdlogo editorial”. Ao que tudo indica, o uso da quarta
capa era visto como um local demarcado para exposi¢do e investimento publicitirio na
divulgacdo de outros produtos que nao se restringem aos da propria editora, como o caso da
Editora Civilizacao Brasileira'*’. Esta pratica pode ser constatada, inclusive, quando, neste
exemplar, se reserva um espagco para apresentacdo dos langcamentos de obras, com o
enunciado: “Grandes Novidades!”, que aparece nas quartas-capas de todos os exemplares
analisados.

Na quarta-capa, além dos titulos e das imagens dos livros publicados por aquela
editora, encontram-se expostas também informacdes sobre o preco dos produtos
anunciados. Um livro que anuncia outros livros; um objeto que demarca, na materialidade,
um espago divulgador, com o intuito de promover o reconhecimento e a insercdo de
diferentes obras no mercado editorial.

Outra estratégia editorial disposta na quarta-capa, que despontou como a “grande
novidade” no mercado livreiro e que se fortaleceu no decorrer da primeira metade do século

XX, foi a divulgagdo das producdes de colecdes de obras literdrias e as produgdes de séries

139 . . A . S o . .
“Pelo menos de igual importancia, para o desenvolvimento da industria editorial brasileira, foi o exemplo

dado por Enio Silveira na administracio de sua propria empresa, a Civilizag¢do Brasileira. Sua contribui¢do em
métodos administrativos, publicidade, produgdo grifica e politica editorial foi, no conjunto, quase tdo
importante, em seu tempo quanto haviam sido as inovagdes de Monteiro Lobato”. (HALLEWELL, 1985, p.
445). Segundo o autor a independéncia da C. E. N. ocorreu em 1963.
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graduadas de leitura, o que, de acordo com Toledo (2001, p.23), caracteriza-se como um
movimento de expansao do mercado editorial em busca de novos leitores.

Este movimento de divulgacao de livros parece uma forma de reforgar certa ideia de
que a Editora Nacional teria muitos livros, livros novos, livros de literatura infantil, livros
que podem entreter € a0 mesmo tempo envolver o jovem leitor numa leitura espontanea

individualizada ou compartilhada.

3.2.3 Nas Folhas de rosto: a marca da oficializa¢do

Luls Goasga Fleury Luis Goamgs Fleury

ok Chroazag i LUk AoSEA0L PLEDRY
Lab Goozags Flewr | -
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Imagem 15 - Folha de rosto da série Meninice. FLEURY, Luis Gonzaga. Meninice. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1948/1949.

A folha de rosto traz a mesma estratégia editorial de valorizacdo e legitimacdo da
obra, j& comentada nas cartas dos professores Fernando Azevedo e Antonio Firmino
Proenca.

Na folha de rosto da 63* edicao, de 1949, de Meninice Primeiro Grau; da 92 edicao,
de 1948, de Meninice Segundo Grau; da 86 edi¢do, de 1948, de Meninice Terceiro Grau e
da 34* edicdo, de 1948, de Meninice Quarto Grau, pode-se encontrar informagdes sobre a
producdo editorial de cada livro. Tem-se uma visibilidade do nome do autor no alto da
pagina, do titulo da obra, centralizado, constando a especificacio do nimero da edi¢do; no
final da pagina, encontra-se 0 nome da editora e a cidade em que a obra foi publicada. E o
mesmo padrao visual e tipografico utilizado nessas edi¢des dos quatro livros da série.

O dispositivo tipografico que se destaca na folha de rosto dos volumes analisados
traz os dizeres: “Livro de uso autorizado pelo Ministério da Educagdo e Satde”,
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acompanhado do nimero de registro especifico referente a cada volume (Registro n® 1675,
do Primeiro Grau; Registro n° 1658, do Segundo Grau; Registro n° 1664, do Terceiro Grau
e Registro n° 1560, do Quarto Grau).

Além de constar a autorizacdo de uso da obra fornecida pelo Ministério de
Educagdo e Sadde, a 92° edicdo, de 1948, de Meninice Segundo Grau, e a 34* edicdo, de
1948, de Meninice Quarto Grau apresentam, respectivamente, os dizeres: “Aprovado pelo
Departamento de Educacdo de Sao Paulo para o 2° Grau” e “Obra aprovada pela Diretoria
do Ensino”.

O processo de avaliacdo de obras didaticas ocorria desde os anos finais do século
XIX, mas nem todos os livros traziam impresso na obra a “marca” da autoriza¢do de uso
liberada pelo Governo. No periodo entre 1934 e 1945, o Ministério da Educacdo e Satide
esteve sob o comando de Gustavo Capanema, que estabeleceu com empenho administrativo
a implementacdo das reformas educacionais e a elaboracdo de curriculos e normas de
controle, tanto ideoldgicas quanto pedagdgicas, demarcadas pela instituicdo de
regulamentos e decretos-lei. Em decorréncia de varios problemas relacionados a produgao
de obras didaticas no Brasil, Gustavo Capanema, ressaltou a importancia de se elaborar um

decreto que fiscalizasse a elaboracao dos livros escolares, visto que se tratava de um

Instrumento do universo cotidiano escolar, a produgdo desse material atinge
educadores, alunos e familiares, autores, editores, intelectuais e autoridades
politicas. Se, para o Estado a organizacdo e monitoramento dessa produgdo
representa controle ideoldgico, para as editoras, os livros diddticos sdo produtos
economicamente renddveis. A materialidade estd submetida a programas
curriculares estabelecidos pelo Estado, dependente da autorizagdo do poder
edulci%cional e das forcas de comercializacdo e circulagdo. (FERREIRA, 2008, p.
36)

Na pesquisa realizada por Ferreira (2008) sobre a Comissdo Nacional do Livro
Didatico, a autora considera que os livros diddticos sofriam uma intervencdo politico-

cultural, influéncia esta que enquadrava o escrito as prescri¢des estabelecidas anteriormente

0" A autora pesquisa o arquivo pessoal de Gustavo Capanema e utiliza como fonte investigativa os
documentos referentes as politicas publicas realizadas pelo Ministério de Educagdo e Saude, durante o regime
do Estado Novo (1937- 1945), direcionando-se as medidas relacionadas a politica educacional,
especificamente o controle da producdo e uso dos livros didéticos, aprofundando-se nos arquivos que tratam
dos projetos de lei, parte dos papéis administrativos da Comissdo Nacional do Livro Didético. Cf.
FERREIRA, Rita de Cassia Cunha. A Comissdo Nacional do Livro Didatico durante o Estado Novo
(1937-1945). Dissertacdo de Mestrado. 139 f. Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis. Universidade Estadual
Paulista. Assis, 2008.
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para leitores pensados e idealizados. Ao situar os temas, a ordem e a forma de ensino, o
Estado constituia uma trama que controlava tanto os autores quanto os editores —
intermediando a produ¢do de uma literatura diddtica — e o publico a que esta producado se
destinava. (FERREIRA, 2008).

Com a regulamentacdo de comissdes para avaliacdo e selecdo, os livros didéticos
passariam para um plano de reconhecimento e de oficializagcdo politica, com a institui¢ao
do Decreto-lei n° 1.006, em 30 de dezembro de 1938, que estabeleceu as condi¢des de
producdo, de importagdo e de utilizagdo de livros didédticos no pais. A regulamentacio
apresentou-se dividida em cinco capitulos, contendo, em sua totalidade, 40 artigos. O
Capitulo I fundamentou-se na elaboracdo de diretrizes e na utilizacdo dos livros escolares; o
Capitulo II dispds sobre a organizacdo da Comissdo Nacional do Livro Didético; em
relacdo a especificacdo do processo de autoriza¢do de uso, dedicou-se o Capitulo III; as
causas de impedimento de autorizacdo, foram tratadas no Capitulo IV, e o Capitulo V
encerrou-se com a apresentacao das disposicdes gerais e transitorias.

Publicado em dezembro de 1938, no Diario Oficial, o decreto regulamentava a
liberdade de produgdo e de importagao de obras didaticas no pais e declarava que a partir
do dia 1° de janeiro de 1940, os livros diddticos que ndo tivessem uma autorizacao prévia,
concedida pelo Ministério da Educagdo, regidos pelos termos do decreto, ndo poderiam ser
adotados nas escolas primdrias, pre-primdrias, secunddrias, normais, profissionais, em
todo territério nacional. A dnica excecdo seriam os livros destinados ao ensino superior,
que estariam isentos de aprovagdo do governo, cabendo aos professores a orientagdo dos
alunos para escolha e utilizag@o das obras.

Assim, no artigo 19, do Decreto-lei n° 1.006, constava que

Os livros didaticos, cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei, deverdo
conter na capa, impresso diretamente por meio de etiqueta, os seguintes dizeres:
livro de uso autorizado pelo Ministério da Educa¢do. Em seguida entre
parénteses, declarar-se-4 ainda o numero de registro feito pela Comissdo nacional
do Livro Didatico, pela maneira seguinte: Registro n..."*!

O julgamento das obras pela Comissao Nacional do Livro Didatico, assim como as

avaliacoes realizadas por comissdes, como as que ocorreram em 1904, 1913, 1918 e 1935-

"1 Consta no Capitulo V, Artigo 35, que “Sera apreendida a edicdo dos livros didéticos, que contiverem a
declaragd@o de uso autorizado pelo Ministério da educagdo, sem que essa autorizag@o tenha sido concedida”.
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1936, deveriam emitir um parecer sobre os motivos precisos da decisdo pela outorga ou
recusa da autorizacdo de uso da obra. O parecer poderia, ainda, indicar modificagdes a
serem efetuadas no texto, para que a obra fosse autorizada. O Ministério de Educacdo
publicaria no Didrio Oficial, anualmente, a relacdo completa de livros autorizados,
agrupados de acordo com o grau de ensino a que estivessem destinados.

Portanto, era obrigatério que a obra didética apresentasse o nimero de registro de
autorizagdo do governo, reconhecida como um “selo de autenticacdo”. Neste contexto,
pode-se afirmar que a obra de Fleury encontrava-se dentro dos registros de normatiza¢ao
nacional para o consumo, por trazer nas folhas de rosto da 63* edi¢do, de 1949, de Meninice
Primeiro Grau; da 92* edicdo, de 1948, de Meninice Segundo Grau; da 86* edi¢do, de 1948,
de Meninice Terceiro Grau e da 34" edicao, de 1948, de Meninice Quarto Grau, o registro
de autorizacao do governo.

Assim a Comissdao Nacional do Livro Didético oferecia garantias de que a obra
tinha uma qualidade desejdvel para ser aceita e adotada nas escolas publicas. A autoriza¢io
ou aprovacgao funcionava como uma espécie de “selo” de qualidade da obra. A marca de
aprovagao passou a legitimar qual livro poderia ser reconhecido como um “bom” livro de

leitura, estando assim autorizado para adoc¢do pelo publico leitor e consumidor: a escola.

3.2.4 Na apresentacdo do quarto livro: parecer, carta-propaganda e legitimagao
Outra estratégia editorial pdde ser encontrada no exemplar da 34* edi¢do, de 1948,
de Meninice Quarto Grau ao apresentar, na folha seguinte a folha de rosto, uma transcri¢ao

de trechos de duas cartas direcionadas ao autor, uma do Prof. Fernando de Azevedo'? e a

2 De acordo com a 53° edicdo de 1957 de Meninice Quarto Grau, neste periodo Azevedo ocupava o cargo de
Diretor do Instituto de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo. O professor mineiro Fernando de Azevedo
nasceu em Sdo Gongalo do Sapucai, MG, em 2 de abril de 1894, e faleceu em Sdo Paulo, SP, em 18 de
setembro de 1974. Além de educador, critico, ensaista e socidlogo, Fernando de Azevedo, destacou-se na
atuacdo como militante, tendo participado de frentes administravas da educacdo brasileira como redator e
primeiro signatdrio do Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo, em 1932; foi também membro da comissdo
organizadora da Universidade de Sao Paulo, em 1934, entre tantos outros cargos administrativos que exerceu.
Cf. PENNA, Maria Luiza. Fernando de Azevedo. Colecdo Educadores. Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco,
Editora Massangana, 2010. Acesso em 7/11/2012, disponivel em
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4698.pdf .
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~ . . . 14 L, . ~
outra do Prof. Antdnio Firmino Proenca 3, como uma espécie de apresentacdo da obra aos
leitores.
Séo cartas-pareceres utilizadas como paratextos'*', que apresentando e elogiando a

obra indicam uma estratégia editorial que consiste em legitimar e referendar o produto:

Parecer do professor FErNanpo pE AzevEDO, Diretor do
Instituto de Educagio da Universidade de Sio Paulo.

"Sdo Paulo, 4 de novembra de 1935.
Meu cara Fleury

Devolvo-the, de aedrdo com os seus desejos, os originals de
“Meninice”, que feve a genitleza de submeter & minha apreciacio
1i e gostei muito. K o mesmo excelente narrador que me revelon
a leitura de seus belos contos.

Acredite que as phginas de “Meninice” vio agradar e interessar
de verdade o publico infantdl, tio dificil de se conguisiar, Serd para
mim motivo de alegria o seu {riunfe.

Afetuosamente,
(a) PERNANDO DE AZEVEDO"

.
.

Trecho de uma carta do professor ANtdnio Firsino PROENGA,
Diretor da Escola Normal.

no glnero livros de lettura.

Duas lighes resumem lem o espirito da obra. ‘0 viajonte e o
saci’’ ¢ ““Alma serfancja”. Na primeira, pode o mesire enconirar
motivo para wm combale sério a wmas tentas supersticies que ainda
vivem na alma do povo da inlerier; @ sequnda & de uwma moral forts
Como convém wos (smpos atuas

Posso afirmar que, em geral, vocd foi feliz na composigao das
lighes'".

Imagem 16 — Apresentagdo do Quarto Livro. In: FLEURY, Luis Gonzaga. Meninice. Quarto Grau.
34.* ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1948.

O primeiro excerto, com data de quatro de novembro de 1935, é um parecer a
respeito da série de leitura Meninice, escrito pelo professor Fernando de Azevedo, que na

época atuava como Diretor do Instituto de Educagao da Universidade de Sao Paulo:

Meu caro Fleury

Devolvo-lhe, de acordo com os seus desejos, os originais de “Meninice”, que teve
a gentileza de submeter 2 minha apreciacdo. Li e gostei muito. E o mesmo
excelente narrador que me revelou a leitura de seus belos contos.

Acredito que as pédginas de ‘“Meninice” vao agradar e interessar de verdade o
publico infantil, tdo dificil de se conquistar. Serd para mim motivo de grande

alegria o seu triunfo.

3 .~ . . z
3 De acordo com a 53° edi¢io de 1957 de Meninice Quarto Grau, no periodo em que escreveu o parecer

Proenca estava como diretor da Escola Normal. Anténio Firmino de Proenga (1880-1946), conterraneo de
Fleury, dedicou-se ao magistério ptiblico como professor, diretor, Diretor Geral de Ensino, além de autor de
séries de livros de leitura. Cf. RAZZINI, Marcia de Paula Gregoério. (org.). Antonio Firmino de Proenca:
professor, formador, autor (Sorocaba, 1880 — S@o Paulo, 1946). Sao Paulo: Porto de ideias, 2010.

'* Segundo Ferreira (2012, p. 145), as cartas-pareceres podem ser denominadas de paratextos “[...] pelo lugar
e fun¢do que ocupam nessa obra. Nao fazem parte do contetido propriamente dito (poemas e narrativas); sao
textos ali inseridos como estratégias editoriais que tém a finalidade de apresentar a obra para o leitor,
orientando-o para uma leitura do livro e dando a este um estatuto de prestigio”.
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O professor Fernando de Azevedo, neste excerto, deixa transparecer sua satisfacio
em ler e poder emitir uma apreciacio a respeito da obra, sobre a qual ressalta as qualidades
de seu autor como escritor de contos. Segundo ele, a escrita bem articulada faz-se possivel
de ser identificada nos textos que compdem os volumes da série de leitura Meninice. Um
parecer que demonstra a credibilidade da obra, que poderia agradar e interessar ao publico
infantil, considerado pelo professor Azevedo, “tao dificil de se conquistar”. Uma opinido de
prestigio, visto que, naquela época, Azevedo era uma autoridade reconhecida no meio
educacional, além de ser uma figura politica.

A estratégia editorial de incluir, logo apds a folha de rosto, um parecer de Fernando
de Azevedo se mostrou uma providéncia nao aleatéria. Desde 1931, na Companhia Editora
Nacional, foi langada e organizada por Azevedo a Biblioteca Pedagogica Brasileira (BPB),
um projeto que colocava a editora de forma atuante num embate discursivo em torno da
“reforma da cultura pela reforma da educacdo”, conforme destaca Toledo (2010, p. 147). A
opinido de Fernando de Azevedo sobre a série Meninice representava uma condi¢do de
distin¢do e enaltecimento para a obra, por ser um nome significativo em relacdo a producao
de livros de leitura produzidos pela Editora Nacional'®.

O segundo excerto refere-se a um trecho de carta escrita pelo professor Antonio
Firmino Proenca que, como ja foi dito, a época exercia a fun¢do de Diretor da Escola

Normal, mas que também ja era conhecido como autor de livros didaticos. Escreve ele que:

O seu livro pode emparelhar-se com o que temos de melhor no género livros de
leitura.

Duas ligdes resumem bem o espirito da obra. “O viajante e o saci” e “Alma
sertaneja”’. Na primeira, pode o mestre encontrar motivo para um combate sério a
uma das tantas superstigdes que ainda vivem na alma do povo do interior; a
segunda € uma moral forte como convém aos tempos atuais.

... Posso afirmar que, em geral, vocé foi feliz na composi¢do das ligdes.

Ao colocar a obra Meninice em pé de igualdade com a producdo de livros

considerados de “melhor” qualidade do género de livros de leitura, o professor Antdonio

' De acordo com Toledo (2010, p.148), “A escolha do nome Azevedo pela Nacional devia-se justamente 2
projecdo que vinha obtendo desde o Inquérito de 1926, aumentada com a reforma de 1928, no Distrito
Federal, e suas relagdes pessoais com Lobato. Participante ativo do movimento educacional, ele possibilitaria
a projecdo da editora na nova frente da literatura educacional e da literatura sobre o Brasil, colocando-a em
condicdes de concorrer comercialmente nesse novo mercado’.
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Firmino Proenga apoia-se na linguagem escrita que a série apresenta. Para isso, o professor
destaca dois textos da obra: “O viajante e o saci” (Meninice Quarto Grau, p. 68) e “Alma
sertaneja” (Meninice Quarto Grau, p. 71). O primeiro texto € um conto a respeito da histdria
de um cavaleiro que se encontrara com o Saci-Pereré e tomara-lhe o gorro. No titulo,
encontra-se uma nota explicativa: “Destina-se este conto a distrair o espirito das criancas e
a oferecer ensejo para o professor combater as supersti¢des e crendices”.

O segundo texto é uma narrativa sobre a histéria de uma menina 6rfa de mae, que
fora criada pelo pai e avd, mas que no decorrer dos anos presenciaria a morte do pai e
depois a do avd. O texto permitia vdrias indagagdes sobre relacdes familiares, sobre sadde,
sobre os cuidados com os mais velhos, sobre a vida, sobre a soliddo; assuntos que niao sao
questionados pelo autor, nem aparecem acompanhados de nota explicativa, mas que sao
perceptiveis no enredo da histéria, o que poderia ter levado o professor Proenga a afirmar
que se tratava de um texto portador de uma “moral forte”, uma caracteristica das narrativas
que compunham os livros de leitura da época, um aspecto da linguagem escrita da obra
Meninice, visto como fator de indicagdo ou classificacao de “bom” livro de leitura.

Os dois textos selecionados como representativos da qualidade da obra apontam
para uma valorizacdo da escola, através da leitura, como formadora de bons valores morais,
mas também como erradicadora das crendices e superstices e incentivadora do bom
comportamento e cuidados com a sadde e higiene.

De acordo com Ferreira (2012, p. 146), uma obra nao € lancada no mercado
editorial tdo somente como uma acdo particularizada, visto que as cartas-propagandas ou
cartas-pareceres dao “[...] visibilidade a uma rede de relacdes legitimada pela comunidade
em que obra e autor se inserem seja uma importante estratégia editorial para uma

publicacdo que se langa como “estreante” no mercado editorial”.
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3.3 Marcas da acio editorial no terceiro livro da série Meninice

O percurso investigativo pelas producdes de Fleury possibilitou o encontro de
quatro exemplares do terceiro livro da série Meninice: um referente a primeira edi¢do de
1937, pertence ao acervo da Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo; outro, referente a 53* edicdo de 1944, pertencente ao acervo de
Obras Gerais da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro; outro a 86 edicdo, de 1948 e a 121*
edicdo de 1957 — que se encontra sem a capa — ambos pertencentes ao acervo pessoal da

pesquisadora.

LUIS GONZAGA FLEURY

MENINICE

LU GONZAGA VLELIY

MENINICE

’ tmm:-:ahn Nacwmel 5o Possds
Imagem 17 — Capas de Meninice Terceiro Grau. FLEURY, Luiz Gonzaga. Meninice. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1937; 1944; 1948; 1957.

Frente aos exemplares do terceiro livro da série Meninice, foi possivel verificar
quatro diferentes projetos editoriais. Deste modo, a pesquisa direciona o olhar investigativo
para os aspectos graficos e textuais que marcam a constituicdo da materialidade destes
impressos. A partir das observacdes e andlises desses exemplares, foi possivel identificar
indicios de dois movimentos realizados pelo autor ou pelo editor, nas reedi¢des da obra: um
movimento de alteracdo dos dispositivos gréficos e textuais, outro de permanéncia desses
dispositivos.

As alteracdes que ocorrem na estrutura fisica dos livros, conforme aponta Chartier
(2002, p.133), indicam uma relagcdo com os modos de leitura; a mesma mudanca também
pode ocorrer com “[...] a imagem, no frontispicio, ou na pédgina do titulo, na orla do texto
ou na sua ultima pégina, pois esta classifica o texto, sugere uma leitura, constréi um

significado. Ela é protocolo de leitura, indicio identificador”.
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3.3.1 Alteracdo dos dispositivos graficos e textuais

O movimento de alteracdo dos dispositivos graficos pode ser percebido nas
mudangas que a obra sofreu de uma edi¢do para outra, quanto a capa, a ilustracdo no
interior da obra e aos dispositivos textuais. A mudanca da configuragdo grafica da capa é
perceptivel da primeira edicdo de 1937 de Meninice Terceiro Grau, que difere da 53* edicao
de 1944, da 86" edi¢do, de 1948 e da 1217 edicdo de 1957.

Na capa observa-se que, além da ilustracdo, a marca da mudanca se mostra nos
recursos tipograficos que compdem os escritos da capa da primeira edi¢do de 1937, em
relacdo as demais edicdes do terceiro livro; dados como o nome do autor, da obra, da
editora, embora parecam dispostos na mesma sequéncia, foram impressos com a utilizacdo
de diferentes recursos tipograficos, assim como com efeitos de cores e tamanho diverso das
letras.

Outro aspecto grafico diferenciador observado, na primeira edi¢do em relacdo as
demais analisadas, refere-se as ilustracdes internas que acompanham os quarenta e dois
textos no decorrer dos impressos. O colorido das ilustragdes que acompanham os textos da
primeira edi¢cdo de 1937 de Meninice Terceiro Grau, diferenciam-se na apresentacdo grafica
em relacdo as demais edi¢des do terceiro livro. Os desenhos ganham um preenchimento
colorido interno de cor laranja, na primeira edicdo de 1937, diferentemente do que ocorre

na 53* edicdo de 1944, na 86" edicdo de 1948 e na 121* edi¢do de 1957:

Bt gmeen e he w0 de S & d—

il ————
e e g e e s —

Imagem 18 — Ilustragdo do texto Que Mdgica! Da esquerda para a direita: pagina 11 da primeira edi¢do de
1937, 86" edi¢do de 1948, de Meninice Terceiro Grau.
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Um movimento interessante de alteracdo ocorre em relacdo a ilustracdo que
acompanha o texto Que mdgica! - pagina onze. Observa-se que, da primeira edi¢do de 1937
para a 53% edicdo de 1944, na 86" edicdo e na 121* edi¢do, além da auséncia de cor, ocorre
uma substitui¢do do préprio personagem. O recurso de retirada da cor interna das imagens
poderia ser um indicativo do movimento editorial de barateamento da obra, mas o recurso
de alteracdo na producao grafica, marcado pela substituicdo de um personagem por outro,
ndo ocorre com outras ilustragcdes das demais edi¢cdes de Meninice Terceiro Grau. Um
aspecto que nos leva a questionar: o que teria havido para que ocorresse esta troca de um
personagem por outro?

Outro aspecto diferenciador entre as obras diz respeito a estruturacdo textual. H4
uma mudanga, ou melhor, uma adaptagdo significativa dos dispositivos textuais em relacio
a ortografia das palavras, da primeira edicdo de 1937, para a 53 a 86" edicdo e a 121*

edicao.
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Imagem 19 — Ortografia do texto O que é o céu? Da esquerda para a direita: pagina 85 da primeira edicdo de
1937 e da 53* edicdo de 1944, de Meninice Terceiro Grau.

O ajustamento da linguagem escrita presente na série Meninice pode ser entendido
como atendimento ao Art. 23 do Decreto lei de n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, por
contar que “Nao serd autorizado o uso do livro didatico que, escrito em lingua nacional, ndo

adote a ortografia estabelecida pela lei”. Por isso a alteracdo estaria relacionada ao acordo
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14
36

ortografico de 1943, em que a Lingua Portuguesa passaria a seguir normas mais

N

proximas a realidade sociolinguistica brasileira, distanciando-se em certos aspectos da

grafia do portugués de Portugal.

3.3.2 A permanéncia dos dispositivos graficos e textuais

Outro recurso editorial identificado refere-se a permanéncia dos dispositivos
textuais e graficos, sem quaisquer modificacOes entre a primeira edicdo de 1937, a 53°
edicao de 1944, a 86.* edicdo, de 1948, e a 121* edicdo, de 1957, de Meninice Terceiro
Grau. Observa-se que, excetuando as alteracdes apontadas, os demais dispositivos graficos
e textuais permanecem 0OS mesmos.

Assim, conservam-se os dispositivos textuais com mesma composicdo e
configuracdo dos textos, do vocabuldrio, dos exercicios, das sugestdes para professores, e,
igualmente, mantém-se os dispositivos tipograficos, como as ilustracdes e a tipografia
interna da obra, com mesmo formato, tamanho cor e disposi¢do interna dos escritos. O
recurso se mostra como estratégia editorial de continuidade dos elementos gréficos e
textuais que configuram o impresso, ainda que este se referisse a auséncia de uma
ilustracdo na composicao da pagina.

A formatacado grafica do corpo textual dos exemplares do terceiro livro, analisados
nesta pesquisa, nio sofre alteracdes, mantendo 155 pdginas e estando composta por 42
textos, conservando a mesma modalidade da linguagem escrita num periodo de vinte anos
de circulacdo da obra, exceto em relacdo a adequacgdo ortografica da escrita de algumas

palavras. Percebe-se que o movimento de permanéncia dos dispositivos gréaficos e textuais

146 «poyr iniciativa da Academia Brasileira de Letras, em consonancia com a Academia das Ciéncias de Lisboa,
com o objetivo de se minimizarem os inconvenientes desta situagdo, foi aprovado em 1931 o primeiro acordo
ortografico entre Portugal e o Brasil. Todavia, por motivos que ndo importa agora mencionar, o acordo ndo
produziu, afinal, a tdo desejada unificacdo dos dois sistemas ortogréficos, fato que levou, mais tarde, a
convengdo ortografica de 1943. Diante das divergéncias persistentes nos Vocabuldrios publicados pelas duas
Academias, que evidenciavam os parcos resultados praticos do acordo de 1943, realizou-se em Lisboa, em
1945, novo encontro entre os representantes daquelas duas agremiagdes, o que levou a chamada Convengao
Ortografica Luso-Brasileira de 1945. Mais uma vez, entretanto, o acordo nio produziu os efeitos desejados,
adotado em Portugal, mas nao no Brasil.” Disponivel in:
http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=2454&sid=19, acesso em marco de 2013.
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se mostra muito mais frequente nos volumes da série graduada de leitura Meninice, aqui

analisados, do que o movimento de alteracdo.

A meméria do Padre Diogo Antdnio Feijo &
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Imagem 20 - Modo de apresentacdo interna das paginas — Meninice Terceiro Grau.

A organizacdo e a estruturacdo editorial interna da obra também permanecem as
mesmas comparando-se a primeira edicdo de 1937 até a edicdo de 1957: um texto
precedido de uma ilustracdo e de um vocabuldrio. Depois dos textos, seguem-se 0s
conteddos gramaticais, exercicios, sugestdes de atividades para os alunos e sugestdes de
préticas de leitura voltadas para o professor.

No sumdrio, percebe-se a utilizagdo de um recurso editorial de indicagdo da
correspondéncia entre texto e gramdtica, ao se inserir, apos alguns titulos, a classificacdo do

género textual ou a identificacdo do conteudo gramatical a ser trabalhado naquela li¢do.
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Imagem 21 - Indice de Meninice Terceiro Grau

Segundo nos apontam os professores Fernando de Azevedo e Antonio Firmino
Proenca ao escreverem uma carta-parecer a respeito da série Meninice, a obra poderia se
igualar a0 que havia de melhor em livros de leitura. As licdes compdem-se de textos
narrativos, contos, fabulas e poemas, os quais abordam temas variados como fantasia (ou
ficcdo), situacdes do cotidiano da crianca, Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais. Na relacdo
dos quarenta e dois textos, apresentada no sumdrio, apenas vinte deles foram selecionados
pelo autor (ou pelo editor) para terem o conteddo gramatical a ser trabalhado. Nessas
edicoes analisadas de Meninice Terceiro Grau, ndo se encontrou notas restritivas ou
explicativas direcionadas ao professor — a discussdo e andlise destes aspectos se fardo no
préximo capitulo.

Nas edi¢des evidencia-se, internamente, além da uma progressdo em relacdo a
extensdo e a complexidade dos textos utilizados, uma selecdo quantitativa de palavras para
a composicdo do vocabuldrio, a exposi¢do das sentengas gramaticais e a elaborag¢do das
propostas de atividades. Uma configuragdo de graduacdo dos dispositivos textuais que
possibilita a classificacdo da obra Meninice como “‘série graduada de leitura”.

Os dispositivos editoriais utilizados na organizacdo textual colocaram os livros de

leitura no campo daquelas obras de destinagdo claramente escolar, mais especificamente
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voltados ao trabalho sistematico e progressivo do ensino da leitura, atribuindo-lhe a fun¢dao
de manual escolar. (BATISTA e GALVAO, 2009).

Diferentemente da proposta de outros livros seriados publicados na mesma época,
como por exemplo, a série de Livro de Leitura, de Firmino de Proenca'*’, que compds
todos os textos da obra a partir de um enredo centrado num tnico personagem principal,
construindo uma saga repleta de aventuras e conflitos, Fleury preferiu apresentar uma série
de leitura caracterizada pela elaboracao de textos com histérias diversificadas, ou seja, com
enredos criados de forma independente, sem estabelecer um tnico personagem principal,
sobre o qual se narram ou se descrevem fatos, agdes ou acontecimentos.

Entretanto, o autor apresentou na composicdo dos textos do terceiro livro da
primeira edicao de 1937, assim como na a 53 edi¢ao de 1944, a 86" edicdo, de 1948, e de
121? edigdo, de 1957, uma estratégia de textos sequenciados, ou seja, uma mesma histéria
aparecia dividida em dois textos, recebendo a mesma titulacdo, diferenciando-se, apenas,
pela numeragdo romana I e II. Dividir um mesmo texto em duas partes parece ser uma
estratégia editorial, elaborada com o intuito de nao cansar o leitor com textos longos e de
provocar o interesse pelo seguimento da leitura.

Ao manter o titulo, o autor indica ao leitor uma continuidade da histéria, mas as
duas partes dela recebiam ilustracdes distintas. A imagem estava relacionada aos elementos
descritos ou pertencentes ao contexto de cada parte da histéria. No entanto, percebe-se o
uso de um dispositivo tipografico de exclusdo de uma imagem na composi¢ao da segunda
parte de um texto sequenciado: As charadas do Titio I e 11, nas péaginas 67 e 70. Nao trazer
uma imagem acompanhando o texto era, porém, uma exce¢ao nos livros da série. Observa-
se que, neste caso, apenas o primeiro texto recebeu a ilustragdo, o mesmo nao ocorrendo

com o segundo fragmento da narrativa:

147 Cf. RAZZINI, Mircia de Paula Gregério (org.). Anténio Firmino de Proenca: professor, formador, autor
(Sorocaba, 1880 — Sao Paulo, 1946). Sao Paulo: Porto de Ideias, 2010.
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Imagem 22 — Ilustrag@o do texto As charadas do titio. FLEURY, Luiz Gonzaga. Meninice. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1937, p.67; 70.

De acordo com Petrucci (1999, p.171), a producdo editorial encontra-se

acompanhada por estratégias de transformacgdo da pagina em algo atrativo, pois

[...] os operadores graficos ponen em accién determinadas estratégias creativas
que transforman em alguna medida los signos que constituyen la escritura usada,
exaltan sus aspectos estéticos, multiplican sus elementos ornamentales y
decorativos, y transforman su conjunto em um escrito preferentemente signico.

Este movimento de configuragdo da pagina se utilizava de vdrios recursos para sua
composi¢do, como nos mostra, por exemplo, a pesquisa de Frade (2010) sobre as cartilhas
de alfabetizac@o. A autora aponta o uso de clichés tipograficos, de variados tamanhos e de
diversos tipos de caracteres, concluindo que a ilustragcdo, na cartilha, ndo aparece apenas
para ser descrita, mas para ser lida e vista, ou apreciada, passando a ocupar diferentes
funcdes no decorrer da estruturagdo do impresso.

Percebe-se em todas essas edi¢des do terceiro livro da série Meninice analisadas —
1937, 1944, 1948, 1957 — que a equipe editorial abriu mao de um recurso tipografico
atrativo, como o uso de imagens, quando preferiu ndo empregar uma ilustracdo para
compor o segundo fragmento do segundo texto. H4 uma desconsideracdo da relacdo texto
imagem, mas o que teria tornado a ilustracdo desnecessdria neste excerto do texto ou na
composi¢do desta pagina? Este ato poderia ser identificado como uma falha dos

dispositivos tipogréficos, ou como uma estratégia editorial de barateamento da obra?
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A observacdo dos exemplares indicou que ocorreu uma intencionalidade na
utilizacdo de recursos diferenciadores e de recursos permanentes na elaboracao editorial de
uma edic¢do para outra, em forma de adaptagdo, de alteracao ou de exclusao na composi¢ao
das ilustragdes e na producao dos escritos que integravam a obra.

Ferreira (2009, p. 199), ao estudar as edi¢cdes da obra literdria Ou isto ou aquilo, de
Cecilia Meireles, descreve que ha uma representacdo de leitor que aparece inscrita na obra,
no polo da producdo editorial, que se altera no decorrer das edi¢des; com isso “[...] nas
primeiras, € menos marcada a categorizacao do leitor como escolar, como crianga, como
imaturo na leitura, etc. E, a medida que se distanciam do momento de producdo, as edi¢des
incorporam outras marcas, ligadas a um modelo de leitor infantil, naquilo que os editores
pensam ser seus gostos, suas expectativas”.

Os aspectos identificados como diferenciadores na obra Meninice, em cumplicidade
com a pesquisa de Ferreira (2009), apontam este movimento editorial de alteragdo, tendo
por guia uma representacao de leitor e de préticas de leitura proprias de um dado tempo e
lugar. A composicao do impresso marca-se pela efemeridade e mobilidade, o que confere a
possibilidade de variacdo dos elementos graficos; contudo, percebe-se que na composi¢ao
do impresso, também se encontram marcas da permanéncia, da conservacdo de modelos
graficos vistos como caracteristicos ou determinantes daquela obra.

Se a histéria das praticas de leitura pode ser considerada uma histéria dos objetos
escritos e das palavras leitoras, a pesquisa entendeu que a série Meninice carrega em suas
paginas dispositivos tipograficos e textuais que incitam a necessidade de se estender e de se
aprofundar os estudos referentes a materialidade do impresso, bem como compreender o
quanto o discurso pedagdgico presente no texto impresso pode ser revelador de
representacdes de leitura, de praticas culturais e sociais de atividades leitoras e daquele que

a promove no ambiente escolar: o professor.
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CAPITULO IV

4 NAS LICOES DE MENINICE: TEXTUALIDADE, REPRESENTACAO E
INTENCIONALIDADE

E agora qual serd o futuro do livro?

Com o augmento crescente do que se publica,

a selecdo serd cada vez mais difficil,

e o espago para sua guarda cada vez mais escasso.

Jd se tentou o livro filme que se desenrola na propria mesa,
a velocidade desejada, conservado em rolos,

em pequenos depdsitos de dimensdes miniisculas.

Jd se sonha com o livro sonoro,

que “os milagres de cellula photoelétrica” autorizam.

Mas sob qualquer forma, desde a primitiva,

até esta de maior riqueza depositdria,

o livro continuard a ser a “grande arma do pensamento humano”.

Francisco Venancio Filho (1932)"*

'8 FILHO, Francisco Venancio. Entre livros. Revista de Educacfo. Orgio da Directoria Geral do Ensino do
estado de Sao Paulo. Sao Paulo, vol. VIII, junho-julho, n° 6 e 7, 1932, p.140.
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Hd ocasioes em que a aventura da palavra se dd num ato de ler em piiblico.
Tais ocasides e, especialimente quando este ato de ler em ptiblico

tem lugar em uma sala de aula,

costumamos dizer que se trata de uma li¢do.

Larrosa (2010, p.139)

E frente as peripécias das palavras que se pode distinguir sua funcionalidade: a
interlocucdo. As palavras ndo percorrem seu destino solitdrias, elas provocam,
desencadeiam interacdes e a elas agregam-se outras palavras, tecendo redes dialdgicas. A
sala de aula pode ser considerada um desses atos de aventura das palavras, torna-se o
auditério dialdgico, adicionada a uma atividade de leitura expressiva, oralizada ou, até
mesmo, silenciada; oportuniza a juncdo privilegiada entre a comunica¢do e a interacio
social com a interlocucdo verbal, no feitio da desafiante atividade demarcada pela licdo
presente nos livros de leitura.

Deste modo, neste capitulo a andlise direciona-se aos dispositivos textuais, editoriais
e tipogréaficos que compdem as licoes de Meninice, de modo a tracar um olhar descritivo
para os escritos que compdem os quatro livros da série, destacando tanto o contetido
tematico quanto a estrutura formal que os acompanham.

Ao iniciar o trabalho de apreciacdo da obra, percebe-se que hd uma escolha
recorrente pela palavra licdo nos quatro livros da série graduada de leitura Meninice, uma
escolha que se mostra carregada de expressividade. E o que nos assegura Bakhtin (2003, p.
292), que a cada palavra escolhida traz em si a expressdo do conjunto, pois quando “[...]
escolhemos a palavra pelo significado que em si mesmo ndo € expressivo, mas pode ou nao
corresponder aos nossos objetivos expressivos em face de outras palavras, isto € em face do
conjunto do nosso enunciado”.

Percebe-se que neste conjunto de enunciados, a palavra licdo se mostra interligada
ao contexto dos escritos dispostos na série de leitura Meninice de Fleury. A palavra licdo
ndo se mostra um enunciado vazio, disposto ao acaso, mas repleto de significacdo e
pertencente a uma unidade expressiva de vozes, que possibilitam leituras multiplas
decorrentes de um tempo e de um espago que lhes sdo préprios. Diante disso, pode-se
questionar até que ponto a palavra licdo pode ser entendida como um dispositivo textual
usado pelo autor na configuracdo do conjunto da obra, como forma de interacdo com seu
interlocutor. Mas se tratando de um livro de leitura, material utilizado num estabelecimento

escolar, o que é possivel entender por licdo?
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No percurso histérico, licdo se mostra entrelacada as préticas escolares. Ao estudar
sobre a histdria das préticas de leitura e escrita do periodo entre o final do século XIII, em
que se instauram os colégios nas cidades europeias, e século XIV, quando os suportes
didaticos marcam como novas tecnologias para produzir novas praticas; Hébrard (2007,
p.15) escreve sobre a relacdo entre a licdo e o exercicio, como duas bases paradoxais, mas

complementares das praticas escolares:

No colégio, a li¢do e o exercicio sdo dois tempos distintos da aprendizagem: a licdo

N

pertence a relagdo professor-aluno; o exercicio pertence somente ao aluno. Na
escola, fundada sobre a licdo, o exercicio e a licdo se fundem. Na escola inventa,
assim, uma pratica de oralizagdo que, de fato, um exercicio, pois visa a fazer
interiorizar, pelo aluno, um saber (religioso) cuja avaliacdo é a manifestagdo de
uma competéncia: saber identificar num texto os relatos ou as explicagdes que se
tem, por outro lado, na memdria.

A “licdo de leitura” no Antigo Regime, segundo Hébrard (2007), consistia em uma
acdo recursiva de evocagao oral do texto e do ato de deslizar o dedo sobre o livro, enquanto
se lia, até a memorizagdo das palavras, conquistada pela repeticio das preces e oragdes
recitadas. A escola, que de inicio voltava-se exclusivamente para a oralizacdo da leitura,
passava a integrar modos de agir dos Colégios que se utilizavam de exercicios para a
memorizagao do texto.

Ao falar sobre a licdo — do latim lectio, que significa leitura — Larrosa (2010, p.139)
define-a como a leitura e verbalizacdo oral publica do escrito, com a finalidade de se

compartilhar ou de se trazer o texto para um ato de ler em comum, pois

[...] o que se pede aos que, no abrir-se o livro, sdo chamados a leitura ndo € sendo a
disposicao de entrar no que foi aberto. O texto, j4 aberto, recebe aqueles que ele
evoca, oferece hospitalidade. Os leitores, agora dispostos a leitura, acolhem o livro
na medida em que esperam e ficam atentos. Hospitalidade do livro e
disponibilidade dos leitores. Mitua entrega: condi¢do de um duplo devir.
(LARROSA, 2010, p.139)

Para Larrosa (2010), a licdo compreende a leitura oralizada, imbricada nas acdes de
ensinar e aprender. Neste ato de leitura, para o autor, estd envolvida uma espécie de jogo,
que facilita o ensino e a aprendizagem, bem como um modo de se propor uma experiéncia

de leitura em comum que, simultaneamente, promove uma experiéncia de leitura numa
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relacdo consigo mesmo, que Larrosa denomina de liberdade, e outra numa relagdo social, a
amizade.

A licdo presente nos livros de leitura, compreendida num percurso de estabelecer
uma relacdo direta com o assunto em discussao no texto e vinculada com o ato de ensinar e
aprender, pode ser percebida no contexto educacional em que estes livros de leitura foram
produzidos, em 1936, balizados em sua composicdo escrita sob a mira influente e
determinante do método intuitivo'” , visando ao processo de ensino da leitura e escrita. De

acordo com Valdemarin (2004, p. 136),

[...] o ensino da leitura sob o método intuitivo desenvolvido por Calkins insere-se
num esfor¢co de substituir os processos de memorizacdo, elevando a aquisi¢do da
leitura ao centro das reflexdes educacionais, redefinindo suas etapas, encurtando o
perfodo inicial com inovagdes metodoldgicas.

Os principios do método intuitivo para o ensino das primeiras letras seguia um guia
de orientacdes detalhadas de cada passo a ser realizado, que prosseguia do concreto ao
abstrato, do simples ao mais complexo, dos fatos para as regras, ou convencdes. A
sequéncia das licoes partia do reconhecimento da palavra, da frase para as sentengas,
considerando o significado da palavra ou “coisa”, relacionando ideia com palavra, ou seja,
a prontincia com a forma escrita.

O método intuitivo ndo deixou sua marca apenas na fase inicial da alfabetizacdo,
com a &nfase na palavra como unidade da linguagem e simbolo de ideias, o que se refletiu
na elaboragdo de cartilhas, como nos mostra a pesquisa de Valdemarin (2004); também na
segunda fase do ensino da leitura, que acontecia com a utilizacdo do livro de leitura, este
método traria uma maneira especifica de relacionar-se com o livro, tanto na materialidade —
apresentando modos de uso do texto e de realizacdo da leitura seguida de um ritual,
posicionamento do corpo — quanto na subjetividade, indicando uma relagdo entre o que

Licdo de coisas propunha e seu questionamento sobre o objeto ou assunto descrito pela

149 Segundo o artigo Intuicdo, publicado em 1933, na Revista de Educacdo, “Intuicdo é uma palavra que
deriva etimologicamente do verbo latino intueri que significa ver. Mais tarde o significado de intuigdo
ampliou-se; hoje pode-se dizer que é uma vista intelectual que apanha plenamente um objeto ou fato
qualquer. Entende-se geralmente por intuicio um ato da inteligéncia humana, o mais natural e o mais
espontdneo de todos, por meio do qual o espirito se apodera de uma realidade, verifica o fendmeno e ve no
primeiro relancear de olhos o que hd nele ou o que fard dele”. Cf. [s/a]. Intuicdo. Revista de Educacao.

Orgio da Diretoria Geral do Ensino do Estado de Sdo Paulo. vol. VI. junho, 1934, p.99.
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licdo, o que proporcionava uma leitura mais abrangente do texto ao incentivar a expressao
oral do que fora lido. Este processo se aproxima daquilo que Larrosa (2010) chama de
experiéncia de aprendizagem na amizade.

Na expansdo do método intuitivo, a palavra licdo pareceu ampliar seu significado
nas propostas de ensino, por mostrar-se relacionada ndo apenas com a préatica de leituras,
como o ato de ler oralmente, mas por estar intimamente relacionada com os modos de se
ensinar a leitura e a escrita.

Com a divulgacdo e implementacdo da ideologia da Escola Nova tem-se uma
preocupacio balizada por novos interesses e objetivos em relagdo ao ensino da leitura nas
escolas brasileiras, priorizando os métodos ativos e com ele novos modos de ler sdao
valorizados, como a leitura silenciosa'™’, o que trouxe para a expressio licdo outras
roupagens.

De acordo com o Programa de Ensino publicado pelo Departamento de Educacao do
Distrito Federal, em 1934, no Vol. IlI da Revista de Educacdo, uma das mais significativas
modificagdes introduzidas no ensino primério foi, sem divida, a importancia atribuida ao
ensino da leitura, ao considerar que o ato de ler ocorria em diferentes situagdes do ambiente
escolar e fora dele. Na escola, a leitura “se vae transformando em meio por excellencia de
adquirir conhecimentos em outras disciplinas do programma escolar”’; e fora dela a “palavra
impressa domina o mundo”.

Segundo o Programa de Ensino lia-se o livro, o jornal, a revista movido por
finalidades diversas: para obter informacdes, para adquirir conhecimentos, para tirar
davidas, para saber o que se passa na escola, para recrear o espirito, como fonte de
aventura. A leitura se mostrava como um meio de colocar o individuo a par dos
conhecimentos que circulavam na sociedade, por isso ela € vista como um “instrumento

social”, por ser fonte de prazer, de informacgao e de cultura. Desta forma:

A crianga deve Iér, como o adulto, para seu prazer, e para informacdo. E o trabalho
do professor deve consistir sobretudo em preparar-lhe tal ambiente que ella seja
levada ndo s6 a querer assenhorear-se do mecanismo complicado da leitura, mas

130 Cf. VIDAL, Diana Gongalves. Préticas de leitura. In: . O Exercicio disciplinado do olhar: livros,
leituras e praticas de formacdo docente do Instituto de Educacdo do Distrito Federal (1932-1937). Braganca
Paulista: Editora da Universidade Sao Francisco, 2001, p.201.
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alcancgar perfeita capacidade no manejo da lingua, a adquirir bons hébitos de leitura
e a interessar-se pela literatura.""

Se a leitura era atribuida dada importancia, o texto passava a ocupar lugar de
centralidade do trabalho pedagdgico e, a partir dele, dever-se-ia realizar as atividades de
leitura sugeridas pelo programa de ensino, como a leitura silenciosa e a leitura em voz alta,
que poderia ser uma atividade de leitura dialogada (divisdo da leitura de acordo com os
didlogos); de historias; hora de historias; clubes de leitura; dramatizagdes.

Durante a gestdo do diretor geral do ensino publico paulista, Professor Almeida
Junior, em 1937, apresentou-se a educacdo o Programma Minimo para o Curso Primdrio,
em 1934, do 1.° ao 4.° ano, “Disciplinas de Expressao”, compreendendo o ensino da
Leitura, Linguagem Oral, Linguagem Escrita, Desenho, Trabalhos Manuais e Musica' >,

Para as disciplinas de Leitura, o Programma Minimo para o Curso Primdrio
descrevia exercicios de observacdo dos objetos ou gravuras com a intencdo de se ampliar o
vocabulario do aluno, bem como o incentivo a leitura oralizada, diaria, corrente e
dialogada, pela atividade de reproducdo do texto lido. Para a disciplina de Expressdo Oral
o programa apresentava atividades de descri¢do, comentdrios, interpretacdo oral da histéria
lida, recitacdo de poemas ou outros textos'>>. O programa oficial de ensino parecia garantir
a realizacdo da atividade de leitura em sala de aula, como também a expressdo oral da
crianca a partir do que fora lido.

O Programma Minimo para o curso Primario volta-se com exclusividade para atos
de leitura dialogada, uma expressao que denota ndo o didlogo, a interlocu¢do verbal, mas a
oralizacdo da palavra, a verbaliza¢do do texto pela leitura oral, ou seja, a aplicabilidade da
licdo; as agcdes que demarcariam esta atividade em sala de aula, competiriam ao trabalho do
professor.

Assim, de acordo com o relatério do Annudrio do Ensino do Estado de Sao Paulo
de 1936, o trabalho do professor deveria estar pautado sobre o método analitico-sintético; o
ndo cumprimento das indicacdes referidas no programa necessitaria de uma autorizacdo da

Diretoria de Ensino, mediante uma justificativa escrita do professor explicando os motivos

1 Programas das Escolas do Distrito Federal. Revista de Educacio. Vol. III, 1934, p.294.

132 ALMEIDA JUNIOR, A. Programma Minimo para o Curso Primario. Annuirio do Ensino do Estado de
Sao Paulo. 1934-1935, p. 113.

53 1dem.
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pela preferéncia por outro método de ensino. Com isso, a educagdo primdria paulista teria
um programa de ensino que asseguraria o que ensinar na disciplina de Leitura e o como se
ensinar pela determina¢do de um método.

Neste sentido, o uso da palavra licdo na série Meninice se mostra repleto de
expressividade, uma vez que nela estaria subentendido um texto e todo um trabalho
metodoldgico de verbalizacdo da palavra por meio da leitura oral e de atividades de
questionamento e reflexdo a partir do assunto do texto, podendo ser seguido ou nio da
escrita.

Fleury, ao escrever sobre a proposta da Escola Nova em seu artigo O ensino
paulista e a Escola-Nova, publicado na edicao de 28 de fevereiro de 1929, no jornal O
Estado de Sao Paulo, manifesta sua preocupacdo em adequar o trabalho do professor a
nova proposta pedagoégica, ao destacar que o mestre ao trabalhar com o programa de
ensino: “[...] sempre que for possivel, serd conveniente relacionar com o mesmo objeto as
diversas licdes do dia (a licdo de “coisas”, a de linguagem, a da moral, a de desenho, etc.)
de modo que a unidade de impressao dessas diversas formas de ensino deixe um traco mais
duradouro no espirito das criancas”'>*.

A producgdo da série graduada de leitura Meninice por Fleury, em 1936, além de
trazer a bagagem de experi€ncias do autor como professor, inspetor escolar e Chefe do
Ensino Primadrio, parece atender ou aproximar-se das requisi¢des atribuidas ao ensino das
Disciplinas de Expressdo, dispostas no Programma Minimo para o Curso Primdrio, por
ndo se mostrar inc6lume as influéncias dos discursos construidos sobre os livros didaticos,
sobre os modos de composicio dos livros de leitura balizados pelas Comissoes
Avaliadoras. Como escritor e ja inserido no ramo editorial de publicacdo de artigos e
contos, ele aprimoraria sua habilidade com as palavras escritas ao tecer uma obra didatica,
na qual procuraria atender as exigéncias discursivas a respeito do que se compreendia por
um “bom” livro de leitura.

Tendo atuado como membro da Comissdo Avaliadora do Livro Didético de 1935,
Fleury teria condicdes de assumir a autoria de uma obra diddtica, uma vez que estava ciente

das necessidades e das exigéncias que a literatura didatica enfrentava para sua aprovagao,

"> FLEURY, Luiz Gonzaga. O ensino primario paulista e a Escola-Nova. Jornal O Estado de Sdo Paulo.
Sao Paulo, 28 de fevereiro, 1929, p.7.
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bem como das expectativas dos professores em relagdo ao ensino da leitura nas escolas
publicas.

E possivel que os estudos e publicacdes de Fleury sobre a Psicologia tenham trazido
contribuicdes ou influéncias sobre a produgdo de textos relacionados a Educacdo, como
também na elabora¢do da série de leitura graduada Meninice.

De acordo com seu artigo O ensino de psychologia na escola primdria, publicado na
edicao de 18 de janeiro de 1929, no jornal O Estado de Sdo Paulo, Fleury defende que “[...]
tudo estd no modo de referéncia ou apresentacio dos factos, todos tdo sugestivos, no modo
de explicdl-os intuitivamente e com simplicidade levando-se quando possivel a crianca a
fazer experiéncias, a observar a si mesmos € aos outros € a tirar conclusdes de alcance
prético para serem aplicadas em si e no trato com os outros”™ ">

Ao direcionar a andlise para os dispositivos textuais, editoriais e tipograficos que
compdem as licoes dos quatros livros da série graduada de leitura Meninice de Fleury,
pode-se considerar a interferéncia das indicagdes discursivas publicadas em varios de seus
artigos, que poderiam qualificar quais os aspectos indispensdveis a apresentacdo de um
livro de leitura escolar para que ele fosse reconhecido como de “boa qualidade” para
aprovacao, adog¢do e uso.

Para melhor dispor o estudo dos dispositivos observados e analisados na
configuragdo da série Meninice, dividiu-se a andlise a partir de trés segmentos
argumentativos: 1) o primeiro, referente a variedade dos contetidos dos textos, em que o
assunto abordado se mostra um recurso marcado pela representacdo do que se exigia de um
livro de leitura de qualidade, como a temadtica, a linguagem e a disciplina curricular; 2) o
segundo, alusivo aos modos de elaboracdo e de organizagdo dos textos sobre as paginas dos
livros, como dispositivo editorial de fator estético e pedagdgico; 3) o terceiro, indicativo
das prescricdes e orientagdes pedagdgicas, visto como um dispositivo textual marcado pela

intencionalidade de se instituir um determinado fazer pedagégico com e sobre o texto.

"33 FLEURY, Luiz Gonzaga. O ensino de psychologia na escola priméria. Jornal O Estado de Sdo Paulo.
Sao Paulo, 18 de janeiro, 1929, p. 2.
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4.1 A variedade textual articulada nos quatro livros da série Meninice

De autoria de Luiz Gonzaga Fleury, os textos que compdem a série graduada de
leitura Meninice parecem guiados pela finalidade de apresentar licoes que abordem
assuntos atraentes, escritas sob a forma de contos, historias de animais, historietas e
fabulas, poemas, conforme as especificacdes apontadas no Programma de Linguagem
(1934, p. 100). Os assuntos dos textos tendem, ainda, a contribuir para a formagdo do
carater dos estudantes, por trazerem temadticas que visavam a um ensinamento quase que
puramente moralizante.

Os quatro livros analisados apresentam uma linguagem escrita que busca conquistar
a aprovacao e o interesse do publico infantil, “tdo dificil de se conquistar”, conforme
menciona Azevedo no parecer de abertura da 34" edi¢do, de 1948, de Meninice Quarto
Grau. Escrever para criancas era algo desafiante para aqueles que ousassem aventurar-se
pelas estreitas paginas dos impressos. O desafio estava em atender as expectativas e
normatizagdes dos programas de ensino, adequando-se a realidade educacional, criando-se
uma espécie de pacto entre o que professor deveria ensinar e o gue o aluno teria condi¢des
de aprender.

Desta forma, o artigo publicado no jornal O Estado de Sdo Paulo, em 1938, como
forma de divulgacdo da obra — ja citado no capitulo anterior — procura reforcar que a
linguagem da obra de Fleury se mostrava ao alcance do desenvolvimento infantil,
explorando assuntos dosados na medida suficiente para assimilagdo da crianca, que ndo
encontraria dificuldades na apreensao dos ensinamentos da licdo.

Nesta perspectiva, a pesquisa guiada pela finalidade de melhor descrever este
segmento argumentativo denominado de variacdo textual, balizou-se pela intencdo de
compreender ou mesmo de aproximar-se das representacdes de livro de leitura de qualidade
que orientaram o processo de elaboracdo dos textos da série Meninice'™ optando-se por
analisar de forma conjunta os dispositivos textuais dos quatro livros da série Meninice. As
observacdes indicam que ocorrem movimentos tematicos norteadores da obra, como: textos

com temas infantis relacionados ao cotidiano e ao entendimento da crianca; historias com

1% Os textos selecionados para a andlise referem-se aos livros que compdem o corpus desta pesquisa,
correspondentes a 63" edicdo, de 1949, de Meninice Primeiro Grau; a 92* edicdo, de 1948, de Meninice
Segundo Grau; a 86° edicdo, de 1948, de Meninice Terceiro Grau e a 34° edi¢do, de 1948, de Meninice Quarto
Grau.
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ensinamentos de valores, de bons comportamentos morais ou civicos e textos portadores de
conhecimentos gerais de Histdria e de Ciéncias Naturais.

A apresentacdo dos textos nos livros da série Meninice parece se constituir, ainda,
de dois movimentos: um de exclusdo de um dos temas, outro de conexao entre eles. Deste
modo, foi possivel — pela leitura, observacao e andlise dos escritos — perceber a presenca
desses eixos tematicos na composicao dos textos dos quatro volumes analisados. Embora se
percebesse, também, que em um determinado volume prevalecia a exploracdo de um tema
em detrimento de outro, pode-se apreender, ainda, a jun¢do de dois ou mais eixos em
consonancia num unico texto.

O exemplar da 92° edicdo, de 1948, de Meninice Segundo Grau, foi o Gnico volume,
dentre os quatro livros da série graduada, que apresentou uma classificagdo dos textos em

forma de género ou de temdtica no indice da obra:

Quadro 10 - Indice de Meninice Segundo Grau 1948"’

Textos Classificacao do autor/editor
1. O monjolo, aroda d’ dgua e o passarinho | Cena da vida infantil
2. Ter juizo Conto infantil
3. A gatinha arrependida Fébula
4. Que mau gosto Conto infantil
5. O presente de Maria Conto infantil
6. O bonde Poesia
7. O descobrimento do Brasil Histoéria
8. A histdria do sapo Nocdes comuns em fabula
9. A histéria da borboleta Nocdes comuns em fabula
10. A flor Nocdes comuns
11. Osindios -1 Histéria
12. Os indios - I Histéria
13. De manha Narrativa
14. A 4guae achuva Nog¢des comuns
15. Quem muito quer... Poesia
16. Caramuru — o homem do fogo Histoéria
17. Minha Pétria Civismo
18. Jodo Ramalho Histoéria
19. O papa-capim ensinado Narrativa
20. A briga Conto
21. As primeiras povoagdes brasileiras Histoéria
22. O buldogue covarde Fébula
23. Tomé de Sousa Histéria
24. O macaquinho Simao Fébula
25. As bandeiras Histéria
26. Meu lar Poesia (Historia)

"> Fonte: quadro confeccionado pela prépria autora a partir do indice apresentado na 92° edigdo, de 1948, de
Meninice Segundo Grau.
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217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.

Ferndo Dias e Bartolomeu Bueno
Conversa de Plantinhas
Tiradentes

A circulacdo do sangue
Duas rosas

A independéncia do Brasil
Didlogos entre animais - |
Didlogos entre animais - 11
Didlogos entre animais - III
Libertagdo dos escravos
Nosso céu

A proclamagdo da Republica
A queda dos corpos

O que arde cura

A respiragdo

Um amigo da escola

A digestdo

A chave dos sentidos

Aguia brasileira

Historia

Nog¢bes comuns em conto
Historia

Nogoes comuns

Conto infantil

Historia

Nocdes comuns em fabula
Nocdes comuns em fabula
Nocdes comuns em fabula
Historia

Poesia

Historia

Nocdes comuns

Conto

Nocdes comuns

Conto

Nogdes comuns

Conto

Historia

A disposicdo de uma categorizacdo acompanhando os titulos se mostra um

dispositivo editorial que teria a funcdo de nortear um leitor especifico: o professor, a

respeito dos assuntos que seriam trabalhados no decorrer das licées. Esse dispositivo

sinaliza uma estratégia de intervencdo que se apresenta como um protocolo de leitura para

orientagdo do professor em relacdo a finalidade de cada texto, antes do uso do livro de

leitura.

O dispositivo editorial, como viabilizagdo da obra para um determinado leitor, é

compreendido por Chartier (1999, p.130) como uma acdo movida pela representacdo que se

tem das competéncias e das capacidades de leitura para quem o livro foi produzido, de

modo que

A leitura implicita suposta e visada por tal trabalho pode ser caracterizada como
uma leitura que exige sinais visiveis de identificacdo (como € o caso dos titulos
antecipados ou dos resumos recapitulativos, ou ainda, das gravuras, que funcionam
como protocolos de leitura ou lugares de memoria do texto), uma leitura que s6 se
sente a vontade com sequéncias breves e fechadas, separadas umas das outras, uma
leitura que parece satisfazer-se com uma coeréncia global minima.

A classificagdo dos textos, apresentada no indice do segundo volume da série

Meninice, torna-se este sinal visivel de identificacdo para orientar a leitura que o professor

desenvolveria em sala de aula, conforme descreve Chartier (1999).
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Neste sentido, esta categorizacdo torna-se o ponto de partida para a andlise dos
demais textos que compdem a série Meninice. Através dela, pode-se observar que ocorre
um esforco em apresentar uma variedade textual para compor os quatro volumes da série
graduada de leitura Meninice. Ao observarmos e analisarmos todos os textos da série, foi
possivel identificar que a variedade textual se apresenta e se configura sob trés aspectos: a)

a temdtica, b) a linguagem e c) a disciplina curricular.

a) A temdtica

A énfase femdtica presente nos quatro livros da série de leitura Meninice aparece
relacionada ao universo infantil, compreendendo cenas do cotidiano, vinculadas ao
contexto social da crianga e préprias da época. Esta configuracdo se mostra movida por
duas finalidades: uma de se despertar o interesse da crianca pelo texto, ao descrever
situagdes sobre aquilo que lhe era préximo. Outra de adequacdo da obra aos discursos em
circulagao na época sobre o que os textos dos livros de leitura deveriam abordar.

No artigo Leitura no Primeiro Grau, publicado na Revista Educagcdo, em 1933, por
Gertrudes Shipley, a autora defende a ideia de que as primeiras atividades de leitura
deveriam basear-se na experiéncia da crianca, de que a professora deveria partir do
vocabuldrio oral da crianga, considerando o “simbolo oral” para a inicia¢do do ensino da
leitura e da escrita, indicada como o “simbolo visual”. Em relac@o aos textos presentes nos

livros de leitura, a autora destaca que:

Os assuntos escolhidos para as atividades de leitura que precede o livro devem ser
variados. Quanto maior for a variedade e quanto mais numerosas as atividades,
tanto menos necessidade haverd de exercicio que constitui trabalho penoso.
Assunto que valham a pena podem ser derivados das experi€ncias comuns
(passeios, jogos, partidas, excursdes, feriados, atividades caseiras, dramatizagdes,
etc.); da literatura de interesse comum (narrativas, poesias infantis, charadas) e de
fontes existentes na natureza (um animal de estimag@o, o aqudrio da escola, uma
casaca de ovo, um canteiro de flores, etc.)

A autora explora a ideia de que o livro de leitura deveria apresentar textos com
assuntos variados, dentro de trés eixos de interesse que ela apresenta como experiéncias
comuns, literatura de interesse comum e fontes existentes na natureza, particularidades que

sdo perceptiveis nos textos que compdem a série Meninice.
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Nos textos da 92* edicdo, de 1948, de Meninice Segundo Grau, como O monjolo, a
roda d’ dgua e o passarinho, Ter juizo, A briga, Meu lar, Um amigo da escola, percebe-se
que a temadtica contempla a caracteristica experiéncias comuns, discorrendo sobre situacoes
possiveis de ocorrer na vida da crianga. Nestes textos o que se percebe € um esforco de
Fleury em apresentar narrativas marcadas pela descri¢do do contexto social da crianca.

Em outros textos, como A histéria do sapo, A histéria da borboleta, O buldogue
covarde, A flor, A dgua e a chuva, Conversa de plantinhas, Nosso céu, percebe-se
narrativas e descricdes marcadas pela caracteristica de uma temaética inspirada nas fontes
existentes na natureza, o que também pode ser identificado como textos curriculares para o
ensino de Nogoes Comuns, que serd comentado posteriormente.

O primeiro texto que compde a 92* edicao de Meninice Segundo Grau, O monjolo,
a roda d’ dgua e o passarinho, estd identificado no indice como Cena da vida infantil;
observa-se que, apesar de outros textos discorrerem sobre essa temadtica, apenas a este titulo
foi atribuida tal classificacdo, uma denominac¢ao que nao se mostra aleatdria, mas que pode
ser compreendida como um modo de demarcacdo da temadtica a ser trabalhada. Um traco da
acdo editorial que evidencia uma estratégia para se ressaltar que o livro de leitura estaria em

consonancia com a vivéncia cotidiana da crianga:

O monjolo, a roda d’agua e o passarinho

Lulu e sua irmazinha Conceicao brincavam no fundo do quintal.

Lulu tinha feito um monjolinho e uma rodinha d’dgua. Eram de pau de paineira,
que é macio e facil de ser cortado a canivete.

A dgua para mover o monjolo e a roda vinha de uma lata grande e era conduzida
por bicas de taquara.

O monjolinho socava e a roda girava que era uma boniteza!

Os dois irmados estavam muito entretidos, quietinhos, vendo-os trabalhar. Chiééé...
toc! Fazia o monjolo. Ruc... ruc... ruc! Fazia a roda d’dgua.

De repente, concei¢@o ouviu o canto de um passarinho, que dizia:

— Ti... tirititi... tisiu!

Perguntou baixinho ao irm@o que passarinho seria aquéle.

— Ora! E um tisiu. Ele mesmo estd dizendo! E é assim que é conhecido. Est4 ali.
Olhe. Ali na cérca, por trds daqueles ramos. Veja como ele faz quando canta. D4 um pulo
para cima, batendo as asas, e volta ao lugar em que estava.

Ficaram olhando.

— E pretinho, disse Conceigio.

— Pois é.

O passarinho féz: Ti... tirititi... depois deu o pulo, disse seu nome no ar... tisiu! E
voltou ao ponto em que se achava.

— Como ¢ engracado! Exclamou Concei¢do. Até parece que éle estd querendo
imitar a roda e o monjolinho!

Mas a menina tinha falado alto demais e o passarinho, assustado, prr... 14 se foi
voando...
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158
Que pena!

A realidade infantil como temdtica centralizadora desta licdo estd em trazer a
crianga como personagem principal, em exibir seus interesses, modos de brincar,
descrevendo particularidades do ato de criar brinquedos e brincadeiras proprios da época. A
liberdade e a espontaneidade pueril aparecem nas acdes realizadas ao ar livre, com a
descricdo do cendrio, a presenca da natureza e de aves pertencentes a fauna da regido.

Ao discorrer sobre assuntos relacionados a infancia nas licoes, a obra de Fleury
consideraria tanto o Programa Minimo para o curso Primdrio, segundo o qual nas
disciplinas de Leitura e Linguagem Oral, deveria ocorrer o “[...] comentério de gravuras

. . . . . [ |
expressivas, que refiram a assumptos relacionados com a vida infantil” g

quanto o
Programa de Ensino e o Programma de Linguagem, publicado em 1934, sob a

determinacgao de que

Os assumptos das ligdes devem, pois, estar rigorosamente 4 altura da comprehensio
da crianga e, para isso, devem ser tirados de coisas e scenas de seu pequeno mundo:
da casa, da escola, das ruas por onde passa, de modo que lhe sejam apraziveis e ao
mesmo tempo lhe revelem como possiveis fontes de informacao, uteis 4 sua vida
infantil. De tal sorte a leitura, desde o inicio, serd para a crianca uma coisa
interessante por si mesma, e, por isso, ardentemente desejada.160

Na 63* edi¢do, de 1949, de Meninice Primeiro Grau, embora ndo apareca a
descricdo da temdtica ou do género junto aos titulos dos textos no indice, a temdtica Cena
da vida infantil pode ser observada em diferentes textos que tratam sobre assuntos da
experiéncia comum, como Um passeio, Automoveizinhos, O macaco velocipedista,
Batizados de bonecas, A chdcara de titio, Saudade da Infancia, A piscina, Distragcdo de
velha, Jogo de empurra, entre outros; observa-se que sao textos curtos em que Fleury

explora a descrigdo de diferentes agdes do fazer cotidiano ou de brincadeiras infantis:

BATIZADOS DE BONECAS

158 FLEURY, L. G. de C. Meninice Segundo Grau. 92° edi¢do. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p. 11.

'3 ALMEIDA JUNIOR, A. Programma Minimo para o Curso Primario. Annuério do Ensino do Estado de
Sao Paulo. 1934-1935, p. 113.

1% Programas das Escolas do Distrito Federal. Revista Educagdo. Vol. III, 1934, p.295. Cf. também: BRASIL.
Departamento de Educagdo. Directoria Geral da Instrucgdo Publica. Programma de Linguagem. Série C,
Programmas, n.° 1. Rio de Janeiro, 1934, p. 19.
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Tenho uma boneca de louca que diz — mamae!

Quando deitada, fecha os olhos, como se dormisse.

Batizei-a domingo passado. Convidei para o batizado algumas amiguinhas.

Maria Julia foi a madrinha da boneca. Meu irmao Carlos serviu de padre.

Para a festinha, comprei alguns doces: cocadas, sequilhos, e balas de frutas.

Passamos, assim, o domingo, muito contentes.

Findo o batizado, brincamos de roda no quintal.

Domingo que vem serd o batizado da boneca da Maria Jilia. Vou ser a madrinha e
a boneca dela terd o meu nome. O padre serd ainda o Carlos.

No batizado havera doces e serd servido refrésco de groselha.

Estou ansiosa por que chegue logo o domingo.

Vamos divertir-nos 2 grande outra vez!'®!

No texto Batizado de bonecas descreve-se de modo detalhado as acdes do
personagem narrador, num relato que retrata elementos do universo infantil. Este recurso se
mostra em outros textos, como A perereca verde, A formiguinha, Abelha, O coelho gigante,
O cavalinho, A rainha das flores, O sapo valente, No mar, Andorinhas, Dias de sol, em que
a finalidade do texto estd em descrever e apresentar caracteristicas do animal, da situagao,

do lugar ou da cena de fontes existentes na natureza:

DIAS DE SOL

Depois de uma semana de chuva, o dia, afinal, amanheceu luminoso.

Como sdo belos os dias claros! Reanimam a gente; comunicam alegria ao espirito.

O azul do céu, o verde das plantas, a luz dourada do Sol parecem penetrar na alma.

Despertam esperancas e desejo de viver.

A chuva é necessdria. Sem ela, a vida seria impossivel. Mas se os dias de chuva se
sucedem, acabam aborrecendo.

Umidade, ar sombrio, tristeza, ontem, hoje, amanha... € de desesperar!

Se a chuva € indispensdvel a vida, também o € o Sol com seu calor, a sua luz, a sua
beleza, a sua alegria!'®

b) A linguagem

A linguagem escrita dos textos, observada nos quatro volumes da série Meninice, se
mostra outro aspecto bastante decisivo na articulacdo da variedade textual. Fleury organiza
sua obra didatica a partir de diferentes textos de sua prépria autoria, de modo a oferecer

uma literatura de interesse comum, contendo narrativas, poesias infantis, fabulas, contos,

"' FLEURY, L. G. de C. Meninice Primeiro Grau. 63° edi¢do. So Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p. 23.
"2 Ibid.
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entre outros, conforme descreveu Gertrudes Shipley, em 1933, no artigo Leitura no
Primeiro Grau, publicado na Revista Educagdo.

Outras discussdes travadas a respeito dos modos de producdo da literatura didatica
brasileira ocorreram em 1918, quando Sampaio Doria publicou um artigo intitulado
“Methodologia do ensino e literatura didactica”, na Revista de Ensino, sem indicacdo da
seccdo. Neste texto, o autor praticamente destaca trés caracteristicas que a linguagem
escrita deveria apresentar na composicao dos livros de leitura, ja apontadas no Annudrio de
Ensino do Estado de Sdo Paulo, de 1918.

Segundo Doria, para atender a finalidade da educacao, a literatura didética precisava
aprimorar-se em trés qualidades em relacdo a estruturacdo da linguagem escrita, que
seriam: a beleza, a verdade e a moralidade.

A qualidade considerada eficaz na literatura didatica denominada de beleza, era
compreendida por Sampaio Doria a partir da ideia de que a formacdo do espirito do
educando envolveria também uma formacgdo estética. A apreciacdo da arte na expressao
verbal do pensamento ndo atingiria uma profundidade de compreensao e de utilizagdo, caso
nao fosse introduzida ja no inicio do trabalho com a linguagem infantil. Por se tratar de
uma obra infantil, acreditava-se que a linguagem deveria apresentar por predominancia a
“simplicidade e naturalidade” das palavras, mas ndo deveria ser escrita com descaso, nem
contaminada pelo exagero do refinamento linguistico, devendo ser utilizada uma linguagem
escrita acessivel a compreensao da crianga.

Os textos que compdem as licoes da série graduada de leitura de Fleury parecem se
aproximar ou corresponder, de certa forma, a esses trés quesitos estabelecidos por Sampaio
Doria. Observa-se que em relacdo ao quesito beleza, Fleury elabora textos com temas que
estdo relacionados a linguagem infantil, a partir do movimento de acercar-se da realidade
cotidiana da crianga, retratando fatos e situacdes entendidas como habituais ou pertencentes
ao contexto social da época, por meio de narrativas, contos, poemas e fabulas.

O dispositivo textual percebido na linguagem dos textos de Fleury pode ser
identificado como uma figura de pensamento, a personificacdo, que atribui qualidades,
sentimentos e acdes humanas aos animais, plantas e objetos, um tipo de recurso que se

mostra presente ndo apenas nas fabulas, mas em contos, narrativas € poemas:
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O COELHO GIGANTE

O Coelhinho Branco apareceu na toca muito assustado.

Trocava as orelhas, com o corag@o aos pulos e os bigodes a tremer.

— Que foi que lhe aconteceu? Perguntou D. Coelha.

— Ih! Mamae; levei um susto! Vi um coelho gigante, cem vezes maior do que o

papai.
— Nao ha coelhos deste tamanho, meu filho.
— Ha, sim! Vamos até perto do rio para a senhora ver. Mas vamos com cuidado.
Foram. A certa altura do caminho o Coelhinho Branco parou de repente.
— Mamae, disse €le, estd ali o monstro, o coelho gigante!
D. Coelha voltou-se, olhou e pos-se a rir.

— Ora, meu filho! O animal que vocé estd vendo nunca foi coelho. E um jumento.

S6 parece coelho pela beleza das grandes orelhas'®.

Havia uma preocupacdo de que os textos do primeiro livro apresentassem frases
curtas, pois de acordo com o Programa Minimo para o Curso Primdrio’®, os textos
deveriam apresentar “leituras de sentengas simples e concatenadas” e com “relativa
facilidade”. O que se percebe nos textos do primeiro livro da série Meninice é a
predominancia de frases dispostas, normalmente, na ordem direta — sujeito seguido de
predicado.

Outra preocupagdo em relacdo ao publicado no relatério do Annudrio de Ensino do
Estado de Sdo Paulo, em 1936, por Almeida Junior, diz respeito ao conteddo e a linguagem
dos livros escolares, constando que o “[...] livro de leitura, que visa sobretudo a formagao
civica e moral e o cultivo da linguagem, deve enderecar-se particularmente ao coragdo
despertando emocgdes nobres e generosas, e, a0 mesmo tempo, esmerar-se na forma,
procurando sempre a clareza e a simplicidade”'®”.

Por retratar uma linguagem escrita com caracteristicas proprias de uma determinada
época, o pesquisador pode, segundo Maciel (2010, p.190), ver-se tentado a estabelecer
relacdes de proximidade com o contexto atual, mas “[...] € preciso cuidado e rigor para

poder olhar para o passado com as lentes do passado”.

' FLEURY, L. G. de C. Meninice Primeiro Grau. 63° edi¢do. So Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p. 37.

' ALMEIDA JUNIOR, A. Programma Minimo para o Curso Primario. Annuério do Ensino do Estado de
Sao Paulo. 1934-1935, p. 113.

15 ALMEIDA JUNIOR, A. Livros didacticos. Annuério do Ensino do Estado de Sdo Paulo. 1934-1935, p.
46-47.
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A articulacdo da linguagem escrita em alguns dos textos de Fleury se mostra de
modo bastante curioso; observa-se no texto O jequitibd e a Rocha, da 34* edicdo de

Meninice Quarto Grau, a presenga de um vocabuldrio mais elaborado:

0 JEQUETIBA E A ROCHA

A meia encosta de uma colina, ndo longe da casa da fazenda e junto de
uma pedreira, um soberbo jequitibd erguia a sua copa imensa a mais de quarenta
metros do solo. Era o soberano das arvores da mata, as quais, a seu lado, pareciam
frageis arbustos.

Juquinha gostava muito de contempld-lo, ndo se cansando de falar, com
admiracdo, daquele gigante vegetal, de tronco tdo alto e quase tdo grosso como uma
torre.

Estava uma vez naquele sitio, alheado de si, a admirar a majestosa arvore e
a grande pedreira anfractuosa e pardacenta, quando, com espanto, ouviu um
vozeirdo farfalhante, que dizia:

— Miseravel pedra bruta, quanta inveja hds de ter de mim! [...]

No texto, podem ser encontradas vérias palavras e expressdes, como soberbo,
frdgeis, soberano, gigante vegetal, contempld-lo, admiracdo, anfractuosa, pardacenta,
farfalhante, hds de ter, entre outras, sobre as quais ndo é possivel dizer com precisio se
faziam ou ndo parte do universo infantil.

Destarte, a analise direcionada ao vocabuldrio linguistico dos textos requer um olhar
criterioso e cauteloso, pois se o discurso volta-se para a utilizagdo de uma linguagem escrita
clara e simples, o que se percebe em alguns textos da série Meninice ¢ a marca de um
idedrio de composi¢do textual da época pautado, talvez, pela erudi¢do. Ao utilizar-se de
contos, narrativas, poemas, fabulas, dispostos numa linguagem, aparentemente, bastante
rebuscada, a pesquisa esbarra em vocabuldrios e expressdes de caracteristicos de um
determinado tempo e lugar, o que dificulta ao pesquisador estabelecer um parametro do que
se entendia por simplicidade da linguagem, tomando como referéncia a linguagem atual
presente nos livros de leitura.

Ao trabalhar com a linguagem de um determinado tempo, Certeau (2010, p.217)
declara que “[...] a escrita que invade o espago e capitaliza o tempo opde-se a palavra que
niao vai longe e que nao retém”. Nao hd como desvincular ou deslocar a palavra da
localidade nem da temporalidade de sua producao, compreendendo que “[...] o significante

nao ¢é destacdvel do corpo individual ou coletivo”. A palavra torna-se o corpo significante.
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E este corpo significante na obra Meninice, de Fleury, pode ser compreendido nas
licoes por se constituir de enunciados repletos de significacdo, pertencentes a uma época
distinta, o inicio do século XX. O que se percebe é que a licdo faz uso de uma escrita mais
elaborada. A linguagem rebuscada e articulada que caracteriza Fleury como escritor de
contos, ndo se ofusca no tecer dos textos de uma obra didética para criancas. Evidencia-se
logo no primeiro livro, de forma mais acentuada nos poemas, como em Coragdo, da pagina
21: “Pulsa, pulsa, noite e dia,/ Dia e noite, sem cessar./E o sangue com galhardia,/ Faz os
vasos circular”’; no poema No mar, na pagina 49, “Mansas ondas vém rolando/ irisadas
como séda./E a canoa deslizando/ Corre tdo suave e 1&da!”, ou em Quadros II, na pagina
78, “Céu azul. O sol escalda./ Sob a luz, a laranjeira/ Parece toda esmeralda./ E a passarada
brejeira/ Pela fronde, que palpita,/ Voeja, canta e saltita”.

Para amenizar, talvez, a articulagdo de uma linguagem um tanto refinada, Fleury
utiliza como dispositivo textual o Vocabuldrio como um recurso de orientacdo, de controle
da leitura, que visa direcionar as criangas para a compreensao de uma possivel expressdao ou
palavra desconhecida.  Observa-se que no primeiro livro, o Vocabuldrio se encontra
disponivel ap6s cada poema. A partir do segundo livro este recurso € utilizado com mais
frequéncia, acompanhando além dos poemas, outros textos no decorrer das ligcdes.

Retomando os quesitos apontados por Sampaio Doria (1918), a verdade aparece
como a segunda qualidade que deveria acentuar-se e ser uma preocupacao da linguagem de
uma obra didética. Segundo Doria, oferecer em nos escritos abusos, deturpacdes € mentiras
seria arruinar o futuro da crianga, aprisionando-a num mundo de atraso, de preconceito e de
supersticoes que geravam a intolerancia. Por isso, a literatura didética deveria declarar
repudio a mentira e cultuar a verdade pura e limpida.

Os textos que compdem a série Meninice parecem sinalizar o conceito de verdade
apontado por Doria. No decorrer das licoes visualiza-se a preocupacdo em indicar formas
de conduta, dar énfase aos valores, a moralidade e ao patriotismo. Dentre estes se podem
destacar dois discursos voltados a rejeicdo das supersticdes ou crendices: uma orientagdao
em Sugestdo ao professor em relagdo ao texto Fernao Dias e Bartolomeu Bueno, na pagina
73, da 92* edi¢do, de 1948, de Meninice Segundo Grau, o autor traz como dispositivo
textual, o seguinte aconselhamento: “Aponte no mapa os lugares a que se faz referencia no

texto. Aproveite o ensejo para mostrar que as supersticdes e crendices resultam do atraso
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mental e da ignorancia. Combata as supersticoes vulgares: crenca em dias aziagos, como 0s
dias 13, sextas-feiras, etc., e lobisomens, os sacis, etc.” Para o texto O viajante e o saci,
consta apenas uma nota indicando: “Destina-se €ste conto a distrair o espirito das criangas e
a oferecer ensejo para o professor combater as supersti¢des e crendices”.

Outra caracteristica da linguagem escrita que se faz presenca marcante nas licoes de
Meninice trata-se do quesito moralidade. Os discursos sobre a literatura didatica, na época,
defendiam o ensino de valores e das questdes de moralidade; com isso, 0os textos nao
deviam voltar-se apenas para a apreciacdo do que era belo e agraddvel, visto que, para
Sampaio Doria, em 1918, a literatura didética era considerada, por destino, moralizadora.
Por isso, para este autor, mais do que qualquer outro género da literatura, a de ordem
didética deveria encaminhar, com brandura, o espirito infantil para a pureza das intengdes
morais, fazendo predominar o respeito e a justica.'®®

A literatura didatica € entendida, na concep¢do de Sampaio Doria (1918), como a
arte que contempla as questdes de moralidade. Para ele, a apreciacdo do belo e agradavel,
ndo era vista como leitura de fruicdo por si s6, mas que deveria, principalmente, educar a
crianga segundo as licoes da moral.

O discurso sobre o uso da moral nos livros de leitura se encontra, também, no
relatério do diretor de ensino Almeida Junior (1936). Para o diretor geral de ensino, os
livros de leitura tinham por finalidade a formagao civica e moral. Ele parece refor¢ar a ideia
de Sampaio Doria, dizendo que a literatura didatica, por dirigir-se a infancia, deveria com
rigor ir além da literatura comum, que era marcada pela fruicdo, pela leitura deleite. Mais
do que qualquer outro género da literatura, a didatica deveria, com suavidade, insuflar no
espirito infantil a pureza das intengdes morais, o predominio do respeito e da justica.

Uma educacdo moral que também era alimentada ou justificada pelos
conhecimentos da Psicologia, vista como aquela que colabora para a formagcdao do homem,
porque o conhecimento de si possibilita a superacdo de seus limites. Uma educacdo que
enfatiza ndo s6 a racionalidade, mas o dominio dos instintos, das paixdes, o emprego

adequado da imaginacao.

166 THOMPSON, Oscar. Annuario do Ensino do Estado de Sao Paulo. 1918, p. 143.
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Em 1929, ao publicar o artigo “O ensino de psychologia na escola priméria”, no
Jornal O Estado de Sdo Paulo, Fleury defende as vantagens e as possibilidades de um

ensino as partir de noc¢des intuitivas e praticas de psicologia, assim questiona:

Quem hi que nio concorre com isso quando, por exemplo, tem em vista as regras
praticas para a acquisicdo dos bons hdbitos, para o emprego mais proveitoso da
memoria e da imaginacdo, para a direcdo racional da associacdo de idéas, para o
dominio das paixdes, para o aperfeicoamento do caracter, para o aumento do poder
e da vontade?'®’

Para Fleury, o homem tem necessidade de conhecer a si mesmo e aos outros para
que, desta forma, possa exercer a capacidade de se autogovernar e de orientar
convenientemente sua conduta nas relagdes sociais, porque ao se conhecer & possivel

dominar-se, é tornar-se dono e senhor de si proprio,

E ser capaz de intervir racionalmente nos fendmenos da percepg¢do, da memoéria, da
imaginacdo, da associacdo e da elaboracdo de idéas, no juizo, no raciocinio, no
exercicio da razdo, nos sentimentos e nas paixdes, nos instintos, nos habitos e nas
volicdes. E saber discriminar os poderes e operacdes do espirito para estabelecer o
seu equilibrio e harmonia, estimulando ou opondo resisténcia a esta ou aquella
tendéncia, de acordo com as necessidades. E saber analysar friamente os moveis e
motivoslécgie accdo e saber como levar a vontade a sujeitar-se por habito ds normas
morais.

Para Fleury, conhecer e saber aplicar as leis que regem o “espirito humano”
significava o aperfeicoar de uma aptiddo mais ou menos “instintiva” e mais ou menos
empirica, que se estabelece ao nos relacionarmos com o semelhante, e para isso tornava-se
necessdrio a andlise das acdes e sujeitd-las as normas morais.

Ao assumir nas licoes de Meninice os conhecimentos da reflexdo moral em seus
textos, Fleury também trataria de praticas de conduta com base na psicologia, conforme
afirma: “[...] se é verdade que a moral nda causa desgosto; se é verdade que o conto faz

pensar a moral; muito mais verdadeiro € dizer que as licdes experimentais de psychologia,

' FLEURY, Luiz Gonzaga. O ensino de psychologia na escola priméria. Jornal O Estado de Sdo Paulo.
Sao Paulo, 18 janeiro, 1929, p. 2.
' FLEURY, Luiz Gonzaga. O ensino de psychologia na escola primaria. Jornal O Estado de Sdo Paulo.
Sao Paulo, 18 janeiro, 1929, p. 2.
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como a que acabamos de ver, sdo brinquedos que acompelle a crianga a convic¢des moraes

As . T |
orgénicas e indestructiveis™'®.

Os textos que compdem os quatro livros de leitura da série Meninice sugerem um
ensinamento moral, preparando ou cultivando tanto os sentimentos e os valores nobres,
quanto contribuindo para a formagao do carater da crianga, conforme conduta seguida por
outros escritores da época”o. Aliava-se, assim, a forma¢do moral da crianga aos principios

do desenvolvimento cognitivo, com base nos conhecimentos advindos da psicologia:

FACO O BEM QUE POSSO

Pedrinho mora em frente de casa.

Seus pais sdo verdureiros.

Tenho muita pena de Pedrinho.

Anda mal vestido, descalco, e, as vezes roto.

Naio estd na escola. Nao pode matricular-se por falta de roupa e sapatos.
Sempre que posso dou-lhe alguma coisa: um doce, uma fruta, um brinquedo.
Ele fica muito contente. Agradece-me, sorrindo.

H4 algum tempo, dei-lhe uma cartilha, um ldpis e um caderno.

Ele vem a minha casa a noite. Estou-lhe ensinando a ler e escrever.

Vai aprendendo com facilidade.

Como fico satisfeito com isso!

Devemos fazer aos outros o bem que podemos.'”"

Assim, as li¢des que retratam uma boa conduta nas relacdes humanas aparecem com
veeméncia na obra de Fleury. O ensinamento da moral se mostra um idedrio defendido em
suas conferéncias e artigos, destacando que para se conhecer as leis que regem o espirito
humano, deve-se propiciar a formagdao moral, pois desta forma pode-se “[...] tornar mais
facil a mutua compreensao, a tolerancia e a bondade entre paes e filhos, educadores e

educandos, patrdes e operdrios, politicos e cidaddos, compatriotas e estrangeiros”™' 2.

' Ibid.

170 Como a série graduada de leitura (1.°, 2.° e 3.° Livro de Leitura, de 1940 a 1956) de Antdnio Firmino de
Proenca. Cf. MACIEL, F. I. P. A série de leitura graduada de Firmino Proenga: nas escolas primarias na
primeira metade do século XX. In: RAZZINI, M. de Paula Gregério (org.). Antonio Firmino de Proenca:
professor, formador, autor. Sdo Paulo: Porto de Ideias, 2010. Ou em A série Pedrinho (1953-1970), de
Lourenco Filho, In: ABREU, Raquel. A série graduada Pedrinho (1953-1970) e a perspectiva de socializa¢do
em Lourenco Filho. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Ciéncias da
Educagao, 2009.

""" FLEURY, L. G. de C. Meninice Primeiro Grau. 63* edi¢do. So Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p.25.

"2 FLEURY, Luiz Gonzaga. O ensino de psychologia na escola priméria. Jornal O Estado de Sdo Paulo.
Sao Paulo, 18 janeiro, 1929, p. 2.
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No primeiro e no segundo livro da série Meninice, as narrativas e fibulas priorizam
o ensinamento de uma boa conduta, enaltecendo as virtudes e valores nobres para formagao

do espirito infantil:

O VEADO E O LOBO

Uma tarde, o 16bo encontrou-se com o veado.

Sabia que ele tinha uma companheira.

Como queria apanhar os dois, perguntou-lhe:

— Onde mora vocé, amigo?

— Com a minha companheira, D. Corca, respondeu o veado.

— Sim. Mas onde mora D. Corg¢a?

— Comigo.

— Ora! Exclamou o 16bo ja zangado. Onde moram vocés dois?

— Moramos juntos, respondeu o veado.

O 16bo, enraivecido, atirou-se sobre €le e matou-o.

O pobre animal morreu, mas ndo disse onde morava. Assim, salvou a vida da
companheira, como queria.'”?

Em Meninice Terceiro e Quarto Grau, o ensinamento moral se mostra dentro de um
enredo que permite uma reflexdo a partir de um mau comportamento, no intento de ajuizar,

de ensinar valores morais, éticos e o cultivo de virtudes:

A gatinha arrependida
(Fabula)

A gata D. Bichana, av6 da gatinha Mimi, costumava contar-lhe histérias morais
para distrai-la e oferecer-lhe bons exemplos.

Ao concluir as histdrias, dizia sempre:

— Estd af um procedimento que vocé deve imitar, Mimi.

A tltima das histérias foi a de um gatinho que tinha praticado uma travessura e,
arrependido, pediu perddo 4 mae.

Passados alguns instantes, D, Bichana precisou de seus 6culos. Procura que procura
e nada de descobri-los. D. Bichana estava ja desanimada.

De repente, apareceu Mimi fazendo uma carinha muito pesarosa. E disse:

— Vové fui eu que escondi os seus 6culos... Mas estou muito arrependida... Venho
pedir-lhe perddo. Quero ser tdo boazinha como o gatinho da histéria que voc€ me
contou...

— H4 de ser, respondeu D. Bichana, sem zangar-se muito, por ter percebido a
ingenuidade de Mimi. H4 de ser... Mas isso, quando vocé ndo proceder mal de
propésito para ter do que fingir arrependimento...'”

' FLEURY, L. G. de C. Meninice Primeiro Grau. 63° edi¢do. So Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p.13.
" FLEURY, L. G. de C. Meninice Segundo Grau. 92° edi¢do. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p. 16.
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De acordo com Fleury (1929), vérias e belissimas licoes podem tratar assuntos
diversos, de acordo com o alcance da inteligéncia infantil; desde que sejam tratados com
tato pedagdgico, podem ser explorados certos aspectos da percepcao, como a associa¢ao da
influéncia reciproca do psiquico e da moralidade, como também “[...] do poder
dynamogenico das sensa¢des, do poder motor das imagens, das sugestdes, da imitacdo, da

imaginacdo, do raciocinio, da sensibilidade, dos sentimentos, da sympathia, dos hébitos,

dos instinctos e até da vontade!”'”.

O uso de um texto indicando ou descrevendo um comportamento inadequado
moralmente, indica outro recurso que poderia favorecer a reflexdo ao leitor, também
crianga, a partir dos aspectos da associacdo e da sensibilizacio do bom comportamento
desejado. Assim, explora-se relacdes de respeito para com os mais velhos, os mais pobres, a
familia, os amigos e a natureza, de acordo com a realidade da época, como por exemplo, o

ato de cacar passarinhos:

Tonico e o sabia

O maior prazer de Tonico era matar passarinhos. Passava quase o dia
inteiro no pomar da chicara onde residia, de bodoque na mao, arremessando, a
quanto passarinho aparecesse, pelotas de barro que preparava, ou seixos
arredondados que ia buscar 2 margem do rio.

Um dia, estava muito entretido, sentado a sombra de enorme figueira, a
consertar o seu bodoque, que tinha os barbantes rebentados, quando um ruflar de
asas lhe chamou a atencdo. Acabava de pousar num galhinho da figueira um lindo
sabid de peito castanho.

— Oh, que bonito sabid! E estar rebentado o meu bodoque! Exclamou
Tonico, erguendo uma pedra.

O coracio pulsava-lhe forte e as pernas tremiam-lhe de emog¢do. Procurou
uma boa posi¢do e z4s!... a pedra partiu.

Ao arremessé-la, porém, Tonico resvalou a mdo pelo tronco dspero da
figueira e esfolou-a.

Contudo, por um acaso, a pedra tinha sido certeira e, estrebuchando,
ensanguentado, o sabid caira quase a seus pés.

— Pobre sabid! Disse Tonico, erguendo a ave e contemplando-a na mao.
Coitadinho! Como h4 de estar sofrendo para morrer! Pois se eu, que apenas levei
uma esfolada, sinto tanta dor na mdo, a ponto de gemer...

O sabid agonizava, a cabecinha cafa, os olhos fechados. Estava todo
arrepiado e as perninhas tremiam-lhe.

— Como fui mau! Como tenho sido malvado! Quantos dos passarinhos que
matei haviam de ter ninho, ficando os filhotes abandonados e morrendo de frio e
fome! Como tudo isso me déi agora na consciéncia.

"> FLEURY, Luiz Gonzaga. O ensino de psychologia na escola priméria. Jornal O Estado de Sdo Paulo.
Sao Paulo, 18 janeiro, 1929, p. 2.
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E, assim pensando, Tonico teve uma resolugdo stibita: apanhou o bodoque
e quebrando-o no joelho.
— Este sabid € o dltimo passarinho que mato! Nunca mais serei mau como
tenho sido até hoje; nunca mais!
Tonico soube manter sua palavra.'™
O ensinamento, por ocorrer através de uma licdo cujo assunto discorria sobre
alguém que cometera violagdes as normas e valores morais, € que por isso era castigado,
gerava a reflexdo ou o julgamento moral pelo convencimento do leitor das agdes impréprias
praticadas, servindo assim o personagem de modelo a crianga para que pudesse mudar sua
atitude. Trata-se da literatura infantil, conforme Coelho (1985, p. 168), que se revela como
de natureza formativa ou de uma educacgao voltada para a “[...] consolidac¢do dos valores do

Sistema herdado”!””.

¢) A disciplina curricular

Outro segmento de articulacdo dos assuntos das licdes trata-se das disciplinas
curriculares. A descricdo do Programma Minimo para o curso Primdrio, a respeito da
Disciplina Nogoes Comuns, diz que o professor do “1° e 2° anos” deveria trabalhar
diferentes topicos voltados as Ciéncias Naturais, sendo assim, a partir do “3° e 4° anos”,
incluia-se as disciplinas de Geografia e Historia. Os livros de leitura que trouxessem textos
que abordassem diferentes dreas disciplinares proporcionariam aos estudantes um material
que, em suas horas de lazer, proporcionaria a retomada dos conhecimentos ja aprendidos,
favorecendo com isso o desenvolvimento da inteligéncia.

Havia, porém, controvérsias, pois o que o relatério do Annuario do Ensino do
Estado de Sdo Paulo de 1936, apresenta em relacdo ao programa para o ensino primario é

que a sua organizacdo auxiliaria e permitiria ao professor executar ou ‘“movimentar-se

7 ELEURY, L. G. de C. Meninice Quarto Grau. 34* edi¢io. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p. 11.

7 De acordo com Coelho (1985, p. 168), as primeiras obras desde meados do século XIX e inicio do século
XX, eram regidas por “valores ideoldgicos”, distribuidos sob quatro pilares do sistema educacional: “I.
Nacionalismo: preocupagdo com a lingua portuguesa falada no Brasil; preocupag@o de incentivar nos novos,
entusiasmo e dedicagdo pela patria; o culto das origens e o amor pela terra com énfase na vida rural e,
consequentemente, idealiza¢do da vida do campo, em oposi¢@o a vida urbana). 2. Intelectualismo: valorizagao
do estudo e do livro, como meios essenciais de realizacdo social, - meios que permitiam a ascensio
econdmica através do saber. 3. Tradicionalismo cultural: valorizacdo dos grandes autores e das grandes obras
literdrias do passado, como modelos da cultura a ser assimilada e imitada. 4. Moralismo e Religiosidade:
exigéncia absoluta de retiddo de cardter, honestidade, solidariedade, fraternidade, pureza de corpo e alma,
dentro dos preceitos cristdos”.
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livremente”, independente de qualquer que fosse sua orientagdo processual, ou seja,
independente de quaisquer formas de conducao das licées escolares. O uso de textos nas
disciplinas era “livre”, desde que sob o direcionamento do professor.

De acordo com os preceitos da Escola Nova, a finalidade basica da escola ndo era,
tdo somente, comunicar conceitos, mas sim, favorecer os meios de adquiri-los, sendo que o
livro de leitura era considerado material para uso livre do aluno, desde que trouxesse
diferentes textos e contribuisse para sua formacao intelectual.

Isto significa que o objeto de conhecimento a ser assimilado pelos alunos deveria
ser apresentado a eles em diferentes linguagens, explorando o texto escrito, a expressao
oral, os desenhos, entre outras possibilidades, podendo-se inferir que ai se daria a inser¢ao
de textos disciplinares, como os de Histéria e Nocdes de Ciéncias, nos quatro livros de
leitura da série Meninice.

Partindo da classificacdo dos textos apresentada no indice da 92* edicao de 1948, de

Meninice Segundo Grau obteve-se o seguinte levantamento dos textos:

Quadro 11 - Classificacdo dos textos do Segundo Livro da série Meninice (1948)178

Classificacao dos textos pelo
autor/editor
Textos Segundo Livro
Narrativas 2
Contos 7
Fabulas 4
Poemas 4
Historia 15
Civismo 1
Noc¢oes Comuns
Nogdes Comuns
em fabulas 5
Cenas da vida
infantil 1
Total 45

A classificacdo atribuida pelo autor ou editor, basicamente, corresponde ao
conteddo nele proposto. A denominacao No¢cdo Comum esta relacionada aos assuntos mais

direcionados as Ciéncias Naturais, explorando noc¢des de higiene, nocdes sobre o

'8 Fonte: quadro confeccionado pela prépria autora a partir do indice da 92* edi¢do, de 1948, de Meninice
Segundo Grau.
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funcionamento do corpo humano, sobre biologia, botanica ou as Ciéncias Sociais, tratando
de nocdes de localizagdo geografica ao trazer narrativas de histdrias de viagens. Todos estes
conteddos podem ser observados em Meninice Terceiro Grau, nos titulos: Viagem a Santos
I e II, Aparelho digestivo, Até os animais aprendem I e II, O aparelho circulatorio; como
nos textos: Uma licdo de Botanica, Viagem pelo Universo 1, Il e II, O Sol, Associagoes
interessantes, Plantas carnivoras, O mimetismo, em Meninice Quarto Grau.

Ja em Meninice Segundo Grau, pode-se identificar titulos direcionados apenas a
disciplina de Ciéncias, como A flor, A historia do sapo, Conversa de plantinhas, Didlogos
entre animais 1, Il e Ill, A circulacdo do sangue, A queda dos corpos, A respiracdo, a

Digestdo.

A circulacio do sangue

O coracdo ¢ um musculo oco, de cor vermelha. Estd no peito, um pouco a esquerda,
com a ponta voltada para baixo.

Trabalha sem cessar, dia e noite, para fazer o sangue circular pelo corpo. Para isso,
pulsa mais de setenta vezes por minuto.

Dentro dele existem quatro cavidades. Duas ficam em cima, a direita e a esquerda. S@o
as auriculas. As outras duas ficam em baixo, também a direita e a esquerda. Sdo os
ventriculos.

O sangue circula assim: vem do corpo; entra na auricula direita; passa ao ventriculo
direito; sobe aos pulmdes; desce a auricula esquerda; passa ao ventriculo esquerdo e sai
para percorrer o corpo e alimentd-lo. Depois volta novamente ao corag@o, continuando
sempre assim.

O sangue corre por tubos chamados artérias e veias.

Recebe substancias nutritivas resultantes do que comemos e bebemos. Nos pulmdes,
purificamos em contacto com o ar que respiramos. Tira do ar um gés, o oxigénio, e, em
troca, deixa o gds carbonico.

O sangue purificado chama-se arterial e é de cor vermelha viva. Percorrendo o corpo,
carrega-se de impurezas e torna-se escuro. Chama-se de sangue venoso.'”

De acordo com o Programma Minimo para o Curso Primario, a disciplina de
Historia para o segundo ano primario deveria tratar sobre “O estado primitivo do nosso
Paiz. O descobrimento. Os indios. O inicio da colonizagdo. O progresso actual do Brasil. O
presidente em exercicio. Datas histéricas: 7 de setembro e 15 de novembro. A Bandeira
Nacional”.

Na 92° edicdo, de 1948, de Meninice Segundo Grau observa-se que o texto A

proclamagdo da Repiiblica estad em articulagdo com o contetddo disciplinar de Histdria:

' FLEURY, L. G. de C. Meninice Segundo Grau. 92° edi¢io. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p. 82.
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A proclamacio da Repiblica

A ideia republicana existia no Brasil desde os tempos coloniais. Foi crescendo
e fortalecendo-se aos poucos até produzir a queda da Monarquia com a revolucio de 15
de novembro de 1889.

D. Pedro 1II, filho de D. Pedro I, era sdbio, poeta e sincero patriota. O povo
estava satisfeito com ele e até hoje lhe venera a meméria de homem magnanimo.

O conflito com a Igreja, a questdo militar e a libertacdo de escravos, que se fez
com prejuizo para indmeros agricultores, aumentaram o movimento em favor da
Republica.

Benjamim Constant Botelho de Magalhdes preparou a revolugdo republicana e,
na madrugada de 15 de novembro de 1889, as tropas sairam dos quarteis comandadas
pelo Marechal Deodoro da Fonseca, que proclamou a Republica.

O Marechal Deodoro assumiu, entdo, o governo do pais.

D. Pedro II e toda a sua familia foram exilados do Brasil e a republica foi,
dentro em pouco, reconhecida por todas as nacoes.

Seu atual Presidente é o General Eurico Gaspar Dutra.'®

Ao analisar os demais textos que compdem o segundo livro da série Meninice,
pode-se afirmar que a abordagem curricular de Historia estd de acordo com a proposta do
Programma Minimo para o Curso Primario, presente nos titulos: Os indios I, Os indios I,
O descobrimento do Brasil, Caramuru, Jodo Ramalho, Tiradentes, A independéncia do
Brasil, Libertagdo dos escravos, A proclamagdo da Repiiblica.

Os textos discorrem sobre personagens que deram sua contribui¢do a Histéria do
Brasil, explicando sobre datas civicas e promovendo a exaltacdo a patria, como se esfor¢cam
em apontar os textos: O Brasil, em Meninice Primeiro Grau; Civismo, em Meninice
Segundo Grau; O Patriotazinho Brasileiro I e II, em Meninice Quarto Grau. A licdo se
mostra um campo em que se institui a construcdo da imagem de personagens da histéria do
Brasil, para se indicar, segundo Certeau (2010, p.272), no heroi a fonte divina de suas “[...]

acoes e heroicidade de suas virtudes™:

O PADRE FELJO

A cidade de Itu foi o berco do Padre Diogo Antdnio Feijd, nascido em
1784 e falecido em 1843.

Feijo foi sacerdote, professor e homem politico, tendo exercido o cargo de
deputado, ndo s6 em Portugal como no Brasil.

Ministro da Justica em 1831, por ocasido das Regéncias, desenvolveu
extraordindrias qualidades de energia e severidade na repressdo dos movimentos

"% Ibid, p. 105.
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insurrecionais dessa época da agitacdo, um dos quais foi a chamada Guerra dos
Farrapos ou Farroupilhas, no Estado do Rio grande do Sul.

Em 1842, tomou parte na revolta liberal de Sorocaba, sendo preso, mas,
logo depois, restituido a liberdade.

A memoria do Padre Diogo Antdnio Feijé é muito venerada por ter sido
esse ilustre brasileiro um grande exemplo de probidade, energia e civismo.

A variedade textual que compde as licoes de Meninice é compreendida nesta
pesquisa como um dispositivo textual do autor com finalidade de atender ao programa do
ensino primario, atraindo com isso os interesses de um leitor determinante na escolha e uso
da obra didatica: o professor. Mas, por outro lado, esse dispositivo também busca atrair o
leitor ativo dos livros de leitura, ou seja, a crianga, oferecendo-lhe textos com teméticas
relacionadas ao cotidiano infantil e em linguagem predominantemente acessivel, sob a 6tica

da moralidade, além de trazer os conteidos das disciplinas de No¢oes Comuns.

4.2 Modos de elaboracao e de configuracao grafica dos escritos

Os modos de elaboracdo e de organizacdo dos escritos que compdem a série de
leitura Meninice parecem guiados por preocupacdes referentes ao método intuitivo, que traz
como base que a educagdo deve corresponder a um método integral, que considera a
observacao como um meio primordial de aquisicdo da ideia, ou do conhecimento, segundo
Valdemarin (2004). Os estudos da autora apontam que as observacdes devem ser vistas
como um ato de progressao das ideias, que parte do concreto para o abstrato, dos sentidos
para a inteligéncia, do simples para o complexo.

O principio de progressao das ideias aparece demarcado nos livros de leitura pela
utilizacdo do dispositivo editorial da graduacdo da complexidade do conteido ou do
assunto abordado, adequando tamanho do texto, nimero de linhas, narrativa com
vocabulario mais elaborado e em relag@o a disposicao dos escritos sobre as piginas.

A elaboracdo e estruturacdo dos textos que compdem os quatro volumes da série
Meninice parecem respeitar — com fidelidade — esse critério da apresentacdo em graus
progressivos das dificuldades de composi¢ao da linguagem escrita, conforme o grau de

escolaridade a que se destinava cada um dos volumes.
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A graduacdo das dificuldades e das complexidades dos assuntos, de acordo com a
capacidade cognitiva da crianca, foi ganhando espacgo nas discussdes sobre o ensino com o
livro e se incorporando em cada processo avaliativo das obras didaticas. Graduar voltava-se
ao aspecto metodolégico do ensino, como fora apontado por Doria (1918), o qual, na
Revista do Ensino, ao falar a respeito da atividade educadora, considerou quais aspectos

competiam ao educador

E uma tarefa dupla. Antes de tudo, lhe cumpre fixar e graduar o objeto da atividade
educativa para si e para o alumno. J4 na criacdo das escolas, na organizacio dos
programas, na feitura de livros didacticos, na regéncia escolar, o educador,
legislando, administrando e ensinando, determina a matéria e o grio de estudos, a
que os educando tem de submeter-se. E uma determinagio inspirada na evolugio
psychica, e no preparo dos escolares. Em segundo logar estando a escola em via de
funcao, revela ao professor dirigir o esforco do educando, que se forma, se habilita
e aprende. Nesta sua dire¢do, ndo substitue o esfor¢o do educando, tal como as
maes que, ao fazer andar, encaminhando-os e amparando-os. O educador
encaminha os educandos na sua formac¢do mental, moral e profissional, evitando
esforcos intiteis, e apontando-lhes o oriente que devem seguir.'™'

Ao observar a quantidade de textos que compdem a obra, pode-se ressaltar que,
embora a quantidade de textos varie entre 44 para o primeiro livro, 45 para o segundo, 42
para o terceiro e 48 para o quarto, ocorre uma diferenciacdo na extensao dos escritos. Os
textos do primeiro e do segundo volumes sdo curtos, ocupam a extensao de uma a duas
paginas, enquanto que os textos do terceiro e do quarto volumes sdo mais longos e
oferecem periodos mais articulados, estando dispostos em trés ou mais paginas.

A extensdo do texto parece, entdo, estar vinculada a ideia de que a complexidade
pode ser “controlada” e que a compreensdao do texto pode ser “conduzida” pelo autor,
oferecendo, assim, textos mais curtos, com frases na ordem direta para o primeiro ano,
indicando uma ideia de facilidade e de menor complexidade da leitura.

Seguem abaixo alguns textos pertencentes ao primeiro, segundo, terceiro e quarto
volumes da série Meninice, selecionados para efeito de comparacdo quanto ao nivel de

complexidade gradualmente controlada, segundo a inten¢do editorial:

'8 DORIA, A. de Sampaio. Methodologia do ensino e literatura dicdética. Revista de Ensino. Anno XVIII,
n.° 1 a4, junho a dezembro, 1918, p.44.
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Texto 1 — Meninice Primeiro Grau

UM PASSEIO

Que linda manha de hoje!

Deu-me vontade de sair.

Falei com a mamae. Ela me permitiu ir ao Jardim Ptiblico, que € préximo.

O jardim estava todo florido, o ar perfumoso, o céu muito azul.

Nas 4rvores cantavam passarinhos.

Passeei durante algum tempo. Afinal, sentei-me num banco, junto ao lago.

Ali fiquei distraido, vendo cisnes brancos e negros nadarem vagarosamente.

Quando cheguei de volta a casa, ja o almoco estava na mesa.

Comi com apetite.

O passeio fez-me bem. Sentia-me leve de corpo e de espirito e com o coragdo satisfeito.

O texto apresenta uma narrativa em primeira pessoa, 0 que acena para uma maior
identificacdo com o leitor. As frases sdo curtas e dispostas na ordem direta — sujeito e
predicado — de enredo simples, préximo do dia a dia da crianga, sem conflitos ou suspense
no texto. Poucos personagens, apenas o narrador que conta sua experiéncia na realizacao de
uma atividade. O texto caracteriza-se como uma narrativa descritiva, pois ao estabelecer a
descricdo de objetos, pessoas, acdes e situacdes como caracteristica textual da série, o autor
indica a proximidade ao método intuitivo, por utilizar-se da exposi¢cdo como um meio de
induzir a observacdo, a comparacdo e a identificagdo com aquilo que se apresenta ou a

outros semelhantes.

Texto 2 — Meninice Segundo Grau

Ter juizo...

Luisinha tinha cinco anos. Era boa menina mas muito travessa. Um dia estava correndo por cima dos
canteiros de hortali¢as. Vendo assim o pai zangou-se e disse-lhe que andava precisando de umas palmadinhas
para tomar juizo.

Luisinha, envergonhada, quase chorando, foi ter com a avé. Sentou-se junto dela e perguntou-lhe:

— Vové, a senhora batia em papai quando era crianga?

— Nao, Luisinha, nunca! respondeu a avo.

— Entéo como é que €le tem juizo?

— Ora essa! Que pergunta!

— Pois papai j4 me tem repetido tantas vezes que preciso de palmadas para tomar juizo... Vovo bem podia
mostrar-lhe que isso ndo é verdade.

— Mas ele nunca foi levado da breca como vocé... Era obediente e muito bem comportado.

Luisinha refletiu um instante. Depois continuou:

— Pois bem, vové! Prometo que de hoje em diante serei como o papai era em pequeno.

— Muito bem, Luisinha! Exclamou a avé, abracando a neta.

E o certo é que Luisinha deixou de ser a travessa que era.
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No segundo livro a narrativa descritiva acontece na terceira pessoa, com a utilizacao
de frases mais longas. Nos textos opta-se pela presenca do narrador como aquele que

apresenta o personagem e descreve a historia, inserindo a descricdo de um didlogo.

Texto 3 — Meninice Quarto Grau

A professorinha

Perto da casa de Ana residia um carroceiro que tinha dois filhos ja crescidos: o Maneco e a Zica.

O pobre homem, mal ganhando para sustentar a familia e ndo podendo comprar livros nem calgados para
os filhos, ndo os matriculava numa escola e, assim, eles cresciam — coitadinhos! — analfabetos.

Viviam tristes por isso e sentiam muita inveja de Ana, principalmente quando a viam, toda catita e
risonha, com seus cadernos e livros, a caminho da escola.

— Gostariam de aprender? Perguntou-lhes, um dia, a menina.

— Que sim, responderam ambos.

Ana sabia o motivo por que ndo frequentavam escola e, penalizada, pois tinha excelente coragao,
ofereceu-se para ensind-los todas as noites.

— Podem estudar nos meus livros, disse ela.

Muito contentes, as criangas, com o consentimento dos pais, comecaram a aprender. Nao faltavam uma
sO noite a casa de Ana.

Em trés meses terminaram a “Cartilha” e liam a primeira licdo do “Primeiro Livro”!

Como estavam alvorogados! Com mais alguns meses, liam quase correntemente, escreviam com letra
sofrivel e contavam alguma cousa, além de terem aprendido nog¢des preliminares de Geografia e de Botanica.

Ao ver os filhos adiantados, o pobre carroceiro ficou satisfeitissimo e fez ir 4 sua casa a “professorinha”,
como chamava a boa menina Ana. Quis dar-lhe o presente de dez cruzeiros para que ela comprasse uma
boneca.

— Muito agradecida, disse-lhe Ana; aceito o presente. Quero ter o prazer de dar cinco cruzeiros ao Maneco
e cinco a Zica, como prémios de seus esforcos no estudo... com &sse dinheiro, eles comprardo brinquedos para
si.

— Vocé € um anjo, minha filha! Exclamou o carroceiro, fitando em Ana os olhos timidos. Como € bonito
ter educacdo! Pobre de mim, ndo passo de um homem grosseiro, que nem sabe ler... mas ja meus filhos sdo
serdo como eu, gracas a sua bondade, menina.

Ana ouvia, cheia de emocéo.
— Pobre homem! Pensava. E sentindo-se feliz pelo bem que prestava, prometeu continuar por mais algum
tempo as ligdes...'*

Ao comparar o texto 3 em relacdo aos textos 1 e 2, observa-se que a diferenciacdo
acentua-se ndo apenas em relacio a extensao dos textos, mas que se estende a graduagdo da
extensdo dos periodos, com a utilizacdo de frases mais longas e estruturalmente mais
elaboradas, com a inser¢ao de oragdes coordenadas e subordinadas. Percebe-se, ainda, que
a distincdo entre os textos se entende a construcdo do enunciado, ou melhor, do enredo

sobre o qual discorre a narrativa.

"2 FLEURY, L. G. de C. Meninice Quarto Grau. 34* edicio. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p. 26.
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H4 um movimento no eixo norteador da licdo, que vai do uso de sentengas curtas e
de base puramente descritiva das acdes do personagem, para uma narrativa com mais de um
personagem, com desenvolvimento mais articulado das a¢des, com o uso de uma situacao
de conflito e um desfecho visando a resolu¢do do problema. Incluindo uma preocupagao
com temporalidade da narrativa: nos dois primeiros textos a a¢do ocorre dentro do mesmo
periodo; ja no terceiro, hd uma passagem significativa de tempo (“‘com mais alguns

meses...”).

Texto 4 — Meninice Primeiro Grau

A formiguinha

Uma formiguinha andava passeando.
Era muito nova e ndo tinha pratica da vida.
Afastando-se do formigueiro, sentiu-se desnorteada. Ndo sabia voltar.
Como fazer? Resolveu esperar algum bicho que lhe ensinasse o caminho.
Nao demorou, viu um besouro; mas nao teve coragem de falar com ele. Era muito feio e pareceu-lhe um
bicho mau.
Cheia de medo, a formiguinha escondeu-se atrds de uma folha seca. S6 saiu dali quando o besouro estava
bem longe.
Afinal descobriu um louva-a-deus verde. A formiguinha nfo o tinha visto porque a cor o confundia com a
folhagem.
O louva-a-deus, de mdos postas, parecia rezar, com os olhos fitos no céu.
— Aquele, sim, deve ter bom cora¢do! Pensou a formiguinha.
E aproximou-se dele para pedir que lhe ensinasse o caminho.
O louva-a-deus estava com fome. Assim que viu a pobre formiguinha, agarrou-a com as patas dianteiras e
devorou-a num instante.'®

Um segundo movimento se d4 na adequacgdo da linguagem escrita, que se desloca do
escrito simplificado ao complexo, dentro do mesmo volume e em relagdo aos quatro
volumes da série. Ao observar o texto A formiguinha da 63* edi¢do de 1948, de Meninice
Primeiro Grau, percebe-se que o processo de graduacdo da linguagem ocorre dentro do
proprio texto, com a utilizacao de frases mais longas, dispostas na ordem direta, utilizacdo
dos pronomes pessoais do caso obliquo, conforme se prossegue as licées dentro do mesmo
volume e ao longo dos quatro livros da série. Assim, na licdo da 86 edicao de 1948, de
Meninice Terceiro Grau, o texto O sonho de Elvira, traz uma estruturacdo da linguagem

escrita diferenciada em compara¢ao com os textos do primeiro volume:

' FLEURY, L. G. de C. Meninice Primeiro Grau. 63° edi¢do. So Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p. 23.
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Texto 5 — Meninice Terceiro Grau

O sonho de Elvira
Amando as flores, a menina Elvira
Um lindo jardinzinho possuia.
Certa vez, para ali se dirigira,
De seu louro irmdozinho em companhia,
Para gozar dos ares a frescura,
O mavioso cantar da passarada,
Da fragrancia das flores a dogura.
E, pela paz do ambiente acalentada,
Caiu, enfim, num sono sossegado.
Mas ei-la que ja acorda, ei-la a sorrir...
V& o pequenito — como esta corado! —
Num tapiz de violetas a dormir.
Aflita exclama Elvira: - Pobres flores!
E o irmdo desperta. Mas de mau humor
O menino acordou. — Meu bem, nao chores!
Vou te contar um sonho meu amor.
Sonhei que tu eras um anjinho lindo!
Tesoura em punho, ao céu te vi voar...
— Depois? Pergunta €le, agora rindo.
— Depois, o céu puseste-te a cortar
Em violetas azuis, com que estrelaste
A verde alfombra dos canteiros meus...
Sobre as minhas florinhas te deitaste!

. . 184
Eu dormia... e avisou-me, em sonho, Deus...

Outro aspecto observado nos textos da série Meninice refere-se a distingdo
tipogréfica utilizada nas historietas. Para a apresentacdo dos textos do primeiro livro da
série sdo utilizados caracteres de tamanho maior em relacdo aos demais livros. A escolha
dos caracteres parece guiada pela ideia de que por ser o primeiro livro destinado a iniciagdo
a leitura, as letras deveriam ser mais visiveis, para que a crianca distinguisse as diferengas
entre os tipos de letras. Além disso, outra ideia seria de que o leitor iniciante poderia se
cansar com mais facilidade, por ainda ndo ter ou nio manter certo ritmo de leitura, o que
levaria a uma merecida atencao dedicada aos caracteres dos textos.

Ideias que ndo estavam alheias aos discursos publicados na época sobre os modos
de composicdo dos livros didaticos. Os discursos defendiam que a crianca deveria ler em
livros com uma tipografia que nao lhe cansasse a vista, por isso 0s impressos nao poderiam
ser feitos de caracteres usados (gastos) ou muito finos, nem mesmo usar para a impressao

um papel de pouca qualidade, visto que o livro mal impresso seria “uma causa de myopia”,

' FLEURY, L. G. de C. Meninice Terceiro Grau. 86* edicio. Sio Paulo: Companhia Editora Nacional,
1948, p. 134.
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de acordo com as observacdes dispostas por Silva (1915, p.2), essa foi uma preocupagdo
que se estendeu até aos modos de posicionamento e utilizagdo do livro de leitura em sala de
aula.

A acgdo editorial de diminui¢do do tamanho dos caracteres do impresso, conforme
avanca o grau dos livros de leitura, estava em conformidade com as prescri¢coes indicadas
no Programma de Linguagem (1934, p. 101), indicando que o tipo das letras deveriam se
apresentar em caracteres maiores, “typo graudo” para as ‘‘classes inferiores” e ser
gradativamente minimizado sem “nunca chegar a ser mitido” para as séries mais avancadas.

Os modos de apresentacdo grafica dos textos na série de livros de leitura Meninice
indicam, também, uma preocupacdo em atender a outro critério explorado pelos processos
de avaliacdo do livro de leitura que exigiam, além de uma linguagem apropriada a
compreensdo da crianca, que a obra deveria conter textos sobre assuntos e enredos
variados, por isso a Comissdo Avaliadora de 1918 apontou a requisi¢do do uso de uma
“didaticidade” na organizacdo das pdginas e na forma de estruturacdo dos textos e dos
contetidos a serem trabalhados.

Interligada a materialidade do objeto-livro, estava a “metodologia” de exposi¢ao dos
escritos sobre este material. No uso da expressdo “didaticidade” subentendia-se uma
determinada maneira de movimentar ou de dispor o escrito sobre as paginas impressas do
livro, de articular e desenvolver a narrativa e da aplicabilidade que a disposicao deste

escrito ofereceria aos alunos:

Serd, porém, didatico o livro que comece desenvolvendo a narracdo, encadeando os
fatos, accessiveis 4 inteligéncia dos seus leitores, dando-lhes desenvolvimento
natural, que v4 interessando e empolgando. O espirito do estudante se sente atraido,
se exalta por forca mesma das realidades, que a palavra lhe suggere. E, entdo, por
uma analyse espontinea, destaca-se-lhe mentalmente a heroicidade das
personagens em ac¢do. E, neste momento, opportuno que se lhe fale em heroismo,
em heroicidade, em heroes. O termo vem a seu tempo, para preencher uma
necessidade, para se associar a uma idéa nova, estabilizando-a e prendendo-a, por
assim dizer, na memoria do leitor aprendiz. O autor de um livro assim se revela, ao
meu ver, com qualidades de professor e escriptor. Marchou do concreto para o
abstracto, dos factos individuaes para generalidades do atributo, das cousas
conhecidas para o desconhecido e novo, que, entdo o discipulo assimila, filia e
systematiza com o que ja sabe, ja aprendeu, ja se lhe estructurou no cerebro, e se
incorporou no espirito. S6 desta forma, a leitura € ttil, e o autor do livro se pode
gabar de ter methodo didatico. '®

'8 TOMPSON, Oscar. Annuério do Ensino do Estado de Sio Paulo. 1918, p. 147,
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Ainda que esta caracteristica fosse considerada importante pela comissdo, segundo
apontam os pareceres, esse aspecto seria muito subjetivo, porque um livro poderia ser bem
aproveitdvel e admirdvel nas maos de um determinado professor, e desprezivel e falho nas
maos de outro. O livro para ser ou nado, considerado bom dependeria da atuacdo do
professor. O livro estaria vulnerdvel as variacdes de compreensao e de utiliza¢do, o que ndo
implicaria, nem alteraria a qualidade de um livro de leitura.

O aproveitamento do material diditico, em maior ou em menor grau de qualidade
pedagogica, foi apontado pela comissdo como uma particularidade das a¢des do professor.
A facilidade ou dificuldade de articulacdo dos livros de leitura, numa determinada pratica
pedagégica, ndo desqualificaria o livro. Se o professor soubesse fazer uma utilizagio
adequada da obra, seria porque tinha consigo a compreensao de que um mestre seria bom
mesmo sem um livro, ou mesmo diante de um livro ruim ainda assim seria capaz de
ministrar suas aulas com competéncia.

Com isso, tinha-se uma representacdo do livro de leitura articulado ao fazer
pedagogico, refor¢ando a ideia de que o livro seria um instrumento de uso e aplicabilidade
da acdo do professor, a ‘“didaticidade” das licoes estaria atrelada aos procedimentos
didéticos do professor. O que poderia ser compreendido como uma forma de assegurar o
controle do fazer pedagdgico, garantindo a formalizag¢do do ensino publico.

Observa-se que, em cada volume da série, ocorre um modo ritualistico de disposicao

dos escritos no espaco fisico da pagina:
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— Pois papai jo me tem repetido tantas vé-
2es que preciso de palmadas para tomar juizo. ..
Vové bem podia mostrar-lhe que isso ndo ¢ ver-
dade, ..

Rindo-se, a awd de Luisinha disse-Ihe:

= Mas & que ile nunca foi levade da breca

€omo voct... Era obediente e muito bem com-
portado. i

Luisinha reflediu -um jnstante, Depois conti-
nuoy:
= Pol_s bem, wové | Prometo que de hoje em
diante serei como Papai era em peguena.

f T o
t? — Muito bem, Luisinha! exclamou a avd,

e Ter juizo... abragando a meta,
E o certo & que Luisinha deixou de ser a tra-
Luisinha tinha cinco anos. Era boa menina wissa que era,
mas muito travéssa. Um dia estava correndo por, —
| cima dos canteiros de hortalias. Vendo-a assim, VOCABULARIG
2 '; 0 pai zangou-se ¢ disse-lhe que ela andava preci- 1 — Morlaficn, plantas de hesta,
. sando de umas) palmadinhas para tomar julzo. # — Refletiu, pensoe.
gL Luisinha, envergonhada, quase chorando, foi ter ! s —_— 3
» com a avd, Sentod-se junto dela e perguntou-lhe: . m::“f:’ IR'W"CMD oral da ligho. — Copia das
LA — Vovb, a senhora batia em papai quando ’; . T
3 era crianga? e L Belits do professor: Aconselle o3 alumos 2 cullivas
— Nfo, Luisinha, nunca! rcsponilt;u 1 avb. mm:e"' Quintais, @ plantarem pebo menca uma drvose fru- 4
— Entdo como é que &le tem juizo Expligee o que & silaba :
) — Ora essa! Que pergunta b i sl | m';"' o3 de palavras
2 3
i p -14- N
: 5
e s - = - . ==

Imagem 23 - Dispositivos tipograficos e textuais em Meninice Segundo Grau. In: FLEURY, Luis
Gonzaga. Meninice - Segundo Grau. 63* ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1949, p. 14-15.

As etiquetas enumeradas aplicadas sobre a imagem indicam uma maneira especifica
de configuragdo grafica da pagina, usada como dispositivo editorial. Segundo Frade (2010,
2012), o livro pode apresentar um conjunto de recursos chamado de mise-en-page que
podem estar relacionados a forma grafica, tamanho da letra e a forma como se apresenta;
aos modos de organizacdo geral da pdgina, em que se consideram as margens, espagos,
amarragOes para iniciar ou finalizar uma li¢cdo e, ainda, as ilustragdes e esquemas graficos.

Fraenkel (2010) ao estudar sobre os escritos do trabalho e praticas de leitura no
campo da linguistica e antropologia, apresenta a tendéncia dos trabalhos que se voltam para
as caracteristicas graficas, as formas da escrita, a formatacdo, assim opta pela distin¢ao de
quatro niveis de andlise: os aspectos tipograficos da escrita (maidsculas, mindsculas, tipo e
tamanho da fonte, por exemplo), a organiza¢ao da pagina, a organizagdo da escrita (mise en
écriture), da pagina (mise en page), do texto (mise en texte), e do livro (mise en livre).

Percebe-se que ha um modo de organizagdo dos dispositivos tipograficos e textuais
sobre a pdgina, mise en page, que prevalece em toda a obra Meninice. Essa organizacao
procura orientar os leitores — o aluno e o professor — no desenvolvimento das li¢oes,
marcado pelo uso consecutivo de: (1) uma imagem, relacionada ao contetido do texto; (2)
um texto; (3) um vocabuldrio, com a quantidade de palavras de acordo com a elevacdo do

grau do livro; (4) exercicios ou sugestdo de atividades, com a inten¢do de encaminhar um
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trabalho direcionado a leitura em voz alta como “reproducdo oral”, “reprodugdo escrita” e
“ditado”, nos primeiros volumes, dedicando-se os dois tltimos aos exercicios a respeito das
classes de palavras; e (5) sugestdo ao professor, com orientagdes variadas, indicando
diferentes possibilidades de atuacdo docente frente ao conteido em destaque.

A “didaticidade” guia-se pela preocupacdo com o modo de apresentacdo do escrito
sobre a pagina. Uma acdo editorial que estaria marcada pela intencionalidade de conduzir o
leitor a uma determinada leitura, pois Darnton (1991, p. 169) esclarece que “[...] os textos
tém propriedade tipograficas que guiam a reacdo do leitor”. E esta forma fisica do texto,
segundo Mchenzie (1991) reconstréi o significado do texto.

Outra marca da “didaticidade” estd no uso da ilustracdo como dispositivo editorial,
que além de um recurso frequente para os autores que adotavam o método intuitivo, teve
considerdvel expansdo ao ser utilizada também como um poderoso recurso na produgao de
livros infantis, no decorrer das primeiras décadas do século XX. Ao observar as imagens
utilizadas na obra Meninice, pode-se classificd-las a partir da funcdo que exerciam na
composi¢ao dos escritos da obra.

Assim, identificam-se trés funcionalidades para as estampas: uma de
acompanhamento e complementacdo do texto, com a funcdo de fragmenté-lo e ndo causar
fadiga no leitor; outra referente a fungdo estética, de adorno e atratividade da obra, e a
pedagodgica, de incentivo a expressdo artistica nas aulas de desenho. A utilizacdo da
ilustragao na composicao dos livros de leitura ndo ocorre de forma aleatéria, mas de acordo
com Silva (1915, p.2) “[...] as estampas despertam a vontade de folhear o livro, cream o
amor do livro, encorajam o escolar no aprendizado da leitura, ajudando a fantasia e
facilitando as associagdes de ideias”.

Segundo Silva (1915), o emprego das ilustracdes se mostra tanto um recurso
estético de valorizacdo da obra, como também um modo de auxiliar as atividades de leitura
e compreensao textual, além de agucar a curiosidade e o interesse da crianca pelos livros.

Diante da inviabilidade ou da impossibilidade de se trazer situacdes ou objetos reais
para complementar a explicacdo docente, conforme propunha o método intuitivo, em
relacdo ao assunto exposto pelo texto na sala de aula, a utilizacdo da ilustracdo era um

dispositivo gréifico e pedagdgico altamente valorizado. Por meio das imagens dos livros, o
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professor promoveria a evoca¢do mental conveniente € a coordenacdo de ideias do
estudante para elucidag¢do proposta.

Em conformidade a ideia de que a ilustragdo era atribuida uma funcdo estética e
pedagdgica, na 63* edicdo de 1949, de Meninice Primeiro Grau, foi utilizado pelo autor ou
pelo editor um recurso incentivador do gosto pelas artes plasticas. No decorrer do primeiro
livro, aparece a aplicacdo de uma atividade de expressdo artistica, quando se dispdem
indicacdes ou instru¢des para os alunos de como desenhar. As instrucdes seguem a sugestao
de quatro passos, sempre acompanhadas da expressdo: Como se faz um... (coelho, gato,

coruja, peixe, cisne, borboleta, marreco, passarinho, pato e um rato).

— De corto por um se vai A ciss
de meus avée; por outrodi casa de-mens
pais @ pelo terceivo, il de meus frmios.
Tomemos o da diveitn. Deve ser o da
sorte, ..

E tomou o ramo da direita. Assim,
foi dar & casa de seus avds, onde se
achavam ses piis e seus frmios. . .

— Fui feliz! disse o eoelhinho,
Com uma 56 viagem, em vez de trés,
eansegui visitar meus avés, meus pais
€ mens irmios,

§ E depois de abragar ¢ ser abragado
O CAMINHO DA DIREITA P todok. Hess”. soms BIeaTE | arant

T T ——

N——.

—

grama, & comer treve @ milho no ban-

Um coelhinho saiu pela estrada. " SES L
Querin vigitar scus avés, sens pais e . ;c;m&zm que 8 familia festejou o seu
seus irmfos 3

A certa alturg, s estrada se dividia
em tréa ramos: um para & frente, um Come se-fa=wm rato;
para o direita e outvo para esquerda. . bl

O coalhinho nio sabin qual dbles
soguir, E disse: O Onex» e

-84 -E7-

i |
Imagem 24 — Exercicios de artes. In: FLEURY, L. G. de C. Meninice Primeiro Grau. 63* edicdo. Sao
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1949, p. 86-87.

As atividades de desenho aparecem indicadas nas licdes, entretanto em todos os
exercicios de tracados de desenhos nao se percebeu nenhuma relacdo com a temadtica dos
textos. Parece ser mais um incentivo a producgdo artistica, e também, uma forma de
propiciar a ludicidade, um momento recreativo que complementaria ou encerraria uma aula
de leitura ou a licdo trabalhada — o que também poderia estar relacionado ao fato de o
proprio Fleury apreciar desenhos, tendo mesmo sido professor de desenho, no inicio da

carreira.
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Considerar que no Programma Minimo para o curso Primdrio a disciplina de
Desenho estava assegurada para todos os anos do ensino primério, ajuda a compreender em
quais motivos teria se apoiado Fleury para trazer para sua obra uma atividade demarcada
pela intencionalidade, firmada pela estratégia editorial de adequacdo e de cumprimento as
exigéncias do programa oficial de ensino'®.

Outra justificativa poderia ser entendida pela aplicagdo do método intuitivo nos
livros de leitura, que atribuia a observacdo uma forma de percep¢do e compreensdao do
mundo; o desenho adquiria um status de centralidade da atengdo, vinculado tanto a

ornamentacao quanto a constru¢do do objeto dentro da obra diddtica, visto que segundo

Valdemarin (2004, p. 110):

Todos os exercicios de desenho devem estar voltados para a educacdo do olhar,
principal instrumento de percepcdo e para o adestramento da mao, principal
instrumento de trabalho, a fim de que os pequenos desenhistas ndo copiem
servilmente os modelos apresentados, mas tenham condi¢des adequadas para
inventar e compor, consistindo esta atividade, sobretudo, numa oportunidade de
preparacdo para a vida inteligente e ativa do homem, que pode contribuir para a
manuten¢do de uma sociedade esclarecida e laboriosa.

Também de acordo com os estudos de Valdemarin (2004, p.165) sobre os manuais
do método intuitivo, estes determinam que o ensino consiste em colocar diante dos olhos
da crianca os objetos e as figuras que os representam, visto que “[...] os exercicios escritos e
o desenho motivam as criang¢as, ocupam a mao, o olho e a inteligéncia”.

Em relacdo ao ensino do desenho, Valdemarin (2004) destaca que mesmo que se
trate de um conteido ministrado pelo professor, deve ser considerado uma estratégia para

se averiguar a aprendizagem de outros contetidos ministrados.

" ALMEIDA JUNIOR, A. Programma Minimo para o Curso Primario. Annuério do Ensino do Estado de
Sao Paulo. 1934-1935, p. 113.
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4.3 Nas prescricoes e orientacdes da série Meninice: marcas da intencionalidade
metodologica

O Boletim n° 7, As reprovagoes na escola piiblica (O phenomeno das reprovacdes —
Analyse das causas — Medidas contra o mal — Dados estatisticos), publicado em 1936 e
realizado a pedido do Diretor do Ensino Almeida Junior, faz a abertura justificando que
durante o ano letivo de 1935, realizou-se uma averiguag¢do do rendimento escolar da escola
publica primdria da regido da capital de Sao Paulo (116.060 de criangas) para promogao,
informando que houve, contudo, um indice de 58% de reprovacdo.'®’

Ficou ao encargo do professor Fleury a andlise desses dados, a fim de se
compreender o que provocara este “phenomeno das reprovacdes”. Fleury, além da andlise
dos dados estatisticos dos indices de reprovagdo no estado de Sdo Paulo, descreveu no 7°
Boletim sobre o mal que a reprovacdo causava nos alunos, apontando vinte e quatro
possiveis causas. Entre os fatores determinantes da reprovagao analisados por Fleury,
observou-se que os itens (a) a Deficiencia quantitativa e qualitativa de material escolar,
especialmente de material didactico e (b) Programas extensos e Deficiencia de orienta¢do
pedagogica, trazem certa proximidade com o discurso implicito nas prescrigcdes e
orientagdes pedagdgicas que se encontram presentes na série de leitura graduada Meninice.

Em relacdo a qualidade do material didatico, Fleury relata no 7° Boletim que este
problema era um mal menor, pois geralmente os livros preenchiam os quesitos minimos, €
ao mestre competia a escolha e supressdo de uma ou outra deficiéncia. Sobre o a extensao
do programa de ensino, via-se remediado pela adoc¢do do “Programa Minimo”, e para a
questdo da deficiéncia de orientagdo pedagdgica, contava-se justamente com a orientagao
dos diretores, dos inspetores e dos delegados a respeito do programa de ensino e das
devidas indicagOes a serem executadas no decorrer do ano letivo, por isso Fleury ndo
acreditava que se devessem intensificar mais orientagdes, visto que aos “[...] professores de
boa vontade que lerem essas indicacdes e que quiserem valer-se da experiéncia didactica

dos seus superiores hierarchicos, t€ém, 4 sua mao, meios sufficientes para orientar-se

8T Cf. GIL, Natalia. As reprovagdes na escola publica paulista (1890-1930). In: Anais do I Congresso
Brasileiro de Historia da Educacio. Universidade Federal do Rio de Janeiro, novembro, 2000.

Disponivel em http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pdf/01-
%20ESTADO%20E%20POLITICAS%20EDUCACIONAIS %20NA %20HISTORIA%20DA%20EDUCAC
AO%20BRASILEIRA/AS%20REPROVACOES%20NA%20ESCOLA%20PRIMARIA %20PAULISTA %20
(1936-1938).pdf , acesso em 30/05/2013.
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pedagogicamente, tanto mais quanto sdo recommendadas as ‘reunides pedagdgicas’ para
estudo e discussdo de assumptos attinentes ao ensino”'®,

Para Fleury, esses itens destacados, que se apresentavam como causa de reprovacao,
ja eram um problema resolvido ou para o qual havia solu¢des possiveis. Percebe-se que as
discussodes a respeito do livro de leitura integravam com énfase os assuntos referentes a
docéncia e ao trabalho pedagdgico, porque um livro de leitura de qualidade seria aquele que
apresentasse textos condizentes com o programa de ensino, sendo um excelente condutor
para os professores iniciantes e para aqueles mais experientes. Para o aluno, além da
exposicdo ordenada de um assunto, elaborado pelo autor e de acordo com elementos
essenciais do programa, cada licdo deveria também vir acompanhada de resumos, revisoes,
exercicios e indicacdes de atividades, como nos mostra Batista (2009, p.55); tratava-se de
um modelo de livro que tinha por destinatario o aluno, deste modo:

A destinacdo a esse leitor € evidente na organizacdo e na linguagem dos textos
impressos e em sua utilizag@o. O prefacio e a apresentacdo dos livros se dirigiam ao
aluno; nos exercicios e atividades, as instru¢cdes também; estas, a0 mesmo tempo,

solicitavam sua intervengdo, que deve ler os textos, dar respostas, discutir
passagens, fazer exercicios e assim por diante.

Diferentemente das obras didaticas que apresentavam um discurso de orientacdo
pedagégica em forma de preféacio, os livros que compdem a série Meninice procuram
estabelecer um didlogo com o professor, utilizando-se de breves notas explicativas,
prescricoes e orientagdes, que estdo dispostas no decorrer da obra, logo apds a indicagao de
exercicios ou atividades para os alunos, como que encerrando a li¢do. A partir do texto,
forneciam-se sugestdes de atividades, de procedimentos pedagdgicos, de indicacdes de
acoes, de comentdrios ou de reflexdes que deveriam ser propiciadas, conduzidas e
estimuladas pelo professor sobre a temadtica das ligoes.

Em todos os volumes da série encontram-se vdrias prescri¢des direcionadas ao
professor, com excecdo da 63* edicdo de Meninice Primeiro Grau, de 1949, em que ha
apenas uma instrucao, intitulada: Nota ao professor, que consta do seguinte enunciado: “A
respeito de cada licdo estudada, devem ser feitos exercicios de cdpia, ditado e reproducdo

oral e, logo que possivel, de reproducao escrita, sempre depois da oral”.

' FLEURY, Luiz Gonzaga. As reprovacdes na escola primaria. In: SAO PAULO. SECRETARIA DA
EDUCACAO E DA SAUDE PUBLICA. Boletim n.’7. Sio Paulo, 1936, p.21.
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As indicacdes trazem orientacOes claras e objetivas de atividades que deveriam ser
desenvolvidas pelo professor para garantir diferentes usos da linguagem oral e escrita,
instrucdes que reproduzem, basicamente, as ementas das disciplinas de Leitura, Linguagem
Oral e Linguagem Escrita contidas no Programma Minimo para o curso Primario, de 1936.
Segundo Fleury o “[...] préprio programa de ensino traz por matéria e por anno do curso
indicacdes de caracter didactico, sem o intuito de constranger a ac¢do dos professores, mas
unicamente para orientar os mais experientes”'™.

O fato de s6 o primeiro livro trazer uma nota explicativa se mostra uma decisio
curiosa e, até mesmo, contraditéria em relacao as ideias da época: por se tratar de uma série
escolar utilizada no periodo em que os alunos estariam no inicio da aquisi¢do da leitura e da
escrita, defendia-se um trabalho pedagdgico mais intenso da parte do professor, o que
possivelmente demandaria a necessidade de se oferecer um maior nimero de instrugdes.
Um segundo ponto € que os indices de porcentagem de aprovagdo destacados pelo préprio
Fleury em relagdo aos “[...] grupos da Delegacia Regional da Capital, em 1935, apontam a
seguinte escala ascendente de porcentagens do 1° ao 4° anno: 1° grau — 60,38%; 2° grau —
69,60%; 3° grau — 73,40%; 4° grau — 88,02%”, o que indica que o primeiro ano obtém a
menor porcentagem de aprovagdo nas escolas da capital paulista, o que poderia levar a se
pensar na necessidade de uma atencdo mais direcionada a esta série. Entretanto, este
volume parece estar orientado pela ideia ou pela concep¢ao de professor como aquele que
ja dominaria o contetdo, e que por isso ndo necessitaria de detalhamentos para a realizagao
de seu trabalho.

A organizacdo e configuragdo gréfica do primeiro livro eram pensadas para o leitor
iniciante, e nele observa-se que cada li¢do apresenta a mesma regularidade: resume-se em
oferecer um texto antecedido de uma imagem, seguido, com rara frequéncia, de um
vocabuldrio. A licdo torna-se o elemento fundamental para a aula de leitura; a partir dela,
regulam-se as demais atividades de reproducdo oral, de copia, de ditado e de reproducdo
escrita, para a expressao escrita ou composi¢ao.

Os demais livros da série apresentam uma quantidade considerdvel de instrucdes ou

prescrigdes direcionadas a docéncia. Na 92° edicdo, de 1948, de Meninice Segundo Grau —

13 Ibid.
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como também na 86 edicao, de 1948, de Meninice Terceiro Grau e na 34" edicdo, de 1948,
de Meninice Quarto Grau — o autor, de maneira sutil, todavia imperativa, apresenta a obra e
prescreve acdes € modos de como o professor deveria atuar ou conduzir as licoes presentes
no livro, indicando vérios procedimentos pedagdgicos em relacdo ao ensino da leitura e
escrita. As notas parecem funcionar como uma espécie de prefacio, que ndo se limita ao

inicio da obra, mas que marca presenca no decorrer dela.

Quadro 12 - Notas ao professor — Meninice Segundo Grau'”’

Notas Texto

O livro contém vocabuldrios, exercicios e sugestdes ao professor. Final do indice — p. 9

Os vocabuldrios que acompanham as licdes ndo dispensam o professor | Primeiro texto p. 13
de explicar o sentido das palavras. A explica¢do oral, viva e completa, é
sempre indispensdvel.

As ligdes de Historia contidas neste livro sdo mais ou menos minuciosas. | O descobrimento do Brasil
O professor ndo deverd, porém, exigir que os alunos retenham tudo, mas | p. 26

apenas o essencial e uma ou duas das mais importantes datas
mencionadas em cada licdo.

As ligdes desacompanhadas de vocabuldrio ou que o tenham incompleto | A flor p.33
destinam-se a exercicios em que a classe toda, em cooperacdo, guiada e
auxiliada pelo professor, deverd apontar o significado das palavras
menos conhecida dos alunos.

As presentes sugestdes deverdo ser apresentadas por parte em vdarios | Didlogos entre animais I, II,
dias, conforme as oportunidades. I p. 91

As notas configuram um discurso voltado diretamente ao professor leitor e
consumidor do livro de leitura. Os escritos, além de apresentar a obra, ao descrever o que
aquele determinado volume oferece no interior de suas paginas, também orientam as acoes
pedagogicas que deveriam ser seguidas, juntamente com a concretizacgio das licoes.

Talvez a experiéncia de professor, bem como a de diretor, inspetor escolar e chefe
do ensino primdrio, teria favorecido Fleury a direcionar seu olhar para as atividades
docentes. Parece, também, que ele teria a representac¢do da figura do professor como a de
alguém que precisaria ser melhor conduzido e orientado através do livro de leitura que

adotava, desde que a orientacdo ocorresse de forma cautelosa, abreviada e eficaz.

' Fonte: quadro confeccionado pela prépria autora a partir das notas explicativas presentes na 92° edicdo, de
1948, de Meninice Segundo Grau.
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Essa ideia pode ser percebida quando Fleury traz uma discussdo complexa, no
Boletim de n° 7, em relagdo a autonomia diddtica. Para o autor, se a independéncia dos
professores na escolha dos procedimentos pedagdgicos, em relacdo ao que a diretoria de
ensino determinava — consignacdo de um método de ensino — fosse mal interpretada,
poderia transformar-se em “licenca”, em “tolerancia absoluta”, em agravamento para o

ensino, o que seria, até mesmo, pior que a propria falta de autonomia:

O que parece estar acontecendo, ndo raro, é que, crendo-se pedagogicamente livres
de qualquer superintendéncia, alguns professores se magoam 4 menor intervengio
das autoridades, em matéria de orientagdo didactica, enquanto, por sua vez,
algumas dessas autoridades se sentem dispensadas de dar-lhes orientacio.

A autonomia didactica devéra ser uma conquista do mestre ¢ ndo uma concessao
geral da lei."”!

A discussdo sobre a autonomia diddtica nao fora privilégio de Fleury, o assunto ja
estava em pauta em discussdes anteriores. Segundo nos aponta os estudos de Gongalves
(2005), o método analitico fora oficialmente indicado para ser adotado nas escolas publicas
durante a gestdo do diretor de ensino Oscar Thompson em 1910; dez anos mais tarde seria
instituida, na Reforma de 1920, por Sampaio Déria, e publicada na Lei de n.° 1750, a tao

almejada “autonomia diddtica” em relacdo a escolha do método de ensino. Assim,

Com tal disposi¢@o legal, inserindo certa liberdade para iniciativa dos professores
em atuar segundo o que ocorria na pritica, e ndo por intermédio de formas
prescritas do método analitico, possibilitou vislumbrar embates em torno dos
métodos. Pode-se falar em projetos hegemonicos, visto que ao tempo em que hé o
predominio de um determinante — o analitico — ha abertura para discussdo de outro
— 0 analitico-sintético ou misto. (GONCALVES, 2005, p. 10)

O discurso de Fleury, publicado quinze anos depois, apresenta uma situacdo do
ensino bastante delicada no que concerne aos procedimentos metodoldgicos, o que
explicaria os varios artigos publicados por ele sobre os métodos de instru¢@o, na tentativa
de defini-los, como também de se esclarecer ao professor em que consistia um trabalho
didatico pautado sob uma metodologia.

Para Fleury, interferir em demasia nos modos de atuagdo docente poderia causar-lhe

constrangimento, o que ndo significava deixd-lo a deriva, sem orientagdo e

" FLEURY, Luiz Gonzaga. As reprovacdes na escola primaria. In: SAO PAULO. SECRETARIA DA
EDUCACAO E DA SAUDE PUBLICA. Boletim n.’ 7. Sio Paulo, 1936, p. 21.
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acompanhamento pedagdgico. Talvez esta preocupacdo de Fleury com a pratica de ensino
ajude a compreender o modo distinto que ele utiliza para tecer um didlogo com os
professores no decorrer da obra Meninice, ou ainda suas ideias a respeito ndo somente do
que se deveria dizer aos professores, como também dos modos de se referir a eles, em
forma de notas explicativas, prescri¢des e orientacdes, como um ato de comunicagdo verbal
que o aproximaria das acdes do mestre, que faz entender que “[...] a enunciacdo enquanto
tal € um puro produto da interagdo social”. (BAKHTIN, 2006, p.126)

As orientacdes que Fleury prescreve ao professor no decorrer dos trés volumes da
obra Meninice abragcam sua causa pelas préticas de ensino, além de atender aos interesses
do programa de ensino, em relacio ao quesito da disciplina de Leitura, por trazerem
indicacdes de procedéncia do fazer pedagdgico, o que garantia a aceitacdo da obra pelas
escolas publicas. Na série, as atividades de leitura se configuram a partir do texto, e para
isso Fleury apresenta exercicios a serem realizados, favorecendo a articulagdo da leitura
oral, como também da expressdo oral e escrita da crianca.

Destaca-se no quadro a seguir, algumas das atividades e sugestoes ao professor

propostas por Fleury no segundo livro da série Meninice:

Quadro 13 - Exercicios e Sugestdes ao professor — Meninice Segundo Grau'*

Exercicios e/ou
Texto Sugestoes de Atividades Sugestoes ao professor

O monjolo, a | Reproducdo oral da licdo. — Cépia | Construir uma rodinha d’dgua ou um
roda d’ dgua e o | dos trés ou quatro primeiros periodos. | monjolinho nas aulas de trabalho manuais.
passarinho p. 13 Formacgao de sentencas.

Ter juizo... p. 15 | Reprodugdo oral da licdo. — Cépia | Aconselhe seus alunos a cultivarem seus
dos trés primeiras sentencas. quintais, a plantarem pelo menos uma
arvore frutifera.

Explique o que ¢ silaba e peca exemplos de
palavras monossilabas, dissilabas, trissilabas
e polissilabas.

A gatinha | Cépia e ditado das duas ou trés | Explicar o significado da palavra “fabula”.

arrependida primeiras sentengas.

(fabula) p. 17

Que mau gosto! Faca sentir os alunos que as criangas

p. 18 precisam crer na palavra dos pais e, em
geral, dos mais velhos.

O presente de | Cépia dos versos — formacdo de | Fale de amor filial, materno, paterno, etc.

"2 Fonte: quadro confeccionado pela prépria autora. Cf. Anexo F, pagina 230, o quadro completo de
sugestdes de atividades que apareceram no decorrer da 92* edi¢ao de 1948, de Meninice Segundo Grau.
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Maria p. 21

sentencas  afirmativas, negativas,
interrogativas e exclamativas.

O bonde p. 25

Fale sobre o comportamento no bonde, nas
ruas e lugares publicos, bem como nas casas
de diversdes. Diga que no Brasil ndo existe
diferenca de classes sdcias reconhecida por
lei, podendo homens do povo subir aos mais
altos cargos publicos. Lembre-se, entre
outros, o exemplo do ilustre Luis gama,
homem de cor, nascido escravo e que
chegou a ter prestigio a ponto de contribuir
para a libertacdo dos cativos.

O descobrimento
do Brasil p. 26

Respostas a perguntas do professor.
Deve este mostrar no mapa-mundi ou
globo terrestre a situacdo geografica
de Portugal, da Africa, das Indias e
do Brasil e mostrar o caminho
seguido por Cabral. Indique no mapa
a Bahia, Porto Seguro, o Monte
Pascal.

A histéria do
sapo p. 29

Mostre  desenhos  representando a
metamorfose do sapo. Explique que o sapo
¢ animal repelente mas ttil porque destréi
insetos e moluscos nocivos. Ensine que a
pele do sapo tem glandulas que produzem
um liquido cdustico.

A histéria da
borboleta p. 31

Mostre desenhos representando a
metamorfose do  bicho-da-seda. Peca
exemplos de animais tteis e nocivos, quer
vertebrados, quer invertebrados.

A flor p. 33

Cada aluno deve examinar uma flor
completa, que trard de casa.

Explique a fun¢do do vento, das abelhas,
borboletas e beija-flores na transmissdao do
pélen.

Os indios II p. 37

Respostas a perguntas do professor,
que deverd explicar termos menos
faceis e mostrar gravuras
representando os indios, suas armas,
etc.

D& os nomes de algumas tribos e aponte no
mapa os lugares onde habitavam.

De manha p. 39

Fale da necessidade do asseio, do banho,
etc. Fale do leite e do pao como alimentos
substanciais. Explique quais cuidados
necessdrios com os dentes para evitar a
cérie. Diga da utilidade dos dentes.

A 4gua e a chuva
p41

Respostas a perguntas do professor. —
Formar sentencas orais e escritas
sobre a dgua e seus estados.

Quem muito Explique o provérbio: “Quem muito quer,

quer... p.43 tudo perde.” Mostre que é necessdrio nada
empreendermos além das nossas forgas, mas
sim tudo quanto de util estiver ao nosso
alcance, ainda demande esforco.

Caramuru - o | Respostas a perguntas do professor

homem do fogo
p.45

sobre o assunto da li¢do.

Minha Pétria p.48

Fale sobre o patriotismo e sobre a
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necessidade de trabalharmos pelo bem do
nosso pais.

Mostre um mapa do Brasil. Diga que nosso
pais tem vinte Estados, um Distrito Federal
e cinco territorios.

Diga que as doengas mais comuns no pais
sdo a ancilostomiase ou amareldo e a
maleita ou febre intermitente. A primeira
evita-se com o uso de calgcado e da fossa e a
segunda, escoando-se as dguas paradas dos
brejos, lagoas, etc., ou deitando-se-lhes
querosene, pois € nessas dguas que se criam
os mosquitos andfeles, portadores do
micrébio da moléstia. O amareldo €
produzido por um verme — o anciléstomo,
que penetra pela pele, principalmente do pé,
e se aloja no intestino.

Fale da necessidade de procurar um médico
para o tratamento dos doentes dessas
moléstias, tratamento que ¢é relativamente
facil.

Dentre os “exercicios” ou “sugestdo de

orientacdo Reprodugdo oral da licdo € usada com frequéncia no decorrer das licoes, e pode
ser entendida como um modo de acatar as exigéncias do Programma de Linguagem (1934,

p-15), que prezava pela realizacdo tanto da leitura silenciosa quanto da leitura oral, sob a

justificativa de que:

A leitura oral é importante, sobretudo, nos primeiros anos de escola, que € quando a
crianca se firma no manejo da lingua, partindo da leitura. Esse progresso é
constante e muito sensivel até o 4.° anno, mais ou menos, classe em que a crianga
deve alcancar o maximo desenvolvimento da leitura oral. Pela leitura falado o
alumno: 1)aumenta o poder da elocu¢d@o; 2) harmoniza o tom de voz, habituando-se
a dar inflexdes apropriadas e fazer pausas necessdrias; 3) enriquece mais facilmente
o vocabuldrio, pelas ocasides em que tem que ouvir palavras e receber explicagdes;
4) corrige vicios e erros de pronuncia; 5) pelo lado hygiéncio, melhora sua attitude

esthetica.

A atividade de reproducdo oral da licdo, que aparece nos quatro livros da série, era

voltada para a leitura oralizada, mas o Pragramma de Linguagem (1934, p. 16) apresentava

atividades” apresentados por Fleury, a

uma proposta de trabalho em relagdo a “expressao oral” apds a leitura da licdo:

A leitura em voz alta deve seguir-se de comentdrio animado e interessante, que
implica na troca de idéas em o qual a leitura falada seria apenas simples exercicio
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de pronuncia, desprovido de valor. De tal forma dado o alcance social da leitura
falada, a escola tem o dever de aperfeicoar essa forma de leitura.'

No caso da série Meninice, a articulacdo da oralidade era desenvolvida pelo
professor: as instru¢des indicam, sugerem ou ordenam um posicionamento do professor em
relacdo a licdo em forma de didlogo: “Fale sobre/de...”, “Comente a respeito de...”,
“Explique...”, “Diga...”, “Aconselhe...”, “Mostre que...”, “Esclareca pela explicagdo oral...”,

“Complete pela palavra falada a explica¢do resumida que constitui a 11950”194.

: 3 s 3 ~ LA 1
Os demais “exercicios” ou ‘“‘sugestdo de atividades” 9

, como copia dos periodos;
formacdo de sentencas (frases); ditado de sentencas; respostas a perguntas formuladas pelo
autor sobre o texto, privilegiam a linguagem escrita, indicam uma a¢ao do fazer pedagdgico
que competia ao aluno.

De acordo com Hébrard (2007, p.18), entre a licdo e o exercicio havia uma
diferenciacdo, que considera mais simbdlica que funcional, pois “[...] a licdo € de ordem do
saber que sO se exprime quando perfeita. O exercicio, ao contrdrio, é a autorizacdo que a
instituicdo dd ao aluno de mostrar suas tentativas, seus esforcos, seus fracassos, suas
dificuldades”.

Percebe-se que a licdo apresenta o texto, uma temadtica, a oralizacdo da leitura e,
ainda, comporta exercicios de aprimoramento, fixacdo e compreensao do tema ou contetido
proposto pelo texto. A ligdo do livro de leitura parece mover-se em circulo num percurso de
atividades com o texto e sobre o texto.

Assim, as “sugestoes de atividades” se mostram dispositivos textuais que se referem
a detalhamentos e pontuacdes bem direcionadas de procedimentos pedagdgicos, quase que
prescricoes dos modos de atuagdo docente. Vao desde explicagdo do vocabuldrio, até
orientagdes para atividades orais, opinando sobre modos de verbalizacdo ndo apenas da
leitura, mas das expressdes dialdgicas que o texto poderia indicar, descrevendo o que o
professor deveria conversar com os alunos para que eles tivessem melhor compreensao e

interesse pelo texto. Sdo atividades de natureza diversa: de ordem sintética, gramatical,

193 Programas das Escolas do Distrito Federal. Revista de Educacio. Vol. III, 1934, p.295.

1% Cf. Anexo F.

195 Consta também, no anexo F, o quadro de sugestdes de atividades da 86* edicdo, de 1948, de Meninice
Terceiro Grau.
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usos da modalidade da linguagem oral e escrita. Na 63" edicdo do segundo livro de

Meninice, de 1949, encontra-se o seguinte texto:

Quem muito quer...
(Fébula)

Nao foi sempre assim tdo feio
O sapo. Era até elegante,

Mas uma ideia lhe veio:

A de voar triunfante...

Amarrou penas nos bragos,
Subiu num coqueiro esguio
E langou pelos espagos
Um olhar de desafio...

Batendo as “asas”, largou-se...
Mas, como chumbo que cai,
Veio ao chio e esborrachou-se...
Desfaleceu sem um ai!

E quando voltou a si,

Inda muito perturbado,

Disse: - Isto € incrivel! Morri,
Mas ei-me ressuscitado!

Quero viver mesmo assim,
Disforme, feio, aleijado.
Voar ndo é para mim...

Da ambigio fiquei curado!'”®

Depois desse texto, seguem-se algumas orientagdes de como conduzir uma reflexao
sobre a moralidade, o ensinamento, tomando como objeto de discussdo as acgdes do
personagem ou do enredo da histéria: “Sugestées ao professor: Explique o provérbio:
Quem tudo quer, tudo perde. Mostre que € necessario nada empreendermos além das nossas
forcas, mas sim tudo quanto de ttil ao nosso alcance, ainda que demande esforco.”"””

As instrugcdes sao formadas de expressdes empregadas com o verbo no modo
imperativo, o que se mostra um dispositivo textual de Fleury para caracterizar uma
prescricao: “explique o provérbio”; “mostre que € necessdrio”; do mesmo modo se

apresentam as ‘“‘sugestdes de atividades”, dispostas no do Quadro 12: “Aconselhe seus

alunos”, “Fale sobre o comportamento no bonde”.

"% FLEURY, Luis Gonzaga. Meninice Segundo Grau. 63° ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1949, p. 43-44.
7 Ibid.
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Em relacdo ao discurso de ordem, ocorre uma espécie de modelagem do enunciado,
que de acordo com Bakhtin (2006) estard relacionada a situagdo e ao auditério, ou seja, a
quem a enunciagao se direcionard. Diferentes formas de enunciados exigem uma expressao
definida, que se ampliada pela acdo e gestos, encontra-se com o elemento extraverbal, que
provoca uma agdo responsiva. No caso do enunciado escrito, ndo ocorrerd a associacao
extraverbal, entdo se tem uma situagdo da linguagem em que o interlocutor contard com o
que Bakhtin (2006, p.137) chama de significacdo, que ndo estd nem na palavra escrita ou
naquele que a produziu, nem mesmo no interlocutor, mas no movimento de tensdo entre
eles, pois “[...] ela é o efeito da interacdo do locutor e do receptor produzido através do
material de um determinado complexo sonoro”. Para Bakhtin (2006) a genuinidade da
compreensdo estd em ser ativa, em provocar uma resposta, € o que dd a compreensao
“forma de didlogo”.

Na série Meninice, o pretendido didlogo entre Fleury e os professores se mostra em
forma de prescricdoes imperativas, apresentando modos de fazer a ser seguidos; ndo se trata
de troca de informacdes, mas de uma interacao verbal firmada pelo direcionamento da agao
do seu interlocutor. Seu discurso traz, juntamente com a significacdo, um acento
apreciativo determinado, capaz de orientar a resposta do interlocutor, que podera causar-lhe
ou provocar-lhe o contentamento ou o descontentamento, a partir da identificacio com o
interesse do professor, para efetuacao ou nao da atividade proposta.

As orientagdes destinadas ao trabalho docente sinalizavam propostas pedagdgicas
distintas, para atividades orais (reproducdo do texto, leitura e conversa com os alunos),
atividades de escrita (copia, ditado, resumos), ensino de gramatica (silaba, formacdo de
sentengas, etc.) e atividades préticas (construir uma horta, construir um monjolinho, etc.).

A sugestdo de se realizar uma atividade pratica estaria em conformidade com a
proposta da disciplina Trabalhos Manuaes, do Programma Minimo para o curso Primario.
Na série Meninice, Fleury aproxima o trabalho manual ou a atividade pritica ao assunto
abordado no texto, como em Conversa de Plantinhas, da pagina 76, da 63* edicao de 1949,
de Meninice Segundo Grau: “Um menino plantou um grao de milho e perto dele um grao
de feijdo. Veio a chuva. O grao de milho e o de feijao incharam com a umidade. Alguns

dias depois, 0 menino viu que tinha nascido uma plantinha de milho e outra de feijdo. (...)".
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Logo ap6s o texto, o autor apresenta trés possibilidades de atuagdo pedagdgica com e sobre

0 assunto abordado no texto:

Exercicio: Reprodugdo oral da li¢do.

Sugestdo ao professor: Mostre as diferencas entre as plantas monocotiledoneas e
dicotiledoneas.

Sugestoes de atividades: Plantar, em latinhas, graos de milho e feijdo para observar
a sua germinacdo e o crescimento das plantinhas. Os grdos que forem deixados em
terra seca ndo germinardo. As plantas que crescerem no escuro ficardo amarelas.
Conduza o professor as criangas a concluirem, do que tiverem observado, as
condicdes da germinacdo.

Também se pode mostrar as diferencas de vigor das plantas nascidas em terra boa
ou adubada, comparadas as que nascem em terra pobre.

A distingdo entre essas atividades aparece na nomenclatura utilizada pelo autor ou
pelo editor como dispositivo textual para a identificacdo da proposta metodoldgica a ser
indicada: de “exercicio”, de ‘“‘sugestdo ao professor” e ‘“‘sugestdo de atividades”. As
atividades de leitura e escrita se mostram organizadas a partir do contetido do texto,
indicando um modo de procedéncia ou de execugdo seguidas de acdes especificas e
independentes, mas interligadas pelo contexto da histdria. Assim, o Exercicio se constitui
em uma acdo que estaria relacionada diretamente com o texto (leitura oral, cOpia de
sentencas do texto, ditado de palavras que aparecem no texto, questiondrio sobre o texto);
as Sugestoes ao professor referem-se a uma exposi¢do oral da temética apresentada no
texto, a partir de explicacdes e comentdrios feitos pelo professor, normalmente dando
énfase a um ensinamento moral abstraido da licdo, e a Sugestdo de atividades expde
possibilidades de uma aplicacdo prética dos contetidos ou assuntos dispostos no texto (a
acdo da crianga, a marca da atividade concreta apresentada pela Escola Ativa).

A Sugestdo de atividades ndo se resume a exercicios para fixacdo do conteido

b

proposto, ela orienta como se trabalhar com o texto (“Fale sobre...”; “Esclareca pela
explicacdo...”); além disso, a proposta metodoldgica parece basear-se em uma concepgao
sobre ensino, visto que, segundo Paulilo (2001, p. 96), os discursos sobre a Escola Nova
traziam uma representacdo de que havia uma finalidade social na educagdo publica. O que
percorria nos documentos oficiais em relacdo as modalidades em que se dariam o

aprendizado escolar, era a ideia de que a forma de “[...] organizacdo das atividades
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manuais, do trabalho educativo, na escola contribuia desse modo para tornd-la um
diversificado e maledvel dispositivo de instru¢do e educacao”.

E esses discursos, de acordo com Paulilo (2001) apresentavam a preocupacgdo de
enfatizar que a escola publica primdria, para cumprir esta finalidade social, deveria solicitar
a participacdo dos alunos, o que poderia justificar atividades como a de “plantar sementes”,
aconselhada por Fleury. Neste sentido, a Escola Nova defendia que a orientagdo estava em
que o conteido ndao deveria ser apenas exposto pelo professor ou acumular-se em
exercicios escolares, mas fazia-se necessario completar o ensino, sistematiza-lo de maneira
a valorizar a acdo da crianca no processo de aprendizagem.

Ao que parece, as prescricdes na série Meninice de Fleury s@do um movimento
discursivo em que o autor estabelece uma interlocucdo com o professor, entendendo com
Bakhtin (2006) que ocorrerd esta acdo responsiva frente aos enunciados. O discurso de
Fleury ndo se mostra neutro em relagdo as discussdes ideoldgicas, politicas e metodolégicas
da época, mas se estruturava com a finalidade de atender as proposi¢des defendidas pela
Escola Nova, visando provocar no professor um posicionamento pedagdgico frente as

expectativas do ensino publico primério paulista.
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Consideracoes finais

O livro de leitura: objeto constitutivo da cultura material escolar

E aqui onde a leitura exerce sua influencia salutar.

A chuva de bem que se derrama sobre

as pdginas vae refrescar as almas.

E ellas, sentindo-se puras, sentindo-se boas,

Véam até o ideal.

A grande comunidade humana recebe a sua influencia.
E ndo haveria progresso,

Ndo haveria raga, nada haveria se ndo houvesse o livro.
O livro jd glorificado pelo poeta

E consagrado pela civilizagdo!

E aqui, precisamente, na escola primaria,

onde se deve ensinar a ama-lo,

a quere-lo, a ouvi-lo quando fala em silencio.

Guilherme Carabajal (191 1)

Diante da concepgdo de leitura como pratica produtora de sentidos e da apropriacao
cultural como atividades estratégicas no processo de produgcdo de uma obra didatica,
buscou-se no desenvolver desta pesquisa olhar para a materialidade de uma série de livros
de leitura graduada na intencao de observa-la, descrevé-la e analisi-la para se apresentar em
quais dispositivos textuais, editoriais e graficos sdo possiveis identificar representacdes de
livros de leitura de qualidade, tendo em vista a interacdo de um leitor. Assim, procurou-se
identificar que leitor estaria representado nos livros de leitura graduada: seria a figura do
aluno, redesenhado por um idedrio de infancia, ou um professor ‘“formador” ou
“consumidor” de um material propicio a aplicagdo de praticas pedagdgicas do ensino da
lingua, assinalado por uma cultura material escolar?

Assume-se, diante disso e para o prosseguimento das andlises, a concepg¢ao de livro
como “[...] o ato de fala impressa”, segundo Bakhtin (2006, p. 127). O livro de leitura é
considerado um componente da comunicacao verbal e objeto ativo sob a forma de interagdao
dialdgica, o que possibilita delinear os fios condutores da pesquisa, considerando que as
séries graduadas de leitura ocupam um espaco representativo na organizacdo do ensino

publico, ora pela ideia, como nos aponta a epigrafe, de um objeto "[...] onde a leitura exerce

% CARABAJAL, Guilherme. O conceito da leitura. Revista de Ensino. Anno X, n° 3, dezembro de 1911, p.
73.
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sua influencia salutar”, ora por ocupar um lugar “[...] na escola primaria, onde se deve
ensinar a ama-lo, a quere-lo, a ouvi-lo quando fala em silencio”, por aquilo que ele
representa: “opcao salvadora” do ensino publico primario.

Para isso, a pesquisa considera que a palavra impressa nos livros de leitura,
especificamente na série graduada de leitura Meninice, carrega em suas paginas
dispositivos que podem indicar praticas e representacdes culturais e sociais de atividades
leitoras, movidas pela ideia de livro de leitura de qualidade.

A andlise investigativa da pesquisa depara-se com um movimento de interagdo e
dialogicidade entre a palavra impressa e sua autoria, que acontece num jogo de relagdes em
que, segundo Brandao (2005, p.267) “[...] o Objeto passa a ser algo representado por um
Sujeito que lhe confere sentido”.

No movimento da producdo escrita deste trabalho, tem-se como sujeito do jogo de
relagdes o professor sorocabano Luiz Gonzaga de Camargo Fleury, contista, escritor de
livros para criangas, pedagogo, ensaista, articulista e tradutor da Revista de Educagdo,
professor de psicologia, diretor escolar, inspetor de ensino, Chefe do Servico de Educacao
Primdria e Pré-primadria, em 1935-1939.

E como objeto material deste complexo comunicativo t€ém-se os quatro livros da
série de leitura graduada Meninice. A andlise volta-se especificamente para os volumes
referentes a 63* edi¢do, de 1949, de Meninice Primeiro Grau; a 92* edicdo, de 1948, de
Meninice Segundo Grau; a 86 edi¢cdo, de 1948, de Meninice Terceiro Grau e a 34" edicao,
de 1948, de Meninice Quarto Grau.

Fleury é compreendido como sujeito, por ser aquele que cria a obra de maneira
articulada, que mobiliza a producdo escrita tendo em vista seu destinatdrio leitor. Uma
producdo, no caso a didatica, aparece marcada pela intencionalidade da escrita, o que
implica ao autor estabelecer um movimento de interacdo com o seu leitor. De acordo com
Brandao (2005, p. 270), este movimento advém de duas instancias: uma que ocorre em
“nivel pragmdtico”, quando o autor de uma obra veicula a produgdo textual em favor deste
interlocutor previamente pensado. Esta concep¢do de autor, descrita por Brandao, estd
baseada em Bakhtin (2006, p. 116), que considera que a palavra tem um direcionamento ao
seu interlocutor, ndo existe um interlocutor abstrato, a imagem deste destinatério € tecida

pelo “prisma social” que envolve este autor, o que também, considera-se que “[...] é preciso
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supor além disso um certo horizonte social definido e estabelecido que determina a criacao
ideoldgica do grupo social e da época a que pertencemos, um horizonte contemporaneo da
nossa literatura, da nossa ciéncia, da nossa moral, do nosso direito”.

A pesquisa, ao direcionar-se ao levantamento biografico e bibliografico de Fleury,
depara-se com este sujeito-autor, homem e profissional atuante na educagdo publica
paulista, participante da elite intelectual da época e reconhecido por sua producio literdria
de contos.

Apesar de escritor e tradutor da Revista Educacdo, Fleury apresenta ao mercado
editorial apenas uma série de livros de leitura graduada. A esta inciativa de insercdo na
producdo da literatura didatica elenca-se trés possiveis condi¢des que tenham favorecida
esta decisdo: a primeira de ordem técnica, determinada pela sua participacdo na comissao
avaliadora de obras didaticas de 1935, que lhe possibilitou um contato privilegiado com
diversas obras didaticas avaliadas; com aos resultados dos pareceres das avaliacdes; com as
exigencias dos modos de produgdo da linguagem escrita para a obten¢do de livros de leitura
de “boa” qualidade e com aspectos que deveriam e que ndo deveriam constar na produgao
de obras didéticas para obter aprovacao.

A segunda condicdo seria de ordem ideologica, pelo fato de Fleury trabalhar como
tradutor da Revista Educagdo, o que lhe oportunizava o acesso as publicacdes de diferentes
autores internacionais, concepcoes pedagdgicas disseminadas na época e das discussdes
sobre um idedrio de educacdo nacional. A terceira de ordem pedagogica, que seria
determinada pela prépria atuacdo e experiéncia profissional de Fleury: como professor,
como inspetor de ensino e, principalmente, por ocupar a fun¢do de Chefe do Departamento
do Ensino Primario e Pré-primério, o que o colocava em contato com a realidade e as
necessidades do ensino em todo o estado de Sdo Paulo.

As condic¢des que, possivelmente, levaram Fleury a producdo de uma tnica série de
livros de leitura graduada se mostram orientados por este horizonte social, que aparece
delineado pela concepg¢do ideoldgica do grupo social caracteristico de sua época e para o
qual estaria destinado a sua producdo didatica.

Ao elencar a motivagdo que, provavelmente, implicara na producdo da série de
leitura graduada Meninice, foi possivel perceber que a obra se mostra configurada a partir

da imagem de leitores distintos. As observacOes e andlises apontam uma produgdo que
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toma como destinatdrio ora o aluno, pensado e articulado na materialidade da obra, desde a
organizacdo das capas, no tecer e na escolha das ilustracdes, dos escritos, da fonte, quanto
nos dispositivos textuais, com a escolha e composicdo dos textos, como um leitor que,
embora iniciante, era considerado ativo, o que se tornava promissor no ramo editorial. Ora
o professor aparece como leitor pensado na elaboracdo de prescricdes e inscricdes de
procedimentos metodoldgicos de atividades com e sobre os textos, ora como um
interlocutor atuante e participativo na apresentacdo e desenvolvimento da licdo e, sem
dadvida, como um divulgador e comercializador da obra didatica. A pesquisa identifica,
ainda, outro leitor-destinatdrio que aparece de forma implicita na configuragao tipogréfica e
textual dos livros de leitura: a comissdo avaliadora das obras didaticas, para quem os livros
eram direcionados e submetidos a apreciagdo, muitas vezes, antes de serem adotados nas
escolas publicas primdrias.

Os estudos de Bittencourt (2004, p. 479) sobre os autores de obras didaticas
apontam que este autor “[...] deve ser, em principio, um seguidor dos programas oficiais
propostos pela politica educacional”. O que se pode observar € que além deste atrelamento
aos pareceres oficiais, o autor encontra-se em estado de condicionamento da equipe
editorial, uma dependéncia que ocorre em momentos distintos, desde a aceitacdo ou
encomenda da obra para publicagdo até a transformagcdo do manuscrito em suporte de
leitura disponibilizado ao mercado.

Ao direcionar-se para as obras didéticas, Bittencourt (2004, p. 479) ressalta que o
olhar deve ir para além do seu conteddo, que sdo os escritos em que o autor estabelece um
didlogo, uma interlocu¢@o com seu leitor: aluno, familia, professor, autoridades.

Desta forma, a obra Meninice nao estd isenta de neutralidade na sua produgdo, mas
ocorre uma preocupacdo em atender aos interesses ideoldgicos, sociais e politicos da
educagcdo em relacdo a literatura diddtica, o que indica o estabelecer de vinculos com o

conteddo da consciéncia dos receptores, visto que a

[...] obra € interpretada no espirito desse contetido da consciéncia (dos receptores) e
recebe dela uma nova luz. E nisso que reside a vida de uma obra ideolgica. Em
cada época de sua existéncia histérica, a obra € levada a estabelecer contatos
estreitos com a ideologia cambiante do cotidiano, a impregnar-se dela, a alimentar-
se da seiva nova secretada. (BAKHTIN, 2006, p. 123)
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E ¢ a medida que a obra estabelece este contato com a ideologia do cotidiano que
ela passa a ser um objeto de representacdo pertencente a sua época. A série Meninice se
mostra um objeto material carregado de representacdo ideoldgica e constitutiva de uma
cultura material escolar, instituindo modos de uso do livro, modos de aplicabilidade e de

realizacdo da leitura, o que € considerado por Escolano Benito (2001, p. 35) como

Objecto esencial a la cultura de la escuela tradicional, que entre otros atributos ha
llegado a ser calificada de livresca, el manual no es s6lo un elemento material del
ajuar de los maestros y escoalres, sino la representaciéon de todo un modo de
concebir y praticar la ensefianza. Su textualidad constituyesin duda una forma de
escritura que expresa teorias pedagogicas implicitas y patrones de cominicacion
que conforman un microssistema instructivo completo y en parte auténomo. EIl
lector de esta textura escrita puede descobrir en ella los valores, los contenidos y
los métodos que vehicula.

De acordo com Escolano Benito (2001, p. 38), os manuais escolares sdo um espaco
de memoéria quando assumem trés funcionalidades: primeiro por ser um suporte curricular,
pelo qual se veiculam contetidos curriculares da vulgata escolar, entendendo que “una
vulgata escolar seria, en su represntacion textual una reducién de la cultura materializada
en los limites espaciales de un manual, es dicir, en sus marcos y paginas’.

A segunda atuagdo estd relacionada a ideia do livro escolar ser um espelho da
sociedade que o produziu, servindo como uma representacdo de seus valores, atitudes e
ideologias “[...] que caracterizan la materialidade dominante de una determinada época, o lo
que es mismo, el imagindrio colectivo que configura algunos aspectos fundamentales de lo
que hoy se entende por curriculum oculto y tambien del explicito”. (ESCOLANO BENITO,
2001, p. 38).

O terceiro refere-se ao livro escolar como um sinal dos modos e processos de
comunicacdo pedagdgica, dos procedimentos didéticos utilizados pelos professores em
outro tempo, neste sentido “[...] un manual es un espacio de memoria de los métodos de
ensifianza y aprendizaje usados en desenrrollo del programa escolar”. (ESCOLANO
BENITO, 2001, p. 38).

Os livros de leitura graduada da série Meninice sdo percebidos, neste trabalho,

também como um espaco de memdria, por trazer em sua materialidade uma vulgata

escolar, as representacdes, valores, atitudes e ideologias de uma determinada sociedade e

203



por apresentar um modo de pensar sobre o processo de ensino da leitura nas escolas
publicas paulistas.

O que se aproxima da defini¢do atribuida por Larrosa (2009) sobre o livro como um
dispositivo temporal, uma perspectiva que possibilitou um contato com o contexto histérico
em que esta série foi produzida, favorecendo repensar sobre as condi¢des de produgdo pelas
quais a obra passa antes de sua finalizagao.

O revisitar da contextualizacdo histérica que circunda os discursos sobre a literatura
didatica, consente a afirmagao de que havia uma expectativa sobre o gue ou o como o livro
de leitura deveria ser, ou seja, sobre as formas de apresentacdo e configuracdo dos
dispositivos graficos e textuais. Os discursos produzidos na terceira década do século XX
apontam a representacdo de que o livro de leitura de qualidade deveria ser uma obra que
favorecesse o ensino, visto que deveria constar além de uma literatura voltada para a
infancia, textos variados direcionados ao ensino da leitura, ao desenvolvimento da moral,
contemplando alguns contetidos disciplinares e algumas tematicas vistas como necessarias
para a formagao dos alunos.

A pesquisa, ao direcionar este olhar para as representacdes sobre os livros de leitura,
percebe que a proximidade deste ideario de livro é que possibilita considera-lo como objeto
concreto de uma cultura material escolar, visto que estes livros circularam em um
determinado lugar — uma institui¢do escolar — e em um tempo distinto — a terceira década
do século XX.

Tendo em vista que o livro pode ser considerado um objeto concreto de uma cultura
material escolar por encontrar-se ali um espago, uma temporalidade e uma linguagem
especifica, a pesquisa voltou-se para a estruturacdo dos enunciados, publicados na época,
sobre a pratica de leitura, procurando entender o que se diziam sobre o ensino da leitura,
nestes discursos foi possivel identificar algumas preocupacdes em relacdo aos modos de
configuracdo dos livros de leitura.

A forma fisica e o conteudo textual dos livros de leitura eram assuntos discutidos,
por vérios autores, a partir de quesitos elencados como determinantes na composi¢do de
uma obra diddtica e consequentemente para o ensino da leitura nas escolas.

Para Darnton (1990, p. 168), ao se considerar a leitura como uma forma de

producdo de sentidos afetada pela diversidade cultural, estuda-la torna-se um processo
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laborioso, por isso o autor indica cinco abordagens metodolégicas que podem contribuir
para a resolucdo deste problema. Uma dessas modalidades estd no estudo do livro como
objeto fisico, visto que “[...] a disposicdo tipografica de um texto pode determinar a um
grau considerdvel a forma como era lido”.

Na materialidade dos livros de leitura se configuram marcas tipograficas dos modos
como os livros deveriam ser lidos e também daquilo que se esperava de uma obra didatica.
Os dispositivos editorias e textuais da série Meninice sinalizam o desencadear de uma
cultura material escolar movida pela representacdo presente em trés segmentos
argumentativos: o primeiro apresenta uma variedade dos conteudos dos textos, em que o
assunto abordado se mostra um recurso marcado pela ideia do que se exigia de um livro de
leitura de qualidade, configurada sob: a) a temdtica, b) a linguagem e c) a disciplina
curricular. O segundo eixo argumentativo refere-se aos modos de elaboracdo e de
organizagdo dos textos sobre as pédginas (mise em page) dos livros, como fator estético e
pedagdgico; hd uma maneira especifica de apresentar os escritos, chamada de didaticidade,
que orienta o leitor-aluno no decorrer da obra. O terceiro eixo aponta para as prescri¢des e
orientagdes pedagdgicas, como um dispositivo textual direcionado ao professor leitor,
consumidor da obra e aplicador das propostas metodoldgicas nela apresentadas, marcado
pela intencionalidade de se instituir um determinado fazer pedagégico com e sobre o texto.

O que permitiu a identificacdo de que a producdo de livros de leitura seguia uma
representacdo de obra de qualidade por seus autores e editores, subsidiada nos discursos
oficialmente produzidos a respeito do livro didatico e guiados por objetivos especificos,
tendo em vista a quem se dirigia a obra.

Retomando a segunda instancia que percorre a producao deste trabalho, indicada por
Brandao (2005), € aquela que se sucede em nivel semantico-linguistico, em que o texto é
percebido como uma poténcia de significados, desencadeada pelo ato de leitura. E esta rede
de significacdo, para Bakhtin (2006, p.137), ndo estd na palavra falada ou impressa, nem
somente no seu interlocutor, ela estd no “[...] efeito da interagdo do locutor e do receptor
produzido através do material de um determinado complexo sonoro”.

Desta forma, compreende-se que a produgdo escrita, a partir da andlise apresentada

neste trabalho, perpassa por uma rede de significacdo, precedida do efeito de interacdo
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entre a acdo pesquisadora e a materialidade dos livros de leitura graduada de Fleury e as
fontes documentais.

Assim a construcdo de uma escrita histérica que se concretiza neste trabalho passa
por um movimento discursivo de significacdo e também por uma problemadtica da relagdo

entre o acontecimento e o fato; de acordo com Certeau (2010, p. 103),

[...] o acontecimento é aquele que recorta, para que haja inteligibilidade; o fato
histérico € aquele que preenche para que haja enunciados de sentido. O primeiro
condiciona a organizacdo do discurso, o segundo fornece os significantes,
destinados a formar, de maneira narrativa, uma série de elementos significativos.

A operagdo escrituristica em que se procura situar o leitor-pesquisador sobre o
contexto histérico da terceira década do século XX, se mostra uma atividade de criagao
inventiva por intermédio da interacdo dialégica com as palavras impressas, entendendo que
o material de pesquisa aqui apresentado foi escolhido, recortado e analisado a partir de um

trabalho investigativo intenso e arduo, mas envolto pelo encantamento

[...] criado por a¢des combinatérias, que recortam do universo de uso, que vao
procura-lo também fora das fronteiras de uso, e que o destinam a um reemprego
coerente. E os vestigios dos atos que modificam uma ordem recebida e uma visdo
social. Instauradora de signos, expostos a tratamentos especificos, esta ruptura nio
é, pois, nem apenas nem primordialmente, o efeito de um olhar. E necessario af
uma operacdo técnica. (CERTEAU, 2010, p. 81).

Esta operacdo técnica possibilitou olhar para a série graduada de leitura Meninice,
como um objeto repleto de representagdo, como um material de leitura que carrega em sua
materialidade aspectos tipograficos e textuais tidos como determinantes de um livro de
leitura de qualidade.

O tecer desta pesquisa possibilitou olhar para o livro de leitura como um material
que desencadeia agdes, relagdes e interagcdes humanas, que gera discursos, preocupacoes,
embates e disputas, que em favor dele se promovem deliberagdes politicas e sociais,
regulamentagdes, modos de avaliagdo, aprovacdo, selecdo e de uso, que seu feitio €
pensado, articulado e produzido para atender finalidades especificas; deste modo, pode-se
perceber que sua articulagdo ndo acontece na neutralidade, mas sim, carregada de

intencionalidades. A representacdo de “bom” livro de leitura assegura todo um

investimento econdmico, cultural e educacional sobre a producdo da literatura didatica
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brasileira, nao pelo que o livro € em si, mas pelo que se acredita que ele seja ou que deveria

ser, movimentam-se pessoas, acoes € palavras.
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ANEXOS

A. Listagem das obras didéticas selecionadas pela Comissdo Avaliadora em 1904.

SECCAO B

Livros que podem servir de guia para os professores no ensino das diversas matérias do programa do curso
preliminar - Linguagem

1 Grammatica Elementar, com exercicios Felisberto de Carvalho
2 | Grammatica das Escolas (3 periodos) Miguel Alves Feitosa
3 | Nogdes de Grammatica Menezes Vieira
4 | Nocdes de Grammatica Hilario Ribeiro
5 | Curso de lingua materna Jodo Kopke
Arithmetica
1 Arithmetica escolar, livro do mestre Ramon Roca Dordal
2 | Calculo mental Brasilicus
3 | Calculo Arithmetico Alfredo Soares
4 | Compendio de Arithmetica Elementar D. M.
5 | Solugdes e respostas de Arithmetica e Systema | U. Auvert
Metrico, curso elementar e médio
Geographia e Cosmographia
1 | Geographia Elementar Carlos Navaes
2 | Geografia Geral Tancredo do Amaral
3 | Geographia do Amaral Arthur Thiré
4 | Geographia Geral Moreira Pinto
5 | Sédo Paulo em 1899 Moreira Pinto
6 | Curso de Geographia Geral H. Scrosoppi
7 | Geographia Physica Geikie
9 Oceanos e Continentes Grove (original em francés)
9 | Astronomia Lockier (Bibliotheca do Ensino Intuitivo)
Historia Pétria
1 | Epitome de Historia do Brasil Moreira Pinto
2 | Lic¢des de Historia Patria Estacio de S4 Menezes
3 | Historia do Brasil J. Ribeiro
4 | Lic¢des de Historia do Brasil Xavier Pinheiro
5 | Historia da America Rocha Pombo
Geometria
1 | Primeiras Noc¢des de Geometria Pratica Olavo Freire
2 | Elementos de Geometria Sabino Luz
3 | Lic¢oes de Geometria Pratica Gabriel Prestes
Sciencias
1 L’année preparatoire d’enseignement scientifique Paul Bert
2 | La premiere année Paul Bert
3 | La deuxiéme année Paul Bert
4 | Nogdes de physica Barfour Stewart, trad. De H. Aquino
5 Chimica Roscoe (Biblioteca do Ensino Intuitivo)
6 | Geologia Geikie
7 | Premiéres notions de zoologie Paul Bert
8 | Lectures sur I’historie naturelle des animaux P. Bert
9 | Nocdes de Historia Natural e Hygiene Felisberto de Carvalho
10 | Botanica elementar Garcia Redondo
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Gymnastica e exercicios militares

1 | Manual Theorico e Pratico de Gymnastica M. Baragiola
2 | Licgdes de praticas de gymnastica Julia E. da Silva
3 | Manual de gymnastica escolar M. Caldas e E. Carvalho

| Liccoes de coisas: primeiras licces de coisas Calkins, trad. Ruy Barbosa

Musica
1 | Curso theorico e pratico J. Gomes Junior e M. Carneiro Junior
2 | Arte de musica Elias Lobo
3 | Lecons de solfeges Garandé
Trabalho Manual
1 | Le travail manual a I’école primaire Jully e Rocherolles
Le travaeil manual a ’ecole et a la famille Bertrand et Touissant

CURSO COMPLEMENTAR - SECCAO A

PRIMEIRO ANNO

Portuguez

1 | Livro de leitura para o curso complementar Olavo Bilac e M. Bomfim
3 | Livro de composigéo Olavo Bilac e m. Bomfim
3 | Anthologia Brasileira Eugenio werneck
Francez

1 | Lectures conrantes année preparatoire Guyau

2 | Premieres lectures enfantines Ed. Rocherolles

3 | Lectures pratiques Jost & Humbert
SEGUNDO ANNO

Portuguez

1 | Auctores contemporaneos J. Ribeiro

2 | Lendas e narrativas A. Herculano
Francez

1 Lectures courantes Jost Cahen — 1.7 parte
2 | Lectures courantes, année premiere Guyau

3 | Nouvelles narrations francaises Filion

TERCEIRO ANNO

Portuguez

1 | Lusiadas Ed. José Verissimo

2 | Anthologia Nacional Fausto Barreto
Francez

1 Nova selecta franceza Kiihn, trad. Said Ali
2 | Lectures courantes Jost Cahen — 2.” parte
QUARTO ANNO

Portuguez

1 Selecta Nacional Caldas Aulete

2 | Arte de educar os filhos A. Werneck
Francez

1 Selecta Roquette

2 | Petit cours de litterature francaise Ch. André
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Anexo B — Listagem de obras a provadas pela Comissdo Avaliadora em 1918

Quadro III - Listagem de obras didaticas aprovadas pela Comissiio de 1918

Obras selecionadas
Série Obras
Aprendizagem da | Meu livro, de Theodoro de Moraes
Lima) Cartilha Infantil, de Gomes Cardim
Cartilha Analytico-syntetica, de Mariano de Oliveira

1.° Ano Primeiro Livro, de Jodo Kopke
2.° Ano Segundo Livro, de Jodo Kopke
3.° Ano Terceiro Livro, de Jodo Kopke
4.° Ano Através do Brasil, de Olavo Bilac e Bomfim

Quadro IV - Listagem de obras didaticas suplementares

Obras suplementares e auxiliares

Titulo da obra Autor
Poemas Infantis Olavo Bilac
Leituras preparatorias Rita Macedo
Leituras Preparatorias F. Vianna e Miguel Carneiro
Contos Infantis Julia Lopes
Fdbulas Justiniano da Rocha
Pdginas Infantis Mariano de Oliveira
Cousas Brasileiras Puiggari-Barreto
Pdginas Infantis P. de Almeida
Contos Infantis Julia Lopes
Alma Infantil Francisca Julia
Historia de Nossa Terra Julia Lopes
Contos Prdticos Coelho Netto e Olavo Bilac
Nossa Pdtria Rocha Pombo

Contos Moraes

Arnaldo Barreto

Biblioteca Infantil Arnaldo Barreto
Minha Pdtria Pinto e Silva
Pequenos Trechos Octaviano de Mello
Leituras Prdticas Jodo Kopke
Leituras Manuscritas B.P.R.

Moral Pratica Elementar

Emilia Costa

Don’t, Meu Livro

Theodoro de Moraes

Livros de Leitura (1.°,2.°¢ 3.°),

Puiggari-Barreto

Segundo e Terceiro Livro

Galhardo

Primeiro, Segundo e Terceiro Livro

Francisco Vianna

Novas Leituras (1.°,2.°¢ 3.°)

Roca e M. Oliveira

Coragdo das Criangas

Rita Macedo

19 Para melhor exposicdo da lista de obras selecionadas pela comissio avaliadora, optamos por apresentd-las
em um quadro, a lista encontra-se em sua apresentacio original, In: TOMPSON, Oscar. Annuario do Ensino
do Estado de Sao Paulo. 1918, p. 148-149.
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Palestras sobre as Plantas

C. Brilho

Leituras Intermediarias

Maria Rosa

Quadro V - Relacdio de Obras Didaticas submetidas a Diretoria do Ensino*”

APPROVADAS
NOME DA OBRA DIDACTICA AUTOR DATA DO
DESPACHO
1 Dominé Chorographico Brasil Leoncio Corréa 22/11/35
2 | NaRoga — Cartilha para Alfabetizacdo rapida Renato Seneca Fleury 12/12/35
3 | Mappa Brasil de alphabetizacio Elpidia de Lima Paiva 24/1/36
4 | Mappa da Grandeza do Brasil Buenaventura Diaz 14/2/36
5 | Taboa Pythagorica Ernesto Sépe e Ferrucio Rubbiani 18/2/36
6 | O Auxiliar da Leitura Luiz Prata 5/3/36
7 O Auxiliar do Calculo (1.° livro) Luiz Prata 5/3/36
8 O Auxiliar do Calculo (2.° livro) Luiz Prata 5/3/36
9 | Notas e Moedas para o calculo escolar Luiz Prata 5/3/36
10 | Collecéo de moedas para trabalhos manuaes Luiz Prata 5/3/36
11 | OJogo da Leitura Maia de Lourdes Calazans 17/3/36
12 | A Histéria da Musica Contada 4 Juventude Francisco Mignone e Margaret 20/3/36
Steward
13 | Na Roga — Primeiras Leituras Renato Seneca Fleury 26/3/36
14 | Meninice Luiz Gonzaga de Camargo Fleury | 27/4/36
15 | O Pequeno Escolar (3.° anno) Maximo de Moura Santos 11/05/36
16 | O Pequeno Escolar (4.° anno) Alduino Estrada 11/5/36
17 | Na Roga — Segundas Leituras Renato Seneca Fleury 21/5/36
18 | Na Roga — Terceiras Leituras Renato Seneca Fleury 21/5/36
19 | Mappa em relevo de acidentes geographicos Antonio M. Franca 10/7/36
20 | Cartdes Postaes comemorativos ao 1.° Centendrio Alberto J. Robbe 8/8/36
de Carlos Gomes
Quadro VI - Relaciio de Obras Diditicas submetidas a Diretoria do Ensino®"'
APPROVADAS PRELIMINARMENTE
NOME DA OBRA DIDACTICA AUTOR DATA DO
DESPACHO
1 Leituras da Infancia Achilles de Almeida 22/11/35
2 | Cancdes de Crianga (Cartilha) Rita de Machado Barreto 22/11/35
3 | O Sacy Perere Leonor da Silva Gomes e Orlando | 22/11/35
M. Lino
4 | Vamos Ler Elisa de Mello Godoy Moreira 2/12/35
5 | Cartilha A.B.C. Maria dos Remedios Marcondes 12/2/36
dos Santos
6 | Meu Livrinho Maria de Lourdes Ferreira 12/2/36
Pacheco
7 | Alvorada Antonio Faria 14/2/36
8 | Sejamos Bons Julio de Faria e Souza 18/2/36
9 | Cartilha Bandeirante Julieta Nogueira 21/3/36

2% ALMEIDA JUNIOR, A. Livros didacticos. Annuério do Ensino do Estado de Sdo Paulo. 1934-1935, p.

57.

21 ALMEIDA JUNIOR, A. Livros didacticos. Annuario do Ensino do Estado de Sio Paulo. 1934-1935, p.

58.
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10 | O Acampamento da Boa Vista Ledo de Salles Machado 15/5/36
11 | O Livro de Lais Francisco de Oliveira Junior 26/6/36
12 | Brasil Maravilhoso Horacio Faria 26/6/36
13 | Alegria Infantil Vicente Peixoto 3/8/36
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Anexo C — Listagem das obras aprovadas pela Comissdo Avaliadora em 1936
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Anexo D
Classificacdo feita pela pesquisadora segundo a classificagdo disposta no 2.° Livro da série

Meninice, os textos poderiam ser classificados da seguinte forma:

Quadro IX — Textos do primeiro livro da série Meninice

Titulos Género textual Temadtica

1. A perereca verde Conto Ciéncias naturais

2. O veado e o lobo Conto Amizade

3. Um passeio Conto Amizade

4. O macaco velocipedista Conto Acdes — brincadeiras
5. A saide Nogdes comuns Corpo humano

6. O coracdo Poesia — Nog¢do comum Corpo humano

7. Batizado das bonecas Narrativa Acdo — brincadeiras
8. Fago o bem que posso Nog¢do comum Ensinamento

9. As édrvores que plantei Nog¢do comum Acdo social

10. A formiguinha Conto Ensinamento

11. O Brasil Civismo Ciéncias sociais

12. A aroeira e a laranjeira Fébula Ensinamento

13. A abelha Poesia Ciéncias naturais
14. O coelho gigante Narrativa Cenas divertidas

—_—
AN

. O radio
. O trem de ferro

Noc¢do comum
Noc¢do comum

Ciéncias sociais
Ciéncias sociais

17. O macaco e o lagarto Fébula Ensinamento

18. Cagada de tigre Nog¢do comum Cinema

19. Cagada de marrecos Nog¢do comum Livros de aventura
20. No mar Poesia Ciéncias naturais
21. Saudade da infancia Nog¢do comum Familia

22. Dias de sol Nog¢do comum Ciéncias naturais
23. Automoveizinhos Nog¢do comum Brincadeiras

24. A chicara do titio Nog¢do comum Ciéncias sociais
25. O Cavalinho Nog¢do comum Ciéncias naturais
26. A piscina Nog¢ao comum Relacdes sociais
27. A rainha das flores Narrativa Ciéncias naturais
28. Quadros I Poesia Ciéncias naturais
29. D. Ovelha e o Macaco Conto Ensinamento

30. Jogo de empurra Fabula Ensinamento

31. Distragdo de velha Narrativa Cenas divertidas
32. O Sapo valente Conto Ensinamento

33. O galo, o peru e o urubu Conto Ensinamento

34. Andorinhas Narrativa Ensinamento

35. Quadros II Poesia Ciéncias naturais
36. O Macaco que ficou rico Narrativa Relacdes sociais
37. O Macaco e a onga Conto Ensinamento

38. Ninho iluminado Narrativa Ciéncias naturais
39. O caminho da direita Narrativa Ensinamento

40. Os ratinhos gémeos Conto Ensinamento

41. Quadros IIT Poesia Ciéncias naturais
42. As abelhas operdrias Narrativa Ciéncias naturais
43. A raiz e a sola de sapato Narrativa Ensinamento

44. A visita do peruzinho Conto Ensinamento
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Anexo E
Textos: Meninice — 2.° grau primario
Classificacdo dos textos disposta pelo autor no indice pigs.7, 8 € 9.

Texto Classificag¢do
1. O monjolo, a roda d’dgua e o passarinho (p. 11) Cena da vida infantil
2. Ter juizo (p. 14) Conto infantil
3. A gatinha arrependida (p. 16) Fabula
4. Que mau gosto! (p. 18) Conto infantil
5. O presente de Maria (p. 21) Conto infantil
6. O bonde (p. 24) Poesia
7. O descobrimento do Brasil (p. 26) Histoéria
8. A histéria do sapo (p. 29) Nog¢des comuns em fabulas
9. A histdria da borboleta (p. 31) Nogdes comuns em fabulas
10. A flor (p. 33) Nog¢des comuns
11. Osindios —I(p.35) Historia
12. Os indios —II (p. 37) Histodria
13. De manhi (p. 39) Narrativa
14. A dguae achuva (p.41) Nog¢des comuns
15. Quem muito quer (p.43) Poesia
16. Caramuru (p. 45) Histoéria
17. Minha Pitria (p. 48) Civismo
18. Jodo Ramalho (p. 51) Historia
19. O papa-capim ensinado (p. 53) Narrativa
20. A briga (p. 55) Conto
21. As primeiras povoacdes brasileiras (p. 57) Histéria
22. O buldogue covarde (p. 59) Fabula
23. Tomé de Sousa (p. 62)
24. O macaquinho Simdo (p. 65) Fébula
25. As bandeiras (p. 68) Historia
26. Meu lar (p. 71) Poesia e Historia
27. Ferndo Dias e Bartolomeu Bueno (p. 73) Histoéria
28. Conversa de plantinhas (p. 76) Noc¢des comuns em conto
29. Tiradentes (p. 79) Historia
30. A circulacdo do sangue (p. 82) Nog¢des comuns
31. Duas rosas (p. 84) Conto infantil
32. A independéncia do Brasil (p. 87) Histdria
33. Didlogos entre animais — I (p. 90) Nog¢des comuns em fabulas
34. Didlogos entre animais — II (p. 93) Nogdes comuns em fébulas
35. Didlogos entre animais — III (p. 96) Nogdes comuns em fébulas
36. Libertacéo dos escravos (p. 100) Histdria
37. Nosso céu (p. 103) Poesia
38. A proclamacgdo da Republica (p. 105) Histéria
39. A queda dos corpos (p. 108) Nogdes comuns
40. O que arde cura (p. 111) Conto
41. A respiragio (p. 114) Nog¢des comuns
42. Um amigo da escola (p. 116) Conto
43. A digestdo (p. 119) Nog¢des comuns
44. A chave dos sentidos (p. 121) Conto
45. Aguia brasileira (p. 124)




Anexo F -

Quadro XI — Sugestoes ao professor — Meninice Segundo Grau

Texto

Exercicios e/ou
Sugestdes de Atividades

Sugestdes ao professor

O monjolo, a roda d’
dgua e o passarinho p.
13

Reproducdo oral da licdo. — Cépia
dos trés ou quatro primeiros
periodos. Formagao de sentencas.

Construir uma rodinha d’4dgua ou um
monjolinho nas aulas de trabalho
manuais.

Ter juizo... p. 15

Reproducdo oral da licdo. — Cépia
dos trés primeiras sentencas.

Aconselhe seus alunos a cultivarem seus
quintais, a plantarem pelo menos uma
arvore frutifera.

Explique o que ¢ silaba e peca exemplos
de palavras monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas.

A gatinha arrependida
(fabula) p. 17

Copia e ditado das duas ou trés
primeiras sentengas.

Explicar o
“fabula”.

significado da palavra

Que mau gosto! p. 18

Faga sentir os alunos que as criangas
precisam crer na palavra dos pais e, em
geral, dos mais velhos.

O presente de Maria p.
21

Copia dos versos — formacgdo de
sentengas afirmativas, negativas,
interrogativas e exclamativas.

Fale de amor filial, materno, paterno, etc.

O bonde p. 25

Fale sobre o comportamento no bonde,
nas ruas e lugares publicos, bem como
nas casas de diversdes. Diga que no
Brasil ndo existe diferenca de classes
socias reconhecida por lei, podendo
homens do povo subir aos mais altos
cargos publicos. Lembre-se, entre outros,
o exemplo do ilustre Luis gama, homem
de cor, nascido escravo e que chegou a
ter prestigio a ponto de contribuir para a
liberta¢do dos cativos.

O descobrimento do
Brasil p. 26

Respostas a  perguntas do
professor. Deve este mostrar no
mapa-mundi ou globo terrestre a
situacdo geografica de Portugal, da
Africa, das Indias e do Brasil e
mostrar o caminho seguido por
Cabral. Indique no mapa a Babhia,
Porto Seguro, o Monte Pascal.

A histéria do sapo p.
29

Mostre  desenhos  representando  a
metamorfose do sapo. Explique que o
sapo € animal repelente mas util porque
destr6i insetos e moluscos nocivos.
Ensine que a pele do sapo tem glandulas
que produzem um liquido cdustico.

A histodria da borboleta
p- 31

Mostre  desenhos  representando  a
metamorfose do bicho-da-seda. Peca
exemplos de animais tuteis e nocivos,
quer vertebrados, quer invertebrados
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A flor p. 33

Cada aluno deve examinar uma
flor completa, que trard de casa.

Explique a fun¢do do vento, das abelhas,
borboletas e beija-flores na transmissao
do pélen.

Os indios II p. 37

Respostas a  perguntas  do
professor, que deverd explicar
termos menos ficeis e mostrar
gravuras representando os indios,
suas armas, etc.

Dé os nomes de algumas tribos e aponte
no mapa os lugares onde habitavam.

De manha p. 39

Fale da necessidade do asseio, do banho,
etc. Fale do leite e do pdo como
alimentos substanciais. Explique quais
cuidados necessarios com os dentes para
evitar a cdrie. Diga da utilidade dos
dentes.

A dgua e achuvap.4l

Respostas a  perguntas  do
professor. — Formar sentencas orais
e escritas sobre a dgua e seus
estados.

Quem muito quer...
p.43

Explique o provérbio: “Quem muito quer,
tudo perde.” Mostre que ¢é necessario
nada empreendermos além das nossas
forcas, mas sim tudo quanto de til
estiver ao nosso alcance, ainda demande

esforgo.

Caramuru — o homem
do fogo p.45

Respostas a perguntas do professor
sobre o assunto da li¢do.

Minha Pétria p.48

Fale sobre o patriotismo e sobre a
necessidade de trabalharmos pelo bem do
nosso pais.

Mostre um mapa do Brasil. Diga que
nosso pais tem vinte Estados, um Distrito
Federal e cinco territdrios.

Diga que as doengas mais comuns no
pafs sdo a ancilostomiase ou amareldo e a
maleita ou febre intermitente. A primeira
evita-se com o uso de calgado e da fossa
e a segunda, escoando-se as 4guas
paradas dos brejos, lagoas, etc., ou
deitando-se-lhes querosene, pois € nessas
dguas que se criam o0S mosquitos
andfeles, portadores do micrébio da
moléstia. O amareldo é produzido por um
verme — o anciléstomo, que penetra pela
pele, principalmente do pé, e se aloja no
intestino.

Fale da necessidade de procurar um
médico para o tratamento dos doentes
dessas moléstias, tratamento que €
relativamente fécil.

Jodo Ramalho p.51

Respostas a perguntas do professor
sobre o assunto da li¢do.

Mostre no mapa os lugares a que se
refere a licdo.

o papa-capim
ensinado p. 53

Respostas a perguntas do professor
sobre a licdo e sobre a utilidade das
aves como destruidoras de insetos
nocivos.

Fale sobre o respeito aos pdssaros e seus
ninhos.
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A brigap. 55

Reproducdo oral e escrita da licao.

Mostre que a verdadeira coragem € firme
mas refletida.

As primeiras
povoacdes brasileiras
p. 57

Respostas a perguntas formuladas
pelo professor, que deverd mostrar
num mapa os lugares a que se
refere a licdo.

O buldogue covarde p.
59

Copia e ditado dos primeiros
periodos da li¢do. — Formagdo de
sentengas. — reproducdo oral da
licdo.

Combata o mau velo de as criancas se
provocarem e causarem brigas. Fale
contra a covardia e exalte a verdadeira
coragem.

Tomé de Sousa p.62

Respostas a perguntas formuladas
pelo professor.

Mostre no mapa do Brasil os lugares
referidos na licdo. Fale das capitanias,
dizendo que ndo prosperaram, salvo duas
ou trés, e que foi, por isso, necessiria a
criacdo de um governo-geral. Diga que o
terceiro Governador-geral foi Mem de
S4, cujo sobrinho, Estdcio de S4, fundou,
em 1565, a cidade de sdo Sebastido do
Rio de Janeiro, atualmente capital do
pais.

O macaquinho Simdo
p.65

Reproducdo oral da ligdo.

Conduza as criangas por perguntas
habeis, a extrairem a moral da li¢do.
Combata o mau hébito dos pequenos
furtos, comum nas criancas, e fale do
respeito a propriedade alheia. Diga
alguma coisa tendente a combater a
mentira infantil.

As bandeiras p.69 Respostas a perguntas do professor | Mostre num mapa da América do Sul os
sobre o assunto da li¢do. lugares a que alude a licdo.
Meu lar p.71 Reproducdo oral da licio. - | Fale do lar, do amor que deve unir os
Formac@o de sentencas. membros da familia e da Patria e do
respeito devido a ambos.
Explique os graus de parentesco: pais,
avos, bisavos, tataravos, filhos, irmaos,
netos, bisnetos; tios, sobrinhos, primos;
cunhados, padrastos, enteados.
Fernao Dias e | Respostas a perguntas formuladas | Aponte no mapa os lugares a que se faz

Bartolomeu Bueno p.
73

pelo professor sobre o assunto da
licdo.

referencia no texto. Aproveite o ensejo
para mostrar que as supersticdes e
crendices resultam do atraso mental e da
ignorancia. Combata as supersticdes
vulgares: crenca em dias aziagos, como
os dias 13, sextas-feiras, etc., €
lobisomens, os sacis, etc.

Conversa de plantinhas
p.76

Reproducdo oral da ligdo.

Plantar, em vdrias latinhas, graos
de milho e feijdo para observar a
germinagdo e o crescimento das
plantinhas. Os grdos que forem

deixados em terra seca nao
germinardo. As plantas que
crescerem no escuro ficardo

amarelas. Conduza o professor as
criancas a concluirem, do que
tiverem observado, as condicdes da

Mostre a diferenga entre as plantas
monocotiledoneas e dicotiledoneas.
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germinagao.
Também se pode mostrar a
diferenca de vigor das plantas
nascidas em terra boa ou adubada,
comparadas as que nascem em
terra pobre.

Tiradentes p. 79

Respostas a perguntas feitas pelo
professor sobre o fato histérico de
que fala a licdo.

Fale do amor a pétria. Explique o que é
imposto e mostre a sua necessidade e
nossa obrigacdo de pagi-lo. Aponte no
mapa os lugares a que alude a li¢do.

A circulagdo do sangue
p. 82

Respostas a perguntas formuladas
pelo professor.

Desenhe um coragcdo esquematico no
quadro-negro ou use uma estampa
adequada para fazer compreender a
circulacdo.  Esclareca, com  suas
explicagdes, 0 resumo que constitui o
texto da li¢do.

Fale sobre a higiene da respiracdo. Diga
que para se manter o sangue rico é
necessaria alimentacfo sadia e variada.

Duas rosas p.84

Reproducdo oral da ligdo
Ler na biblioteca escolar o conto
infantil — “Branca de Neve”.

A independéncia do
Brasil p.87

Respostas a perguntas formuladas
pelo professor.

Mostre aos alunos os retratos de D. Pedro
I, José Bonificio e um desenho do
Monumento do Ipiranga. Explique a
significacdo do termo “patriarca”.

Didlogos entre animais
Ip.91

Respostas a perguntas feitas pelo
professor, relativas aos assuntos da

Ver as que se acham apensas a ultima
parte da licdo.

licdo.
Didlogos entre animais | idem idem
11 p.93
Didlogos entre animais | idem Peca exemplos de animais vertebrados e

11 p.96

invertebrados. Faca 0s alunos
distribuirem os exemplos de vertebrados
pelas cinco classes em que se dividem.
Peca nomes de animais tteis e nocivos,
vertebrados e invertebrados. Aconselhe
os alunos a manterem bem limpos os
quintais e sem dguas represadas, pois as
moscas se multiplicam nos monturos e os
mosquitos  (pernilongos) nas 4dguas
estagnadas ou contidas em vasilhas como
latas, tinas € mesmo em ocos de troncos,
folhas afuniladas, telhas, etc.

Lembre que os ratos transmitem a peste
bubdnica; os pernilongos, segundo a
espécie, a febre amarela, a febre palustre;
a mosca, o tifo, etc. pois servem de
veiculo dos respectivos micrébios; o cao
e outros animais, quando hidréfobos, a
hidrofobia, que se pode evitar com
tratamento a tempo, no Instituto Pasteur,
Sdo Paulo.

Fale da pediculose, causada pelos
piolhos; da sarna e seu tratamento; do
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combate aos parasitos, como as pulgas,
percevejos, etc.

Libertacao dos

escravos p.100

Respostas a perguntas feitas pelo
professor a respeito do assunto da
licdo.

Diga alguma coisa sobre a vida de
trabalho e sofrimentos que levavam os
€scravos. Mostre ~ gravuras ~ que
representam cenas da escravidao.

Lembre o heroismo de Henrique Dias; a
vida de Luis Gama, José do Patrocinio,
etc., e combata o preconceito da cor.

Fale da nossa agricultura e seus
principais produtos; da necessidade de
combater os animais que a prejudicam
(formiga, gafanhotos); de evitar as
queimadas, que empobrecem o solo ou da
necessidade de reflorestamento.

Nosso céu p. 104

Dé uma ligeira explicacdo do universo.
Diga o que sdo os astros, a Via-Lactea, o
Sol, a Lua e as estrelas. Mostre que a
Terra é um astro que ndo tem luz prépria,
sendo, portanto, planeta e ndo estrela,
como o sol, e que pertence ao sistema
planetério solar.

Fale dos cometas e combata a supersticdo
de que sdo anunciadores de desgraca.

A proclamacdo da
Republica p. 105

Respostas a perguntas formuladas
pelo professor.

Mostre estampas relativas ao fato da
proclamacdo da Republica. Explique a
diferenca entre Monarquia, governo de
rei ou Imperador por direito hereditério, e
Republica, governo em que o povo
escolhe por eleicio o chefe de Estado,
etc.

A queda dos corpos p.
109

Realizar as experiéncias com duas
bolinhas de papel e com uma
destas e o papel redobrado.

Complete com a palavra falada a
explicagdo resumida que constitui a li¢do.
Mostre um desenho do tubo de Newton e
de uma mdaquina pneumdtica, explicando
por alto o funcionamento desta.

O que arde cura p. 111

Interpretacdo oral e resumo escrito
da li¢do.

A respiragdo p. 114

Esclareca que pela explicacdo oral diante
de uma gravura conveniente, a exposi¢ao
resumida que constitui o texto da li¢do.

Um amigo da escola
p-116

Reproducdo oral e escrita da licao.
— Formacao do feminino, do plural,
do aumentativo e diminutivo de
substantivos e adjetivos dados pelo
professor.

A digestdo p. 119

Esclarega pela explicag@o oral, diante de
uma gravura conveniente, o singelo
resumo que constitui a licdo.

A chave dos sentidos
p. 121

Reproducdo oral e escrita da licdo.

Aguia brasileira

Dé ligeiras notas bibliogréficas relativas
a Santos Dumont e a Bartolomeu
Lourengco de Gusmao, o Padre Voador,
inventor do aerdstato.
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Sugestdo de leitura para os alunos:

Ler na biblioteca da escola alguma coisa
sobre Santos Dumont e Bartolomeu
Lourengo de Gusmao.
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Anexo G

Quadro 8 — Meninice Terceiro Grau - Contetido Gramatical e Sugestoes de atividades

Texto Conteudo (SA) Sugestao de atividades Sugestao ao Professor
Gramatical (E) Exercicios
Que mdgica! p.11 Substantivos (E) Procurar os substantivos da li¢do.
— inventar outro titulo que convenha
a licdo. — formar sentencas com as
palavras do vocabuldrio:
encaracolado, agilmente, etc. —
Reproduzir oralmente a licao.
O vaso de cravos | Adjetivo (E) Procurar os substantivos da li¢do
p.-14 e apontar os adjetivos que oS
modificam. — dizer se esses adjetivos
sdo qualificativos ou determinativos.
— formar sentencas com os adjetivos
do vocabuldrio.
Como se fazem | Pronome (E) Procurar os pronomes da li¢do e
magicas... p.17 dizer a que pessoa pertencem.
(SA) - Quem serd capaz de
reproduzir a “magica” de que trata a
licdo? Experimentem fazé-la...
O cdozinho de José | Verbo Procurar os verbos da li¢do. — dizer a
p-21 que conjugacdo pertencem e se
exprimem acao ou estado.
- Apontar os sujeitos desses verbos.
A mosquinha | Advérbio (E) Procurar os advérbios da licdo. Sugestdo de Leitura:
encantada p.25 - Ler na biblioteca
escolar alguma sobre
mosca e 0s micrébios.
Para linguagem escrita,
o professor, depois de
dar  as  necessdrias
explicagdes, propord que
os alunos escrevam a
respeito dos males de
que as moscas sdo causa
e dird da necessidade de
combater esses
perniciosos insetos.
Aconselhe os alunos a
manter bem limpos os
quintais de suas casas,
pois as moscas se
reproduzem onde ha
substancias em
decomposicdo — lixo,
estrume, etc.
Araci e seu avo p.29 | Preposicdo (E) Procurar as preposi¢des da ligdo.

— Reproduzir a licdo. — Deve o
professor explicar que as preposicdes
em e de se contraem com artigos o, a,
0s, as, um, uma, uns, umas; com os
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pronomes ele, ela, tec. (no, na... num,
numa... nele; do, da, duma... dele...).

Uma coisa
outra... p.32

puxa

Conjungdo

(E) Procurar as conjungdes da ligdo.
— reproduzir a licdo por escrito,
resumindo-a.

Meu professor p.36

Interjeicdo

(E) Reproduzir a ligdo. Copiar o
mapa do Brasil.

Mente sd em corpo
sdo p.40

As partes do
discurso
(resumo
ligdes
anteriores)

das

(E) Reproduzir a prosa a poesia lida.
— Mostre as vantagens dos exercicios
fisicos para a saide do corpo e do
espirito.

O ninho enjeitado
p.43

A sentenga

(E) analisar gramaticalmente as trés
primeiras sentencas da licao, dizendo
a que parte do discurso pertence cada
uma das palavras que as compdem,
assim:

Maria, substantivo;
estar; etc.

Formar, com palavras da licdo,
sentencgas declarativas (afirmativas e
negativas), interrogativas,
exclamativas, imperativas e
optativas, como as seguintes: “Os
bons sdo estimados” (declarativa
afirmativa);
“Nem tudo

estava, verbo

a todos se diz”’, “Nio
ande com maus companheiros”
(declarativa negativa); “Quem estd
ai?” (interrogativa); “Como o dia estd
bonito!” (exclamativa); “Cumpre o
teu dever.” (imperativa); “‘cumpra-se
a sua vontade” (optativa). As
sentencas  imperativas  exprimem
mando ou suplica: as optativas,
desejo ou permissao.

A galinha e os
patinhos p.47

Sujeito e
Predicado

(E) Achar o sujeito e o predicado das
seguintes sentengas: “Foste a Sdo
Paulo?” “Aqui sempre venta”. “Ele
comprou trés livros”. “Caimos num
logro”.

Arnaldo
se... p-S1

ia mudar-

Divisdo dos
verbos, quanto
ao sujeito
(ativo, passivo,
reflexivo,
neutro)

(E) Procurar os verbos da licdo e
dizer se sdo ativos, passivos,
reflexivos ou neutros. — Reproduzir a
licdo.

(A) Aconselhe o professor os alunos
a plantarem pelo menos uma arvore
frutifera no quintal de sua casa.

Fale sobre a influéncia dos vegetais
na purificagdo do ar e sobre o mal da
devastagdo das florestas e das
queimadas, mostrando a necessidade
do reflorestamento.

Um rasgo de

Divisédo dos

Dar exemplo de substantivos das
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coragem II p.59

substantivos
(concretos,
abstratos,
proprios,
comuns ou
apelativos,
simples,
compostos,
coletivos)

espécies enumeradas.

Martim  Afonso
Bréas Cubas p.63

[§]

Divisdo dos
verbos, quanto
ao

Procurar os verbos da licdo e dizer se
sdo transitivos, intransitivos,
relativos, transitivos-relativos ou

complemento conectivos. O professor deve explicar
(verbo que o verbo haver, com significagdo
transitivo, de existir, € transitivo direto, mas
intransitivo, impessoal, isto ¢, sem sujeito
relativo, determinado.
transitivo- Em “H4 vaga”, “H4 homens” ndo ha
relativo, sujeito determinado, sdo objetos
conectivo) diretos. Ha verbos que
impessoalizam, como o verbo fazer,
neste exemplo: “Faz dois anos que
moro aqui”. (faz ou hd dois anos...).
As charadas de titio Ensine o que € silaba e o
Ip.67 que sdo palavras
monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas;
sindnimas e antOnimas;
homonimas (homdéfonas
e homografas) e
paronimas. Peca
exemplos como estes:
serrar, cerrar, cela, sela
(homonimas
homofonas); sabia, sabia
e sabida (homoOnimas
homoégrafas);  arrolhar,
arrulhar (parénimas),
etc. Este  exercicio
contribui para o
enriquecimento do
vocabuldrio e para o
conhecimento da
ortografia acertada das
palavras, conforme a sua
significacdo.
Charadas do titio II (E) Procurar no diciondrio palavras
p.70 que se prestem para ser decompostas
em outras e formar charadas com
elas. Aproveite o professor a
oportunidade para ensinar o manejo
do diciondrio.
O Padre Anchieta | Divisdo dos | (E) Dar exemplos de adjetivos
p.73 adjetivos restritivos e explicativos.
qualificativos
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(restritivo,

explicativo)
Que melado | Divisdo dos | (E) Classificar  os adjetivos
gostoso! p.76 adjetivos determinativos da licdo, de acordo
determinados com a explica¢do acima. — Fazer um
(articulares/ resumo escrito da li¢do.
artigos,
demonstrativos,
numerais,
possessivos,
distributivos,
conjuntivos,
indefinidos)
Amador Bueno p.81 | Classificacio (E) Reproduzir oralmente a li¢do. Escolha uma das li¢des
dos pronomes anteriores, mais
(pessoais e apropriada para isso, e
adjetivos) faca 0s alunos
procurarem 0S pronomes
e dizerem se sdo
pessoais ou adjetivos,
etc.
Que € o céu? p.85 (E) Reduzir a prosa a poesia, depois | Aproveite a
de uma interpretacao oral. oportunidade para falar
sobre astros e O
Universo.

Os bandeirantes p.88 (E) Reproduzir oralmente a li¢do. Ler na biblioteca escolar
alguma coisa sobre os
bandeirantes.

Na oficina de (E) Qual o menino capaz de imaginar

ferrador p.92 outro desfecho para a cena da licdo?

— Formar sentengas com as palavras
do vocabuldrio.

Os irmdos Andrada | Preposi¢des

p-96 simples e

complexas
As flores p.100 Preposicoes
compostas

O Padre Feij6 p.110

(E) Conjugar no presente, no passado
e no futuro do indicativo os verbos
da licdo.

(SA) ler na Biblioteca escolar alguma
coisa a respeito de Feij6 e do tempo
das Regéncias. Procurar reproduzir a
lapis o retrato de Feij6 ou de outro
brasileiro notivel.

Indiscri¢do p.112

(E) Formar o aumentativo e o
diminutivo dos  substantivos e
adjetivos da li¢do. — usd-los em
sentengas em que aparecam no
plural.

Explique o professor que os verbos
concordam em nimero com O0S
sujeitos e que os adjetivos
concordam em gé€nero € numero com
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os substantivos a que se referem.

Os dois frangos p.
115

(E) Reprodugdo escrita da licdo.
Formar sentengas com as palavras do
vocabuldrio.

O homem p.118

Complete o professor
pela explicagdo oral,
diante do desenho de um
corpo humano, a
exposi¢do resumida que
constitui a licdo.

O aparelho digestivo
p.127

Fale o professor sobre a
higiene da alimentacio.

O migico e o
boneco  encantado
p130

(E) Reprodugao oral da licdo.

Sonho de Elvira
p.-134

(E) Interpretacdo oral do pequeno
conto em versos que constitui a licao.
Sua reproducdo escrita.

Algumas expressdes erroneas:

E errado dizer:

1 — Para mim ler.

2 — Dei pra ele.

3—Viele.

4 — Nao deixe ela fazer isso.

5 — Aluga-se salas.

6 — Nio encontrei ele em casa.

7 — Me diga uma coisa...

8 — Foi ele que disse-me.

9 — De modos (ou maneiras) que...

10 — O pessoal sairam.

O certo é:

1 —Para eu ler.
2 — Dei-lhe.

3 — Vi-o.

4 — Nao a deixe fazer isso.

5 — Alugam-se salas.

6 — Niao o encontrei em casa.

7 — Diga-me uma coisa...

8 — Foi ele que me disse.

9 — De modo que... de maneira que..
10 — O pessoal saiu.

(0] professor deve
explicar as razdes desses
erros e dar  novos
exemplos.

o aparelho
respiratério p. 137

Fale o professor a
respeito da higiene da
respiragdo. Preparem os
alunos um pouco de
dgua de cal e soprem-na
por um tubo para que
vejam turvar-se.
Prepara-se a dgua de cal
pela dissolucdo de cal
em dgua, na proporcio
de 1 para 700 quanto ao
peso. Encontra-se ja
preparada nas farmdcias.
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Até  os animais

aprendem II

(E) Reprodugao oral da licdo.

Anexo H -

Quadro 9 — Meninice Quarto Grau - Contetido Gramatical e Sugestées de atividades

Textos Conteudo Exercicio Sugestao ao
Gramatical Sugestao de atividades professor

Tonico e o0 sabid p.11 | Substantivo

Boa li¢do p.14 Substantivo (E) dar exemplos de exercicios
(continuagdo) concretos (como — José, Maria,

Brasil, cabra, borboleta, pedra,
dgua, ar) e de substantivos
abstratos (como — altura, beleza,
inteligéncia, peso). Procurar os
substantivos da licdo, dizendo
quais os concretos € quais 0s
abstratos.

O menino mau p.18 Substantivo (E) reproducdo oral da licdo. —
(continuagdo) Tomar um objeto e abstrair dele

qualidades e propriedades, cujos
nomes sdo substantivos abstratos.
Exemplo: de um giz abstraem-se
qualidades e propriedades que
tem nomes brancura,
cumprimento, peso, etc.

A borboleta p.23 Divisao dos | (SA)Fazer uma borboleta como a
substantivos da licdo.

(concreto,
abstrato e proprio)

A professorinha p.26 | Divisdo dos | (E) Dar exemplos de todas as
substantivos espécies de substantivos.
(continuagdo)

(comum,
composto,
primitivo/derivad
0, coletivo)

Consequéncias  de | Adjetivo (E) Reprodugdo oral e, a seguir,

uma boa acdo p.33 escrita, da licdo. Procurar os

adjetivos nela existente.

Longe do lar p.36 Adjetivos (E) Reprodugdo oral da licdo.
qualitativos e | Achar os adjetivos existentes no
determinativos texto e dizer se sdo qualitativos ou

determinativos. Escrever em casa
uma carta a um amigo e trazé-la
ao professor para ser corrigida.

Falsa acusacio p.40 Divisdo dos | (E) Reproducgdo oral ou escrita da
adjetivos licdo. Dar exemplos de adjetivos
qualitativos qualitativos, restritivos e
(restritivos, explicativos.
explicativos)
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Deslealdade p.44 Divisao dos
adjetivos
determinativos
(numerais,
possessivos,
demonstrativos)

As nuvens e a chuva | Divisdo dos

p.48 adjetivos
determinativos
(continuagdo)
(conjuntivos,
indefinidos,
articulares,
interrogativos)

Enio p.52 Pronome

O mentiroso p.55 Pronomes
pessoais

As sempre-vivas | Pronomes

p.61 adjetivos
(demonstrativos,
conjuntivos,
interrogativos,
indefinidos)

Vida rural p.65 Verbo

O viajante e o Saci | Sujeito

p.68 *

* destina-se este

conto a distrair o

espirito das criancas

e a oferecer ensejo

para o professor

combater as

supersti¢oes e

crendices.

Alma sertaneja p.71 As quatro | (E) Procurar na licdo os verbos.
conjugagoes Dizer a que  conjugagdo

pertencem e quais 0s seus

sujeitos. Conjugé-los.
Reprodugdo oral da li¢do.

A mentira do Sr.

Vozes do verbo

Tiburcio p.76 Divisdo dos
verbos quanto ao
sujeito
(ativos, passivos,
reflexivos,
neutros)
No fim deu certo | Exemplos de
p.79 verbos passivos
Previdéncia* p.84 Advérbio (E) Reprodugdo em prosa do
O assunto destes assunto da poesia que constitui a
versos foi tomado de licdo.
uma anedota popular.
Uma licdo de | Preposicdo (E) Reprodugao escrita da li¢do.

boténica p.87

(SA) - Colher algumas flores e
examind-las para descobrir suas
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partes.

Visita a uma oficina
p-91

Conjungdo
Interjeicdo

(SA) — Visita a uma fabrica ou
oficina e descricdo das
observacdes e impressdes da
visita.

Bolhas de sabdo p.97 (E) Reprodugdo oral da poesia | Explicar as diferencas
pelos alunos com o necessdrio | entre poesia e prosa
auxilio do professor.

Jequinha p.99 Classificacdo do

advérbio

Papai p.104 Divisdo dos

verbos quanto ao
complemento

Uma experiéncia | Divisdo dos

interessante I p.108 verbos quanto ao
complemento
(continuagdo)

Uma experiéncia | Divisdo dos

interessante Il p.111 | verbos quanto ao
complemento
(conclusao)

O jequitiba e a rocha | Outras

p-115

denominacdes dos
verbos

Doentinhas p.120 Frase, oragdo,
locucdo e periodo

Por mal fazer, mal | Proposi¢do,

haver p.124 oracdo ou
sentenca

o patriotazinho | Proposicdes

brasileiro I p.126 simples e
complexas

o patriotazinho | Proposicdo

brasileiro II p.130 composta

Minha mée I p.135 Cléusulas

Minha mie II p.139 Periodo

Melhor
p-146

surpresa

Falar sobre o amor
que deve unir os
membros de uma
familia, imagem do
amor que deve unir
filhos de uma mesma
Patria.

Viagem pelo
Universo III p.157

Perguntas e
explicacdes relativas
ao assunto da licdo.
Falar do Sol, dos
planetas, das estrelas,
das constelacdes, da
Via-Lactea, dos
cometas, O Cruzeiro
do Sul.

A influéncia da luz e
do calor do Sol na
vida do homem,
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animais e plantas.

Associagdes
interessantes p.171

Sugestdo aos alunos: a propdsito
da ligdo que acabaram de ler e das
seguintes, convém consultar e ler
livros ilustrados da biblioteca
escolar, bem como visitar um
museu.
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