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RESUMO

Nosso estudo tem como objeto de andlise as praticas formativas desenvolvidas no Estagio
Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica (ECSLM), identificadas nas
dissertacdes e teses brasileiras defendidas no pais entre os anos de 2001 e 2010. Optamos
por uma investigacdo metanalitica buscando responder a seguinte questao: Como o Estdgio
Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica vem sendo concebido e
descrito nas pesquisas brasileiras (2001-2010), que praticas formativas sao
desenvolvidas e investigadas, e, que relacées e parcerias entre sujeitos e instituicoes
sao estabelecidas nesse processo? Para constituir o corpus de nossa investigacao foram
selecionadas 15 dissertagbes e teses da Ultima década sobre ECSLM que atendiam os
seguintes critérios: (i) Estagio Curricular Supervisionado realizado se, e somente se, na
Licenciatura em Matematica; (ii) Estagio Curricular Supervisionado tido como um
cenario/ambiente constituinte da formagao do futuro professor de Matematica; (iii) Sujeitos
deveriam estar cursando ou realizando Estagio Curricular Supervisionado durante a
pesquisa; (iv) Pesquisas que desenvolvessem alguma pratica de formagao (e ndao apenas
estudos sobre as praticas, mas sim, no movimento da agao pratica); (v) Que o pesquisador
tivesse acompanhado, de algum modo, na escola o processo de desenvolvimento dos
licenciandos no Estagio. A sistematizacdo de nossa pesquisa foi fundamentada em André
(2003) e Romanowski, Ens (2006); e a andlise das praticas de formacao foi fundamentada
em Pimenta e Lima (2004) que destacam a relagéo entre a teoria e a pratica; em Cochran-
Smith & Lytle (1999) que expressam as concepcdes de aprendizado de professores
(conhecimento-para-a-pratica; conhecimento-na-pratica e conhecimento-da-pratica) e em
Passos et al. (2006) que evidenciam as diferentes praticas promotoras do desenvolvimento
profissional. A nossa analise delineou-se em dois eixos: (1) as praticas formativas presentes
nas propostas de ECSLM, e; (2) as relacbes e parcerias que se estabelecem no processo
formativo do ECSLM. As pesquisas indicam que as praticas desenvolvidas nos ECSLM vém
tentando se adequar as normatizagdes curriculares nacionais e apresentam predominancia
de uma formagao profissional direcionada para a pratica, que mobilizam saberes por meio de
uma pratica reflexiva. As relagées entre os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem
profissional durante o ECSLM constituiu uma “rede de conexdes” na qual identificamos
prioritariamente a incidéncia entre o estagiario e o pesquisador ou com o formador,
prevalecendo, portanto, a aprendizagem profissional decorrente do ambiente académico.
Estas relagdes sustentaram-se pelas reflexdes sobre a pratica, sistematizadas por meio de
relatorios ou planejamentos das aulas. Essa “rede de conexdes” revelou a incipiéncia das
relagdes entre estagiarios, professores supervisores e seus alunos, além do distanciamento
da equipe pedagédgica e pais, bem como, das parcerias entre as instituicdes co-formadoras
(universidade e escola). Embora existam esforgos e experiéncias significativas muito se tem
a avancar, pois necessitamos de politicas publicas que possibilitem e deem condicbes aos
profissionais, professores e licenciandos, para um trabalho conjunto em vistas a formagéo e
desenvolvimento profissional do futuro professor que ensina Matematica. De todo modo, as
pesquisas destacam que o ECSLM é uma fase importante de desenvolvimento e
aprendizagem profissional e de produgcdo de conhecimentos sobre a pratica de ensinar e
aprender matematica na escola bésica.

Palavras-chave: 1. Estagio Curricular Supervisionado; 2. Praticas de formagao; 3.
Licenciatura em Matematica; 4. Estado da arte - do conhecimento. 5. Metanalise qualitativa
em Educacéao
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ABSTRACT

This study focuses on the formative practices developed in the Supervised Curricular
Apprenticeship in Mathematics Education, identified in Brazilian dissertations and thesis
which were defended between 2001 and 2010. Therefore, a meta analysis research was
chosen to answer the following question of investigation: How has the Supervised
Curricular Apprenticeship in Mathematics Education been designed and described in
Brazilian researches (2001-2010) and which formative practices are being developed
and investigated, and, that relationships and partnerships between individuals and
institutions are established in this process? In order to constitute the corpus of this
investigation, the researchers from the last decade on teacher education in Mathematics were
selected 15 dissertations and thesis in the last decade associated to Supervised Curricular
Apprenticeship in Mathematics Education, based on the following criteria: (i) the Supervised
Curricular Apprenticeship realized only in Mathematics course; (ii) the Supervised Curricular
Apprenticeship understood as a scenario/an environment which constitutes the education of
the future Mathematics teacher; (iii) the individuals attending the course and/or executing the
Supervised Curricular Apprenticeship during research conducted; (iv) the researches linked to
formative practices (and not just studies “about” them, but indicating a movement of practical
action); (v) the researcher as someone who had accompanied, somehow, at the school, the
process of development of future teachers. The systematization of this research was based
on André (2003) and Romanowski, Ens (2006); the analysis of the formative practices relied
on Pimenta, Lima (2004), emphasizing the relationship between theory and practice; on
Cochran-Smith & Lytle (1999), concerning the conceptions of teacher learning (knowledge-
for-practice, knowledge-in-practice and knowledge-of-practice) and on Passos et al. (2006)
that evidences the different practices that promote professional development. The process of
analysis considered two categories related to: (1) the formative practices present in proposals
of the Supervised Curricular Apprenticeship in Mathematics Education, and; (2) the
relationships and partnerships that are established in the formative process of the Supervised
Curricular Apprenticeship in Mathematics Education. Researches indicate that the practices
developed during the Supervised Curricular Apprenticeship in Mathematics Education have
been trying to adapt to the national curriculum normative, with the professional formation
predominantly targeted to the practice, that mobilize knowledge through reflective practice.
The relationships between the subjects involved in Supervised Curricular Apprenticeship in
Mathematics Education constituted a “network connections” in which identified priority
incidence between the future Mathematics teacher and the researcher or teacher of teachers,
prevail, so the professional learning of academic. These relationships based by reflections on
practice, systematized through reports or planning of lessons. This “network connections”
revealed the incipience of relations between future Mathematics teacher, school teachers and
his students, beyond the distance of the pedagogical team and parents, as well as
partnerships between institutions school and university. However, there are significant efforts
and experiences much has been progressing, because we need public policies that allow and
give conditions for professionals, teachers and future teachers for a collective effort. The
thesis and dissertations highlight that an important phase of professional development and
professional learning and producing knowledge about the practice of teaching and learning
mathematics in elementary school.

Keywords: 1. Supervised Curricular Apprenticeship; 2. Formative practices; 3. Mathematics
Education 4. State of the Art Research 5. Qualitative meta-analysis in Education
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RESUMEN

Este estudio tiene como objeto de andlisis las practicas formativas desarrolladas en la Practica
Curricular Supervisionada en la Licenciatura en Matematicas, identificadas en las tesinas y tesis
brasilefias desarrolladas y defendidas en el pais entre los afios de 2001 y 2010. Asi, se opt6 por
una investigacién metanalitica buscando, en esas investigaciones académicas, elementos que
pudieran contestar a la siguiente pregunta de investigacién: ;Como la Practica Curricular
Supervisionada en Licenciatura en Matematicas viene siendo concebida y descrita en las
investigaciones brasilefias (2001-2010), qué prdcticas formativas son desarrolladas e
investigadas, y, qué relaciones e integracion entre los sujetos y las instituciones son
establecidas en ese proceso? Para constituir el corpus de esta investigacién fueron
seleccionadas las investigaciones académicas de la Ultima década sobre Practica Curricular
Supervisionada en la Licenciatura en Matematicas. De estas, fueron identificadas 15 tesinas y
tesis que desarrollaban practicas formativas que atendian a los siguientes criterios: (i) La Practica
Curricular Supervisionada realizada si, y solamente si, en la Licenciatura en Matematicas; (ii) Los
sujetos deberian estar cursando la asignatura y/o realizando Préactica Curricular Supervisionada;
(i) La Practica Curricular Supervisionada, haber tenido como un escenario/ambiente
constituyente de la formacién del futuro profesor de Matematicas, es decir, una investigacién
realizada durante el desarrollo de la asignatura de Practica; (iv) Pesquisas que desarrollasen
alguna préactica de formacion (no apenas estudios sobre practicas, sino en el movimiento de la
accién practica); (v) Que el investigador haya acompafado, de algin modo, en la escuela, campo
de préctica, el proceso de desarrollo de los futuros profesores durante la realizaciéon del Practica
Curricular Supervisionada en la Licenciatura en Matematicas. La sistematizacion de esta
investigacion fue basada en André (2003) y Romanowski, Ens (2006); y el andlisis de las
practicas de formacién fue basada en Pimenta y Lima (2004) que sefalan la relacién entre la
teoria y la practica; en Cochran-Smith & Lytle (1999) que expresan las concepciones de
aprendizado de profesores (conocimiento-para-la-practica; conocimiento-en la-practica vy
conocimiento-de la-practica) y en Passos et al. (2006) que evidencian las diferentes practicas que
propician el desarrollo profesional. El proceso de andlisis se trazé en dos ejes referentes: las
practicas formativas presentes en las propuestas de Practica Curricular Supervisionada, y; las
relaciones e integracion que se establecen en el proceso formativo de la Préactica Curricular
Supervisionada en la Licenciatura en Matematicas. Las investigaciones indican que las practicas
desarrolladas en la Licenciatura en Matematicas y en las Practicas Curricular Supervisionada
vienen intentando adecuarse a las normatizaciones curriculares nacionales y presentan
predominancia de una formacién profesional direccionada a la practica que movilizan saberes por
intermedio de una préactica reflexiva. Las relaciones entre los sujetos envueltos en el proceso de
aprendizaje profesional durante el ECSLM ha constituido una “red de conexiones” en la cual
identificamos prioritariamente la incidencia entre el pasante y el pesquisidor o con el formador,
prevaleciendo, por lo tanto, el aprendizaje profesional resultante del ambiente académico. Estas
relaciones se sustentaron por las reflexiones sobre la practica, sistematizadas por medio de
relatos o planes de clases. Esa “red de conexiones” revel6 la insipiencia de las relaciones entre
pasantes, profesores supervisores y sus alumnos, ademas del alejamiento del equipo pedagogico
y padres, como también, las aparcerias entre las instituciones coformadoras (universidad y
escuela). A pesar de los esfuerzos y experiencias significativas ya existentes, hay mucho a ser
hecho, pues necesitamos de politicas publicas que posibiliten y den condiciones a los
profesionales, profesores y licenciandos, para un trabajo cooperativo con vistas a la formacion y
desarrollo profesional del futuro profesor que ensefia Matematicas. De toda manera, las
investigaciones sefialan que la Practica Curricular Supervisionada es una fase importante de
desarrollo y aprendizaje profesional y de produccién de conocimientos sobre la practica de
ensefar y aprender Matematicas en la educacion bésica.

Palabras-clave: 1. Practica Curricular Supervisionada; 2. Practicas de formacién; 3. Licenciatura
en Matematicas; 4. Estado del arte — del conocimiento. 5. Metanalisis cualitativo en Educacion
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A TRAJETORIA

... Da pesquisa

Nossa pesquisa de doutorado tem como tema principal o Estagio
Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica e como objeto de
estudo as praticas formativas desenvolvidas por futuros professores de
Matematica em seus Estagios na Licenciatura. Assim, o nosso objetivo principal &
identificar, descrever e compreender as concepcdes e praticas formativas de
Estagio Curricular Supervisionado, em cursos de Licenciatura em Matematica,
presentes em dissertacdes e teses brasileiras defendidas na primeira década do
seculo XXI.

Os cursos de formacgao inicial de futuros professores no Brasil e as
Licenciaturas em Matematica estdo, desde 2001, passando por um processo de
reformulacdo e adaptagéo continua, a fim de atender as normativas educacionais
referentes as orientagdes curriculares. O cumprimento da legislacdo ndo é um
processo simples, requer envolvimento das instituicoes de ensino, do corpo
docente e da comunidade académica. Contudo, essa adequacao tem influéncia
direta nos cursos de formacéo, tanto em relagdo a pratica dos formadores, como
em relagdo ao preparo dos estudantes. Isso significa que os reflexos dessas
normatizac¢des incidem de algum modo, nas acdes dos futuros professores — no

caso da Licenciatura, durante o Estagio Curricular Supervisionado.

Ao buscarmos indicativos de algumas préaticas que sdo desenvolvidas
durante o Estdgio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica
(ECSLM)' baseamo-nos em estudos anteriores, exclusivamente em dissertacdes

* De acordo com o Parecer CNE/CP n° 28/2001 o Estagio Supervisionado passou a ser denominado Estagio
Curricular Supervisionado, alterando o Parecer anterior (CNE/CP n° 21/2001), concebido: “[...] 0 estagio curricular



e teses brasileiras, como principal fonte de dados para esta pesquisa. Contudo,
devido a producao exponencial de trabalhos brasileiros de mestrado e doutorado
em Educacdo Matematica® limitamo-nos aos estudos defendidos na primeira
década desse milénio, especialmente por entendermos que esse periodo sofreu
de algum modo, mudancgas significativas ap6s a publicacdo das orientacdes
curriculares, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2002), para os

cursos de licenciatura no pais.

Portanto, ao tomarmos como campo de exploracdo as teses e
dissertagOes brasileiras produzidas entre 2001 e 2010, encontramos um vasto
acervo de estudos a ser investigado no interior da Educacao Matematica, tanto
no que se refere & formagcao inicial de professores de matematica® e ao Estagio
Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica, quanto em relagéo as
praticas formativas desenvolvidas no processo de aprendizagem docente. Para
explorarmos com profundidade tais aspectos, optamos por realizar um estudo
metanalitico, para avangarmos no tratamento das praticas formativas

desenvolvidas nos Estagios Supervisionados, no periodo em questéo.

Nosso interesse acerca do tema se deve a atuacao desta pesquisadora no
Ensino Superior na Licenciatura em Matematica, como formadora de professores

e inclusive, como orientadora de Estagio Curricular Supervisionado.

Ao delimitarmos o tema, o nosso desafio foi encontrar nas teses e
dissertacoes brasileiras (de 2001 a 2010) como o Estagio Curricular
Supervisionado na Licenciatura em Matematica vem sendo concebido e descrito

supervisionado deverd ser um componente obrigatdrio da organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma
atividade intrinsecamente articulada com a pratica e com as atividades de trabalho académico” (p.11).

Desta maneira, com o intuito de acolhermos os diversos termos encontrados nos documentos, legislages
historicas; dissertacdes e teses, como por exemplo: Estagio Obrigatorio; Estagio Supervisionado; Estagio Curricular
Supervisionado; Estagio Curricular Obrigatorio adotamos nesta pesquisa, a denominacdo Estagio Curricular
Supervisionado na Licenciatura em Matematica (ECSLM). Doravante, ao longo deste texto, a expresséo “estagio”
estamos nos referindo especificamente ao ECSLM.

2 Ao longo desta tese ao mencionarmos pesquisas em Educagdo Matematica nos referimos também aquelas
concernentes ao Ensino de Matematica.

3 Empregamos o uso de substantivo simples e prdprio para distinguirmos, no primeiro caso: matematica — nos
referimos a disciplina, Matematica — enquanto curso de formagao inicial.



nestas pesquisas, que praticas formativas tém sido desenvolvidas e investigadas
e, que relacdes e parcerias entre sujeitos e instituicoes sao estabelecidas nesse
processo. Portanto, inicialmente realizamos um levantamento, com o intuito de
mapear as dissertacbes e teses sobre o tema. Depois de descrevé-las,
identificamos 0 modo como as praticas de Estagio Supervisionado vém sendo

desenvolvidas na formagéo inicial.

Elaboramos, inicialmente, um estado da arte do conhecimento* com as
teses e dissertacOes brasileiras que estavam relacionadas com o ECSLM (o que
€ apresentado no Capitulo 4) e, posteriormente, fizemos um recorte, mediante
alguns critérios (que serdo apresentados no capitulo metodoldgico), que
evidenciassem as praticas formativas da formacgao inicial de professores no
contexto dos Estagios. No caso do estado da arte, em um processo descritivo-
analitico, foi possivel identificarmos alguns aspectos, tendéncias e perspectivas
que vao sendo alinhavadas nestes estudos.

Organizamos o texto desta tese em cinco capitulos de modo a trazer a
tona aspectos que permitiam uma visualizagdo mais ampla, dando condigdes de
percebermos em que contexto e de que modo as praticas de formacao de estagio
foram desenvolvidas e, sob que perspectivas seus respectivos autores (das teses

e dissertacdes) observaram o processo da aprendizagem da docéncia.

No capitulo inicial, por considerarmos também esta tese como um estudo
de outros estudos optamos intencionalmente, em apresentarmos os fundamentos
e procedimentos metodolégicos do presente estudo — momento em que sdo
detalhadas as etapas desta pesquisa, os critérios de selecdo das teses e
dissertacdes que constituirdo o corpus de analise.

4 O estado da arte & estado do conhecimento, embora entendida por alguns autores como sindnimos aqui tratamos o
primeiro termo, como uma modalidade de pesquisa (cf. MELO, 2006, p. 90), enquanto que, estado do
conhecimento referimo-nos a exploragdo de um conhecimento especifico, no caso, as praticas formativas no
estagio supervisionado na licenciatura em Matematica. Como a intencdo desta tese ndo é discriminar os termos
entendemos que, adotando o termo estado da arte do conhecimento contemplaria, de maneira mais abrangente,
essas duas caracteristicas.



Assim o estado da arte da pesquisa permitiu-nos visualizar de maneira
mais abrangente, os aspectos sobre o Estagio Curricular Supervisionado. Além
disso, ao expressarmos o estado do conhecimento das pesquisas académicas’,
que elevam as praticas formativas do futuro professor de Matematica, podera nos
revelar dilemas e avancos, além de nos evidenciar propostas para um processo

mais significativo e eficaz na formacao de professores que ensinam matematica®.

Todavia, ha a necessidade de esclarecermos como foi sendo produzida
esta tese de doutoramento, por um lado sob as perspectivas que as dissertagbes
e teses foram elaboradas por seus autores e por outro lado; sob que perspectivas
foram observadas e analisadas por esta pesquisadora. Nesse sentido, uma das
perspectivas que serviu-nos de apoio para a sistematizacéo e estruturacao desta
pesquisa foi fundamentada em Marli André (2003) e, Joana Romanowski e
Romilda Ens (2006).

O Capitulo 2 — intitulado As orientagbes curriculares brasileiras para a
formacdo de professores — situamos, dentro de um cenario histérico e politico,
de maneira geral, a legislacdo educacional, destacando primordialmente,
aspectos sobre o Estagio Curricular Supervisionado e também, sobre a
concepcado de pratica no decorrer dessas deliberagdes. A ideia € mostrarmos as
orientagbes curriculares e, a partir de uma “linha histérica”, observarmos alguns
avangos que se tornaram notaveis e alguns entraves que ainda persistem no

processo de formacao de professores.

De modo mais pontual, no contexto da formacdo de professores que
ensinam matematica e do Estagio Curricular Supervisionado, algumas

discussGes surgiram fortemente na Ultima década, decorrentes dessas

5 No decorrer desta tese a0 mencionarmos a expressao “pesquisas académicas” nos referimos particularmente as
dissertagdes e teses.

6 Assumimos nesta tese o termo formagdo de professores que ensinam matematica, ampliando a expressao
formagdo de professores de matematica, aliando-se a concepgao do Grupo de Estudo, Pesquisa sobre Formagéo
de Professores de Matematica (GEPFPM/FE/Unicamp), pois é uma express&o que procura “contemplar o professor
da Educagao Infantil e das Séries [atualmente denominado Anos] Iniciais do ensino fundamental e, embora néo se
autodenomine professor de matematica, também ensina matematica, requerendo para isso uma formag&o”
(FIORENTINI et al., 2002, p. 138, grifo nosso).



reformulagbes, como é o caso dos “Féruns Nacionais/Regionais de Licenciatura
em Matematica”, promovidos pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM) — suas regionais e o Grupo de Trabalho de Formagcao de Professores
que Ensinam Matematica (GT-7) da prépria SBEM. Esses féruns tém sido
fundamentais para elaborar propostas e almejar um estagio efetivamente

formativo para o futuro professor de Matematica.

No Capitulo 3 — O Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em
Matematica e suas Praticas de Formagao no contexto académico — tecemos um
percurso tedrico sobre o conceito de pratica, visando construir um embasamento
que dé suporte as interpretacdes produzidas nesta pesquisa. Consideramos,
fundamentalmente, o processo de realizagdo do Estagio Curricular no contexto
brasileiro, especialmente demarcado pela condicdo particular em que se é
concomitantemente, aluno-estagiario e professor. Apresentamos as orientacoes
curriculares que entraram em vigor no inicio desta década (como as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacao
Basica, incluindo a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacao plena) e como estas vém mobilizando e aprofundando os aspectos e
conceitos basicos relativos a formacao inicial de professores de Matematica.

No Capitulo 4 — O Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em
Matematica: um panorama das pesquisas brasileiras — identificamos as 48
dissertacoes e teses produzidas sobre o tema na década inicial deste século. E,
entdo, apresentamos um breve painel destes estudos, indicando alguns dos seus
aspectos, tanto gerais tedrico-metodoldgicos, tematicos; quanto de abordagens e
praticas adotadas nestas pesquisas académicas sobre o Estagio Curricular
Supervisionado na formacéo inicial de professores de Matematica.

No Capitulo 5 — As Praticas formativas desenvolvidas no Estagio
Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica — buscamos
indicadores e elementos que expressassem as praticas desenvolvidas nos
estagios em dissertagcoes e teses defendidas entre 2001 e 2010. No entanto,

estes estudos deveriam atender exclusivamente alguns critérios (descritos no



Capitulo 1). Ante essas condicdes, foram identificadas 15 dissertacdes e teses, e,
desse modo, detalhamos alguns aspectos que as fundamentam tanto tedrica
como metodologicamente. A partir desse recorte, delineamos uma perspectiva
para onde apontam esses estudos e que praticas sdo descritas durante os
Estagios. As analises sdo balizadas pelas concepcdes acerca do papel do
estagio na formacdo do professor, destacando em que medida as praticas
formativas desenvolvidas no estagio contribuem para formagdo e
desenvolvimento profissional do professor de matematica. Nesse caso, revelando
diferentes e genuinas praticas formativas ao longo do processo de formagéo,
podemos obter um cenario do ECSLM brasileiro, sendo este um requisito para
compreender como os autores das dissertacdes e teses concebem e descrevem
as praticas de formacdo desenvolvidas durante os estagios.

Ainda neste capitulo, a perspectiva das praticas nos Estagios da
Licenciatura em Matematica foi embasada em autores como no caso de Cochran-
Smith & Lytle (1999); Pimenta e Lima (2004) e Passos et al. (2006) contribuiram
para instrumentalizar a nossa anélise. E importante salientarmos que, embora as
autoras americanas nao tratem da formagéao inicial e, tampouco do Estagio na
Licenciatura, elas focalizam seus estudos com professores em servico, 0 que
parece contraditorio com a intencdo da nossa pesquisa. No entanto, pelo estagio
ser uma etapa singular na formagéao inicial, pois propicia a interconexao entre os
papeis de aluno (académico) e (futuro) professor simultaneamente, além de
estabelecer na universidade, o entrelagamento da formac&o inicial com a
formagdo pratica de iniciagcdo a docéncia (na escola). E, é nesse sentido as
autoras poderdo nos auxiliar no processo de analise desta pesquisa, tratando
especificamente sobre as praticas formativas desenvolvidas durante o Estagio

Curricular Supervisionado.

Por fim, apresentamos as conclusées e consideragdes finais, embasadas
nas praticas formativas reveladas nas pesquisas. Como complementacgéo, alguns
anexos e apéndices que podem ser consultados pelo leitor, pois se referem as
teses e dissertacdes brasileiras sobre ECSLM (2001-2010). Estas pesquisas



foram produzidas em cursos brasileiros de mestrado e doutorado das &reas de
Educagao e de Ensino, recomendados e reconhecidos pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Também apresentamos
os resumos das 15 dissertacbes e teses, 0s quais podem ser revistos e

examinados pelo leitor a qualquer momento.

Contudo, cabe destacarmos que o interesse por este tema de pesquisa é
decorrente de algumas inquietacbes presentes da nossa pratica profissional
como formadora de futuros professores de Matematica, atuando em um curso de
nivel superior, com as Praticas de Ensino e as praticas de Estagio Curricular
Supervisionado na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Assim
sendo, acompanhamos o periodo de iniciagdo a docéncia dos licenciandos,
marcado por tensdes e choque de realidade em seu processo de formacao
docente. E nesse periodo também que algumas inquietagdes cerceiam o
processo formativo do futuro professor, tais como: a dicotomia entre teoria e
pratica do futuro professor; o distanciamento entre a universidade e a escola; a
ndo observancia da sintonia entre o formador, professor escolar e o estagiéario, a
observancia dos aspectos relativos a sala de aula e as formas de aprender e

ensinar matematica.

Ainda, enquanto formadora ao debrugcarmos sobre o tema, podemos
refletir sobre a contribuicAo das praticas de estagio para a iniciagdo a
aprendizagem profissional docente e ainda qual a incidéncia das reformas
curriculares na formacao inicial de professores de matematica e como sao

evidenciadas nos cursos de Licenciatura.

Associada a nossa funcao de formadora, consideramos também a nossa
atual condicdo de pesquisadora e estudante de pds-graduagédo preocupada em
refletir e analisar sistematicamente as pesquisas brasileiras que destacam o
contexto e as praticas de sala de aula de matematica, sendo o estagio um canal
que proporcione mudancas da prépria pratica do futuro professor, entre tantas
outras questdes inerentes a sua aprendizagem da pratica profissional.



Portanto, esse nosso interesse comum enquanto formadora e também
como pesquisadora foi concretizado nessa pesquisa, convergindo em interesses
pessoais e profissionais que sdo motivados por experiéncias anteriores, as quais
serdo descritas a seguir, por meio da nossa trajetéria pessoal e profissional
observando as diferentes etapas da vida.

... Da pesquisadora

Algumas vivéncias aqui relatadas dizem respeito exclusivamente a autora
desta pesquisa, portanto, utilizarei o pronome da primeira pessoa do singular,
pois, embora seja uma pesquisa resultante de didlogos com os pares, com a
literatura e com futuros professores, hd também uma parcela significativa de
experiéncias pessoais anteriores, seja pela influéncia familiar ou também, pela

experiéncia enquanto estudante que me conduziu a profissdo docente.

O interesse pelo tema em questao Estagio Curricular Supervisionado na
Licenciatura em Matematica esta vinculado as vivéncias que tive enquanto aluna,
professora, formadora e, mais recentemente, como pesquisadora. Trago aqui um
pouco da minha trajetoria, procurando destacar alguns aspectos que contribuiram
para a constituicdo deste estudo, observando esses diferentes papeis de aluna,

professora, formadora e pesquisadora, em cada estagio da vida.

A influéncia familiar, em especial pelo exemplo de vida e de educadora da
minha mae Orfelina Vieira Melo foi bastante expressiva para a minha escolha
profissional. A sua competéncia e dedicacdo a profissdo do magistério publico
influenciou-me, significativamente, pois seus ensinamentos foram sélidos durante
a minha constituicdo profissional e, de algum modo, influenciaram meus varios
“‘papéis”, enquanto sujeito em formagado: enquanto aluna da escola basica,
especialmente por gostar da matematica; como aluna-professora, ao realizar, no

curso que corresponde ao atual Ensino Meédio, Habilitagdo Especifica do



Magistério; como académica do curso de Matematica; como pesquisadora, no
momento da busca pelo mestrado e, como formadora, atuando na formagéo
inicial de futuros professores de matematica. Papéis estes que, uma vez
experienciados, deixam suas marcas, como que (trans)passando e
(trans)formando momentos da vida, no sentido de Larrosa (2002, p. 20) em que o
sujeito da experiéncia seria algo “como um territério de passagem, algo como
uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz

alguns afetos, inscreve algumas marcas”.

Etapas da vida: aluna, professora, formadora e pesquisadora

Em uma familia de professoras, minha mae e trés das minhas quatro irmas
assumiram a docéncia e, em um ambiente favoravel as discussdes sobre o oficio
de ensinar e de aprender, fui motivada a fazer o curso de Magistério para o 2°
grau’ quando tive meus primeiros contatos com escola da Educacdo Basica da
rede publica de ensino no Rio Grande do Sul. Na época, inicio da década de
1990, neste mesmo curso, eu ja escolhera estagiar na disciplina de Matematica,
na 42 série primdria (hoje, 5° ano do Ensino Fundamental). Naquele contexto em
que estagiei, os professores que trabalhavam naquela 42 série eram especificos
de cada area, pois ja ndo eram mais professores polivalentes. O desejo era
trabalhar com a Matemética e, nesse caso, conciliar o estagio do curso de
Magistério era uma acertada op¢ao, pois ja buscava as primeiras experiéncias

com/na Matematica.

Como aluna-professora, o curso de Magistério foi fundamental, pois me
trouxe a certeza de trabalhar com a Matematica, interagindo com os alunos, mas,
sobretudo, o desejo de trabalhar com professores que ensinariam matematica na

7 Cf. Parecer CFE n° 349/72, cuja Habilitagdo Especifica do Magistério (HEM) garantia lecionar de 12 a 42 série do 1°
grau, denominagao dada no periodo, equivalente hoje aos anos iniciais.



escola béasica. As disciplinas pedagogicas revelaram elementos associados a
formacao do professor, o que, possivelmente, ja era um indicio do desejo de

tornar-me formadora de professores.

Desde entéo, os espacos formativos que me possibilitaram trabalhar com
professores e/ou futuros professores de Matematica foram se ampliando. Como
futura professora a graduacdo em Matematica (Licenciatura Plena) cursada em
meados da década de 1990, colaborou no sentido da formagédo pedagogica, e o
contato com teorias de conhecimento me levaram a compreender melhor o papel

do professor de Matemaética.

Somente em 1999, dois anos apos obter o titulo de professora licenciada
em Matematica, € que atuei no Ensino Médio e este foi o inicio da minha carreira
docente. Neste interim (1997 a 1999) da conclusao da graduagédo a atuagao no

Ensino Médio, as experiéncias nao foram relacionadas com a escola.

Quando conclui a graduacdo, o contexto naquele momento era uma
elevada carga horaria de 32 h/a em duas escolas diferentes da cidade de Passo
Fundo/RS®, o que dificultava espago-tempo para a reflexdo sobre as acgdes e
praticas que eram realizadas. Cada vez mais ansiosa em encontrar respostas as
angustias do trabalho docente e, sentindo-me sozinha nessa trajetéria, sem um
didlogo permanente entre os colegas, cada qual em suas escolas, é que tomei a
decisdo de buscar outras experiéncias com outros parceiros que também
tivessem o desejo de olhar, estudar e refletir sobre as questdes da formacao de
professores que ensinam matematica. Foi entdo que a busca pela compreensao
do processo de aprendizagem dos alunos e, principalmente, o olhar para a
formacao do professor de Matematica, passou a ultrapassar os limites da atuacao
em sala de aula. O dialogo entre os pares se deu, concretamente, com
experiéncias em Programas de Pés-graduacdo em Educacdo Matematica
(Unesp/Rio Claro), Educacao Cientifica e Tecnoldgica (UFSC) e em Educagéo

(Unicamp). As primeiras experiéncias ocorreram em 2001 como aluna especial
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na Unesp/Rio Claro, e ai se deram os primeiros sinais de pesquisadora, e, no
ano seguinte, a aprovagdao no Programa de Poés-graduacdao em Educacgéo, da
Faculdade de Educacédo da Universidade Estadual de Campinas (FE/Unicamp),
na area de concentragdo em Educagdo Matematica, cujo ingresso ocorreu em
2003.

Desde entdo, as experiéncias foram multiplas e expressivas. Com o
ingresso nesse programa de Pos-graduacdo, os didlogos intensificaram-se. A
participagdo em grupos de estudo e pesquisa junto a poés-graduacao na
FE/Unicamp, sobretudo, no grupo Praticas Pedagégicas em Matematica
(PRAPEM) e no Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formacgao de Professores de
Matematica (GEPFPM), foram fundamentais para as discussdes das quais ha
tempos ansiava em compreender o processo de formacdo de professores de
Matematica.

O PRAPEM é um grupo desenvolve estudos e projetos tanto individuais
quanto coletivos cujo objeto € a investigacdo da atividade pedagoégica em
Matematica “[...] com seus saberes, praticas e inovagdes, produzidos sob uma
epistemologia de pratica reflexiva e investigativa — e os processos de formacao
e constituicao profissional de professores de Matematica” (FIORENTINI, 2003, p.
8).

O GEPFPM tem como objetivo principal o desenvolvimento de estudos
tedrico-metodol6gicos acerca do trabalho e dos saberes docentes em matematica
e, sobretudo, sobre o processo de formacdo e desenvolvimento profissional do
professor que ensina matematica, incluindo a formagéo inicial e a continuada.
Este grupo também estd preocupado em desenvolver projetos individuais e
coletivos de pesquisa, cujo objeto de investigacdo € o trabalho, a cultura
profissional e os saberes docentes do professor de matematica no contexto atual
das mudancas sociais, tecnolégicas e politicas. Suas discussdes aprofundam-se
no desenvolvimento de aportes tedrico-metodoldgicos que tratam o professor de

8 Passo Fundo, cidade localizada na regido do planalto, ao norte do Estado do Rio Grande do Sul, sendo conhecida
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matematica como sujeito capaz de produzir e ressignificar, a partir da pratica,
saberes da atividade profissional e seu proprio desenvolvimento profissional; que
concebam a formag&o e o desenvolvimento profissional do professor como um
processo continuo e sempre inconcluso, tendo inicio antes mesmo do seu
ingresso na licenciatura e que se prolonga por toda vida, ganhando forca
principalmente nos processos partilhados de praticas reflexivas e investigativas;
além de entender a epistemologia da pratica docente em matematica como um
campo de estudo de praticas discursivas e interativas entre alunos e professores
e saberes docentes, envolvendo, sobretudo, os conhecimentos conceituais sobre
matematica e o0 processo ensino-aprendizagem, competéncias, saber-fazer e
saber-ser (FIORENTINI, 2003).

Além disso, o GEPFPM ancora-se, dentre seus referenciais tedricos e
metodolégicos, em estudos do estado da arte da pesquisa brasileira,
especialmente temas da formacgao e desenvolvimento profissional de professores
que ensinam matematica. Este tipo de trabalho influenciou significativamente a
minha trajetéria como pds-graduanda, pois, naquele periodo de ingresso no curso
de mestrado, recém havia sido publicado um estudo coletivo do grupo sobre a
‘Formacgao de professores que ensinam matematica: um balango de 25 anos da
pesquisa brasileira”. Nao sé pelo interesse pela tematica, contudo, a metodologia
utilizada nesse amplo estudo é que me identifiquei ainda mais pelo tema da
formacao de professores que ensinam matematica e pela forma de pesquisa.
Esse estudo seguramente foi essencial para minha dissertacdo de mestrado que
investigou os trabalhos da Unicamp, a fim de mapear as pesquisas produzidas e
defendidas na instituicado desde o surgimento dos primeiros trabalhos académicos
em Educagédo Matematica de 1976 a julho de 2003 (MELO, 2006).

Desde entdo me envolvi em muitos trabalhos junto ao GEPFPM, que
analisavam as teses e dissertagdes brasileiras, mostrando assim, a necessidade

de estudos com este foco especifico de formacao de professores que ensinam

como a capital do Planalto Médio, distante 300 km da capital gaticha Porto Alegre.
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matematica, como € o caso de Nacarato et al. (2003), Passos et al. (2004),
Fiorentini e Nacarato (2005), Fiorentini et al. (2005) e Passos et al. (2006).

Além destas experiéncias e 0 envolvimento nesses trabalhos, a
oportunidade de colaborar direta e voluntariamente na atualizagdo do banco de
teses “EduMat™® desde 2003 até o presente momento tém sido fundamental para
o conhecimento e aprofundamento da tematica de formacao de professores que
ensinam matematica. Sao dez anos de envolvimento direto na busca de teses e
dissertacdes sobre ensino/educacao matematica. Este banco de dissertagdes e
teses é divulgado periodicamente na Revista Zetetiké'®, da FE/Unicamp.

O somatdrio das experiéncias sobre a formacao docente se deu em muitos
momentos e de diferentes formas. No caso, a participagdo no Programa de
Estagio Docente (PED) oferecido na Pos-graduacdo da FE/Unicamp durante o
curso de mestrado foi importante, pois me proporcionou um contato com as
praticas do ensino superior. Posteriormente, uma nova oportunidade durante o
curso de doutorado reforgou ainda mais, o desejo de trabalhar com o futuro

professor, focalizando entdo, as especificidades do trabalho docente.

Apos a finalizagdo do curso de mestrado e o ingresso no doutorado, iniciei
definitivamente na carreira docente do Ensino Superior, como formadora, com
experiéncias nas Licenciaturas do curso de Matematica e também do curso de
Ciéncias, tanto instituicbes privadas e publicas, no interior do estado de Séao

Paulo e do estado do Parana, respectivamente.

Em 2009, ingressei como docente a partir da aprovagdo em concurso
publico na UFMS, na regido centro-oeste brasileira, atuando no curso de
Matematica. E, desde entdo, venho trabalhando, ininterruptamente, com as
disciplinas pedagogicas e com o desenvolvimento do Estagio Curricular

9 Banco de dissertacdes e teses de Educagdo Matematica, idealizado e organizado pelo prof. Dario Fiorentini desde
1992 e, desde 2003, ha atualizagdo desde banco, por meio da divulgagdo da Lista de Teses/Dissertacdes
brasileiras de Ensino/Educacdo Matematica, cf. Melo (2012).

10 Revista Zetetiké da Faculdade de Educagdo da Unicamp tem a publicagdo anual de teses e dissertagdes brasileiras
referentes ao Ensino/Educagio Matematica. Disponivel em: www.fe.unicamp.br/zetetike.
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Supervisionado. Estas experiéncias tém instigado algumas reflexdes sobre: o
espaco formativo (escola e universidade e a busca por estreitar esse
distanciamento); a complexidade da transicdo do aluno como futuro professor; as
relagbes entre teoria e pratica; a necessidade de dialogo entre estagiario,
formador e professor escolar; como se dao as praticas formativas de Estagio na

Licenciatura.

A proposta atual de Estagio Curricular Supervisionado em que venho
atuando procura atender, ao mesmo tempo, as exigéncias legais e 0 processo
coletivo-individual dos estagiarios, valorizando as interacdées entre os pares e
instituicbes, além da escrita e registros dos licenciandos, de modo a abrir

espacos para discussoes e reflexdes de suas praticas em sala de aula.

Aliada a essas atividades, a participagdo, desde 2010, no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID)'' tem favorecido o
acompanhamento dos licenciandos, sobretudo, o enfrentamento de seus desafios
no ambiente escolar e a sua relacdo com a pratica desenvolvida no curso de

graduacao.

A atuacgao no Ensino Superior como formadora de professores estaria, aos
poucos, concretizando aquele desejo que se despertou na minha escolarizacao!
Estar em sala de aula formando futuros professores amplia o sentido do ser
professor de mateméatica, especialmente em atuacdo no Estagio Curricular

Supervisionado na Licenciatura em Matematica.

E por isso que o desafio de ser formadora de professores e trabalhar com
as questdes relativas a iniciacdo a docéncia dos licenciandos levaram-me a
buscar espaco-tempo para refletir, principalmente no contexto regional e
institucional que atualmente estou inserida. Algumas ac¢des vao sendo tomadas
pela necessidade de aprofundamento nas questdes praticas e tedricas da sala de
aula e da formacao de professores que ensinam matematica, como é o caso da

1 Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid. Acesso em: 09 abr.2012.
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participacdo no Grupo de Formagdo e Educacdo Matematica (FORMEM)' da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Algumas das questbes praticas da formacéo do futuro professor referem-
se a reformulagédo dos projetos pedagogicos dos cursos, especialmente se
considerar alguns condicionantes da legislacdo e diretrizes curriculares que
valorizam a troca de experiéncias durante a formacao inicial e continuada de
professores. Nesse sentido, acredito que o Estagio Curricular Supervisionado
pode ser um canal estratégico para favorecer uma discussao permanente entre a
formacao inicial no contexto universitario e os espacos de atuacao profissional

docente, no contexto das escolas.

Diante dessas questbes € que busquei compreender como o Estagio
Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica vem sendo
desenvolvido no pais, pois, na condicdo de formadora, tem sido uma
preocupacgao olhar para essa etapa — extremamente significativa — da formagéao
do futuro professor. Eis um periodo intenso de emogdes e ansiedades, duvidas,
inseguranca, além de vir carregado por amplas responsabilidades (sejam teorico,
praticas, no ambito escolar, institucional, profissional), todas legitimadas no ato
de educar. Estes desafios, conflitos e descobertas permanentes durante esse
processo de aprendizagem da docéncia é que me conduziram a desenvolver
essa pesquisa, especialmente por buscar diferentes praticas formativas durante o

Estéagio Curricular Supervisionado.

2. FORMEM — Formagéo e Educagdo Matematica € um grupo de estudos, institucionalizado pela UFMS, criado em
2011. E constituido por um grupo de discentes de iniciacdo cientifica, pés-graduandos da UFMS, além de
congregar docentes da propria instituicdo, como também da UFGD (Universidade Federal da Grande Dourados) e
Unioeste (Foz do Iguagu/PR) e coordenado pela Prof? Dr? Patricia Sandalo Pereira. Maiores informagbes em:
www sites.formem.ufms.br. Acesso em: 1° mar.2012.
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A génese do objeto da presente pesquisa

A partir das inquietacoes relatadas, é que me propus a investigar, analisar
e refletir sobre 0 que vem sendo experienciado, discutido e estudado no Brasil
em relagao ao Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica.
Recorri as dissertagbes e teses sobre o tema, defendidos no pais entre 2001-
2010. Desse modo, a intengdo em realizar um estudo metanalitico das pesquisas
brasileiras sobre o Estagio Curricular Supervisionado na formagdo do futuro
professor de matematica, ampliaria 0 que estudara no mestrado, focalizando
nesse momento as praticas de formagao desenvolvidas nos estagios.

Assim, partindo, de um lado, de meu interesse pessoal sobre minha
atuacdo como formadora na pratica profissional e, de outro, por compreender
como estdao sendo desenvolvidas essas praticas de formagdo no pais, € que
busquei uma aproximag¢ao com as produgdes ja realizadas sobre o tema. Assumi
como hipétese de trabalho que as leituras e uma investigacdo das praticas
formativas com esse enfoque poderiam desencadear novas reflexdes, apontar
outras perspectivas e, inclusive, reorientar meu préprio trabalho docente durante
os estagios, e como isso se relaciona com as exigéncias das reformas
curriculares, propostas aos cursos de licenciatura. O estagio é uma fase
importante da formacao, aprendizagem e desenvolvimento profissional a partir
da/na prética, pois € quando emergem aprendizagens que contemplam as
disciplinas de formacao, tanto no ambito dos conteudos disciplinares especificos,
do saber, como do saber-fazer pedagégico, ou seja, do conhecimento da
experiéncia, conhecimento construido ‘na’ e ‘pela’ experiéncia. Ou seja, o Estagio
Curricular Supervisionado, como um espaco favoravel a produgdo de
conhecimentos, numa perspectiva de formagdo, aprendizagem e
desenvolvimento profissional, alicercada no processo de formacgao inicial do

futuro professor de matematica.
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Acredito que as mudancas na formacado de professores que ensinam
matematica sado decorrentes de diferentes experiéncias que, quando
compartilhadas, podem contribuir sensivelmente para a mudanga de concepgéao
do futuro professor em relacdo aos saberes (disciplinares, pedagdgico-
disciplinares e curriculares, cf. Shulman, 1986) que servem de base para a
formacao e atuacdo do professor. Essa transformacao pode ocorrer durante a
pratica nos estagios, mas uma pratica diferenciada, de modo especial, uma
pratica reflexiva, que transcende o proprio conceito da pratica como uma
atividade ou uma acao exclusivamente guiada pela teoria. Nao € um processo
linear, mas de acéo e de reflexao, por vezes, simultaneamente, como expressa
Schén (1997) e assim, para que uma pratica seja verdadeiramente reflexiva
depende de pensar sobre a mesma, pensar no que se fez e no depois de fazer, e
ainda pensar no que se esta fazendo no momento da agéo e, sobretudo, pensar
a acao e durante a agao ou no que se pensou durante a acdo sdo movimentos
inerentes ao um processo formativo durante o Estagio Curricular Supervisionado

na Licenciatura em Matematica.

7

Nesse sentido, nosso objetivo principal desta pesquisa € identificar,
descrever e compreender as concepcdes e praticas formativas de Estagio
Curricular Supervisionado, em cursos de Licenciatura em Matematica, presentes

em dissertacdes e teses brasileiras defendidas entre no periodo de 2001 a 2010.

Tendo essa direcdo, € possivel que as teses e dissertacbes, mesmo
depois das reformulacbes curriculares, continuem ainda a apresentar poucos
indicios de mudancgas, considerando principalmente o tempo relativamente
recente de implementacdo das diretrizes curriculares (DCN, 2002, 2003)". Por
outro lado, devemos considerar que qualquer implementacdo é um processo
amplo, e por vezes moroso, de adaptagdes curriculares e institucionais. Sob um

ponto de vista cultural, esse é também um processo lento, pois exige rupturas de

3 Doravante ao nos referirmos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educagéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena (BRASIL, Resolugdo CNE/CP N° 1,
de 18 de Fevereiro de 2002); e as Diretrizes Curriculares para os cursos de Matematica, Bacharelado e
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ideias e acbes que incidirdo diretamente (ou nao) nas praticas de formacéo inicial
dos sujeitos intrinsecamente envolvidos no processo de aprendizagem da
docéncia em matematica: estagiario — professor escolar — formador
(denominada, nesta tese, por “triade”). Além disso, para acolher a diversidade de
denominagodes utilizadas pelos autores e pesquisadores das dissertacdes e teses
elaboramos um quadro (Quadro 1) a fim de auxiliar a compreenséo de expressdes
que tém o mesmo significado. Portanto, por tratar-se de uma pesquisa que
analisa outras pesquisas (dissertacOes e teses), cabe esclarecer alguns termos
utilizados nesta tese em elaboragéao.

Significado dos termos adotados nesta tese

As pesquisas brasileiras sobre Estagio Curricular Supervisionado tém
atribuido uma variedade de termos para uma mesma ideia ou situagcdo. Sem a
intencdo de “padroniza-los”, mas com o intuito de estabelecermos uma leitura
mais dindmica e clara, elaboramos um quadro com 0s principais termos utilizados
nas dissertacdes e teses sobre Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura

em Matematica.

Licenciatura (BRASIL, Resolugdo CNE/CES 3, de 18 de fevereiro de 2003) serdo designadas por DCN (2002) e
DCN/Mat (2003) respectivamente.
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Quadro 1 — Termos utilizados por pesquisadores x expressoes utilizadas nesta tese

Termos encontrados Termo utilizado Termos encontrados Termo utilizado
i.  Futuros professores
ii. Estagiarios
iii.  Alunos-docentes
i. Estagio Obrigatério )
; L . iv.  Alunos-mestres
ii. Estagio Curricular ~
. L v. Alunos em formagéo
iii. Estagio Supervisionado Estégio Curricular q et
. . . - vi. Académicos- Futuros professores;
1 iv. Estagio Supervisionado Supervisionado na 7 estagidrios estagiérios ou
Obrigatdrio Licenciatura em Matematica licenciand
o ) (ECSLM) vii. Estagiarios- TR
V. Estaglq . Curricular professores
Supervisionado e
. . i viii.  Licenciandos
vi. Estagio de Ensino . .
ix. Académicos
X. Professorandos
xi. Professores estagiarios
i. Formador
I Periodo i. Formador de
ii. Semestre Semestre professores Formadores
2. |iii. ~ Nivel (Regime curricular seriado 8. | iii. Professores de (professor da graduagéo)
iv. Fase ou anual) professores ou orientador
v. Etapa iv.  Professor formador
v. Professor orientador
i. Instituicho de Ensino i.  Professor Supervisor
Superior o ‘ ii. Professor Escolar .
3 ii.  Instituigso Formadora Inst:tu:_gao de  Ensino 9. ii.  Professor Regente Supervisor escolar
o Superior (IES) (professor da escola)
ii. — Universidade iv. Professor Titular
iv. Escola de Formagéo v. Professor colaborador
i. Projeto Pedagogico
i Escola Campo i. Projeto Politico
4. i. Campo de Estéagio Escola 10. Pedagdgico Projeto Pedagégico (PP)
iii. ~ Colégio de Aplicagao iii.  Projeto Curricular
Pedagégico
Estudantes da  escola ; o ; (referindo-se a
5. i. Alunos (da Edunagdo Bésice) 11. | i, Pratica de Ensino Disciplina)
6. ) . - 49, | 1. Pratica  Componente PCC (referindo-se & dimenséo
i. Colegial Ensino Médio Curricular orética)

Por tratar-se de uma pesquisa metanalitica optamos em

primeiramente

trazer nesta tese, o procedimento metodolégico, o qual ajudara o leitor a

compreender a elaboracdo desta pesquisa, distinta dos trabalhos realizados

pelos autores das pesquisas académicas.
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1 — FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO
PRESENTE ESTUDO

O que deve ser feito deve ser aprendido pela prdtica
(Comenius)

Na tentativa de compreendermos como vem sendo concebido o Estagio
Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica e, particularmente, as
praticas formativas de estagio, apds a implementacao das Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Matematica, bem como, para a Formacao de Professores da
Educacdo Basica, recorremos aos estudos académicos traduzidos em
dissertacbes e teses desenvolvidos no pais na ultima década, periodo
compreendido entre os anos de 2001 e 2010. Assim sendo, optamos por uma
investigacdo do tipo metanalitica, buscando nestas pesquisas académicas
elementos que pudessem responder a seguinte questdo: Como o Estagio
Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica vem sendo
concebido e descrito nas pesquisas brasileiras (2001-2010), que praticas
formativas sao desenvolvidas e investigadas, e, que relacoes e parcerias
entre sujeitos e instituicoes sao estabelecidas nesse processo?

Nesta pesquisa procuramos descrever e analisar as propostas de Estagio
Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica enfatizada nas
dissertacoes e teses, sob a perspectiva do pesquisador. Desse modo, buscamos
contemplar alguns aspectos a serem abordados, neste estudo, tais como:
identificar os tipos de praticas que sdo realizadas durante o estagio e, como
ocorre a avaliagdo dessas praticas; qual o papel do estagio na formacao de
futuros professores de Matematica; como ocorre a parceria entre professores e
estagiarios e, a escola e a universidade.

21



Sendo assim, o nosso objetivo principal é identificar, descrever e
compreender as concepcoes e praticas formativas de Estagio Curricular
Supervisionado, em cursos de Licenciatura em Matematica, presentes em
dissertacdes e teses brasileiras defendidas na primeira década do século XXI,
bem como suas principais contribuicbes a formacdo e ao desenvolvimento
profissional do professor de matematica. Contudo, para atendé-lo temos como

objetivos especificos:

v Mapear as teses e dissertagdes brasileiras sobre Estdgio Curricular
Supervisionado na Licenciatura em Matematica no periodo de 2001 a
2010;

v" Identificar e descrever estratégias e praticas formativas privilegiadas e
desenvolvidas durante o Estagio Curricular Supervisionado na
Licenciatura em Matematica, relatadas nas dissertacoes e teses, e suas
contribuicbes a formacdo e ao desenvolvimento profissional do

professor.

Olharmos para as praticas de formagdo realizadas no Estagio da
Licenciatura em Matematica implica em considerarmos a conjuntura das
reformulacdes curriculares, das politicas publicas, permeadas pelos documentos
oficiais, observando diretrizes que orientam os cursos de formacédo de
professores e destacando as mudangas ocorridas nos estagios e,

particularmente, no desenvolvimento de suas praticas de formacao.

Diante deste escopo é que nosso estudo pode ser caracterizado como
uma pesquisa de tipologia metanalitica qualitativa. Inicialmente constituimos uma
revisdo de carater bibliografico, cujos documentos (dissertacdes e teses) sao
fonte primaria para esta pesquisa. Com o crescimento destas producoes
académicas no campo da Educagcdao Matematica, a énfase exploratéria tornou-se
uma opcao bastante interessante pelo processo mais analitico ao desvelar os

aspectos recorrentes e os avangos. Para estes procedimentos nos apoiamos em
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Romanowski e Ens (2006, p. 43) e André et al.(2003), cujos passos serao
descritos detalhadamente no préximo item.

Com o acréscimo exponencial dos estudos académicos, nos ultimos anos,
torna-se inviavel uma producao solitaria, e, portanto, um caminho favoravel tem
sido o trabalho em equipe e a pesquisa em grupo trazendo olhares diversificados,
como é o caso as producdes do INEP (Série do Conhecimento, 2002, 2006) e da
UNESCO/MEC (2011). Esse movimento ininterrupto de producdes desencadeia
uma série de informagdes mais recentes de um campo de conhecimento e, desse
modo, a necessidade de um balanco reflexivo sobre o que ja fora produzido.
Essa é uma preocupacdo constante de alguns autores, a exemplo de Alves-
Mazzotti (2002), André (2003, 2010) e, Romanowski e Erns (2006) que enfatizam
o aligeiramento das produgbes como forma de fragilizar o conhecimento acerca
da totalidade de estudos e pesquisas em determinada area. Ou seja, ha, no
Brasil, falta de estudos que realizem balangos para examinar o conhecimento ja
elaborado, com destaque aos enfoques, temas mais pesquisados, lacunas
existentes e contribui¢cdes, apontando caminhos que vém sendo tomados e, o
que pode ainda ser explorado. Esses aspectos, afirma Ferreira (2002) estao
intrinsecamente associados ao tempo e ao contexto do pesquisador (autor das

teses e dissertagdes).

Os estudos de caréater bibliografico ou documental, segundo Fiorentini e
Lorenzato (2006) tém por objetivo inventariar e sistematizar a producao de
determinada éarea do conhecimento, e tém grande importdncia para o
desenvolvimento cientifico e profissional da area. Nesse sentido, esta tese vai ao
encontro dessa posicao de Romanowski e Erns (2006, p. 40) que, apoiadas em
Soares (1993)™, afirmam que “pesquisas desse tipo é que podem conduzir &
plena compreensdo do estado atingido pelo conhecimento a respeito de
determinado tema - sua amplitude, tendéncias tebricas, vertentes

metodoldgicas”.

14 Cf. SOARES, Magda Becker. As pesquisas nas areas especificas influenciando o curso de formagdo de
professores. Cadernos ANPEd, n.5, set.1993.
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A modalidade de pesquisa do estado da arte favorece o diagndstico de
alguns elementos ou aspectos, podendo dar novos rumos a producdo de
conhecimento, considerando, por exemplo:

(i) temas relevantes, emergentes e recorrentes; (i) localizar
lacunas existentes; (iii) estabelecer relacdo com producdes
anteriores; (iv) apontar perspectivas; (v) constituir orientagées de
praticas pedagdgicas; (vi) definicdo dos parametros de formagao
de profissionais para atuar na area; (vii) indicar multiplicidade e
pluralidade de enfoques e perspectivas; (viii) esclarecer e resolver

problematicas histéricas; (ix) construcdo da teoria e pratica
pedagdgica (ROMANOWSKI e ERNS, 2006, p. 41).

Ha, também, outros tipos de pesquisa que se assemelham a essa
pesquisa e guardam alguma proximidade com os estudos do estado da arte do
conhecimento, como é o caso dos estudos metanaliticos. Contudo, de acordo
com Fiorentini e Lorenzato (2006), ha particularidades sutis, enquanto os estudos
do estado da arte descrevem aspectos ou tendéncias gerais da pesquisa num
determinado campo de conhecimento, os estudos de metanalise realizam uma
“andlise critica de um conjunto de estudos ja realizados, tentando extrair deles
informacdes adicionais que permitam produzir novos resultados, transcendendo
aqueles anteriormente obtidos” (FIORENTINI e LORENZATO, 2006, p. 71).

Além desses tipos de pesquisa, ha outros modos, denominados por:
revisao de literatura; tipicamente histéricos (FIORENTINI e LORENZATO, 2006);
e outros, pouco explorados nas pesquisas educacionais, denominado por estado
da questéao, trazido por Nébrega-Therrien e Therrien (2004, p. 7). Este ultimo
modo conduz o pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento
bibliografico, o tema ou o objeto de sua investigacao, denotando o estado atual

da ciéncia.

Independentemente da variedade de denominagdes que sdo empregadas
em pesquisas de diferentes areas, essas demandam, sobretudo, da rigorosidade
nos processos de andlise sobre o objeto investigado. No caso da area da
educacao, que serve de balizadora para varias outras areas do conhecimento, é
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muito significativo para o avancgo da ciéncia, e, necessario, segundo Romanowski
e Erns (2006, p. 41) que se realize estado da arte. Agregamos aqui, a area de
Educacao Matematica, que vem demarcando seu territdrio no vasto terreno do
campo profissional e cientifico (KILPATRICK, 1996).

Logo, com a intengdo de definirmos melhor as teses e dissertagcoes
constituintes desta pesquisa, que tratam o Estagio Curricular Supervisionado na
Licenciatura em Matematica, foi realizado um levantamento junto aos acervos e
banco de teses (detalhados a seguir) e adotamos alguns critérios e delimitamos o
conjunto de trabalhos.

1.1 Encaminhamentos desta pesquisa

Construimos esta pesquisa em fases, que consistiiam na selecdo das
dissertacbes e teses que atendessem ao tema de Estagio Curricular
Supervisionado na Licenciatura em Matematica. Contudo, vale lembrarmos que a
identificacdo destas dissertacdes e teses é proveniente de um cenario mais
amplo, das pesquisas em Educacdo Matematica e, daquelas de formacao de
professores que ensinam matematica. Por isso, a necessidade de demarcar o
conjunto de pesquisas da area de Educacao Matematica, inclusive a definicdo

das pesquisas sobre ECSLM.

A busca de teses e dissertacdes ocorreu junto aos acervos do Banco da
Capes, Revista Zetetiké da FE/Unicamp, do Banco do Instituto Brasileiro de
Informagdes em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e do Portal de Dominio Publico'®.

5 A busca pelos trabalhos entre 2001 e 2010 nos sitios anunciados ocorreu desde 2008, com ultimo acesso para
atualizagao em janeiro de 2013. Para consultas:

Banco de Teses da Capes. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses

Revista Zetetiké da Faculdade de Educag&o/Unicamp: http://www.fe.unicamp.br/zetetike. Cf. Melo (2003 a 2011)
IBICT: http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa

Dominio Publico http://www.ibict.br
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Desse modo, acreditamos ter realizado uma varredura consideravel para a
composicado de um conjunto destas pesquisas. No entanto, os dois primeiros
acervos apresentam maior quantidade em relagcdo aos demais. Se por um lado o
Banco de Teses da Capes facilita com seu sistema de busca, a partir de um
referido termo; por outro, a Revista Zetetikeé contém uma ampla relagédo das teses
e dissertacdes brasileiras em Educacdo Matematica — na qual colaboramos
voluntariamente e elaboramos tal relagcdo, baseando-nos exclusivamente nos
sites oficiais: de bibliotecas digitais das universidades brasileiras; de programas
de pés-graduacao dessas instituicdes, além do proprio Banco de Teses da
Capes. Por isso consideramos que a Revista Zetetiké foi primordial para esse
panorama, enquanto os outros dois sitios, IBICT e Dominio Publico, mesmo que
com acervo timido na area de Educacdo Matematica, coincide com os dados das
bases anteriores. Acreditamos desse modo, que ha uma varredura consideravel

para a composicao do corpus de analise da presente pesquisa.

Com a finalidade de mostrarmos a ampliacdo da pesquisa em Educagéo
Matematica no pais, considerando os primeiros estudos brasileiros produzidos na
area de Educacdao Matematica defendidos na década de 1970, realizamos um
“passeio panoramico” com base nas dissertacdes e teses para termos uma ideia
da dimenséo desse terreno frutifero. Desse modo, fizemos um levantamento
inicial da producédo brasileira sobre Educacdo Matemética e, em seguida,
identificamos as pesquisas académicas sobre a formacdo de professores que
ensinam matematica e, por fim, deste conjunto de teses e dissertacoes,
identificamos aquelas sobre ECSLM. Portanto, nossa sele¢cdo fundamentou-se,
primordialmente, nos dois veiculos: Banco de Teses da Capes e Revista Zetetiké.
No entanto, o primeiro disponibiliza apenas as dissertacdes e teses a partir de
1987, enquanto o segundo pdde cobrir esse “vacuo”, cujos registros de
dissertagbes e teses defendidas em Ensino/Educagédo Matematica deste o inicio
dos anos 70, agéo idealizada por Fiorentini (1993; 1994).

Delimitamos as dissertacées e teses que abordam o Estagio Curricular
Supervisionado na Licenciatura em Matematica no periodo de 2001 a 2010,
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principalmente por considerar a expansdo da producédo a partir do ano 2000,
provavelmente com a influéncia das novas legislacbes educacionais que
entraram em vigor'®, além do reconhecimento e recomendacdo da Capes de

novos Programas de Pés-graduacao.

A seguir, expomos inicialmente um “passeio panoramico” das pesquisas
académicas sobre formacado de professores que ensinam matematica para,
posteriormente, apresentarmos minuciosamente a selecao das dissertagcbes e

teses entdo definidas como corpus de analise desta pesquisa.

1.1.1 A Pesquisa Brasileira sobre Estagio Curricular Supervisionado na

Licenciatura em Matematica: um primeiro passeio panoramico

Para encontrarmos as dissertacdes e teses defendidas no Brasil sobre o
tema entre os anos de 2001 e 2010, fizemos um levantamento inicial dentro
desse periodo. Nesse momento, priorizamos os dados publicados na Revista
Zetetiké, devido ao fato de contemplar a divulgacado das pesquisas desde inicio
da década de 1970, de acordo com 0s primeiros registros, ja anunciados por
Fiorentini (1993; 1994) no Banco de Teses EduMat. Atualmente as relacdes de
dissertagbes e teses defendidas nacionalmente relativas ao Ensino/Educacao
Matematica s&o publicadas anualmente neste periddico. A op¢cdo em acessarmos
primeiramente esse periédico justifica-se pela elaboragao da lista das pesquisas
de mestrado e doutorado subsidiar-se do proprio Banco de Teses da Capes.
Além desses portais, houve acessos ao Banco do IBICT e do Portal de Dominio

PuUblico, como enunciados anteriormente.

A consulta por trabalhos anteriores a 2001, limite temporal de nossa

pesquisa, se da, pelo unico fato de tomar conhecimento, nesse “passeio

6 No Capitulo 2 desenvolvemos sobre o tema “As orientagbes curriculares brasileiras para a formagdo de
professores”, enfatizando contribuicbes, avangos e resisténcias da legislagdo educacional referente a formagéo de
professores e ao Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica.
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panoramico”, do movimento de crescimento da producdo académica em
Educacao Matematica no Brasil. E, a partir desse terreno, situar as pesquisas
sobre a formag&o de professores que ensinam matematica e, por fim, aquelas
sobre ECSLM, até o ano de 2010.

O processo de busca e levantamento das teses e dissertacées ndo € tao
simples quando definido pelo critério das palavras-chave, pois temos constatado
quando elaboramos as relagdes de dissertacbes e teses brasileiras na area de
Educacdo Matematica (MELO, 2012)"". Verificamos que h& uma diversidade de
palavras-chaves nos trabalhos, ou por vezes, nem ha uma auséncia delas nos
resumos. Em alguns casos, percebemos ainda ndo haver uma uniformidade
quando compararmos no Banco de Teses da Capes ou nos proprios trabalhos,
nos resumos ou nas fichas catalograficas. Sao trés possibilidades de

encontrarmos distintos descritores para uma mesma dissertacao ou tese.

Nesse sentido, temos levantado algumas hipdteses que reforcam a
dificuldade de definirmos a selecdo de dissertagdes e teses tdo somente por
palavras-chave: (1%) Quando as mesmas sao definidas pelos préprios
pesquisadores; (22) Quando catalogadas pelos bibliotecarios (responsaveis pela
disponibilizacao nos sites das bibliotecas universitarias) e, (32) Quando definidas
e disponibilizadas no Banco de Teses da Capes. Essas trés hipoteses
configuradas como fontes de “catalogagcéo”, na maioria das vezes, apresentam
palavras-chave distintas, cuja combinacdo de descritores amplia, ainda mais, o
universo das pesquisas selecionadas. Em sintese, temos constatado que nem
sempre as palavras-chave que sdo apresentadas no resumo das pesquisas
académicas coincidem com aquelas definidas por bibliotecarios ou pelo Portal da
Capes. Nesse caso, tende a ocorrer um movimento “inverso” da definicdo das
pesquisas, ou seja, ao invés de um recorte mais delimitado, podera alargar ainda
mais o conjunto a ser analisado. E o que se podemos verificar, quando efetuada

a selecao das dissertacoes e teses aqui analisadas.

17 Cf. Relagdes de Teses e dissertagdes publicadas em varias edi¢des da Revista Zetetiké.
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Esses aspectos denunciam, de certo modo, a falta de clareza do préprio
pesquisador na elaboragcao do resumo e a escolha pelas palavras-chave mais
apropriadas de seu estudo. Aspectos em relacdo a falta de informagdes no
resumo ja foram apontados por Fiorentini et al. (2002), Fiorentini e Lorenzato
(2006) e André (2009; 2010), que alertam que os resumos de dissertagdes e
teses tém sido, por vezes, inconsistentes, deixando de ser, verdadeiramente, o
“‘cartao de visitas” de qualquer estudo. Além disso, o termo utilizado (seja no
resumo, nas palavras-chave, ou ainda, no titulo do trabalho), num primeiro olhar,
pode evidenciar uma nebulosidade tedrica, incoeréncia tematica ou falta de
clareza no/do objeto de estudo, o que dificultou a delimitagdo do nosso conjunto
de teses e dissertacées sobre Estagio Curricular Supervisionado. Diante desses
aspectos autores reforcam a necessidade de demarcar o campo de
conhecimento (ANDRE, 2010), e de fazerem o uso adequado de descritores em
trabalhos académicos, pois, para Romanowski e Erns (2006, p. 44) “[..]
pesquisador é o melhor credenciado para enquadrar seu trabalho”, ou seja, recai
novamente na fundamentacdo tedrica e metodoldgica do estudo em questéo.
Diante dessa diversidade, elaboramos uma tabela (Tabela 1, Banco de Teses da
Capes: busca dos termos Formagdo de professores) para exemplificar a
abrangéncia do uso deste termo.

Essas constatagdes manifestam de alguma maneira, as dificuldades da
delimitagdo de um campo cientifico e da definicdo de um corpus de analise em
qualquer pesquisa. Isso, de certa forma, em um processo de investigacao, requer
0 acesso aos trabalhos na integra, ou seja, prescindem de uma leitura integral e

meticulosa dos estudos a serem analisados.

Essas dificuldades tém sido recorrentes, principalmente no caso da busca
e levantamento bibliografico ser demarcado exclusivamente pelas palavras-
chave. Isso pode ser verificado no Banco de Teses da Capes, pois inclusive ndo
ha um campo especifico para palavras-chave, mas como opg¢do de busca ha
apenas campos para: autor, assunto, instituicdo e ano base (cf. llustragédo 1):
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llustragdo 1 — Site do Banco de Teses da Capes (Ultimo acesso em janeiro/2013)

Ao delimitarmos a busca de dissertacdes e teses tdo somente a partir das
palavras-chave tornou-se praticamente inviavel para uma pesquisa do Estado da
Arte. Como j& justificamos anteriormente, o levantamento de material via Capes
abre um leque de possibilidades, pois ao lancarmos o termo desejado, isso nao
significa, necessariamente, que sejam as palavras-chave propriamente, se
considerarmos o resultado de uma busca sera advindo de, no minimo, trés
componentes: titulo, resumo e, palavras-chave. No caso, poderia se demarcar a
busca a partir dos resumos.

Retomando o “passeio panoramico” do processo de selecdo das
dissertacoes e teses sobre “formacgao de professores que ensinam matematica” e
ainda considerando tais aspectos, efetuamos a busca no Banco da Capes, pelo

campo “assunto”, com o0s respectivos termos considerando o periodo de
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interesse (2001-2010). Assim, obtivemos mais de duas mil pesquisas referentes

ao tema, conforme indicado na Tabela 1:

Tabela 1 — Banco de Teses da Capes: busca dos termos Formagdo de professores*

Busca do termo — Formacao de professores que ensinam matematica (2001-2010) Qt
1. | Professores de Matematica 2151
2. | Professores que ensinam matematica 1849
3. | Formagéo de professores de matematica 1080
4. | Formagéo de professores que ensinam matematica 908

* Os termos referentes a area de Matematica correspondem entre 2001-2010
Fonte: Capes — http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses. (Ultimo acesso em janeiro/2013)

Ao interseccionarmos o montante de pesquisas sobre formacao de
professores que ensinam matematica do Banco de Teses da Capes (908) e o
volume de teses e dissertacées provenientes da Revista Zetetiké (507) nesse
mesmo periodo, temos uma representatividade de um pouco mais de 50% desse

total, ou seja, 507 trabalhos sobre esse tema.

A partir deste resultado (507 pesquisas) lancamos em uma planilha Excel
e elaboramos uma tabela geral, o que possibilitou termos uma ideia do que ja
fora produzido. Este tipo de fichario serviu-nos para dispor alguns aspectos para
depois descrevé-los, como: ano; autor; titulo; nivel; Programa de p6s-graduacao;
Centro; Instituicdo; Orientador; Link e, palavras-chave. A nossa escolha pelo
software Excel deveu-se ao fato do mesmo ter uma opc¢ao no Menu de filtro dos
dados, 0 que nos possibilitou dispor as palavras-chave no fichario e
identificarmos os termos referentes ao Estagio na Licenciatura em Matematica no

periodo de interesse de nossa pesquisa (cf. Esquema 1).

Esquema 1 — Planilha de dados das dissertagdes e teses
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Agrupados entao os trabalhos, passamos por uma verificagdo identificando

0s coincidentes e os excedentes, jA que os mesmos continham os termos:
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Estagio Supervisionado em Matematica; Estagio Curricular; Estagio Docente;
Pratica de Ensino; Aprendizagem docente; Aprendizagem profissional da
docéncia; Estagio (entre outros). O termo Estagio Curricular Supervisionado na
Licenciatura em Matematica aparecia ora nas palavras-chave, ora no resumo, e,
havia casos somente no titulo, o que dificultou ainda mais a selecao desses
trabalhos. Muitas vezes, o uso indiscriminado do termo Estagio e Pratica de
Ensino representava o foco secundario do estudo. Nesse sentido, a discussao
sobre a delimitacdo do campo de formacéo de professores levantada por André
(2010) é pertinente, o que pode demonstrar falta de dominio dos fundamentos e

métodos. Esse tratamento também é pertinente a qualquer campo, mas,

destacamos aqui, o contexto especifico da produgédo em Educacao Matematica.

Para selecionarmos entdo as dissertagdes e teses sobre o tema de nosso
interesse, definimos os descritores, buscando respectivamente, os termos no
Banco de Teses da Capes: estagio supervisionado; estagio supervisionado em
matematica; estagio supervisionado na licenciatura em mateméatica e, estagio
curricular supervisionado em matematica. Esta busca mostrou-nos que os
primeiros termos também agregam os estudos desenvolvidos em cursos de
Matematica Bacharelado, podendo ser qualquer tipo de estagio, nao
necessariamente o estdgio ao qual se refere esta pesquisa. Diante disso,
necessitavamos discriminar o estagio como aprendizagem profissional da
docéncia, ou seja, Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em
Matematica contemplaria o foco do nosso estudo (cf. Tabela 2).

Tabela 2 — Banco de Teses Capes: busca do termo
Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica

Busca do termo — ECSLM (2001-2010) Qt
1. Estagio em Matematica 298
2. Estagio Supervisionado em Matematica 43
3.  Estagio Supervisionado na Licenciatura em Matematica 33
4.  Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica 13

Fonte: Capes — http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses. (Acesso em janeiro/2013)
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Confrontamos entao essa relagdo de dissertacbes e teses com aquelas
publicadas na Revista Zetetike. Esse novo contorno redesenhou um novo
conjunto de 48 trabalhos académicos, processo que descreveremos mais
adiante.

No entanto, foi necessario realizarmos a leitura dos resumos, para
identificarmos o objeto da investigacao para, entdo, efetuarmos posteriormente

uma analise-descritiva e mais consistente desses trabalhos.

Contudo, cabe ainda observarmos o “periodo e lugar’ (FERREIRA, 2002)
que essas pesquisas foram produzidas, considerando uma producado que se
avoluma cada vez mais rapidamente. Assim elegemos a primeira década desde
milénio, cuja escolha deveu-se por entender que os estudos académicos,
dissertacbes e teses de ECSLM foram produzidos e defendidos em meio a
implementagdo das novas diretrizes de formag&o de professores, como no caso
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacado Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena
(Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002); das Diretrizes
Curriculares para os cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura
(Resolucdo CNE/CES 3, de 18 de fevereiro de 2003) e, mais especificamente, da
Lei do Estagio (Lei 11.788, de 25 de Setembro de 2008).

Deste modo, para encaminhamento de nossa pesquisa para um estudo
metanalitico, seguimos o0s procedimentos propostos por André et al.(2003) e
Romanowski e Ens (2006, p. 43), com as devidas adaptacbes para esta
pesquisa'®:

a) Definigdo dos descritores/termos

b) Localizagdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertagdes, acervos... — Levantamento dos resumos
(Capes)

c) Estabelecimento de critérios para sele¢do do material que compde o corpus do estado da arte/metanalise

d) Fichamento Geral e Analitico

8 Por elaborarmos um estudo metanalitico ndo necessariamente seguimos essa sequéncia, pois 0s itens apenas nos
serviram de apoio para a construgdo dessa pesquisa.
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e) Organizagdo e sintese dos dados, quadros e tabelas / Anélise do contetdo dos resumos, tabulagéo e
categorizagéo

Organizagéo do relatério dos estudos
Leitura analitica destas informagdes
Andlise e elaboracao das conclusdes
Sintese geral

Inferéncias e consideragdes

= = o a
= =

Assim, apoiada nessas autoras, nossa pesquisa sobre Estagio Curricular
Supervisionado, foi sendo construida, a partir dos procedimentos elencados
acima, os quais serdo detalhados na sequéncia.

a) Definigcdo dos descritores/termos

Ja descrevemos anteriormente a definicdo dos termos sobre Estagio
Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica nas dissertacdes e
teses e no periodo de nosso interesse. Esse processo resultou em 48 pesquisas
brasileiras defendidas entre 2001 e 2010 (cf. Tabela 2).

b) Localizagdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertacbes, acervos e

levantamento dos resumos

Como apontamos anteriormente, o levantamento de dissertacoes e teses
sobre Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica foi
baseado no Banco de Teses da Capes e da Revista Zetetiké totalizando 48
trabalhos. A partir de entdo, recolhemos os resumos para realizarmos uma leitura
prévia dos mesmos. Um panorama geral destes trabalhos serd apresentado no
quarto capitulo.
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c) Estabelecimento de critérios para selecdo do material que compbe o corpus do
estado da arte/metanalise

De acordo com a Tabela 2 as teses e dissertacbes que atenderam os
termos relacionados ao Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em
Matematica correspondem aos trabalhos listados no Quadro 2, a seguir. A lista
completa das referéncias podera ser consultada na bibliografia complementar.

Quadro 2 — Pesquisas que constam os termos relacionados ao
Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica (2001-2010), por ano de produgao*

Ano Autor Nivel IES Ano Autor Nivel IES
1 2002 | CASTRO,F.C. Ms | Unicamp 25 CARDIM, V.R. C. Ms | USF
2 FELICE, J. Ms | UFSCar 26 CEDRO, W. L. Dr | USP
3 JARAMILLO QUICENO, D. V. | Dr Unicamp 21 LENZI, G.S. Ms | UFRGS
4 | 2003 K SACRAMENTO, W.P. Ms | UFMG 28 2008 | LIMA, .1 Ms | UFPA
5 ZANINI, A. R. Ms | PUCCamp 29 MIOTO, R. Ms-P | PUC-SP
6 CARVALHO, M. L. A. Ms | PUCCamp 30 OLIVEIRA, C.E. Ms | Unesp/iRC
7 EVANGELISTA, C.R. Ms | UFMT 31 OLIVEIRA, I. M. Ms-P | PUC-SP
8 s004 | LARGO.V. Ms | UEL 32 ZIMER, T.T. B. Dr | USP
9 LOPES, A.R. L. V. Dr USP 33 ALMEIDA, R. N. Ms | UFSCar
10 MENDES, M. J. F. Ms | UFPA 34 BRUNO, A. M. Z. Ms | USF
11 VOIGT, J. M. R. Ms | UFPR 35 CARNEIRO, M. G. S. Ms | Unesp/RC
12 GARCIA, T. M. R. Ms | Unesp/RC 36 | 2009 | CARVALHO, A. M. Ms | UFU
13 | 2005 | SILVA,J.C. Ms | UFU 37 FERREIRA, C. M. S. Ms | UFMG
14 VALVERDE, L. P. Ms | UFBA/UEFS 38 MORIEL JUNIOR, J. G. Ms | UEL
15 GOUVEA, S.A.S Ms | Unesp/RC 39 TEIXEIRA, B. R. Ms | UEL
16 | 2006 | MOTTA, J. M. Ms | UFSC 40 ANGELIM, J. A. S. Ms | UFPA
17 OLIVEIRA, R. G. Dr USP 41 CARVALHO, R. C.B. Ms-P | Unicsul
18 AGOSTINI, S. Ms | UFSM 42 CRUZ, M.A.S. Dr | UFMS
19 ANTUNES, F. C. A. Ms | UEL 43 GOSMATTI, A. Ms | UFPR
20 LUDWIG, P. I. Ms | ULBRA 44 | 2010 | GUIDINI, S. A. Ms-P | PUC-SP
21 | 2007 | MELO,G.F. Dr UFG 45 MAGALHAES,A.P.A.S. |Ms | UFG
22 PASSERINI, G. A. Ms | UEL 46 MEDEIROS, C. M. Ms | UFPA
23 SANTOS, M. E.K. L. Ms-P | Unicsul 47 PALMA, R. C.D. Dr | Unicamp
24 WOLFF, R. Dr Unisinos 48 ROMA, J. E. Dr | PUC-SP

** Selecéo resultante da aferigdo entre Banco de Teses da Capes e Revista Zetetiké

Perseguindo o nosso objetivo principal de identificar nas dissertacbes e
teses brasileiras, descrever e compreender as concepgdes e praticas formativas
de Estagio Curricular Supervisionado, em cursos de Licenciatura; realizamos um
panorama inicial, com aproximadamente 50 trabalhos que consideram o estagio.
Contudo, para um estudo mais profundo e analitico das praticas realizadas nos

estagios, efetuamos mais um recorte que evidenciou, de modo mais explicito,
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essas praticas de formacdo no movimento da agédo. Para tanto, selecionamos
nessa pesquisa as teses e dissertacbes que atendessem os seguintes critérios,

simultaneamente:

i) O Estagio Curricular Supervisionado realizado se, e somente se, na

Licenciatura em Matematica;

i) O Estdgio  Curricular ~ Supervisionado, tido como  um
cenario/ambiente/locus constituinte da formacao do futuro professor de
Matematica, ou seja, uma pesquisa realizada durante o0
desenvolvimento da disciplina de Estagio;

iif) Académicos estagiarios cursando a disciplina e/ou realizando Estégio
Curricular Supervisionado durante a pesquisa;

iv) Pesquisas que desenvolvessem alguma pratica de formagédo (e nao
apenas estudos sobre as praticas, mas sim, no movimento da acéo

pratica);

v) Que o pesquisador tivesse acompanhado, de algum modo, na escola
campo de estagio, o processo de desenvolvimento dos futuros
professores por ocasiao do Estagio.

Observando esses requisitos, esse ultimo em especial, ndo foi possivel
identificar somente com a leitura dos resumos se o pesquisador realmente
acompanhou o(s) estagiario(s) no campo de estagio. Assim sendo, quando
necessario, buscamos em cada trabalho olhar para o percurso metodolégico, de
modo a identificar elementos que explicitassem o0 acompanhamento do
pesquisador. Somente depois disto, verificamos que 15 dissertacées e teses
atenderam esses critérios simultaneamente, configurando, portanto, o corpus da
metanalise, que sera desenvolvida no quinto capitulo desta tese. O Quadro 3
apresenta os trabalhos selecionados:
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Quadro 3 — Pesquisas sobre Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica:
o corpus da metanalise

Ano Autor Nivel Instituicao
1. 2009 ALMEIDA, Rafael Neves Ms UFSCar
2 go09 | SARNEROMagaliGomes e ynespre
3, 2002 SQSTRO, Franciana Carneiro Ms Unicamp
4. 2008 CEDRO, Wellington Lima Dr USP
5. 2010 CRUZ, Maria Aparecida Silva | Dr UFMS
6. 2002 FELICE, José Ms UFSCar
7. 2009 ZEI;:IQVIZIRA, Claudia Marcia Ms UFMG
. g RANLLOGUICENO. Dr | Unicamp
9. 2008 LENZI, Giovana da Silva Ms UFRGS
10. 2007 LUDWIG, Paula Isabel Ms ULBRA
1. 2004 ll\:ArEi':clazES’ Maria José de Ms UFPA
12, 2006 MOTTA, Josiane Marques Ms UFSC
13. 2006 OLIVEIRA, Raquel Gomes de | Dr uspP
14. 2007 i@i?:anlaNl, Gislaine Ms UEL
15. 2004 VOIGT, Jane Mery Richter Ms UFPR

Estes 15 trabalhos foram lidos

Titulo
Modelagem matematica nas atividades de estagio: saberes
revelados por futuros professores

As possiveis influéncias das experiéncias da pratica na cultura
docente dos futuros professores de matemética

Aprendendo a ser professor(a) na pratica: estudo de uma experiéncia
em pratica de ensino de Matematica e Estagio Supervisionado

O motivo e a atividade de aprendizagem do professor de
matematica: uma perspectiva histérico-cultural

Uma proposta metodolégica para a realizagdo do Estagio
Supervisionado em um curso de formagao inicial de professores de
Matematica: limites e possibilidades

Aprender a ser professor: uma contribuicdo da pratica do ensino de
mateméatica

Um estudo exploratério da construgdo de saberes docentes
provenientes de interagdes discursivas no estagio curricular

(Re)constituicdo do ideério de futuros professores de matematica
num contexto de investigacéo sobre a pratica pedagdgica

Pratica de ensino em educagdo matematica: a constituicio das
praticas pedagdgicas de futuros professores de matematica

Formagdo inicial de professores de matematica:
vivenciadas pelos alunos na realiza¢éo do estagio

situacdes

Reflexdes sobre a formagdo do professor de matematica:
investigando a préatica de ensino no curso de Licenciatura da UFPA

As disciplinas de metodologia de ensino e estagio supervisionado na
formagao do professor de matematica: saberes e dificuldades

Estégio supervisionado participativo na licenciatura em matematica,
uma parceria escola-universidade: respostas e questoes

O estagio supervisionado na formagéo do professor de matematica
na ¢tica de estudantes do curso de Matematica da UEL

O estagio curricular supervisionado da licenciatura em Matematica
em um ambiente informatizado: trabalhando com o Cabri Géomeétre Il
no ensino fundamental

em sua integra dos quais identificamos

alguns aspectos que os fundamentam tanto tedrica quanto metodologicamente.

Em relacdo aos aspectos tedricos, observamos que atribuicbes sado aferidas ao

Estagio Curricular Supervisionado e como essas estdo expressas em nos

estudos. Além disso, que tipo de praticas formativas sdo desenvolvidas durante o

estagio e que politicas publicas (orientacdes curriculares) subsidiam tais estudos.
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No que se refere aos aspectos metodoldgicos, descrevemos: quais as
metodologias de pesquisa empregadas; qual foi o objeto de estudo; quais foram
0s sujeitos envolvidos; quais foram as propostas de estagio privilegiadas pelos
cursos de formagdo; em quais Programas de Pos-graduagdo foram
desenvolvidos estes trabalhos; que instrumentos de coleta de informagdes foram

utilizados e quais foram os procedimentos de andlise.

d) Coleta dos trabalhos completos

Para a obtencdo dos textos completos do corpus da metanalise,
recorremos aos trabalhos disponiveis online nas bibliotecas digitais. Isso foi
possivel com a maioria dos trabalhos, pois a Capes, a partir de 2006, passou a
exigir que todos os Programas de Poés-graduacdo disponibilizassem suas
dissertacoes e teses em seus sites institucionais. Caso ainda nao estivessem
disponiveis, entramos em contato direto com os autores (via correio eletrénico) e

estes prontamente deram retorno a nossa solicitacéo, enviando seus trabalhos.

e) Fichamento Geral e Analitico

O fichamento geral visou obter elementos de identificacdo para cada
trabalho, tais como: resumo, autor; ano de producgédo; titulo; titulagdo obtida;
instituicdo; orientador; palavras-chave; questdo de investigacao; foco; objetivos;
referencial tedrico; procedimentos metodoldgicos; principais resultados obtidos;
concepcao do pesquisador referente ao Estagio Curricular Supervisionado na
Licenciatura em Matematica e; modalidade de Estagio. Este fichamento nos
serviu de base para que elaborassemos um panorama geral das pesquisas,
expresso no capitulo 4 (cf. Apéndice | — Ficha 1: Fichamento Geral)'®.

9 Fichamento adaptado a partir do modelo criado pelo GEPFPM (FE/Unicamp) que vem desenvolvendo estudos do
Estado da Arte/Conhecimento e também Metanaliticos.
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Com a intencao de complementarmos o Fichamento Geral, elaboramos um
Fichamento Analitico (cf. Apéndice Il — Ficha 2: Fichamento Analitico) que consistiu em
detalhar alguns aspectos, de forma que fosse possivel uma andlise comparativa
entre as pesquisas académicas, evidenciando as suas congruéncias. Este
fichamento analitico nos ajudou a metanalise dos 15 trabalhos especificamente,

sendo constituido pelos seguintes aspectos:

i.  Autor responsavel pela pesquisa (0 pesquisador — ou o formador, que
acumula fungdes naquele momento do desenvolvimento do Estagio)

ii. Locus da investigacao (Universidade ou escola)

ii. Metodologia (explicitando como a efetuada a coleta e a analise de
dados)

iv.  Disciplina (estrutura curricular e processos avaliativos)

v. Referenciais (tedricos e/ou legislacao) e as concepcdes adotadas pelos
pesquisadores

vi. Papel do Estagio Curricular Supervisionado (atribuicdes sob ponto de
vista do estagiario, do formador ou do supervisor escolar. Aléem disso,
possiveis implicacbes detectadas em relacdo ao curriculo e projeto
pedagdgico, tanto na universidade, quanto na escola-campo)

vii. Parcerias estabelecidas (entre instituicdes: Universidade e Escola)

viii. Relagdes identificadas entre sujeitos envolvidos no ECSLM, como:

a
b

Estagiario & formador (orientador);

Estagiario & pesquisador;

Estagiario & supervisor (professor escolar);
Estagiario & alunos;

Estagiario & professores/direcao;

Estagiario & pais;

g) Estagiario & colegas (pares);

h) Supervisor escolar & alunos da Educagéo Basica;

D O

O
—_——= == = =

)

(
(
(
(
(
(
(
(
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(i)  Supervisor escolar & formador;
() Supervisor escolar & pesquisador

ix. Relagbes identificadas entre conceitos:

(a) Teoria e pratica
(b) Formacao especifica; didatica pedagdgica e pratica profissional

A partir da leitura na integra das 15 dissertagdes e teses e da identificacao
desses aspectos foi possivel fazermos a andlise.

1.2 Procedimentos de analise

Na etapa inicial, na elaboragdo do panorama das 48 pesquisas
académicas descrevemos 0s aspectos gerais relativos a: origem, contextos e
teméticas. Os trabalhos de Gatti e Nunes (2009) e as DCN (2002) serviram de
apoio para analisarmos tais pesquisas que tratam de Estagio Curricular

Supervisionado na Licenciatura em Matematica.

A partir do fichamento geral e atendendo aos critérios entdo estipulados
para a selecdo das dissertacbes e teses elaboramos um fichamento mais
detalhado a partir da leitura na integra desses trabalhos académicos. Desse
modo, o processo foi avangcando do descritivo para o analitico, ou seja, passando
de um estudo do estado da arte para um estudo metanalitico, considerando
aspectos emergentes das 15 pesquisas académicas. O fichamento analitico
contribuiu numa primeira instancia para a analise. Posteriormente, de modo mais
sistematico, os estudos foram comparados tendo como parametro principal as
praticas formativas desenvolvidas durante o Estagio Curricular Supervisionado na

Licenciatura em Matematica e, como foram sendo descritas pelas/nas pesquisas
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brasileiras (2001-2010). A partir desse processo chegamos aos eixos de analise,
a saber: (1) As praticas formativas presentes nas propostas de Estagio Curricular
Supervisionado, e; (2) As relagdes e parcerias que se estabelecem no processo
formativo do Estagio na Licenciatura em Matematica. Estes eixos compdem o
capitulo metanalitico de nossa pesquisa, os quais foram apreciados sob
diferentes tedricos que deram suporte para compreender a préatica e o sentido do
Estagio na formacdo do futuro professor de Matematica, tanto na dimenséo
extrinseca curricular quanto da dimenséo intrinseca advinda das relagdes entre
participes num processo de constituicao profissional. Descrevemos o0s eixos a

sequir.

1) As praticas formativas presentes nas propostas de Estagio Curricular

Supervisionado

Este primeiro eixo procurou atender a um dos objetivos especificos de
nossa pesquisa, por identificar e descrever estratégias e préaticas formativas
privilegiadas e desenvolvidas durante o Estdgio Curricular Supervisionado na
Licenciatura em Matematica, relatadas nas dissertacbes e teses, e suas

contribuices a formacéo e ao desenvolvimento profissional do professor.

Para subsidiarmos a andlise das propostas, buscamos apoio nas DCN
(2002) e DCN/Mat (2003) e, em Gatti e Nunes (2009), pois trazem aspectos
relevantes sobre os cursos de formacao inicial professores, analisando projetos e
estruturas curriculares dos cursos de Licenciaturas no pais, além do perfil dos
profissionais que se deseja formar. Além dessas autoras, os documentos oficiais
elaborados pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e também pela SBEM
(2003) — a partir dos Féruns Nacionais/Regionais de Licenciaturas em
Matematica (descritos no préximo capitulo), serviram de base para uma analise
pontual destas propostas explicitadas nas dissertacdes e teses.

41



A andlise das praticas de formacéao foi balizada em: Cochran-Smith & Lytle
(1999), autoras que tratam das relacbes entre conhecimento e préatica; em
Mizukami (2006) que evidencia 0s processos de ensinar e aprender para a
docéncia; Passos et al. (2006), Fiorentini; Crecci (2012) que discutem sobre as
potencialidades da pratica para o desenvolvimento profissional docente; nos
documentos de reformulacdes curriculares que discorrem sobre os sentidos da
pratica nas politicas publicas brasileiras na formacédo docente e, em Cochran-
Smith & Lytle (1999) no tratamento do conhecimento profissional do professor em

relacdo a sua pratica.

2) As relagbes e parcerias que se estabelecem no processo formativo do
Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica

Neste eixo procuramos identificar quais relagées sao estabelecidas entre
0s sujeitos, protagonistas no processo de aprendizagem a docéncia do futuro
professor de Matematica, e as parcerias entre as instituicdes co-formadoras. No
primeiro caso, referem-se a: (i) Estagiarios e formador (orientador); (ii) Estagiarios
e pesquisador; (iii) Estagiario e supervisor (professor escolar); (iv) Estagiario e
alunos escolares; (v) Estagiario e seus pares (colegas); (vi) Formador e
supervisor escolar; (vii) Supervisor escolar e alunos da Educacgédo Basica; (viii)
Estagiario e pais. No segundo caso, focalizamos a parceria estabelecida entre as

instituigdes co-formadoras: universidade e escola.

Esse procedimento e organizacdo dois-a-dois, nos serviu apenas para
uma exploragdo analitica entre os sujeitos, pois, 0s respectivos pares ndo sao
excludentes. Podemos afirmar que esses componentes formam uma “rede de

conexodes” entre si, cada qual com sua importancia nesse movimento formativo.

No que se refere as relagbes entre as instituicbes os autores Moura
(1999); Cardozo (2003) e Albuquerque (2007) convergem em relagcdo aos
desafios a serem enfrentados no processo de formacgéao de futuros professores.
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Nesse sentido, esses autores discutem possibilidades para minimizar o
distanciamento entre esses espacos, enfatizando que a parceria pode ser uma
alternativa favoravel a consolidagcdo da formacado inicial (dos estagiarios) e,
continuada (dos supervisores escolares), por exemplo.

E com esse apoio tedrico que buscamos compreender o que as pesquisas
sobre a formacgéao inicial de professores de Mateméatica trazem em relacédo as
vivéncias da pratica profissional de iniciagdo a docéncia, as concepg¢oes do
aprendizado dos futuros professores e que praticas sdo adotadas nos estagios.

Assim como ocorrera com Passos et al. (2006) nosso estudo também se
apoiou no paradigma indiciario de Ginzburg (1989) no sentido de encontrarmos
sinais ou vestigios, nem sempre explicitos ou ndo ditos ou ainda ocultos, nas
pesquisas investigadas. Essas inferéncias e analises criticas das dissertacoes e
teses significam extrairmos informacdes destas fontes para contrasta-las ou inter-
relaciona-las para entéo, revelar indicios de desenvolvimento profissional, sob a
perspectiva dos pesquisadores, ou dos seus sujeitos ou ainda, da nossa
perspectiva enquanto responsaveis pela elaboracdo deste estudo metanalitico.

As demais etapas da pesquisa sobre estado do conhecimento
preconizadas por Romanowski e Ens (2006, p. 43) e André et al. (2003) que
anunciamos anteriormente neste capitulo — (f) Organizacdo do relatério dos
estudos; (g) a leitura analitica destas informacées; (h) a analise e elaboracao das
conclusées; (i) a sintese geral e, (j) as inferéncias e consideracbes — serao

desveladas, gradativamente, especialmente no quarto e quinto capitulos.

Ao finalizarmos este capitulo, cabe destacarmos que através dele
tentamos aqui mostrar ao leitor os processos de elaboragdo de uma pesquisa
metanalitica, e, sobretudo, descrevermos como esta pesquisa foi se constituindo.
Revelamos alguns elementos e estipulamos critérios para a obtencédo do corpus
de nossa pesquisa, bem como, a construgao dos eixos de andlise.
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Entretanto, para buscarmos as praticas de formacao desenvolvidas no
Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica no contexto
brasileiro foi imprescindivel amparar-nos nas orientagdes curriculares que
vigoraram no periodo que compreende o recorte temporal desse estudo, a partir
do ano de 2001, as quais trouxeram implicagcdes as mudancas ocorridas nos
cursos de formagéo inicial e em relacdo as compreensdes do lugar e do papel

dos Estagios na Licenciatura. E é isso que desenvolveremos no proximo capitulo.
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2 — AS ORIENTACOES CURRICULARES BRASILEIRAS PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES: avancos e lacunas sobre/do
Estagio Curricular Supervisionado

O ensino é ensinar e aprender
(Parecer CFE 349/72)

Neste capitulo apresentamos algumas das propostas curriculares
brasileiras que influenciaram o processo de formacao de professores de modo a
permitir o acompanhamento de como foi sendo delineado o conceito de Estéagio
Curricular Supervisionado na Licenciatura em Matematica. Todavia, serdo
expressos, de um lado, os avancos destas orientacdes curriculares e, de outro,
alguns entraves em relacdo ao cumprimento destas propostas no processo de

implementagéo do Estagio Curricular Supervisionado.

Nosso intuito € encontrar nas orientagdes curriculares subsidios que
indiqguem o perfil de professor que se deseja formar. Nesse sentido, buscamos
observar na esteira do tempo, quais as abordagens tedricas, epistemolbgicas e
metodolégicas adotadas, tanto na legislagdo educacional brasileira, como nas
dissertacdes e teses sobre Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em
Matematica identificando, em particular, indicativos de desenvolvimento de

praticas no processo formativo.

Ao nos basearmos nas reformulagdes curriculares buscamos as mudancgas
de concepcobes relativas ao estagio, sobremaneira, enfatizando as praticas
descritas na legislacdo. Além disso, trazemos os conceitos subjacentes a pratica
que esta associada aos varios termos, como: pratica pedagdgica; pratica
docente; pratica de ensino e mais recentemente, pratica como componente
curricular — termos estes carregados de diferentes significados, os quais seréo
descritos e explorados no decorrer de nossa pesquisa. Assim, ao identificarmos

as distintas formas assumidas de “pratica” e de “estagio” presentes na legislagéao
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brasileira poderemos compreender o atual contexto da formacgéo de professores
de Matematica.

Portanto, neste capitulo, apresentamos inicialmente um breve panorama
da legislagdo brasileira referente a formacdo de professores, situando as
propostas de formacéao inicial e de estagio, num contexto histérico e politico.
Posteriormente sao apresentadas algumas inquietagdes provenientes de debates
da comunidade de educadores matematicos que preocupados com a
concretizacao destas deliberagbes tém discutido com intensidade esse tema, por

meio dos “Féruns Nacionais/Regionais de Licenciatura em Matematica”.

2.1 Estagio Curricular Supervisionado na Formacao Inicial de
Professores: breve panorama das propostas curriculares

Para compreendermos melhor qual o papel do Estagio e da Pratica®® no
processo de formacao de professores, é importante olharmos, pelo retrovisor
historico da legislacéo brasileira, as propostas curriculares vigentes num contexto
circunstanciado do sistema de ensino no pais e suas prerrogativas no que tange
a formacdo de professores, além de algumas tendéncias pedagdgicas

relacionadas ao ensino de Matematica.

No chamado Brasil Republica, no inicio do século XX, a Reforma
Francisco Campos favoreceu o reconhecimento de escolas particulares que
valorizavam a técnica e as ciéncias exatas (TAVARES, 1980, p. 23). Além dessas
eram criadas as primeiras Escolas Normais e a primeira Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras, ambas preocupadas com a formagdo do professor para o

20 A distingdo que utilizamos entre os substantivos (proprios € comuns) “Estagio/estagio” ou ainda, “Pratica/pratica”
adotada nesta pesquisa nos serviu apenas para indicar que os primeiros referem-se as disciplinas respectivamente
(Estagio Supervisionado e Préatica de Ensino), enquanto que os substantivos comuns (estagio e prética) estéo
associados diretamente as agbes e processos de estdgio e da pratica de ensinar desenvolvidas nos diferentes
contextos e momentos da formag&o inicial.
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ensino secundario. Assim, foram instituidas as Licenciaturas oriundas desta

Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras:

A Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras ministrara o ensino
superior de diversas disciplinas com os objetivos de ampliar a
cultura no dominio das ciéncias puras [...] de desenvolver e
especializar conhecimentos necessarios ao exercicio do
magistério; de sistematizar e aperfeigcoar, enfim, a educacao
técnica e cientifica [...] serdo organizados cursos relativos aos
diversos dominios dos conhecimentos humanos [...] também
criados cursos avulsos, que terdo como finalidade apurar a
cultura geral de disciplina de natureza especulativa ou utilitaria
(BRASIL, Decreto n? 19.852/31, Art. 196-198).

Sendo a Faculdade organizada em trés secdes (Educacdo, Letras e
Ciéncias) esta ultima, as Ciéncias, compreendia as “disciplinas pertinentes as
matematicas, a fisica, a quimica e as ciéncias naturais”, com a titulagcdo para a
licenca em ciéncias matematicas, fisicas, quimicas ou naturais (BRASIL, Decreto n®

19.852/31, Art. 201).

Nesse contexto da Reforma e do surgimento da Faculdade de Educagao,
Ciéncias e Letras, Francisco Campos regulamentou e instituiu as Licenciaturas:
Educacao, Ciéncias Matematicas, Ciéncias Fisicas, Ciéncias Quimicas, Ciéncias
Naturais, Letras, Filosofia, Historia e Geografia e Linguas Vivas (Parecer 2115/76
apud TAVARES, 1982, p. 23). Também, nesse periodo da Escola Nova, surgiu a
Faculdade Nacional de Educacéao na Universidade do Brasil (Lei n® 452/37) com

a finalidade de preparar o profissional para o exercicio do magisteério.

No periodo do surgimento das Licenciaturas, os cursos de Bacharelado
eram predominantes, como a Matema