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CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

Esclarecimentos preliminares se fazem necessario para o entendimento
deste trabalho como um todo e do seu objetivo principal, que ¢ o de tragar um
perfil dos Colégios de Aplicagdo verificando o quanto estas intituigles ainda
servem de campo de estagio para os heenciandos.

Temos consciéncia de que este objetivo de estudo (Colégio de
Aplicacdo e Pratica de Ensino) esta inserido dentro da questio da formagido do
educador, no entanto, ndo € nosso objetivo tratar deste assunto, englobando todos
os seus aspectos ¢ implicagdes. Poderiamos estudar a questdo da formagdo do
educador pegando diferentes direcBes e aspectos. Porém, decidimos nos deter
apenas nas questdes relacionadas a formacdo do professor no que se refere aos
Colégios de Aplicagdo e/ou Instituicbes do mesmo género, verificando o seu
vinculo com a Pratica de Ensino.

Outro aspecto a ser ressaltado diz respeito ao pano de fundo que estara
permeando este trabalho. Estaremos trabalhando as concepgdes de educagio que
nortearam o surgimento dos Colégios de Aplicagiio e as concepgdes de Pratica de
Ensino na formacdo dos licenciandos. Acreditamos que todas as concepgdes
educacionais sdo relativas a posicionamentos filoséficos, psicoldgicos, politicos,
econdmicos que respondem a uma determinada sociedade ¢ a um determinado
tempo historico, assim frazem em si, diferentes wvisdes de mundo ¢
consequetemente do homem que se quer formar.

Sendo assim, estaremos examinando os aspectos socias, econfmicos €
politicos gue influenciaram e influenciam os ideais pedagoOgicos € que por sua vez
produziram e produzem efeitos sobre o assunto aqui trabalhado.

Como segundo ponto, trabalharemos com a legislagdo referente aos
Colégio de Aplicagdo e Pratica de Ensino. Esta deve ser vista como a expressdo
ideologica que as camadas dominantes revelam a respeito da educagdo, ou seja, a
legislacdo ¢ vista como a consolidagdo, a nivel politico/constitucional, das
onentagdes emanadas dos grupos dominantes na sociedade (GARCIA, 1980).

Embora este trabalho nfo seja um estudo de caso, vale dizer que, for
inicialmente os problemas enfrentados pelo CAP (Colégio de Aplicacdo} da



Universidade Federal do Acre e a necessidade de entendé-los num macro contexto
que motivou a realizagdo deste estudo. O CAP do Acre, a exemplo de outras
instituicdes do mesmo género, tem passado por momentos criticos de descrédito e
sucateamento e, apesar de existir um mmero consideravel destas escolas no Brasil
(15 federais e 04 estaduais, dados do MEC), pouco estudo foi ou tem sido
realizado com o objetivo de verificar se elas estio ou ndo, na pratica,
comprometidas com os objetivos do Decreto Lei n® 3053/46 que justificou sua
criacdo, ou seja, servir de campo de estagio a licenciandos. Este estudo se propde
a 1580.

O presente trabalho sobre Colégios de Aplicagdo e sua vinculagdo com a
Pritica de Ensino, procurou investigar: 1) os motivos da criagdo dos CAPs; 2) seus
vinculos historicos; 3) concepgdo inicial da instituigdo; 4) mudangas pelas quais
passaram; motivos que provocaram essas mudangas e estagio em que se encontram

atualmente.

Estruturacio do Trabalho

No Capitulo 1, fazemos uma retrospectiva historica mostrando os
primordios dos Colégios de Aplicagdo e seu vinculo com a Pratica de Ensino, com
o Ensino Secundario (ramo do Ensino Médio) e como as Faculdades de Filosofia,
ressaltando o carater elitista que permeiou o seu surgimento ¢ que de certa forma
se estende até os nossos dias.

Ainda neste Capitulo, apresentamos e analisamos a legislagdo que criou
os CAPs destacando seus objetivos e dilemas historicos quanto a questdo Pratica
de Ensino X Experimentacdo.

No Capitulo 2, mostramos os efeitos do Parecer CFE n°292/62 sobre os
CAPs, a Pratica de Ensino, as escolas da comunidade ¢ a formagdo de
professores de 2° grau. Analisamos, também, o Parecer CFE n° 672/69 ¢
apresentamos ainda a questdo do Colégio de Aplicagdo ser ou ndo um obstaculo
para a democratizagdo do ensino, a luz de alguns autores.

No Capitulo 3, analisamos de maneira mats especifica as questoes atuais
sobre Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado nos cursos de Formagdo de



educadores, tomando por base estudos de alguns tedricos e documentos de
eventos especialmente organizados pelo MEC.

No Capitulo 4, apresentamos em forma de analise, os dados da pesquisa
empirica sobre a situagdio atual dos CAPs e da Pratica de Ensmo.

Finalmente, nas conclusdes discutimos o0s aspectos mais importantes
encontrados na pesquisa, levantando algumas idéias a partir das informacdes
conseguidas, na esperanga de gue as mesmas possam contribuir para um maior
conhecimento do fema.

0 nesso desejo de contribuicdio

Sabemos que ndo esgotamos o tema aqui trabalhado e nem fot pretensao
conseguir tal feito. Esperamos, porém, apesar das limitagfes deste estudo,
contribuir para com agueles que estio se empenhando em buscar propostas

alternativas para os CAPs que vise ajuda-los a superarem estes momentos crificos.
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APRESENTACAO DO TRABALHO

Esta parte se propSe a apresentar uma idéia geral deste estudo
quanto ao desenvolvimento metodologico.

Procedimentos ¢ desenvelvimento da Pesquisa

Sdo muitas as concepgdes sobre metodologia de pesquisa existentes
atualmente na area de Ciéncias Humanas e Sociais.De uma certa forma, a maioria
das pesquisas tém procurado ndc apenas quantificar os dados obtidos, mas
também qualifica-los. No entanto, apesar das abordagens qualitativas terem
crescido razoavelmente, ndo podem ser consideradas como iendéncias
metodol6gicas predominante de pesquisa na area educacional.

Durante muitc tempo, os fatos educacionais foram estudados como
fendbmenos fisicos, procurando isola-los de um contexto mais amplo como se
fossem ilhas no meio do oceano, livres de quaisquer influéncia do meio externo.
Ainda dentro desta concepgdo, quanto mais o pesquisador tomasse disténcia do
seu objeto de estudo, melhor seria. Conforme aponta LUDKE ¢ ANDRE (1986),
os fendmenos e seus aspectos ndo se mostram aos olhos do investigador de
maneira gratuita e direta. E necessario que o pesquisador, na agdo de investigar,
analise o objeto pesquisado 2 luz de todo um actimulo de conhecimento construido
a0 longo de sua vida, assim, para a concepgdo qualitativa, € impossivel separar o
pesquisador do objeto pesquisado. Segundo PAGOTTO (1995), o enfoque
qualitativo evidenciou o carater mutdvel e dmdmico das pesquisas em
educagio,assim, para se estudar e entender um fendmeno  educativo € preciso
contextualiza-lo historicamente.

As abordagens qualitativas tém apresentado um consideravel
crescimento. Um exemplo disto sfio as conclusdes do professor GAMBOA (1987)
que apos ter analisado a produgdo cientifica de aproximadamente 500 dissertagdes
de mestrado ¢ teses de doutorado produzidas nos cursos de pos-graduagdo em
educagio do Estado de Sfio Paulo (1971-1984) sobre Epistemologia da Pesquisa
Educacional, verificou que apesar da tendéncia do carater empirico-analitica ser

ainda predominante nas pesquisas sobre educacdo no Brasil, ha um crescimento no
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namero de trabathos de natureza fenomenologico-hermenéutico e critico-dialética
enguanto orientagdo tedrico-metodologica.

Ainda sobre a discussfo de método qualitativo e guantitativo, FILHO
(1995, p.51), afirma que: “os métodos qualitativos e gquantifativos ndo sdo
incompativeis; pelo contrario, estdo intimamente imbricados, e portanto podem ser
usados pelos pesquisadores sem cairem em contradigdo epistemologica” Neste
trabalho se faz a utilizacdo de uma metodologia de carater tanto qualitativa quanto
quantitativa.

O Estudo foi desenvolvido através de vérias abordagens. Primeiramente
procedemos a um levantamento histérico sobre a origem e criagdo dos CAPs nas
instituigdes universitdrias. Para tanto foram consultadas as biblictecas da
UNICAMP, PUCCAMP, USP, UFAC (Universidade Federal do Acre) e muito
material bibliografico, (teses, dissertacdes, ivros, documentos, etc). Portanto, os
dados historicos sobre Colégio de Aplicagdo e sua vinculagdo com a Pratica de
Ensino/Estagio Supervisionado, foram obtidos através de pesquisa bibliografica e
documental.

A legislagdo existente sobre os CAPs e Pratica de Ensino foi uma
segunda fonte de consulta (Leis, Decretos-Lei, Pareceres, Resolugdes, etc)..

A situacdo atual dos CAPs e suas Vinculagbes com a Pratica de
Ensino/Estagio Supervisionado, foram levantados por uma pesquisa com 0
objetivo de conhecer e verificar o quanto eles ainda servem de campo de estgio
para os licenciandos das suas respectivas universidades. Utilizamos nessa fase, 02
(dois) questionarios. Um foi elaborado contendo 34 (trnta ¢ quatro) questdes e
enviado aos Diretores ou responsaveis pela administracdo dos CAPs. Um segundo
foi elaborado com 20 questdes e enviado para professores supervisores de Pratica
de Ensino/Estagio Supervisionado das Faculdades (Centro ou Departamentos) de
Fducacio das Universidades que possuem esses Colégios. Em ambos o0s
questionarios elaboramos perguntas abertas e fechadas conforme o objetivo ¢ a
necessidade.

E importante ressaltarmos gque ndo enviamos 0s questionarios de
pesquisa para os Colégios de Aplicagdo das InstituigSes particulares de Ensino
Superior, porque 0s mesmos apresentam caracteristicas diferentes dos CAPs da
rede Federal e Estadual de Ensino Superior. Enquanto que na rede Federal e
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Estadual cricu-se as Faculdades e/ou Universidades e s0 depois vieram 0S
Colégios de Aplicagdo para atenderem a Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado
dos seus licenciandos, na maioria das instituigdes particulares de ensino superior,
foi exatamente o contrario, primeiro surgiram os Colégios de Aplicagdo e sé
depois as Faculdades e/ou Umversidades.

Para definirmos sobre a amostra ou © umiversc a ser pesquisado,
partimos para conhecer o numero de CAPs existentes. Como constatamos a
existéncia de apenas 15 (quinze) CAPs federais e 04 (quatro) estaduais, decidimos
enviar questionarios para todos os diretores (anexo [V) desses CAPs e para os
professores-supervisores da disciplina de Pratica de Ensino das Faculdades
(Centros ou Departamentos) de Educagfo das Universidades que possuem tais
instituigdes (anexo V).

Apos termos enviado os guestionarios aguardamos respostas durante dois
meses. Quando o prazo estabelecido venceu, apenas 04 (quatro) diretores haviam
respondido os questiondrios e 10 (dez) Faculdades (Centros ou Departamentes) de
Educacio, através de seus professores supervisores da disciplina de Pratica de
Ensino. A principio ficamos desanimados, pois esperavamos que mais CAPs
respondessem, e, por outro lado, ndo tinhamos condigdes financeiras de irmos aos
19 (dezenove) estados em que ha CAPs para levantamento dos dados. Porém,
como a insisténeia deve fazer parte do espirito do pesquisador, enviamos
novamente 0s questionarios para aquelas institnigbes que ndo responderam da
primeira vez. Para nossa alegria, apos mais dois meses, outros 00 (seis) CAPs e 01
(uma) Faculdade de Educagfo responderam aos questionarios. Portanto, os
questionarios dos 10 (dez) CAPs e/ou Instituigdes do mesmo género ¢ das 11
(onze) Faculdades (Centros ou Departamentos) de Educagdo € que se constituiram
no material empirico deste trabalho.

Os questionarios foram elaborados de forma a levantar junto aos
responsaveis pela dire¢do dos CAPs, bem como aos professores supervisores da
disciplina de Pratica de Ensino, informagdes a respeito das Institui¢des e da Pratica
de Ensino (estagio) no que diz respeito a seus aspectos politicos, administrativos e
pedagdgicos. A partir da andlise dessas informag@es ¢ que tentamos fragar um

perfil sobre os Colégios de Aplicagio e verificar seu posicionamento em relacio



ao estagio para os licenciandos das suas respectivas Faculdades (Centros ou
Departamentos) de Educagio.

Esclarecemos que ndo usamos os calculos costumeiros de percentuais
na apresentacfio e analise dos dados pois, ndo sendo grande o numero de
instituigdes pesquisadas, a indicagdo do nimero absoluto da resposta pode
oferecer uma visdo mais acurada. A despeito disto, NICK (1963, p. 13-14) nos
diz: “as percentagens tém certas limitagGes entre , as quais a mais importante, ¢ a
sua instabilidade, quando as frequéncias absolutas sdo pequenas € © tamanho do
grupo total ¢ inferior a 1007

(s primeiros dados apresentados no Capitulo 4 se referem a pesguisa
realizada junto aos 10 (dez) Colégios de Aplicagdo e/ou Instituicdes do mesmo
género {anexo IV). Visando facilitar a visualizagio para a compreensdo dos
resultados obtidos sobre a situac@o atual de tais Instituigdes, a apresentacdo dos
resultados segue a mesma seqiéncia do ordenamento das questbes formuladas no
instrumento de pesquisa.

O Quadro de n°06 (pagina 7o) apresenta a relagdo das instituigdes
pesquisadas (Colégios de Aplicagdo e/ou Instituicdes do mesmo género) com as
siglas das suas respectivas universidades ¢ 0s codigos qﬁe as identificam nas Tabelas
que compdem a Apresentagio e Andlise dos Dados 1.

O Quadro n°07 (pagina7:) apresenta os titulos das 31 (trinta ¢ uma)
tabelas, incluindo as anexas. As Tabeias‘ com asterisco fazem parte do texto,
enquanto as demais aparecem somente nOS anexos.

Das 34 (irinta e quatro) questdes contidas no guestiondrio de pesquisa,
deixamos apenas de tabular as de namero 09, 3le 34. Apesar destas questdes nao
teremn sido traduzidas em niumeros, seus contetdos contribuiram para a compreensio
do trabalho como um todo.

As falas dos responsaveis pelos CAPs, expressa nos ¢£spagos abertos
providenciados sdo utilizadas como imporiantes comentarios acerca dos dados

apresentados nas tabelas.



Os segundos dados apresentados ainda no Capitulo 4 sdo frutos da
pesquisa feita junto aos professores - supervisores de Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado das Faculdades (Centros ou Departamentos) de Educagfio das 11
(onze) Instituigdes de Ensino Superior que responderam aos questionarios .

A descricdo ¢ analise de tais dados foram realizadas dentro da mesma
metodologia da apresentacfo e analise dos dados anteriores. Visando favorecer uma
visio da situacio operacional da Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado e sua
relacio com os Colégios de AplicagBo. A apresentacdo destes segundos dados,
segue a mesma seqiéncia do ordenamento das questdes formuladas no mstrumento
de pesquisa (anexo V). A partir das respostas dos professores - SUPErvisores,
procurou-se conhecer como, na visdo destes, se procede a vinculagdo da Pratica de
Ensino/Estagio  Supervisionado com os Colégios de Apli(;agéo,- bem como
caracierizar essa vinculacio para a realizagfo de estagios supervisionados hoje.

O Quadro n°08 (paginaso) relaciona os nomes das instituigdes superiores
de ensino rtespectivamente representadas pele seus professores de Pratica de
Ensino/Estagio Supervisionado com os numeros que as identificam dentro das
Tabelas que aparecem ao longo da Apresentacio e Analise dos Dados II.

O termo Colégio de Aplicagiio e/ou Instituigdo do mesmo género ¢
resumida no termo Colégio de Aplicagio para simplificar os titulos das Tabelas.

O Quadro n°09 (paginagy) apresenta os titulos das 21 (vinte e uma) Tabelas
que contém os resultados obtidos pelos questionarios de pesquisa dirigido aos
Professores/Supervisores. Os titulos que possuem asterisco aparecem no corpo do
texto, enquanto que as que nio possuem $0, CONStam Nos anexos.

Das 20 (vinte) questdes que compdem o questiondrio, as de nimero 01 ¢
072 foram unificadas em um tinica Tabela (Tabela n°32). Foram desdobradas em duas

Tabelas as questdes de n°04 (Tabelas n°34 ¢ 35) e ade n®11( Tabelas n°42 ¢ 43).



CAPITULO 1

COLEGIOS DE APLICACAO: ORIGEM, DESENVOLVIMENTO E
EXPECTATIVAS

Neste capitulo descrevemos o surgimento dos Colégios de Aplicagfio no
sisterna educacional brasileiro a luz do contexto social, politico e econdmico.

Para entendermos a criagido dos Colégios de Aplicagdo, se faz necessario
compreender o desenrolar histérico do Ensino Secundirio, das Faculdades de
Filosofia e essencialmente da Prética de Ensino nos cursos de licenciatura no Brasil

Ainda nesta parte do trabalho, trataremos da questio dos movimentos que
surgiram nos anos 40 pela renovagéo do Ensino Secundario brasileiro. Tal questdo €
de fundamental importincia, pois s6 analisando-a sera possivel localizar as idéias
pedagogicas que embasavam a criagio dos Colégios de Aplicagio e do tipo de ensino
que era realizado dentro deles. Este Ensine refletia uma visdo de homen que se
queria formar ¢ o tipo de sociedade se queria construir. O proprio nome Colegio de
Aplicacdc nos sugere a seguinte questdo: aplicar o qué e para qué?

Por fim analisaremos o Decreto lel n°9053/46 ¢ trataremos dos dilemas do

Colégio de Aplicacio sobre a questdo Pratica de Ensino x Experimentago.
1.1 - Antecedentes Historico

Na década de 30, a sociedade brasileira passou por profundas
transformaces ocasionadas principalmente pela modificagiio do modelo sécio -
econdmico.

A Grande Crise Mundial da economia capitalista mostrou sinais bem
claros com a quebra da Bolsa de Nova York em 1929, provocando no Brasil a crise
cafeeira, instalando-se o modelo socio - econdémico de substituigdo de 1mportagdes.
Concomitantemente, desencadeou-se o movimento de reorgamizago das forgas
econdmicas e politicas, o que resultou na Revolugdo de 30, marco geralmente usado
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para indicar o inicio de uma nova etapa na histéria da Repiblica no Brasil. A
Revolucdo de 30 representou uma conjungio de diferentes setores sociais que tinham
por objetivo derrubar o sistema oligarquico e estabelecer uma nova forma de Estado
no pais, até entdo caracterizado pelo dominio dos coronéis, principalmente de Sdo
Paulo e Minas Gerais (politica do café com leite) (GHIRALDELLL 1992).

De certo modo a revolucfio de 30 promoveu um rearranjo na sociedade
politica, possibilitando o assento de alguns setores sociais marginalizados do poder
durante a Primeira Republica, em vérios niveis da maquina governamental.

Entre 1930 e 1937, o Brasil passou por um periodo de acomodagio das
forcas politicas. Paulatinamente a oligarquia agro-exportadora foi “cedendo” o papel
de hegemonia no exercicio do poder govemnamental aos grupos celigados de
tecnocratas, militares ¢ empresario industriais. (ROMANELLIL, 1980).

E nas relacdes entre escola e sociedade, a0 longo da transi¢do da econormnia
brasileira do modelo econdmico agro-exportador para o de substituicio de
importagdes que vamos encontrar as raizes que deram origem & mudanga no sistema
educaciona! brasileiro e principalmente ao Ensino Secundério da década de 30 em
diante.

Inicialmente foi a formacio do professor para atuar no Ensino Secundario
gue despertou, em termos legais, as primeiras preocupagGes quanto a formagdo
pratica dos licenciandos no Brasil. Vejamos por que.

Segundo PEREIRA (1970), a cria¢io do ensino conhecido como cadeiras
de instrucio secundaria apareceu pela primeira  vez no Brasil em 1820 ¢ teve,
desde o inicio, a finalidade de preparar os filhos das camadas mais favorecidas da
sociedade para o ingresso no ensino superior. Anos mais tarde, tais cursos
preparatorios foram denominados de Ensino Secunddrio. Diz FRACALANZA
(1982.p.12);

“Destinados i ilustracdo das elites dominantes acabaram  por
transformar-se em simbolo de classe ¢ foi essa a sua
caracteristica que norteou as aspiraches populares pelo
ensine secunddrio na década de 407,
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Para FREITAG (1978), o novo modelo econdmico (substituigdo de
importagdes) e a ordem politica instaurada no Brasil a partir da Revolugio de 30, fez
com que o Estado, adotando uma nova politica educacional, atribuisse 3 escola um
novo papel social, ou seja, oferecer ao povo instrugfo necessdria ao preparo e
qualificagiio de mdo de obra para a produgéo industrial.

O objetivo do Estado era o de promover o treinamento da forca de trabalho
necessaria 2 indistria. Porém, isso acabou resultando para as classes subalternas
numa oportunidade, através do sistema de ensino, de mudanga de classe. Este fato,
come sera visto mais adiante, ocasionou profundas transformacgdes no ensino
nacional.

Em decorréncia da nova politica educacional, o governo foi assumindo
gradativamente o controle das escolas de Ensino Médio, através do Ministério de
Educacdo e Satde Pablica, recém-criado (1930).

Para efetivar ainda mais sua politica educacional, o Governo Vargas

publicou varias medidas conhecidas como Reforma Francisco Campos, entdo
Ministro da Educagiio e Saiide, através dos seguintes decretos:

a)Decreto n°19850, de 11/04/1931, criou o Conselho Nacional
de Educacio;
b) Decreto n°19851, de 11/04/1931 , dispés sobre a organizacio
do Ensine Superior no Brasil e cita o regime universitario;
¢) Decreto  n°19852, de 11/04/1931, dispos sobre a orgamizacio
do Ensino Secundario;
d) Decreto  n°20158, de 30/01/1931, organizou o Ensino
Comercial;
e)Decreto n°21241, de 14/04/1932, consolidou as disposi¢bes
sobre a organizacio do Ensine Secundario.

Desenvolvia-se no Brasil entre 1931 € 1932, uma série de debates sobre
problemas ligados a educagdio principalmente a questéo do carater elitista do Curso
Secundario, marcadamente contrastante com o carater profissionalizante dos demais
ramos do Ensino Médio. Diz WARDE e SANTOS ( 1980, p.199 )

“ O Conjunto das leis denuncia a instalacfio da dicotomia
entre ¢ Ensino Secunddrio, destinado aqueles que deveram exercer a
conducio social e agueles ramos técnicos-profissionais, que nio dao
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acesso ao Ensino Superior, senfic nos ramos profissionais correspondentes,
destinados aos que por origem de classe deverio assumir ¢ trabalho
manual.”

Enquanto a organiza¢io do Ensino Comercial era feita para formar homens
capazes de manejar empresas, participar do processo econdmico e dingir para 08
grandes destinos a rigueza publica do Brasil!, da organizacio do Ensino Secundario
se esperava que exercesse o insubstituivel papel na formagdo intelectual e moral da
géu.vems.l.de2

A propria criagdo do Ensino Universitario no Brasil também realizada pela
Reforma Francisco Campos acentuou zinda mais ¢ carater discriminatério do Ensino
Secundario, pois o Ensino Universitario incliia uma Faculdade de Educagio,
Ciéncias e Letras com a finalidade, entre outras, de preparar professores apenas para
o Ensino Secundario,” ndo demonstrando pois gualquer preocupagdo para com 08
outros ramos do Ensino Médio.

E certo que a organizagdo do Ensino Secundario ¢ ¢ preparo dos professores
para esse ramo de ensino em nivel superior, aumentou consideravelmente as
desigualdades entre os ramos de ensino medio e, mais, tornou explicita a relagdo que
o Ensino Secundario e Superior tiveram desde sua criagio. Nao € por acaso, que
até 1939 as Faculdades de Filosofia ¢ de Educagio existentes, formavam licenciados
para lecionar apenas no Curso Secund;iri@ ndo havendo qualquer preocupagioc

explicita na legislagdo quanto a formagdo de professores em cursos superiores

1 - “Reforma do Ensino Comercial, Exposi¢do de Motivos”. Boletim do Ministério de Educacio e Satde Publica,
Anol.n®le2 1931 p 368

2 - Reforma do Ensino Secundario. “Exposicio de Motivos™. bidem p. 406

3- MEC/DAU/CEAE. A Formagio de Recursos Hurmanos para a Area de Educacio. Documento 11, 1978, p.20.



especificos para os demais ramos do Ensino Médio: Normal ( Magistério de 1° a 4
série ), Industrial, Comercial e Agricola.

S6 em 1939 o Decreto Lei n°1190/39 estendeu a formacio superior de
professores ao ramo do Ensino Normal. Isto ocorreu concomitantemente 4 criagfo da
secclio de Pedagogia na recém organizada Faculdade Nacional de Filosofia ( no Rio
de Janeiro), pois até aquele momento, os tmicos professores formados para isso em
nivel superior eram agueles que haviam cursado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias €
Letras da Universidade de S8o Paulo (criada em 1934).

Viveu o Brasil entre 1930 e 1937 um periodo de grande radicalizagdo
politica de sua historia. Essa época de grandes debates ideologicos foi
substancialmente rica na diversidade de projetos distintos para a sociedade brasileira.
Entre esses projetos néo faltou a elaboragdo de uma politica educacional para o pais
{ GHIRALDELLI 1992).

De um lado estavam os liberais® - intelectuais que expressavam o desejo de
construcdo de um pais em bases urbano-industriais democraticas e que, no plano
educacional endossavam as teses gerais da Pedagogia Nova defendendo a laicidade
do ensino e a obrigatoriedade do Estado assumir a educacfo. Esses intelectuais,
segundo RIBEIRO (1989), eram aqueles que comegaram a maioria das reformas
educacionais dos anos 20 como: Lourengo Filho (Ceara, 1923), Anisio Teixeira
(Bahia, 1925), Francisco Campos e Mario Casassanta (Minas, 1927), Fernando de
Azevedo (Distrito Federal, 1928), Carneiro Lefio (Pernambuco, 1928). Nos anos 30,
acabaram por publicar ¢ “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” (1932), onde
propunham bases pedagégicas renovadas ¢ a reformulagdo da politica educacional
brasileira.

Do outro lado em oposigio direta aos liberais, situaram-se os catolicos. Os

catolicos eram defensores da Pedagogia Tradicional e reagiram ao “Manifesto”,

4 - O wermo liberal. que ¢ usado para designar os escolanovistas. ¢ apenas um arcabougo formal que abrigon
sanio liberais elitisias como Fernande de Azevedo e Lourenco Fitho como liberais igualitansias como Anisio

Teixgira.
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organizando uma bateria poderosa contra as teses escolanovistas. Os catolicos foram
as ultimas consegiiéncias contra os liberais, chegando mesmo a uma campanha de
difamacdo. Nas vésperas da Constituigio de 1934, organizaram a Liga Eleitoral
Catélica (L.E.C.), que serviz como imstrumento de pressio para fazer valer os
interesses catdlicos gerais na elaborac3o da Carta Magna de 1934 (CURY, 1984)°

Pode-se dizer que definia-se no campo da educagfio o conflito entre, de um
lado. os interesses defendidos pela aristocracia e alta burguesia para as quais a
educaco escolar constituira sempre um privilégio e, de outro, os interesses das novas
classes emergentes gue viam na educagdo escolarizada uma forma de participar da
nova ordem econdmica e social que se implantava no pais (FREITAG, 1978).

Freitag aponta, a posigio assumida pelo Estado que se refletiu nas
constituicdes de 1934 e 1937. JA que, consciente da importdncia estratégica do
sistema de ensino frente ac novo modelo econdmice adotado, a jurisdigio federal
passou a regulamentar a organizacdio ¢ funcionamento do sistema educacional,
controlando-o diretamente.

O regime constitucional criado em 1934 ndo durou muito pois em 1937,
sob o pretexto de combater o comunisme e de manter a unidade e a seguranca da
nagdo, Vargas desfechou o golpe que resultou no periodo ditatorial do Estado Novo.
Os debates educacionais foram abalados e um novo caminho, agora tragado pelo
Estado ditatorial, passou a redirecionar o debate sobre a politica educacional. O
debate saiu da sociedade civil e foi encampado e controlado pela sociedade politica.
Durante esse periodo prosseguiu o desenvolvimento do plano educacional tragado
pelo governo {GHIRALDELLI, 1992).

De maneira geral ao periodo do Estado Novo corresponde um refluxo na

circulacdo das idéias pedagdgicas, pois foram interrompidos os debates educacionais

2 . Ver ¢ livio de Carlos Roberto Jamil Cury no Capitulo sobre ideologia e Educacdo Brasiicira. Sdo Paulo.

Coriez/Conflitos pedagogicos entre catdlicos ¢ liberais nos anos 30,
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a nivel da sociedade civil e so foram retornados com a volta do pais ao
regimedemocratico ap6s 1945,

As medidas educacionais adotadas no periodo do Estado Novo
aumentaram ainda mais a dualidade do sistema educacional. Segundo FREITAG
(1978, p.46), essas medidas, “além de produzirem e reproduzirem a forga de trabalho
para o processo produtivo, garante a consolidagéo e reprodugdo de uma sociedade de
classes, mais nitidarnente configurada que no periodo anterior”,

Segundo CUNHA (1991), a Reforma Capanema de 1942, apresentou as
direcdes ¢ o entendimento do autoritarismo, evidenciado pela énfase na educagao
moral e civica e pela distinglio entre trabalho intelectual e trabalho manual.

As principais Leis orgénicas do Ensino promulgadas na década de 40
foram:

a) Lei Orgéanica do Ensino Industrial. Decreto lei n°4073 de

b) 30/01/1942;

b) Lei Orginica do Ensino Secundario. Decreto Lei n°4244 de
04/04/1942;

Lei Orginica do Ensino Comercial. Decreto Lei n"6141 de
26/61/1943;

d) Lei Organica do Ensino Primdrio. Decreto Lei n°8529 de
02/61/1946;

¢) Lei Organica do Ensino Normal. Decreto Lei n°8530 de
02/01/1946; :

f) Lei Organica do Ensino Agricola. Decreto Lei n°9613 de
20/08/1946

De modo geral, estas Leis tinham o objetivo de consolidar as ideologias
conservadoras. A respeito disto GHIRALDELLI (1992, p.39 - 43), nos diz que a
Reforma Capanema “foi uma reforma elitista ¢ conservadora, e s¢ ndo incorporou
todo o espirito da Carta de 37 porque vingou ji nos anos de liberalizagic do regime,
no final do Estado Novo”. Verificamos entdo que z legislagdo educacional visava
consolidar uma escola para “elite” ¢ outra para o “povo’.

A respeito das medidas adotadas tanto nos anos 30 como no micio dos

anos 40, observamos o carater conservador da legislagdo educacional. E importante



ressaltarmos ainda que a mesma refletiu a expressdio ideologica das camadas
representadas pelo legisiador no poder politico. Como aponta GARCIA (1980). a
educacio deve ser vista como a consolidacio a nivel politico institucional, das
orientacdes originarias dos grupos dominantes, ou seja, a legislagiic educacional ¢
tida como expressdo da vontade de grupos dominantes, portanto nao devemos perder
de vista que a mesma , assim como a propria educago, estava a servigo da visdo do
tipo de homem que a elite queria formar para garantir o seu dominio. Queria que 0s
seus flhos fossem preparados para conduzir a sociedade asswmnindo  as
responsabilidades “maiores” da nagéo, enquanto 08 Outros, filhos das classes menos
favorecidas, deveriam ser preparados para os trabalhos normais.

Apesar dos pontos negativos ressaltados anteriormente, a legislacdo
acabou mais por efeito colateral do que por intengéo explicita, conseguindo melhorar
o sistema de ensino do pais, adotando medidas de expansio quanfitativa no
atendimento 4 massa popular e melhoria qualitativa na educagéo destinada as
camadas média e alta da populacio.

Foi na vigéncia da Reforma Capanema do Ensino Médio em meados dos
anos 40 que segundo Fracalanza, se manifestaram as primeiras preocupacgdes na
legislacdo educacional com a Pratica Docente na formagdo do professor em mivel
superior. Os outros ramos do Ensino Médio, genericamente denominados de
profissionais, somente conseguiram sua equ@paraqéo através da Lei n°1821, de 1953
o serd somente em 1961 com a promulgagio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°4024/61), que sera dada a equivaléncia entre todos 0s
ramos do Ensino Médio e a obrigatoriedade de que todos os seus professores fossem

formados em Faculdades de Filosofia.

1.2- Curso Superior e Pritica Docente
Na época em que foram criados no Brasil os primeiros cursos superiores de
formacio de professores, no inicio dos anos 30, seus carriculos ndo incluiam o titulo

especifico de Pratica de Ensino,



O primeiro curso superior destinado a formagcdo de professores foi criado
no Brasil por forga do Decreto n°19852 de 11/04/1931 ¢ dispunha sobre a
organizagio da Universidade do Rio de Janeiro. A rteferida universidade deveria
congregar em unidade universitana oito institutos de Ensino Superior acrescidos da
Faculdade de Educagio, Ciéncias ¢ Letras, a qual deveria, entre outras fungles
“desenvolver e especializar conhecimentos necessarios a0 exercicio do magistério™
mas 10s Primenos anos {eve apenas existéncia legal. Segundo OLIVEIRA (1984,
p.46), “na realidade os primeiros professores de Ensino Secundario s foram
formados em 1936, pela Faculdade de Filosofia Ciéncias ¢ Letras da USP cnada em
1934. A formagiio pedagdgica desses professores era realizada no Imstituto Caetano
de Campos que fez parte da USP até 1938. Esta formagfio pedagogica era
concentrada em 1 (um) ano juntamente com O terceiro e Gltimo ano dos cursos da
Faculdade de Filosofia”. A Faculdade de Educacfio, Ciéncias e Letras foi organizada
exatamente nas trés secdes que lhe deram o nome (Segdo de Educagdo, Segdo
Ciéncias e Segéo Letras).

Os professores deveriam, para exercer o magistério, apresentar
certificados de licenciatura ¢ formagdo pedagégica. Ate 1939 o certificado de
licenciatura era fornecido a todos os concludentes dos Cursos de Filosofia. A partir
1939 o diploma passou a ser fornecido apenas aqueles alunos que freqiientavam o
Curso de Didatica que envolvia as disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial,
Psiéologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Biologicos da
Educagdc e Fundamentos Sociologicos da Educago. Ainda n@o aparecia
explicitamente o titulo Estagio Supervisionado ou Pritica de Ensino. As atividades de
Pratica de Ensino eram desenvolvidas em Didatica Especial, que assumua a
responsabilidade de estudo dos objetivos, contetdos, métodos ¢ técnicas de ensino ¢

avaliacdo das disciplinas especificas do campo do conhecimento do licenciando.

& - Decreto n°19852 de 11/04/1931, artigo 196. in Boletim Ministério da Educaciio ¢ Satde Piblice, Anol 8l e
2p 260
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Segundo Oliveira, como no havia recomendagio especifica sobre a
Pratica de Ensino, essas disciplinas (no caso do curso de Pedagogia, Filosofia,
Matematica e Histéria, até 1961 e, a partir de 1962, Psicologia e Sociologia),
funcionavam principalmente, através de ensino tedrico, ficando seu desenvolvimento
na dependéncia direta das determinagdes do proprio professor de Didatica Geral
Especial.

E necessario ressaltar que, o ja citado Decreto n°1985 2/31 (documento
oficial que criou a primeira Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras), ndo
especificava quais as disciplinas que comporiam a Se¢do de Educacfio, nem quais
aquelas que deveriam ser cumpridas pelos licenciandos gue pretendessem exercer o
magistério nos curses secundarios, ndo deixando claro o que seria exatamenie a
formagio pedagogica a ser oferecida.

O Decreto Lei n°1190/39 alterou o conceito de licenciado. Este que ate
entdo, atingia todos os concludentes dos cursos ministrados pelas Faculdades de
Filosofia agora restringia-se aos alunos que cumprissem o referido curso de Didatica,
passando os demais a denominagio de bacharel. (CASTRO, 1974).

Quanto & realizagio da Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado nesse
periodo, acreditamos que pelo fato de néo existir nenhuma deliberagiio oficial a
respeito, acredita-se que essas atividades de Praticas de Ensino  ndo fossem
estendidas para todos os cursos de 1icenciatm:a. Além do mais, naqueles em que esta
se fazia, a orentacdo dada ao processo, como por exemplo onde ¢ como
desenvolver tais atividade, ficava na dependéncia direta das  determinagGes dadas
pelo proprio professor de Didética Especial (FRACALANZA. 1982).

A orientagdo legal quanto a Pratica de Ensino s6 veio a acontecer em 1946
com o Decreto Lei n°9053/46 quando, entdio, foi criado legalmente o Ginasio de
Aplicagdo, ligado as Faculdades de Filosofia destinado a Pratica de Ensino dos
estudantes de licenciatura. A partir dai as Faculdades de Filosofia ficaram obrigadas,
por forga da Lei, a criarem Ginasios de Aplicagiio e qualquer que fosse a opg¢ac

adotada, para a formagdo pedagdgica do licenciado, pelas Faculdades de Filosofia:
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estava ai presente a obrigatoriedade da Pratica de Ensino em Ginasio de Aplicagdo e
mais tarde em seus substitutos, os Colégios de Aplicagio. (BARROS, 1975).
O Decreto Lei n°9053 de 12/03/1946, foi a primeira referéncia que se fez

4 formacdo didatica pratica do professor em nivel SUpeTIor.
1.3- A Expansde do Ensine Médio

A substitnicde do modelo econdmico agro-exportador para o modelo de
industrializacdo por substituigdo de importagdes nos anocs 30 foi, sem davida, o
principal fato social que ocasionou a saida do homem do campo para 08 ceniros
urbanos.

Como diz MARTINE e GARCIA (1987, p.59), “a distribuicao espacial da
populagdo numa sociedade reflete as formas de sua produgdo num determinado
momento historico”

Além do adensamento demografico nos centros urbanos, paralelamente
surgia a necessidade de preparar, principaimente para o trabalho, a populagéo que se
concentrava nas cidades, atendendo assim a nova realidade socio-econdmica que
surgia com o desenvolvimento industrial. A procura pela escola ocorreu, entao, em
grande escala desde o Ensino Primario até o Ensino Superior. Porém o aumento mais
significativo da afluéncia da populagio a escola, deu-se no Ensino Médio € s0 depois
atingindo o Ensino Superior. Isso pode  ser observado através do Quadro n°01

Apesar da grande expansdo do ensino, a maior parte da populagfo ficou
marginalizada sem escolaridade.

No Ensino Médio, o ramo que mais cresceu entre 1933 e 1966, foi o Ensino
Secundario, isso pode ser observado no Quadro n°02.

A partir dos anos 50 praticamente dois tergos da populagdo que
freqiientava o Ensino Médio, estava sendo atendida pelo Ensino Secundério. Apos
1953, 2 matricula nesse ramo de ensino nao foi inferior a 72% do total de alunos do

Ensino Medio.
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QUADRO N°01

Expansio da Matricula por Nivel de Ensino no Brasil entre 1932 ¢ 1970,

ENSING PRIMARIO ENSINOG MEDIO
ANOS TOTAL ANOS TOTAL ANOS TOTAL
1932 2071437 1935 155770 1929 13239
1940 3068218 1940 260202 1939 21238
1950 2364852 1950 557434 1949 37548
1960 7458002 1960 1177427 1959 86603
1970 128120029 1970 4086072 1969 342886

Quadro composto a partir de outros citados por Otaiza 0. ROMANELLL
Historia da Educacgic no Brasil. 1980, pp. 76 a 78.

E importante ressaitar, que o aumento quantitativo do Ensino Secundario
se relativiza, quando se observa a pequena parcela da populagio que era atendida por
esse ramo de ensino. Segundo Florestan FERNANDES (1966), nos anos de 1940 a
1950, aproximadamente de 9 a 15 criangas por mil habitantes no Brasﬁ eram
atendidas pelo Ensino Secundario, sendo maior o indice de atendimento reservado a
zona centro do pais.

Constatar a expansio do Ensino Secundario ¢ de fundamental importancia
para entendermos a criagdo dos Colégios de Aplicagio. Na analise de Fracalanza, 2
criagdo dos Colégios de Aplicagdo foi uma tentativa de garantir o nivel de qualidade

do Ensino Secundario gue se estava perdendo com sua expansao.



QUADRO N62

Matricula Geral no Ensino Médio no Brasil, segundo Rameos de Ensino, entre
1933 e 1966.

ENSING ENSING ENSINO ENSING ENSING
ANOS | SECUNDARIO | COMERCIAL | INDUSTRIAL AGRICOLA NORMAL
1933 66420 20343 14693 - 32664
1938 143289 40537 14540 - 29443
1943 211246 79433 59452 - 26777
1548 335882 91785 95016 11414 32704
1953 827562 95663 20910 1513 60782
1958 761740 162030 21674 512 81789
1560 904252 194124 26081 6428 94128
1962 1113102 241431 36712 7018 117579
1964 1368177 270036 58819 10295 175384
1966 1805247 306368 91621 14410 265626

Quadro composto por FRACALANZA (1982, p.34), a partir de dados extraidos do
Anuario Estatistico do Brasil - IBGE Conselho Nacional de Estatistica. Rio de
Janeiro, Volumes correspondentes aos anos que compoem o quadro.

1.4-Expansio das Faculdades de Filosofia

As Faculdades de Filosofia criadas na década de 30, logo se colocaram
entre os principais ramos dos Ensino Superior no Brasil, juntamente com 0s de
Ciéncias Fcondmicas, Direito, Engenharia ¢ Medicina. Ja na segunda metade dos
anos 50, eram as Facuidades Filosofia dentre os ramos do Ensino Superior, aguelas
que ofereciam 0 maior numero de cursos em todo pais. Em 1950, sobre um total de
996 cursos, 502 eram oferecidos pelas Faculdades de Filosofia. Por conseqiiéncia,
também possuia o maior nimero de professores. Isso pode ser observado a partir do

Quadro n®03.
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QUADRO N°G3

Distribuicio dos Estabelecimentos de Ensino nes cince principais Rameos de
Ensine Superior no Brasil, quante acs Cursos, Cerpo Docente ¢ Matricula
Inicial, em 1959,

CURSOS CORPD MATRICTULA
RAMOS DOCENTE INICIAL
DO VALOR VALOR VALOR
ENSINO ABSOLUTO A ABSOLUTO | % | ABSOLUTO %
CTENCIAS
ECONOMICAS 65 6.5 1314 7.0 7059 2.0
GIREITO 47 4,7 1101 59 21977 15,0
ENGENHARIA 81 8.0 4297 23,0 10696 12,2
MEDICINA 26 2,6 1518 8,1 10248 11,6
FILOSOFIA,
CIENCIAS 502 50,4 4884 26,2 18453 21,0
F LETRAS
QUTROS 278 276 5523 29.6 19150 21.8
TOTAL 996 1060 18637 100,0 87603 100,0

Quadro composto por FRACALANZA (1982, p.54), a partir de dados extraidos do
Anuario Estatistico do Brasil, IBGE, Consetho Nacional de Estatistica. Rio de

Janeiro, 1959, p. p, 367 a 372.

Mesmo com essa significativa expansdo quantitativa das Faculdades de
Filosofia, nessa época o numero de professores registrados pelo Ministério de
Educacdo para o exercicio de magistério secundério que tinham diplomas da

Faculdade de Filosofia era somente 724 de um total de 4149 professores



(FERNANDES, 1966). Isso deixa claro que a formagédo de professores secundarios,
apesar do crescimento apresentado ainda era insuficiente para atender a demanda.
Durante todos varios anocs, as Faculdade de Filosofia ocuparam um lugar de
destaque entre 08 CUFSOS superiores de Graduagio. Até 1962 seu crescumento fo1
sempre constante.
£ de fundamental importancia acompanharmos também a expansido das
Faculdades de Filosofia na interpretacio das modificagGes pelas quais passou a

Pratica de Ensino nos cursos Superiores de Licenciatura.
1.5- Os movimentos pela Renovacio do Ensino Secunddrio ( Anos 40)

Tlustrar a elite e fornecer elementos basicos de escrita e calculo para o
povo, tornaram-se formas ultrapassadas que nao mais satisfaziam a clientela que cada
vez, em maior niumero, chegava as portas da escola. Este aumento da demanda por
escola, foi sem duvida provocado pelas modificagbes ocorridos nas areas social,
econémica e politica, no periodo pds 30, ¢ que passaram a exigir da escola uma
redefiniciio quanto ao seu papel social.

Progressivamente o aumento da demanda atingiu todos 0s niveis do ensino
comegcando pelo Primario, depois o Ensinc Médio e nos anos 50 e 60 afetou o Ensino
Superior. '

Especificamente no Ensino Medio, as atencdes se concentravam
particularmente no ramo do Ensino Secundario que era capaz de dar acesso ac
Ensino Superior e propiciar uma melhor colocagdo social através do preparo para
uma profissio liberal.

Como vimos anteriormente o Ensino Secundario era destinado aos filhos
das classes mais privilegiadas. Porém com o aumento da demanda por escolarizagio.
esse ramo de ensino precisou atender a uma quantidade cada vez maior de alunos

oriundos de extratos diferenciados da popuiagdo. Portanto uma clientela mais
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diversificada passou a freqiientar o Ensino Secundario. Como se tentou resolver essa
situagdo?

Emn meados da década de 40 deflagrou-se um movimento de renovagao
pedagogica em relagdo ao Ensino Secundario. E possivel detectar duas correntes
surgidas desse movimento: uma que buscava atender a gualidade de ensmo ¢ a outra
que buscava atender 2 quantidade da demanda pelo ensino. As medidas destinadas a
preservar a qualidade do ensino se fizeram de limites rigidos, ou seja, concentraram-
se quase que exclusivamente no ramo secundario, envolvendo um nimero reduzido
de alunos e com um alto custo material e humano. De outro lado, os que pretendiam
atender o aumento quantitativo supervalorizaram a utilizag@o dos recurses fisicos ¢
humanos ja existentes {WEREBE 1968).

Segundo WEREBE (1968, p.135) foram tomadas as seguintes medidas:
“sumento dos turnos diarios nas escolas; adaptagfio de prédios para o funcionamento
de diversos cursos distintos; redugdo de gastos com pessoal docente e
administrativo”, Werebe conclui ainda que esses movimentos acabaram dividindo a
escola. Os alunos que tinham melhores condigdes sdcio-economicas foram
diretamente beneficiados, enquanto que os outros, acabaram sendo prejudicados.

Os alunos que ndo tinham boas condigdes socio-econdmicas sofreram
duplamente: por ndo poderem usufruir diretamente das melhorias que se faza e por
sofrerem diretamente as conseqiiéncias negativas advindas das alternativas
empregadas para atender a explosdo quantitativa de alunos nas escolas.

As medidas adotadas pelo movimento de renovacdo pedagdgica que
pretendiam manter a qualidade, exigiam uma disponibilidade pessoal ¢ financeira s6
possivel as camadas privilegiadas.

E importante ressaltar os educadores que representavam 08 movimentos de
renovacdo pedagogica. Para entendermos sua origem, voltaremos ao inicio dos anos
20, Como verificamos anteriormente, a Revolugio de 30 abriu a possibilidade de
introduzir novos componentes na estrutura da sociedade, porém isto ndo significou

alteracdo radical da ordem das coisas estabelecidas. Conforme Garcia, a participagao



da classe média na revolucdo de 30 constituiu fator importante, sem o qual Getalio
Vargas nfio teria consegwido chegar ao poder. No entanto este fatonfodeuaclaa
condigio de beneficidria da nova ordem, ja que a dependéncia da classe media da
nova ordem neo-colonial, cristalizada no modelo agrario- exportador, deu-lhe pouca
oportunidade de influir no desenrolar dos acontecimentos.

Foi, segundo Garcia, a classe meédia que através de seus porta-vozes
especializados (educadores), na condigdo de classe submissa, formada a sombra dos
velhos padrdes culturais das camadas dominantes, que a partir de 1930 ofereceu
condicdes para que a legislagdo educacional consolidasse a visdo conservadora da
nossa educacio e gue marcou profundamente o carater nacional. Assim os
questionamentos educacionais visavam dar condigdes para que a classe média tivesse
melhores oportunidades de ascensdo social através da escola .

Exemplificando: a reforma do ensino no Distrito Federal (1928); 2 criacio
do Ministério da Educacdo e Sande (1931); o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
(1932); o Codigo de Educagdo de Sdo Paulo (1933); a criagio do Institute Nacional de
Estudos Pedagogico (1938); a criagdo do Colégio de Aplicagdo (1946); a implantac¢io
das Classes Secundarias Experimentais; além de outras medidas tomadas no periodo
de 1930-1961. Para GARCIA (1980,p.212) todas estas medidas “tém o sentido de
consolidar wma ordem tradicional, através da exaltagio de valores como formagdo
geral, cultura técmica, etc, permitindo assim concilid-la com uma nova realidade
economica emergente {...) que revelam que os educadores estdo voltados para
preocupagdes de uma educagdio que atenda as camadas médias e altas da sociedade”.
Dentro desta perspectiva na avaliagdo de Garcia, tanto os Pioneiros da Escola Nova
representados principalmente por Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourengo
Filho, quanto os catolicos, apesar das divergéncias, expressaram o0s valores das
camadas dominantes, pois s6 se preocuparam em criar modelos normativos para a
educacdo que servissemn para adequar 0s homens & “nova” realidade social.

Os escolanovistas, influenciados principalmente pelas idéias vindas de

Dewey, temtaram criar mecanismos normatives {(legislagdo educacional) que



possibilitassem a garantia da qualidade de ensino via inovagdo pedagogica. O proprio
Colégio de Aplicagiio, embora tivesse como um dos objetivo atender os hicenciandos
com estagios, inCorporou no seu regimento e/ou instrugdo normativa, o objetivo de
realizar experimentagio pedagdgica gue pudesse propiciar inovagles no campo
educacional. Na avaliacdo de Garcia a criagio dos Colégios de Aplicagio junto as
Faculdades de Filosofia, pela propria especificidade de seus objetivos, ndo langou
raizes maiores do que aquelas de simplesmente atender as necessidades de estagio.

Segundo wma pesquisa feita pelo Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais, citada por Werebe, a maioria das classes nas quais se levaram a efeito
experiéncias de renovagdo pedagodgica, havia adotado o regime de termnpo integral
para ¢ aluno, ampliando as atividades escolares e reduzindo o numero de alunos por
turma. Poucos eram os gue acabaram usufruindo dos ganhos pedagogicos obtidos
nessas escolas diante de tais exigéncias.

A verdade ¢ que a maioria dos estudantes acabaram por fazer parte do
setor educacional no qual se procurava dar vazo a expansdo quantitativa, pois as
medidas adotadas nos movimentos pela renovagdo do ensino acabaram por reforgar a
distingdo que se fazia entre qualidade e quantidade. Mesmo assim, 0s movimentos
pela renovagdio do ensino brasileiro resuitaram em contribuigles importantes 0o
campo técnico pedagogico, apesar de mascarar ¢ reforcar a discriminagdo social,
impedindo, cada vez mais, que as camadas mais baixas da populagao tivessem acesso
a uma methor qualidade de ensino. (WEREBE, 1968).

Para SAVIANI (I1983), o movimento escolanovista, deslocou as
preocupagdes educacionais do dmbito politico para o ambito técnico-pedagogico.
Através desse deslocamento o escolanovismo cumpriu a fungdo de desmobilizagdo

das forgas populares, constituindo-se, em conseqiiéncia, em instrumento da classe
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domyinante’. A qualidade foi de certa forma preservada, porém so para as classes
melhores situadas economicamente.

Conforme aponta Garcia® a Legislagio Educacional nesse periodo, ndo
levou em conta as aspiragdes das camadas populares que reivindicavam  sua
participagfio nesse tipo de escola, muito pelo contrario, reforgou a idéia de escola
para os ricos e escola para os pobres. Um dos exemplos concretos foi a criagdo dos

Colégio de Aplicagio, anexo as Faculdades de Filosofia, pelo Decreto Lei n°9053/46.
1.6- Colégios de Aplicacio ( Decreto Lein 9033/46 )

Pelo Decreto Lei n°9033/46, foi criado legalmente o Ginasio de Aplicagéo,
destinado 4 Pratica de Fnsino dos estudantes de Licenciatura. Este Decreto Lei,
dispde sobre a obrigatoriedade do funcionamento desses estabelecimentos de ensino,
anexos as Faculdades de Filosofia.

O prazo inicial de um ano, estabelecido no Art. 11 do Decreto Lei
n°9053/46, para que as Faculdades de Filosofia implantassem seus Gindsios de
Aplicagdo, foi ampliado posteriormente para trés através da Let n°186, de
19/12/1947. Esta mesma Lei alterou as determinacdes do Decreto Lei n°9053/46, ao
permitir o regime de aulas praticas dadas em colégios. De fato, na pratica, 0s
primeiros estabelecimentos que comegaram a funcionar em cumprimento ao referido
Decreto Lei, foram Colégios de Aplicagio e ndo Ginasio de Aplicagdo. A propria

designagdo, Colégio de Aplicagdo, sugere que tais escolas  ministravam

7 - Demerval. Saviani. Tendéncia e correntes da educacio brasileira. in: Mendes, Trigueiro. Filosofia da

Educaco brasileira. 1983, pg 33.
8 - Walter £ Garcia. "Legislacio ¢ Inovacio Educacional a partir de 307, In: Walter E. Garcia {coord). Inovacio

Fducacional no Brasil: Problemas ¢ perspectivas. 1980, pg 205,



nio apenas o Ensino Ginasial como também ¢ Colegial’

Portanto a experiéncia dos Colégios de Aplicagio nio se restringiu, como
se poderia pensar a partir da expressdo da Lei, aos quatro primeiros anos basicos do
Curso Secundério (Ginasial) tendo incluido também o curso Colegial e dai o nome
Colégio de Aplicagdo.

Os Colégios de Aplicagio devern seu nome a funcgdio essencial que lhes
ditou a existéncia, ou seja, ser um tipo de estabelecimento de ensino em que 0s
alunos do curso de Didatica fizessem a aplicaciie, numa situacio real de
ensino - aprendizagem, dos conhecimentos tedricos adquinidos durante seu curso de
graduacgio.

Desse modo surgiram os Colégios de Aplicacdo com fungdes ¢
organizagdo claramente definidas. As duas primeiras Faculdades de Filosofia a criar
seus Colégios de Aplicagdo foram a Faculdade Nacional de Filosofia no Rio de
Janeiro (1948), ¢ a Faculdade de Filosofia da Universidade Federal da Bahia
(1949).}* Portanto, é a partir dos fins da década de 40 que temos a presenga dos
Colégios de Aplicagiio na historia da educagdo brasileira. O Quadro n°04 ilustra o
aparecimento dos primeiros Colégios de Aphcagdo.

Como se vé, pelo Quadro, é durante a década de cingiienta que
comegam 4 Surgir, anexas as Facuidades_ de Filosofia do Pais, escolas que se

destinavam ao treinamento de futuros professores.

9 - Isto pode ser confirmado. por exemplo, através do Regimento do Colégio de Aplicacdo da F aculdade Nacional
de Filosofia {. Rio de Janeiro ). aprovado em 20/04/1951 artigo 228. que estabelece dentre as finalidades dessa
escola. a de ministrar o Ensino Ginasial e Colegial, citado por BARROS (1975},

10 - Ver a histéria desses Colégios na dissertacio de mestrade de Zilma P.G. de Barros, Redefinicio

Conceitual dos Colégios de Aplicaclio. 1975, p 18
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QUADRO N°04
Primeiros Colégios de Aplicagio no Brasil ( 1948 - 1965 )

ANO INSTITUICOES

1948 Faculdade Nacional de Filosofia
1949 Faculdade de Filosofia da UFBa
1954 Faculdade de Filosofia da UFRS
1958 Faculdade de Filosofia da UFPe
1960 Faculdade de Filosofia da UFSe
1961 Faculdade de Filosofia da UFSC
1965 Faculdade de Filosofia da UFJF

(Quadro composto por BARROS (1975,p.19)
1.6. 1- O Decreto Lei n°9053/46.

Veremos nesta parte do trabalho o que diz os Artigos do Decreto Lei n°
9053/46 quanto aos objetivos, local de funcionamento, vinculagie com a Lei
Organica do Ensino Secundario ¢ outros dispositivos.

Analisando o 1° artigo do Decreto, fica claro o objetivo da sua criagdo nas
Faculdades de Filosofia: a pratica docente dos alunos matriculados no cﬁrso de
Didatica. o art. 1° dizz “As Faculdades de Filosofia Federais, reconhecidas ou
autorizadas a funcionar no territorio nacional, ficam obrigadas a manter um Ginasio
de Aplicagdo destinado a pratica docente dos alunos matriculados no curso de
Didatica.”

A nova instituigio deveriam ficar vinculado a Lei Organica do Ensino
Secundério e funcionar na propria sede da Faculdade de Filosofia. Assim nos diz o
art. 2° % Os Ginasios de Aplicagdo obedecerio em tudo ao disposto no artigo 72 da
Lei Organica do Ensino Secundario e respectiva regulamentacdo, devendo funcionar

na propria sede da Faculdade ou em local proximo.”
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De forma geral, a estrutura dos cursos ginasiais oferecidos nos Ginasios de
Aplicagio, deveriam seguir os dispositivos da Lei do Ensino Secundéario, como se d
epreende do seu art. 3° “ relativamente ao nlumero de anos, a seriac@o das disciplinas,
20 regime de provas e promogdes ¢ aos programas de ensino, 0§ CUrsos ginasiais
assim estabelecidos ficam sujeitos a Lei Orgénica do Ensino Secundario, promulgas
pelo Decreto Lei 1°4244, de 9 de abril de 1942, e as suas modificagdes posteriores.”

Quanto 4 responsabilidade pelo cumprimento dos dispositivos do art. 4° a
Lei previa que ficasse na pessoa do Diretor da Faculdade e do Inspetor Federal. Isto
fica explicitado no art. 4° que diz: “nas Faculdades Federais o cumprimento desses
ficar4 sob responsabilidade do Diretor e do inspetor Federal junto a Faculdade.”

A partir do art. 5° se estabelece a estrutura organizacional do Ginasio de
Aplicagdo: o diretor deveria ser um catedrético de Didatica Geral. Vejamos o que
fala o art. 5% “caberiio ao Catedratico de Didatica Geral de cada Faculdade a diregio
e a responsabilidade do Ginasio de Aplicagdo.”

Qutro aspecto que determinava a sua estrutura orgamzacional, esta
presente no art.6° que se refere a orientagdo pedagogica: 0s responsaveis deveriam
ser os assistentes de Didatica Especializada. Como se pode observar a relagao entre
Colégios de Aplicagdo e Pratica de Ensino nos Cursos de Licenciatura era bastante
estreita, até porque, a Lei determinava a atribuigdo das diversas cadeiras do Curso
Ginasial aos alunos do Curso de Didétécg, devendo essa atividade fazer-se sob
orientagdo do catedratico (professor) de Didatica Geral, ao qual se atribuia a
responsabilidade pelo estabelecimento de ensino criado. Fala-nos o art.6°: “os alunos
do Curso de Didatica, sob a orientagfio do catedratico de Didatica, e dos respectivos
assistentes de Didatica Especializada, serdo encarregados, por turno, das diversas
cadeiras do curso ginasial. ”

O art. 7° refere-se praticamente a composi¢do do quadro de professores:
deveriam ser contratados professores licenciados, devidamente registrados para as
areas afins. Vejamos o que diz na integra o art. 7% “a diregdo de cada Faculdade

devera contratar professores licenciados, devidamente registrados, para a regéncia
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das cadeiras correspondentes as segdes didaticas que ndo estejam em funcionamento
ou nas quais ndo haja alunos matriculados.”

Caberia, segundo o art.8°, ao diretor e fiscal, a fiscalizacdo da Faculdade
de Filosofia, pois o mesmo artigo diz: “ a fiscalizagio do Ginésio de Aplicac@o
cabera ao Diretor da Faculdade, quando se tratar de estabelecimento reconhecide ou
autorizado a funcionar.”

No art.9° fica estabelecida a quantidade de alunos que deveriam estudar
por turna , a Lei limitava a manter 30 (trinta) alunos no maximo em cada série. Ndo
houve mencio ao limite mimmo de alunos.

Baseado no art. 10 seria permitida a cobranga de uma taxa de matricula,
porém 2 mesma ndo poderia exceder a Cr$ 50,00 ( cinqgiienta ¢cruzeiros ) por mes,
aos alunos que desejassem inscrigio nos Ginasios de Aplicagdo. Quem ndo tinha
esta referida quantia ndo poderia estudar nessas escolas. Fala-nos o art. 10° “sera
permitida a cobranga de uma taxa de matricula, a qual nio podera exceder a Cr$
50,00 ( cingiienta cruzeiros ) por més, aos alunos que pretenderem inscrigdo nos
Ginasios de Aplicagdo™.

Observamos pelo art. 11 que as Faculdades de Filosofia tinham o prazo de
um ano para criarem seus Colégios de Aplicagdo, porém a Lei n°186, de 15 de
dezembro de 1947, elevou para trés anos o prazo estabelecido neste artigo. Os
recursos para a implantagdo dos CAPs nio foram garantidos por Let

Pelo art. 12 verificamos a necessidade de se ter alunos matriculados no
Curso de Didética para s6 entdo comegar a funcionar. “Art. 12 - Nas Faculdades de
Filosofia que venham a criar a partir da data de expedigdo do presente Decreto Lei,
os Ginasios de Aplicagdo deverio comegar a funcionar a partir do ano em que haja

alunos matriculados no Curso de Didatica™.



1.6.2 - Qutros Objetivos dos Colégios de Aplicacio

Embora a préatica dos licenciandos fosse o objetivo principal indicado na
Lei para justificar a criacdo dos Ginasios de Aplicagfo, foi  acrescentado pelas
diversas Faculdades de Filosofia ao regularem o funcionamento destes, o objetivo de
servir de campo de expenimentacdo pedagoOgica para a renovagdo € melhoria do
Ensino Secundario. Procuravam através dessas duas fungdes (pratica dos
licenciandos e experimentagdo), desenvolver alternativas metodologicas e difundi-las
as demais escolas.

O Regimento do Colégio de Aplicagio da Faculdade Nacional de Filosofia
aprovado em sessdo da Congregacdo em 20/04/1951, no seu art. 228, estabelecia as
seguintes finalidades: 1) ministrar o ensino ginasial e colegial a adolescentes de
ambos o0s sexos; 2) proporcionar a licenciandos da Faculdade campo adequado para
observagio e Pratica de Ensino; 3) proporcionar a professores e alunos da Faculdade
oportunidades de pesquisas pedagogicas e experimentagio metodologica.

Os mesmos fins sdc expressos no Regimento da Faculdade de Filosofia da
Universidade Federal da Bahia, aprovado em 1947. Segundo seu Art. 228, o Colégio
de Aplicacdo destinar-se-ia a: 1) ministrar o Ensino Secundério a seus alunos; 2)
servir a pratica docente e aos estagios dos aE@OS na licenciatura; 3) servir de campo
de investigagdo pedagdgica para a Faculdade.

Segundo BARROS (1975), os regimentos internos ou normas de
funcionamentos dos Colégios de Aplicagio da Universidade Federal de Pernambuco,
Sergipe, Minas Gerais, Juiz de Fora, Goids ¢ Santa Catarina, tinham em seus
respectivos rtegimentos a garantia das finalidades de Pratica de Ensmo e
Experimentagio.

No caso da Universidade de Sic Paulo, a implantagdo do Colégio de

Aplicagdo ocorreu através de um convénio celebrado com a Secretania de Educacéo
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do Estado oficializado pelo Decreto n°26104 de 13/07/1956. A rede oficial de ensino
cedeu o Colégio Estadual Presidente Roosevelt situado 2 rua Gabriel dos Santos, n°
30. na capital para gue servisse de espago fisico para a implantacBo do Colégio de
Aplicagfio ligado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade.
Posteriormente mudou-se para espago na propria cidade Umiversitana (CASTRO,
1980).

( objetive do Colégio de Aplicagdo da USP, segundo o Art. 2° do Decreto
n° 26104/56 era a pratica orientada € cientifica do ensino ¢ a complementagdo da
formacio pedagogica dos umiversitarios que se preparavam para o exercicio do
magistério secundario e normal.

O Regimento Interno desse Colégio, aprovado pelo respectivo Conselho
Técnico Administrative, e publicado no Diario Oficial do Estado de S0 Paulo, de 6.
vi. 1957, estabeleceu as mesmas finalidades dos CAPs ja mencionados: 1) ensaios de
renovacio pedagogica do Ensino Secundario; 2) estudos, estigios de observagio e
investigacdes educacionais por parte de professores, auxiliares do ensino e aluncs da
Faculdade de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo; 3) estdgios de observagio e
Pratica de Ensino dos licenciandos da Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o
Paulo;4) aperfeigoamento de professores do Ensino Secundario

Quanto as fontes normativa que regulamentavam as fungdes dos Colégios
de Aplicacdo, de maneira geral, podemos diz{er que o Ensino Médio realizado dentro
dos Colégios de Aplicacio, obedeciam a legislagio do Ensino Secundario ¢
Regimentos proprios. A Pratica de Ensino obedecia os dispositivos do Decreto Lei
n°9053/46 e regimentos das Faculdades de Filosofia. Quanto a Experimentacdo
Pedagogica, ficava sob jurisdigdo dos regimentos das Faculdades de F ilosofia.

De modo geral, podemos dizer que Pratica de Ensino e Experimenta¢3o
Pedagogica foram as duas vertentes que nortearam o funcionamento dos Colégios de

Aplicacdo em todo o pais.



1.6.3- Dilemas dos Colégios de Aplicacio - Pratica Docente X Experimentacio

A expansic do Ensino Médio, decorrente das mudangas socio -
econdmicas, motivou, segundo BARROS (1975), uma maior procura dos estudantes
pelo Ensino Superior, gerando consequentemente, uma acentuada ampliagdo do
nimero de vagas até entdo oferecidas pelas universidade. No entanto, a esse¢ aumento
quantitativo de matriculas na universidade ndo correspondeu uma equivalente
ampliagio do namero de classes nos Colégios de Aplicaciio, de tal forma que ali se
pudessern processar os estagios de todos os licenciandos, o gue val incentivar a
difusdo da Pratica de Ensino pela rede escolar local.

Pelo menos dois dilemas principais se apresentam nesse momento. Em
primeiro lugar, se os Colégios de Aplicacdo tentavam conciliar as duas fungdes -
estagio € experimentagdo e era dificil, imagmme agora com o enorme aumento de
licenciandos. Assim o dilema vivido pelos Colégios de Aplicacdio ficou em: continuar
a cumprir - ainda que s6 pudessem fazé-lo parcialmente - a funcio primeira de servir
de campo de estagio para licenciandos, sacrificando a experimentagdo, ou deveriam
privilegiar o carater experimental da escola, mantendo-a para movacdo e
demonstragdo, deixando de oferecer campo para a Pratica do Ensino? A evolugdo dos
acontecimentos mostra que devido ao crescente numero de licenciandos, as
condicdes materiais e humanas desfavoraveis & atividade relativa a Pratica Docente
nessas escolas acabou predominando sobre a experimentacdo. Nossa pesquisa
constatou que, atualmente, a fungdo de ensino predomina sobre experimentacdo ¢
pratica de ensino. Isto serd visto mais adiante no Capitulo 4.

A pratica docente iniciava-se pela observacgdo de aula, passando para uma

participagio conjunta com o professor e terminando com a regéncia de classe



propriamente dita. Tudo era orientado pelo professor responsavel pela Pratica de
Ensino.”!

Em segundo jugar, se tendo deixado de realizar parciaimente, por forca do
aumento dos licenciandos na Universidade, 2 sua fungiio primordial de servir de
campo de estagio para licenciandos, teriam os Colégios de Aplicagio perdido a sua
razdio de existir? Os dados obtidos por esta pesquisa mostrard que os Colégios de
Aplicagio nio deixaram de cumprir a destinagdo primeira que thes ditara a existéncia
e continuaram a receber estagiarios, embora limitando-lhes o nlimero em proporgao a
quantidade de suas classes.”

E importante entender que estagio e experimentagdo sdo fungbes de
natureza distinta, com objetivos nitidamente diferentes e cuja realizagdo ocorre de
maneira diferente. A Professora da Faculdade de Educag@io da USP, Selma Garrido
PIMENTA (1994, p. 21) diz: “Por estagio curricular entende-se as atividades que os
alunos deverdo realizar durante o seu curso de formagfo, junto ac campo futuro de
trabalho(...)”. Trata-se, por conseguinte, de um ensaio do desempenho profissional,
realizado sob a supervisio de um docente da  Universidade, com 0 objetivo de
testar, numa situagdo real de classe, se o candidato ja esta apto ao exercicio do
magisterio.

Segundo Pimenta, na operacionalizagdo do estagio deve-se pretender que o
estagio se desenvolva em uma situagdo que se constitua uma amostra da realidade a
ser trabalhada posteriormente pelo professor, a fim de assegurar-lhe maior adequacio

entre o treinamento ¢ o futuro desempenho profissional.

11 - Veja-se, como exemplo, a situagdo do Colégio de Aplicaciio da USP, em: Revista de Pedagogia, IV (7). Sdo
Paule. Grafica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras da USP. 1958, p. 79. No Capitulo 4 deste irabalho
veremos que a pesquisa constatou & continuacio da velha estrutura de estigio presente hoje na maioria das
instituigBes pesquisadas.

12 - O parecer n°292/62 ¢ resolucio anexa do CFE orientou que 2 Pratica de Ensino deveria acontecer de
Preferéncia em cscolas da comunidade, desobrigando a exigéncia legal da criacio do Colégio de Aplicacdo o
45 Faculdades de Filosofia.
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A experimentaco, ao contrario do estagio, define BARROS (1975, p. 108):
“decorre de atividade de pesquisa que representa o questionamento de duividas,
problemas e a busca de solugdes através da ampliagiio do método cientifico. O seu
objetivo é introduzir inovagdes no processo ensino-aprendizagem, ou MESmO 1
estrutura organizacional da escola, as quais  sejam capazes de promover a
melhoria do sistema, a experimentagio €, portanto, um meio de chegar-se a inovagio.
Para ser adotada, 2 inovacdo precisa passar por um processo experimental de
planejamento, acompanhamento, e avaliagao (...) a experimentagdo €, assim, uma
atividade que ocupa primordialmente o docente umiversitarioc e que 56 se
concretiza a longo prazo’.

Embora o Decreto Lei n°9053/46 determinasse a implantagdo imediata de
novos gingsios - estendendo, posteriormente O prazo para trés anos pela Les
n°186/47, niio foram garantidos os devidos recursos nos Orgamentos das Faculdades
de Filosofia que Thes possibilitassem instalar e equipar adequadamente a nova escola.
Dai a maioria dos ginasios terem comecado a funcionar no préprio prédio da
Faculdade de maneira precaria ¢ insatisfatona.

Apesar de terem de forma geral melhores condigdes materiais do que a
maioria das escolas da comunidade, os Colégios de Aplicagfo tiveram de superar as
dificuldades, ocasionadas pela falta de recursos materiais € humanos para realizagio
de experiéncias inovadoras, para o atendimento satisfatorio do estdgio e para ©
cumprimento de suas atividades regulares de ensino.

A despeito de algumas dificuldades, podemos dizer que os Colégios de
Aplicagdio conseguiram se destacar dentre as demnais escolas da comunidade pelo fato
de terem melhores recursos didaticos e humanos e principalmente pelo vinculo que
os unia s escolas superiores correspondentes, uma vez que, pelo menos em tese, nas
universidades havia um pessoal docente com preocupagdes pedagogicas mais

atualizadas do que na maioria das escolas da comunidade.



CAPITULO 2

O PARECER CFE N°292/62, E OS COLEGIOS DE APLICACAQ, A
PRATICA DE ENSINO E AS ESCOLAS DA COMUNIDADE.

Neste capitulo tratamos das conseqiiéncias que as deliberagdes do Parecer
CFE n°292/62 trouxeram para os Colégios de Aplicagfo, para Pratica de
Ensino/Estagio Supervisionado e para as demais escolas da comunidade,
procurando verificar como ficaram estes, ¢ a formacéo de professor para o 2° grau,
ap6s 1962, Ainda neste capitulo discutimos, 3 luz de alguns autores a questdo do
Colégio de Aplicagio ser ou nfo obstaculo a democratizacdo do ensino. Por fim
apresentamos um resumo das discussdes do papel dessas instituig0es dentro do Plano
Decenal de Educacdo para Todos.

Em 1962, o Conselho Federal de Educacdo, érgéo criado pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educaciio Nacional (Lei 4024/61), orientou atraves do Parecer
1°292/67 e Resolugio Anexa, que a Pratica de Ensino deveria acontecer de
preferéncia, em escolas da comunidade. Desapareceu assim, a exigéncia legal da
criagio de Colégios de Aplicagdo. O referido parecer comstituiu-se na primeira
exigéncia oficial de uma pratica de ensino na formagéo de professores secundarios no
Brasil, fora dos Colégios de Aplicagdo.

O Parecer CFE n°292/62, na realidade resultou em grande parte da critica
elaborada contra os Colégios de Aplicagdo gue eram vistos como escolas de elite,
pois eram inacessiveis a maioria da populagdo que fregiientavam o Ensino Médio.
Além do mais, segundo o Parecer, essas escolas ndo vinham sendo criadas na matorna
das Faculdades de Filosofia do pais. j&4 que para tal eram necessarios recursos
financeiros nem sempre disponibilizados. Esta nova medida facilitou a criagéo de
Faculdades de Filosofia, tanto publicas como privadas, ja que ndo havendo
obrigatoriedade de criar um Colégio de Aplicagdo anexo, os custos se tormaram bem

Menores.



A exposicio de motivos apresentados no Parecer CFE n°292/62, para
justificar as mudangas que se faziam eram: a) possibilitar o treinamento didatico nas
escolas da comunidade por parte dos futuros professores; b) os colegios de aplicacio
eram deficientes para o atendimento a esse treinamento didatico; ¢} esses colegios de
aplicacio consumiam muitos recursos; d) sendo nas escolas da comunidade, havenia
urna interacdio entre estagiarios e escolas da comunidade; e) ter-se-ia a possibilidade
dos estagiarios servirem, nas escolas da comumdade . como veiculo de uma continua
renovacio dos padrdes escolares do meio.

Apesar da Pratica de Ensino, nas escolas da comunidade ter ocupado lugar
de destague neste Parecer ¢ até em outros que viriam posteriormente, a legislacdo
ndio assegurava, € nem veio assegurar posteriormente, que as escolas da comunidade
devessem receber os licenciandos e nem mesmo, que essas praticas de ensino se
fizessem obrigatoriamente nessas escolas. Assim, as escolas da comunidade nao
apresentavam nenhum vinculo institucional com as Faculdades de Filosofia.

Outro aspecto importante, foi que o Parecer CFE n°292/62 também
extinguin o esquema “3+1” Assim a formagio pedagdgica que até entdo se fazia apds
o estudo das matérias de contetido, concentrado em um Gnico ano, poderia, a partir
de entio, fazer-se de forma intercalada ao longo de todo o curso de formagédo do
licenciando, criando a possibilidade curricular de obedecer-se a uma hierarquia
estabelecida em funcgdo de determinados pré-requisitos que ndo ficaram claros no
Parecer. O elenco de disciplinas determinadas pelo referido Parecer a serem seguidas
pelos cursos de licenciatura da Faculdade de Filosofia foram: Psicologia da Educacio
{ Adolescéncia e Aprendizagem); Elementos da Administracdo Escolar; Didatica e
Pratica de Ensino, sob a forma de estagio supervisionado. A Didatica perdeu seus
qualificativos de Geral ¢ Especial e o Conselho Federal de Educagao recomendava a
observagdo de critérios de hierarquia onde alguns assuntos deveriam ser pre-
requisitos de outros: A Pratica de Ensino deveria iniciar-se quando o ensino de

Administragdo Escolar e Didatica estivesse no meio.



Quanto aos Colégios de Aplicacdo, pelo mesmo Parecer, foram
desobrigados das caracteristicas de orgido de aplicacdo e foram redefinidos como
centros de experimentacdo e demonstracdo. Quando fosse o caso, o licenciando
que estivesse estagiando nas escolas da comunidade poderia ser levado a
fregiientes observacgdes junto ao Colégio de Experimentacdo e Demonsiracdo.
Essa era a proposta do CFE, manifestada através do referido Parecer. Segundo
relatou CHAGAS (1961, pp. 95-100): “...0 atual Colégic de Aplicacdo passa a
Colégio de Experimentacdo e Demonstracdo, convertendo-se de mera viirine
pedagbgica num centro ativo de pesquisas educacionais . Ali fardo os alunos as
primeiras observacdes que, mais tarde, sob a observacdo dos respectivos
orientadores e o conirole do Departamento de Educacic da Faculdade, levarae
aos educandarios pblicos ou privados em que estiverem servindo, Como
auténticos veiculos de uma constante renovacio dos padrées escolares do meio”.

Pesquisas realizadas por BARROS (1975), mostrou que com a difusdo
do estagio pelas escolas da comunidade, nfo se verificou a esperada reativagdo
dos procedimentos experimentais nos CAPs como queria Chagas.

Se antes a ampliacio do nGmero de estagiarios, conforme Barros
aponta, determinou a impossibilidade de um maior desenvolvimento de
experiéncias, era de se esperar que com a difusfio da Pratica de Ensino pelas
escolas da comunidade os Colégios de Aplicacdo conseguissem um maior
desenvolvimento de experiéncia pedagbgicas, algo que nio aconteceu.

Tal fato, leva-nos a concluir gue a causa da disfungdo foi muito mais
de natureza enddgena que exdgena, ja que faltaram aos Colégios de Aplicagio
bem como as proprias Faculdades universidade os mecanismos instifucionais
através dos quais as duas fungbes {estagio e experimentacdo) pudessem se

desenvolver de maneira integrada,

Conforme aponta Barros, diante da dispersdo do estagio pelas
escolas da  comunidade, o professor de metodologia (didatica),
responsavel pela supervisdo da  pratica docente dos licenciandos sentiu-se

descomprometido da responsabilidade que
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originalmente lhe fora atribuida pelo Decreto Lei n°9053/46 de orientar o ensino da
respectiva disciplina no Colégios de Aplicagdo. Os C APs sentiram falta de uma maior
colaboracio dos professores da Faculdade de Educagdo. A partir de entdo ©
relacionamento do professor de metodologia com os CAPs, com algumas excegdes,
em quase nada se diferenciou do seu relacionamento cOm as demais escolas da
comunidade onde atuavam seus estagiarios.

Como se pode apreender, o elevado namero de estagianos passou a
estabelecer uma relacdo professor-aluno estagiario cada vez mais improdutiva, pois a
necessidade de supervisiona-los em diferentes estabelecimentos, na maioria das
vezes sem as condigdes minimas de funcionamento desejdvel, dispersou o corpo
docente responsavel pela Pratica de Ensino, impedindo-o de realizar novas
experiéncias. Na conclusio de BARROS ( 1973, p.110) “a propria concepgdc de
estagio sofreu desgaste, pois deixou de ser wm processo de formagdo e passou a ser
um mero mecanismo de cumprimento de exigéncia curricular para se obter um

diploma”.

2.1- Colégio de Aplicacio ¢ Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado apos

1962

O objetivo principal desta parte € proporcionar uma visdo geral de como
ficaram os Colégios de Aplicagio apds 1962 no que diz resperio a Pratica de
Ensino/Estagio Supervisionado nos Colégios de Aplicagdo e/ou Instituigdo do mesmo
género.

Embora o Parecer CFE n°292/62 do Conselho Federal de Educagio tenha
desobrigado as Faculdades de Filosofia de cnarem Colégios de Aplicagdo com o
proposito de atenderem a formagdo didatica, teérica e pratica dos licenciandos,
algumas universidades, principalmente federais, criaram seus Colégios de Aplicagdo

nas decadas de 70 e 80
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O Quadro n°05 mostra o namero de Colégios de Aplicagdo existentes hoje
na rede de ensino Federal e Estadual. Podemos verificar que o maior numerc de

Colégios de Aplica¢io foram criados apos 1961

QUADRO N°05
Colégios de Aplicaciio no Brasil per dependéncia administrativa (1946 -

1985 )

DATA DE DEPENDENCIA  ADMINISTRATIVA
FUNCIONAMENTO FEDERAL ESTADUAL

Anterior a 1946 - -
De 1946 a 1950 2 -
De 1951 a 1961 4 1
De 1961 a 1971 5 i
De 1971 a 1985 4 2

TOTAL 15 4

Quadro composto a partir de outro citado por SENA (1987, p. 107)

Pretendemos encontrar respostas para questdes tals como: 08 Colégios de
Aplicagdo que ndo foram desativados mantiveram os objetivos que anteriormente
justificaram sua criagdo? Outros objetivos foram atribuidos? Que objetivos
nortearam os Colégios que surgiram apos o Parecer CTE n°292/62 7

De forma geral, consultando alguns regimentos dos Colégios de Aplicagdo,
verificamos que estes mantiveram em seus objetivos a Pratica de Ensino em forma
de estagio supervisionado para os licenciandos, mesmo ap6s 1962. Para ilustrar a
afirmacdo podemos por exemplo, observar o Regimento mais recente do Colégio de
Aplicagdo da Universidade de Sao Paulo, aprovado pelo Parecer CEE n°1889/87 que
estabeleceu as seguintes finalidades para serem cumpridas pelo Colégio:
proporcionar escolaridade de 1° e 2° graus, respeitando o que dispde a legislagdo em

vigor; promover o desenvolvimento de projetos de pesquisas que
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visem ao aperfeigoamento do processo educativo; oferecer oportunidade de estigios
aos alunos da Faéuﬁﬁaﬁds de Educacio da USP; divulgar experiéncias e contribuigoes
resultantes de sua ago.

Um outro exemplo é o caso da Universidade Federal de Santa Catarina,
criada pela Lei n°1849, de 18 de dezembro de 1960 que manteve a Pratica de Ensino
na forma de estagio supervisionado através do Artigo 9°, Paragrafo Unico do Estatuto
e Regimento Geral da Universidade, que diz o seguinte: “0 Colégio de Aplicagdo ¢
um o6rgido do Centro de Ciéncias da Educagio, abrangendo niveis de ensino gue
permitam experimenta¢do, inovagoes pedagdgicas e estagios para os cursos da area
educacional.”

Pelo menos 05 {cinco) dos 07 (sete) Colégios de Aplicagdo criados antes
de 1962, mantiveram em seus respectivos regimentos ou normas a garantia das
finalidades e objetivos de Pratica de Ensino. Além dos dois colégios ja citados acima,
podemos relacionar outros como: o Colégio de Aplicagio da Universidade Federal
do Pernambuco (criade em 1958); o Colégio de Aplicagio da Universidade Federal
de Sergipe (criado em 1960); o Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (criado em 1954}

Os Colégios que foram criados apds o Parecer CFE n°292/62, também,
garantiram Pratica de Ensino para os licenciandos, e Experimentacio Pedagogicas
10s seus regimentos e/ou normas de fimcionamento. Um exemplo € ¢ do Colégio de
Aplicagdo da Universidade Federal do Acre, criado pela Resolugdo n°02, de 11 de
dezembro de 1981, que estabeleceu os seguintes objetivos gerais: oferecer a
educacdo pré-escolar, o ensino de 1° e 2° graus; servir como ¢ampo de observagdo ¢
estagio para licenciandos e outros profissionats da educacgdo; constituir-se, para a
Universidade, em campo de pesquisa, em laboratério de experiéncia ¢ de

demonstragdo; servir como campo de observagao, orientagfo € renovagio da pratca



educativa, tanto para a universidade como para a comunidade de modo geral °

Podemos citar ainda as seguintes instituigdes: Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagdo da Universidade Federal de Goias (oferta de 1° e 2° graus);
Colégio de Aplicagio Jofio XXI1] da Universidade Federal de Juiz de Fora (oferta de
1° e 2° graus); Escola de 1° Grau da Umiversidade Federal do Espirite Santo (oferta
de 1° grau); Escola de Educacfo Béasica da Universidade Federal de Uberldndia
{oferta de 1° grau); Nucleo Pedagégico Integrado da Universidade Federal do Para
(oferta de Pré-Escola, 1° 2° graus ¢ Magistério); colégio Universitario da
Universidade Federal do Maranhiio (oferta de Pré-Escola, 1° e 2° graus): Nucleo de
Educacdo Infantil da Universidade Federal do Rio Grande do Norte {oferta de Pré-
Escola); Centro Pedagogico da Universidade Federal de Minas Gerais (oferta de 1° ¢
2° graus); Colégio de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro - UERJ ( oferta de 1° e 2° graus); Colégio Estadual
Professor José Aloisio Aragdo da Universidade Estadual de Londrina - UEL (oferta
de 1° e 2° graus e Ensino Especial); Centro de Aplicagdo Pedagogica - Escola Oberon
Floriano Dittert da Universidade Estadual de Maringa - UEM ( oferta de 1° ¢ 2°
graus).

Ao contraric do que se poderia pensar, pelo menos no papel,” os
Colégios de Aplicagdo mantiveram o cOmPpromisso com 2 Pratica de Ensmo na
forma de estagio supervisionado para os licenciandos ¢ a Experimentagio
Pedagdgica. Podemos até dizer que quase todos estes Colégios justificaram a sua

criacdo, principalmente nestes dois objetivos.

13 - Ha outros objetivos que serdo expostos adiante. quando abordaremos o historice da criagio do Colégio de
Aplicagio da Universidade Federal do Acre
14 - A expressdo usada “pelo menos no papel” € porque. COMO VEremos adiante. na pratica, pouces foram o8

Colégios que assumiram o COMPrONISSO Com 08 estagios dos licenciandos.



2.2- A Formacio dos Professores de Segundo Grau apés 1962.

Como vimos anteriormente, as Faculdades de Filosofia foram as principais
instituicdes responsaveis pela formagio de professores de segundo grau, porém, apos
1962, por forga de imposigdc legal através de Decreto-Lei e Lei da reforma
universitaria'® esta situagdo mudou. Aconteceu a fragmentacgio dessas instituigdes e
apenas poucos setores nelas permaneceram. Alguns de seus departamentos se
destacaram, passando a constituir institutos onde os professores de certas disciplinas,
receberiam © preparo basico nas matérias que inam lecionar, ja que a preparagio
pedagogica dos docentes passou a ser realizada nas Faculdades de Educacdo.

Com a Reforma Universitania, também, foi instituida a possibilidade de
formar professores através das lincenciaturas curias ' Essas resolugdes tinham por
objetivo permitir uma formagdo de professores para regifes mais necessitadas do
pais (FENELON, 1983).

Segundo WEREBE (1994, p. 204);, “apoiades messa abertura legal,
difundiram-se cursos de licenciatura curta com o propésite apenas de obter
lucros, desde que houvesse namero suficiente de alunos que pudessem pagar
anuidades vultosas... a licenciatura curta provocou uma grande polemica nos
meios educacionais, por parte de organizagbes de docentes, universitarios,

pesquisadores, etc.”

15 - As principais Leis e Decretos-Lei foram: Decreto-Lei n°53. de I8 de novembro de 1966, que fixa principios
4s normas de organizacic para as Universidades Federais e da outras providéncias: Decreto-Lei n°252. de 28 de
fevereiro de 1967. que estabelece normas complementares ao Decreto-Lei n®33. de 18 de novembro de 1966 que
dispde sobre 2 restruturagio das Universidades Federais e di outras providéncias; Lei n°5.540 de 28 de novembro
de 1968 que fixa normas de organizacio ¢ funcionamento do ensino superior e sua articulagio com a escola
média e da outras providéncias.

16 - Segundo FENELON {1983), cssa instituicio foi imposta por pareceres ¢ resolugBes do Conselho Federal
de Educacio. buscando interpretar a Lei n°5.340/68 da Reforma Universitaria e a Lei 5.692/71 de Reforma do

Ensino de 1°¢ 2° graus
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Na opimido de Fenelon, os resultados da institucionalizacio das licenciaturas
curtas no sistema de ensino superior brasileiro foram negativos, tendo havido uma
intencgio deliberada de desqualificar ¢ desvalorizar o professor de 1° e 2° graus,
encurtando sua formagdo e destituindo-a de qualquer sentido critico, sobretudo pela
total negagio da pesquisa como atividade necessaria a sua formacgfo.

A experiéncia da professora Maria J. G. Werebe na Universidade de S0
Paulo, mostra como era tratada a questdo da formagac de professores na USP. Ela
diz que os estudantes nao manifestavam, em geral, nem interesse € nem mesmo
respeito pelo curse de licenciatura. As fraudes no cumprimento das obrigagdes
exigidas por esse curso sempre foram comuns, Werebe foi professora de Didatica dos
alunos de Pedagogia e Ciéncias Sociais da Universidade de S#c Paulo, durante sete
anos. Ela acredita que seja porque instituiu um regime rigoroso de exigéncias, seja
porque conseguiu interessar os alunos no seu curso, procurando levé-los a conhecer
um pouco da situagdo do ensino brasileiro em geral e do Ensino Normal em
particular, obteve resultados gratificantes, mesmo assym ndo foi possivel superar as
deficiéncias em relagdo ao estagio pratico dos alunos, em escolas normais. Para a
mesma, as provas didaticas incluidas no curso eram demasiado artificiais, nao se
dispondo de meios para proceder de maneira satisfatoria. Ela nos fala que nesses sete
anos pode constatar a atitude negligente, quando ndc de zombaria, sobretudo por
parte dos estudantes das segdes de ciéncias, em relagdo ao curso de formagdo
pedagbgica. Werebe lembra que ndo s6 os estudantes adotaram essa atitude. De
maneira geral, os professores dos diferentes setores da faculdade, salvo algumas
excegdes, ndo davam muita importancia a formacdo dos docentes. até hoje a maioria

das universidades parecem ndo terem assumido sua responsabilidade pela formaggo.

7.3- O Estagio e o Parecer CFE n°672/69 - Resolucio n°9/69

O Parecer CFE n°672/65 ndo proporcionou alteragoes signmficativas a0

Parecer CFE 1°292/62 que tornou a Pritica de Ensmo obrigatéria no curriculo. Veio

e
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apenas reforgar a obrigatoriedade da Pratica de Ensino das matérias gue fossem
objeto de habilitagio profissional, sob a forma de estagio supervisionado que deveria
desenvolver-se em situacdo real preferencialmente em escolas da comumdade {
Resolugdo n°9/69, art.2°).

Apesar do Parecer CFE n°672/69 através de sua resolucic anexa ter
enfatizado insisteniemente a questdo da realizagiio de estagio supervisionado
principaimente em escola da comunidade, a legislacdo nfio assegurava, & nem velo até
hoje fazé-lo, que as escolas da comunidade devessem receber licenciandos para
estagios, € nem mesmo, que esses estigios se fizessem obrigatoriamente nessas
escolas. [sto mosira de certo modo o carater ambiguo da Resolugio n°9/69, ja que as
Escolas da Comunidade. ndo apresentavam nenhum vinculo institucional com as
Faculdades de Filosofia, ao contrario do que ocorria com os Colégios de Aplicagio.
Essas instituigBes por estarem vinculadas & estrutura universitaria, acompanhava de
perto a produgdo tedrica, o que de certo modo garantia, pelo menos em tese, uma
constante atualizagdo. Diferentemente, as escolas da comunidade tinham seu
rendimento limitado por estarem desvinculadas institucionalmente da producido de
conhecimentos.

Segundo o Parecer CFE n°672/69, o Parecer CFE n°292/62 ainda
conservava uma atualidade que dispensava alteragdes mais profundas. Por esta razao
foz apenas duas modificagBes basicas. Em primeiro lugar, ampliou ¢ sentido da
matériz pedagogica “Administragdo Escolar” substituindo o seu nome por “Estrutura
¢ Funcionamento do Ensino de Segundo Grau”. O objetivo era deixar no proprio
titulo o que se pretendia, ou seja, expandir a visdo dos licenciandos sobre estrutura ¢
funcionamento do ensino de 2° grau num ambito maior.

A outra modificacio foi feita quanto a duragdo, ou seja, transformou a
sugestdo de que a formagdo pedagogica ocupasse 1/8 do tempo reservadc aos cursos

em deliberacdo e ndo mais em recomendagao {Resolugdo n°9/69, art.3%).
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3.4- Colégio de Aplicacio e a Democratizache do Ensino

Os Colégios de Aplicagdo e/ou Instituigdes do mesmo género vém, desde
muito tempo, enfrentando criticas quanto a sua finalidade ¢ prestagio de servigos.
Um dos argumentos mais usados contra os Colégio de Aplicaciio continua sendo o de
cerern antidemocraticos, a medida que s6 atendem uma pequena parcela da
populagdo escolar e sua realidade ndo corresponder 4 maioria das demais escolas da
comunidade as quais ndo POSSUE 08 MESINOS TeCUrsos materiais ¢ humanos.

Um exemplo dessa argumentagdo ¢ a ocorrida na década de 80 na
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP. Naquela oportumidade discutia-se
a criagio de um colégio integrade a Universidade, localizado no Campus de Bardo
Geraldo, com o objetivo de ministrar o ensino de 1° ¢ 2° graus aos alunos da regido
de Campinas, e influir na methoria da qualidade dos profissionais formados pela
Universidade principalmente da Faculdade de Educagao. Muitos professores da
propria Facuidade de Educagio se posicionaram contrarios a criagdo do Colégio de
Aplicagdo vinculado a UNICAMP, ¢ o projeto ndio chegou a ser concretizado.

A propria professora Fracalanza era um dos professores contrario a criagio
do colégio, com o seguinte argumento ( FRACALANZA, 1985, pp. 157-138}): “é
inadmissivel que se escolha um caminho que a priori, se sabe contrariar uma questao
educacional fundamental que é a democratizagdo do ensino... Ja esta suficientemente
esclarecido que, nas condigdes atuals, ndo se justifica a formacdo do professor
desvinculada da realidade concreta da escola de 1° ¢ 2° graus. Ndo é possivel obter a
methoria do ensino neste nivel criando uma escola-padrio de 1° ¢ 2° graus, na qual o
futuro professor aprenda 0 qué e como ensinar, uma vez que tais experiéncias, dadas
as enormes diferencas nas condigOes materiais ¢ humanas entre essas escolas
especiais e as demais existentes na rede oficial de ensino sdo absolutamente
intransferiveis”.

Para os professores contrério a criagdo do colégio na UNICAMP, criar tal

tipo de escola era isola-la das escolas da comunidade transformando-a em uma
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espécie de escola intramuros que ndo refletiria a realidade das escolas da comunidade
e portanto os licenciandos ndo teriam contato com a verdadeira situacdo das escolas
publicas brasileiras. Além do mais essa escola 30 poderia atender uma pegquena
parcela da populagio oferecendo-lhes melhores recursos materiais € humanos.
tornando-se portanto um obstaculo a democratiza¢do do £SO,

Em outras universidades difersntes argumentos foram utilizados para
criagdo de Colégios de Aplicagao nos anos 60, 70 ¢ %0. Para BARROS (1975, p.
117), uma das defensoras da existéncia dos Colégios de Aplicacio a experimentagio
é funcdo nuclear e estrutural de qualquer universidade. e, por conseguinte de
qualquer Faculdade de Educagfio. De fato, para que a educacdo seja ensinada com
bases cientificas, é mister que o professor seja um pesquisador constante da validade
dos seus processos. A realizagdo de experiéncias requer condigdes especiais de
estruturacdo organizacional e flexibilidade de funcionamento que assegurem a
possibilidade de mensuragio e controle do processo, a fim de atender ao critério de
rigor e objetividade cientifica, o que s6 podera ser obtido numa escola especialmente
concebida para esse fim. As da rede oficial do Estado ou Municipio, por pertencerem
a um macro-sistema, segundo a autora ndo oferecem as condi¢des requeridas para
uma escola-laboratério, pois possuem uma rigidez de planejamento que €
incompativel com o processo experimental, que, pelo contrario, exige uma grande
flexibilidade de processamento.

No que se refere a Pratica de Ensino em forma de estagio supervisionado,
Barros acredita que o mesmo deveria processar-se primeiramente numa escola que se
constitua ela propria, por sua estrutura, organizagdo e funcionamento, um
instrumento didatico de demonstragio, ao vivo, do que foi preconizade em nivel
tedrico durante o curso de graduagdo. A universidade deveria, portanto, manter ¢
Colégio de Aplicagdo que serviria de demonstragdo para os licenciandos, que aki
fariam um estagio preliminar de observagdio, ficando a Pratica de Ensino,
propriamente dita, para ser desenvolvida numa segunda fase de estagio, quando entdo

poderia processar-se na rede escolar local.
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SENA (1987) também defendeu a existéncia do Colégio de Aplicagio
como laboratério de ensino onde a finalidade ndo seria a de apenas construir um
padriic a ser seguido mas, numa visdo mais ampla, um teste dos modelos tedrico
estudados. Ainda segundo a autora, o Colégios de Aplicagdo deveriam estender suas
pesquisas € respectivos resultados as demais escolas e, assim fazendo, estimulana o
sisterna estadual de ensino a proporcionar as condigBes minimas necessarias para
uma melhor qualidade do ensino sob sua responsabilidade.

Tanto Barros quanto Sena, defenderam a necessidade de se ter um colégio
integrado & universidade para atender aos licenciandos com a Pratica de Ensinc em
forma de estagio supervisionado, para as experimentacBes que visem a busca de
alternativas pedagogicas e para atender a demanda de ensino de 1° e 2° graus, mesmo
que esse atendimento seja, por questdes financeiras, estendido apenas para uma
minoria da sociedade, porém os resultados dos trabalhos realizados nesse colégio
poderia ser democratizado a medida que fossem estendidos a escolas da comunidade
em formas de inovacdes pedagogicas que viriam a contribuir para a melhoria da
qualidade de ensino.

Em nenhum momento Barros e Sena deixaram explicitoc que essa
impossibilidade de atender a todos os alunos constitui-se em uma postura
antidemocratica do Colégios de Aplicagdo para com o ensino uma vez que esse tipo
de colégio integrado a Universidade se fazia necessario para que 2 mesma pudesse
ajudar as demais escolas da comunidade.

Barros acreditava ainda que, num Colégio de Aplicagdo poderiam ser
definidos e testados os comportamentos terminais desejaveis para o segundo grau e,
comprovada a sua viabilidade, seriam estendidas & escolas da comunidade os
mecanismos que assegurassem o desempenho aimejado e portanto, 0s principios de
continuidade e terminalidade da Lei n°3692/71 teriam, no Colégio de Aplicagdo a
oportunidade de serem testados experimentalmente, também quanto as disciplinas
especificas de natureza profissionalizante. Segundo a autora, nessa escola-laboratorio

poderia ser analisada & viabilidade de aproveitamento, em nivel superior, de estudos
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realizados em graus anteriores, como requeria a Lei n°3691/71. A autora acreditava
que isso resultasse em economicidade no processo de qualificagdio de professores nos
dois niveis de ensino.

Sena foi mais adiante e viu no Colégic de Aplicacio a possibilidade de
vinculacio entre a Universidade e ¢ sistema de ensmo de 1° e 2° graus. Essa
vinculagdo poderia ocorrer a partir do momento em que o Colégio de Aplicagio
estendesse suas pesquisas e respectivos resuliados as demais escolas. Para a autora,
enguanto isso ndio acontecesse a universidade continuaria sendo responsabilizada
pelas deficiéncias constatadas no sistema de ensino em geral.

De modo geral, poderiamos afirmar que Barros e Sena trabalharam com a
possibilidade do Colégio de Aplicagio constituir-se em um elo entre universidade ¢
as escolas da comunidade quer seja através de experimentagio que levem a
inovagdes pedagoégicas, quer seja como Pratica de Ensino, ou através da oferta de 1°

¢ 2° graus.
2.5- O Plano Decenal de Educagﬁe.para Todos e os CAPs

Em margo de 1990 foi organizada pela UNESCO, em Jomtien na
Tailandia, a Conferéncia sobre Educagdo para Todos. ‘Aprovou-se nessa ocasido a
Declaragio Mundial de Educac¢iio para Todos, que estabeleceu as bases dos planos
decenais de educacdo, principalmente dos paises de maior popuiagéo do mundo
signatarios dessa declaragio, dentre os quais estava o Brasil.

A partir de entfio, o0 MEC passou a organizar por todo o pais, debates com
a participagio de intimeras entidades estaduais e municipais e especialistas na area da
educagdo, sobre os principais problemas educacionais brasileiros e propostas
alternativas para elimina-los.

Fm 1993, foi realizado em Brasilia de 10 a 14 de maio, a Semana Nacional
de Educacio para Todos. Nesse encontro os representantes do governo Federal,

Estadual e Municipal assinaram o Compromisso Nacional de Educagio para
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Todos. Esse compromisso estabeleceu diretrizes norteadoras da elaboragao das
politicas de educagdo para o0s proximos anos.

O Plano Decenal de Educacio foi elaborado por uma Comissio Especial
nomeada pelo ministro da Educagéo e do Desporto. Essa comissac era composia
por: um representanie da Secretaria de Ensino Fundamental; um representante do
Institute Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep); um representante da
Coordenacdo Geral de Plangjamento Setorial; dois representantes da Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime); dois representantes do Conselho
Nacional dos Secretarios de Educaciio (Consed).

Os objetivos, as metas & as propostas de agdes do Plano Decenal de
Educagdo para Todos (Ver Anexo [I) sfo apropriadas, acreditamos que seja
necessaric um grande e concentrado esforgo para atmngir todos os aspectos
mencionados no plano em dez anos, uma vez que os dados estatisticos mostram
grande distancia entre os objetivos do Plano e a realidade educacional brasileira que
apresenta uma alta taxa de analfabetismo, desvalorizagio do professor ¢ falta de
vontade politica para concretizar realmente o Plano.

Mesmo assim, é preciso acreditar e, mais do que isso, contribuir
apresentando propostas concretas gue visem a melhonia da educagao brasileira. Se
nio for em dez, que seja em quinze ou vinte anos. Pelo menos € preciso comegar a
lutar ou continuar lutando para que as metas desse plano sejam alcancadas um dia.
Nesse sentido o plano podera ser o comego ou continuidade de uma longa jornada em
busca de dias melhores para a educagdo brasileira.

Dois encontros nacionais realizados pelos Colégios de Aplicagdo e/ou
Instituigdes do mesmo género, deixaram claro seus posicionamentos em relagdo ao
Plano Decenal de Educagio para Todos. O primeiro desses encontros foi realizado
em Brasilia. em Setembro de 1993, organizado pelo MEC sobre o tema:
“Repensando as Escolas de Aplicagio”. O outro realizou-se em Floriandpohis/S.C.,

nos dias 30 de Junho a Ol Julho de 1954, sobre o tema: “O Plane Decenal e os



Colégios de Aplicacio”. Nesse tltimo encontro foram analisados ¢ ratificadas as
diretrizes estabelecidas no primeiro encontro.

No encontro de Floriandpolis/S.C., os Colégios de Aplicagio apresentaram
criticamente seus posicionamentos quanto ao Plano Decenal de Educacdo para
Todos. Um olhar sobre as reflexBes, as linhas de agdes, as estratégias, as medidas ¢
instrumentos de implementagio da politica de apoio as Escolas de Aplicagdo
presente no relatorio deste encontro se faz necessario, pois para tragar um perfil atual
dos CAPs pesquisados, ndio poderiamos deixar de fora o grande pano de fundo das
politicas educacionais hoje. Portanto saber como os CAPs se posicionam a
respeito do Plano ¢ de fundamental importancia para este trabalho. Suas principais
reflexdes foram (Relatdrio, 1994):

“{- E imprescindivel a aprovagio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional, construida nos debates do Férum Nacional em defesa da Escola
Publica. Sem a LDB fica impossivel o enfrentamento dos graves problemas
da educagio em nosso pais.

2- O plano apresenta uma exposigdo extensa a respeito dos problemas da
educacdio brasileira, mas omite o processo historico, econdmico, politico e
social gue produziu esses problemas.

3- O plano ndio faz referéncia as discussdes feitas pela sociedade brasileira ao
longo de quase uma década para elaborar a LDB, que ¢ um compromisso dos
educadores brasileiros, intelectuais e comunidade escolar com a Escola
Piblica, gratuita e de qualidade.

4- Os problemas do ensino néo estdo s6 na escola, logo, ndo é ela sozinha que
pode resolvé-los. Ha nesse sentido uma lacuna no Plano Decenal de
Educacio para Todos, que mostra ma qualificagio dos professores como
causa dos problemas, mas ndo faz nenhuma referéncia as condigbes desses
professores (desde seus humilhantes salarios ate as precarias situagdes fisicas
e materiais da Escola Publica). E aqui que se coloca como premente a

necessidade do estabelecimento do Piso Salarial para Carreira Docente.



5- Ha discrepancia no entendimento de que seja “qualidade de ensino” entre
o Plano Decenal de Educagio para Todos ¢ os Colégios de Aplicacdo.
Qualidade de Ensino ¢ indissociar o ensino, a pesquisa ¢ a exfensdo. Nesse
sentido, o plano Decenal de Educagio para todos teria que contemplar
recursos financeiros, eguipamentos e recursos humanos para as Escolas
Publicas de 1° e 2° Graus.

6- Os Colégios de Aplicagiio nlo se constituem em veiculo de difusiio ¢ de
legitimaco automatica do Plano Decenal de Educacio para Todos. Seus
profissionais sentem-se comprometidos em ajudar a promover discussdes
com vistas a avaliagdo profunda do conjunto de medidas, objetivos e metas
estabelecidas pelo Plano”,

A partir dessas reflexdes os Colégios de Aplicagdo estabeleceram algumas
diretrizes junto ao Plano Decenal de Educagdo para Todos. Essas diretrizes se
referiam as linhas de acio e estratégias de aplicagdo (Relatorio, 1994).

Quanto as linhas de agdio, ficou estabelecido o seguinte:
«|. Definicdo de uma politica efetiva de insergdo dos Colégios de Aplicacio
na estrutura universitdria, que lhes possibilite grau maior de autonomia
didatica, administrativa e or¢amentaria, ac mesmo tempo que possibilite
relacio transacional com a Faculdade de Educagdio ou Centro Pedagogico e
os demais Institutos da Universidade, que trabatham com diferentes 4reas do
conhecimento.
2- Insercdo dos Colégios de Aplicagiio nas politicas de ensino, pesquisa €
extensdo das InstituicGes e do Pais.
3- Criagdo de mecanismos de interagdo sisternatica entre 08 Colégios de
Aplicagdo e as unidades universitarias responsaveis pela formacdo de
recursos humanos, com vistas a:
- maior interacdo entre Colégio de Aplicagdo ¢ demais umdades
universitarias;

- methoria da qualidade dos estagios curriculares das licenciaturas;
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- reflexdo sobre os cursos de graduacio e processo de formagio do professor,
e

- capacitagio ¢ formacio continuada de profissionais de educagdo.

4- Desenvolvimento de acdes de extensdo pelos Colégios de Aplicacdo em
parceria com as redes piblicas de ensino e/ou unidades responsaveis pela
formagcéc de recursos humanos para a educacio.

5- Desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa € extensdo
comprometidos com:

- a melhona da qualidade de ensmno;

- 3 gualidade da formacdo do professor;

- a mtroducdo de novas tecnologias;

- a capacitacio e/ou formagic continuada de recursos humanos das rede
publicas;

- a reflexdo ¢ a transformacdo da praxis vigente no que tange ao ensine
noturno e a educagio de jovens ¢ adultos, e

- a analise, a avaliagdo e a reformulacio de curriculos.

6- Desenvolvimento de experiéncias de ensino regular noturno e de educacgdo
de jovens e adultos, com vistas a proposigdo de alternativas que possibilitem
a reflexdo e a transformacdo da praxis pedagogica vigente.

7- Estabelecimento de uma politica de interagio entre os Colégios de
Aplicagio para:

- repensar praticas pedagogicas e/ou administrativas;

- 0 intercambibp entre professores;

- a divalgagdo de experiéncias e inovagdes pedagogicas.

8- Democratizagdo do ingresso nos Colégios de Aplicagdo e proposta de um
padrio de qualidade para todos os alunos.

9- Definigdo de linhas de financiamento gue assegurem o desenvolvimento

das propostas”.



Podemos verificar que esta nas linhas de acdo dos CAPs a busca de
melhoria da qualidade dos estagios curriculares das licenciaturas ¢ a procura de uma
maior interacio com demas umdades universitanas.

Quanto as estratégias ficou estabelecido:
a) Encaminhamento dos projetos dos Colégios de Aplicagdo acs orgdos
competentes das universidades, tomando como referéncia as hinhas de acdo
propostas nas prioridades do Mimstéric da Educacdo e do Desporto € os
critérios constantes de sistematica para financiamento de projetos da érea da
Educagao Basica.
b) Estabelecimento de parcenia entre Colégios de Aplicagio, outras unidades
de formacdo basica - estaduals e municipais - ¢ unidades de educacgdoc
superior, para ¢ desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa € extensao.
¢} Celebragdo de convénios de cooperacdo técnica com diferentes sistemas
de ensino.
d) Definicdo de linha especial para financiamento de propostas originarias
dos Colégios de Aplicacdo.
e) Articulacdo com os programas de Cooperagdo Internacional, em curso na
area de formacdo de professores, intensificando o intercdmbio com
OTganismos internacionais.
f) Estabelecer politica de capacitagdo dos docentes dos Colégios de
Aplicagio.
g) Facilitar o preenchimento de vagas docentes e técnico-administrativos para
o ensino fundamental e expandir vagas, conforme demanda.
h) Apoio a projeto que visem dotar os Colégios de Aplicacdo das condigdes
necessarias ao pleno desenvolvimento da proposta pedagogica: espago fisico,
equipamentos, acervo bibliografico, salas especiais, quadras esportivas, etc”.

No que se refere as medidas e instrumentos de implementagdo da politica

de apoio as Escolas de Aplicacio, ficou estabelecido o seguinte:
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“1- Divulgacio da politica de apoio aos Colégilos de Aplicag@o enquanto
centros de renovagdo da Pratica Pedagodgica. por mewo de publicagdo
especifica e reunides técnicas nos Colégios de Aplicacfo para apresentagfo
da Proposta Pedagédgica.

2~ Divulgacdo, por meio da publicagiio especial, de projeto e/ou aghes em
desenvolvimento nas Escolas da Aplicagdo.

3- Definicdo de critérios ¢ prazos para a apresentagdo dos projetos, conforme
sistematica do MEC.

4- Detinigdo de um sistema de acompanhamento e avaliacio dos Colégios de
Aplicacio.

5- Criacfo do Forum Nacional de diretores dos Colégios de Aplicacio.

6- Transtormacdo dos Colégios de Aplicacdo em “Centro de Pesquisa
Aplicada a Educagdo do Ensino de 1° e 2° Graus - CEPAE”.

Conforme podemos observar por esse Relat6rio, a questdo da methoria da
gualidade da formaclo de professor ¢ da articulacdo destes colégios com suas
respectivas universidades, sistemas estaduais e municipais de ensmo sdo pontos
chaves estabelecidos nas diretrizes dos Colégios de Aplicagdo junto ao Plano
Decenal de Educagio. |

Todas estas propostas precisam urgentemente sair do papel € passar para a
pratica, até porque, os Colégios de Aplicacdo estdo enfrentando momentos criticos €
¢ necessario que procurem redescobrir e/ou projetar novos compromissos, tendo
como objetivo principal a transformacio da educagfio para melhona de sua
qualidade.

Alguns Colégios de Aplicacdo de certa forma ja estdo efetivando algumas
das diretrizes estabelecidas junto ao Plano Decenal de Educagic para Todos. Um
exemplo € o caso do Colégio de Aplicagiio da Universidade Federal do Rio de Janeiro
gue realizou o seminaric mtitulado “Novos Rumos para uma Politica de Formagao

de Professores”, no Forum de Ciéncias e Cultura do dia 30 de agosto 2 1° de



setembro de 1995, com a participagdo de alunos e professores de vanas licenciaturas
¢ também de outras mstituigdes.

O resultado desse semuindrio foi apresentadc & comumnidade académica
atraves do documento mtitulado “Carta da Praia Vermelha”. Segundo esta carta, a
organiza¢do do seminario pautou-se pelo compromisso de estreitar as relagdes entre
Faculdade de Educacgo, o Colégio de Aplicacfio e os diversos Institutos, reafirmando
os principios de co-participacdo e integraco, pertinentes a essas unidades da UFRJ
responsaveis pela formagdo plena de professores.

QOutro exemplo, foi o do Colégic de Aplicagio da Universidade Federal de
Goias, gue passou a chamar-se Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a BEducagdo e

tem tentado concretizar alguns dos objetivos presentes no Relatono exposto acima.
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CAPITULO 3

OS COLEGIOS DE APLICACAQ COMO CAMPO DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO: QUESTOES SOBRE A PRATICA DE ENSINO

Este Capitulo se propde a uma andlise das discussGes sobre a
concepedo de Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado nos cursos de hicenciatura
a partir de alguns teodricos, tendo em vista o papel e a importdncia que assumem
na formacdo de professores.

E impossivel pensar a Pratica de Ensino/Estagio Supervisonado nos
cursos de graduacfo sem situar esta questdio na esfera da relacfio enire teona ¢
pratica.

3.1 - Pratica de Ensino/ Estagio Supervisionado:relacio teoria-pritica

As 1déias positivistas que contmuam influenciando © ambiente
educacional, tém-nos levado a dividir os cursos de graduacdo em ciclo basico ¢
profissional, em disciplinas teéricas ¢ disciplinas praticas e, principalmente, a
considerar 0 estagio como a “‘pratica por exceléncia”, que viria coroar todos os
estudos anteriores, ou seja, apos a teoria viria a pratica € por conseguinte , o
estagio. (COELHO, 1987).

A teoria ¢ entendida na concepcdo positivista como o fundamento
necessario de qualquer agdo, tanto individual quanto coletiva, aquele que fornece
0s critérios e as regras ao conhecimento cientifico. Dentro desta perspectiva, tudo
inclusive o fazer educativo, fica submisso a teoria. Portanto entre teona e pratica
existe uma hierarquia onde a teoria comanda ¢ a pratica obedece. Segundo
CHAUI (1980), na perspectiva positivista, os tedricos sdo os intelectuais que
detém o saber, o poder, a decisdo, enquanto que os praticos sdo aqueles gque
executam simplesmente as decisGes tomadas pelos tedricos, pois a pratica por
carecer de fundamentos nfo tem outra op¢fio a ndo ser seguir as luzes da teona,

seguindo-a, realizando-a e executando-a.

58



O pressuposto fundamental desta concepgdo € que somente a submissio
da pratica & teoria, seria capaz de gerar a “ordem”, garantindo o “progresso”. Uma
pratica a revelia da teoria ou em desacordo com ela geraria necessariamente a
desordem, o caos e, portanto, a submissdo da pratica & teoria seria ndo s6 boa, mas
necessaria.

Observamos que esta concepgdo tem uma visfo nstrumentalista da
pratica e que por isso, segundo Chaui, veio a colaborar para o surgimento e
desenvolvimento da tecnocracia no ensino brasileiro. Segundo o positivismo,
conforme mnos diz CHAUI (1980, p.28-29), “uma sociedade ordenada e
progressista dever ser dirigida pelos que possuem o espirito cientifico, de sorte que
a politica é um direito dos sabios, ¢ sua aplicagdo uma tarefa de técnicos
competentes”. E baseado nesta concepgdo que até hoje a maioria das decisbes
tomadas com relagdo a educagio sfio decididas nos gabinetes dos Ministros e nas
Secretarias de Educagdo Municipais e Estaduais. Quanto a nds professores,
devemos apenas executa-las o melhor possivel.

Como podemos observar, a concepgdo Positivista reduz o entendimento
de estagio a uma simples técnica, uma mera aplicagdo de principios e regras
apreendidas na teoria, conforme aponta CHAUI (1980, p.28) “a pratica nio ¢ vista
como a ac¢do propriamente dita, pois ndo cria, ndo introduz situagdes novas que
suscitem o esforgo do pensamento para compreendé-las...” Verificamos que sendo
assim, nio ha espago para reflexdo critica, mas apenas para a submissdo ¢ a
reprodugdic automatica do ja sabido e do ja pensado, ou seja de se aplicar o ja
aprendido ¢ ndo do aprender, pois o momento de se aprender foi no momento da
teoria.

Hi no entanto, uma outra concepedo da relagdo teona-pratica, uma
concepedo mais dialética como nos coloca GAMBOA (1995, p.39): “ndo podemos
conceber a teoria separada da pratica; ou seja o ser separado do pensamento. A
existéncia de uma depende da relagdo mutua entre elas (...) ndo pode existir uma
teoria solta, 0 que existe sempre ¢ a teoria de uma pratica”. Nio existe um
momento da teoria e um outro da pratica. Assim, o estagio ndo deve ser visto como
simplesmente a aplica¢do do apreendido anteriormente.

Ainda a esse respeito COELHO (1987, p.10) nos diz que “¢ preciso
romper com a absurda dicotomia: primeiro se esquenta a cabega com as leituras, 0s
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estudos, os trabalhos tedricos; depois se cansa com o fazer (...) se a realidade ¢
uma totalidade em permanente mudanga que nfo pode ser petrificada, como supor
que a teoria seja a grande luz, o guia de pratica?”. O estagio ndo devernia continuar
sendo lig0es prontas e modelos a serem seguidos e aplicados, mas sim o frabalho
de repensar criticamente o que estamos fazendo e recria-lo a cada momento.

Dentro desta visfio, a Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado se define
como pratica dialética, na qual o aluno realiza o movimento pratica-teoria-prafica;
sua analise e mnterpretagdo constrdem a teonia que volta a pratica para esclarecé-la
e aperfeigoa-la. Sendo assim, deveriamos levar para o estagio mais dividas do que
certezas € ndo verdades prontas e acabadas, pois 56 assim poderiamos nos tornar
de fato sujettos do processo e ndo objetos.

Conforme aponta PAIVA e PIRAN (1996}, a Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado deve ser vista como disciplina contextualizada que, permeando o
curso, se situa para além de uma sttuacio - momento de avaliagdo de competéncia
do profissional em processo de formacdo. Oportuniza, ao futuro pedagogo, a
realizacdo de um estagio tedrico - pratico, critico ¢ criativo, com respaldo num
referéncial  tedrico ¢ no conhecimento de uma realidade de atwacdo, tlummado
pelo conhecimento da relevancia do ato docente e direcionado a perspectiva de
articulacdo entre ensino, pesquisa ¢ extensdo.

Segundo enfatiza CANDAU (1989, p.59) o objetivo do processo
educative na escola deve ser ¢ de “superar a relagfio mecédnica entre teoria e
pratica, a dicotomia propriamente dita, (...) tendéncia muito encontrada nos cursos
de Pedagogia e de Licenciaturas™.

Deste modo, a unido entre teoria ¢ pratica atinge o conjunto da agfo
docente como um referéncial fundamental da identidade do educador e como
vinculo da relagdo ndo artificial e direta entre o pensar e o fazer educativo, © entre
‘o qué’ ‘como’, “‘para quem’, ‘para gue ensipar e enire ensinar €
aprender (PAIVA e PIRAN, 1996, p.4).

Ainda a respeito da relagdo teoria e pratica, Selma Garmnido PIMENTA
(1994, p 73-75) comentando as idéias presente no Documento Sintese dos
Seminarios Regicnais sobre Estagio Curricular - MEC/SESu (1987) nos diz que
estagio deve ser visto como: “um momento da integragdo entre teoria e pratical...)

a teoria ¢ a pratica constituem o nucleo articulador, permeando todas as

&0



disciplinas(...); nfio se resumindo 2 aplicagio imediata, mecanica e instrumental de
técnicas, rituais, principios e normas aprendidas na teoria(...) ‘a pratica nfo se
restringe ao fazer, ela se constitui numa atividade de reflexdo que ennquece a
teoria que lhe deu suporte{...) o estagio é um processo criador, de mvestigagdo,

explicacdo, interpretagdo ¢ intervengdo na realidade’ (...}
3.2 - Pratica de Ensino/Estigio Supervisionado na Formacie do educador

Parece-nos que o exercicio de uma acdo pedagodgica que responda
eficazmente as necessidades propostas pela realidade social ¢ cultural, exige que
se aprofunde, criticamente a reflexdo sobre diversas questdes envolvidas na
formagdo do educador, enire elas, as praticas educativas, seu papel, suas
convergéncias e dicotomias no contexto mais amplo do curso em que se mserem.

A propésito da formagdo do educador e da sua complexidade plural,
FAVERQO (1981, p.34) nos diz que vale comprendé-la como algo que “nfo se
concretiza de uma s¢ vez. E um processo. No se produz apenas no interior de um
grupo, nem se faz através de um curso. E o resultado de condi¢des historicas. Faz
parte necessdria e intrinseca de uma realidade concreta determinada. Realidade
esta que ndo pode ser tomada como alguma coisa pronta, acabada ou que se repete
idenfinidamente. E uma realidade que se faz cotidiano. E um processo €, como tal
precisa ser pensado.”

Observamos que dentro desta perspectiva, a Pratica de Ensmo ocupa
posi¢do de extrema responsabilidade e fmportancia, nfio obstante seja vista, por
algumnas disciplinas mais academicizadas, como uma disciplina menor, menos
nobre ou como um simples conjunto de atividades e procedimentos terminais de
um curso. Para PAIVA e PIRAN (1996, p.2) no entanto, a Pratica de Ensino
representa para guem nela atua, “um dos mais complexos problemas na formagio
do educador.

Na concepcio de Paiva e Piran, o principal papel da Pratica de Ensino
ndo deve ser minimizar os desencontros do ensino, ou preocupar-se somente com
os aspectos epistemologicos e /ou  assuntos psicossociologicos. E necessario
ampliar tais concepgdes e passar a considerar a Pratica de Ensmo para além de

uma situagdo - momento de averiguagio de competéncia do profissional em
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formacdo; disciplina isolada gue acontece somente nos semestres terminais da
licenciatura (Estagio Supervisionado). As autoras ainda nos diz: “que € preciso vé-
la e senti-la na duphlicidade de tempo e local em que se desenvolve um tempo na
Universidade ¢ um tempo nas escolas da comunidade, como disciplina que faz
mediagdo entre estes espagos e tempos, € preciso entendé-la como disciplina
contextualizada, que deve permear todo curso, oportunizando ac futuro professor o
desenvolvimento de estudos e experiéncias de diferentes metodologias, em
diferentes realidades do contexto dindmico do espago social (PAIVA e PIRAN.
1996, p 3).

A Pranica de Ensino precisa ser compreendida ¢ trabalhada tendo em
vista gque ¢ uma mnstdncia de estudo e reflexfio tedrico-pratico do ato de ensinar
em suas diferentes dimensdes; uma oportumdade para analisar as formagfes do
educador numa perspectiva de globalidade e totalidade. Segundo CARVALHO
(1992, p.248, 252), ela ¢ “atualmente, em muitos casos, a unica disciphina
- integradora entre o conteudo especifico e o conteudo pedagdgico,(...) ¢lo entre
teoria estudada na Universidade e a pratica das Escolas de 1° ¢ 2° Graus.”

Isto posto, podemos constatar que esta linha de agfio aponta para o
papel fundamental e o compromentimento da Pratica de Ensino no conjunto de
todas as mtengdes que investem na formacdo do educador.

3.2.1-Pratica de Ensino/Estagio Supervisionade numa perspectiva

interdisciplinar {ensino - pesquisa)

O estagio na concepgdo da professora Selma Gamido pode servir as
demais disciplinas e, nesse sentido, ser uma atividade articuladora do curso.

Parece-nos que a intengdo de desenvolver uma proposta interdiscipiinar
para a Pratica de Ensino por parte de algumas Faculdades (Centros ou
Departamentos) de Educaclio, através de uma paceria de trabalho exige, ainda
mais, a necessidade de aprofudamento em termos de estudo quanto ao significado
da interdisciplinandade.

Na Concepcio de MEDIANO (1984, p.139), a mterdisciplinandade
sugere, além de outros aspectos, que o professor de Pratica de Ensino “deve

conhecer profundamente a adrea substantiva com que trabalha, compreender o
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fendmeno educative na sua totalidade, vendo-o no contexto mais amplo da
problematica social, onde fatores socio-econdmicos, politicos e culturais tém papel
importante e nic podem ser ignorados”.

As atividades de Pratica de Ensino realizadas segundo este enfoque,
explicita a relacio ensino-pesquisa na pratica pedagdgica, desde que problemas
detectados ndo permanecam como meras constatagdes que se arrastam ao longo
dos anos, mas despontem como desafios conscientes, capazes de provocar
processos mvestigativos de agdo.

E importante ressaltar que pesquisa aqui ¢ entendida segundo a
concepgdo de DEMO (1992, p. 9), ou seja, devemos percebé-la como processo
que deve aparecer em todo o trajeto educativo, “como principio educativo que €, a
base de qualquer proposta emancipatéria ~. Nio devemos entendé-la apenas como
sofisticacbes operdveis apenas por castas SUperiores e raras.

3.2.2-Pratica de Ensino/Estigio Supervisionade e relacic enire
Universidade e Escola

O Estagio Supervisionado deve , também, possibilitar que se avance na
sua compreensdo como elemento mediador entre universidade e escola, com
mterferéncia mais profunda no dmbito da referida relacdio, mudando seu sentido
tradicional de atuacdo sobre a escola para o de atuag@io na escola ( PAIVA ¢
PIRAN, 1996).

O estagio participante, na sua real acepgdo, € uma proposta oportuna e
significativa pelo processo interativo gue desencadeia ¢ pelas consegiiéncias
pedagogicas que gera, se a inten¢do ¢ atuar na escola, estabelecendo vinculos
mais estreitos entre Universidade ¢ as Escolas de 1° ¢ 2° Graus.

Dentro desta perspectiva, o Estagio Supervisionado s¢ amplia ¢ se
clarifica em termos de sentido, consciéneia e relevincia.

Conforme aponta Paiva ¢ Piran, a aproximacgdo critica e criativa entre
Universidade e Escola pode ser exemplificada como ¢ compromisso dos
estagiarios de levar da Universidade para a escola, como um todo e,
principalmente, para os professores que os recebem, inovagdes estudadas, trabatho
pensado, pesquisado, analisado, novas sugestdes bibliograficas e outras
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alternativas. Sendo assim, a contribuicdo dos estdgiarios pode consistir numa
pequena “inovacdo”, conhecida ou ndo, e desejada pelos professores da escola;
uma inovagido que ianto estes como os professores da Universidade tém interesse
emn ver como se desenrola na pratica; na abordagem e solugio de um ponto critico,
e ou de estrangulamento em determinada disciplina, bem come de dificuldades de
ensino ¢ aprendizagem.

Verificamos que além de servir 4 escola, o estagiario, nessa postura,
pode trazer para a Universidade aspectos da realidade e da problematica que
afeta Escolas de 1° e 2° Graus, para serem analisados e pesquisados criticamente.

De modo geral, da relacdo Universidade - Escola, através do elo da
Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado, surgem elementos proprios para
investigar e refletir tedricamente sobre os eventos da pratica € demonstrar ©
sentido pratico da inovacdes tedricas.

Para FREITAS (1996) dentro desta perspectiva o estagio pode ser
entendido como o momento de desenvolvimento de propostas metodologicas
inovadoras - adequadas a determinada realidade da escola publica ¢ aplicadas em
salas de aula escolhidas para o mesmo, cumprindo a fungdo de mostrar a dimensdo
pratca das inovagdes tedricas prop-ostas pela comunidade cientifica.

Isto posto, observamos que nesta perspectiva de imbricagdo teorna e
pratica, o estagio passa a se caracterizar como espago aberto para articulagdo
ensino-pesquisa-extensio.

3.3 - Pritica de Ensino/Estagio Supervisionado ¢ dimensdo complementar e

supiementar

Conforme ressaita FRE[TAS (1996) a Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado ndo ¢ desvalorizada apenas do ponto de vista tedrico. E também
vista como uma disciplina de segunda categoria no conjunto das disciplinas que
compdem o curriculo dos cursos de licenciatura em geral, e pedagogia em
particular, situada via de regra, ao final do curso. Nem mesmo os alumos,
atribuem-lhe um significado que ultrapasse o famose chavio © ¢ a Pratica 'depois

de tanta teoria”.
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O carater complementar, ou mesmo suplementar, conferido a Pratica de
Ensino/Estagio Supervisionado para PICONEZ {1994) tém sido dirigido em fungfo
de atividades programadas a priori, sem que tenham surgido discussGes entre
educador e educando, no cotidiano da sala de aula. [sto pode ser verificado quando
a forma de organizacdo e desenvolvimento do curso enfatiza o aspecto tednico
como fundamental no processo de formacglo, dewmando para o estdgio
supervisionado a responsabilidade de trabalhar a dimensdo pritica. A respeito
disto AZEVEDO (1980) nos diz que uma teoria colocada no comego do curso ¢
-uma pratica colocada no final deste sob a forma de estagio supervisionado
constituemn a maior evidéncia da dicotomia existente entre teoria ¢ pratica. Isto
mostra que o saber e o fazer se desenvolvem como elementos auténomos.

Segundo ALMEIDA (1987), a fungiio do estdgio supervisionado €, da
forma que vem sendo desenvolvida na maioria das umiversidades brasilerras,
configurada como complementacio da formagdo. Também diz VASQUEZ (1977,
p.233). “¢ uma prova de mecanicismo dividir o ensino abstratamente em duas

partes e depois tentar encontrar uma relagdo direta e mmediata entre um segmento
tedrico € wm segmento pratico”. Portanto, podemos até dizer que um estagio no
final do curso cumpre apenas uma fun¢do ideologica de justificar um ensino
“dicotémice” que encontra na historia a sua origem e razio de ser.

A professora Selma Garrido PIMENTA ( 1994) nos diz a respeito disso
que o estagio deve ter por finalidade propiciar ao aluno uma aproximagdo a
realidade na qual atuara Sendo assim, ndo se deve colocar o estagio como o pélo
pratico no curso, mas como uma aproximago a pratica, na medida em que devera
ser conseqiiente a teoria estudada no curso, que, por sua vez, devera se constituir
numa reflexdo sobre e a partir da realidade da escola publica.

Nesta pespectiva € necessario superar a fragmentacdo do curriculo dos
cursos que distanciam a fungdo tedrica da fungdo pratica preenchida pelo estagio,
compreendido este como elemento complementar do curso, desligado da dinimica
curricular ou alienado da significacdo formativa que lhe € mirinseca.

Quanto ao aspecio suplementar da atividade de estagio, nfo seria
possivel esperar que pelas atividades realizadas no final do curso, ¢ aluno pudesse
ver tudo aquilo que em fermos vivéncias lhe faltou durante a maior parte da

graduagdo.
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3.3.1 - Visdo histérica do estagio enguanto complementacio

Tanto o primeiro ciclo do milagre econémico (apartir de 1955) guanto o
segundo ciclo apods o golpe militar {1964), mostraram, segundo Almeida, que o
objetivo fundamental e o ponto de partida para todo e qualquer politica de
desenvolvimento centrou-se na empresa produtiva. Consequentemente, o©
desenvolvimento social foi visto a partir do econdmico.

Isto posto, foi atribuido a Universidade a responsabilidade de atuar na
area da ciéncia e da tecnologia preparando recursos humanos para ¢ exercicio de
fungGes produtivas. Dentro desta perspectiva, os cursos foram organizados e, até
hoje os sfo, em funclo do dominic de competéncias especificas, ligadas as
demandas da estrutura produtiva (MEC 1 Plano Setorial de Educacdo ¢ Cultura
1971/1974),

Conforme aponta ainda Almeida, o estagio ¢ reforcado nesse contexto
histérico em seu papel de complementacio da formacfo de mao-de-obrae
as instituicdes encarregadas de promover a integragdo entre Universidade e
Empresa ganharam reforco. '

Certamente podemos concluir gue ¢ estagio visto de modo auténomo ¢
independente pouco tem contribuido para a formacdo do licenciando. Por outro
lado, surge o questionamento: Como o estagio supervisionado poderia tornar-se
efetivamente em elemento formador de professores no decorrer do curso? Tentar
responder a esta questdo seria, também encontrar uma forma de superar a funcdo
historica atribuida ao estagio (fungdo de complementacdo),

Conforme aponta CURY (1985) e FAZENDA (1994} a pratica
pedagbgica exerce explicitamente significancia quando canalizada para modificar a
realidade que a condiciona. Assim, os momentos praticos no decorrer de um
processo de formagdo constituiriam basicamente nas tentativas de compreensdo da
realidade de uma pratica real e efetiva. A respeito disto VASQUEZ (1987, p.210)
nos diz “a teoria e a pratica, concebidas como dimensdes de um mesmo processo
unitario, se efetivam, através de uma dindmica, em que teoria e acdo, entendida
como transformacgdo de reahidade, pode reorientar a propnia teoria, fazendo-a

avangar & progredir”.
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Nao devemos perder de vista que qualquer encaminhamento de ensino
em determinado curso traz implicito um posicionamento socio-politico, ideologico
e filosofico que pode direcionar a leitura da realidade e impulsiona-la para uma
agdo transformadora ou uma agfo de manuntengao.

3.4 - Pritica de Ensino/Estiagio Supervisionade e Colégio de Aplicacio

A designagdo proprio nome Colégio de Aplicacdo nos mostra que esta
mstituigdo existe para aplicar algo. Conforme vimos anteriormente no micio deste
trabatho, o seu objetivo principal foi, segundo o Decreto Lei n° 9053/46, servir de
campo de estagio para licenciandos das Faculdades de Filosofia, ou seja, devena
ser um local onde os estagiarios aplicassem conhecimento tedrico adquirido
anteriormente durante o curso de graduacio.

Isto posto, fazemos os seguintes questionamentos: que tipo de
conhecimento era e ¢ aplicado nesse Colégio de Aplicagfio? Era e € a mstituigdo
necessaria para instrumentalizar o licenciande, visando torna-lo sujeito de uma
acdo profissional transformadora da sociedade? Levantamos estas questdes, pois
acreditamos que, como Ja dissemos anteriormente, todas as decisdes do gue aplicar

e para que aplicar em qualquer instituigdo tem implicito um posicionamento sécio-

politico, ideologico e filosofico que encaminha a leitura da realidade
impulsionando os individuos (no caso os licenciados) para uma aglio ou de
mudanga ou de manuntencio dessa realidade. Acreditamos que antes de
decidirmos o que aplicar, € preciso ter claro o tipo de cidadédo e profissional a ser
formado e para que tipo de sociedade queremos formar. Ndo podemos perder este
aspecto de vista, pois correriamos o risco de isolar o que acontece na educacdo das
lutas ocorridas no seio da sociedade. Os conteudos que sdo aplicados sempre se
baseiam numa concepgdo de sociedade e, portanto, subordina-se a propdsitos
sociais, politicos e pedagogicos a serem estabelecidos em fungdo da realidade
social (LIBANEO, 1991).

Um outro aspecto a respeito do Colégio de Aplicagdo sera o de ter
surgido para reforgar ainda mais a dicotomia entre teoria e pratica, ou s€ja, 0 lugar
da teoria seria durante a graduacdic e a pratica ficaria no final nas atividades de
estagio supervisionado realizadas no Colégio de Aplicagdo.
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Acreditamos que no Colégio de Aplicagdo deveria acontecer a aplicagdo
do ensino, ndo do ensino que enche a cabega do aluno com conhecimentos prontos
¢ acabados que o leva a consumir verdades abstratas, destruindo assim, sua
inquietagdo, sua busca, sua insatisfagdo com o existente. O estagio que devena ser
desenvolvido, seria aquele que prepara o licenciando para pensar € fransformar a
realidade, ajudando-o a pensar as relagdes entre o saber e o fazer de modo
dialético.

Pensamos que o estagio necessitaria de um projeto formativo que
pudesse dar sentido a cada uma das disciplinas ¢ contetdos curriculares cursados,
direcionando o seu conteido para a formagio de um determinado tipo de
individuo, de cidaddo e de profissional. Mas, para que isso ocorra, ¢ estagio néo
pode ser encarado como uma tarefa burocratica a ser cumprida formalmente, na
maioria das vezes desvalorizadas no Colégio de Aplicagdo e/ou demais escolas da
comunidade onde os estagiarios buscam espaco. Segundo KULCSAR (1994), o
estagio deveria assumir sua fungdio pratica, revisada numa dimensao mais
dinamica, profissional, produtora, de troca de servigos € de possibilidades de
mudangas.

A professora Vera Regina MORAES (1982) ao estudar o estagio na
formagdo de professores e o papel dos Colégios de Aplicagdo, concluiu que o
estagio deve ser um momento de sintese dos conteidos das matérias de ensino, das
teorias de aprendizagem e das experiéncias pessoais, bem como deve constituir-se
em processo de reflexdo-agao-reflexio.

Isto posto, percebemos que a importancia do estagio para a formacdo do
educador ¢ inegavel, quer seja nos CAPs quer seja nas escolas da comunidade.
Defendemos 2 idéia de que o estagio nio se restrinja somente aos CAPs, que
alcance as escolas da comunidade. No entanto, ndo devemos ignorar o CAPs

enquanto um campo de estagio para os licenciandos, utilizando somente as demais

escolas da comunidade nos locais que possuem CAPs,
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CAPITULO 4

APRESENTACAO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os dados coletados através dos
questionarios utilizados como instrumentos de pesquisa, enviados aos diretores dos
Colégios de Aplicagiie e/ou Instituigdes do mesmo género ¢ aos professores
supervisores da disciplina de Prética de Ensino das Faculdades (Centros ou
Departamentos )} de Educagfio das Universidades que possuem ta1s colégios.

Esta etapa do trabalho se fez necessara, uma vez que nosso objetivo foi
além de conhecer a historica ¢ legislativamente a vinculag@o dos CAPs com Estagio
Supervisionado/Pratica de Ensino, era também, o de tragar um perfil dos CAPs,
verificando sua vinculag3o atual com essas atividades, ou seja, verificar o quanto
estas instituicdes ainda servem de campo de estagio para os licenciandos das suas

respectivas Universidades.

4.1 -Apresentacio e Analise de Dados |

Conforme dissemos no inicio deste trabalho, estes dados se referem a
pesquisa realizada junto a 10 (dez) CAPs e/ou Institui¢des do mesmo genero que
responderam ao questionario {anexo IV}.

O Quadro de n°06 apresenta a relagio das institui¢es pesquisadas com as
siglas das suas respectivas universidades e os codigos que as identificam nas Tabelas
que compdem esta apresentagio e andlise de dados.

O Quadro n°07 apresenta os titulos das 31 (trinta e uma) tabelas, incluindo
as anexas. As Tabelas que possuem asterisco fazem parte do texto, enquanto as

demais que ndo O POSSUSM. aparecem sOMmente Nos ancxos deste trabalho.
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Quadro n°06

Relacio dos Colégios de Aplicacio e/ou Institui¢des do mesmo género com as
siglas das sua respectivas universidades e os codigos que as identificam nas

Tabelas que compéem a Apresentacio ¢ Analise dos Dados |

SIGLA DA CODIGOS DE
NOME DA INSTITUICAO UNIVERSIDADE IDENTIFICACAQ

Colégio de Aplicagio UFAC C,
Niicleo Pedagogico Integrado UFPA C;
Colégio de Aplicagio UFSC Cs
Colégio de Aplicagdo UFPE Cy
Niicleo Educacional Infanti UFRN Cs
Colégio de Aplicagido UFSE Ce
Colégio Universitario UFV C,
Colégio de Aplicagio UEM Cs
Pedagogica

| Colégio de Aplicagio UFRGS Co
Colégio de Aplicagdo UFG Cio

T




Quadre n"07

Relacdo das Tabelas que Compdem 3 Apresentacio e Analise de Dadeos 1.

N° TITULO

Gi Data de fundagio da instituigdo

02 Funcdes da instituicdo na época da sua implantag@o

03 | *Funcdes atuais da instituiclo

04 Niveis de escolaridade oferecidos na €poca da sua implaniagdo

05 Estruturacio e/ou restruturagio de acordo com a Lei 5692/71

06 Cursos que a instituicio oferece atualmente

07 Documentos normatizadores da institui¢do

08 |*Tipo de vinculaglio existente entre Colégio de Aplicagdo e a Universidade
09 Forma de preenchimento do Cargo de Diregio

10 Durac¢do do mandato de diretor

11 Critérios de selecio de professores

12 | *Participacio de professores da Faculdade (Centro ou Departamento) de Educagio na

orientagio dos professores do Colégic

13 | *Participacio de professores da Faculdade {Ceniro ou Departamenio) de Educagio no
planejamento das atividades do Colégio

14 Realizagiio de experiéncias pedagogicas na instituicdo

15 Responsabilidade pela experimentagdo

16 | *Principais experiéncias realizadas nos Colégios de Aplicagdo ( 1995 - 1996}

17 Interferéncia de experiéncias pedagogicas no desenvolvimento regular das atividades de ensino

i8 Contribuicio das experiéncias realizadas para a melhoria da qualidade do ensino no Colégio de
Aplicacdo

19 | *Extensdo das experiéncias a outras escolas da comunidade

20 | *Modo de difusic das experiéncias efetivadas nos Colégios de Aplicagdo nas escolas da
comunidade

21 | *Realizacdo de estagios para licenciandos

22 Discriminacio de turmas em que sio realizados estagios

23 Aceitacio de estagiarios do curso de pedagogia

24 Aceitaclo de estagiarios de outros cursos da Universidade

25 | *Responsabilidade de acompanhamento e avaliagdo do trabalho do estagiario

26 Entrosamento do professer-supervisor de pratica do ensino com o professor da disciplina no
Colégio de Aplicagdo

27 Entrosamento do estagiario com o professor da classe em que vai estagiar no Colégio de
Aplicagdo

28 Interferéncia dos estagios no funcionamento regular do Colégio

29 Existéncia de perspectiva de modificagdo da estrutura ¢ funcionamento do Colégio

30 | Existéncia da necessidade de uma redefinicio conceitual dos Colégios de Aphcagao

31 Obstaculos de ordem politica, administrativa e pedagogica que dificultam o cumprimento dos

objetivos do colégio

71




4.1.1- Quante a fundacio dos CAPs

Dos 10 {(dez) Colégios de Aplicacdo e/ou Instituigdes do mesmo género
analisados, 06 (seis) foram criados depois do Parecer CFE n°292/62 que desobrigou
as Faculdades de Filosofia de todo o pais de criarem seus Colégios de Aplicagdo ¢
os outros 04 {quatro) foram criados antes de 1962, sendo o Colégio de Aplicagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul um dos mais antigos {1954} e o Colégios
de Aplicagio da Universidade Federal do Acre o mais recente (1982). (ver Tabela
0L, p 3o

Isto evidéncia que da amostra, nenhum dos Colégios Pesquisados
comegaram a funcionar dentro do prazo estipulado pelo Decreto - Lei n°9.053/46.
Pela pesquisa bibliografica descobrimos que apenas 02 (dois) Colégios de
Aplicagio que ndo estdo relacionados por esta pesquisa foram criados dentro do
prazo de 03 (trés) amos, quais sejam, o da Faculdade de Filosofia da antiga
Universidade do Brasil (1948) e o da Bahia (1949}, (BARROS,1975).

Outro aspecto importante ¢ que, segundo os documentos normatizadores
destes colégios (Regimentos, Portarias, etc.), tanto dos colégios criados antes de
1962 como dos criados apos, a funcdo de servir de campo de estagio para os
licenciandos da universidade continua sendo um dos principais objetivos destas
instituigdes. As Tabelas n°02 (ver p 130 ) ¢ 03 (trés) reforcam ainda mais esta

vinculacio.

4.1.2- Quanto as funcbes: passadas e atuais

Embora as fungdes de ensino (a mais citada) e a de experimentacao (a
menos citada) sejam objetivos destes colégios, a fungdo de servirem de campo de
estagio para os licenciandos ocupa, de certa forma, um espago importante, até mesmo
nos colégios criados nas décadas de 70 e 80. Isto pode ser observado na Tabela n°02

{ ver p130}.



Todas as Instituicdes pesquisadas priorizavam o ensino na época de sua
implantagdo. 07 (sete) InstituigSes priorizavam também o Estagio de licenciandos ¢
04(quatro) Instituigdes assinalaram também a Experimentagdo Pedagogica.

Quanto 3s fungdes atuais, verificamos em todos os Colégios de Aplicagao
e/ou Instituigdes do mesmo género envolvidos nesta pesquisa, a funcdo de servirem
de campo de estagio para os licenciandos, embora o Parecer CFE n°292/62 os tenha
desobrigado dessa fungdo, redefinindo-os como colégios de demonstragdo. Isto
mostra que estas escolas ainda tém incorporado nos seus objetivos a obrigagdo
estabelecida pelo Decreto-tei n°9053/46. Na pritica, como veremos posteriormente,
apenas 03 (trés) Colégios de Aplicagdo pesquisados possuem um trabalho bem
estruturado para atender especificamente o objetivo de Pratica de Ensino.

Podemos observar ainda, que as fungdes de experimentagdio, ensino,
pesquisa ¢ extensdio estdo presentes na maioria dos colégios pesquisados como

mostra a Tabela n°03.

Tabela n°03
Funcodes atuais da Instituicio
INSTITUICOES

FUNCOES ATUAIS Ci G| G| ClCs|Cs| Cr Cs|Col Cao | TOTAL
Ensino !l x ! x !l xix | xix|xlix}x 10
Estagio de licenciandos x bx !l x x| xix i xixix}ix 10
Experimentacio pedagégica | x | X | x | X | X } X x| x| x 9
Pesquisa x| x| x| x| X X X 7
Extensio X ] X | X | %X x| X1 x 8

FONTE: Questio n°03
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4,1.3- Quanto a priorizacio dos niveis de ensino

Constatamos que os colégios criados por determinagfio do Decreto-lei
9053/46, ou seja, até 1962, tinham como prioridade atender o Ensino Secundario. Ja
os Colégios de Aplicagio criados nas décadas de 70 e 80, priorizaram o atendimento
aos niveis de escolaridade primario {(ensino fundamental) e pré - primario (pré -

escola). (ver Tabela n°04 p.i31 ).

4.1.4-Estruturacio dos CAPs e a Lei n°5692/71

A maioria dos Colégios de Aplicagdo se reestruturou de acordo com a Let
5692/71, ou seja, procurou oferecer todas as séries dentro de um mesmo grau de
ensino. Nenhum dos colégios pesquisados oferece o 2° grau incompleto, porém ha 03
(trés) escolas que oferecem o 1° grau incompleto (Tabela n°05 p.31.). Somente 02
(dois) dentre estes colégios oferecem cursos que vdo da pré - escola até o 2° grau.

Um tnico colégio oferece o ensino supletivo de 1° e 2° graus (ver Tabela n°06 p.131).

4.1.5- Quanto aos documentos normativos

Todos os Colégios de Aplicagdo possuem Regimento proprio, ¢ gue
poderia indicar uma relativa autonomia de estruturagio dos Colégios de Aplicagdo
em relagdo a universidade (ver Tabela n°07 p.132).- No entanto, analisando estes
regimentos, vemos que todos os CAPs pesquisados mantém vinculos financeiros ¢
administrativos com suas respectivas universidades, o que demostra a pouca

autonomiaz de tais Instituicdes em relagdo a suas respectivas universidades.
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4.1.6- Quanto ao tipo de vinculacio com a Universidade

Ha notadamente uma falta de vinculagfo pedagdgica significativa entre
Universidades e Colégios de Aplicagio. Apenas 03 {trés) destas InstituigBes
afirmaram manter um  vinculo pedagogico com sua umversidade. Isto pode ser
observada nas Tabela n°08 e mais adiante nas Tabelas n°12 ¢ 13. Existe no entanto
vinculos administrativos em 09 (nove) delas e financeiros em todas elas. Estas
Instituigdes dependem dos recursos que sdo repassados pelas suas respectivas

universidades.

Tabela n°08

Tipe de vinculagiio existente entre ¢ Colégios de Aplicacdoe a Universidade

INSTIUICOES
TIPO C, G| G| Cs | Cs Gl Cr L Gl Co | Coe{ TOTAL
Pedagogico X | X X 3
Administrativa X | x| x X | x| x| x| x{x 9
Financeira x P x P x Pxlxixlxixbx}ox 10
Nenhuma

FONTE: Questaon’0 8

4.1.7- Quanto a direcao do Colégie

A relativa autonomia mencionada, pode ser expressa na forma de escolha
dos Diretores. Mais da metade dos CAPs escolhem seus diretores por meio de eleigio
direta. Apenas em 02 (dois) CAPs, o diretor ¢ nomeado pelo Reitor € em Ol (um)
CAP ¢ realizada eleicdo para homologagio pelo Reitor. Este processo de relativa
autonomia na escolha de diretores comegou, de certa forma com a extingdo das

catedras e a restruturaco departamental da Universidade a partir da Les




n°5540/68, pois a diregiio dos CAPs deixou de ser exercida exclusivamente pelo
catedratico de Didatica, variando o processo de escolha em cada instituiglo (ver
Tabela n°09 p.i32).

No entanto, observamos que ndio ha uniformidade quanto & durago do
referido mandato. Na matoria dos Colégios de Aplicagio (08 pesquisados) a duragio
do mandato de diretor ¢ de 04 (quatro) anos, e em apenas 02 (dois) CAPs o mandato

dura 02 (dois) anos (ver Tabela n°10, pu3za).

4.1.8- Quanto ao corpo docente

Em todos os Colégios de Aplicagdc o critério de selegfio de professores € o
concurso publico, o que pode indicar a qualidade e criténos de formagdo do corpo
docente. {ver Tabela n°ll, pi33)

Quanto a participagio de professores de Faculdade de (Centro ou
Departamento} de Educagdo na orientagdo de professores e no plangjamento das
atividades destes, verificamos que ela ocorre em apenas 01 (um) CAP. Na maiona
(09 CAPs), nfio ocorre participagdo alguma. Isto pode ser observado nas Tabelas
n°i2e 13,

Alguns dos motivos da ndo participagio da Faculdade (Centros ou
Departamento) de Educagdo na orientagdo e planejamento das atividades dos CAPs
podem ser encontradas através do depoimento de seus proprios diretores, expressos

1n0S questionarios, nos espagos providenciados para a explicagio das razdes.

..devido a falta de articulaciio entre os Colégios de Aplicacio
¢ o Departamento de Educacic que deveriam ter trabalhos conjuntos
executados em parceria, tendo em vista os objetivos do CAP. (C1)

A escola goza de autonomia pedagégica... ({2)

Porque o professorado da CAP/UFPE possui autonomia
pedagodgica em suas disciplinas, além de titulacio académica igual e em
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alguns casos até mesmo maior, ¢ por outro lado, porgue teria o
professor do CE (Centro de Educacio) ter que orientar os professores
do CAP/UFPE, se em alguns casos os professores do CE € que precisam
de orientacio? (C4)

..a formacdo académica dos decentes de Colégio de
Aplicacio em geral é compativel com a dos docentes de 3° gran.. (Ce).

E interessante, observar que orientagio aqui foi tomada  pelos
manifestantes como submissdo e ndo como participagdo, cooperagdo ¢ troca.
Tabela n®12
Participacio de professores da Faculdade (Centro ou Departamento) de
Educacio na Orientacio dos Professores do Colégio
INSTITUICOES
ALTERNATIVAS C, G| G CelCs |G| Cr ] Ca| Co G| TOTAL
QOcorre participacio X i
Nio ocorre participacio X | X | x| X x| x| x ] x| x 9
FONTE: Questdo n°13
Tabela n°13
Participacio de professores da Faculdade (Centre ou Departamento) de
Educagio no planejamento das Atividades do colégio
INSTITUICOES
ALTERNATIVAS | G [ G, ] G5 [ Cs]Cs ] Co] Cr | Cs| Cs|Cuo| TOTAL
QOcorre participagio X 1
Nio ocorre participacio X x | x| x| x| x| x| x|X 9

FONTE: Questdon°l4




4.1.9- Quante a realizaciio de experiéncias pedagogicas

Em todos os colégios pesquisados ha realizagdo de experiéncias
pedagdgicas {ver Tabela n°14, p.33). Porém segundo os dados colhidos, na maioria

das instituigdes a responsabilidade por estas experimentagoes é dos professores do

colégio (ver Tabela n°15, p.133). Era de se supor que fossem tambem dos professores
das Universidades, principalmente das respectivas Faculdades (Centros ou
Departamentos) de Educagdo, ja que em termos regimentais estd presente uma
proposta de trabalho conjunto.

Peic Quadro n°l6 (Tabela n°16) podemos identificar as principais
experiéncias que estdo sendo realizadas nos Colégios de Aplicagdio e/ou Instituigdes
do mesmo génerc (1995-1996).

A realizagdo das experiéncias pedagégicas na maioria dos CAPs nao sdo
vistas como interferindo no desenvolvimento regular das atividades de ensino.
Apenas 02 (dois) CAPs mencionaram que as experiéncias pedagogicas nterferem
pouco, mas ndo chegam a prejudicar o desenvolvimento das aulas ( ver Tabela n°17,
P.134).

Segundo o depoimento de muitos dos diretores de CAPs ou responsaveis
pela diregdo, a realizagio de experiéncias pedagogicas tem contribuido decisivamente
para a melhoria da qualidade de ensino desses estabelecimentos. Apenas trés {03)
diretores afirmam que as experiéncias tem contribuido pouco, e 01 (um) coloca que a
realizagdo de experiéncias tem contribuido, sem dizer se essa contribuigdo ¢ decisiva
ou de pouca importancia (ver Tabela n°18, p.134).

Como vemos pela Tabela n°19, ocorre a extensdo das experiéncias
realizadas em suas dependéncias a outras escolas da comunidade em 09 (nove) CAPs
pesquisados. Isto € bastante significativo e importante para relagdo CAPs - escolas da
comunidade. Apenas um 01 (um) CAP nfo estende suas experiéncias as demais

escoias da comumdade,
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Quadro n°16 {Tabela n°16)

Principais experiéncias realizadas nos Colégios de Aplicacio (1995 - 1996)

Instituices

EXPERIENCIAS / RESPOSTAS ABERTAS

¢

- Projeto de Educagio Ambiental

- Laborat6rio de Matematica

- Laboratério de Fisica ¢ Quimica

- Escotha anual dos melhores alunos e professores
- Curso pré - vestibular

G

- Estagio programado para estudantes € profissionats da educagdo

- Projeto de Extensdo Aprendendo a Fazer

- Projeto de Extensdo Criagdo

- Projeto de Pesquisa Monovaléncia e Bivaléncia nas Séries Iniciais
- Projeto de Agdo Pedagogica Construindo Novos Tempos

- Projeto Rotativo de Aprendizagem Progressiva (Supletivo)

s

- Projeto Ramain

- IdealizagHo e Experimentacio de Aulas Praticas no Ensino de Biologia,
Ciéncias ¢ Programa de Saude

- Conjuntos Experimentais de Eletricidade e Eletromagnetismo

- Habitos de Estudo

Cs

- Informatica Como Instrumento de Trabalho

- Matematica - Experimentagdo da Compreensdo de Fracdes
- Educacio Fisica - Jogos e Recreagdes

- Jornada Escolar - Turno Unico (07:30 as 15:30 hs)

Cs

- O Ensino de Ciéncias na Pré-Escola

- O Ensino de Artes na Pré-Escola

- O Ensino de Educagio Fisica na Pré-Escola
- O Processo de Leitura ¢ Escrita

Co

- Histonia Dinamica

- Resgatando o Ensino da Lingua Portuguesa
- Matematica do dia-a-dia

- Dispositivos Eletrdnicos

- Atendimento em Socio-Psicomotricidade

7

Cy

- Ciclo Basico de 04 anos

9

- Citagdo de Banco de Dados
- Formacdo Continuada de professores do CAP das instituigdes parceiras

Cio

- Formagio e Atualizagdo de professores
- Construcio de Ensino como fundamentacao socio-interacionisia

FONTE: Questdo n°17
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Extensiio das experiéncias a ouftras escolas da comunidade

Tabelan"19

INSTITUICOES
ExtensdofAlternativas ColC |G Cy 1 Cs 1 Cs | Cr 1 G | Co | Gy TOTAL
{corre extensas x lx x| x! x| x| x| x|X 9
WNao ocorre extensio X i

FONTE: Questio n"20

O modo de difusio das experiéncias efetivadas nos Colégios de Aplicagdo

para as escolas da comunidade

¢é realizada na maioria dos CAPs, através de

programas de extensdio que em geral incluem: palestras, minicursos ¢ assessorias

pedagogicas. Ver Tabela n°20.

Vale ressaltar que apesar de somente 01 {um) CAPs ter citado a “através de

licenciandos”, podemos inferir que esta também se constitue em uma forma de

difusio das experiéncias realizadas nos CAPs, para as demais escolas da

comunidade..

Tabela n°20

Modo de difusdo das experiéncias efetivadas nos Colégios de Aplicacio nas

escolas da comunidade

MODO INSTITUICOES
RESPOSTAS ABERTAS | C; | Gy | G | Ca | Cs | Co | Cr | Co| Co | Cro ) TOTAL
Através de programas de x | x| x x | x| x| x{x 8
extensio
Através de licenciandos que X 1

estagiam neo colégio em suas

atuaches posteriores

FONTE: Questio n°2]
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4.1.10- Quanto a realizacio de estagios nos CAPs

Os Colégios de Aplicagdo continuam servindo de campo de estagio para
licenciandos, embora nfo consigam dar conta de toda a demanda de licenciandos ¢
atendam apenas parte desses estagiarios (ver Tabela n°21). Esta constatagdo ¢ de
fundamental importancia, pois um dos objetivos deste trabalho € verificar o quanto
estas Instituicdes ainda servem de campo de estagic para os licenciandos.
Observamos que os CAPs continuam ndc dando conta de atender a todos os
licenciandos, até porque a demanda de licenciandos por campo de estagio, sempre
foi maior do que a capacidade de atendimento destas Instituigdes. Assim sendo, as
escolas da comunidade continuam servindo de opc¢do para estagio. O fato de nfio
poder atender um grande numero de licenciandos ndc eliminar a importancia dos
CAPs como campo de estagio. Verificamos que muitos licenciandos s&o
encaminhados pelos professores de pratica de ensino para estagiar nos CAPs,
demonstrando que, apesar das varias criticas sofridas a respeito deles nfo retratarem
a realidade da maioria das escolas da comunidade, os mesmos sdo considerados

importantes enquanto um espago para a formagao do educador.

Tabela n°21

Realizagio de estagios para licenciandos

INSTITUICOES
ALTERNATIVAS CiCa| G 1 Cy{Cs G| Cr G| Col Croy TOTAL
Sim, para todoes os licenciandos X 1
Sim, para parte dos licenciandos | x | x | X | X | X | X 1 X x| x 9
Nae, nenhum licenciando G

FONTE: Questdo n°22
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Todos os 10 (dez) CAPs assinalaram receber estagiarios do curso de
Pedagogia e de outros cursos de suas universidades (ver Tabelan®22 , 23 ¢ 24, p134.435)

A responsabilidade pelo acompanhamento ¢ avaliagdo do trabalho do
estagidrio €, em cinco colégios, do professor responsavel pela Pratica de Ensino. Em
04 (quatro) colégios a responsabilidade ¢ tante do professor responsavel pela Pratica
de Ensino quanto do professor regente da disciplina no colégio. Em 03 (trés)
colégios, o acompanhamento e avaliagfio dos estagiarios ¢ feita pelo coordenador de
estagio a nivel do Colégio de Aplicagdo. Em apenas 01 (um) colégio ¢ somente o
professor regente de disciplina no colégio o responsavel por esse trabalho {ver Tabela

7°25).

Tabela n°25

Responsabilidade de acompanhamentos e avaliacio do trabalho do estagiario

INSTITUICOES
RESPONSAVEL Ci [ Co[C3{Cy|Cs|C | Cr1Cy{Co| Cro| TOTAL

Professor responsavel peia x| x X x| X X 6
Pratica de Ensine

Professor regente de 0
disciplina no colégio

Ambes XX X X 4
Coordenador de estagio | x X 3

FONTE: Questdo n“26

As formas como ocorre o entrosamento entre professor-supervisor de
Pratica de Ensino ¢ professores das disciplinas ne Colégio de Aplicagdo sdo
variadas. Em 03 (trés) colégios ha reunides de planejamento. Apenas 01 (um) colégio
realiza reunides periddicas e em outro CAP ocorre encontros periodicos. Em 05

(cinco) colégios ndo ocorre entrosamento algum (ver Tabela n°26, p.i35).
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No que se refere ao entrosamento do estagiario com o professor da classe
em que vai ser desenvolvido o estagio, em 03 (rés) CAPs ocorrem reunifes de
planejamento entre ambos ¢ em 04 (quatro} o aluno estagiario simplesmente
apresenta um oficio a diregio da escola para poder entrar na sala ¢ estagiar. Ha 02
(dois) casos em que ndo ocorre entrosamento algum e em 01 (um) caso acontece
encontros esporadicos (ver Tabela n°27, p.13s).

A realizacdo de estagios, segundo assinalaram os responséveis pelos CAPs,
ndo interfere no funcionamento regular dos mesmos, € quando chega a interferir ndo

prejudica (ver Tabela n°28, p.i136).
4.1.11- Quante 2 perspectiva de mudanca

Os CAPs tém sofrido muitas criticas quanto ao seu papel no sistema
educacional brasileiro ¢ por isso se fala muito sobre mudancas. Porém, quais
mudangas? Em mais da metade dos CAPs existe perspectiva de modificagio de sua
estrutura e funcionamento. Nos outros nio ha perspectiva de mudangas (ver Tabela
n°29, p.i3e).

As mudangas pretendidas dizem respeito, principalmente, a ampliagado de
suas capacidades fisicas e transformagdes de seus objetivos, segundo os COmMEntarios
explicitados nos questionarios.

..existe um desejo ainda muito primario ne senfido do
Colégio que é hoje uma coordenagio do CE/UFPE em se transformar
em CEPAE (Centro de pesquisa Aplicada 4 Educaciio do Ensinode 1 ¢
2° graus (C4).

Existe a possibilidade de ampliacio. No momento a escola
ainda niie tem uma boa estrutura fisica para suprir as necessidades em
razao das atividades desenveolvidas (CS).

...deveri ocorrer ampliacio da clientela atendida em funcio da
implantaciio da Pré-escola e 1° fase do 1° grau (C6).



4,1.12- Colégios de Aplicacio e melhoria do Ensino Local

Para a melhoria do ensino local, podemos observar, pelo depoimento dos
responsaveis pela diregdo do Colégio de Aplicagdo, as impressGes que estes tem
sobre o desempenho dos CAPs. As impressdes s3o as mais variadas e estdo voltadas
para o entendimento de que tais instituigBes direta e/ou indiretamente tém
contribuido para a melhoria do sistema de ensino local. Isto fica explicitado nas falas
dos propnios diretores. Vejamos.

...acredito que ainda estamos distantes de oferecer ao ensino local
ums contribuicio mais significativa tendo em vista problemas de matureza
interna (administrativo, técnico e pedagégico) gue impossibilita a busca de um
trabalhe articulado com o sistemna de ensine local (C1).

..tem side de fundamental importincia na formacfo de futuros
professores das redes municipal. estadual, federal e particular, através da
formacac do licenciando que estagia conosco e pelos cursos de capacitaciio de
professores de 1° e 2° graus gue sio ministrados pelos professores do colégio
{(C4).

...confiamos que a pratica que desenvolvemos venha a contribuir no
sentido da UFRN se aproximar cada vez mais da comunidade, para qual presta
seus servicos...(C3)

Colégio de Aplicacio desenvolve as suas atividades buscando atingir
os seus objetivos especificos {Ensino, Pesquisa e Extensao)... (C6).

..o Colégio precisa abrir as portas para a comunidade; sair de
isolamento (C7)

..o Colégio contribui quante: a) oferecimento de cursos para
professores da comunidade e regiio; b) ser um elo de vanguarda do ensino
guando oferece e promove eventos com teoria avancada por estarmos sempre
em contato com instituicdes de ponta{C8).

..Colégio de Aplicaciio que desenvolve ensino, pesquisa e extensio,
em parceria com a Universidade, Secretarias de Educagio e Comunidade,
certamente, contribui muito para a melhoria do sistema de Ensino local. K com
esta missdo, que o Colégio de Aplicacdo da UFGRS vem planejando sua
proposta pedagégica (C9).
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..atualmente trés escolas mantém convénie com o Colégio para
atualizacio de seus professores (C10).
Podemos observar pelo ultimo depoimente o surgimento de uma nova

fungdo, ou seja, oferecer capacitagio para professores de 19 e 2° graus.

4.1.13- Quanto a redefinicio conceitual

Estivemos interessados em verificar se os CAPs se ressentiam da
necessidade de uma redefini¢do conceitual.

Pelas respostas obtidas, 05 {cinco) colégios acham que néo ha necessidade
de umna redefinicdo conceitual dos Colégios de Aplicagdo, outros 04 {quatro) acham
que ela é necessaria. Somente 01 (um) CAP néo respondeu (ver Tabela n°30, pi3n). As
razdes para uma redefinigdo recaem principalmente  na necessidade deles
encontrarem novos caminhos.

O exposto acima fica explicitado nas falas dos responsaveis pela direcio
dos Colégios.

...nd0, o que ha é uma falta de entendimento dos objetivos de um
Colégio de Aplicaciio ¢ um maior engajamento por parte dos professores
e demais profissionais na busca do sucesso destes objetivos. Falta mais
disposicio (Cy).

Nio, o que precisa é gue haja, nacionalmente, uma vontade
politica dos Reitores com o apoic do MEC, para desvincular
administrativamente e juridicamente os CAPs dos Centros de Educacio,
que tem sido o grande obsticulo ao crescimento dos CAPs a nivel
nacional. Atualmente somos 15 Colégios de Aplicacio vinculados as
Instituicbes Federais de Ensino Superior e esta mais do que comprovado
que os Centros de Educacie das diversas universidades vivem
eternamente em conflitc com os CAPs, que no meu entendimento
deveriam ser vinculados administrativamente e juridicamente a0
Gabinete do Reitor ¢ academicamente & Pro-Reitoria para Assuntos
Académicos - PROACAD ... (Cy).

Gostariamos que os Colégios de Aplicacio fossem transformados
em CEPAE - Centro de Ensino e Pesquisa de 1° e 2° graus ({e).




Sim, ha dificuldade de se afirmar como Colégio de Aplicacio
perante o Estado do Parana, pois nosso {olégio ¢ Estadual e atraves de
um convénio é permitido funcionar como Colégio de Aplicacdo dentro
do Campus Universitario{(C7).

Nio, a definiciio conceitual, praticamente, sustenta-se ainda muito
bem, ampliado heje com a revisio do papel do Colégio vinculado a
Universidade, como um todo, ¢ nic especialmente as Faculdades ou
Centros de Educacie. O que parece faltar a alguns Colégios e 2
praticidade em realizar seus objetivos (Co).

Nig, porque nio existe uma identidade entre os Colégios. Cada
um atua dentro das condicdes atuais e histéricas da sua imstitaicio (Cy,).

4.1.14- Quanto aos obstaculos

Os Colégios de Aplicagdo apesar de terem , de certa forma, melhores
condigbes materiais ¢ humanas do que a maioria das demais escolas da comumnidade,
também passam por dificuldades. Estas se localizam principalmente na area dos
recursos materiais, apontada por 05 (cinco) CAPs e recursos humanos, tambeém
mencionados por 05 (cinco) CAPs. Qutras areas apontadas foram: desvalorizacgdo por
parte da universidade ( 01 CAP), rotatividade de professores (01 CAP), falta de uma
identidade nacional dos Colégios de Aplicagdo existentes (01 CAP), interferéncia
nas decisdes do colégio por parte da universidade (01 CAP) e falta de compromisso

por parte dos professores para com os objetivos do colégio (ver Tabela n°31, pia7).

4.1.15- Quanto a democratizacie do ensino

Quando perguntados a respeito de suas opimides sobre o Colégio de
Aplicagdo ser ou ndo auxilio a democratiza¢io do ensino {questdo n°34), uma vez
que 0 mesmo atende apenas a uma pequena parcela dos estudantes, os responsaveis
pela diregio dos colégios pesquisados deram respostas que demonstraram um

posicionamento ndo favoravel a visdo de que estes colégios sdo antidemocraticos
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pelo fato de nio conseguirem atender toda a clientela que os procuram. As falas dos
diretores demonstram que estes ndo entedem os CAPs como obstaculo a
democratizagio do ensino ¢ sim como auxilio. Para eles o fato de nfio poder atender a
todos os alunos ndo deve ser usado para chamé-lo de antidemocratico. Segundo os
diretores das instituicdes C4 e C9, seria impossivel para os CAPs atenderem toda a
demanda, pois nenhuma instituig@o de ensino consegue tal feito. Conforme aponta o
diretor da instituigio C3, ¢ melthor atender um numerc reduzido, tornandc-0s
criticos & com uma consciéncia democratica do que atender a muitos de maneira
precaria, pois os que sdo atendidos podem se constituir em agentes multiplicadores
em suas comunidades.

De modo geral, todos os diretores acreditam no CAP enquanto uma
institui¢iio que colabora ¢ pode vir a colaborar com a democratizagdo do ensino
desde que cumpra a fungdo de oferecer um ensino de qualidade e na medida em que
ele for capaz de produzir conhecimentos ¢ socializa-los para as demats escolas da
comunidade. Vejamos as opinides dos responsaveis pela diregdo dos CAPs
pesquisados quanto ao mesmo ser auxilio a democratizagdo do ensino.

“Devido a natureza do mesmo, acreditc que possa contribuir
com a democratizacio do ensino na medida que atenda com
maxima qualidade alunos oriundos das diferentes camadas da
populaciio ndo ficando limitada a um percentual que privilegie
os professores e técnico-administrativos da instituicio em
detrimento da grande comunidade para a qual ¢ colégio deve
seus servicos, ja que somos pagos por eia. * C;

“Pela nossa filosofia, ¢ melhor atender a pouces tornando-os
criticos e democraticos do que atender 2 muitos precariamente,
pois 0s poucos atendidos podem passar o que aprenderam para
os outros membros da comunidade em que vivem.” C;

“Acredito que os Colégios de Aplicacio no Brasil inteiro
contribuem em muite para a democratizacdo do ensino através
da formacio de seus alunos e dos licenciandos que passam pelos
colégios durante sua formacio. Se formos levar em consideragio
a guestio numérica de alunos, ou a falta de atendimento a
maioria da pessoas da comunidade, eu creio que para o papel ao

87



qual os CAPs se propéem, eles também contribuem. Agora, se
formos esperar que os CAPs atendam toda a demanda escolar,
seria impossivel, pois ndo ¢ este o papel dos CAPs e depois nfo
ha nenhum segmente escolar, seja particular, federal, estadual
ou municipal, capaz de atingir esta proeza, portanto os CAPs
ndo sio diferentes.” £y

“H4 um reconhecimente por parte da Comunidade Universitaria
da acdo pedagégica que estes colégios vém desenvolvendo, com
isto as unidades de emsino de 1° e 2° graus contribuem para a
melhoria do ensine basice.” Cs

“A partir do momento que ele se propbe a ser muitiplicador da
democracia.” Cg

“$ auxilio quands consegue reverter socialmente ¢ conhecimento
produzido por docentes e discentes, responsabilizando-os técnica e
politicamente com a construcio de um padrio de cidadapia mais
digno e ndo come um mers instrumentalizador de trajetérias
individuais de vidas bem sucedidas.” C;

“Na medida em que oferece ensino de qualidade a uma clientela
em selecio, portanto igual a de qualquer escola publica. Na
medida ainda em que rompe resisténcias burocraticas em
beneficio do processo-aprendizagem, contribui para que outros
colégios possam reivindicar também para si.” Cg

“Fsta visio nde se sustenta no que se refere ac real papel do
CAP’s, pois o Colégio que cumprir seus objetives de ensine,
pesquisa e extensio ndo tera sua acio restrita a2 uma parcela do
estudante, uma vez que sua experiéncia  pedagégica sdo
estendidas”. Co

“Na medida em que ele for capaz de socializar a sua expiéncia

nas redes puablicas, estaduais e federais.” Cyo
4.2 - Apresentacio e Analise de Dados 11

Conforme apontamos no inicio deste trabatho, estes dados sdo fruto da

pesquisa realizada junto aos professores-supervisores de Pratica de Ensino/ Estigic
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Supervisionado das Faculdades (Centro ou Departamentos) de Educagdo de 11{onze}
Instituicdes de Ensino Superior que responderam aos questiondrios.

A apresentagio dos resultados segue a mesma do ordenamento das
questdes formuladas nos instrumentos de pesquisa (anexo V).

Ressaltamos que o Quadro n°08 relaciona os nomes das institui¢des
superiores de ensino respectivamente representadas pelos seus professores de Pratica
de Ensino/Estagio Supervisionado das Faculdades (Centro ou Departamentos) de
Educacdio, como os numeros que as identificam dentro das Tabelas ao longo da
Apresentacio e Analise dos Dados II

O Quadro n°09 apresenta, por meio de numeragic progressiva os titulos das
21 (vinte e uma) Tabelas que contém os resultados obtidos pelos questionarios de
pesquisa dirigido aos Professores/Supervisores da disciplina de Pratica de Ensino.

Das 20 (vinte} questdes que compdem o questionario, as de namero 01 ¢ 02
foram unificadas em um unica Tabela (Tabela n°32). Foram desdobradas em U2

Tabelas as questdes de n°04 (Tabelas n°34 € 35) e a de n°11 (Tabelas n°42 e 43).
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QUADRO N°08

Relacio das Universidades representadas pelos professores-supervisores de
Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado que responderam aos questionarios e
os nameros que as identificam nas Tabelas contidas na Apresentagiio e Analise
de Dados 11,

NOME NUMERO DA
DA INSTITUICAO IDENTIFICACAO

Iniversidade Federal do Para

Iniversidade Federal do Rio Grande do Norte

Universidade Federal de Uberiandia

Universidade Federal do Acre

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Universidade Federal de Santa Catarina

1

yi

3

4

Universidade Federal de Vicosa 5
6

7

8

9

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal de Londrina 16

Universidade Federal do Maranhao i1

ol




Quadreo n°09
Relacho das Tabelas contidas, inclusive as anexas, gue compdem a

Apresentacio ¢ Andlise de Dados i

Nis

TITULO

32

*1.ocal de realizacho da Pritica de Ensino dos Licenciandos

33

*Fatores que determinara ¢ encaminhamento do aluno estagiario ou para o Colégio de Aplicagio ou para as Fscolas da

Comumidade

34

*Receptividade do Dstagio Supervisionado no Colégio de Aplicagio

33

*Receptividade do Estdgio Supervisionado nas Escolas da Comunidade

36

Atividades desenvolvidas pelos Ticenciandos durante o Estagio Supervisionade tanto nos Colégios de Aplicagfio como nas

Escolas da Comumidade

37 | oragie do Estdgio Supervisionado dos licenciandos tanto nos Colégios de Aplicagdo como 1ias fiscolas da Comunidade
3% | *Principais obstaculos que os licenciandos encontraram na realizacio do Estagio Supervisionado tanto nos Tolégios de

Aplicagds como nas Escolas da Comuridade

39

Relacionamento do protessor da Faculdade {Centro ou Depariamento) de Educagio responsavel pela Pratica de Ensino com o

professor da discipling da institaicio que vai receber o estagiario

40

Frtrosamento do estagiario com o professor da classe que vai

astagiar

41 | Responsabilidade pelo acompanhamento ¢ avaliagio do estagidrio

42 | *Principais dificuldades encontradas para ¢ realizagao da Pratica de Ensine dos Ticenciandos no Colégio de Aphicagiio segundo
as nove instituighes que se wtilizam deste estagio

43 | *Principais dificuldades encontradas para a realizagdo da Pratica de Ensino nas Escolas da Comunidade

34 | Orieptacdo dos professores da ¥ aculdade (Centro ou Departamento) de Educagio aos mrofessores do Colégio de Aplicagio para
receherem estagiarios

35 | Participagdo dos professores da Faculdade (Centro ou Departamento) de Educacio no planejamento das atividades do Colégio
de Aplicagdo

46 | Opinido dos professores de Pratica de Ensino guanto ao methor lugar para a realizagio da Prética de Ensine ¢m forma de
Estagio Supervisionado dos licenciandos

17 | Realizagio de outras experiénelas pedagogicas pela Faculdade (Centro ou Departamento) de Educagéo no Colégio de
Aplicaco

48 | *Principais facilidades que © Coldgio de Aplicagio olerece aos licenciandos para realizacio dos estagios na opimio dos
professores de Prética de Ensino

19 | *Relagdio enire 0 nimero de Ticenciandos ¢ professor-supervisor de Pritica de Ensino

36 | Numero médie de alunos da b aculdade (Centro ou Depariamento) de Bducacho que anualmente realizam €stAglos
supervisionados no Colégio de Aplicacio

51 | *Periodo do curso em gue o afuno realiza o estdgic supervisionado

52 | *Principais objetivos gue deveriam ter o Colégio de Aplicagio na opindo dos professores responsaveis pela Pratica de

Ensino/Estagio Supervisionado
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4.2.1- Quanto aoc local da pratica de ensino/estagio supervisionado

A Tabela n°32, elaborada a partir das questdes 01 e 02, mostra que todas
as instituigdes pesquisadas realizam Pratica de Ensino na forma de Estigio
Supervisionado tanto nas escolas da comunidade como nos Colégios de Aplicaggo. .

Tabela n°32

Local de realizaciio da Pratica de Ensino dos licenciandos

INSTITUICOES REPRESENTADAS

LOCAL 11213/4/5|/6[7(8;9106]11 TOTAL

No Colégio de Aplicacio
e/ou Instituicio do xlxix|x|x!/xixixix| x| X i1

mesmo género

Nas escolas da xixix!xixixix{x X X X 11

comunidade

FONTE: Questdes n°01 e 02

Conforme podemos observar pela Tabela n°33, o fator que mais pesa na
escolha da instituigdo para desenvolver o estagio seja nos Colégios de Aplicagdo ou
nas escolas da comunidade 6 a compatibilidade de horéarios com outras atividades
dos alunos.

Um outro fator determinante para o encaminhamento do estagio se refere a
disponibilidade da escola em aceitar estagigrios, principalmente nas escolas da
comunidade, uma vez que até hoje nenhuma legislagao superior obriga as escolas da

comunidade a receberem estagiarios dos cursos de licenciaturas.
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Como vimos anteriormente, se por um lado o Parecer CFE n%292/62
desobrigou as Faculdades de Filosofia de criarem seus Colégios de Aplicagao para
servirem de campo para Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado dos licenciandos,
sugerindo que os estagios fossem realizados em escolas da comunidades, por outro
lado, nem neste Parecer e nem em qualquer outro tipo de legislacio ficou garantida a
obrigatoriedade das escolas da comunidade em receber licenciandos para estégios.
Portanto as escolas da comunidade aceitam os estagiarios simplesmente se acharem
convenente.

Ja com os Colégios de Aplicagfo, pelo menos em termos legais, a situagio
¢ diferente. Se ndo ha mais nenhuma obrigatoriedade desses colégios servirem de
campo de estagio na forma de legislagéo educacional nacional, pelo menos, em
praticamente todos os regimentos internos dos colégios consultados por esta
pesquisa, esta expresso o objetivo do colégio em receber estagiarios das diversas
licenciaturas.

A questdo da disponibilidade de vagas ¢, embora ndo tenha sido muito
citada, um problema sério para todas estas instituicoes, pois a demanda de
licenciandos quase sempre & superior a oferta de vagas para estagios nos Colégio de
Aplicagdo, 0 que se pode tomar como um determinante do real € ndo do ideal:

Outrc aspecto, também, importante ¢ a questdo da pouca existéncia de
convénios entre as Faculdades (Centros ou Departamentos) de Educagdo e as
escolas da comunidade para estagios dos seus licenciandos. Isto ainda aumenta a
grande distancia que separa a Universidade das escolas de ensino de 1° e 2° graus

das redes Estaduais e Municipais de Ensino.



Tabela n°33

Fatores que determinam o encaminhamento do aluno estagiaric para o Colégio
de Aplicacio ou para as escolas da comunidade

FATORES INSTITUICOES REPRESENTADAS
Respestas Abertas 112131415161 78]92]1011] TOTAL

Disponibilidade da X X P
escola para aceita-lo

Compatibilidade de Xix|x 3
horarios

Dispenibilidade de

vagas X i
Decisao docente % 1
Escolha do aluno X 1

Existéncia do nivel e

tipo de curso X 1

Existéncia de convénios

FONTE: Questo n°03

4.2.2- Quanto a receptividade da Pratica de Ensine/Estagio Supervisionédo nos
CAPs

As Tabelas de n°34 e 35 mostram o grau de receptividade que vem tendo
os licenciandos - estagiarios nos Colégios de Aplicacdo (questdo 04, item A} e nas
escolas da comunidade {questdo 04, item B).

Como se pode observar, o Estagio Supervisionado ¢ bem aceito por parte
da Direcio das escolas tanto nos Colégios de Aplicagdo quanto nas escolas da
comunidade. No entanto ha muita resisténcia por parte dos professores de ambas
instituicdes em aceitar os licenciandos estagiarios. Esta resisténcia se apresenta com

maior intensidade nas escolas da comunidade do que nos Colégios de Aplicagdo.
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Paradoxalmente, de modo geral. tanto no Colégio de Aplicagdo como nas
escolas da comunidade, o Estagio Supervisionado é visto pela maioria do conjunto
dos profissionais de educagdo (diretores, professores, supervisores, etc) como de
auxilio para os professores. No entanto um professor de Pritica de Ensino
mencionou que a atividade interfere negativamente nas atividades regulares da
escola.

Pelos depoimentos dos professores - supervisores de Pratica de Ensmo,
podemos constatar que a percepgdo destes sobre as reagdes dos professores que

recebem estagiarios sdo diversas. Vejamos os que eles dizem.

Embora alguns professores demonstrem bea receptividade, no
momento de abrir espaco nos horarios para os licenciandos liderarem
atividades, a negociacio ¢ complicada, por causa do dito “programa
extenso a ser cumprido” (professor-supervisor da instituig@o 7).

...as reagdes sio muito variadas: ha escolas que ja se abrem
tradicionalmente para estigios, embora seus professores se mostrem
céticos. Por outro ladeo, alguns professores aproveitam o estagiirio
para suprir sua inadimpliéncia e descompromisse aproveitando para

faltar(professor-supervisor da instituicdo 11).

..é visto como auxilio para os professores, porém vale
ressaltar que mem todas as escolas da comunidade pensam assim.
Estou julgando pelos meus estagidrios e o acompanhamente que faco,
inclusive a maioria dos professores gostam, porque de modo geral os
estagiarios levam materiais criativos, técnicas mais inovadoras, sendo
guase uma “reciclagem” para alguns professores(professor-supervisor

da instituicdo 10).



Tabela n°34

Receptividade do Estagio Supervisionado ne Colégio de Aplicacio

INSTITUICOES REPRESENTADAS

RECEPTIVIDADE 213145867 8,9 1011 TOTAL
E bem aceito por parte dos x x X xix! x| x 7
professores
L bem aceito por parte da X X X 3
direcfio da escola
Ha resisténcia por parie X % p/
dos professores
E visto como auxilio para X X X | x 5
os professores
E visio como uma atividade
que interfere
negativamente nas - i

atividades regulares da

escola

FONTE: Questiao n°04 A
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Tabela n°35

Receptividade do Estagio Supervisionade nas Escolas da Comunidade

INSTITUICOES REPRESENTADAS

RECEPTIVIDADE 102131415 67181916]11] TOTAL
. bem aceito por parteda | x | x X x x % x! x| x 9
direcio da escola
F bem aceito por parte dos %X X 3
professores
Ha resisténcia por parte X x| x| X X 5
dos professores
Ha resisténcia por parte da X X 2
direcio
E visto come auxilio para x| xix X X! X | x 7
os professores

FONTE: Questdo n°04 B

4.2.3- Quanto as atividades desenvelvidas durante o estagio supervisionadeo

As atividades desenvolvidas pelos licenciandos durante o Estagio
Supervisionado tanto nos Colégios de Aplicagdo como nas escolas da comunidade,
levantadas através de questdo aberta para que se pudesse conhecer a extensdo € a
diversidade destas, em cada realidade vivida pelas instituigGes, recaem
principalmente em: 1°) fazer diagnésticos da realidade; 2°) elaborar um planejamento
de acdio conforme diagnostico; 3°) execugdo do planejado; 4°) relatorio final do
estagio. Esta seqiiéncia (etapas) foi notada no desenvolvimento de praticamente
todos os estagios (ver Tabela n°36, p.38).

A grande diferenga esta na abrangéncia de cada uma destas etapas de uma
instituicio para a outra. A maioria das atividades de estagio supervisionado se
restringe ao ambito da sala de aula em que © licenciando vai estagiar. Porém ha

experiéncias isoladas, como por exemplo na Faculdade de Educaggo da
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Universidade Federal de Minas Gerais, em que professores - supervisores de Pratica
de Ensino/Estagio Supervisionado constroem com 08 alunos, planocs de estagios que
extrapolam o ambito da sala de aula, chegando até a comunidade. Dentro desta
perspectiva, as atividades de estagios permitern ao aluno alargar o contexto do
diagnostico, do planejamento ¢ da prépria execugdo do plano, que agora ndo se

restringe ao Ambito da sala de aula, masa escola e seu contexto.

4.2.4- Quanto a funcio, duracie e periode do estagio

Segundo os dados das Tabelas n°37 e 19 (sessdo 4.1), a forma mais
comum de duracio do estagio (06 meses no final do curso), demonstra que a funggo
predominante no estagio supervisionado é aquela de carater complementar, ou seja, ¢
realizada apenas nos dois ultimos periodos de habilitagdo, em que os alunos fazem
visitas semanais as escolas e tém um encontro periodico com O supervisor ¢ 0s
demais estagiarios.

Apesar de ndo haver impedimento legal (legislagdo educacional) para que
a Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado se realize durante todos os periodos do
curso, a maioria das Faculdades (Centros ou Departamentos) de Educagao continuam
realizando o estagio no final do curso atribuindo assim carater complementar, ou
mesmo suplementar, & Pratica de Ensino.

Este aspecto complementar, ou mesmo suplementar do  estagio
supervisionado, reforga o que foi dito por AZEVEDO (1980), ou seja, o papel
dicotdmico da formagdo com uma teoria colocada no comego dos cursos € uma
pratica no final deles sob a forma de Estagio Supervisionado.

Em apenas 03 (irés) instituigdes o estagio tem a duracdo de um ano {ver

Tabela n°37, p138).
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4.2.4- Dificuldades encontradas pelos licenciandos para a realizacio dos

Estagios

Este dado foi colhido também por questio aberta. Na opiniic dos
supervisores os principais obstaculos encontrados pelos licenciandos para a
realizacdo do Estagic Supervisionado tanto nos Colégios de Aplicagdo como nas
escolas da comunidade foram principalmente (ver Tabela n°38): 1°) falta de tempo do
licenciando, 2°) falta de disposicio dos professores das escolas para trabatharem com
os estagiarios; 3°) incompatibilidade de horarios. Percebe-se que as dificuldades sdo
tanto de ordem pessoal do licenciando como de abertura do professor para com o
estagiario. Parece que mesmo os professores dos CAPs que teoricamente conhecem
mais a vinculacdo da sua instituigio com a quest@o estagio, esta dificuldades nio €
neutralizada. Este ¢ um indicativo de que a forma do desenvolvimento do estagio
precisa ser revista ¢ melhor equacionada. Os alunos-estagiarios por sua vez, t€ém
também que “assumir” mais o estigio em sua formagdo e ndo “encaixa-lo na
disponibilidade de sen tempo. Por estes dados pode-se inferir que o estagio amda ndo
se constitui numa questio equacionada tanto pelos alunos como pelas escolas, quanto

a sua significancia e importancia.
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Tabela n°38
Principais obstacules que os licenciandos encontram na realizacdo do Estagio
Supervisionado tante nos Colégios de Aplicacio come nas escolas da
comunidade

OBSTACULOS INSTITUICOES REPRESENTADAS
APRESENTADOS

RESPOSTASABERTAS | 11234567885 1011 TOTAL

Falta de tempe do X x| xix x| x| x 7
licenciando

Incompatibilidade de | x X X 3
horario

Falta de infra-
estrutura fisica X X 2

adequada das escolas

Falta de disposicac dos
professores das escolas X{X{X | X| X 5
para trabalharem com

os estagiarios

Medo de “enfrentar” a

sala de aula % i

Ainda estar cursando
disciplinas tedricas ne X 1

momento do estagio

Falta de conhecimento
por parte da escola da X 1
funcio do estagiario

FONTE: Questdc n°07
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4,2.5- Quanto ae relacionamento do professor supervisor com o professor da

disciplina

O nivel de relacionamento do professor - supervisor da disciplina Pritica
de Ensino das Faculdades (Centros ou Departamentos) de Educagiio com o professor
da disciplina de instituigdo que vai receber o estagiario, € considerado razoavel por
09 (nove) professores de Pratica de Ensino e excelente por 02 (dois) e ocorre de
véarias maneiras: formalmente, por amizade, etc ocorre como podemos observar pela
Tabela n°39 (pisg) ¢ as falas dos proprios professores - supervisores.

...a relaciio é estabelecida pela necessidade e quando ha um
conhecimento de mais tempo a negociacic é mais facil (professor-
supervisor da institui¢do 7).

A grande maioria dos professores das escolas que recebem
os estagiarios, participam de grupos de estudos com os professores
responsaveis pela disciplina Pratica de Ensino(professor-supervisor da
mstitwicdo 9)

“Algumas vezes nem chego a conhecé-lo (professor que
recebe estagiario), os alunos levam uma carta para entrar na escola
...” {professor-supervisor da instituigdo 10).

“Como somos obrigados a trabathar com 40 a 50 estagiarios
por vez, ¢ impossivel ter um contato direto com cada professor”
(professor-supervisor da instituigdo 5).

Temos, portanto, desde professores-supervisores de Pratica de Ensino que
organizam grupos de estudo com os professores que recebem os estagiarios
(Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais), até os que ndo
chegam a ter contato nenhum com os professores dessas instituigdes que servem de
campo de estagio para os licenciandos, enviando para a dire¢do das mesmas, atraves

do aluno, uma carta solicitando a contribui¢do para que o licenciando possa estagiar.
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Observamos que uma parte significativa do processo de entrosamento
entre professor da disciplina no Colégio e alunos estagiarios, acontece através de
reunides de planejamento e/ou uma simples apresentacdo de oficio (ver Tabela n°40,

Di39).

4.2.6- Quanto a responsabilidade pelo estagio

A responsabilidade pelo acompanhamento ¢ avaliagdo do estagiario €, com
03 (trés) excegdes, do professor-supervisor responsavel pelo Estagio Supervisionado
{ver Tabela n°41, pjap). No caso da Faculdade de Educagfio da Universidade de
Uberlandia, da Universidade Federal de Minas Gerais e da Universidade Federal do
Maranhio, existern trabalhos de Estagios Supervisionados, onde ambos, professor-
supervisor da Faculdade de Educagfo e professor regente que recebe os licenciandos,
acompanham e avaliam conjuntamente o estagiario. Isso € possivel porque,
anteriormente ao estagio propriamente dito, ha todo um trabalho de planejamento

conjunto entre os agentes envolvidos.

4.2.7- Quante as dificuldades para a realizaciio da Praitica de Ensino

Podemos verificar pelo levantamento feito através de questdo aberta que o
principal obstaculo encontrado para a realizagdo da Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado dos licenciandos no Colégio de Aplicagdo € a pouca oferta de vagas,
mencionado por 05 (cinco) dos supervisores. O segundo fator apontado foi a
divergéncia quanto a postura pedagogica entre a Faculdade (Centro ou
Departamento) de Educagiio e o Colégio de Aplicagiio. Foram ainda mencionados
fatores como incompatibilidade de horario e resisténcia por parte dos pais dos alunos
e pelos professores. Isto pode ser observado pela Tabela n°42.

Duas Faculdades de Educagfo responderam que ndc encontravam

nenhuma dificuldade para realizar a Pratica de Ensino no Colégio de Aplicagdo.
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Tabela n°d2

Principais dificuldades encontradas para a realizaciio da Pratica de Ensino dos
licenciandos no Colégio de Aplicaco segundo as 10 (dez) Instituiches que se
utilizam deste para o estigio

DIFICULDADES INSTITUICOES REPRESENTADAS
APONTADAS

RESPOSTASABERTAS {1123 /4 5:6|7 81210 11 TOTAL

Poucas vagas para X | X X X | X 5
estagio

Incompatibilidade de

horario {¢ Colégio nilo X i

funcions no periode

noturng)

Divergéncia quanto 2
postura pedagogica

entre a Faculdade de XX 2
Educacio e o Colégio

de Aplicacio

Resisténcia por parte X 1

dos pais dos alunos

Resisténcia por parte X 1
dos professores

FONTE: Questdon’i1 A

As principais dificuldades encontradas pelo professor-supervisor para a
realizacdo e supervisio de estagios nas escolas da comunidade foram principaimente
o desinteresse da maioria dos professores em receber os estagiarios, apontados por
06 (seis) professores. Foi também apontado por 03 (trés) professores, como uma
dificuldade na realizaciio e supervisio do estagio o grande nimero de estagiarios em
diferentes locais para serem acompanhados. A falta de convénios entre as escolas da

comunidade ¢ a Faculdade (Centro ou Departamento) de Educagdo para a realizagio
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de estagios foi mencionado como uma dificuidade por 02 (dois) professores, bem
como a falta de escolas disponiveis. Um professor mencionou o excesso de
burocracia.

E bom esclarecer que a expressio “falta de escolas disponiveis”
encontrada na Tabela 1n°43 n3o pode ser confundida com a idéia de que ndo ha
escolas suficientes.

Sio relativamente mais dificeis nas escolas da comumdade, a
disponibilidade tanto por parte da diregio quanto dos professores, no sentido de
oferecerem oportunidade de estagio. Talvez isto seja motivado por ndo ter a escola a
oferta de estagio como um de seus objetivos regimentals e consequentemente por
seus professores ndo se planejarem para este fim.

O questionario dos supervisores procurou levantar o mesmo dado quanto a
orientacdo dos professores dos CAPs pelo professores-supervisores. O resultado fo1
quase o mesmo da respostas do questionario dirigido aos diretores, com 09 (nove)
professores-supervisores apontando que ndo ocorre orientagio dos professores das
Faculdades (Centros ou Departamentos) de Educagdo aos professores dos seus
respectivos Colégios de Aplicagiio para receberem os estagiarios (ver Tabela n°44,p
140)

Os motivos sfo basicamente por auséncia de um trabalho eficientemente
planejado que comprometa praticamente tanto os CAPs quanto as universidades com
a methoria dos cursos de formacdo de professores. Algumas falas dos professores-
supervisores responsaveis pela Pratica de Ensino, elucidam estes ponto.

“,.por auséncia de um programa que oriente as agdes e
diferencie a participacao de cada um nessa acfio” (professor-supervisor
da instituigdo 1).

“Porque a escola nio quer receber estagidrios ...” (professor-
supervisor da instituigdo 5).

“_.0 Colégio de Aplicacio, ao longo de tempo se distanciou

da Faculdade de Educac@io ¢ se considera auto-suficiente quante a
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orientacio de seus professores e, portante, os vincules sdo precarios e
nio hi objetivos e nem projetos comuns” (professor-supervisor da

mstituigdo 7).

Podemos observar ainda que na maioria dos Colégios de Aplicagdo nao
ocorre participacio dos professores das Faculdades (Centros ou Departamentos) de

Educacio no planejamento de suas atividades regulares (ver Tabela n®45, p.ia0).

Tabela n°43

Principais dificuldades encontradas para a realizacio da Pratica de Ensino nas
escolas da comunidade

DIFICULDADES INSTITUICOES REPRESENTADAS
APONTADAS

RESPOSTASABERTAS |1 /2/3!4i5167!8/9106|11] TOTAL

Grande namero de
estagidrios em X X | x 3
diferentes locais para

seremn acompanhados

Desinteresse da maijoria
dos professores em X X XXX X 6

receber os estagidrios

Falta de convénios entre
as escolas da

comunidade ¢ 0 X X _ 2
Departamento de

Educacdo para esse fim

Exc¢esso de burocracia X 1
Failta de escolas X X 2
disponiveis

FONTE: Questdon®l1 B
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4.2.8 - Quanto ae melhor lugar para a realizagiio da Pratica de Ensino/Estagio

Supervisionado

A maioria dos professores acreditam que tanto o Colégio de Aplicagdo
quanto as escolas da comunidade sio bons locais para estagio e o fato de se opmnar
por um destes locais ndo inviabiliza o outro. Apenas 01 (um) professor - supervisor
disse ser as escolas da comunidade o melhor local para o estagio. Assim sendo,
ambos locais sfo, na opinido da maioria professores - supervisores, importantes no
processo de formacio dos professores ¢ precisam ser utilizados (ver Tabela n°46,
pidl ) Vejamos os comentarios dos professores - supervisores sobre tal assunto.

«..ambos locais 530 impertantes porque dio ae licenciando
mais amplitude nas experiéncias sobre escolas, criangas, curriculo,
ete,” (professor - supervisor da instituigio 7).

“Acho que niio ¢ uma questdo de local. O importante é que
haja uma espécie de convénio entre a academia e as secretarias de
educacio afim de tornar viavel ao professor disposto a receber os
licenciandos uma participacio efetiva em todo o processo da Pratica
de Ensino” {professor-supervisor da instituigdo 6).

“Na minha opinido deveriam ser utilizadas ambas as escolas
para ampliar o leque dos estigios, possibilitando uma visdo mais
ampla da realidade...” (professor-supervisor da instituigdo 3).

“Em nossa opinido ambos locais sie campos de estagio com
sua devida importincia na medida em que sdo escolas publicas; ¢ o
Colégio de Aplicacio nio comporta todas as turmas de Pratica de
Ensino” (professor-supervisor da mstituigic 4).

«, .considero ambos importantes como local de estagio. Cada
um propicia experiéncias diferentes para cada aluno, dependendo do

projeto” (professor-supervisor da instituigdo 3).
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Tentamos, também, verificar se as Faculdades (Centros e/ou
Departamentos) de Educagiic estavam realizando outras experiéncia pedagogicas nos
CAPs. Constatamos que 07 (sete) nfio realizam outras experiéncias nos Colégios de
Aplicacfio além do estagio supervisionado ¢ que apenas 04 (quatro) realizam, o que
se pode tomar como um determinante do real e ndo do ideal. Na maioria dos
objetivos encontrados nos regimentos internos dos Colégios de Aplicag8o esta a
garantia dessas escolas servirem de campo para experiéncias pedagogicas inovadoras,
o que ndo vem efetivamente acontecendo na maioria dos Colégios de Aplicagdo
pesquisados neste trabalho (ver Tabela n®47, p141).

Tentamos verificar ainda quais seniam os fatores que se apresentavan
como facilidade para a realizag@o de estagios na opimdo dos professores de Pratica
de Ensino. Pela Tabela n°48, observamos que 04 (quatro) professores responderam
que ¢ a boa localizagdo do Colégio de Aplicagio (muitas vezes no proprio
campus).Outros 04 (quatro) disseram que a grande receptividade e interesse
principalmente por parte da diregdo e equipe técnica, as instalagdes privilegiadas ¢ a
pouca burocracia, constituem nas principais facilidades que o Colégio de Aplicagéo
oferece aos licenciandos para a realizaco dos estagios. Os professores-supervisores
de Pratica de Ensino citaram ainda o fato do CAP possuir bom nivel docente (01
prof.) e facilitar a ampliacdo e sustentagdo das agdes durante o ano letivo (01 prof.),

Sem diivida os pontos ressaltados por eles sdo imprescindiveis para a
realizacdo de um bom estagic. Portanto parece ndo ser aconselhdvel deixar de usar

estes estabelecimentos para estagio dos licenciandos.
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Tabela n°48

Principais facilidades que Colégio de Aplicacfio oferece aos licenciandos
para realizacio dos estagios na opinido des professores de Pritica de Ensing

FACILIDADES
APONTADAS
RESPOSTAS ABERTAS

INSTITUICOES REPRESENTADAS

112134,5.67:8,9|10

il

TOTAL

Grande aceitacao e
inferesse por parte da
direc@o e equipe
técnica {receptividade e

APOIC)

Boa localizaciio (no

proprio campus)

Instalactes

privilegiadas

E possivel ampliar e
sustentar as acoes
durante o ano letivo

sem muita burecracia

Bom nivel dos docentes

FONTE: Questio n°16

4.2.9- Quanto ao atendimento

Na Tabela n°49, vemos que quanto a relagio quantitativa entre professor da
disciplina de Pratica de Ensino e licenciando gira em tomo de 10 (dez) a 20 (vinte)
estagiarios por professor - supervisor na maioria dos casos, 0 que nfo nos parece um

namero exagerado. Ocorre casos em que ha 01 (um) professor para 30 (trinta) e 40

{guarenta) estagiarios.
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Tabela n°49

Relacio entre o niimero de licenciandos e professor - supervisor da Pratica de

Ensino
INSTITUICOES REPRESENTADAS
ALTERNATIVAS 11213145/ 6;7/8,9%116 11 TOTAL

i professor para cada 10 x X X 3
estagiarios

1 professor para cada 15 XX 2
estagidrios

1 professor para cada 20 % X p
estagiarios

1 professor para cada 3¢ X i
estagiarios

1 professor para cada 40 X i
estagiarios

FONTE: Questdo n°17

O namero médio de alunos da Faculdade (Centro ou departamento) de
Educagdo que anualmente realizam Estagios Supervisionados no Colégios de
Aplicagio é significativo, variando entre 15 ¢ 25 alunos Ver Tabela n®50, p141).

Os dados da Tabela n°51, vem complementar os aspectos ja mencionados
na Tabela n°37, ou seja, as atividades de estdgio supervisionado ocorrem com mais
freqiiéncia no ultimo ano do curso, tendo o carater de complementaridade.

Interessou-nos saber quais eram as opinides dos professores - supervisores
quanto aos objetivos que deveriam ter os CAPs. Constatamos atraves das respostas
aos questionaric que os principais objetivos s8o: experimentagdes pedagogicas em
primeiro lugar; em segundo, estigio de licenciandos; ensino regular em terceiro e
servir de laboratorio, pesquisa & extensdo em quarto. Isto pode ser observado na

Tabela n°52.
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Tabela n°51
Periodo do curso em que o alunc realiza o estagio supervisionado
INSTITUICOES REPRESENTADAS
ALTERNATIVAS 1121314156 7,89 18611 TOTAL

Durante todo o cuarso O

Ng ulsimo ano docurse | X x  xix|zx X ¥ X 8

Apos o término de um
determinado n° de disci X X % 3
plinas

FONTE: Questio n°19

Tabela n°52

Principais objetivos que deveriam ter os Colégies de Aplica¢de na opinido dos
professores responsaveis pela Pritica de Ensine/Estagio Supervisionado

INSTITUICOES REPRESENTADAS
OBJETIVOS 112131456 |718|9110 11 TOTAL

Ensino reguiar X X|x X 4
Experimentacio X X X[ xX|x x | x 7
pedagogica

Estagio dos licenciandos | x X | X X 5
Laboratoério de ensino, X X X 3
pesquisa e extensie

FONTE: Questdo n°20

Verificamos que os principais objetivos (estagio e experimentacdo) que
caracterizaram historicamente os CAPs, ainda estdo fortemente presentes na
mente dos professores - supervisores da disciplina de Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado da Faculdades (Centros ou Departamentos) de Educagdo

consultados. Sendo assim, torna-se necessaric repensar mMecanismos que garantam a

119



efetivagio de estagios no CAPs que venham a propercionar uma contribui¢io
significativa ao futuro educador.

Acreditamos que os dados aqui apresentados nos permite tragar um perfil
dos CAPs pesquisados, bem como sua vinculagdo com a Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado. Certamente nfic esgotamos todas as possibilidades de informagdes
contidas nos 02 (dois) questionarios, porém para atingir os objetivos a que este

trabalho se propds, pensamos que os dados levantados sfo de grande auxilio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, enfatizamos os aspectos mais importantes encontrados na
pesquisa e esbogamos algumas idéias a fim de subsidiar discussdes sobre propostas
alternativas para os Colégios de Aplicagdo em sua relagio com a Pratica de Ensino.

Através de analise das referéncias bibliograficas, da legislagfio educacional,
dos relatérios dos encontros em Brasilia (1993) e Floriandpolis (1994) de diretores
dos CAPs, dos dados coletados através dos questiondrios dos professores-
supervisores de Pratica de Ensino-Estagio Supervisionado e das mformagdes
conseguidas dos Colégios de Aplicagio e/ou Insutuigbes do mesmo género foi
possivel elaborarmos algumas conclusses.

A histéria dos Colégios de Aplicago esteve intimamente relacionado com o
desenrolar historico da Pratica de Ensino. Eles foram criades com o objetivo
principal de servir de campo para os licenciandos das Faculdades de Filosofia que
preparava professores para lecionar no Ensino Secundério, ramo do Ensino Médio
que dava acesso ao Ensino Superior e quem fregiientava o Ensino Secundario eram
os mais favorecidos economicamente, portanto, podemos observar o carater elitista
dos Colégios de Aplicagdo.

De certo modo, a criagio dos Colégios de Aplicacdo foi uma das formas
encontradas pelo movimento de defesa da qualidade do Ensino Secundario, para
recupera-la. Este, acreditava estava sendo perdida em decorréncia do aumento de
procura por este nivel de ensino, uma vez gue © Brasil passava por profundas
transformacdes econdmicas, sociais politicas e muitos viam no ensino medio, a
possibilidade de uma melhor colocagao social.

Além de conservarem o objetivo de servir de campo de estagio para
licenciandos, os Colégios de Aplicagdo incorporaram outros reforgaram o de realizar
experimentagio.

A analise dos dados, também mostra que os 04 (quatro) Colégios de

Aplicacio pesquisados criados antes de 1962, continuam recebendo licenciandos dos
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cursos de licenciatura das suas respectivas Universidades, para atividades de Estagio,
inclusive mantendo em seus regimentos a fungio de servir de campo de estagio.
Verificou-se ainda, gue os Colégios de Aplicagdio criados apés 1962 (06 escolas),
surgiram também com a finalidade de servirem de campo de estagio e serem de certa
forma escolas - laboratério para experimentagdo, demonstragdo, pesquisa e extensio.
S6 que na pratica sdo poucas as que cumprem totalmente estes objetivos. A maiorna
estdo voitadas somente para o ensing.

Constatamos que ndio ha por parte dos Colégios de Aplicagdo, uma
estruturagdo organizada para receber estagiarios. Somente 03 {irés) Colégios
possuem uma coordenacio de estagio desenvolvendo um trabalho planejado
estrategicamente em conjunto com as s
uas respectivas Faculdades (Centros ou Departamentos) de Educagio. Por outro
lado, também os professores - supervisores de Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado encontram dificuidades para que seus orientandos realizem estagios
nestas escolas, por motivos de falta de vagas, incompatibilidade de horarios, posturas
pedagogicas.

A pesquisa constatou que, infelizmente, os Colégios de Aplicagdo estido
desvinculados pedagogicamente das suas respectivas Universidades e mais
especificamente das suas Faculdades {(Centros ou Departamentos) de Educagdo. Ha
somente vinculo financeiro ¢ administrativo. Raramente ocorrem trabalhos em
conjunto entre professores do Colégio ¢ professores da universidade quer seja para
estagio, experimentagio € demonstragao, ou para pesquisa € extensio.

Nos regimentos destas escolas estao assegurados os objetivos de
desenvolver as atividades apontadas acima, porém, na pratica, a maioria so realiza
ensino sem quase nenhuma inovagdo pedagogica, mostrando que ha faita de
cumprimento dos objetivos politicos e filosoficos do Colégio de Aplicagdo por parte
de seus integrantes (administradores, docentes, especialistas, etc).

Os dados levantados por esta pesquisa, venificaram que 0S Colégios de

Aplicagio criados nos anos setenta € oitenta, priorizaram seu atendimento ao Ensino
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Fundamental ao contrario dos Colégios de Aplicacdo criados anteriormente, que
priorizavam o Ensino Secundério.

Observamos que & Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado mantém até
hoje sua caracteristica de complementagio da formagdo profissional, ou seja, a visdo
positivista ainda predomina na maioria das instituigdes pesquisadas, uma VEZ que
colocam uma pratica no final do curso dividindo o pensar do agir. Sendo assim,
acreditamos que um dos grandes desafios para noés educadores, € construir
mecanismos necessarios para a superacdo da fragmentacio existente nos curriculos
dos cursos que distancia a fungdo tedrica do curso em si, e a fungdo pratica
preenchida pelo estdgio como elemento complementar do curso, desligado da
dinamica curricular ou alienado da significa¢io que lhe ¢ mtrinseca.

A atividade de Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado para ser efetiva,
devera perder o seu cardter complementar ¢ suplementar. Ndo podera continuar a ser
desenvolvida somente no ultimo ano da graduagdo, pois € pedagogicamente pouco
eficaz. A relagio teoria - pratica nio poderi continuar sendo desenvolvida dentro da
perspectiva positivista, numa relagdo dicotdmica de subordinacdo da pratica a teoria
e devera assumir uma relacdo dialética onde o pensar ¢ 0 agir estejam intimamente
relacionados sem a visdio de subordinacdo presente na concepgdo positivista.

Numa visdo dialética de estagio, os problema educacionais vivenciados pelo
educando precisara ser o porto de partida ¢ chegada para qualquer reflexdo no
contexto escolar. O Estagio se constituird assim, na oportunidade para os
licenciandos pensarem solugBes para uma determinada realidade escolar, ou seja, o
objeto de reflexdo se encontra nas dificuldades escolares cotidianas. O trabalho do
estagiario e do professor devera ser baseado na elaboragdo e realizagio de
atividades que visem superar dificuldades encontradas.

Verificamos também que para a maioria dos professores - supervisores da
disciplina de Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado das Faculdades (Centros ou
Departamentos) de Educacdo consultados, tanto os CAPs quanto as demais escolas

da comunidade sdo bons locais para a realizagio de estagio. Parece-nos que ¢ fato
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de optar pelas demais escolas da comunidade, nio descarta a possibilidade de
estagios nos CAPs, pois tais instituigdes, segundo apontaram OS professores
consultados, oferecem muitas vantagens para quemn nelas realizam estagios, apesar de
também carecerem de recursos humanos e materiais.

Sabemos que estdo ocorrendo algumas discussdes a nivel nacional sobre a
necessidade de se repensar os Colégios de Aplicagdo e/ou Instituigdes do mesmo
género, cujo idéia principal € redefini-lo como “Centro de Pesquisa Aplicada a
Educacio do Ensino de 1° e 2° Graus - CEPAE”. Para muitos educadores dos CAPs,
tal redefiniciio podera ajudar a instituigdo a superar 0s impasses que vém passando.
Acreditamos que essas discussbes sdio de extrema importancia, haja vista que no
nosso entendimento os CAPs precisam encontrar novos caminhos.

Ressaltamos ainda que a maioria dos diretores consultados sdo contra a
idéia de que o CAP ¢ um obstaculo para a democratizacio do ensino na medida que
6 atendem a uma pequena parcela da clientela escolar, pois, segundo eles, nenhuma
instituicdc consegue o feito de atender todos que a procuram. Além do mais, para
esses dirigentes dos CAPs ¢ melhor atender bem alguns para que possam atuar na
sociedade de maneira transformadora do que ndo atender ninguém.

Apesar de alguns educadores como Fracalanza nfo concordarem com a
presenca de um CAP vinculado a Universidade, para atender aos seus liceciandos
com estagio, por acreditarem que o CAP ndo representa a realidade das demais
escolas da comunidade na qual o licenciando verdadeiramente atuara, defendemos a
importancia dessa institui¢do junto a Universidade para estagio, pesquisa ¢ extensao,
por acreditar na possibilidade de se construir wma Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado significativa que integre pesquisa € extensao, possibilitando
inovacdes no cenario educacionai.

Nesta perspectiva, o CAP teria um papel fundamental, ou seja, funcionaria
como um espago para realizagio de experiéncias inovadoras. Ha experiéncias que
necessitam de um espago adequado ¢ as escolas da comunidade muitas vezes, por

ndo terem uma obrigagio legal e ndo disporem das minimas condigdes necessarias,



ndo se mostram muito interessadas em receber estagiarios. Além do mais quando
possuem uma boa estrutura, nao estdo disponiveis ¢ quando estdo disponiveis,
possuem uma burocracia grande, pois as mesmas estho geralmente ligadas a sistemas
mais macros de Ensino (Sistema Municipal ¢ Estadual de Educacgao).

Nas proprias atividades de estagio deveria ser garantida experimentagoes
pedagbgicas € os elementos que seriam objeto de investigagdo, deveriam ser buscado
nas escolas da comunidade, ou seja, o objetivo de  algumas experimentagoes
realizadas nos CAPs pelos estagiarios seria o de dar resposias as dificuldades de
ordem pedagogicas encontradas na realidade das demais escolas da comumidade.

Dentro dessa visio de estigio, o estagidrio iria até as escolas da
comunidade, verificaria as problemdticas e voltaria para ymiversidade, que num
trabalho conjunto com o CAP, buscaria possiveis solugdes para tais problemas 2 luz
de todo referencial tedrico trabathado durante o curso ¢ s6 depois o estagiario
retornaria a escola oferendo sugestdes alternativas para 08 problemas encontrados.

Acreditamos que essa perspectiva ‘de estagio, representa, também, a
possibilidade de aproximar tanto o CAP quanto a universidade dos sistemas de
ensino de 1° e 2° Graus 4 medida que o seu objeto de pesquisa ¢ encontrado nas
problematicas da'realidade escolar. Sendo assim, a universidade estaria dando
resposta, pelo menos em parte, aos reclames dos outros niveis de ensino.

£ necessario ressaltar que as experimentagdes realizadas no periodo de
estagio sdo passiveis de serem realizadas nas demais escolas da comunidade, desde
que estas atendam as minimas condicdes necessarias para tal experimento € que
haja convénios entre a universidade e essas escolas para esse fim. Podemos afirmar
que ha uma necessidade urgentissima de vincular pedagogicamente a universidade ao
CAP, antes mesmo de comegar um trabalho com as demais escola da comunidade
no enfoque exposto acima. Portanto, um dos grandes desafios para o educadores que
guerem uma relagdo produtiva entre CAP ¢ universidade é lutar por uma vinculagdo
significativa entre ambas, ja que conforme esta pesquisa constatou, ha somente

vinculos administrativos e principalmente financeiro.
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Uma vinculagio administrativa ¢ financeira entre ambas instituigdes 56 se
justificaria, em nossa opinido, se houvesse também uma significativa vinculaggo
pedagogica que garania 1o CAP, o estagio, 2 pesquisa € a exiensdo de modo
integrado. Desse modo devena ser criada no Colégio de Aplicagdo uma coordenagdo
de Estigio, Pesquisa ¢ Extensao formada por professores da propria escola ¢ da
Faculdade (Centro ou Departamento) de Educacgdo exclusivamente para organizar
essas atividades de estagio.

Infelizmente, esta pesquisa constatou que €m nome da autonomia se tenta
justificar a falta de interesse, tanto por parte da matoria dos CAPs quanio das
Faculdades (Centros ou Departamentos) de Educagdo em realizar trabalhos
conjuntos. Com isto ambos estabelecimentos acabam perdendo. Para beneficios
mutuos, ¢ da propria educagio, os profissionais dessas instituicdes deveriam somar
forgas em favor da melhoria do ensino piblico e deixarem de agir isoladamente, sem
vinculagio.

Esperamos que a analise levantada por esta pesquisa possam colaborar na
discussdo de movas propostas para os Colégios de Aplicagiio efou Instituigdes do
mesmo género, bem como para a Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado dos

Cursos de Licenciatura.
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ANEXOQ I (Tabelas da Apresentacio ¢ Analise dos Dados 1 que ndo aparecem ne

texto)

Tabela n01
Data de Fundacio da Instituicio
INSTITUICOES
ANO C | G | Gl Ca | G5l G C, | Cy | Co | Cw| TOTAL
1954 X 1
1958 % i
1959 % 1
1961 X i
1963 X 1
1965 X i
1968 X i
1973 1
1979 X 1
1982 X 1
FONTE: Questio n°01
Tabela n°02
Funcdes da Instituicfie na Epaca de sua Implantagio
INTITUICOES
FUNCOES/ALTERNATIVAS ClCIGIC GGG Cy | Co | Ciay TOTAL
Ensino X x | x| x| X x x| x | X X 10
Estagio de Licenciandos X X | X X X | X | X 7
Experimentacao Pedagogica X X | X X 4

FONTE: Questdo n°02




Tabela n°04

Niveis de Escolaridade Oferecidos na época da sua implantacio

INSTITUICOES
NIVEIS Co1 G 1Cs | Ca | Cs | Cs| Gl Co| Co | Cuo| TOTAL
Pré-primario X X 2
Primario X | X X 3
Ginasio X | X X b1 b4 4
Colegial Cientifico X X X 2
Colegial Classico ¢
Outros 0
FONTE: Questio n04
Tabela n"03
Estruturacio e/ou reestrufuracio de Acordo com a Eiei 5692/71
INSTITUICOES
Aplicacdo da Lei 5692/71 C, 1C |G| Ca|Cs|Cei G| G C, | Cy | TOTAL
Sim, integralmente X | X | X x| x| x| x 7
Sim, parcialmente X | X 2
Nio X i
FONTE: QuestZo n°05
Tabela n°06
Cursos que 2 Instituicio oferece atualmente _
INSTITUICOES
GRAU C |G Cs | Ca|Cs | Co| G| Cs Cy | Cy| TOTAL
Pré-escolar X | X X X 4
1° Grau completo x| x| X x| x 5
1° Grau incompleto X X X 3
2° Grau completo x | x | x| X X | X X | X 8
2° Grau incompleto 0
Supletivo de 1° e 2° GGraus X 1

FONTE: Questdo n°06
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Tabela n"07

Documentos Normatizados da Instituicio

INSTITUICOES
DOCUMENTOS C, 1 G2 1 Cs 1 Ca | Cs 1 Cel Gl G €y 1 Co| TOTAL
Regimento proprio ¢y lx il x 1 x !l x| x| x| X | % | X 10
Regimento da Instituicio g
a que esta vinculada
Portaria e pormas X 1
especiais
FONTE: Questio n°07
Tabela n°09
Formas de Preenchimente do Cargo de Direcio
MODO INSTITUICOES
RESPOSTAS ABERTAS | G, | C; | G5 | G Ce | Ce | C7 1 Gt Co | Cro{ TOTAL
Nomeacio do Reitor X | X 2
Elei¢iio para homelogacao X X 2
Eleicfo direta X X X X | X X 6
FONTE: Questdo n°10
Tabela n°10
Duracio do Mandato de Diretor
DURACAC INSTITUICOES
RESPOSTAS ABERTAS | G | G G5 | G Cs | Cs | Cr| Cs | Co | Cro| TOTAL
02 Anos X X 2
04 Anos x | x| x| x XX x| x 8

FONTE: Questdon®11




Tabela n®11

Critérios de Seleciode Professores

CRITERIOS INSTITUICOES
RESPOSTAS ABERTAS | (| G Cy [ Cal Cs | Co i T Cs Co | Cio | TOTAL
Concurso piblico de «s lx lx ! xixlx x| x| X% 10
provas e titulos
Exames de selegao tH
indicacio 6
FONTE: Questdon®i2
Tabela n°14
Realizacho de experiéncias pedagdgicas na instifuicdo
INSTITUICOES
ALTERNATiVAS Ci1Cr 1 Cs 1 CaiCs|Cs C, | Ca| CoCro| TOTAL
Ha realizacio x  x x | xix!xlx}Px}pXx X 10
Nae ha realizacao 0
FONTE: Questdo n°13
Tabela n°15
Responsabilidade pela experimentacio
INSTITUICOES
ALTERNATIVAS C 1 Cr | G Ca i Cs| G C, | Cs | Co | Cio| TOTAL
Professores da
universidade 0
Professores do colégio X X | X X X 5
Ambos X X | X X 4

FONTE: Questdo n°16
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Tabela n°17

Interferéncia de experiéncias pedagégicas no desenvolvimento regular das

atividades de ensino

INSTITUICOES
Niveis de Interferéncia C 1 G 1 GGy s Co |l Co 1 Cy | Co |G TOTAL

Nao interfere X | X x | 21 x x| x 7
Interfere pouco, mas nio
chega a prejudicar X X 2
Interfere muito e prejudica 6

FONTE: Questdo n°18

Tabela n"18

Contribuicio das experiéncias realizadas p

ensino no Colégio de Aplicacae

ara a melhoria da gualidade do

INSTITUICOES

CONTRIBUICAO Gl GG Cal Cs |G| G| Co G Coo TOTAL
Tém contribuido X x | % X | x| X 6
decisivamente
Tém contribuido pouco X X X 3
Tém contribuido X i
Nao tém contribuido 0

FONTE: Questio n°19

Tabela n"22
Discriminacio de turmas em que s30 realizades estagios
INSTITUICOES

ALTERNATIVAS C G Cs | Ca|CslCo €| Ca Cy | Cyp | TOTAL
Todas as turmas x| x| x X X s
Algumas turmas X x| ¥ 31X 5

FONTE: Questdo n°23




Tabela n°23

Aceitacio de estagiarios do curso de Pedagogia

INSTITUICOES
ALTERNATIVAS Cy 101 C3 1G4 Cs | CelCr G Cy | Cyp | TOTAL

Recebe estagiarios de curso de x x| xix | X |{x XX ¥ X 16
pedagogia

Nio recebe estagiarios do curse 0

de pedagogia

FONTE: Questfo n"24
Tabela n°24

Aceitacio de estagiarios de outros cursos da universidade

INSTITUICOES
ALTERNATIVAS Cil GGl Cy 1 Cs Ca | Gy Cel Co |Ciol TOTAL
Recebe estagiarios de outros cursos x x| x|{x{x|xX|xX}|xX| X % i¢
Nio recebe estagiarios 0
de outros cursos
FONTE: Questdo n°25
Tabela n"26

Entrosamente do professor - supervisor de Pratica de Ensino com o professor
da disciplina no Colégio de Aplicagao

CATEGORIAS
RESPOSTAS ABERTAS

INSTITUICOES
C,1C21C5 | CalCslCel €7 Cs|Co| Cro| TOTAL

Reunides periédicas

X 0

Encontros esporadicos

Reunides de planejamento

Nio ocorre entrosamento

1
x| X X 3
5

FONTE: Questdo n°27
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Colégio de Aplicaciio

Tabela n°27
Enirosamento do estagisrio com o professor da classe em que vai estagiar no

CATEGORIAS INSTITUICOES

RESPOSTAS ABERTAS (G [ Cy 1 G | CujCs | Co 1 GG G| Coel TOTAL
Reunides periodicas | g
Encontros esporadicos X 1
Reunides de planejamento X X X 3
Oficio de apresentacio XX X | X 4
Nig ocorre entrosamento | X X 2

FONTE: Questio n28

Tabela n28
_ Interferéncia dos estagiéri@s no funcionamento regular do colégio

NIVEIS DE INTERFERENCIA INSTITUICOES

RESPOSTAS ABERTAS Cl Gl C3 | CylCs | Co | C71Ce 1 Co| Cop| TOTAL
Nag interfere X|X[X X X 5
Interfere pouco, mas nao X X x| x| x 5
chega a prejudicar
Interfere e prejudica 6

FONTE: Questdo n°29

Tabela n°29

Existéncia de perspectiva de modificacio da estrutura e funcionamente do

colégio

PERSPECTIVAS
RESPOSTAS ABERTAS

INSTITUICOES

G

C 1 Gy

Ci|Cs | Ce 1 Cr 1 Gy

CQ CIG

TOTAL

Sim, existe perspectiva

de modificagao

Xl X | X! X

N3io existe perspectiva

de modificagfio

FONTE: Questio n°30
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Tabela n°30
Existéncia da necessidade de uma redefiniciio conceitual des Colégio de
Aplicacio

REDEFINICAQ INSTITUICOES
RESPOSTAS ABERTAS | C, | C2 1 C3 | Ca | Cs | Cs | €7 | Co | G5 | Cro| TOTAL

Sim, ha necessidade X X | X 3

N3¢ é necessario X Ty oox x % X &

FONTE: Questio n°32

Tabela n°31
Obstaculos de ordem politica, administrativa e pedagogica que dificuitam o
cumprimento dos objetivos do colégio

OBSTACULOS INSTITUICOES
RESPOSTAS ABERTAS | C, | G, | G5 | Ca | Cs 1 Gs | Cr | G | © | G| TOTAL

Falta de recursos X x § x| x| x 5
materiais
Falta de recursos I | X XXX 5
humanos

Desvalorizagae por parte

da universidade X 1
Rotatividade de X | 1
professores

Falta de uma identidade
nacional dos Colégios de X | X 1

Aplicacie

Interferéncia nas decisdes
do colégio por parte da X 1

universidade

Falta de compromisso
dos professores para com | X 1

os objetives do colégio

FONTE: Questdo n°33



ANEXO I(Tabelas que nde aparecem na Apresentagiic ¢ Analise des Dados 11 )

Tabela n°36

Atividades desenvolvidas pelos licenciandos durante o Estagio Supervisionado
tante nos Colégios de Aplicacio como nas escolas da comunidade

ATIVIDADES APONTADAS | INSTITUICOES REPRESENTADAS
RESPOSTASABERTAS (1 /2|3 (4,5!61718|9 10|11 TOTAL

Diagnéstico s x|x|{x|x|x|x|x|{x| x|x it

Planejamento de

projeto conforme xlxixixix{x{x | x|{x]| x| x it
diagnostico

Execucio dos projetos ¥ x| x x| Xixixix|{x] x| X it
Relatério final do xixlxlxixixlxix i x} x| x i1
estagio

FONTE: Questio n°03

Tabela n°37
Duracio da atividade de Estagio Supervisionado des licenciandos tanto nos

Colégios de Aplicagio com nas escolas da comunidade

INSTITUICOES REPRESENTADAS
DURACAOQO 1213|4567 18[9|10 11| TOTAL
03 Meses X i
{4 Meses X X 2
06 Meses X X xix{ X 5
01 Ano X XX 3

FONTE: Questdo n°06
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Tabela n°39

Relacionamento do professor da Faculdade (Centro ou Departamento) de educaciio
responsavel pela Pratica de Ensino com o professor da disciplina da instituicio gue vai
receber o estagidrio

NIVEIS DE INSTITUICOES REPRESENTADAS
RELACIONAMENTO/

ALTERNATIVAS 112131456789 10]11, TOTAL

Excelente % b 2

Razoavel x| x1x!x x| x X X

9
Sofrive] G
1]

Pagsimo

FONTE: Questio n°08
Tabela n°40
Entrosamento do estagiario com o professor da classe em que vai

estagiar tanto no Colégio de Aplicaghio como nas escolas da comunidade

INSTITUICOES REPRESENTADAS
MEDO 1121314151678 |9]10] 11! TOTAL

Reunides periodicas 0
Encontros esporadicos X X y2
Reunioes de X X X|x] X 5
planejamento

Oficio de apresentacio XXX X X 5
Nao ha entrosamento 0

FONTE: Questiao n°09
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Tabela n°41

Responsabilidade pelo acompanhamento e avaliagao do estagiario

INSTITUICOES REPRESENTADAS
RESPONSAVEL 11213 4/5 678191011 TOTAL

Professor responsavel X XX/ xXix|x -4 8

pela Pratica de Ensino

Professor regente da G
disciplina no colégio
Ambeos os professores X X X 3

FONTE: Questdo n”10
Tabela n°44

Orientacio dos professores da Faculdade (Centro ou Departamento) de Educagio
aos professores do Colégio de Aplicaciio para receberem estagiarios.

INSTITUICOES REPRESENTADAS
ALTERNATIVAS 1]213]4]5]6]7]8|9110|11| TOTAL
SIM XX 2
NAO ¥ | x| x|Ix | x!x{x|x|X 9

FONTE: Questio n°12
Tabela n°45

Participaciio dos professores da Faculdade (Centro ou departamento) de
Educacio no planejamento das atividades do Colégio de Aplicagae

INSTITUICOES REPRESENTADAS
ALTERNATIVAS 112134567819 10|11 TOTAL

SIM X 1

NAQO rlyxlxlx|xix]x|xix X 10

FONTE: Questio n°13
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Tabela n°46

Opinido dos professores de Pratica de ensine quanto 20 melhor lugar para a
realizacio de Pratica de Ensine em forma de Estigio Supervisionado dos

licenciandos

INSTITUICOES REPRESENTADAS
ALTERNATIVAS 1123 4,567,819 ,10,11 TOTAL
Mo Colégio de Aplicacio 0
MNas esceofas da X i
comunidade
Ambos os lugares jxix{x|x|xixx x| X 16

FONTE: Questdon°14
Tabela n°47

Realizacio de outras experiéncias pedagégicas pela Faculdade (Centro ou

Departamento) de Educacio ne Colégio de Aplicagdo.
INSTITUICOES REPRESENTADAS

ALTERNATIVAS 1121345678 9]|10}11| TOTAL

SiM x| x X X 4

NAO XiX] x| XX X % 7
FONTE: Questio n°15

Tabela n*50

Namero médio de alunos da Faculdade (Centro ou Departamento) de Educacio

que anualmente realizam estagios supervisionados no Colégio de Aplicacao
INSTITUICOES REPRESENTADAS

N° APROXIMADO ii2/3{4i5[{61718;9]10) 11 TOTAL
15 alunos X X , X 3
20 alunos X X 2
25 alunos X i

FONTE: Questao n°18
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ANEXO I (legislacao)

DECRETO N°9053 - DE 12 DE MARCO DE 1946.

Cria um ginasio de Aplicag@o nas
Faculdades de Filosofia do Pais.
(D.0O. 14.03.46)

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que lhe confere o
artigo 180 da Constitui¢io, decreta:
Art. 1° - As Faculdades de Filosofia Federias, reconhecidas ou autorizadas a
funcionar no territério nacional, ficam obrigadas a manter um ginasio de aplicagfio
destinado a pratica docente dos alunos matriculados no curso de Didatica.
Art. 2° - Os ginasios de aplicagdo obedecerdo em tudo ao disposto no artigo 72 da Lei
Organica do Ensino Secundario e respectiva regulamentagdo, devendo funcionar
na propria sede da Faculdade ou em local proximo.
Art. 3° - Relativamente ao numero de anos, a seriagdo das disciplinas, ao regime de
provas e promogdes € aos programas de ensino, os cursos  ginasials assim
estabelecidos ficam sujeitos 4 Lei Orgdnica do Ensino Secundério, promulgada
pelo Decreto-Lei n° 4.244, de 09 de abnil de 1942, e as suas modificag¢des posteriores.
Art. 4° - Nas Faculdades Federais o comprimento destes dispositivos ficara sob a
responsabilidade do Diretor da Faculdade; nas Faculdades reconhecidas, sob a.
responsabilidade do Diretor e do Inspetor Federal junto 4 Faculdade.
Art. 5° - Caberiio ao catedratico de Didatica geral de cada Faculdade a direcdoe a
responsabilidade do Ginasio de Aplicagéo.
Art 6° - Os alunos do curso de Didatica, sob a orientagdo do catedratico de Didatica
geral e dos respectivos assistentes de Didatica especializada, serao encarregados, por

turno, das diversas cadeiras do curso ginasial.



Art. 7° - A direcio de cada Faculdade deverd contratar professores licenciados,
devidamente registrados, para a regéncia das cadeiras correspondentes as segdes
didaticas que ndo estejam em funcionamento ou nas quais ndo haja alunos
matriculados.

Art. 8° - A fiscalizagio do Ginasio de Aplicaglio cabera ao Diretor da  Faculdade,
quando se tratar de estabelecimento federal, e ao respectivo fiscal da mesma
faculdade, quando se tratar de estabelecimento reconhecido ou autorizado a
funcionar.

Art. 9° - A matricula nos ginasios de aplicago sera limitada a uma furma, no maximo
de trinta alunos, em cada séne.

Art. 10° - Sera permitida a cobranga de uma taxa de matricula, a qual ndo
podera exceder a Cr$ 50,00 ( cingilienta cruzeiros ) por mes, aos alunos que
pretenderem inscrigiio nos ginasios de aplicagdo.

Art. 11° - Fica concedido as Faculdades j4 em funcionamento um apo de prazo
para execu¢do das determinagdes constantes do presente Decreto-lel.

Art. 12° - Nas Faculdades de Filosofia que venham a criar a partir da data de
expedigio do presente Decreto - Lei, os ginasios de aplicagdo deverdo comegar
a funcionar a partir do ano em que haja matriculados no curso de Didatica.

Art. 13° - Revogam-se as disposigdes em contrario.

Rio de Janeiro, 12 de marco de 1946, 125° da Independéncia e 58° da
Republica.

EURICO G. DUTRA

Ernesto de Souza Campos
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LEI N°186, DE 19 DE DEZEMBRO DE 1947

Altera para 03 anos o prazo fixado no
artigo 11 Decreto - Lei n°9053, de 12
de margo de 1946.
{(D.O. de 22/12/47)

O Presidente da Republica:

Faco saber que o Congresso Nacional decretou e sanciono a seguinte
Lei

Art. 1°- E elevado a trés anos o prazo estabelecido no artigo 11 do
Decreto-Le1r  n°9.053, de 12 de margo de 1946, para que as
Faculdades de Filosofia disponham de estabelecimento apropriado a
pratica docente dos alunos matriculados nos cursos de Didatica.

Art. 2° - As Faculdades de Filosofia, cujas praticas didaticas sejam
dadas em colégio, poderdo continuar sob o mesmo regime,
observadas as exigéncias legais.

Art. 3° - Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Rio de Janewro, 19 de dezembro de 1947, 126° da Independéncia E
59° da Republica.

EURICO G. DUTRA

Clemente Mariam
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MATERIAS PEDAGOGICAS PARA A LICENCIATURA
PARECER N°292

APROV. EM 14/11/1962

Os curriculos minimos dos cursos de licenciatura compreendem as
matérias fixadas para o bacharelado, convenientemente ajustadas em sua amplitude,
e os estudos profissionais que habilitem ao exercicio do magstério nos
estabelecimentos de ensino médio. E desta ultima parte que nos cabe tratar aqui; e ao
fazé-lo temos por suposto que ndo se ha de entender como professor, mesmo “de
disciplina”, aquele que apenas cumpre mecanicamente a tarefa de “dar aulas”. Todo
professor ¢ basicamente um educador; e s6 age como tal o que faz de cada ensino
particularizado um instrumento para a formagéo integral do aluno. Em dltima analise,
portanto, o futuro aluno constitui o dado fundamental a ser levado em conta na
preparacdo pedagodgica dos licenciados; ¢ a partir dessa constante desdobram-se as
solucdes em dois planos mutuamente complementares. Num plano decrescente,
encara-se a situagio de ensinar-aprender em seu triplice aspecto de aluno, matéria e
método, enquanto num plano crescente focaliza-se o processo educativo como um
todo mais amplo em que se inserem as componentes aluno, escola ¢ meio.

O primeiro envolve as relacdes aluno-matéria ¢ matéria-método, causa de
longas controvérsias em que se pretende sempre estabelecer a prevaléncia de um
elemento sobre o outro: Tal, porém, ja nio ocorre no ¢aso presente. A posicdo em
que nos situamos tetira dessas relagdes qualquer sentido polémico, visto que se em
fungfo do aluno, ¢ para ele, é que verdadeiramente existem as matérias, estas valem
como ordenacdes de conhecimentos na medida em que também representam metos
para desenvolver-ihe formas positivas de pensamento, sentimento ¢ a¢do. Na
linguagem da férmula “ensinar-X-a Jodo”, soa-nos tdo absurdo o restniivo “ensinar
X7, em que se ignora totalmente o aluno ao erigir o conhecimento a categoria de fim
em si mesmo, quanto o dispersivo “ensinar a Jofio” de certo pedagogismo que val

desaparecendo em nossos dias. Impossivel como € abstrair qualquer desses tres
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elementos, sem produzir mutilagBes irreparaveis, ndo vemos como fugir as duas
tnicas solugdes possiveis: a de “ensinar X a Jofo”, admissivel em determinadas
circunstancias, ¢ a defini¢do geral de “ensmnar a Jofio X7, em que Jodo tem
precedéncia sobre X e ambos sobre o ensinar. Como este se ajusta a Jodio pela via de
XK. segue-se que desde logo temos como mdiscutivel a predominancia funcional da
matéria sobre o método. Afinal, 0 que ensinar preexiste ao como ensinar € de certo
modo o condiciona, o que nio implica negar validade a metodologia tedrica ¢ pratica
da Educacdo. Do contrario, j& nfo se cogitaria sequer de um treinamento didatico.
porque este fluiria entdo, inteiramente, das proprias maténia encaradas como tais.

Afora, portanto, a parte de conteudo fixada no curriculo de cada curso,
deve o candidato a licenciatura realizar estudos que o familiarizem com os dois outro
aspectos imediatos da situagdo docente: o aluno e o0 método. No primeiro ¢aso, em
que se tem em vista o tipo especial de aluno da escola média, parece-nos
indispensavel a Psicologia da Adolescéncia, cujo ensino absolutamente ndo exclui,
antes supde, a consideracio em plano secundario, como cores de fundo, das demais
etapas do desenvolvimento humano. No segundo caso, deve ser focalizado o ato de
ensinar com o seu correlato prévio do aprender. Para isto aconselham-se a Didatica e
a Psicologia da Aprendizagem (incluindo esta obviamente o capitulo de Motivagdo),
além da Pratica de Ensino, para trazer o necessario realismo aquelas abordagens mais
ou menos teoricas da atividade docente. E de estranhar que até agora, entre as
exigéncias oficiais para a formagio do magistério, ainda nio figurasse a Pratica de
Ensino com o merecido releve. O fendmeno talvez se explique como um reflexo do
proprio meio social, onde ndo se concebe que uma intervengdo ciriirgica - para usar o
simile consagrado - esteja a cargo de meédico que a faga pela primeira vez ¢ ,
paradoxalmente, se entrega a educacio de uma crianca ou de um jovem, até que tem
repercussdes para toda a vida, a preferires que jamais se defrontaram antes com
aluno.

E certo que a legislagio especifica de ha muito exige um Colégio de
Aplicagdo . A realidade, porém, veic demonstrar a procedéncia dos recelos com que
foi recebida tal iniciativa, que ndo implicava a obrigatoriedade da Pratica de Ensino,
porquanto esta se estendia mais como tema de programa do que como objeto de um
minimo curricular. Devendo ser um estabelecimento modelo, de montagem
evidentemente custosa ¢ dificil, esse colégio deixou de surgir na maioria das

faculdades de filosofia. Mesmo naquelas e que foi criado, o seu funcionamento ou

146



reproduzir a rotina dos educandarios comuns, ou dele fez uma auténtica “vitrina
pedagdgica” onde os alunos-mestres passivamente assistem, como espectadores, Os
que a rigor ndo lhes ¢ dado fazer. E quando excepcionalmente o faz, através de aulas
artificialmente planejadas, a experiéncia de cada um se limita, por todo um curso de
quatro anos, as duas ou trés horas em que assistematicamente captam, se algos
podem captar, aspectos circunstanciais da fungfo de ensinar.

Nio se pde em duvida, coin isto, a conveniéneia de que existam colegios-
padrio junto as faculdades onde se formam os professores destinados ao ensino de
grau médio. O que se discute € a sua caracteristica de érgos de aplicagio; e o que se
pretende, pois, ¢ simplesmente redefini-los como centros de experimentagdo ¢
demonstragiio. A Pritica de Ensino, esta dever ser feita nas proprias escolas da
comumidade, sob a forma de estagios, como os “internatos” dos cursos de Medicina.
S¢ assim poderdo os futuros mestres realmente aplicar os conhecimentos adquiridos,
dentro das possibilidades e limitagdes de uma escola real, ¢ ter vivéncia do ato
docente e seu triplice aspecto de planejamento, execugdo e verificagdo.

E 6bvio que ndo se imagina fique o estudante entregue & prépria sorte,
cometendo erros e adquirindo vicios que dificilmente se extirpardo mais tarde. Esta
enfim ja ¢ a situagfio atual, que precisamente se pretende corrigir. Ao invés disso, 0
que se preconiza é o estagio supervisionado, em que o aluno-mestre sera assistido por
professores especialmente designados para orienta-lo e, quando for o caso, levado a
frequentes observagdes junto ao Colégio de Experimentagdo e Demonstragdo. Assim
preparado, e trazendo para discussdo a experiéncia dos seus proprios exitos €
fracassos, transforma-se ele no veiculo de uma continua renovacgdo dos padrdes
escolares do meio, 0 que importa numa vantagem a mais como servigo de extensdo.
Aligs, a idéia de um in-service training para o magistério ¢ hoje reivindicagdo
generalizada. Nos programas que se delinciam para dar-lhe forma, aparece
invariavelmente, por entre as diversidades que ela decerto comporta, a solugde do
estagio supervisionado com utilizagdo crescente das escolas da comunidade.

Do segundo plano em que se desdobra a formagdo pedagogica para a
licenciatura, cabe ainda considerar as componentes escola ¢ meio, ja que do aluno
tratamos anteriormente. A fim de que o futuro mestre conhega a escola onde atuara,
prescreve-se 2 Administragdo Escolar estudada ndo em profundidade, que para tanto
existe cursos mais apropriados, porém como wma fixacdo de elementos relacionados

com os seus objetivos, a sua estrutura e os principais aspectos do seu funcionamento.
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Para tornar presente a influéncia do meio, que se projeta no comportamento de
professores e alunos e define a propria escola, pode-se indicar matéria especial ou
fazé-lo indiretamente, através mais uma vez da Adiministragio. Optamos pela
segunda hipotese, fiéis ao proposito de fixar um mimimo gue, além da sobriedade,
tenha a virtudade de ndo interfirir demais na parte de contetido. Mesmo porque desta
forma se torna possivel, em estudo para assim dizer introdutorio, dar uma visdo
unitaria do bindémio escola-sociedade expresso no que imaginamos seja uma
auténtica Administracio Escolar Brasileira wma administragdo em que se focalize a
escola, e em primeirc plano a escola média, pelas suas multiplas conexdes com a
comunidade local e nacional.

Em resumo, o minimo a ser exigido para a prepara¢do pedagogica do

licenciado deve abranger:

1. Psicologia da Educacioe; Adolescéncia, Aprendizagem.
2. Elementos de Administracdoe Escolar.
3. Didatica.

4. Pradtica de Ensino, sob forma de estagio supervisionado.

A primeira vista, este esquema parece reeditar, com algumas atenuagdes, a
sobrecarga dos curriculos anteriores; mas isto absolutamente ndo se verifica. Tais
curriculos traziam, desde logo, as respectivas disciplinas dispostas pelo mimimo de
anos ou séries. Na solugdo proposta, que diminui as proprias matérias de um tergo, o
que se imagina ¢ uma “dosagem” méxima por semestrel um semestre para
Adolescéncia, outro para Aprendizagem, um terceiro para Administragio € o quarto
para Didatica, além do estagio supervisionadoe, num total de cinco semestres -
disciplinas que niio chegam a constituir um semestre letivo completo, mesmo em
regime de tempo parcial. Com isto, a parte pedagdgica da licenciatura fica reduzida
de um quarto (que ocupa no sistema ainda em vigor) para um oitavo do periodo de
quatro anos, reservando-se assim mais um oitavo, equivalente a um semestre letivo,
para o aprofundamento das especialidades relativas aos diversos cursos.

Dai ndo se ha de inferir que todo o ensino profissional deva ser feito
concomitantemente, como num ciclo a parte, ¢ sem qualquer ligagdo com as matérias
do contetido. Pelo contrario: o seu desenvolvimento supde a observancia de critérios

de hierarquia por forga dos quais alguns temas sfio pré-requisitos de outros.
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Adolescéncia e Aprendizagem, por exemplo, situam-se naturalmente antes de a
Administragio Escolar e Didatica; e o estagio apresentard sem duvida melhor
rendimento se iniciado quando o ensino destas ultimas estiver pelo menos a meio-
caminho. Ademais, é por todos os titulos desaconselhdvel separar o como ensinar do
que ensinar. A Didatica néio é “wun moulin gui tourne en vide”; ¢ a arte de ensinar
alguma coisa a alguém ou, na definicho classica de Comenius, “a arie de ensinar
fudo a todos”,

Disso resulta, como alias foi salientado no Parecer n° 283/62, que ja ndo se
concebe um curso exclusivamente de Didatica, visto que, até o Gltimo semestre do
ano terminal (nfic nos referimos a “série”’), sempre estardo presentes maténas de
contetido. A licenciatura é um grau apenas equivalente ao bacharelado, e ndo igual a
este mais Didatica, como acontece no conhecido esquema 3+1. O tempo e o esforgo
utilizados naquela para a formagdo pedagdgica, dentro da duragdo fixada para o
curso, serio no bacharelado empregados para intensificagdo das respectivas
especialidades. Assim, para obter os dois diplomas, terd o aluno de prolongar os
estudos pelo tempo correspondente, conforme o plano do estabelecimento, ao
aprofundamento dessas especialidades, se for inicialmente licenciado, ou para a sua
preparagdo como professor, se for bacharel.

Como conclusdo, reunimos estas consideragdes no incluso projeto de
Resolugdo, de cujos dispositivos apenas o relativo 4 Pratica de Ensino se aplica a
licenciatura em Pedagogia, porquanto as outras matérias estdo contidas, com maior

amplitude, no curriculo ja aprovado para esse curso.

(a) Valnir Chagas, relator. Anisio Teixeira.

Newton Sucupira.
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PROJETO DE RESOLUCAG
PARECER N° 292

Fixa a parte pedagogica dos curriculos minimos

refativos aos cursos de licencinfura.

O Consetho Federal de Educacdo, usando da atribuicdo que lhe conferem
os art. 5°., letra e, e 70 da Lei n° 4024, de 20 de dezembro de 1961, e nos termos do

Parecer 292/62 que a esta fica incorporado,
Resolve:

Art. 19 - Os curriculos mimmos dos cursos que habilitam ao exercicio do
magistério em escolas de nivel médio, abrangerfo as maténias de contetido fixadas

€m

cada caso e as seguintes maténas pedagogicas:

1. Psicologia da Educacio: Adolescéncia, Aprendizagem.
2. Didatica.
3. Elementos de Admunistracdo Escolar.

Pardgrafo (nico. E também obrigatoria, sob a forma de estagio
supervisionado, a Pratica de Ensino das matérias que sejam objeto de habilitagio

profissional.
Art. 2° Ao curso de Pedagogia aplica-se apenas, desta Resolugio, o

disposto no paragrafo umco do artigo anterior.

(a) Valnir Chagas, relator. Anisio Teixeira.

Newton Sucupira.
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CONTEUDO E DURACAO A SEREM DESTINADOS A FORMACAOQO

PEDAGOGICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA.

Parecer n° 672/69, Comissio Central de Revisfio de Curricules, aprovado em 4-
setembro-1969,

Apos seis anos de aplicagdo, o Par. 292/62 ¢ a Resolugdo que dele
emanou, em que se fixaram as “matérias pedagogicas da licenciatura”, conservam
uma atualidade que dispensa alteragdes mais profundas. A julgar pela experiéncia
colhida, apenas duas explicitagdes se tornam aconselbdveis no momento em que s€
procede a revisdo dos minimos de contetdo e duragfo a serem observados nos cursos
superiores correspondentes a profissdes reguladas em lei: urna refere-se ao que entdo
se denominou ““Administracio Escolar” e outra & posigéo relativa, em termos de
tempo, da formagio pedagdgica no curriculo de cada licenciatura.

O Par. 292/62 encarou a Administracio Escolar em sentido muito estrito,
visando apenas a que “o futuro mestre conheca a escola onde atuard”. Dai a
adverténcia de gue o seu estudo deveria ser feito “niio em profundidade, que para
tante existem cursos mais apropriados, porém como uma fixacio de elementos
relacionados com os ... objetives, a ... estrutura e os principais aspectos de ...
funcionamento” do ensino de segundo grau. Como, ‘na pratica, o aspecto
administrativo acabou predominando sobre a preocupagio especifica do ensino de
segundo grau, a solucdo € deixar expresso no préprio titulo o que se pretende,
substituindo o nome de Administracdo Escolar pelo de “Estrutura e Funcionamenio

do Ensino de Segundo Grau”.
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Quanto a duragdo, o mesmo parecer recomendava que a formagdo
Ipedagégica ocupasse 1/8 do tempo reservado aos cursos respectivos. Estes, na epoca,
eram escalonados sempre em quatro anos letivos (oito semestres), o que significava
um semestre, equivalente 2 metade do antigo “curso de Didauca”. A partir de 1965, a
duracio de todos os cursos superiores passou a ser estabelecida em “horas-aula”. Por
outro lado, com a criagdo das licenciaturas de 1°. ciclo, desaparece uniformidade que
até entdo prevalecia neste particular. Apesar disso, como ja foi bastante flexivel o
critéric de 1/8, ndo ha por que alterd-lo;, mas ¢ preciso deixé-lo expresso como
deliberagdo, ¢ nao mais como simples recomendacdo. Com isto, sobre assegurar a
pesagdo relativa da formagdo pedagogica no contexto das varias licenciaturas, evita-
se que tal formagdo pedagdgica no contexto das varias licenciaturas, evita-se que tal
formacio absorva o contetido nos cursos “curtos” ou seja por ele absorvida nos de
maior duragio. Claro estd que, antes como agora, a disposigdo desses estudos no
curriculo constitul matéria regimental.

Propomos, assim o seguinte anteprojeto de Resolugdo, em que se reproduz

a deliberaciio anterior com as modificagdes aqui indicadas:



RESOLUCAO N° 9 DE 10 DE OUTUBRO DE 1969,

Fixa os minimos de conteudo ¢ duracio a
serem destinados a formacio pedagogica

nos cursos de licenciatura.

O Conselho Federal de Educagio, na forma do que dispde o art. 26 da Lei
n° 5540, de 28 de novembro de 1968, ¢ tendo em vista os Pareceres n’s. 292/62 ¢
672/69 - que a esta se incorporam - homologados pelo Sr. Ministro da Educag@o e

Cultura.
Resolve:

Art. 1°. - Os curriculos minimos dos cursos que habilitem ao exercicio do
magistério, em escolas de 2° grau, abrangerdo as matérias de conteudo fixadas em

cada caso € as seguintes matérias pedagogicas:

a) Psicologia da Educagdo (focalizando pelo menos os aspectos da
Adolescéncia e Aprendizagem}; |
b) Dadatica.

¢) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau.

Art. 2°. - Sera obrigatoria a Pratica de Ensino das matérias que sejam
objeto de habilitagdo profissional, sob a forma de estagio supervisionado a
desenvolver-se em situagfio real, de preferéncia em escolas da comunidade.

Art. 3° - A formacdo pedagbgica prescrita nos artigos anferiores Sera
ministrada em, pelo menos, um oitavo (1/8) das horas de trabalho fixadas, como

duracdo minima, para cada curso de licenciatura.



Art. 4° - As disposicGes desta Resolugiio terfo vigéncia a partir do ano
letivo de 1970, revogadas as disposi¢Ses em contririo.

{aa) Newton Sucupira, Presidente da Comissdo Central de Revisdo de
Curricules; Valmr Chagas, relator; Pe. José Vieira de Vasconcellos, Durmeval

Triguewo.

Comssdo Central de Revis8o dos Curriculos

Parecer - A Comussdo Central de Revisdio dos Curriculos, tendo examinado
o anexo projeto relativo ao minimos de estudos pedagbgicos a serem incluidos nos
curriculos dos cursos de licenciatura, apreseniado pelo 3° Grupo e relatado pelo
Cons.® Valnir Chagas, ¢ de parecer que o projeto atende as normas fixadas por este
Conselho para regular a matéria, recomendado a sua aprovagdo pelo plenario.

S.S., em 12-de junho-1969. - (aa) Newton Sucupira, Presidente da
Comissdo Central de Revisdo de Curriculos; Valnir Chagas, Coordenador do 3°
Grupo e relator, Clovis Salgado, Coordenador do 4° Grupo; Roberto Santos,

Coordenador do 1° Grupo.
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PLANO DECENAL DE EDUCACAQ PARA TODOS (RESUMO)

Os objetivos que foram definidos no Plano Decenal de Educagfio para Todos

“J- Safisfazer as necessidades basicas de aprendizagem das
crigncas, jovens e adulios, provando-lhes as competéncias fundamerntais
requeridas para plena puarticipacdo na vida econéomica, social, politica e cultural
do pais.

2 Universalizar, com eguidade, as oportunidades de alcancar ¢
maniter niveis apropriados de aprendizagem ¢ desenvolvimento.

3- Ampliar os meios ¢ 0 alcance da educacio basica

4- Fortalecer os espacos institucionais de acordos, parcerias e
COMPromissos.

5- Favorecer um ambiente adequado a aprendizagem.

6- Incrementar os recursos financeiros para manutencdo e para
investimentos na qualidade da educacdo bdsica conferindo maior eficiéncia ¢
equidade em sua distribuicio e aplicagio.

7- Estabelecer canais mais amplos e qualificados de cooperacio e
intercimbio educacional e cultural, de cardter bilateral, mualitilateral e

internacional”,

Segundo o plano, as metas a serem alcangadas durante os proximos 10
anos sdo as seguintes:

“i. Incrementar, em cerca de 50%, os atuais mniveis de
aprendizagem nas matérias do nicleo comum, tomando como referéncia os noves
padrées de conteiidos minimos nacionais e de competéncias bdsicas a serem
determinados para o sistema.

2- Flevar a, no minimo 94%, a cobertura da populacio em idade

escolar.



3- Assegurar a melhoria do fluxo escolar, reduzindo as repeténcias,
sobretudo na primeira e quinta séries, de modo que 80% de geracies escolares, do
final do periodo, possam concluir a escola fundamental com bom aproveilamenio.

5- Criar oportunidades de educacdo infantil para cerca de 3,2
milhées de criancas do segmento socigl mais pobre.

6- Proporcionar atenciio integral a 1,2 wmilhdo de CPIaRCas €
adolescentes através do Programa Nacional de Atencdo Integral a Crianca ¢
Adolescentes (Pronaica), em dreas urbanas periféricas.

7 Ampliar o atendimento de jovens e adultos, priorizando a faixa
de 15 a 29 anos, de modo a oferecer oportunidade de educaciio bisica equivalente

a guatro séries para 3,7 milhées de analfabetos e 4,6 milhoes de subeducadoes.”

O plano Decenal de Educagdo para Todos enfatizou as seguinies agdes:
“.estabelecimento de padrées bdsicos para a rede pitblica;
~fixacde dos conteiidos minimos determinados pela Constituicdo;
~valorizacdo do magistério;

- desenvolvimento de novos padries de gestio educacional;
-estimulo as inovagoes;

-eliminacdo das desigualdades educacionais;

-melhoria do acesso e da permanéncia escolar;
~sistematiza¢de da educacio continuada de jovens e adultos”.

As principais medidas de implementacio do plano foram:

“a) Consolidacio das Aliancas e Parcerias enire o MEC, Conselho
Nacional dos Secretdrios de Educacio (Consed), a Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacido (Undime), o Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras (Crub) ¢ o Forum dos Presidentes de Conselhos Estaduais de
Educacgio.

b) Eficiéncian e FEgualizacde no Financiamento com o

estabelecimento de confrole sociais e instifucionais, visando garantir que cada
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nivel de governo aplique, efetivamente na educacdo, 05 recursos

constitucionalmente determinados.

¢} Desenvolvimento da Coaperaciio e Intercimbio Internacional

d) Intensificacio de Acdes Governamentais em curso”.



ANEXO 1V ( questionario dirigido aos diretores dos CAPs)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAQ
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQ

Prezado {a) Senhor (a),

Vimos pelo presente, solicitar ¢ preenchimento deste questionario
que visa colher informagdes sobre a estrutura e funcionamento dos Colégios de
Aphicacdo e/ou Instituigdbes do mesmo género, das Universidades Federais e
Estaduais. O objetivo € o de obter dados que sirvam de subsidios para a elaboragio
de uma dissertagdo intitulada “Colégios de Aplicacdo ¢ a Pratica de Ensino: questdes
atuais”, de responsabilidade do professor Minoru Martins Kimpara. Este trabatho
esta sendo desenvolvido no mestrado de Administracdo Escolar da Faculdade de
Educagdo da UNICAMP.

Prioritariamente, as questdes aqui elaboradas, deverdo ser
respondidas pelo Diretor(a) do Colégio de Aplicagdo ou pelo responsavel por seu
funcionamento..

Sua colaboragfio € de mestimavel valor e por esta estamos desde ja |

gratos.

Minoru Martins Kimpara. Prof® Dr* Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira

Mestrado Orientadora
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Senhor (2}

Solicitamos, por gentileza, que seja encaminhado para o enderego
abaixo estes questionarios até o dia 30 de dezembro de 1995, a fim de que a pesquisa
possa ser concluida.

Confiantes na boa acolhida a sohicitagdo aqu apresentada,
ratificamos protestios de cénsidera@é@ e apreco.

Deve ser enviado em nome de :

MINORU MARTINS KIMPARA - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
(UNICAMP) - FACULDADE DE EDUCACAO DEPARTAMENTO DE
ADMINISTRACAO E SUPERVISAO EDUCACIONAL.

CAIXA POSTAL 6120 - CAMPINAS - SAO PAULO

CEP: 13081 - 970

MINORU MARTINS KIMPARA
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UNICAMP / PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO.

Pesquisa - “Colégios de Aplicac8o ¢ a Prética de Ensino: questdes atuais”

QUESTIONARIO

I - Dados de Identificaco

1.1 - Nome da Instituiggo.

1.1l - Enderego da Instituigio.

LIII - Nome do Informante.

1.IV - Cargo ou Fungéo que Exerce.

1 - A partir de quando funciona o Colégio de Aplicagdo ?
Ano

2 - Que fungdes tinha o Colégio na época da implantagéo 7
A~ { }Ensimno

B - ( ) Experimentagdo pedagogica

C - { ) Estagio de licenciandos

D - ( ) Outra(s) - Especifique
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3 - Que fungdes tem o Colégio atualmente 7
A -{ )Ensino

B - { ) Experimentago pedagégica

C - { ) Estagio de licenciandos

D - { ) Outra(s) - Especifique

4 - Ao iniciar suas atividades a que nive! de escolaridade atendia 7
A - () Pré-primério

B - ( ) Primério

C - ( yGinasio

D - ( ) Colegial cientifico

E - { ) Colegial classico

F - { ) Outro(s) - Especifique

5 - O Colégio foi reestruturado de acordo com a Lei 5692/71 7
A - ( ) Sim, integralmente

B - ( ) Sim, parcialmente

C-( )Nio

Observagio - Caso a resposta seja uma das duas tltimas diga-nos o por qué ?

6 - Quais os cursos oferecidos atualmente ?
A -{ ) 1° grau completo

B - ( ) I° grau parcial

C - ( ) 2° grau completo

Se (B) especifique as séries

el



Se (C) especifique as habilitagdes

7 - O Colégio tem regimento proprio 7

A - { ) Sim { se possivel anexar copia do regimento)

B-( )Nio

Observaglio : em caso negativo, que documentos legais regem o Colégio 7 { se

possivel anexar copia )

8 - A que 6rgdos esta vinculado o Colégio 7

A - do ponto de vista pedagdgico

B - do ponto de vista financeiro

C - do ponto de vista administrativo

9 - Como esta estruturado técnica e administrativamente o Colégio 7

Descreva ou anexe o organograma.
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10 - Comeo ¢ feita a escolha do diretor 7

11 - Quanto tempo dura o mandato do diretor 7

12 - De que forma sdo escolhidos os professores do Colégio e que vinculo contratual

os professores mantém com a mstituigdo ?

13 - Os professores do Colégio sdo orientados por professores da Faculdade (Centro
ou Departamento) de Educagdo 7

A - { ) Sim - Descreva como

B - { ) Nao - Por que na sua opinifio ndo ocorre essa orientagdo ?

14 - No planejamento das atividades do Colégio hé a participagiio da Faculdade
(Centro ou Departamento} de Educacio?

A-{)Sm

B-{ }Nio

Observagio : em caso afirmativo, descreva como ocorre essa participagdo.

15 - S&o realizadas experiéncias pedagogicas no Colégio 7
A-( )Sim
B-( ) Nio
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16 - A experimentacdo € planejada como pesquisa aplicada ?

A~ ( ) Sim, exclustvamente

B -{ ) Sim, ccasiomalmente

C-{ yNio

Observacio : em caso afirmativo, assinale no quadro abaixo a responsabilidade da

experiéncia nas trés fases de seu desenvolvimento:

FASES DE PLANEJAMENTO | ACOMPANHAMENTO |AVALIACAQ
RESPONSABILIDADE

Professor de Universidade

Professor do Colégio

Ambos

Ourtros - especifique

17 -~ Quais experiéncias estdo em execuc¢do no ano de 1995 ?

18 - A realizacfo de experiéncias pedagogicas interfere no desenvolvimento regular
das atividades de enstno ?

A - ( ) Nio mterfere

B - { ) Interfere pouco, mas ndo chega a prejudicar

C - ( ) Interfere muito e prejudica

19 - As experiéncias realizadas tem contribuido para elevar a quahidade do ensino no
Colégio ? '

A - () tem contribuido decisivamente

B - ( ) tem contribuido pouco

C - { )nio tem contribuido
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20 - As experiéncias realizadas no Colégio estenderam-se a outras escolas da
comunidade 7

A-{ }Smm

B-{ }Nio

Comente :

21 - Caso afirmativo, como se tem processado essa difuso na rede escolar 7

22 - O Colégio serve de campo de estdgio para licenciandos 7
A~ { ) Sim, para todos os licenciandos

B - { ) Sim, parte dos licenciandos

C-{ )Nio

23 - O estagio se processa em todas as turmas mdistintamente ?
A-{ )Simm

B-{ )Nido

Se (B) especifique

24 - O Colégio recebe estagiarios do Curso de Pedagogia ?

A-{ )Sm

B-{ ) Nao

25 - O Colégio recebe também estagiarios de outros cursos {Matematica, Historia,
etc.) ?

A-( }Sim

B-{ )Nao

Se (A) especifique



26 - Quem € responsavel pelo acompanhamento e avaliagdo do estagiario 7
A - { ) o professor responsavel pela Prética de Ensino
B - { ) o professor regente da disciplina no Colégio

C -{ )ambos

D - { )outro{s) - especifique

27 - Como ocorre o entrosamento do responsavel pela Prética de Ensino com o

professor da disciplina no Colégio de Aplicagdo 7 Comente

28 - Como ocorre o entrosamento do estagiario com o professor da classe em que vai

estagiar no Colégio de Aplicag¢do 7 Comente.

29 - A realizacéo do estagio interfere no funcionamento regular do Colégio 7
A - { ) Nio nterfere

B - { ) Interfere, mas ndo prejudicar

C - ( ) Interfere ¢ prejudica

Comente :

30 - Ha alguma perspectiva de mudanga em relagio ao Colégio de Aplicagéo por
parte de sua Universidade 7 {extingdo. redugao, ampliagio, outros) ?

A-{)Sm

B-( )Nao
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Se (A) comente :

31 - Exponha as suas impressdes sobre o desempenho do Colégio para a methona do

sistema de ensino local.

32 - Em sua opmido ha a falta de uma redefinicdo conceitual dos Colégios de

Aplicaciio 7 Comente

33 - Quais os principais obstaculos de ordem politico-administrativo-pedagogico que

dificuitam o cumprimento de seus objetivos ?

34 - Na sua opinido até que ponto o Colégio de Aplicac8o € auxilio a democratizagéio
do ensino uma vez que o mesmo atende apenas uma pequena parcela dos estudantes

? Comente:
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ANEXO V'

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAD
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAO

Prezado (a) Senhor (a),

Vimos pelo presente, solicitar o preenchimento deste questionario
que visa cother informagdes sobre a Pratica de Ensino/Estagio supervisionado nos
Cursos Superiores de Licenciatura no Brasil. O objetivo € o de obter dados que
sirvam de subsidios para a elaboragio de uma dissertagdo intitulada “Colégios de
Aplicagiio e a Pratica de Ensino: questdes atuais”, de responsabilidade do professor
Minoru Martins Kimpara. Este trabalho estd sendo desenvolvido no mestrado de
Administragdo Escolar da Faculdade de Educagio da UNICAMP.

Prioritariamente, as questdes aqui elaboradas, deverdo ser
respondidas por professores-supervisores ligados a atividade de Pratica de Ensino /
Estagio Supervisionado da Faculdade {(Centro ou Departamento) de Educagdo..

Sua colaboragiio é de inestimavel valor e por esta estamos desde ja

gratos.

Minoru Martins Kimpara. Prof® Dr* Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira

Mestrado Orientadora
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Senhor {a)

Solicitamos, por gentileza, que seja encaminhado para o enderego
abaixo estes questionarios até o dia 30 de dezembro de 1995, a fim de que a pesquisa
possa ser concluida.

Confiantes na boa acolhida a solicitacdo aqui apresentada,
ratificamos protestos de consideragdo e aprego.

Deve ser enviado em nome de :

MINORU MARTINS KIMPARA - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
(UNICAMP) - FACULDADE DE EDUCACAO DEPARTAMENTO DE
ADMINISTRACAO E SUPERVISAO EDUCACIONAL.

CAIXA POSTAL 6120 - CAMPINAS - SAQ PAULO

CEP: 13081 - 970

MINORU MARTINS KIMPARA
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UNICAMP - Programa de Pos-graduagdo em Educagdo. Pesquisa - “Colégios de

Aplicagiio e Pratica de Ensino: questdes atais”

QUESTIONARIO

1 - Dados de Identificagio

1.1 - Nome da Instituicdo.

.11 - Enderego da Instituicado.

.11 - Nome do informante.

1.1V - Cargo ou Fungdo que Exerce.

1 - Os Licenciandos da Faculdade em que vocé trabalha realizam pratica de ensino
(estagios supervisionados) no Colégio de Aplicacao.
A:{ )} Sim B:( ) Nao

Por que ?

7 - Os Licenciandos realizam pratica de ensino (estagios supervisionados) nas escolas
da comumdade ?
A:( ) Sim B:( ) Niao

Por que ?
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3 - Quais os fatores que determinam o encaminhamento do aluno estagiario para o

Colégio de Aplicagdo ou para as escolas da comunidade 7

4 - Na sua opinido, qual a receptividade que vem tendo o Estigio Supervisionado no
Colégio de Aplicagdo e nas escolas da comunidade 7

A - No Colégio de Aplicagio:

{ ) é bem aceito

{ ) ha resisténcia por parte dos professores

{ ) hé resisténcia por parte da Diregdo

( } é uma atividade que inibe os alunos nas salas de aula

{ ) ha uwmn bom relacionamento com os professores

{ ) € bem aceito por parte da Diregdo

{ ) é visto como um auxilio para os professores

{ ) é visto como uma atividade que interfere negativamente nas atividades regulares

OBS : utilize o espago para seus comentarios

B - Nas Escolas da Comunidade:

( ) é bem aceito de modo geral

{ ) ha resisténcia por parte dos professores

{ ) ha resisténcia por parte da Diregdo

( ) é uma atividade que inibe os alunos nas salas de aula

( ) ha um bom relacionamento com os professores

{ ) ¢ bem aceito por parte da Diregdo

{ )¢ visto como um auxilio para os professores

( ) é visto como uma atividade que interfere negativamente nas atividades regulares

OBS : utilize o espago para seus comentarios
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5 - Por favor, descreva as atividades desenvolvidas pelos licenciandos durante o

£StagI0.

6 - Qual tem sido a duragio do estigio supervisionade 7

A-~{ )4 meses

B -{ )6 meses

C-{)lano

D-( )1 anoemei

E-{ )2 anos

F-{ }Mais de 2 anos

G - ( ) Cutros

7 - Por favor, indique quais os principais obstaculos que os licenciandos encontram

para realizar os estagios ?

$ - Como geralmente é a relagdo do professor-supervisor da Umversidade
responsavel pela disciplina Pratica de Ensino, com o professor da disciplina da
instituigdo que vai receber o licenciando ?

A -{ )excelente

B - ( ) razoavel

C - ( ) sofrivel

D -( ) péssima

Comente :

9 . Como ocorre o entrosamento do estagiario com o professor da classe em que vai

estagiar 7
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10 - Quem ¢ responsavel pelo acompanhamento e avaliagio do estagiario ?
A - { ) o professor responséavel pela Pratica de Ensino

B - ( )} o professor regente da disciplina no colégio

C - { ) ambos os professores

Comente :

11 -~ Quais as principais dificuldades encontradas para a realizacio da Pratica de
Ensino do licenciando 7

A - No Colégio de Aplicagio :

B - Nas escolas da comunidade :

12 - Os professores do Colégio de Aplicagdo sdo orientados pelos professores da
Faculdade (Centro ou Departamento) de Educagfio para receber os estagiarios ?

A-{ ) Sim - Descreva como :

B - { ) Néo - Por gue na sua opinifo ndo ocorre €ssa orientagio :

13 -« No planejamento das atividades do Colégio de Aplicagio ocorre a participagio
de professores da Faculdade (Centre ou Departamento) de Educagdo ?

A-( ) Sim

B-( ) Nio
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Obs.: Em caso afirmativo, descreva como ocorre essa participago :

14 - Na sua opmido, qual ¢ o melhor lugar para a realizagio do estagio
supervisionado dos licenciados 7

A -{ YO Colégio de Aplicacdo

B - { ) As escolas da comunmidade

Por que ?

15 - A Faculdade (Centro ou Departamento} em gque vocé trabalha realiza outras
experiéncias pedagogicas no Colégio de Aplicagio 7

A-{ )Sm

B-( )Nio

Comente :

16 - Quais as prncipais facilidades que o Colégio de Aplicacio oferece aos

licenciandos para a realizagdo dos estagios ?

17 - Qual ¢ a relagdo quantitativa de atendimento do professor da disciplina de
Pratica de Ensino por licenciando ?

A -( ) I professor para cada 10 estagiarios

B - ( ) 1 professor para cada 15 estagiarios

C - { ) 1 professor para cada 20 estagiarios

D - ( ) | professor para cada 30 estagiarios

E - { )} 1 professor para cada 40 estagiarios

F - { ) Outros - Especifique :




Comente :

18 - Qual é o numero médic de ahmos que anualmente realizam estagios

supervisionados no Colégio de Aplicagdo ?

19 - No desenvolvimento do curso, quando € gue o aluno passa a realizar o estagio 7
A - ( ) durante todo o curso
B -{ )apbs o término de um determinado niimero de disciplinas.

Quantas 7

C - ( ) no ultimo ano
D - ( )outros

Comente :

20 - Na sua opinido qual deveria ser o principal objetivo do Colégio de Aplicagdo ?
A - ( ) Ensino regular

B - ( ) Experimentagio pedagogica

C - ( ) Estagio de licenciando

D - ( ) Outro(s) Especifique :

Comente :
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