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RESUMO

Este trabalho tenta compreender, através da
histdria, de gue mansira o conceito de integragdo social, neste caso relacionado
as pessoas surdas, pdde constituir-se e manter-se enquanto verdade. Pretende
também entender o modo comio ele se apresenta no espaco de uma instituic&o
religiosa, especificamente em uma catequese, através das pessoas que ouvem e
gue,neste caso, ensinam o0s preceitos religiosos, oferecendo,portanto,para
agquelas que ndo ouvem indicacbes para a sua integragdc em um mundo

predominantemente oral e ouvinte.



ABSTRACY

This work tries to understand through History, how the concept
of the social integration,in this case related to deaf persons,could constitute and to
keep up itself while truth. It intends too to understand the mode how it presents  itself
in the space of a religions institution, specifically in a catechism, through the persons
that hear and in this case, teach the religions precepts, offering, therefore for the ones
that don't hear indications for their integration ina world predominantly oral  and

hearer.
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INTRODUGAO

Ao percorrer alguns estudos referentes as pessoas surdas,pude
enconirar,sem grande esforgo,uma constante : a busca de sua integracdo social
por meio da educagio No entanto, o consenso para por ai e as controvérsias
ficam por conta da orientac&o educacional mais adequada para integra-ias.

Vejamos,entfo, 0 que impede a integracdo social destas pessoas e,por
outro lado, o que pode promové-la, de acordo com os estudos de alguns
pesquisadores: para Ferreira Brito (1993) a ndo integracéo da pessoa surda na
sociedade ouvinte ocorre porque esta, destituida de linguagem “apresenta em
geral distlrbios especificos de ordem cognitiva,social e emocional’(p.53). Ela
aponta que nervosismo, auto-rejeicBio e inseguranca sdo alguns dos problemas
de ordem emocional gerados pelo “bloqueio de comunicagéio ou comunicacio
truncada do surdo com outros surdos ou com os ouvintes”(p.55).Por considerar
que © dominio pleno da lingua oral é praticamente impossivel para o

surdo,destaca a aprendizagem da lingua de sinais - lingua viso-espacial tida, por



esta pesquisadora,como “simbolo da indentidade do surdo enquanto surdo e de
sua identidade cultural”(p.54) - como condigéo para a integracéo destas pessoas
na comunidade de ouvintes que as circunda.

Defende : "a manutenclo de suas especificidades enguanto surdos
n&o & necessariamente obsticulo & sua integracdo na comunidade ouvinte A
aceitacéo da diferenca favorece a integrac8o 4 medida que reconhece pontos em
comum entre surdos e ouvintes muito mais importantes & integracéo do que o
simples fato de falarem a mesma lingua: a mesma capacidade comunicativa,

mesma capacidade linglisticamesma potencialidade para realizago e

participacio em tarefas sociais, intelectuais e outras da sociedade” (p.62).

Para esta autora,o aprendizado da lingua de sinais deve ser orientado
pela corrente pedagogica denominada Bilinglismo,por ser a mais satisfatoria na
promocao da integracdo social da pessoa surda, j& que propde um ensino que
pretende usar diglossicamente o Portugués e a Lingua Brasileira de Sinais sem
gue uma deforme a outra. Isso a faz discordar, tanto da corrente oralista - cuja
premissa se ergue sobre a idéia de ensina-las a falar,atribuindo ac ensino da
lingua de sinais 0 motivo pelo qual a vida das pessoas surdas se situa & margem
da comunidade ouvinte - quanto da Comunicacéo Total ,pois considera que o
ensino proposto ocorre por meio da lingua de sinais concomitante ao da lingua
oral (alem de outros recursos), levando a alteragbes estruturais nas duas
linguas, mas, principalmente, na lingua de sinais, que é desprestigiada.

Ja para Alvarc Marchesi (1987) , a lingua de sinais ndo se faz presente

na educacéo das pessoas surdas como alternativa frente & lingua oral. Para ele,a



lingua oral ainda é o caminho da integracéo social Através dela,a pessoa surda
se incorporard na vida social recebendo informacdes intensificando  suas
relagies sociais e ampliande o conhecimento geral do mundo.Todavia, a
dificuidade do aprendizado desta linguaenfrentado pelas pessoas surdas, faz
com que haja necessidade de se obter apoio junto & lingua de sinais,
especialmente nos primeiros anos de vida pois as pessoas surdas - cuja infancia
se desenvolveu em contexto linglistico mais estruturado (lingua de sinais)
expressado por pessoas competentes no lidar com essa lingua - possuem um

desenvolvimento comunicativo e linglistico mais rapido,utilizando-se de formas

mais completas e variadas do que aguelas inseridas em contexto bimodal (lingua
oral concomitante com lingua de sinais).Estas mostram um desenvolvimento
lingtistico mais lento,no entanto, mais rapido e com mais possibilidades do que
aguelas com comunicaciio exclusivamente oral.Neste casc,a comunicaco é
muito reduzida e o nivel simbélico de sua produgéo lingistica menos completa,
Marchesi concluira, na pagina duzentos e noventa e quatro, que as
investigagbes s8o ainda escassas para se determinar com seguranca, qual seria
o sistema de comunicaclo mais adequado a ser empregado junto as pessoas
surdas.Uma alternativa | a lingua de sinais ser considerada a primeira lingua
das pessoas surdasestabelecendo a aquisicdo da lingua oral como uma
segunda lingua Mas adverte para a dificuldade que os pais e professores
ouvintes encontraro optando por esta orientacdo. Qutra opgdo seria o sistema

de comunicag&o bimodal - uso concomitante da lingua de sinais e a oral

relacionado-as entre si - que perde a riqueza da lingua de sinais genuina,mas



facilita a comunicacdo pelas pesscas ouvintes que poderdo usar
simultaneamente ambos os cddigos. Ele observa que eleger uma ou outra
orientacéo, ndo é somente uma questdo tedrica e de conclusbes empiricas.
Deve-se levar em conta a situaclo educativa, o stafus lingiistico da lingua de
sinais,as atitudes dos pais e professores em relagdo ao aprendizado e a
utiizaggo deste tipo de linguagemNo entantoreconhece que ha,
efetivamente,uma tendéncia de superacéo do oralismo puro,para buscar a
incorporacéo de sistemas manuais de comunicacdo.

A integracéo social também € objetivo fundamental para o pesquisador
uruguaic Behares (1993).Ele aponta, como caminhopara se atingir este
objetivo,a orientacéo educacional Bilingle-Bicultural pois trata-se de respeitar as
paculiaridades culturais das pessoas surdas que participam das comunidades
ouvintes e surdas. Esta orientago propde dirigir sua atencéo para a criagio de
uma identidade bicultural confortavel, ao permitir que a crianca desenvolva suas
pontencialidades dentro da cultura surda e aproxime-se, através dela, da cultura
ouvinte.Em func@io disso, a lingua de sinais deve ser aprendida afravés de
agentes provenientes da comunidade surda,permitindo assim o acesso répido da
crianga ao curriculo.No entanto, & preciso também utilizar agentes da
comunidade ouvinte para que a crianga tenha acesso a lingua oral e escrita desta
comunidade, possibifitando sua integracgo.

Discordande dos pesquisadores aqui mencionados, a corrente
oralista,cuja forga eclodiu no século XIX considera a superioridade da lingua oral

sobre a lingua de sinais por ser ela um meio para incorporar as pessoas surdas



na vida social. Lingua de sinais néo faz parte das préticas pedagbgicas desta
orientag&o educacional, privilegiando a lingua oral,par entender que apenas esta
auxiliaria a preciséo de idéias. Ocorreu que a integracdo social pretendida,aos
olhos de outros estudiosos,ndo se consolidou Percebeu-se que os alunos
surdos,além de néo falarem de modo a serem entendidos pelos ouvinies, naoc
conseguiam aprender a ler fluidamente, limitando-se a destacar palavras e frases
soltas, 0 mesmo ocorrendo com relag8o & escrita. A partir dai, esta orientacdo
educacional passa a sofrer inumeras criticas,possibilitando o surgimento de
outras propostas,cuja  condicho de superagéo dos problemas apontados é a
lingua de sinais.

Uma ouira pesquisadora, Nathalie Lachance (1994) .considera a
familia, no caso de criangas surdas, responsével por uma pequena parte da
transmiss&o cultural. Somente 10% destas criancas tém um dos pais ou os dois
surdos, cuja lingua principal € a lingua de sinais. Portanto lingua & cultura se
transmitem por um processo horizontal { nas escolas, pelo contato com seus
pares) e ndo vertical, como & o caso por etnia.Os contatos constantes entre
pessoas surdas nas escolas especiais,séo ¢ motor do desenvolvimento da lingua
de sinais. Lachance afirma que estas instituices influenciam a vida comunitaria e
a cuitura surda.

Para ela ,assim como para oufros pesquisadores, reconhecer a
especificidade cultural das pessoas surdas, tora-se condicdo para se pensar a
questdo da integracio Como é fundamental gue estas pessoas entrem em

contatc umas com as oulras, para que ocorra 0 aprendizade da lingua e da



cultura surda, a integracho destas criangas em escolas regulares interromperia
este contato. O ensino em escolas especificas seria 0 mais adequado, por
possibilitar  a  construgo de uma  identidade cultural e  em
conseqlencia favorecer a compreens&o e a interacdo junto & comunidade
ouvinie.

A meu ver,o que estd em jogo nos debates travados nestes estudos, é
0 como integrar, o modo mais adequado de fazé-lo . E é justamente ai que
surgem as discordancias: qual seria a melhor orientacdo educacional para que

ocorra a integrag@o social? Alguns poucos dizem que € o Oralismo; para outros

o Bilinglismo € uma solugéo possivel, a Comunicacao Total é eleita por uns e o
Biculturalismo tem side a op¢do levantada por  outros. A integracio,
propriamente dita, ndo é motivo de debate para estes pesquisadores;ela parece
ser vista como algo intriseco as regras sociais;um fendmeno ja dado longe de
ser refutado. E @ este consenso que me intriga.Ele impediu-me de analisar as
discordancias, as quais se relacionam com a melhor orientaciio educacional na
promogao da integragéo social (embora merecendo toda atengdo, por terem
contribuido enormemente com os avangos dos debates referentes as pessoas
surdas). Mas, me fez definir o objetivo desta pesquisa: uma tentativa de entender,
atraves da historia, como se tornou possivel ser engendrado o conceito de
integracéo social (presente nos estudos que aqui foram apresentados)
relacionado as pessoas surdas € o modo como ele se apresenta no espaco de
uma instituicBo religiosa,especificamente em uma catequese, através das

pessoas que ouverm e que neste caso, ensinam o0s preceitos religiosos,



oferecendo, portanto, para aquelas que ndo ouvem,indicacfes para a sua
integracéo em um mundo predominantemente oral e ouvinte.

Nao se tratano entanto, de esmiucar este tema - o da integracao
social - que com certeza mereceria um estudo a parte pois seria relevante
inferrogar as instancias de produglo discursiva e de poder sobre integracéo
social e os saberes que dai advém Porqueparece-me,que seria interessante
saber, dentre oufras coisas: 0 que e por que se falou da integracéo social na
sociedade moderna? O discurso da integracdo social seria um discurso critico

frente a0 da excluséo, chietivando barrar seu mecanismo de poder? Ou faria

parte da mesma rede histérica? Todavia, vou apenas apalpar este terreno,fazer
uma sondagem inicial descobrir algumas pistas.

Os guestionamentos desta pesquisa ,tém como base algumas leituras
de Foucault.bem como, observacio de atividades que ocorreram , durante um
ano,em uma catequese, lugar escolhido por mim, por ser um ambiente de ensino
em um contexto distinto da escola,possibilitando observar outros aspectos que
envolvem a questéo da integracéo social,jd que os da escola eu havia,de certa
forma tido contato na ccasifio em que auxiliei uma outra pesquisa.Mas a opcéo
se deu,sobretudo, em fungdo dos poucos espacos de encontro (além dos da
escola) que as pessoas surdas possuem enquanto “‘comunidade’. As pessoas
surdas observadas séo jovens adultos.

Organizei o trabalho, que aqui apresento, em quatro partes: a primeira

pretende compreender, atraves da histdria,como se tornou possivel o discurso da

integracéo social com relagdo as pesscas surdas; a segunda refere-se 3 analise



da observagdo que realizel da participacéo de jovens surdos em uma missa que
precedeu a catequese ;a terceira trata-se das andlises de dois episddios
observados durante a catequese propriamente dita referindo-se a uma certa
pecutiaridade dos jovens surdos em lidar com o tempo e com o espaco :a ultima

trata-se de uma breve consideracio final.



NA RUA

Onde fica o fora?

Na rua de nome pomposo, situada em um bairro igualmente solene |
esta uma igreja. Esta igreja, diferentemente de tantas outras e tentando
contradizer sua localizag8io, mosira-se discreta num primeiro e desatento olhar.
Todavia, se a olharmos detidamente, em um outro momento, veremos, sob um
modo descarnado e seco, sua ambicao.

Alguns metros adiante de sua entrada principal Cujo portal é de
madeira nobre e maciga, um portdo de ferro delimita sua fronteira. Ele diz,
aqueles que queiram saber, que transpondo-o se estara dentro daauela por ele

protegida,néo o fazendo se estara fora, talvez e ,por isso mesmo, sem eira nem

beira.
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Eis-me assim, diante dele, na rua. Mas era preciso saber o que
aconteceria na missa,pois participariam dela, denire outras pessoas, algumas
que, por serem surdas, me interessavam particularmente. Entretanto, naqueles
poucos instantes frente ac portdo de ferro, que ali estabelecia o fora e o dentro,
reflito sobre aquete lugar institucionalizado. Ele,dentre outros, pretende contribuir
com a integrac@o social de jovens surdos, através de sua catequese, ensinando-
thes, aléem dos preceitos de sua religido,condutas e valores sociais que os facam
mais proximos dos ouvintes.lsso ndo me faz indagar sobre a validade ou néo

desta proposia; nfo me faz questionar a legitimidade da preocupacdo com as

pessoas surdas,pois seria contrariar uma tese bem aceita e portanto,ir de
encontro a algo estéril. Para mim, a questio a ser feita é outra: por que nos
parece ser de fundamental importéncia integrar sociaimente as pessoas surdas?
Através de que caminhos acabamos considerando a integracdo social, como uma
verdade a ser perseguida, em nome de se evitar o encontro com seu oposto,a
exclus@o ? Como este discurso se tornou possivel ? Apoiei-me em Foucault para
formular estas questdes e com ele tentarei respondé-las.

Comecemos, entdo: até o final do século XVI segundo Foucaull em
seu livio As Palavras e as Coisas, 0 mundo ocidental detinha-se diante de todas
as marcas da similitude. A semelhaca era o elemento essencial do mode de
construgéo do saber.Ela permitia o conhecimento das coisas visiveis e invisiveis:
por meio dela o jogo dos simbolos era organizado:a arte das representacbes era
guiada pela semelhanga. Um mundo que, através da lei dos signos, descobria as

coisas gue eram semelhantes e onde magia e erudico eram acolhidas ac
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mesmo tempo e no mesmo plano: a magia permitindo a decifracdo do mundo,
descobrindo semelhangas secretas sob 0s signos ; a erudicio lendo a natureza e
os livros, como se fossem um Unico texto.F assim, o saber do século
AVl “condenou-se a s& conhecer sempre a mesma coisa,mas a conhecé-la
apenas ao termo jamais atingido de um percurso indefinido’{p.47). Pois,nesse
periodo, a “organizacdo do sistema de signos é terndria ja que apela para o
dominio formal das marcas,para o conteldo que se acha por elas assinalado e
para as similitudes gue ligam as marcas as coisas designadas;porém como a

semelhanca é tanto a forma dos signos quanto seu conteldo,os irés elementos

distintos dessa atribuigéo se resolvem numa figura Unica”(p.58).

Talvez, esse modo de compreender o mundo, tenha feito com que a
loucura, por exemplo, fosse vista tal e qual o vazio da existéncia, sentido como
forma continua e constante dela mesma.A loucura ensinava aos homens ¢ quéo
mortos estavam,o quanto eram ridiculos.Ela era a renincia ao mundo,a entrega
absoluta & vontade de Deus. Além disso, Foucault ,em Histéria da Loucura, iré
dizer que ela fazia parte da linguagem e da cena comum em todo o
Renascimento,circulande em estado livre [fascinando por ser um saber, pois todas
as figuras absurdas eram elementos de um saber dificil, fechado, esotérico.Santo
Antbnio era tentado pelo saber. Saber dos loucos: “prediz ao mesmo tempo o©
reino de Saté e o fim do mundo;a Gitima felicidade e o castigo supremo,o todo-
poderosc sobre a terra e a queda infernal’(p.21).Estavam 14 as dancas e as
festas populares dos Loucos,iconografias textos sabios,obras de filosofia ou

oritica moral e toda uma literatura da loucura. A loucura afirma e nega a razdo.A
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pior loucura do homem é o ndo reconhecimento de sua miséria que & sua prisdo;
o impedimento que lhe impde a sua fraqueza, impossibilitando-o de se aproximar
do verdadeiro e do bom. O desatino, signo de sua condicdo, ao ser recusado, priva
0 homem para sempre, do uso do razoavel de sua razéo.

Ao destacar como exemplo a loucura fiz pensando no surdo,por ser
bem provavel que fosse visto como louco. E talvez ainda, juntamente com este,
mesmao fascinando a todos ,em fungdio da loucura que 0s movia, ndo deixasse
também de ser excluido: as cidades néo queriam os loucos por isso deixavam

que ficassem a correr pelos campos e inimeras vezes instigavam peregrinos ou

mercadores para leva-los em suas viagens de barco.Esta era a certeza de que
iriam para longe encerrados, em seu prépric limiar. Em aiguns casos,
entretanto,o louco era enfregue a hospitais,para ser tratado,antes mesmo da
construggo de casas especiais para eles.No entanto, isso ndo era a regra,mas
passara a ser a partir do século XV

Em meados do século XVII .um novo modo de saber se constitui. A
semelhanca sai do horizonte do pensamento e se acha dissociada numa analise
feita em termos de identidade e de diferenca,de medida e de ordem. Na era
classica, novamente nos diz Foucault, em As Palavras e as Coisas, toda
semethanca s6 serd admitida quando for encontrada pela unidade comum.a
medida, ou pela ordem, a identidade e a série das diferencas.Por um lade, os

signos tormnam-se instrumentos da  andlise,marcas da identidade & da
diferenca,principios da colocacéo em ordem,solucéic para uma taxinomia e ,por

outro, a semelhanca das coisas fornece a matéria infinita das reparticbes e das
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distribuigbes. O signo néo mais significa na medida em que term semelhanca com
o que indica,mas pela relacéo entre o significado e o significante. “E preciso que
ele represente,mas que essa representacao,por sua vez,se ache representada
nele” (p.79).

Essa mudanca na compreensdo do mundo ,.8eguindo os estudos de
Foucault ;agora na Histéria da Loucura,fard com que surja a preocupacio de
pdr em ordem o mundo; da miséria ao desatino, frazendo assim, inGmeras
consequencias e, dentre elas, aguela que nos interessa aqui: a criacdo do

internamento. Nos interessa, porque a partir dai as pessoas sao reconhecidas

na sua relacdo com a ordem da razdo,da moral e da sociedade e 8@ déo
mostras de "alteragbes” - como nos diz Foucault -, serdo jogadas afras dos muros
do internamento.Se, até o século XVI aquelas que se mostram ‘alteradas”(e &
possivel que ai estejam incluidas as pessoas surdas) perambulam pelo mundo,
habitando, mesmo que de modo fraudulento, os lugares mais familiares, poderéo
ser reconhecidas e isoladas por todos, no século XVII. E, por toda a Europa,
criam-se estabelecimentos para internagéo que nao possuem nenhuma vocacéo
medica,pois admitem apenas aqueles considerados por um motivo ou por
ouiro,do lado de “fora” da sociedade.

Neste rol de desatinados cujo internamento se faz enguanto destino,
estdo os invalidos pobresos mendigos,os desempregados 08 portadores de
doencas venéreas libertinos e denire outros, talvez (por que ndo?) os surdos:

pois estes eram vistos enquanto incapazes de formar valores sociais ja que “‘eram

tratados pela lei e pela sociedade como pouco melhores do que
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imbecis"(SACKS, 1990,p.30). E segundo Foucault,aos imbecis nas formulacdes
da jurisprudéncia do século XVIl, ndo se poderia “confiar responsabilidade, pois
seus espiritos estavam abaixo da idade da raz&o. como as criancas de menos de
sete anos” (p.130).

Em funcdo desse novo modo de organizacéo social e de saber, é
possivel que as familias ricas, temendo que seus filnos fossem internados | ja
que no classicismo as criangas passam a ocupar um lugar bastante importante
entre as preocupacdes dos pais' | ou até mesmo, temendo uma heranca sem

herdeiros, essas familias promovam poOr meio dos tutores de seus filhos, as

primeiras formulagdes sobre a instruco de criancas surdas: em 1620 Juan Pablo
Boret publica em Madri um livro intitulado A reducao das letras em seus
elementos primitivos & a arte de ensinar a falar aos mudos:; Johann Conrad
Amman, médico suico vivendo na Holanda, a partir de 1687 instrui uma crianca
surda e apods,publica em Amsterdam, no ano de 1692 seu método na obra
Surdus-Loguens completando-a em 1700, sob o titulo Dissertatio de Loquela
{(Machado, 1984).

Sucede que, no século XVIHl novas divisdes ocorrem em refacio aos
internos. Criam-se diversas categorias no interior da loucura; o louco sera
diferenciado do desempregado pobre ‘este do Hbertino, e assim sucessivamente.
O internamento cuja finalidade se estendia a um grande numeros de pessoas,
passa a ser morada dos loucos e dos justicidveis.E certo que essas modificaces

estéo relacionadas com o devir de um conhecimento pela ordem, o que tornou

' Conforme A individualizagfio da crianca no livio Histéria da Vida Privada: da
Renascenca ao Século das Luzes,p311-329
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possivel o conjunto da epistémé classica,como aponta Foucault em As Palavras
e as Coisas. Trata-se de ordenar através de uma mathésis,de uma faxinomia e
uma génese. Estas trés nogbes designam uma rede de interdepéndencias
bastante forte: a mathésis -quando se trata de ordenar naturezas simples,cujo
métode  universal é a Algebra - enfendida como ciéncia  das
atribuigbes juizos, portanto, ciéncia das igualdades,cu melhor dizendo,ciéncia da
verdade; a faxinomia - guando & preciso por em ordem naturezas complexas,as
representacdes em geral - trata das identidades e das diferencas; é a ciéncia das

articulacbes e das classes,o saber dos seres; a génese reparte 0s signos num

andlogon do tempo,como uma cronologia. Todas as trés ndo se opdem entre si,
mas alojam-se umas nas outras  distinguindo-se. A epistémé classica: indica
‘sempre para a descoberta de elementos simples e de sua composicéo
progressiva;, eno  meio deles,elas  formam  quadro.exposicBo  de
conhecimentos num sistema contempordneo de si proprio” (p.90). O quadro é o
centro do saber nos séculos XVl e XVIll. E é nessa regido que se encontra: “a
histéria natural - ciéncia dos caracteres que articulam a continuidade da natureza
e de sua imbricagdo Nesta regido também se enconira a feoria da moeda e do
valor - ciéncla dos signos gque autorizam a troca e permitem estabelecer
equivaléncias entre as necessidades ou os desejos dos homens.Al, enfim, se
aloja a Gramafica geral,ciéncia dos signos pelos guais os homens reagrupam a
singularidade de suas percepcdes e recortam o movimento continuo de seus
pensamentos”(p.88). Esse modo de saber possibilifou o rompimento das

correntes, libertando as “espécies sociais” segundo Foucault em Histéria da
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Loucura, ja constituidas e que dormiam sob a loucuraComo se ao serem
libertados ,0s loucos s6 se reunissem & sociedade através do tipo social pois,
para Pinel, a cura da loucura era s “estabilizac8o num tipo social moraimente
reconhecido e aprovado’(p.474). E é nesse periodo que os surdos,agora
diferenciados dos loucos, passam a ser internados em um outro local com um
outro proposito: a escola criada em Paris, pelo abade Charles M. de L'Epée.
Fundada no ano de 1755, esta escola foi obtendo apoio publico e,
apos a morte do abade, em 1794 torna-se Instituto de Surdos de Paris,a primeira

escola publica para surdes ne mundo. O abade L'Epée dedicou-se a educacio

de criancas surdas,desenvoivendo um novo enfoque para ela: aprendeu os
signos que as criancas utilizavam para falar entre eles , inseriu signos que ja
aexistiam e inventou outros para que elas pudessem ler e escrever em
Francés.Ele descreveu a linguagem de signos que utilizava em sua obra “La
véritable maniére d'instruire les sourds et muets” em 1784 (Marchesi, 1987).
Esse metodo acabou organizande uma pseudo-lingua em modalidade
gestual tornando 2 lingua de sinais dos surdos de Paris linearizada. E é
justamente por isso que Condillac,um dos importantes fildsofos do século XV,
defendeu L'Epée pois acreditava que desse modo seria possivel analisar as
idéias simulténeas que comporiam o pensamento.

O abade Sicard diretor da escola apds a morte de L'Epée, embora
concordasse com ele e com Condillac sobre o modo de conceber a linguagem
(possibilidade de uma significac@o exata da idéia tornando possivel a ordenacéo

e a analise do pensamento), considerava a lingua de sinais ser ela propria,
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‘andlise pura’. Além disso, entendia o surdo como um ser preservado dos vicios
da sociedade ,cuja lingua era resultado do funcionamento racional dos sentidos
e das representaches por si mesmos,possuindo a mesma origem da lingua oral e
possibilitando,ac ser decomposta em seus elementos mais simples, se chegar a
sensacio pura (Souza, 1996). A lingua de sinais passa a ser objeto de analise,
bem como, os surdos vistos como uma (dentre as diversas) categoria de
homens,tal qual os loucos; possibilidade dada pelo modo da organizacdo do
saber nesse momento historico,

rarian Lane, em seu livro When the Mind Hears - a history of the

deaf , nos conta logo no capitulo um, as impressdes que Laurent Clerc teve .aos

doze anos de idade, de sua nova “familia” o Instituto de Surdos de Paris

... Situada no platd da montanha Sainte-Geneviéve, na rua Saint-
Jacques perto do Palicio de Luxemburgo e seus jardinsela tinha seus
proprios jarding que ocupavam muitos acres,passagens alinhadas com
arvores de tilia onde nés,pupilosbrincavamos, O prédio da escola tinha
formato de H, abarcando um grande 4trio e um espagoso terrago dando vista
para jardins que ficavam atras do prédio... Fora construido pelos padres do
Oratorio( ...} e abolida ,enquanto propriedade da Tgreja ,pela Revolugio e,
posteriormente, cedida pela nova Repiliblica para ser nossa escola dirigida
pelo abade Sicard {..) Dos vintes anos que 13 estive {..) nfio demorou muito
tempo  para  que eu descobrisse que “instituigdo”  significava
regularidade, regulaciio regimentaciio. Cada detalhe da vida cotidiana era
prescrito por regras veneradas em um decreto de setenta ¢ nove artigos
publicado pelo Ministério do Interior,o qual governava os estabelecimentos
de bem-estar tais como a minha escola era considerada Todas as ordens
dadas ao pessoal do “staff” eram dadas por escrito e instrugdes especiais
eram levadas por um empregado aos departamentos apropriados. Os pupilos
ndo tinham permissio de se corresponderem com ninguém, exceto um
parente,e mesmo essas cartas passavam pelas méos do diretor.”

(traduciio nossa)
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A descricao do espaco desta instituicdo e seu modo de organizacdo
me faz lembrar (sem no entanto, esquecer as diferencas entre catdlicos e
quacres) os Retiros criados pelos Quacres,nesse mesmo periodo e sob o mesmo
modo qgue se constituia o saber. Em Histdria da Loucura Foucauit nos diz que,
na segunda metade do século XV, a legislacéo inglesa encorajou a manutencao
das Sociedades de Amigos, “associacdes que através de sistema de coletas e
donativos reunem fundos para aqueles de seus membros que estdo
necessitados, que se tornam enfermos ou caem doentes’(p.461). Esta assisténcia

pertence a um conjunto de medidas criadas pelo Estado burgués,para a suas

proprias necessidades, a beneficiéncia privada. Samuel Tuke, um Quacre,
favorecido por essa legislacéo, estabelece um empreendimento ,0 Retirc has
proximidades da cidade de York, que pretende edificar um grupo social e ao
mesmo tempo inserir o louco numa dialética da natureza, reestabelecendo-o.
Pretende ser também uma grande comunidade fraternal ,acs moldes da familia
patriarcal . rigorosa,porém justa, conforme a grande imagem da familia biblica. Ar
puro,grandes jardins | plantacdes e trabalho cotidiano eram elementos essenciais
para reconduzir o grupo humano a suas formas mais origindrias e mais puras;
“frata-se de recolocar o homem em relages sociais elementares e absolutamente
conformes & sua origem; o que significa que essas relactes devem ser ac mesmo
tempo,rigorosamente estabelecidas e rigorosamente morais™(p.470). O Retiro era
portador de poderes miticos,pois poderia dominar o tempo,constestar a

histdria,reconduzir o homem “para suas verdades essenciais, identificando-0 no

imemorial com o Primeiro Homem natural e com o Primeiro Momem social. Todas
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as disténcias que o separavam desse ser primitivo foram apagadas.e tantas
saliéncias,polidas; e ao final desse ‘retiro’ sob a alienagéo reaparece finalmente
o inalienavel que é natureza,verdade,razéo e pura moralidade social’(p.470).
Sicard ,de certa forma, assim acreditava,pois via os surdos ao modo de
Rousseau e a lingua de sinais passivel de se tornar universal unindo todos os
homens numa grande familia,ja que estava preservada da acdo destrutiva do
tempo. £ parece-me, gque Clerc também percebera isso,pois ¢ Instituto |a partir
do momento de seu internamento, passa a ser sua nova familia com a qual

convivera por vinte anos.

Chegamos desse modo |, ao final do século XVHll e ,segundo o que
Foucault nos conta em As Palavras e as Coisas, na passagem deste século
para o seguinte (possivel localizacBo entre 1795 e 1800 ,sendo gue os exiremos
pode-se dizer que s8o os anos de 1775 & 1825) o espaco geral do saber foi
profundamente alterado, assim como ocorreu na passagem do século XVi para o
AV que inaugura o Classicismo.No limiar de nossa modemidade, o saber ndo se
faz mais sob o comando das identidades e das diferencas, tampouco, se constitui
por meio de uma taxinomia geral. Ele sera feito, a partir de entdo, de
organizacbes. relagbes internas entre elementos cujo conjunto assegura uma
fungdo.O que muda é a configuracéo das positividades: a Ordem da lugar para a
Historia e esta ,a partir de entdo, ird “desenrolar numa série temporai as
analogias que aproximam umas das outras as organizacdes distintas"(p.233). A
Ordemn possibilitava as identidades e as diferencas sucessivas e a Histéria abre

caminho as organizacbes analdgicas. Ela é,segundo Foucault, 0 modo de ser
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fundamental de tudo o que nos é dado na experiéncia, "tormnou-se o
incontornavel de nosso pensamentono que, sem duvidando é diferente da
Ordem classica Essa também podia ser estabelecida num saber organizado mas
era mais fundamentalmente o espaco onde todo ser vinha ao
conhecimento...”(p.233)

A partir desse acontecimento “o que valoriza os objetos do desejo ndo
$80 mais apenas 0s outros objetos que o desejo pode se representar,mas um
elemento irredutivel a essa representacéo : o trabalho; o que permite caracterizar

um ser natural ndc s&o mais os elementos que se podem analisar sobre as

representacies que dele e de outros se fazem,mas certa relacio interior a esse
sef e a que se chama sua organizacéo; o que permite definir uma lingua ndo é a
maneira como ela representa as representacdes,mas certa arquitetura
interna,certa maneira de modificar as préprias palavras segundo a postura
gramatical que ocupam umas em relacdo as outras: é seu sisferna flexional’.
{p.252) Novas positividades s8o circunscritas ©  a economia, a bivlogia, a
filologia. Justamente porque a representagéo perde o poder de criar a partir de si
mesma, a condigho agora reside em seu exerior, abrinde caminho para a
questao da origem,da causalidade e da histéria. Segue-se a isso condicbes para
que o homem exista,pois até o final do século XVIII ndo havia consciéncia
epistemologica do homem enquanto tal. O modo de ser do homem forna-se
fundamento de todas as positividades, ao mesmo tempo em gue estd presente no

elemento das coisas empiricas; e isso foi decisivo para o estatuto dado ao corpo
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de conhecimentos que toma por objeto o homem,o gue resoclveu-se chamar de
ciéncias humanas,

Nos primeiros anos do século XIX a orientacdo educacional que
vigorava na escola criada por L'Epée foi amplamente divulgada e estendida para
além das fronteiras francesas. No ano de 1816 Laurent Clerc {aquele
adolescente com doze anos que descreve suas primeiras impressdes ao chegar
no Instituto de Surdos de Paris, muitos anos antes) foi convidado pelo reverendo
Thomas Gallaudet a criar © primeiro Asilo Americano para Surdos, nos Estados

Unidos, em Hartford. Clerc na ocasifo,segundo Harlan Lane, ja era o lider

intelectual das comunidades surdas francesas e professor do Institute de Surdos
de Paris, seguindo as orientacbes de Jean Massieu ( igualmente surde e
professor da mesma instituico, embora treze anos mais vetho que Clerc) e do
abade Sicard. Em 1817 o Asilo foi criado e inlimeros outros em anos posteriores.
Estima-se que em 1869 havia nos Estados Unidos 550 professores voltados pars
0 ensino de pessoas surdas,sendo que 41% destes eram surdos (Sacks,1990).
Sucede que o novo modo de construgdo do saber, instaurado em definitive apos
meados do seculo XIX, fez com gue a linguagem fosse tomada como objeto de
conhecimento  dentre  tantos  outros {os seres  vivos,0  valor, o©
homem),desenvolvendo uma histéria, leis e uma objetividade apenas pertencente
a ela propria. A Fonélica se estabelece como drea de saber ;abrindo
possibilidades para que os sons, que compdem a fala fossem estudados de forma
minuciosa. lsso fez com que os aspectos fonéticos fossem considerados

componentes essenciais das linguas, mesmo quando a fala era fida como
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secundaria junto ao sistema linglistico (Souza,1996). E possivel que isso tenha
levado a orientacio oralista ( cujo treino da fala é o modo mais adequado de se
ter acesso ao conhecimento), a qual ,no século XVIll, encontrava em Degerando
seu maior defensor, sem com isso conseguir se impor, em funcc do grande
prestigio da orientacio marualista assumida por Condillac , L'Epée e Sicard | a
se tormar, no final do século XIX, a unica orientacio educacional para os surdos,
resultado de uma votagdo no 2° Congresso Internacional de Educadores de
Surdos, ocorrido em Miléio em 1880, apesar das consideraces em contrério feitas

por Gallaudet . A partir desta data, todas as escolas para pessoas surdas

seguirdo esta deciséo até meados do século XX

Ernesto Huet considerado primeiro professor de surdos no Brasil,
fundou em 18586, o Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro,posteriormente,
Instituto Nacional de Educacéo dos Surdos.No inicio, seguia as determinacgbes do
instituto de Paris mas apdés o Congresso de Milao também assume as
determinacdes que nele foram estabelecidas. O Instituto (do mesmo modo que em
outras intituigbes pelo mundo) fez da fala condig8o para a insercfo do surdo na
sociedade Mas aqui ,especificamente, a escrita foi desprestigiada por ndo ser
necessaria para as pessoas surdas j@ que se ftratava de um pais de
analfabetos,entdo,para que aprendé-la ? Destinado a alunos entre dez e treze
anos, 0 numero de vagas limitava-se a 100 para os internos,os quais pagavam
500 réis por ane, enguanto os externos ndo precisavam pagar.Havia também os
internos (no maximo de 30), cujo custeio era de responsabilidade do governo :

desvalidos filhos de pequenos lavradores, cuja moradia se fazia distante da
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Corte filhos de militares e filhos de empregados pablicos com mais de dez anos
em servigo (Soares, 1996). Ja em 1877 o Dr. Tobias Leite ,médico que assumiu a
diregéo do instituto Nacional de Surdos-Mudos do Rio de Janeiro,publicou em
Noticia do instituto dos Surdos-Mudos o objetivo desta instituicdo: a instrucdo
literaria & ensino profissionat ?

Penso poder compreender, entdo, que no limite dos séculos XVIIE e XIX
¢, fundamentaimente, nesse Gltimo, a preocupacgdo com a integracéo da pessoa
surda na sociedade comeca a se esbogar. Um movimento gue parte da exclusao,

via internatos,para a integragéic ,se fosse possivel,por meio da instrucdo. A

pregcupacan com a insercdo social é um acontecimento na ordem do saber da
modernidade pois ndo poderia ser formulada em séculos anteriores. N&o poderia
porgue e rompido ai “o espago de ordem gue servia de lugar-comum &
representacéio e as coisas, a visibilidade empirica e as regras essenciais,que
unia as regularidades da natureza e as semelhancas da imaginacdo no
quadriculado das identidades e das diferencas,que expunha a seqiéncia
empirica das representagdes num quadro simulténeo e permitia percorrer,passo a
passo,segundo uma seqléncia l6gica,0 conjunto dos elementos da natureza
tornados contemporéneos deles préprios...” (Foucault, 1995 ,p.254)

O espago geral deste saber é feito,entdo, pelas organizaces entre
elementos, cujo conjunte assegura uma fungdo (como j& mencionei
anteriormente);sendo que surgem enqguanto “principios organizadores desse

espaco de empiricidades,a Analogia e a Sucessdo. de uma organizacio a outra,o

* Conferir em Soares,M.A.L. €} oralismo come método pedagdgico contribuicdes para o histéria
da Educagdc do Surdo, 1996,p.92-94.
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liame,com efeito,ndo pode mais ser a identidade de um ou vérios elementos, mas
a identidade da relacdo entre os elementos ( onde a visibilidade n&o tém mais
papel) e da funclo que asseguram;ademais,se porventura essas organizagies se
avizinham por efeito de uma densidade singularmente grande de analogias,néo é
porque ocupem localizacbes proximas num espago de classificacdo,mas sim
porque foram formadas uma ao mesmo tempo que a outra e uma logo apds a
outra no devir das sucessbes” (Foucault, 1995 p.233). Emile Durkheim, por
exemplo, considerado pai da sociologia enquante disciplina cientifica, inserido

nesse mesmo modo de construcio de saber, definia 0 emprego da palavra

funcao, em sua famosa obra A Diviséo do Trabalho Social, como sendo ora “um
sistema de movimentos vitais,abstracéo feita de suas conseqléncias,ora a
relacic de correspondéncia que existe entre estes movimentos e algumas
necessidades do organismo” (p.325). Buscando a fungéo da divisdo do irabalho,
chega a concluir que esta seria a de integrar o corpo social assegurando,assim,a
sua unidade. “E, portanto,a reparticdo continua dos diferentes trabalhos humanos
que constitui principalmente a solidariedade social e que se toma a causa
slementar da extensao e da complicagéio crescente do organismo social’(p.333).
As partes que compdem a organizac8o social se tornam importantes para manter
sua coesiio ja que a sociedade é vista como um sisterna de orgdos diferentes no
qual cada um tem um papel particular a desempenhar .E preciso,portanto, que a
solidariedade produzida pela divisdo do trabalho, contribua com a integracso
geral das sociedades. Um suicida,por exemplo, rompe em definitivo com a ordem

estabelecida,pois provoca a quebra desta solidariedade. Em sua obra O
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Suicidio, Durkheim considera que ele varia na razdo inversa do grau de
integraclo dos grupos sociais de que o individuo faz parte. O afastamento do
individuo da vida social,o excesso de individuac&o,por outras palavras,o egoismo
nao sao mais do gue uma consequéncia da falta de integragéo ou de coes&o ou
de consisténcia dos grupos sociais a que pertence. Para que um grupo social
esteja  integrado & necessario que seus membros possuam uma consciéncia
comum,partilhando as mesmas crencas e praticas, estando em interacéio uns com
os outros.E isso se faz por meio de agbes sociais integrativas,incluindo ai a

coercao. As diferengas devem ser obscurecidas,caso contrario trardo desarmonia

& disfuncéo social.

Nos primeiros trinta anos do século XX nesta mesma ordem de
construg@o de saber, Malinowski engendra o termo funcionalismo.Em décadas
postericres, nos Estados Unidos tornou-se possivel o discurse da integracéo
social ocupando lugar de destague na obra Talcott Parson,pois para ele toda
sociedade € uma estrutura de elementos bem integrados,todos os elementos
possuem uma funcdo e tode funcionamento da estrutura social, baseia-se em um
consenso de valores entre seus membros. A integracdo normativa é uma
segunda dimenséo da integrac8o social. Essa dimens&o envolve o ajustamento
do individuo ao sistema normativo, sendo que este ajustamento representaria a
interiorizacdo deste sistema na personalidade do individuo.

Por volta deste periodo, a teoria funcionalista estda em
efervescéncia,principaimente nos Estados Unidos, e em funcéo dela, diversos

estudos linglisticos proliferaram.Nesse mesmo momento,os fundamentos da
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lingliistica estrutural sofre suspeitas vindas de Noam Chomsky,como nos conta
Regina Souza, em seu trabalho Que palavra que te falta? . Chomsky empreende
seus esforcos em “demonstrar a inadequacdo do modelo dos constituintes
elaborados pelos distribucionalistas’(p.233). Ele tentara compreender e explicitar
as regras universais subjacentes a todas as gramaticas. Definiu linguagem como
sendo uma correspondéncia sinal-significado, pois levou em conta os estudos que
estavam sendo realizados com a lingua de sinais americana. Mas é Stokoe gue
publica em 1960 o livro Sign Language Structure ¢ em 1965 A Dictionary of

American Sign Language juntamente com com Dorothy Casterline ¢ Carl

Croneberg seus colegas surdos (Sacks,1990). E é a partir dele que os estudos
linguisticos sobre linguagem de sinais ganham forca e se intensificam,
principalmente, nas décadas de 70. Como nos diz Souza (1996} “independente
da abordagem tedrica assumidatodos os estudos procuraram demonstrar a
existéncia de regras inerentes aos diversos sistemas sinalizados, descortinaram e
continuam desnudando a organizacdo de cada um deles e um mecanismo de
funcionamento independente dos urros,dos gestos e da fala’(p.241). A lingua de
sinais ao ser compreendida como lingua, provocou uma avalanche de criticas
junto a orientacfio de ensino oralista, impulsinonando a elaboracéo de outras
orientagbes educacionais que também visam a integrac@o social da pessoa
surda, como vimos na introdugo deste trabalho. Por volta deste mesmo periodo,
0s intermatos 880 .em sua maioria, desfeitos. As escoias passam a ter carater de

externato,continuando a exclusividade de atendimento as criangas e jovens

surdos . Mas, recentemente, indmeras propostas tém sido formuladas (algumas
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até sendo colocadas em prética) visando a integracdo destas criancas e jovens,
em salas de aula da rede de ensino voltadas para as pessoas que ouvem.

Essa maneira moderna de construir o saber e que perdura até hoje, a
meu ver, permitiu que fosse estabelecido ,sem nos trazer inquietacdo, a questdo
da integracéio social. Legitimou o reconhecimeto da diferenca na fentativa de
iguala-la ac padrdc de normalidadeencontrando na integragdo social sua

possibilidade primeira.
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NA MISSA

Em que lugar esta o dentro?

Transponho, afinal, o portdo de ferro e seguinde pela lateral direita da
igreja, chego a um estacionamento encontrando-o0s reunidos minutos antes do
nicio da missa. 1.4 estdo todos. Nao; alguns. Rostos frescos de jovens com
cabelos longos,outros  curtos bem cortados, vestidos com  iénis calca
jeans, camisetas. Tudo bem asseado,assim como se veste para ir ac encontro de
alguem. 8&o louros morenos, negros, mulatos. Se parecem com todos os outros
jovens (caso contrario ndo seriam chamados de jovens)mas ndo escutam as
buzinas no transitotampouco as notas musicais dos instrumentos,o tilintar do
telefone e, desastrosamente, ndo podem ouvir a voz humana. “De onde esta
gente vem?” Deixemos iss0 em suspenso,pois agora o tumulio é grande na

pressa de entrar na igreja para acomodar-se em lugares previamente

determinados para eles.
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Sigo-os observande: idas e vindas das partes superiores dos
bragos,antebragos, movimentos  dos  dedos,maos,cabeca misturados  por
vocalizagbes vigorosas ou oscilantes de timbres desarménicos que constituem os
didglogos desses jovens. Os movimentos s&c tdo répidos que desnorteiam
aqueles que como eu, podem ouvir porque nossos olhos ndc estdo
acostumados & tamanha rapidez. Assemelha-se quando,em outro pais,
escutamos  dioturnamente lingua desconhecida ou conhecida de modo
insuficiente e quenos didlogos,absolutamente necessérios,a gue  nos

submetemos, colocamos toda a nossa atencdo para que ocorra © minimo de

compreensao. Ao final do dia ou da noite nossa cabeca clama por uma
pausa,quer o alivio de nossa lingua tdo amada, a porfuguesa.

As outras pessoas, que esperam o inicio da missatambém os
olham,embora o fagam pelo rabo do olho: todos agueles movimentos contrastam
com urma postura moderada exigida pelo ritual da missa, causando um certo
estranhamento. Esta estranha lingua articulada no espago, rompe com as regras
elementares de etiqueta social;aqueles que ouvem, irritam-se com isso. Como a
normatividade e a normalidade dos costumes séo indicios de integracéo social,
agueles que a desconhecem ou as subvertem, em funcdc de sua
singularidade séo considerados ndo  integrados ou integrados de modo
insatisfatorio na sociedade. Por outro lado, os que denunciam as distorcdes das
normas  sociais e assim se manifestarn, s8o tidos  muitas vezes, como
preconceituosos, intolerantes ou insensiveis. Talvez isso se dé mais pelo

sentimento cristdo de benevoléncia aqueles considerados “desafortunados”, do
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que pelo reconhecimento de singularidades no modo de ser dos individuos. Fica
mesmo dificil reconhecermos certas peculiaridades no modo com que as pessoas
lidam com as coisas. Nossos olhos, ao se depararem com © incomum,com o
descontinuo, ficam atordoados e buscam apazigliamento de sua momentanea
instabilidade. Talvez,aqui, ir de encontro ao padrdo de comportamento seja

aquietar-se.

Como exemplo,para contribuir com esta reflexdo trago-thes um livro,
cujo assunto refere-se a efiqueta social. Folheando Etiqueta sem Frescura ,de
Claudia Matarazzo, e detendo-me em algumas partes,percebo que a moderagéo e
o comedimentc s&o normas a serem seguidas por todos e a efiqueta, tida pela
awkora, como um conjunio de regras que existem: “... para facilitar a nossa vida e
nao para complicar, S8o formas de comportamento testadas e modificadas
através dos séculos para que o entendimento entre pessoas possa fluir com mais
naturalidade” (p.11). Revestida de forma simpléria a definicdo que Matarazzo
atribue a efiqueta revela do que se frata este discurso: a normatizacdo de
costumes, emocgdes, comportamentos. O melhor mesmo, seria dizer, que trata-se

do poder.
Algumas prescricies:

‘.. Algumas pessoas nunca sabem o que fazer com
as maos. BEm geral, sfo pessoas timidas, que se sentem
inseguras & usam gesticulagBo como forma de esconder essa
inseguranca. Mas, é perfeitamente possivel treinar e aprender a

usar gestos com moderacdo...” (p.13).
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“.. Gesticular em excesso pode ser muito
desagradavel em uma conversa ... Preste atenciio a pequenos
vicios que podem fransformar em ‘tigues” incontroldveis, como
levantar a sombraceiha, franzir a testa, piscar os olhos sem parar
... Além de felo, acaba imitando a pessoa com quem vocé estd

falando” (p.48).

.. o tom de voz é t80 ou mais expressivo do que as
palavras que usamos.. Usar a voz de maneira adequada é
importantissimo ... Existem alguns timbres de voz que séo

naturaimente desagradaveis. Mas isso pode ser corrigido com um

pouco de treinc..” (p.49).

Assim deve ser, dita o livro. Ocorre que para muitas pessoas ndo é
assim, inclusive para as pessoas surdas. Elas quando est8o conversando,
gesticulam muito com as méoes, afinal, estas compdem, de forma significativa, o
que chamam de Lingua de Sinais. Desse modo, as pesscas surdas néo se
enquadram nas normas contidas neste livro, porque seus gestos ndo sdo
moderados,tampouco, comedidos: levantar de sobrancelhas, arregalar de olhos,
movimentar a boca vocalizando timbres desarménicos, subir ¢ descer de méos
cortando o espago, entrelagar de dedos, balancar de cabeca.E isso tudo pode ser

traduzido,segundo a autora, como grotesco,desagradavel torpe.

E se as pessoas surdas treinassem para aprender a no usar gestos

extremados como sugerido nas prescricbes? De fato j& se tentou (embora é certo,
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que a razéo nao tenha sido esta) utilizando-se a educacdo oralista, gue foi
propagada em 1880, no 2° Congresso Internacional sobre Educacgdo de Surdos
ocorrido em Mildo {como j& vimos anteriormente) | e que ainda.embora em
numero bastante reduzido, pode ser encontrada em algumas escolas destinadas
ao ensino de pessoas surdas. Esta concepgfio educacional, visando o
desenvolvimento da linguagem e a exatiddo das idéias das pessoas surdas,
utilizava em seus procedimentos pedagdgicos, exclusivamente a lingua oral,
proibindo o uso da lingua de sinais por entender que apenas através da fala estas

pessvas poderiam se integrar na vida social. As vezes, como medida mais

austera e na tentativa de eficacia, prendia-se as maos dos surdos para tras,
evitando que fossem usadas (experiéncia relatada por uma jovem surda cuja
aducagdo formal baseou-se na concepclo oralista). Por ndo oferecer condicdes
efetivas para a educag@o ¢ o desenvolvimento da pessoa surda, esta concepcéo
passou a ser criticada,pois foi considerado que a desiguaidade entre pessoas
ouvintes e surdas acentuou-se no que diz respeito as oportunidades de
desenvolvimento, porque “dificulta ganhos nas esferas linglistica e cognitiva por
exigir do surdo a incorporagdo da linguagem exclusivamente numa modalidade &
gual nao pode ter acesso natural E, na tentativa de impor o meio oral, interditando
formas de comunicaclo gestual-visualreduz as possibilidades de trocas

sociais, somando assim obstaculos & integragdo pretendida’(Goes, 1996, p.40).

Vimos que ao conversarem.as pessoas surdas descontentam as
normas de "boas maneiras’ ndo por ser mal educadas ou coisa que o valha, mas

porque sua lingua impde oulras regras de conversacfo.De maneira que nos



33

irritarn. N&o se trata todavia,de uma irritaggo frivola,inconsequente. E por que?
Trata-se da recusa em aceitar que alguem possa solapar regras sociais F
preciso, portanto,ajusta-lo ao sistema normativo, de tal modo gque ,este alguém,
possa parfilhar as mesmas crencas ,garantindo com isso a coesao social. Acdo
integrativa: coercdo ou - como diria Matarazzo - treinotentativa de abafar as

singularidades.

Mas esse modo de compreender as coisas nem sempre foi assim,

Nobert Elias nos conta, em seu livio O Processo Civilizador: uma histdria dos
costumes, que no principio da Idade Média 0s guerreiros eram os auténticos

governantes do territdrio ocidental e a sociedade era externamente
descentralizada. As emocBes eram mais violentas e diretas e conseqilentements,
as mudancas psicologicas e as complexidades no conjunto geral das idéias eram
menos numerosas. "Devels seguir o exemplo de homens honrados e verter vossa
ira sobre 0s maus’(p.7). As pessoas nesse periodo externavam corrigueiramente
a agressividade por estarem inseridas em constantes guerras e devido as
condicbGes que tinham de vida,precisando,inclusive, cacar seu alimento. Viver era
instavel e incerto era o fuluro. Talvez por isso faziam & maioria das coisas
cotidianas de forma coletiva: guerreavam e cacavam juntas, os corpos (homem-
homem, homem-animal) se tocavam,arranhavam fediam juntos; comiam da mesma
travessa,bebiam no mesmo célice: defecavam aos olhos de todos. Gargalhar
inclinando o corpo tal e qual uma gangorra:sentar largando as pernas,sem se
preocupar com a posicdo que irdo tomar;falar em tom rispido ou com a voz

esganicada;gesticular as méos de maneira extremada:dar vazdo a impulsos e
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sentimentos passiveis de oscilar mais violentamente entre extremos, enfim modos
relativamente mais soltos digamos assim,ndo estavam submetidos a retricgo,ao
comedimento. Portanto, ndo havia sido desenvolvida uma “parede invisivel de
emogbes que parece hoje se erguer entre um corpo humano e outro,repelindo e
separando,a parede que é freglientemente perceptivel a mera aproximacso de
alguma coisa que esteve em contato com a boca ou as mdos de outra pessoa,e
que se manifesta como embarago a mera vista de muitas funcdes corporais de
outrem,e ndo raro & sua mera mengdo,ou como um sentimento de vergonha

quando nossas proprias fungdes s&o expostas a vista de outros..."(p.82)

Com o passar do tempo,um nove padrio de maneiras foi se
constituindo., Emerge juntamente com um bom numero de povoados livres,de
artesdos e comerciantes, uma grande quantidade de Estados feudais mais
extensos e mais ricos. Na propria classe guerreira feudal surgem formas de
estratos cada vez mais distintas. Suas residéncias sdo os centros auténticos dos
cantos e poemas liricos dos frovadores,por um lado,e das formas corteses de
comporiamento de outro. Lentamente vai se configurando o que chamamos de
Estados,cuja violéncia anteriormais agui menos ali, se pacifica no interior
deste mas que,externamente,continua combatente. A organizacdo das sociedades
ocidentais sob forma de Estado € norteada pelo lema da civilidade e o
comportamento das pessoas vai se modificando, na busca de se atingir aquilo

que se nomeou como “civilizado”.

Nesse contexto, para difundir os padrbes da nobreza de corte,surgem

0s tratados de boas maneiras de Erasmo,Castiglione Della Casa e outros (cujos
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dados foram analisados por Elias para realizar seu estudo).Forcadas a viver de
uma nova maneira em sociedade as pessoas tornam-se mais sensiveis as
pressdes dos outros.Ou seja, lentamente o padrio de comportamento passa a ser
mais rigoroso,o senso do que fazer e ndo fazer para ndo ofender ou chocar os
outros € mais sutil @ mais estrito, em comparacéo com a época medieval. Toma-se
preciso aprender a ajustar os gestos a diferentes posicdes sociais das
pessoas medir com perfeicdo a linguagem e, inclusive controlar os movimentos
dos olhos. E uma reserva incomparavelmente mais forte imposta as pessoas pelo

novo espaco social e pelos novos lagos de interdependéncia. Atitude cuja forma

era expressada pelo conceito de courfoise em francés, courfsy em inglés e corfezia
em italiano, que resumia a autoconsciéncia aristocratica,cede lugar a
outrafraduzida cada vez mais pelo conceito de civilifé assumindo

preponderancia,pelo menos na Franca do século XVIL

Atuaimente, o©s padrbes de comportamento diferem daqueles
praticados no seculo XViltampouco se eoquivalem  aos do século XL
Observemos o titulo Etiqueta sem Frescura, do manual de Matarazzo:
normas, sem duvida, estlo sendo prescritas,no entanto,sem frescura, sem fanto
rigor, ou seja, uma etiqueta mais fight ou soff, aos moldes de nosso tempo. Se as
pessoas desconhecem as normas gue regem o “bom comportamento”, ndo seréo
humithadas ,nem jogadas atrds de algum muro. Provavelmente sucedera um olhar
obliquo de desaprovagéo aqui, um ar enfastiado ali e uma suspeita, de que com
“treinamento” adequado isso serd superado. N&o se trata de exclui-las,mas de

mtegra-jas.
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Passemos adiante : 0s jovens surdos sentam-se juntos ,ao lado direito
do altar,nos primeiros bancos enfileirados. A frente deles fica uma intérprete que
tentard traduzir as leituras e o serméo do padre. Eu, fico um pouco atras, na
tentativa de ter uma visdo mais ampla. Todos,inclusive os jovens surdos, estéo
sentados como ditam os "bons costumes” pernas perfiladas ao corpo, joelhos
encostados um no outro,pés apoiados no chio, mdos sobre as pernas ou em
posigao de leitura.Os corpos pouco se movimentam,apenas o necessario para
realizar o ritual. Em O Corpo Sentado: notas criticas sobre o corpo e o sentar

na escola, Katia M.Silva nos conta que a deusa grega dos partos liitia, para

retardar o nascimento de uma crianca, colocava a permna esquerda sobre a direita.
Por ordem de sua mée Hera, enciumada em funcéo de Zeusliitia atrasou o
nascimento de Héracles impedindo gue este fosse o rei de Argos adiantande o
nascimento de Euristeu. Ela também atrasou os nascimentos de Apolo e
Artemis,pois cruzando a pemna esquerda sobre a direita fechava o caminho da
parturiente A proibicéic de sentar-se cruzando as pernas de origem grega, tida
enquanto ato de magia para atrasar o partofoi transmitida para Roma e
espalhada por varias partes do mundo. De aigum modo, esta proibicéo,
transformada em regra de boas maneiras, atingiu ¢ inicio do século: cruzar as
pernas constituia um desacato & boa educagdo ,principalmente, s mocas que
deveriam sentar-se com 0s joethos e pés juntos, costas eretas sem tocé-las no

encosto da cadeira.

Cruzar uma perna sobre a outra na igreja,ainda hoje,diz respeito ao

despudor. Os figis,portanto, sentam-se com as pernas perfiladas. Os jovens
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surdos também se comportam assim: as convengdes sociais lthes séo
conhecidas,desfazendo qualquer primeira impressdo ac contrario. Apesar da
auséncia de audicdo, sdo pessoas e como tal desde o inicio de suas vidas,
constitiem e s@o constituidas pela sociedade. Mas, em funcdo de sua
singularidade, algumas exigéncias sociais ndo podem ser cumpridas, a ndo ser
que sua diferenca seja negada: conversar sem usar as maos e com tom de voz

agradavel.

Prestemos atengfio,pois apés os primeiros ritos e a Liturgia da Palavra
segue a Liturgia Sacramental e ai detive minha observacéo, na oracao do Pai-

MNosso:

‘Pai-nosso, gue estais no céu;
santificado seja o vosso nome;
venha a ndés 0 vosso reino;
seja feita a vossa vontade,
assim na terra como no Céu.

O péo nosso de cada dia nos dai hoje;
perdoia-nos as nossas ofensas

assim como nés perdoamos &

fguem nos tem ofendido.

£ ndo nos deixei cair em tentagdo
Mas livrai-nos do mal
Amem”
Mateus (6,9-13)
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Ecoa por toda a igreja a cracdo que precede a comunhéo,suscitando
inumeros significados embrenhande-se nas linhas figuras e formas dos corpos. As
pessoas que ouvem dac as mios umas as outras com a cabeca inclinada em
direcéo ao chdo, em sinal de respeiic e de resignacdo. Muitas delas fecham seus
olhos ; a palavra oral quer conduzir a ritualidade Mas os jovens surdos ndo
permitem gue isso ocorra por completo. Olhos fixos na intérprete, comecam um
rito onde todo o corpo fala : a méo direita envolve 0 gueixo deslizando-a sobre ele
como se estivesse a prolonga-lo; apds, se faz fechada, dirigindo-se & boca para

ser beijadaa mesma méoc varre um arco horizontal da direita para a esquerda

batendo no peito,em seguida o dedo indicador aponta para cima... Todos aqueles
jovens comecam a desenvolver um balé proprio, cujio movimento exclui apenas
as pernas, fazendo-me lembrar de outro ritual religioso,onde se cré que Deus
revela-se na dancaatravés dos corpos, embalados a0 som de
atabaques.Diferentemente deste ritual, onde o decoro e a imobilidade (se é qgue
poderfamos dizer que imobilidade existe) séo condices para se atingir a Deus.
Abre-se assim uma brecha neste breve momento. alguns fiéis rompem a

ritualidade ,por meio de todo um corpo que ora cortando 0s ares.

Nesse momento, senti-me maravilhada no sentido de uma experiéncia
emocional e intelectual diante da diferenca do outro. Segundo Stephen
Greenblatt, em seu livro Possessbes Maravilhosas a diferenca da linguagem
talvez apresente sempre algum elemento do maravilhoso. E o maravilhamento é o
reconhecimento instintivo da diferenca, uma surpresa ao conspecto do novo,

esgotando-se guando o fendmeno que deparou é compreendido. Estar em um
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ritual religioso, diante da manifestacfo de uma lingua assim constituida, nos faz
recuperar a experiéncia do maravilhamento. Talvez ai esteja nossa insisténcia
em tentar compreendé-la, minimizando suas diferengas enquadrando-a em um
sistema linglistico ja estabelecido. "0 interesse dominante ndo é o conhecimento

do outro, mas a a¢do sobre o outro...” {p.30)
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NA CATEQUESE

Dentro & sempre fora; fora é sempre dentro

Ao término da missa, os jovens encaminham-se para a sala da
catequese.tla & ampla ,contendo cadeiras e uma lousa As cadeiras enfileiradas
s80 ocupadas pelos jovens surdos. 880 trés,as catequistas. Somente uma delas,a
mais jovem,posiciona-se & frente da sala e pede a atenc@o de todos batendo as
méaos. O nimero de rapazes supera, embora pouco, o nimero de mogas. A idade
deles 7 Enfre dezoito e vinte e poucos anos. Um chega a ter quarenta e outro

doze - exvessies,

A maioria vive em Campinas, mas ha agueles de cidades vizinhas:

Louveira, Hortoléndia e Sumaré. O ftransporte da prefeitura leva e traz os de

Louveiratodos os sabados. Ja& os de Horoldndia e Sumaré ndo
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possuem.. digamos.. este privilégio. Os demais v8o e vém & catequese
conduzidos por seus pais de automovel ,ou sozinhos de Onibus, cu mesmo,

dirigindo seu proprio carro (apenas uma moca).

Espera-se a presenca de aproximadamente vinte jovens nesses
encontros. Esse numero aumenta se hd, ao final da catequese, comemoracéo de
algum aniversario festa de confratemnizacao, ou palestras de interesse; e diminui

em dias de frio,chuva, ou nas decistes de campeonato de futebol.

Alguns frabalham em fabricas ou vendem chaveiros abordando as

pessoas nos restaurantes e lanchonetes. A maioria nao trabalha.

Uma certa peculiaridade na relac@o com o tempo

O assunto a ser tratado neste sabado de outubro, diz respeito a
Educacéo e Boas Maneiras. A catequista para promover a discusséo, faz uso do
portugués escrito, para escrever na lousa o tema e os itens gue serfo discutidos;
do recurso da dramatizacdo como possibilidade de se garantir um melhor
entendimento sobre as questBes abordadas; além do portugués na modalidade
oral, simultaneamente, ao sinalizar, sendo que este mais como portugués
sinalizado do que como lingua brasileira de sinais. Talvez isso ocorra em funcéo

dos jovens que formam esse grupo . alguns possuem conhecimento rudimentar

sobre a lingua brasileira de sinais, porque oralizam bem e sé se comunicam por
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meic dela para conversar com seus colegas de catequese; outros, embora
precariamente, apenas oralizam ¢ fazem leitura labial e ha ainda quatro deles que
ndo oralizam e, tampouco, aprenderam a lingua brasileira de sinais,
comunicando-se através de gesios e pantomimas.No entanto, a maioria destes
jovens, sao fluentes em lingua brasileira de sinais. Esta heterogeneidade deve-se
a varios fatores: diferentes graus de surdez; idades e estagios distintos em gue a
mesma ocomreu, a educacéo a que foram submetidos, de tradicéo oralista, a qual,
como ja vimos, entende a aquisicdo da linguagem oral como forma de integracéo,

menosprezando o fato de que a lingua de sinais possui estatuto de lingua

(Behares 1987, Felipe, 1989); o grau de aceitacdo familiar, com relacéo a surdez

e interac&o comunicativa estabelecida; dentre outros.

Mas, & possivel também, gue além da complexidade do grupo de
jovens as discusstes tenham sido assim desenvolvidas, em funcéo da opgao,
feita pela catequese, junto a orientago educacional tida como Comunicagéo
Total sobreposta as diretrizes do bimodalismo. Trata-se de um conjunto de
recursos comunicativos cujo nucleo linglistico se constitue da linguagem
falada,datilologia (soletragB8o manual),sinais e linguagem escrita qgue objetiva
favorecer a aprendizagem da lingua na modalidade oral (Evans,1982,p.90 apud
Goes, 1996,p.41). Esta orientacio ndo atribue as dificuldades da educaco das
criangas surdas a sua aquisicéo limitada da lingua oral, mas 8 auséncia de fluidez
da comunicaclc entre estas criangas e seus educadores ouvintes
{Behares,1993). Inicialmente ela se propunha a estabelecer uma comunicaco

direta com as criangas surdas através de todos os recursos possiveis, tendendo

DRiCamy»
BERLIOTYECA SUNTRA,
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para @& comunicagdo ndo-verbal.gestos,pantomimas e oufros  recursos
expressivos. Todavia, a efetivacdo da maioria das propostas da Comunicacdo
Total provéem da utilizaggo do bimodalismo: comunicaco através da lingua oral
sinalizada (Behares,1993).A abordagem bimodal enfoca o ensino da lingua oral
em duas modalidades falada e sinalizada. Como nos conta Maria Cecilia R.Goes,
em seu livro Linguagem,Surdez e Educagdo, “as referéncias a comunicacdo
bimoedal podem variar enfre pesquisadores e educadores, estendendo-se também
a nogao de um instrumento de comunicaco em que se insere parametros de uma

lingua de sinais para acompanhar a faiaNeste caso,ndo se subentende o

envolvimento de uma s6 lingua,ja que os recursos comunicativos se compdem a

partir de uma lingua falada e uma lingua de sinais” (p.109).

Retornemos entéo : a catequista esclarece ,por meio da oralizacéo e
da lingua de sinais, que & importante saber se comportar & que muitas coisas 0s
surdos ainda desconhecem,porque os ouvintes ndo Thes ensinaram. Assim, este
fol 0 primeiro tema de discussdo da catequese que observei confirmando um de
seus objetivos: contribuir com a insercéo social da pessoa surda, ensinando-thes
regras de conduta aceitas socialmente Apés, a jovem catequista aponta um dos
itens da lista que havia escrito na lousa: visita na hora certa. Pede para que
duas mogas participem de uma dramatizac8o para facilitar o entendimento da
discussdo proposta. As duas jovens, juntamente com a catequista ,saem um

pouco da sala para combinarem o que sera feito. Retornam e iniciam:
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Uma mae e sua filha estio em casa assistindo televis@o. A campainha toca.
E a amiga da filha que velo fazerdhe uma visita. S8o sete horas da noite & as duas
comecam a conversar. As dez continuam o intenso papc. A mde comega a bocejar. A
meia noite a visita pede para dormir 14 mesmo, em fungio do recolhimento dos dnibus, A

mae, exausta, permite.

Apos a dramatizagdo, a catequista pergunta se a atitude da visita
estava correta. Alguns jovens se manifestam dizendo que ndo, devido ao cansaco

da mé&e. Ela continua explicando que este comportamento era comum nos surdos,

Esquecem da hora, o dnibus para de circular & meia noite e ... é interrompida por
um rapaz que, oralizando, soluciona a questdo, dizendo que é s pegar um taxi e

pronto.

A catequista ouve e repete o que Ihe foi dito, oralizando e sinalizando,
concomitantemente, para que todos possam compreender, depois pergunta para
todos se o surdo tem dinheiro para fazer o que o rapaz propés. O mesmo jovem,
apos pensar um pouco, nega com a cabega. Outro entra na discussdo e, usando
a lingua brasileira de sinais, diz que & s6 pedir para o amigo leva-lo embora e

udo se resolve,

Como ele esta sentado na frente e as cadeiras estdo dispostas em
fileiras, ndo permitindo que aqueles que estdo sentados atrés vejam (a lingua de
sinais tem que ser vista @ ndo ouvida, ndio esquecamos), ela pede para ele
repetir 0 que disse em pé e de frente para todos. A solucdo dada por este jovem

tarmbém nao foi aceita pela catequista, porque cria problemas para os outros.
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Portanto, conclui que o surdo ndo deve esquecer da hora, deve pensar antes,
svitando dificuldades. E da mais um exemplo vivenciade por ela:

Esta em uma festa. Passa da meia noite. Observa um surdo trangiito.
Preocupada, pensa sobre a maneira que ele ird embora. Em seguida, ele lhe pede para

leva-lo. Moral da historia; o ouvinte tem que ficar levando o surdo pra cima e pra baixoe e

isso, disse ela, ndo estd correto.

O mesmo rapaz, aquele do tax, tenta mais uma solugdo, lembra-se da
possibilidade de pegar carona na rua. A catequista espanta-se: “Nossa Senhora. .
e perigosol”

Vejamos:

A catequista atribuiu ao esquecimento a razéo pela qual os jovens
surdos tornam-se inconvenientes, prolongando em demasia sua presenga em
festas ou visitas. O esquecimento seria a causa dos transtormos decorrentes junto
as pessoas ouvintes. O conselho dado aos jovens surdos: se ndo esquecerem da
hora, teréo atitudes convenientes nas suas relacBes sociais. Esta correto. Mas
por que “esquecem” da hora? Seria, talvez, 0 modo como se relacionam com o
tempo o motivo de tal atitude ,em vez de uma questdo de esquecimento ou

lembranca?

Michel Foucault nos conta, em seu livic Vigiar e Punir, que o modelo
estrito de horario € um legado das comunidades monasticas que rapidamente se

difundiu. “Seus trés grandes processos - estabelecer censuras, obrigar ocupaces
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determinadas, regulamentar os ciclos de repeticBo - muito cedo foram
encontrados nos colégios, nas oficinas, nos hospitais’ (p.136). As grandes
manufaturas do século XVIl ainda guardavam a postura religiosa, normatizando o
trabatho & ser realizado de forma precisa: “Todas as pessoas ..., chegando a seu
oficio de manha, antes do trabalho comecaréo lavando as méos, ofereceréo seu
trabalho a Deus, far@o o sinal da cruz e comecardo a trabalhar’ {p.136). As
ordens religiosas, durante séculos, foram “especialistas do tempo, grandes

técnicas do ritmo e das atividades regulares” (p.137).

Com o passar do tempo os processos de regularizacdo temporal sio

refinados pela disciplina. Tanfo no exército como nas escolas elementares o
tempo & dividido cada vez mais e as atividades “cercadas o mais possivel por

ordens a que se tem que responder imediatamente” (p.137).

No comego do século XIX o aumento do numero de assalariados
provoca no tempo seu quadriculamento, procurandc um tempo que tenha
qualidade em seu emprego, um tempo integralmente Gtil. Portanto, na ldade
Moderna o que estd em jogo é a garantia da capitatizacdo do tempeo dos
individuos, de modo que esta capitalizagdo pudesse ser uiilizada e
controlada.Pois, na curva do século XVIll para o XIX a configuracdo das
positividades (ja vistas no primeiro capitulo) se alteram, dando lugar para a
Historia, possibilitando as organizagbes analdgicas. “Antes mesmo que a reflexio

econdmica estivesse ligada a histéria dos acontecimentos ou das sociedades num

discurso explicito,a historicidade penetrou e por longo tempo sem divida,o modo

de ser da economia. Esta, em sua positividade,ndo esta mais ligada a um espaco
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simultaneo de diferencas e de identidades,mas ao tempo de produgbes
sucessivas” (Foucault, 1995p.271). A disciplina possibilita um controle detalhado
& uma intervencéo pontual a cada momento do tempo,jé que o poder esta a ele

diretamente ligado, realizando seu controle para garantir sua utilizacéo.

Nos diz Elias Canettiao discutir o tempo em sua empolgante obra
Massa e Poder: * a ordenacéo é essencial para as principais formacdes politicas”
(p.443) . E continua nos dizendo © “a ordenacBio do tempo reguia todas as

atividades conjuntas dos homens. Seria possivel dizer que a ordenacéo do tempo
& um atributo mais eminente de toda a dominagdo’ (p.443). A solidez de uma

sociedade, depende da repeticBo e transmissfo regulada da ordenacdo do

tempo,caso contrario, ela se desintegraria.

No ensino elementar ocorre uma divisdo temporal que vai, como nos
conta novamente Foucault, em seu livro Vigiar e Punir: “especializando o tempo
de formagho e destacando o tempo adulto, do tempo do oficio adquirido;
organizando diversos estagios separados uns dos outros por provas graduadas:
determinando programas, que devem desenrolar-se cada um durante uma
determinada fase, e que comportam exercicios de dificuldades crescente
qualificando os individuos de acordo com a maneira como percorreram essas
series .." (p.144). Essa maneira de lidar com o tempo iré definindo a maneira
como o percebemos. Da mesma forma ocorre com o trabatho, j& que a
organizacéo deste assemelha-se a organizacéo do ensino. Ao ingressarmos no
mercado de trabatho, j& bem preparados pela escola, somos submetidos aos

horarios (entrada, salda, pausa). O saldrio é calculado pelas horas despendidas
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para o trabalho, ou seja, a forga de trabalho é vendida por um determinado tempo,
o valor das mercadorias também é calculado tendo o tempo como fator

oreponderante, enfim, ..

Poderiamos  dizer entdo, que as atividades gque realizamos
cotidianamente sfo condicionadas pela ordenagdo do tempo e esta cumpre as
exigéncias econdmicas/politicas de um dado momento histérico Por sua vez, as
atividades, principalmente o frabalho e as de instruc@o formal, vao construindo

nossa maneira de lidar com o tempo.

Voliemos: os jovens surdos alentos, viam as simulagbes e as

discussfes envolvende atitudes, que lhes foram atribuidas e por eles
confirmadas, comoe aquelas que praticam comumente. Viam como se pela primeira
vez. Talvez porque o inicio da intervencdo da catequista tenha sido no sentido de
Ihes alertar sobre o desconhecimento que possuem a respeito de muitas coisas,
conferindc a responsabilidade disso aos ouvintes. Nao havia, portanto,
constrangimento em admitir que ao realizarem uma visita esticam-na até ndo mais
poder. E como se fosse bastante natural querer ficar, talvez até cansar-se, com
aqueles que s@o colegas ou amigos, batendo papo. Sem duvida, a necessidade
de interag8io os move. Membros de familias ouvintes que desconhecem, negam
ou nao dominam a lingua brasileira de sinais, tornam-se exilados em sua propria
casa. Talvez pudéssemos dizer que 14 é um estar ausente. Prioritaric encontrar-se
com  aqueles que falam uma mesma lingua. Mas essa necessidade do dialogo
com pessoas afins 80 move a eles? Evidente que essa é para todos, ouvintes e

surdos, uma boa razéo para se perder a hora, principalmente nos dias de hoje;
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que escassos s&o 0s momentos em gue podemos nos entregar a um Prazeroso
coldguio. Contudo, aqueles que trabaltham ou estudam, séo comprimidos pelos
ponteiros do reldgio com seu, imagindrio ou ndo, infernante barulhinho. Nega-lo
Ou mesmo ignora-lo se faz como opglo, mas isso nos provoca comichdes,

momentos de instabilidade diante da ruptura com o tempo.

Por néo trabalhar e, tampouco, estudar, estes jovens gue sdo surdos,
diretamente n&o estdo submetidos ao horario, mas sentem seu peso de forma
indireta, porque vivem em uma cidade urbana de grande porte, onde a circulacdo
de Onibus € comandada pelo e para o trabatho; seus familiares, os pais de seus
amigos ou mesmo seus amigos ouvintes, estdo também a ele atrelados e por ele
sendo constrangidos. Diante disso, os jovens surdos, parecem que estdo
descompassados. E exigido deles condutas que discordam de suas experiéncias
rotineiras, de suas praticas cotidianas e eles, por sua vez, ao externarem suas

atitudes, estorvam aqueles que possuem outras necessidades.

Interessante se faz notar que esse prolongar o tempo de uma visita,
parece estar relacionado mais com uma experiéncia temporal do gue uma
vontade de conversar propriamente dita. Explico melhor. Estes jovens iniciam
seus estudos como quaisquer outros jovens mas, diante da barreira linglistica
que se ergue diariamente, a duragéc das atividades vai se expandindo, levando-
o8, muitas vezes, a permanecerem varios anos em uma mesma sérig, acarretando
enormes espacos de ruplura com ¢ ensino e uma retomada érdua. Ao chegarem
na juventude ou mesmo na idade adulta continuam o processo de alfabetizacéo.

Embora por outras razdes, o mesmo ocorre com a catequese, que para estes
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jovens, ndo possui um tempo de formacéo delimitado por um comeco e um fim,
com uma finalidade de contornos nitidos como, por exemplo, a primeira eucaristia.
Uma jovem surda de vinte e cinco anos que n&o trabalha e néo estuda, disse-me
que freqlenta a catequese ha oito anos e este ndo & um caso isolado. Quase ndo
existe para eles um tempo para infancia, juventude e idade adulta. Seria como se

vivessem num intersticio entre infancia e vida adulta,

Entéo, poderiamos dizer que estas praticas com o tempo véo

delineando-o como algo frouxe, mais elastico, sem términos bem assinalados,
possibilitande uma maneira de lidar com ele também mais relaxada, menos

rigida. Todavia, por ser a realidade ta0 tortuosa e repleta de emaranhados é que
estas experiéncias junto ao tempo, vividas pela maioria destes jovens surdos, ndo
lhes sdo exclusivas e, tampouco, referem-se & condicdo de surdez. Se
vasculharmos nossa cidade, sem muito esforgo, encontraremos muitas pessoas
ouvintes que possuem um modo semelhante de se relacionar com o tempo. Como
tambem pessoas surdas, talvez em nUmero bastante reduzido, que irfo se
distanciar dessa vivéncia por se aproximarem daquela tida como padrao. E por
falar sobre a diversidade da vida, destaco que estas experiéncias com o tempo,
destes jovens surdos, ndo se configuram apenas por esses aspectos, embora eles
possam ser os mais relevantes. Por isso, ndo nos enganemos, a divisdo temporal
téo necessaria para o controle das atividades e, portanto, para a manutengéo de
uma organizag&o social integrada, também Ihes foi ensinada, inclusive na escola
que freqlentaram, a mesma que contribuiu para a vivéncia do intersticio. La,

foram sujeitos a uma série de acontecimentos sucessivos e concomitantes, a
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processos de regulac@o temporal, visando realizar uma acumulagdo da duracdo
para inverté-la em utilidade: a hora de iniciar e terminar as aulas, os dias de
estudo interrompidos pelos dias de descanso, a hora de escrever, a hora de
prestar atengéio as explicagdes da professora, a hora de ir ao banheiro, a hora de
comer, a hora de brincar ... Afinal, se assim nao fosse, como cursariam a
catequese todos os sabados que, pontualmente, tem o seu inicio as quinze horas

@ trinta minutos? E eles nao costumam chegar atrasados.

Uma certa peculiaridade na relagio com o espago

Um outro tema é introduzido para a discussdo e novamente ele é
iniciado pela dramatizacéio. A catequista pede a ajuda de uma das jovens para
que juntas possam dramatizar uma situac8o.Uma apenas sinalizando e a outra,

sinalizando e, concomitantemente, oralizando, comecam:

Uma muiher esta trabalhando. Sua amiga surda chega e pede para que ela
ihe faga um telefonema. A outra responde;

- Vocé tem ficha?
- Néo,
- Eu também ndo tenho. E melhor vocé comprar.

~ Néo tenho dinheiro.

- Entdo eu ndo posso telefonar para vocé

- Liga & cobrar.
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- Como € que eu vou ligar & cobrar para quem eu ndo conheco? E
para sua casa?

- MNAO,

- Eu ndo posso ligar & cobrar para pessoas que eu ndo conhego.
Tenho vergonha, porque ndo é educado.

A catequista fala aos jovens que esta situag@o & muito comum. O surdo
pede para o ouvinte telefonar para ele, mas ele nunca tem ficha. Dinheiro também

néo tem. Um rapaz levanta-se, no fundo da sala e, usando lingua de sinais,

interrompe a catequista dizendo: “A cobrar.” E ai? - continua a jovem catequista -
quem paga? Se for pedir para telefonar tem que ter ficha e, além disso, apenas
guando & importante, avisando a mée de seu airaso, por exemplo. Salientou ainda
a questdo do hordrio. As vezes acontece do surdo pedir ao ouvinte um favor:
telefonar para sua mée avisando de seu atraso. Mas as trés horas da madrugadal

Assusta a mée e o ouvinte é que acaba levando bronca.

Ela compara a atitude do surdo com os habitos dos ouvintes, dizendo
que 08 ouvintes s0 ligam para seus amigos ou familiares até as dez horas da
noite. Além desse hordrio as pessoas costumam nao esperar receber nenhum
telefonema, salvo agueles que frazem noticias ruins: acidentes, mortes ou
doencas. Por isso se assustam quando, por ventura, recebem ligagdes apds o

horario permitido.

Mais uma vez, para ndo fugir ao tema da discusséo, a jovem catequista

destaca a quest@o dos bons costumes: ndo telefonar & cobrar para aqueles que
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nao fazem parte da familia, respeitar o horério apropriado quando se faz um
telefonema e, principalmente, ndo incomodar o ouvinte com solicitactes de
favores desnecessarios. Sabemos que a nossa sobrevivéncia depende dos
arranjos e acordos que estabelecemos com as outras pessoas cotidianamente. O
que talvez néo saibamos ao certo (nds que podemos ouvir, falar, ler, escrever,
trabalhar ...) & como nos relacionar com o outro, regidos por um grau superlativo
de dependéncia. Para a pessoa surda, enfrar em contato com um amigo por
telefone, apenas para lhe perguntar se tudo esta bem, néo é simples. Ela tem que

se sujeitar a disponibilidade de uma pessoa ouvinte. Se o amige também for

surdo, fica ainda mais complicada a situacio. Nesse caso, sdo duas pessoas
ouvintes que precisam se dispdr a contribuir com a comunicagdo: uma para fazer
a ligagao, outra para receber, @ ambas intermediando o didlogo. F ndo s6. Fssas
pessoas, na maioria dos casos, necessitam conhecer e compreender a lingua de
sinais.

Este epistdio parece revelar o grau de dependéncia entre as agdes
cotidianas das pessoas surdas e a disponibilidade das pessoas ocuvintes para
com estas agbes. Mas, sobretudo, desnuda a sujeicdo da interlocucéo entre as
pessoas surdas ao espago onde ocorre o evento. A distancia, em funcdio da
surdez, & circunscrita pelo campo visual. Desse modo, para que uma pessca
surda possa se comunicar com outra, seja surda ou ndo, & necessario que ambas
estejam presentes fisicamente, frente a frente, em um mesme lugar. Salvo, como

no caso descrito, pela intermediacac de outras pessoas.
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Lembremos de algumas trivialidades do dia a dia, capazes de ilustrar a
peculiaridade do modo de viver das pessoas surdas: quando estamos na sala de
nossa casa, conversando com um amigo que nos fez uma visita e resolvemos,
apos as primeiras trocas de novidades, ir na cozinha para pegar-lhe um refresco,
nao significa que nosso visitante tenha, necessariamente, que interromper sua
prosa. Ele podera, caso a casa n&o conte com coémodos muito amplos e distantes
uns dos outros, continuar a discorrer sobre suas experiéncias cotidianas que,
mesmo a distancia, estaremos ouvindo. Qu, em um oulrc caso: estamos na

cozinha de nossa casa lavando a louga do jantar. Nosso olhar estd sobre a louca

que temos entre as méos e sobre a acdo de lavar. Um parente sentado 3 mesa,
atras de nos, nos conta as peripécias de sua recente viagem. Ele esta 14, fora do
alcance de nossa vista, mas mesmo assim é possivel com ele dialogar.

Mas, se duas pessoas surdas conversam por intermédio da lingua de
sinais @ uma delas, por um motivo qualquer, for obrigada a se ausentar, como no
primeiro exemplo, imediatamente a conversa é interrompida. E é inviabilizada se
as maos estiverem ocupadas, porque é impossivel conversar e lavar pratos ac
mesmo tempo. Para aquelas que n&o dominam ou ndo conhecem a lingua de
sinais e, por exemplo, usam do recurso da leitura labial, um desvio de rosto é o
suficiente para embaragar o entendimento com o outro. A condicdo da
comunicagdo, para as pessoas surdas, se faz no face a face, no mesmo espaco.

Esses pequenos e fundamentais detalhes comumente sdo
desconsiderados pela escola, quando a crianca surda é ‘integrada” em sala de

alunos ouvintes. A professora, desconhecendo o contexto da vida das pessoas
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surdas, exple 0s assuntos gque serdo estudados oralizando, movimentando o
rosto de um lado para outro, ficande de costas para os alunos quando esboca
uma idéia no quadro-negro. Cada pegueno movimento da professora que afasta
seu rosto, seus labios, do campo visual da crianga surda, provoca o isolamento
desta junto ao didlogo que se pretende para todos. Supondo que a crianca surda
consiga ser fluente em leitura labial, caso rarissimo entre as criancas (ja que essa
habilidade poucos séo aqueles que conseguem e, quando conseguem, depois de
anos de exercicios didrios, durante horas a fio), ela estaria submetida a

fragmentos da fala que, com um total esforco, na maioria das vezes ineficaz,

tentaria compdr, da mesma forma que se compde um quebra-cabecas, as
palavras, daqui e dali, para compreender o que a professora estaria dizendo.

imaginemos:

A aluna, sentada na primeira carteira do lado direito
do quadro-negro, vé a professora. Esta, diante da sala, comeca a
aula. A aluna olha o perfil da professora percebendo os
movimentos do corpo, rosto e labios. Deduz que algo estéd sendo
ditc, mas ndo consegue saber o que. De repente, o rosto da
professora fica em frente ao seu, com os ldbios & mostra abrindo
e fechando. A aluna entende: aula. Em seguida, o rosto da
professora se afasta. Volta-se para a esquerda. O siléncio
retorna. Apos alguns segundos, a professora caminha em diracio
da aluna, ficando diante dela, permitindo que a aluna pesque
uma outra palavra: casa. E assim por diante ...
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Sem contar as conversas e intervengdes dos colegas gque
estdo atras, dificultando a interacdc com a crianga. Talvez, na tentativa de
conseguir veé-los, se movimentara na carteira todo o tempo e, talvez ainda, seja
considerada indisciplinada. Por mais estranho que possa parecer, principalmente
por se tratar de criancas,a grande maioria dos professores - em um estudo
realizado em uma escola municipal de 10 grau, com alunos de 1a a 4a série ja
referido anteriormente - confere ac estado imével, fixo, do corpo do seu aluno
(como se isso fosse possivel), a concentrac&o necessaria ao aprendizado. A

disciplina, que tudo quer controlar através da normatizagéo, busca um corpo que,

obediente, empregue de forma Util seu tempo, sem ociosidades. Os corpos que se
movimentam na sala de aula, mesmo sentados, burlam a disciplina e,
consequentemente, podem sofrer sancdes, mesmo gue o movimenic ccorra a
procura de uma maneira mais confortavel para sentar e escrever (Silva, 1994.).
Nas aulas das classes de alunos surdos, ou mesmo na maioria das
vezes na catequese, também a questio se coloca. Geraimente, estas aulas s&o
realizadas por meio do portugués sinalizado, lingua de sinais, dramatizacdo,
escrita do portugués, como descrito nos episédios da catequese. Ocorre que a
disposicéo das carleiras na sala de aula, ou mesmo o espago destinado a sala,
adequa-se mais aos alunos ouvintes. Mesmo que a professora se disponha a
empuleirar-se em uma cadeira, para garantir que todos a vejam, em cada
intervencéo dos alunos tera que repeti-la para o grupo, porque o aluno sentado
na uitima carteira, ndo pode ver as maos daquele que, sentado na segunda,

conversa com a professora. A organizacéo espacial das carteiras, deveria ser,



57

parece-me, circular ou semi-circuiar, de tal modo que todos pudessem ver a todos
e pudessem, portanto, dialogar sem a intermediacio constante da professora.

Acontece gue - novamente é Foucault que nos esclarece, em seu
Vigiar e Punir - a disciplina busca, em um primeiro lugar, a distribuicdo das
pessoas no espago. Segundo um principio do quadriculamento (0 mesmo que
rege a ordenacdo do tempo), cada pessoa tem seu lugar e cada lugar & ocupado
por uma pessoa. “Q espaco disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas
quanto corpos ou elementos ha a repartir. E preciso anular os efeitos das
reparticies indecisas, o desaparecimento descontrolado dos individuos, sua
circulag@o difusa, sua coagulagdo inutilizavel e perigosa; tatica de antidesercéo,
de antivadiagem, de antiaglomerac8io. importa estabelecer as presencas ¢ as
auséncias, saber onde e como encontrar os individuos, instaurar as
comunicagbes uleis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar ©
comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-io, medir as qualidades ou os
méritos. Procedimentos, portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina
organiza um espaco analitico” (p.131).

As carteiras enfileiradas, comuns em todas as salas de aula, séo uma
estrategia usada pela disciplina. A posicdo na fila indica o lugar que alguém
ocupa numa classificagéo, “o ponto em que se cruzam uma linha e uma coluna, o
intervalo numa série de intervalos que se pode percorrer sucessivamente”
(p.133). Esta organizacBo cria, portanto, espacos complexos porque fixa,
permitindo a circulaglo, marca lugares indicande valores, garante obediéneia

para se extrair uma melhor economia do tempo e dos gestos. Assim, uma outra
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crganizacao das carleiras, mesmo que seja mais apropriada para alunos surdos,
dificultaria o controle de cada um e o trabalho simulténeo de todos.
Principalmente quando se trala de professores ouvintes gque pouco conhecem a
lingua de sinais.

Além da relago entre a pessoa surda e o espaco adequado para a
ocorréncia da interlocugfo, existe outra, a do préprio modo de realizacdo da
tingua de sinais, que é espacial. Segundo Oliver Sacks (1990) o que distingue a
lingua de sinais de todas as outras linguagens é o uso exclusivo do espaco. ‘A

complexidade desse espaco linglistico é impressionante para o olho ‘normal’, que

n&o pode ver, muito menos compreender, a total complexidade de seus padrdes
espaciais’(p.104). E cita as consideracfes de Willian Stokoe, um dos primeiros

estudiosos da American Sign Language (ASL):

“A fala tem uma dimensao - sua extensao no tempo; a
escrita tern duas dimensdes; modelos tém trés; mas apenas as
linguagens sinalizadas tém & sua disposicio quatro dimensdes -
as trés dimensdes espacisis acessiveis ao compo  de um
sinalizador mais a dimensdo do tempo. E sinal explora
pienamente as possibilidades sintdticas em seu canal de
expressdo quadridimensional” (In Sacks, 1990. p.106).

Karem Emmorey, Ursula Bellugi e Edward Klima

pesquisadores do Laboratory for Cognitive Neuroscience the Salk institute for

Biolegical Studie University, situado em San Diego, California, realizaram um

estudo para compreender os fundamentos bioldgicos da cognico e linguagem
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humanas através das Iinguas viso-espaciais do surdo, as quais foram transmitidas
de uma geracéo de pessoas surdas & proxima. Eles relatam este estudo no artigo
Organizac&o Neural da Lingua de Sinais, iniciando-o com a afirmacéo que as
linguas de sinais “s8o sistemas linglisticos completamente desenvolividos gue se
apoiam no uso do espaco € 0s movimentos das maos em lugar das modulacbes
acusticas do trato vocal” {(p.20). Embora suas pesquisas tenham se baseado na
ASL, “lingua usada pelas comunidades surdas nos Estados Unidos & em algumas
partes do Canada” (p.20), acreditam que as descobertas ndo sdo exclusivas da
ASL e que, portanto, podem ser aplicadas a todas as linguagens visuais-
espaciais.

Para analisar a lingua de sinais, estes pesquisadores apolaram-se nos
estudos da estrutura das linguas faladas e concluiram que a ASL usa o espaco
em todos os niveis linglisticos. Consideraram que os “sinais sdo construidos a
partir de componentes que ndoc tém significado por si 86 e que &0 combinados
para criar palavras” (p.20). Assim, encontraram uma similaridade com o sistema
fonolagico das linguas faladas que constroem as palavras a partir de sons que em
si e por si mesmo ndo tém significados. Desse modo, designaram quatro
pardmetros fonologicos basicos de sinais: configuracdes de méos, localizaco,
movimento e orientacéo da palma. Alguns sinais se opfem apenas quanto 3
configuracéo de maos; outros guanto ao lugar onde séo feitos no corpo; ha

aqueles que diferem em fungéo dos diversos tipos de movimentos e outros ainda
podem diferir somente na orientagdo da palma. Segundo estes pesquisadores, &

ASL, do mesmo modo que ocorre com regras fonolégicas das linguas faladas,
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contém “regras de supresséo nas quais um elemento (tal como um movimento ou
uma configuracéo de méo) é suprimido de um sinal e regras de assimilacéo nas
quais um elemento & feitc de forma mais semelhante a um elemento
vizinho'(p.22). Dizem também que se pode perceber um nivel de estrutura sildbica
regida por normas semelhantes as que se aplicam as silabas nas linguas faladas.
E que encontrar propriedades fonolégicas em lingua cujo conjunto de
articuladores sfo as méos, “atesta a universalidade e a abstracéo da estrutura
sublexical nas linguas humanas .. (p.22).

Com relacéo & morfologia, estes pesquisadores dizem que na ASL, as

palavras morfologicamente complexas "sdo criadas alojando-se um sinal raiz
(mantido ou repetido) dentro de planos ou contornos de movimentos dinamicos no
espago’(p.22). E arespeito do sistema sintético da ASL dizem que “é usado para
expressar as mesmas fungbes linglisticas encontradas nas linguas do mundo,
mas a forma que estas funcbes tomam é explicitamente espacial. O uso do
espago para funcbes sintaticas é um recurso Unico, fornecido pela modalidade
visual da lingua de sinais"(p.25).

A lingua de sinais passa a ter o estatuto de lingua constituida por uma
gramatica espacial, apds o desenvolvimento desta e de outras pesquisas. E
inegavel a contribuicéo destes estudos; pode parecer intrigante, no entanto, que
diante de uma lingua viso-espacial, tenha sido usado, para analisa-la, categorias

proprias das linguas faladas. As linguas de sinais podem ser comparadas,

analisadas, descritas, tendo enquanto modelo as linguas orais ? Sim pois naoc se

trata do modelo da lingua falada que movimenta a analise ,mas o ponto de vista
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com que a analise foi efetuada ; da norma, da regra e do sistema, possibilidade
dada no proprio interior da epistémé moderna que ainda serve de solo positivo ao
nosso saber. O que estamos falando aqui € do devir da historia das ciéncias
humanas desde o século XiX .0 qual no interior deste mesmo periodo, fez recuar
do modelo de analise, "o primeiro termo de cada um dos pares constituintes
{funcéo, conflito, significaco) e fez surgir com mais intensidade a importancia do
segundo (norma,regra,sistema)...” (Foucault, 1995,p.377). Isso significa dizer que
até um determinado periode da ldade Moderna o ponto de vista da funcéo

prevalecia sobre o da norma,pois ndo era a partir da norma e do interior da

atividade que a esiabelece que se tentava compreender a reslizacdo da
fungdo. Quando isso ocorria, precisava-se separar os funcionamentos normais
dagueles que ndo o eram.assim ,admitia-se sociedades patoldgicas ,psicologia
patoldgica e formas irracionais de crencas; enguanto prevalecia 0 ponto de vista
do conflito sobre o da regra, pensava-se que determinados conflitos n&o poderiam
ser superados levando os individuos e as sociedades a correrem o risco de se
arruinarem; enguanitc o ponto de vista da significac8o prevalecia sobre o do
sistema,admitia-se que em certos dominios do comportamento do homem ou do
espaco social havia sentido e que em outros ndo, pois separava-se o significante
& 0 nao-significante. “De maneira que as ciéncias humanas exerciam no seu
proprio campo uma partiiha essencial estendiam-se sempre entre um pélo positivo
e um polo negativo designavam sempre uma alteridade (e isso a partir da
continuidade que elas analisavam). Ao confraric, quando a andlise foi efetuada do

ponto de vista da norma,da regra e do sistema cada conjunio recebeu de si
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mesmo sua propria coeréncia e sua prépria validade ndo foi mais possivel
falar mesmo & propdsito dos doentes, de ‘consciéncia morbida’ mesmo a
praposite de  sociedades abandonadas pela histdriade ‘mentalidades
primitivas’, mesmo a proposito de narrativas absurdas,de lendas aparentemente
sem coeréncia,de ‘discursos ndo-significantes’ " (Foucauit, 1995,p. 377)

Penso gue o mesmo ocorreu com a andlise  da lingua de sinais.Para
que fosse aceita enquanio lingua,foi preciso encontrar um sistema,um padréo
normativo @ um conjunto de regras para se chegar ao seu funcionamento |a partir
de sua proximidade com aquelas (sistema,norma,regra) ja estabelecidas na lingua

oral, Talvez fosse mais interessante se as analises tivessem levado em

consideracio a seguinte descricéio de Stokoe:

“Numa linguagem sinalizada ... a narrativa ndo é mais
linear & prosaica. Em vez disso, a esséncia da linguagem de
sinais @ o corle de uma visdo normal para um close, uma tomada
a distancia, volta ac close e assim por diante, incluinde até
flashbacks e projecfes futuras, exatamente como opera um
editor de filme. {_..) N&o apenas a sinalizag8o propriamente dita
esta disposta mais como um filme editado do que como narrativa
escrita, mas também cada sinalizador estd praticamente disposto
como uma camera: ¢ campo de visdo e o angulo de cena séo
dirigidos, mas variaveis. Ndo apenas o sinalizador sinalizando
mas também sinalizador observando estdo conscientes durante
todo o tempo da orientacdo visual do sinalizador para ¢ que estd
sendo sinalizado..” (In Sacks, 1990, p. 106)

Ela me remete a Epstein (1975) ,que dizia ser um filme composto de

um grande numerc de imagens justapostas sobre a pelicula e que, em uma certa
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cadéncia, a projecéo desta série de figuras, separadas por curtos intervalos de
tempo e espago, produzem a aparéncia de um movimento ininterrupto. E que este
era ¢ prodigioc dos irmdos Lumiére, fransformar com a méquina uma
descontinuidade em uma continuidade, permitindo a sintese dos elementos
descontinuos e iméveis em uma unidade continua e mével. lsto poderia ter sido
utilizado para o entendimento das iinguas de sinais, as quais, através de
inumeras figuras (formadas basicamente pelas m&os) iméveis e descontinuas se
tornam, por meio do movimento das maos, bracos, antebracos e dedos, uma

unidade continua de significacéo, formando uma imagem no espaco, ou seja, um

signo linguistico. Embora considere esta idéia mais empolgante do que aquela j4
aceita e estabelecida, ela ndo se esquiva do modo com que construimos nosso
saber. Trata-se da mesma maneira de mostrar como ¢ Qutro é também o Mesmo.
Para finalizar os apontamentos sobre a singularidade da relacéo dos
jovens surdos com o espago, relato uma experiéncia que vivi guando me
interessei por esta pesquisa. Iniciei 0 estudo da lingua de sinais e apds o primeiro
ano de aprendizado { o qual se fez mais como uma relacio portugués-sinal,
portanto, um portugués sinalizado) formamos um grupo de pesquisadores para
avancarmos nossos estudos sobre esta lingua. Nessa ocasifo, nossa professora
{(ouvinte, mas com amplo conhecimento da lingua de sinais, em funcdo do
profundo convivio com parentes surdos) nos propunha um frabatho que envolvia
narrativas de pequenas histérias. Geralmente partia de um conto infantil que

dominavamos para facilitar ¢ entendimento. O que me chamou mais a atencéo foi
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o deslocamento espacial do narrador para marcar a posiglio, a fala dos

personagens e a montagem grafica do cendrio. Por exemplo:

Sentada na poltrona, ao lado de minhas colegas
de aula, via nossa professora posicionada, em pé, diante de nés.
Em lingua de sinais ela iniciou a narracdo do conto infant,
dizendo que um dia uma mée disse a sua fitha que era preciso ir
até sua avé, que morava na floresta, para levar-lne doces.

Assim que terminou esta infrodugdo, ela deu
alguns passos para trés e para seu lado direito, girou um pouco o
corpo para o lado esquerdo, ficando de perfil para nds, que a
viamos e em frente a um suposto interlocutor. Nesse momento,

antdo, a professora marcava a posicdo da personagem mée e,
em lingua de sinais, iniciou o dialogo.

Quando terminou a fala da personagem,
imediatamente, deslocou-se para o lado oposto a0 que estava,
girando um pouco seu corpo para ¢ lado direito, ficando
novamente de perfil para nods aprendizes, e de frente para o
lugar da personagem gue acabou de abandonar. Posicionou-se,
entdo, no lugar da personagem Chapeuzinho Vermelho (porque
quantos forem 08 personagens tantos lugares no espaco serfo
criados para cada um deles) e, em lingua de sinais, iniciou a fala
da personagem ,dirigida & sua mae.

Ao terminar o dialogo, voltou a posicio em que
estava quando comecgou a narrativa, lugar do narrador da histdria
- de frente para nés - e se pods a descrever o caminho que
Chapeuzinho Vermelho percorreu até chegar a casa da avh.
Entdo, usando pantomimas, além da lingua de sinais, montou o
cenario, marcando inclusive a posicdo no espaco dos elementos
gue compunham a cena.

B tudo isso feito de modo cadenciado,
possibilitando que o conto fluisse.
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Quando a professora nos pedia para gue contassemos uma
histaria, éramos absolutamente desajeitadas. Tinhamos que nos relacicnar com o
espaco de um mode ndo habitual. Esqueciamos, muitas veres, de nos deslocar
para marcar a posicaoc do personagem que faltava, o cendrio gue montavamos era
pobre em detalhes, dificultando o entendimento dagueles que nos viam, sem
contar a nossa pouca desenvoliura com a lingua de sinais propriamente dita,
enfim...

Foi também o modo de realizacdo do discurse que

impressionou Oliver Sacks ao conversar com Charlotte, uma menina de seis anos,

surda congénita, cujos pais aprenderam a lingua de sinais americana para
possibilitaremn o aprendizado dela junio ao mundo (caso bastante raro, pois
normalmente as criancas surdas passam anos de suas vidas isoladas no interior
da familia}. Essa menina, tida por Sacks como curiosa, imaginativa e inquisidora,
justamenie por ter aprendido a lingua de sinais nos primeiros anos da infancia,
solicitava sempre conexfes, um mundo com nexo & sentido, questionando sobre
tudo e sobre todos. Ele conta que era impressionante a qualidade grafica das
descricdes feitas por Charlotte, porque a referéncia espacial @ abundanie na
lingua de sinais. Diz que Charlotte ao relatar alge monta todo um cenario; as
pesscas e objetos sdo colocados em locacbes especificas, pode-se ver onde as
coisas ou pessoas estdo. Para este neurclogista inglés, Charlotte possui uma
capacidade arquitetdnica pouco observada em pessoas ouvintes e gue € bastanie
possivel que ela empregue padries de pensamenio predominantemente visuais,

hem como que ela pense de modo singular sobre 0s objetos fisicos.
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NA RUA

“..nem fora nem dentro: fudo esta em tudo.”

Otacvio Paz

Os jovens surdos comegam a sair @ se concentram embaixo da
marqguise do dnibus conversando por um tempo. Alguns pais estacionam seus
carros,abrindo a porta para que seus filhos neles possam entrar. A jovem surda
contorna a esquina em seu automovel rumo de casa. O dnibus leva alguns. Um
pegueno grupe percorre,em dire¢io ao centro da cidade, a alameda de velhas

arvores. E eu 0s observo se dispersarem.

Encontro-me novamente na rua assim como eles . Estamos oulra vez
do lado de fora 7 Néc, nunca estivemos. "Nac ha fim e tampouco ha principio;
tudo é centro.Nem antes nem depois, nem adiante nem atras,nem fora nem dentro:

tudo esta em tude” (Paz,1988,p.141). Portanto, digo que ndo ha o que integrar.
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Trata-se aqui de dizer gue somos todos sociais desde o principio de nossas
vidas, cada um exste em interdependéncia uns dos outros formando
configuractes, as quais chamamos de sociedade. A confirmacao da vida social é a
exteriorizacdo da vida individual, sua singularidade faz do individuo, digamos
assim, um ser social / individual de modo efetivo. Trata-se de dizer também que é
preciso  evitar fixar a sociedade como abstracdo frente ao individuo,
considerando-os  (individuo e sociedade) entidades em separado. Ndo estamos
fratande de entidades diferentes que, primeiro, existem separadamente para

depois uma - 0 individuo - se integrar na oulra - a sociedade. 86 esse modo de

pensar faz com que seja possivel o conceito de integracdo, pois 86 aquilo que esta

fora, pode ser integrado. Mas, se tudo estd em tudo,ndo ha o que integrar.

Minha fentativa agui, é pér sob suspeita o proprio conceito de
integracao e tudo o que ele carrega consigo.E preciso gue nos inquietemos diante
de sinteses acabadas que ja nos séo familiares; & preciso desalojar esses
conceitos que,na maioria das vezes sdo aceitos antes de qualguer exame. E
possivel admitir o conceito de integrac@o sem aceitar, também,o apagamento das
diferencas? Por mais gue depois, se procure abranda-io, tentando garantir e
preservar as especificidades das pessoas surdas no lidar com as coisas e com as

palavras?

Isso néo significa minha desconsideracéo aos problemas das pessoas
que Nao ouvem e gue, portanto, nao falam de modo oralizado. Nao estou tentando
reduzir @ problematica da pessoa surda Ndo a estou negando. Ao contrario,

apontei as dificuidades encontradas por elas em algumas situagbes
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concretas, vividas cotidianamente. Apresentei como exemplo, certas peculiaridades
ao lidarem com o tempo e com o espaco e as barreiras diarias que se erguem em
decorréncia. Tampouco, estou menosprezando o trabalho arduo daqueles (surdos
e nao surdos) que lentam, de fodas as formas, contribuir para sanar ou pelo
menos, minimizar os obstaculos que se levantam a todo instante diante destas
pessoas. Trata-se apenas de entender que estes problemas, néo se formulam e,
tampouco, se dissipam, por meio de uma abordagem cuja premissa se encontra
em um sistema de pares de opostos : integrac8o, nfo integracéo Mas de relacbes

sociais que tendem a ndo deixar espacos para as singularidades.
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NOTAS

1 GELIS,J. A individualizagdo da crianga.in R. Chatier (org.) Histéria
da vida privada vol. 3:da Renascenca ao Século das Luzes S&0
Paulo:Companhia das Letras,1992.p.311-329

2 SOARES MA.L. O oralismoe come método pedagégico: contribuicdes para a
Historia da Educacdo do Surdo. Tese de doutorado, Unicamp,1996,p 92-
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