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ABSTRACT

This study was conducted in a school female prison in the state of Rio de
Janeiro, seeking through school memories written by prey and some
expressive activities of the school, such as the murals produced by them in
the year 2012, to understand the meanings of schooling and other issues
related to learning. Inspired by the work of Ivor Goodson (2007, 2011), T
began to reflect that changes occur in the field of learning was important to
link the content of learning a possibility of significant change in the lives of
prisoners, it is not enough just fo write new prescriptions or curricular.
Seeking to deepen the subject, the study sought to rely on the methodology
of narrative pedagogy in an attempt to understand the meanings produced in
the school experience. Thus became important to understand the process of
schooling as strengthening the autonomy of the subject, in the sense of

empowerment, so that learning resulted in a strengthening of himself.

Keywords: Education prison, life narratives, memories, schooling.
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RESUMO

O presente trabalho foi realizado numa escola prisional feminina no
Estado do Rio de Janeiro, buscando por meio das memaérias escolares escritas
pelas presas e, algumas atividades expressivas da escola, como os murais
produzidos por elas no ano de 2012, compreender os sentidos da escolarizagdo
bem como outras questées relacionadas a aprendizagem. Inspirada nos
trabalhos de Ivor Goodson (2007; 2011), passei a refletir que para ocorrer
mudangas no campo da aprendizagem era importante a vinculagdo dos
conteldos da aprendizagem a uma possibilidade de mudanga significativa na
vida das presas, ndo sendo suficiente apenas escrever novas prescrigdes ou
matrizes curriculares. Buscando aprofundar o assunto, o estudo procurou
assentar-se na metodologia da pedagogia narrativa, na tentativa de
compreender os sentidos e significados produzidos na experiéncia escolar.
Dessa forma passou a ser importante compreender o processo de
escolarizagdo como fortalecimento da autonomia do sujeito, no sentido de
empoderamento, de maneira que a aprendizagem resultasse em um

fortalecimento de si mesmo.

Palavras-chave: Educagdo prisional, Narrativas de vida, memdrias,
escolarizagdo.
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APRESENTACAO

Se as coisas sdo inatingivers ... oral
Néo € motivo para ndo queré-ias...
Que tristes os caminhos, se ndo fora
A presenga das estrelas/

(Mdrio Quintana)

O presente trabalho é fruto das inquietagdes surgidas apds as
experiéncias vivenciadas ha Secretaria Estadual de Administragdo
Penitencidria do Estado do Rio de Janeiro.

Inscrevi-me, em 2003, para o concurso de Inspetor da Secretaria
Estadual de Administracdo Penitencidria (SEAP). Em 2004, estava sendo
convocada para minha mais nova missdo - custodiar as presas do Sistema
Penitencidrio do Rio de Janeiro.

Confesso que foram momentos muito dificeis de medo e panico, que me
levaram a pensar vdrias vezes em desistir. Porém, aos poucos fui mudando de
fungdo, chegando a ser responsdvel pela segdo de administragdo de duas
unidades prisionais, uma, inclusive, de seguranga maxima.

Permaneci na SEAP, quase cinco anos, o que me possibilitou uma
aproximagdo com as escolas do Sistema Prisional, que na realidade, sdo escolas
pertencentes a Secretaria Estadual de Educagdo, mas que funcionam dentro
das unidades prisionais.

O presidio me fez perceber o funcionamento de uma rotina dentro de
uma instituigdo complexa, bem como uma série de dificuldades do processo de

exclusdo e uma dificil tarefa de conciliar minhas expectativas humanitdrias,


http://pensador.uol.com.br/autor/mario_quintana/

responsdveis socialmente, com a vida das presas que parecia destacar a
auséncia dessa integragdo entre vida pessoal e espago social.

Movida por inquietagdes que presenciava no tocante a educagdo, como
por exemplo, a disparidade entre a rotina da Unidade Prisional e a Escola,
sendo esta Gltima levada a agir de acordo com as normas da prisdo, me
cologuei a refletir sobre a nogdo de tempo e espago que atravessa o cotidiano
educacional, e que influenciava na materializagdo das prdticas educativas nos
presidios.

A escola, neste sistema penitencidrio, ndo me parecia ser tratada como
um elemento importante no processo de ressocializagdo das presas. Tendo que
agir em conformidade com as regras do sistema penitencidrio, percebia de
forma comovida, desenvolvendo minha solidariedade, que a escola era
considerada de uma maneira muito arcaica, como um privilégio para as presas
e ndo como um direito a todos os cidaddos.

A minha experiéncia me colocou em contato com uma grande quantidade
de presididrias com baixa escolaridade, me fazendo refletir acerca da
deslegitimagdo da escola no sistema prisional, a comegar pelos préprios
agentes penitencidrios que, em grande medida, sdo contrdrios a escola no
sistema prisional por considerd-la um privilégio, contradizendo a fungdo de
ressocializagdo e reeducagdo pela qual o sistema penitencidrio se pauta.

Estudar a escola prisional se tornou algo mais significativo para mim,
apés um fato que marcou a minha trajetéria no Sistema Penitencidrio. Posso
dizer que este fato me impulsionou a interessar-me ainda mais pela educagdo
de jovens e adultos presos.

Certa vez, na prisdo, conversando sobre educagdo de presos com um

amigo graduado em direito e também agente penitencidrio, ele me disse que
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ndo era a favor da escola na prisdo. Imediatamente, retruquei, perguntando-o
o porqué de ndo ser favoradvel. Ele me respondeu dizendo que fora da prisdo as
pessoas tém dificuldades para conseguir escolas para seus filhos, e porque
que o preso teria essa facilidade?

Na fala desse colega ficou claro para mim que a escola ndo era vista
como um direito, pelo menos, ndo pela maioria, mas sim como um beneficio
concedido ao preso, e que isso causava um mal-estar a alguns funciondrios da
prisdo, pois o preso era visto como um individuo que, mesmo tendo
descumprido as regras do contrato social, e jd estando apenado, ainda tinha o
"beneficio” e ndo o direito de acesso a educagdo.

Pela fala deste funciondrio podemos perceber trés tipos de questdes
bastante usuais no contato com o sistema, a primeira delas é a imagem de que
o préprio presidio e de que a privagdo de liberdade ja tem uma fungdo
educativa, no caso de um isolamento exemplar; a segunda seria que os presos
estdo I para serem castigados e a escola causaria perturbagdo por ser
considerada um beneficio e ndo um direito; e a terceira seria a comparagdo
entre a vida dentro e fora da prisdo considerando que os presos sdo
protegidos pelo Estado ao invés de passarem pelo processo de ressocializagdo.

O fato de o preso romper um contrato social é entendido pelo Sistema
Judicidrio, como sendo passivel de puni¢do. Considerando também os riscos
que o seu delito expressa, ele é colocado em uma situagdo de afastamento do
convivio social, ficando em privagdo de liberdade dependendo do crime
cometido. Ao sofrer este isolamento social, o qual é acordado com a
sociedade, como forma de punigdo, o sistema penitencidrio atua ha tentativa

de corregdo de rumos.



Embora o sistema penitencidrio atue em conjunto com sistema
judicidrio e outras instancias sociais, sabe-se que inimeras sdo as fragilidades
do sistema prisional, de acordo com dendncias sinalizadas e divulgadas pela
midia.

Em fungdo da minha experiéncia profissional no sistema penitencidrio,
resolvi estudar no mestrado a escola prisional, procurando entender de que
maneira os conhecimentos nela desenvolvidos poderia favorecer o processo de
ressocializagdo das presas.

Esta preocupagdo resultou em 2008 na dissertagdo de mestrado
denominada: "O curriculo numa escola prisional feminina: os impasses do
cotidiano”, onde pude perceber o quanto a questdo curricular no ambiente
prisional era complexa, pois ndo havia uma matriz curricular especifica para a
educagdo de jovens e adultos presos, que levasse em consideragdo as
especificidades da condigdo de encarceramento. Este mesmo estudo exigiu
de mim um melhor conhecimento do cotidiano prisional.

Pelo fato de ndo haver uma matriz curricular direcionada a Educagdo de
jovens e adultos presos, nem mesmo uma direforia no estado do Rio de
Janeiro para tratar dos assuntos relativos a esse publico, meu objetivo foi
propor uma reflexdo acerca das politicas publicas de curriculo que eram
inadequadas para a realidade prisional. Elegi para investigagdo a Escola
Estadual Roberto Burle Marx, localizada na Penitencidria Feminina Talavera
Bruce, no estado do Rio de Janeiro.

Todavia o mestrado ndo foi suficiente para esgotar o assunto. Ao
analisar a escola me deparei com outra significagdo. Esta se volta a proposigdo
de novas possibilidades as estudantes, enquanto o presidio ndo garante em

outros de seus espagos e atividades, a mesma preocupagdo. A fungdo social da
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escola enquanto produtora de conhecimento busca criar significados voltados
a autonomia intelectual, formagdo, sociabilidade, como tentativa de promover
certa paridade social.

A escola passou a ser entendida como espago de valorizagdo dos
sujeitos, o que me fez acreditar que seria possivel por meio de suas
atividades educacionais repensar as relagdes do sujeito preso com o
conhecimento de si mesmo, e da sociedade na qual e com a qual ele entra em
conflito intenso.

Desta forma, a escola se configurava para mim como uma passagem
efetiva da vida das presas para que elas pudessem reorganizar seus caminhos,
sendo, portanto, um espago de sociabilidade no tempo em que a presa estd
cumprindo a sua pena.

Movida por algumas destas preocupagdes estava disposta a encontrar
caminhos para refletir sobre os impasses que se mostravam latentes nestes
dois mundos: o sistema penitencidrio e a Escola Estadual Roberto Burle, que
tentava se manter dentro do presidio.

Certa de que ainda ndo tinha esgotado o assunto, me lancei ao
doutorado na tentativa de discutir outras possibilidades para lidar com a
questdo curricular. Porém, desta vez, pensava para o doutorado em uma
pesquisa de cunho intervencionista.

Lendo alguns artigos sobre curriculo, chamou-me atengdo a proposta de
Ivor Goodson, no tocante a aprendizagem ligada ao contexto de vida dos
sujeitos.

Assim, me coloquei a pensar o quanto esta proposta poderia ser Gtil a

realidade vivenciada pelas internas que estudavam, pois possibilitaria uma



nova forma de relacdo com o conhecimento, inclusive o conhecimento de si
préprio.

Procurando novas literaturas de autores que abordassem a temdtica
curricular pelo vieis da aprendizagem narrativa, me deparei com artigos da
professora Dra. Maria do Carmo Martins, da Unicamp, os quais muito me
interessaram.

Em 2010, ingressei como doutoranda ho Programa de Pés-graduagdo em
Educagdo da Unicamp, buscando estudar novos caminhos de aprendizagem, e
entender melhor o que representava a prépria escolarizagdo para as detentas.

As leituras do Goodson (2007) fizeram-me refletir que ndo se trata
apenas de promover mudangas, escrevendo novas prescrigdes ou matrizes
curriculares, mas que ¢é importante a vinculagdo dos conteddos da
aprendizagem a uma possibilidade de mudanga significativa. Dessa forma
passou a ser importante compreender o processo de escolarizagdo como
fortalecimento da autonomia do sujeito, seu empoderamento, de maneira que
a aprendizagem resultasse em um fortalecimento de si mesmo.

Deste modo, pensar o processo educativo nas prisdes, valorizando suas
escolas, acreditando que esta fem um papel importante voltado para a
humanizagdo dos sujeitos que se encontram em privagdo de liberdade, tornou-
se objeto de minha reflexdo.

Logo, esta tese de doutorado tem por tema a histéria de escolarizagdo
das presas, fomadas a partir de memdrias produzidas por elas, procurando
compreender os sentidos e significados da experiéncia escolar, bem como
apresentar algumas prdticas pedagdgicas em conjunto com os memoriais,

salientando as narrativas produzidas.



A tese estd organizada em seis capitulos. No capitulo 1, fago uma
apresentacdo da minha visita na escola, destacando algumas surpresas que
tive no decorrer do caminho. Uma delas foi a confec¢do dos murais feitos
pelas alunas, que me despertaram para um estudo acerca das narrativas que
estavam sendo produzidas nos mesmos. Fundamentada em Goodson (2011),
procurei refletir acerca das narrativas curriculares que sdo produzidas na
elaboragdo dos murais, apontando o quanto esta prdtica pode ser importante
na vida desses sujeitos. No capitulo 2, procurei descrever a escola, bem como
fazer uma apresentagdo de seu historico, de modo a promover uma maior
aproximagdo com a escola pesquisada. Ainda, neste capitulo, busquei explicar o
cotidiano prisional e como a escola se relaciona com ele.

No capitulo 3, pretendeu-se situar o leitor sobre as dindmicas que
ocorreram ho contexto da criagdo da educagdo ho sistema penitencidrio do
Estado do Rio de Janeiro, apresentando como estdo organizados os sistema
penitencidrio e educativo no mencionado estado, destacando algumas agdes e
politicas neste ambito.

Ja no capitulo 4, procurou-se realizar uma discussdo sobre a produgdo
dos murais e memoriais, enquanto registros escolares, frutos de uma cultura
escolar especifica, dirigida ao espago e tempo da prisdo. Intentou-se também
com este capitulo apresentar alguns murais confeccionados na escola de modo
a consolidar um trabalho que tenha como foco o uso de narrativas. Baseada em
Goodson (2011) busquei pensar a prdtica dos murais como mais um trabalho
assentado na pedagogia narrativa, levando-me a acreditar que é possivel um
encontro narrativo que possibilite aos envolvidos no processo, uma reflexdo,
ocasionando mudangas de compreensdo, que os permita construir novos

significados.



O capitulo 5 consiste na organizagdo e andlise dos memoriais. Neste
capitulo apresento os memoriais dispostos na integra, por considerar que isso
permitiria aos leitores conhecer melhor as parceiras da pesquisa. Em seguida,
apresento os temas e faco uma reflexdo sobre as categorias emergidas para
andlise.

O capitulo 6 encerra este trabalho, buscando retomar a discussdo
sobre as concepgoes de memoria, isto porque, foram produzidos memoriais de
escolarizagdo, sendo, portanto, importante entender as concepgdes de
memoria. Para complementar esta discussdo, buscou-se ainda tecer alguns
vinculos sobre memdria e identidade no sistema prisional, ja que ambas estdo
vinculadas, e sdo fundamentais para um entendimento sobre a configuragdo do

sujeito preso.



1 - (RE)VISITANDO A ESCOLA: surpresas no caminho...

Quem teve a ideia de cortar o tempo em fatias, a que se deu o
nome de ano, foi um individuo genial. Industrializou a
esperanga, fazendo-a funcionar no limite da exaustdo. Doze
meses ddo para qualguer ser humano se cansar e entregar os
pontos. Ai, entra o milagre da renovagdo e tudo comega outra
vez, com outro numero e outra vontade de acreditar que dagui
pra frente vai ser diferente.
(Carlos Drummond de Andrade)

C.E. ROBERTO
BURLE MARX

Figura 1- Foto registrada pela autora em junho de 2012. Parte inferior da escola localizada na
entrada. O espago cultural é destinado a realizagdo de eventos escolares.

O Colégio Estadual Roberto Burle Marx vem sendo estudado por mim

desde o perfodo do mestrado’. A escola funciona em dois turnos e possui os

1 . T . . - R
No Brasil, as instituicées de ensino que oferecem ensino médio costumam receber o nome de “colégio” .Vale
lembrar, que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em nenhum momento refere-se ao termo "colégio" e sim
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dois segmentos do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Localiza-se no
municipio do Rio de Janeiro, mas precisamente ho bairro de Bangu, e situa-se
dentro da Penitencidria Talavera Bruce. Essa Unidade Prisional funciona em
regime fechado de privagdo de liberdade e custodia apenas mulheres que
cometeram crimes hediondos, considerados pela gravidade acentuada da agdo
criminal®.

Por se ftratar de uma escola situada dentro da prisdo, e por a pesquisa
demandar que eu esteja em constante contato com a escola, algumas
providéncias administrativas/burocrdticas precisaram ser tomadas, de modo a
possibilitar a minha entrada.

Deste modo, para revisitar a escola, o primeiro passo foi conseguir
autorizagdo (Anexo B) junto a Secretaria Estadual de Administragdo
Penitencidria do Rio de Janeiro (SEAP-RJ). Com a documentagdo ja autorizada
pelo Secretdrio, o segundo passo foi encaminhd-la ao Juiz da Vara de
Execugdes Penais (VEP), responsdvel por deferir ou indeferir os pedidos
referentes a populagdo carcerdria (Anexo C).

Apods o deferimento do Juiz, precisei partir para a terceira etapa que
consistiu na autorizagdo do Subsecretdrio de Gestdo de Ensino do Estado do
Rio de Janeiro.

Somente depois de sanadas tais demandas administrativas é que pude
retornar a escola, no inicio de 2011, o que me proporcionou algumas surpresas

do ponto de vista positivo.

escolas de ensino fundamental e médio. Por isso, optamos também em utilizar o termo escola ao nos reportarmos a
instituicdo de ensino pesquisada.

* Lei n®. 8.072 de 25 de julho de 1990. Dispde sobre os crimes hediondos, nos termos do art. 5° , inciso XLIII, da
Constituigdo Federal, e determina outras providéncias.
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A diregdo da escola havia mudado, e a mesma encontrava-se em
condigdes diferenciadas daquelas observadas, entre os anos de 2007 e 2008,
quando ainda cursava o mestrado.

Ao adentrar no corredor da escola, ao avistar os murais, fui movida por
um sentimento de encantamento e ao mesmo tempo de satisfagdo ao ver o
trabalho que estava sendo realizado naquele local.

Os murais ja existiam no periodo de investigagdo da pesquisa do
mestrado, porém versavam sobre festas civicas e datas comemorativas. Desta
vez parecia-me que ganharam vida, pude perceber uma proximidade entre o
que estava exposto nos murais e as experiéncias vivenciadas pelas alunas
presas. Tratava-se de fragmentos de histérias de vidas expressos em forma
de narrativas por meio de recortes de jornais, revistas, desenhos e pinturas.

Cada série tinha o seu préprio mural. O que mais atraiu minha atengdo
foi o fato dos murais terem uma relagdo bem intima com os trajetos de vida
das alunas, bem como dos seus anseios e sonhos. Temas como: paz, familia,
esperanga, mulher e liberdade mostravam-se visiveis a cada mural,
demonstrando também a necessidade das alunas em externarem seus
sentimentos e suas emogoes.

O segundo fato que muito me chamou atengdo estd relacionado a
preocupagdo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que, no ano de 2011, teve
como tema: “Sim, a mulher pode.”

Considero que o tema até pode ter tido uma ligagdo com a eleigdo de
uma mulher para a Presidéncia da Repulblica. Mas arrisco ir além e ver o
quanto esta temdtica se torna algo de valor e, principalmente, potencial para
estas mulheres, que na maioria das vezes, se sentem deprimidas, com a

autoestima baixa, jd que muitas estdo esquecidas na prisdo.
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Essas observagdes se apresentam importantes para mim, pois me
conduzem a uma reflexdo acerca das narrativas curriculares que sdo
produzidas na elaboragdo dos murais, apontando o quanto esta prdtica pode
ser importante na transformagdo de vida desses sujeitos.

Resgatar o valor da mulher (e demais questdes associadas ao género
feminino) pode trazer para estas alunas, que se encontram em condigdes de
encarceramento, um novo olhar voltado para elas proprias, fazendo renascer
um sentimento de esperanca, ho sentido de mostrar que elas também sdo
capazes, e isso se apresenta registrado nos murais da escola.

Minha intencdo, inicialmente, era realizar um trabalho com os murais do
ano de 2011, porém, seria hecessdrio seguir novos trdmites administrativos, ja
que eu ndo poderia fotografar os murais, pois ndo € permitida a entrada de
camera fotogrdfica na Penitencidria, sem autorizagdo. Sendo assim, precisei
solicitar autorizagdo junto d Assessoria de Comunicagdo da Secretaria
Estadual de Administragdo Penitencidria, o que levou um pouco mais de tempo,
ndo sendo possivel fotografar os murais do ano de 2011, uma vez que a escola
entrou em recesso e os murais foram substituidos.

Retornando a escola em 2012, deparei-me com outros murais, pois, é
claro, havia mudado o tema do projeto politico-pedagdgico. O tema a ser
trabalhado no ano de 2012 foi “gentileza gera gentileza”, inspirado em José
Datrino conhecido como “profeta gentileza”, e teve como objetivo geral *

estimular as alunas a praticarem a gentileza cotidianamente através de
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atividades lidicas que gerassem reflexdes sobre o quanto nhossa sociedade
estd carente de gentileza 3.
Os murais foram tdo expressivos que mereceram um capitulo especifico

na tese e que serd abordado adiante.

1.1- Meu encontro com as alunas: iniciando uma conversa...

Para o desenvolvimento da pesquisa optei por trabalhar com a produgdo
de memoriais de escolarizagdo produzidos pelas préprias alunas da escola.

Este trabalho se assenta na metodologia baseada na pedagogia
narrativa, inspirada pelos trabalhos de Ivor Goodson.

Para a realizagdo desta pesquisa foi hecessdria a minha ida vdrias vezes
a escola, com as finalidades de organizar o contato da pesquisadora com as
detentas, compreender as atuais regras do sistema, observar a escola e
conversar com os gestores para melhor compreendé-la. Iniciei, no més de
abril de 2012, os trabalhos com os memoriais. Antes de iniciar a produgdo dos
memoriais, foi necessdria a escolha de quantas alunas iriam participar. Depois
de conversas com minha orientadora, chegamos a conclusdo que deveria ser
um ndmero pequeno, porém suficiente para andlise, jd que a mesma demanda

um tempo de dedicagdo.

3 José Datrino nasceu em Sdo Paulo em 1917 e faleceu em 1996. Ficou conhecido como profeta Gentileza. Apesar de
ser paulista, veio para o Rio de Janeiro, e tornou-se uma personalidade urbana carioca a partir dos anos de 1980.
Caracterizava-se por usar uma tdhica branca e uma barba longa. Escreveu em 56 pilastras do Rio de Janeiro
mensagens propondo uma reflexdo critica ao mundo. Durante a Eco-92, o Profeta Gentileza passou a escrever frases
conduzindo a populagdo a aplicar a gentileza entre os homens.
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Participaram da pesquisa 15 alunas, pois no dia em que consegui
autorizagdo para entrar na escola estava ocorrendo um procedimento interno
que faz parte da rotina de seguranga do presidio e por isso muitas ndo
compareceram a aula.

Esse nimero inicial acabou sendo reduzido para 9 memoriais em virtude
de algumas presas ferem sido transferidas no decorrer do processo de
pesquisa.

E grande a rotatividade que existe num ambiente prisional. Num curto
espago de tempo podem ocorrer transferéncias, liberdades, ou ainda a presa
pode ndo frequentar as aulas por estar de castigo dentro da unidade
penitencidria.

Optei por transcrever as narrativas, dada sua riqueza autoral e
considerei que a andlise destes memoriais seria realizada a partir de definigdo
de categorias.

Como a finalidade dos memoriais tinha que ser assegurada pela escrita,
elegi alunas que jd possuissem conhecimentos razodveis de escrituragdo.
Foram selecionadas alunas a partir do terceiro ano do ensino fundamental ao
segundo ano do ensino médio.

Para um melhor entendimento de como ocorreu a coleta de dados com
as presas e a produgdo dos memoriais, cabe esclarecer como se deu o
processo de autorizagdo da pesquisa.

Para adiantar o processo, ainda nho inicio do doutorado, encaminhei um
requerimento ao Juiz da Vara de Execugoes Penais para que pudesse autorizar
a pesquisa, bem como a realizagdo de entrevistas com as alunas. Tal
requerimento foi deferido. Porém, apesar do Juiz ter consentido as

entrevistas, as mesmas ndo poderiam ser realizadas por meio de gravador,
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uma vez que ndo ¢ autorizada pela unidade prisional a entrada desse aparelho,
por questdes de controle e seguranga. Simultaneamente, apresentei o projeto
junto ao Comité de Etica em Pesquisa da Unirio, seguindo o protocolo definido
pelo Sistema Nacional de Etica em Pesquisa.

Devido a impossibilidade de gravar as entrevistas, eu e minha
orientadora, chegamos a conclusdo que seria bastante interessante para a
realidade prisional um trabalho envolvendo a produgdo escrita, em forma de
memorial, de modo que as presas se sentissem a vontade para escrever e falar
de si.

Como ndo se tratava mais de entrevistas fui orientada pela Diregdo da
unidade prisional a solicitar nova autorizagdo ao Juiz.

As dificuldades para a realizagdo do contato com a presas de maneira
um pouco mais informal nos apresenta a dificuldade cotidiana do ambiente
prisional. Algumas medidas formais sdo necessdrias, pois o presidio € uma drea
de perigo iminente, tida como de risco, e se algo acontecesse com um
pesquisador dentro da prisdo, por exemplo, que ndo tivesse sido autorizado
formalmente, certamente, a responsabilidade recairia em quem concedeu a
sua entrada, tendo, portanto, que responder por tal ato.

Com a solicitagdo deferida em mdos, o proximo passo foi a autorizagdo
da Diretora da Unidade Prisional para entrar com o material para a produgdo
dos memoriais na escola. Tive, é claro, que atentar para alguns fatores
relacionados a seguranga.

No pedido que fiz para a entrada do material, mencionei que levaria
também cadernos, e logo fui informada que ndo poderiam ser cadernos em
forma de espiral com arames, pois iria contra a seguranga. Finalmente, depois

de tudo autorizado, fui as compras do material para a produgdo do memorial.
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Procurei ser bastante cuidadosa nas compras, procurando um material
adequado ao trabalho.

Comprei cadernos de capa dura coloridos, verdes, amarelos e azuis, de
modo que pudesse distribuir cada cor para um segmento especifico. Canetas
azuis, ldpis e borrachas.

Cheguei a escola as 09:30 h para iniciar os trabalhos. Fui acompanhada
por uma agente penitencidria ao longo do tempo que permaneci na escola.

Reuni-me com as alunas na sala de leitura. Pela manhd, procurei
conversar com as alunas do segundo segmento e do ensino médio, jd que estes
funcionam nesse periodo. A tarde, foi a vez das alunas do primeiro segmento.

Num primeiro momento me apresentei, e depois pedi para que elas se
apresentassem. Percebi que aos poucos elas foram ficando bem a vontade.
Falei da pesquisa, do porqué de eu estar ali conversando com elas. E aos
poucos elas foram interagindo.

Lembrei-me do que Goodson (2011) enfatiza a respeito do espirito
colaborativo que deve existir para que emerja o intercmbio entre os
participantes (pesquisador e o narrador de histdrias) que estdo conversando.
Procurei nesta fase estabelecer vinculos com as alunas que foram escolhidas
para participar da pesquisa.

Num clima bastante descontraido, expliquei o que estava fazendo
naquele local, o que era um memorial, e os dados principais que deveriam
constar na produgdo do mesmo. Montei uma espécie de roteiro e deixei com as
alunas, para que ndo se perdessem.

Minha preocupagdo, neste momento, era de que as presas quisessem
utilizar o caderno como forma de manifestagdo contra o presidio e esta ndo

era a intengdo do trabalho de pesquisa, posto que este ndo se caracteriza um

16



projeto antiprisional. Procurei deixar clara esta caracteristica do projeto e
esclarecer também os procedimentos adotados. Insisti sobre o fato de
tentarmos nos ater a finalidade da pesquisa, na qual o foco sdo as trajetdrias
de escolarizacdo.

O momento da entrega do material foi o que mais impressionou as
alunas. Elas ficaram encantadas com tudo. Tanto as alunas da manhd, quanto
as da tarde, mencionaram a marca da caneta, dizendo que “era coisa boa e que
a escola tinha que dar assim também”.

Diante desta manifestagdo, nhovamente esclareci sobre importancia
delas na pesquisa e disse que ndo gostaria de chegar ao final sabendo que
muitas desistiram de participar.

Outro dado interessante foi quando uma delas me perguntou: "Eu tenho
que ficar mostrando o que eu escrevo antes de entregar a senhora?” “Se
alguém da seguranga quiser ler, eu tenho que deixar?"

Nestas perguntas eu pude perceber o quanto as alunas tinham medo de
escrever certas informagdes que pudessem comprometé-las na unidade
prisional.

O material foi levado com as presas para o coletivo (cela), e isso para as
presas era visto como algo muito positivo, pois teriam tempo para escrever.
Uma das alunas fez a seguinte observagdo (e todas as outras concordaram,
balangando a cabega): " vai ser bom a gente levar o caderno para a cela, porque
ld, a gente ndo tem o que fazer, ai fica escrevendo".

Durante nossa conversa pedi para que elas assinassem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Expliquei o que era o termo, a importancia
do mesmo e o li para elas. O interessante foi quando |i a seguinte parte que

constava no termo: “"Serd observada a discri¢do inerente a um trabalho de
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pesquisa, sendo garantido o sigilo das identidades em todo o processo,
conforme desejado pelo entrevistado (a)". No mesmo momento elas disseram
que autorizavam a divulgagdo de seus nomes. Porém, apesar delas terem
consentido a divulgagdo de suas identidades, metodologicamente, considerei
manter o sigilo, optando por nomear cada depoimento por nomes ficticios,
preservando apenas a primeira letra dos nomes e sobrenomes.

Ao final da nossa conversa, que durou aproximadamente 2 horas,
estipulei um prazo de dois meses para entrega do memorial. Perguntei se
queriam um prazo maior, e foi undnime a resposta, todas disseram que era até
muito tempo para quem vive na prisdo, e por ndo terem o que fazer
terminariam com certeza antes do prazo.

Todas me agradeceram e sairam da sala dizendo que se fossem
transferidas para o regime semi-aberto deixariam o material com a diretora
da escola, demonstrando de alguma forma um compromisso previamente
estabelecido entre nés, que era a entrega do memorial.

Para acompanhar como estava se dando a produgdo dos memoriais,
comprometi-me a ir a escola para esclarecer eventuais dividas que poderiam
surgir no decorrer deste processo.

A continuidade no processo de pesquisa assegurou-me o resultado de
nove memoriais, que foram recolhidos por mim no més de junho do ano de
2012, e que sdo objetos de andlise do capitulo 5, estando dispostos do menor

ao maior nivel de escolaridade.

1.2- Pedagogia Narrativa como recurso metodoldgico
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Ver a aprendizagem como algo ligado a histéria de vida é
entender que ela estd situada em um contexto, e que também
tem histéria - tanto em termos de histérias de vida dos
individuos e historias e tfrajetorias das instituicées que
oferecem oportunidades formais de aprendizagem, como de
histérias de comunidades e situagdes em que a aprendizagem
informal se desenvolve (GOODSON, 2011, p.250).

Fundamentada em Goodson, elegi como caminho para esta pesquisa o
trabalho com narrativas. Esta escolha se deu por corroborar o autor ao
afirmar que as pesquisas sociais que fazem uso das narrativas sobre histérias
de vida constituem-se em formas significativas de intervengdo, sendo,
portanto, perfeitamente cabivel, utilizda-las como argumento metodoldgico.

Utilizei-me da Obra publicada por Ivor Goodson, em 2011, no Reino
Unido, denominada "Narrative Pedagogy - life history and learning”. Esta obra
foi de grande significado para mim, pois complementou algumas ideias que o
autor ja havia escrito sobre curriculo narrativo.

Do ponto de vista metodoldgico a pedagogia narrativa € o caminho para
se chegar ao curriculo narrativo. Segundo o autor (2011) antes de pensarmos
no curriculo, temos que pensar em como fazer para que o aluno aprenda, e o
que esperamos da aprendizagem. O autor enfatiza que este é o "método” para
alcangarmos a aprendizagem narrativa. Segundo Goodson, sinteticamente, a
pedagogia narrativa deve ser capaz de promover um encontro reflexivo,
levando o sujeito a refletir sobre si.

A reflexdo que se propde por meio das narrativas deve reconduzir o
sujeito a um estado que seja capaz de rever suas concepgoes de mundo. Neste
caso, a pedagogia narrativa tem como finalidade a aprendizagem narrativa,

sendo considerada, portanto, um caminho metodoldgico. Ou seja, a pedagogia
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narrativa pode ser utilizada como argumento metodoldgico, na medida em que
estd assentada na narrativa como método de coleta de dados.

Ainda, segundo este autor, a aprendizagem narrativa se desenvolve na
elaboracdo e na manutencdo continuada de uma narrativa de vida ou de
identidade. O que mais importa nesta "modalidade” de aprendizagem, sdo as
dimensdes histéricas e sociais que a compdem. Quer dizer, quando propomos
uma aprendizagem narrativa, por meio de um curriculo narrativo, estamos
dizendo que nela estd inserida uma dimensdo que muito nos interessa - a
trajetdria dos sujeitos da aprendizagem (as alunas, no caso da escola prisional
em questdo).

Ao invés de centrar as decisGes curriculares e a propria forma de
organizagdo do trabalho no “ensino” e na “prescrigdo” curricular, ou seja, o
curriculo que se volta para o ensino e para a eficdcia do fluxo e da eficiéncia
do sistema educativo por si mesmo, organizam-se os curriculos e as
experiéncias da aprendizagem.

Ndo posso esquecer-me que essas alunas tém uma peculiaridade - todas
estdo em um regime de privagdo de liberdade, com muitas histdrias
semelhantes, principalmente, se as relacionarmos com a entrada no mundo do
crime.

Interessou-me pensar como as alunas constroem suas trajetdrias de
vida, partindo do pressuposto que estas ndo nasceram presas, e que a historia
de vida delas pode nos revelar seus percursos, suas dificuldades, seus sonhos,
e como estes fios sdo tecidos e se constituindo em aprendizagens narrativas
antes da prisdo e ha prisdo, e como estes fios se entrelagam a outras

aprendizagens que estdo para além dos conteldos, nos mostrando o quanto
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este cendrio pode propiciar mais aprendizagens do que propriamente o
conteldo escolar.

Sendo assim, a intengdo deste estudo foi propor um movimento que
potencializasse as histérias de vida dos sujeitos, pois estas nos revelam
dilemas, contradigdes e ambiguidades importantes para a compreensdo dos
fazeres no cotidiano escolar (ROSA, M. I. P, RAMOS, T. A.; 2008).

Buscando pensar prdticas escolares que utilizassem a narrativa, resolvi
tomar como estudo a prdtica dos murais, como vimos, anteriormente,
entendendo que os registros fixados nos murais constituem-se em fragmentos
de narrativas.

O uso das narrativas torna-se contributivo na medida em que busca
enfatizar as possibilidades das histérias de vidas comporem elementos
significativos do curriculo na histéria das escolas prisionais, constituindo-se
importante para um melhor entendimento voltado as contradigdes produzidas
pelo préprio sistema burocrdtico do Estado, nos levando a questiond-lo
enquanto promotor de politicas de insergdo.

Além dos murais, este estudo teve a intengdo de realizar um trabalho
com a produgdo de memoriais, em especial, de escolarizagdo. Nesta
perspectiva, além das ideias de Goodson, buscou-se pensar os memoriais, de
acordo com Silva e Santos Junior (2005, p.02), como “um instrumento
pedagdgico promotor de demandas reflexivas frente ao vivido e a atualidade”.

Partindo do pressuposto que a prdtica dos murais e a produgdo de
memoriais podem conduzir, por meio de uma pedagogia narrativa, os sujeitos a
um momento de reflexdo, o problema de investigagdo se pautou nas seguintes
questdes: é possivel dizer que as atividades desenvolvidas ha escola ajudam o

sujeito preso a repensar suas relagdes com o conhecimento, inclusive, o
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conhecimento de si mesmo, e com a sociedade ha qual ele se vé em conflito?
Nesse sentido a escola estabelece uma comunicagdo com as condigoes sociais
das presididrias, de modo a conceber uma educagdo voltada ao espago publico?
Ao produzir um trabalho de tese baseado na proposta da pedagogia
narrativa tem-se como foco de interesse subsidiar possiveis construgdes de
propostas curriculares e pedagdgicas que levem em conta a construgdo da
subjetividade das presas e suas memdrias. Isso ocorre porque esta pedagogia
pressupde um estado de reflexdo, que permite ao sujeito pensar sobre si, suas
relagdes no e com o mundo. Este estado de reflexdo pode provocar no sujeito
mudangas significativas, transformando-se em narrativas de empoderamento.
Na fentativa de conceituar o entendimento sobre empoderamento,
observei que o mesmo tem um uso polissémico, porém para fins desta pesquisa
buscou-se entender que:
O empoderamento individual ou intrapessoal ocorre quando
individuos singulares sdo/se autopercebem como detentores de
recursos que lhes permitem influir nos e mesmo controlar os
cursos de agdo que |hes afetam. Embora fortemente
influenciado por fatores psicolégicos - auto-estima,
temperamento, traumas e experiéncias - o empoderamento
individual € relacional, na medida em que resulta da percepgdo
que os individuos tém de e em suas interagdes com os

ambientes e as demais pessoas (SPRITZER, 1995 apud
HOROCHOVSKI; MEIRELLES, 2007, p. 495).

Refletindo sobre o trecho acima, pode-se considerar a narrativa como
sendo um dos recursos capaz de influir no alcance deste empoderamento
individual. A grande riqueza do trabalho com narrativas consiste em pensar no
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quanto estas podem contribuir para o fortalecimento do se/f, ja que buscam
trazer a experiéncia como possibilidade de reflexdo de si mesmo.

Goodson (2011), entretanto, nos alerta que ndo é suficiente o
"empoderamento” individual. Ele reitera que as narrativas e as historias de
vida possuem fundamental importancia quando o pesquisador que se aproxima
dos sujeitos e os préprios sujeitos narradores estabelecem uma relagdo de
parceria. Esta parceria insere-se numa ética de pesquisa na qual o pesquisador
e os narradores produzem um trabalho colaborativo. Ele destaca ainda que o
“empoderamento” individual ndo € o ponto final da chegada das pesquisas com
historias de vida, uma vez que o pesquisador deve procurar conhecer e ajudar
a trazer a tona, por meio de suas ferramentas metodoldgicas, as
caracteristicas de um grupo, promovendo a partir de entdo o entendimento da
histéria das vidas dos membros deste grupo dando-lhe maior visibilidade
social.

Considerando como caracteristica do grupo das presas, o fato que o
periodo de privagdo de liberdade, ndo pode ter o sentido apenas de punigdo, e
ndo pode referir-se somente d rememoragdo da criminalidade, mas deve ser
reconhecido em sua atividade presente, como parte da vida cotidiana na qual
elas estdo inseridas (normas, regras, relagées sociais, cognitividade e afetos
mobilizados nesta fase da vida), e como possibilidade de refletir sobre um
provdvel e um possivel futuro. Este tempo deve, necessariamente, produzir
sentidos, de modo que a presa reflita sobre si, sobre suas relagdes sociais, e,
também, mas ndo exclusivamente, sobre os crimes cometidos.

Seguindo ainda a légica de Goodson (2011) é importante que os

narradores possam construir visdes sobre o mundo no qual estdo inseridos,
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neste caso, o sistema prisional, a unidade escolar, e as demais instituigdes que
o compde como sujeito social.

Procurei compreender por meio do estudo dos murais e da andlise dos
memoriais, os vinculos tecidos entre as alunas e a escola, na tentativa de
realizar um movimento que me permitisse perceber como a escola é
(re)significada por estes sujeitos, e as contribuigoes de tais atividades

escolares para a aluna que se encontra em condigdo de privagdo de liberdade.
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2- O COLEGIO ESTADUAL ROBERTO BURLE MARX

A educagdo € o ponto em que decidimos se amamos o
mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade
por ele.

(HANNAH ARENDT)

Figura 2- Foto registrada pela autora em junho de 2012. Final do corredor da escola, onde se
observa a disposigdo dos murais.

O Colégio Estadual Roberto Burle Marx obteve seu Ato de Criagdo por
meio do Decreto n. 42.663 de 19/10/2010% Situa-se no interior da

Penitencidria Talavera Bruce, e funciona em dependéncias cedidas pela

* Artista pldstico brasileiro conhecido internacionalmente pelos seus trabalhos de arquitetura e paisagismo. Nasceu
em 1909, na cidade de Sdo Paulo, e faleceu em 1994, na cidade do Rio de Janeiro.
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Secretaria Estadual de Administragdo Penitencidria por meio de convénios
firmados por esta Secretaria com a Secretaria Estadual de Educagdo. Essa
escola estad situada na parte superior da Creche Madre Tereza de Calcutd, e
oferece a modalidade de ensino EJA®.

Consta no histérico da escola, de acordo com projeto politico
pedagdgico de 2012, que no ano de 1968 deu-se inicio a algumas atividades
escolares, e que nesse periodo o espago reservado para o desenvolvimento de
tais atividades chamava-se Casa de Cooperacdo Talavera Bruce.
Posteriormente, no final da década de 70 passou a chamar-se Escola Estadual
de Ensino Supletivo Talavera Bruce, permanecendo com esta denominagdo até
agosto de 1994, quando, entdo, passou a denominar-se Escola Estadual
Roberto Burle Marx em conformidade com o Decreto 20.363/94, datado de
17 de agosto de 1994.

Até entdo, a escola sé oferecia o ensino fundamental, que a época
correspondia ao primdrio e ao gindsio. Com a implantagdo do ensino médio, a
escola passou a denominar-se Colégio Estadual Roberto Burle Marx, através
do Decreto 39.289/06.

Para fins de esclarecimentos, os dados referentes & histéria das
escolas prisionais desde a criagdo até as mudangas mais recentes serdo
aprofundados em capitulo posterior.

Localizada no Municipio do Rio de Janeiro, a Penitencidria Talavera
Bruce, é uma das unidades que compde o Complexo de Bangu. E uma prisdo

feminina, criada na década de 40, com alto indice de complexidade, e possui

5 o . .
A Penitencidria Talavera Bruce comporta uma creche no mesmo terreno, denominada Unidade

Materno-infantil Madre Tereza de Calcutd, que abriga, temporariamente, a mde com seu filho em fase
de amamentagdo. Apés este periodo que dura em forno de um ano, a mde é reconduzida d cela para que
acabe de cumprir sua sentenga, e o filho encaminhado a algum responsdvel da familia da presa, caso héo
haja ninguém interessado por parte da familia, a crianga é encaminhada para adogdo.
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uma historicidade marcante na trajetoria do sistema penitencidrio, carecendo
de um estudo mais apurado.

Cumprem pena neste estabelecimento aproximadamente 310 presas em
regime fechado. Nessa unidade prisional, estd inserida uma das dezoito
escolas administradas pela Diretoria Especial de Unidades Escolares
Prisionais e Sécioeducativas (Diesp), o Colégio Estadual Roberto Burle Marx,
onde estdo matriculadas aproximadamente 110 detentas, com uma frequéncia
média que varia entre 70% e 80%.

O Colégio Estadual Roberto Burle Marx funciona em dois turnos. O
primeiro das 9 as 12 horas, e o segundo das 13 as 16 horas. Nessa escola,
como jd salientamos, é ministrado o Ensino Fundamental completo e o Ensino
Médio. No turno da manhd funciona em maior parte o segundo segmento, que
corresponde aos anos finais do ensino fundamental, jd no periodo da tarde o
primeiro segmento, que se refere aos anos iniciais do ensino fundamental.

Vale destacar que a grande procura nesta escola é pelo primeiro
segmento do Ensino Fundamental, especialmente pelo primeiro e segundo anos,
levando a escola, em alguns momentos, a recusar aluna por ndo ter espago para
alocd-las.

Em contrapartida, o segundo segmento é o menos procurado pelas
internas e uma razdo para isso, seja, talvez, a procura pelo trabalho no
periodo da tarde. Jd que o trabalho é oferecido em maior proporgdo no turno
da tarde, as internas optam em trabalhar.

Em relacdo ao Ensino Médio, atualmente, a escola sé tem alunas
matriculadas no primeiro e segundo anos.

Pude perceber durante a pesquisa que a entrega do lanche,

disponibilizado pela Secretaria Estadual de Educagdo, é um momento muito
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esperado pelas alunas, sendo, inclusive, distribuido no hordrio da saida, para
evitar tumultos®.

No que diz respeito ao planejamento, todos os professores devem
entregar seu plano, em reunido ocorrida no comego de cada ano. Nesse plano,
procurando sequir uma diddtica que estimule as alunas aos temas discutidos,
os professores buscam criar métodos que sejam mais préximos das alunas.

Para que se tenha uma dimensdo fisica da escola, € hecessdrio
apresentar como a mesma estd estruturada. A escola possui dois andares,
sendo que o primeiro € pouco utilizado, pois se trata de um espago destinado a
eventos, ficando conhecido como espago cultural.

Ao subir as escadas em diregdo ao segundo andar, deparei-me com um
portdo de ferro com grades, onde, normalmente fica uma agente penitencidria
do inicio ao término das aulas. A escola € um grande corredor, constituido por
um total de 12 salas dispostas a cada lado. Cada sala acomoda em torno de dez

alunas, e isso se deve ndo s pela questdo do espago, mas principalmente,

® Cabe esclarecer que a merenda é fornecida pela Secretaria Estadual de Educagdo. Para muitas a
merenda acaba sendo um atrativo, pois se torna especial, haja vista que sdo servidos alimentos que elas
ndo costumam comer ho dia-a-dia da prisdo, como: bolos, biscoitos, sucos, achocolatado, etc.
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levando em consideragdo a seguranga da escola.

Figura 3- Foto registrada pela autora em junho de 2012. Escadas que ddo acesso ao corredor
da escola.

Logo no inicio encontrei uma sala de aula que foi adaptada para um
laboratério de informadtica, com aproximadamente 10 computadores, sem rede
de internet. Em seguida, nos deparamos com a sala dos professores. Mais a
frente hd 8 salas de aula, uma sala que funciona como biblioteca com
aproximadamente 5 estantes divididas em prateleiras, onde estdo
acondicionados livros sobre vdrios assuntos, e em seguida existe uma sala de
video, onde ocorrem os “projetos semana pipoca” ’. Além disso, a escola possui
um gabinete destinado a Diregdo, sob a responsabilidade da professora Vania
da Silva. Junto ao gabinete existe uma secretaria, onde ocorrem as reunioes

de conselho pedagdgico.

E denominado de “projeto pipoca” as atividades que ocorrem dentro da sala de video. Normalmente, durante o
projeto, as alunas assistem a filmes que estdo relacionados ao projeto politico pedagégico da escola.
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Andando pelo corredor da escola, encontrei ainda uma sala destinada as
artes, uma sala de almoxarifado, que funciona como uma espécie de depdsito.
Ha ainda uma copa, um refeitério e um banheiro destinado aos professores e

funciondrios administrativos, e outro banheiro reservado apenas para as

alunas.

Figura 4- Foto registrada pela autora em junho de 2012. Corredor de acesso ds salas de aula,
localizado no segundo piso.

Trabalham, nesta escola, dezesseis funciondrios, sendo que doze sdo
professores concursados, e, heste caso, estamos contando também a diretora.
Além disso, a escola conta com uma merendeira e um funciondrio de apoio a
matricula, que também fazem parte do quadro da Secretaria Estadual de
Educagdo. Ainda assim, a escola dispée de dois funciondrios terceirizados,
com fungdo de apoio.

Buscando propor uma compreensdo melhor sobre a escola prisional,

tornou-se necessdrio apresentar, abaixo, como é a realidade do cotidiano
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prisional, a fim de que se possa entender o porqué, ou neste caso, os porqués,

do mesmo ser tdo complexo

2.1- O cotidiano prisional e sua interferéncia na escola

E sabido que a escola prisional deve estar restrita a rotina da Unidade
Prisional, em especial para o funcionamento das regras de seguranca. A
questdo € pensar em como estas regras podem funcionar sem que dificulte ou
traga prejuizos as necessidades da escola. Um dos exemplos desse
atrelamento da escola a rotina da Unidade dd-se na prdtica do chamado
“confere”, realizado diariamente na parte da manhd, das 08:00 horas. Esse
procedimento como o proprio nome jd estd dizendo, é a conferéncia, de todos
os presos um a um. Nesse momento ocorre a troca de equipe, os agentes
penitencidrios de plantdo conferem se estd tudo certo na cadeia, se todas as
internas estdo presentes e se houve alguma fuga a noite. Logo em seguida é
servido o café da manhd. Encerrada a conferéncia, é aberta a cadeia, as
infernas sdo liberadas para sair de suas celas e poderem participar das
atividades disponiveis, sendo que grande parte permanece ociosa nos pdtios ou
vagando pela cadeia. Em torno das 11:30 horas ¢ servido o almogo. Apds o
almogo, as presas que estudam no turno da tarde sdo conduzidas por uma
agente penitencidria até a escola. Em torno das 16 h e 30 min, é servido o
jantar, e as 17 horas, todas se recolhem para suas celas, para que os agentes
possam realizar o "confere da noite". Recolhidas em suas celas, as internas
assistem televisdo, participam de atividades lidicas, escrevem cartas, cantam,

estudam dentre outras atividades.

31



Nos finais de semana e nas quartas-feiras, inicia-se a romaria das
visitas, um momento muito esperado pelas internas, que recebem os seus
familiares e amigos. Criangas, mulheres e idosos se misturam fazendo
piqueniques pelos cantos da unidade. E nesse momento que as internas
aproveitam para vender seus artesanatos aos visitantes.

Nesse contexto, ja é possivel identificar questdes que nos remetem a

reflexdes acerca da relagdo escola/prisdo.

Embora, nos dias de hoje, ja@ tfenhamos a Resolugdo Seeduc n. 4375 de
18/12/2009 (Anexos F e G), que “fixa diretrizes para a implantagdo das
matrizes curriculares para as unidades escolares prisionais da rede ptblica do
estado do Rio de Janeiro”, esta ainda ndo é suficiente para dar conta das

especificidades préprias de uma escola que se encontra dentro da prisdo.

Vale ressaltar que, anteriormente, o curriculo seguia os moldes da
matriz curricular de jovens e adultos extra-muros. A criagdo de uma matriz
curricular para educagdo de jovens e adultos no sistema prisional, apesar de
suas limitagdes, pode ser considerada um avango no campo da educagdo
prisional. Isso se deve, principalmente, a criagdo de uma Diretoria Especial de
Unidades Prisionais e Sécioeducativas (DIESP), subordinada a Secretaria

Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro (SEEDUC).

Dentre algumas dificuldades de realizagdo do curriculo da escola estd o
fato da interferéncia do cotidiano prisional no funcionamento regular da
escola. Como o ambiente prisional prima pela a ordem, a disciplina e a
seguranga, qualquer evento ou acontecimento que altere esta ordem provoca
uma interferéncia na escola, ocasionando, por exemplo, a redugdo da carga

hordria dos turnos de aula.
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A maior dificuldade cotidiana é a entrada apds o confere, que se trata
de uma rotina, porque qualquer alteragdo provoca o atraso das alunas até que

se solucione o problema na cela.

Outra interferéncia muito comum no cumprimento curricular é a
transferéncia das presas para outras unidades, bem como sua saida da

unidade prisional. Muitas vezes estes tramites ocasionam a evasdo escolar.

Uma boa alternativa visando a aprendizagem seria uma reorganizagdo da
grade curricular de maneira que as matérias sejam mais concentradas
evitando dispersdo, e com maior aproveitamento das presas caso estas

venham a sair da unidade®,

O que observa-se para a manutengdo do regime anual foi que houve uma
diminuigdo da carga hordria de algumas dreas do conhecimento se comparadas
a matriz curricular das escolas fora da prisdo. A matriz foi reduzida levando
em consideragdo o fato das alunas permanecerem menor tempo se comparado
as escolas ndo prisionais. Em contrapartida, por essa matriz ter sido reduzida,
as alunas precisariam permanecer na escola por mais fempo para compensar a

carga hordria que sofreu redugdo.

Outra questdo observada no decorrer da pesquisa diz respeito a
precariedade de recursos tecnoldgicos, que se deve a problemdtica da
seguranga. Computadores com rede e telefone para uso da escola ndo sdo
permitidos pela Secretaria de Administragdo Penitencidria. Tudo isso em prol

da seguranga.

® Através do Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), os alunos podem
eliminar matérias por meio de exames isolados. De todo modo, como a escola da penitencidria é do sistema regular de
ensino elas também podem requerer a transferéncia para outras escolas da rede publica de ensino.
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Desta forma, as presas ndo possuem acesso a alguns recursos
tecnoldgicos, o que as prejudica pedagogicamente, nem o grupo gestor escolar
consegue realizar a contento todos os tramites administrativos, devido a falta
de acesso a estes recursos, sendo necessdria a realizagdo de parte dos
trabalhos fora da escola.

Outro fator restritivo para a educagdo prisional se revela nos suportes
financeiros. O recurso orgamentdrio destinado a este tipo de escola é menor,
pois o orgamento é concedido de acordo com o nimero de alunos, e por
apresentar um ndmero pequeno de alunos, a verba destinada,
consequentemente, tem uma diminuicdo. Fator que acaba interferindo na
manutengdo da escola e na compra de materiais, causando desestimulo nas
internas, que ndo podem comprd-los. Por outro lado considera-se também o
fato de que a deterioragdo do prédio bem como seus equipamentos é menor do
que em grande parte das escolas fora da prisdo.

Aliado aos problemas financeiros para a manutengdo da escola, ha
também o dilema entre trabalho e escola que faz com que a interna opte pelo
primeiro, considerando que cada trés dias trabalhados representam um dia a
menos na pena, aliado ao fato de ainda receber um saldrio, o que tem um peso
para a obtengdo de recursos econdmicos destinados a vida na cadeia e nho
auxilio & manutengdo de familiares. Educagdo e trabalho sdo duas importantes
categorias que permeiam toda a discussdo sobre o programa de

"ressocializagdo" no sistema penitencidrio.
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Atualmente, hd estudiosos que acreditam que a educagdo e o trabalho
devem estar articulados, ou seja, acreditam que deve existir um meio da
interna conciliar o estudo com trabalho’.

Entretanto, até o ano de 2009, a Vara de Execugdes Penais (VEP) do Rio
de Janeiro, concedia a remicdo de penas para o estudo a cada 18 horas . Ou
seja, 18 horas significavam aproximadamente seis dias de estudo, pois a carga
hordria didria escolar gira em torno de trés horas. Assim, multiplicando 3
horas por 6 dias teriamos 18 horas de estudos, o que significaria um dia a
menos no cumprimento da pena. Mesmo apesar disso, as internas ainda tém,
preferéncia pelo trabalho, que oferece beneficios mais imediatos e favordveis
a condigdo de apenado, como por exemplo, a remuneragdo.

Porém, segundo informagdes disponibilizadas pelo Infopen, em junho de
2011, o Plendrio do Senado Federal aprovou, em 08 de junho de 2011, o PLS
265/06, que prevé a remigdo, ou seja, a redugdo da pena do preso que
estudar.

Segundo o Infopen, o Projeto de Lei finha o seguinte objetivo:

O projeto prevé que presos provisérios ou condenados
cumprindo pena em regime aberto, semi-aberto, fechado ou
que estejam em liberdade condicional possam ter a pena
reduzida se estudarem. A proposta é deduzir um dia da pena a
cada 12 horas de freqiiéncia escolar no ensino fundamental,
médio, profissionalizante, superior ou de requalificagdo
profissional. A conclusdo do curso dard direito ao acréscimo
de 1/3 nos dias a serem remidos, exceto nhos nhiveis

? Julido, Elionaldo F. A ressocializagdo por meio do estudo e do trabalho no sistema penitencidrio brasileiro.
Disponivel em: <http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/2583/1772> Acesso em: 25
fev.13.

Ndo devemos confundir remigdo com remissdo, que significa perdoar. No caso das penas, utiliza-se a remigdo no
sentido de pagamento, e ndio do perddo. Ou seja, o preso tem uma divida a ser paga e o pagamento desta é o
cumprimento da pena em privagdo de liberdade por um periodo determinado pelo Juiz.. No caso da remigdo, a divida
ndo € perdoada, o que muda é a forma de pagamento da pena que se dd por meio do trabalho ou do estudo.
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profissionalizante e de requalificagdo profissional. Se
cometer alguma infragdo, o preso poderd ser punido com a
perda de parte do beneficio.

Essa alteragdo tornou-se bastante significativa para a educagdo
escolar. Pois, anteriormente, a presa precisava de seis dias para diminuir um
em sua pena. Com essa hova legislagdo, basta a presa frequentar 12 horas, que
equivalem a quatro dias, jd que cada dia corresponde a trés horas de estudo,
para remir um dia no cumprimento da pena.

Ou seja, a diferenga que existia entre a remigdo de pena pelo trabalho
e pelo estudo que eram desproporcionais, com essa mudanga passou a ser algo
bastante significativo no meio escolar. Tendo o estudo uma remigdo préxima
ao trabalho, a tendéncia é que a procura pelo estudo aumente ainda mais.

Vale ressaltar, que durante a etapa de coleta de dados, realizada em
2008, no mestrado, ficou claro que um dos maiores obstdculos que a escola
encontra para o cumprimento do curriculo é a restrigdo dos presos aos
hordrios da unidade. E ébvio que eles precisam obedecer a uma rotina, e, como
isso pode ser feito de maneira que ndo comprometa o desempenho escolar?
Ou, no outro caso, como organizar a escola, de modo que ela ndo entre em
conflito com a instituigdo prisional? Sabemos que esta é uma decisdo politica,
e que estd para além de decisdes tomadas no dmbito da gestdo dessas
instituigoes, devendo ser pensada baseada em escolhas onde estdo em jogo os
processos de reeducagdo e ressocializagdo das presas.

Logo, torna-se indispensdvel a realizagdo de estudos que venham
contribuir para maiores problematizagdes e discussdes acerca da realidade na

qual se encontra a educagdo prisional, de modo a apontar reflexdes que nos
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conduzam a caminhos capazes de oferecer propostas de escolarizagdo com

possibilidades de ressocializagdo futura.
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3- O CONTEXTO DA EDUCACAO NO SISTEMA PENITENCIARIO DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Este capitulo tem a intengdo de apresentar o contexto da educagdo
prisional no Estado do Rio de Janeiro, promovendo uma maior visibilidade da
escola em relagdo tanto ao sistema educativo quanto ao sistema prisional.

Para tanto, na tentativa de esclarecer o leitor, mostrarei brevemente como
foi organizado o Sistema Penitencidrio no Estado do Rio de Janeiro,
destacando algumas agdes que vém sendo realizadas, tanto na esfera federal,
quanto na esfera estadual, por meio de politicas locais. Em seguida

situarei o leitor sobre as mudangas ocorridas desde seus primeiros passos,
que se ddo no Periodo Imperial até os dias atuais, na tentativa de resgatar
informagdes que muitos desconhecem. E por (ltimo apresento a criagdo das
escolas no interior deste sistema.

Baseada em informagdes disponibilizadas no livro "O Sistema
Penitencidrio: ontem e hoje!, publicado em 2009, tornou-se possivel
compreender, sinteticamente, a histéria do sistema prisional no Estado do Rio
de Janeiro pois, até o momento, as fontes que tratam sobre o assunto ainda
sdo muito escassas.

Almeida (2009) afirma que ndo temos um registro especifico de quando
se deu o aparecimento das prisdes, mas é certo considerarmos que sua
historia comega com o surgimento do Estado e da sociedade de classes.

O autor ressalta que o termo “penitencidria” acompanha a criagdo moderna do

sistema prisional do inglés John Howard, em 1770, quando a instituigdo

" ALMEIDA, Gelsom Rozentino de. O Sistema Penitencidrio: Ontem e Hoje. Rio de Janeiro: Publit, 2009. A publicagdo
do livro foi fruto de projeto financiado pela FAPERJ, em 2005.
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penitencidria ndo seria somente o lugar do sofrimento, mas sim da redengdo.
Influenciados pelas ideias reformistas, principalmente advindas da Europa, o
Estado Imperial Portugués passou a introduzir no territério brasileiro a
condenagdo a pena de prisdo com o trabalho, tendo o objetivo primeiro de
reprimir e, posteriormente, de reeducar.

Assim, na segunda metade do século XIX, mais precisamente no ano de

1850, o Ministério da Justica criou a Casa de Correcdo da Corte.

40



Figura 5- Documento custodiado pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria. Planta da
Casa de Corregdo da Corte. Data: s/data

Tal construgdo teve como referéncia o modelo de arquitetura
pandptica’?, na qual o modo de punicdo através do trabalho foi implementado.
Entretanto, isso ndo queria dizer que todos da sociedade aceitassem o
trabalho como forma de ressocializagdo, muitos ainda eram contrdrios a esta
ideia, pois consideravam que a prisdo deveria ser lugar apenas de sofrimento e
castigo.

E importante destacar, conforme Martins (2007), em artigo publicado
na Revista da Biblioteca Nacional, que mesmo no inicio do século XIX, também
existiam pessoas que acreditavam no trabalho e na educagdo como
ferramentas aptas a ressocializagdo, sendo que se pensava na “higiene moral”
do individuo.

Ainda segundo artigo de Martins (2007), em 1879, um chefe de policia
atribuia o poder que lhe conferia em prol de agdes para regenerar os
encarcerados. Um caminho, segundo o policial, era o trabalho, que chamou de
"higiene moral do preso”. Desejava-se instalar na cadeia uma oficina para
evitar a ociosidade e inspirar o amor ao trabalho.

Outra via para regeneragdo seria por meio da educagdo, para que os

presos ndo vivessem na obscuridade e tivessem chances de se reintegrar a

z 3

"> 0 Pandptico de Bentham é uma figura arquitetural. O principio é conhecido: na periferia uma
construgdo em anel; no centro, uma torre; esta é vazada de largas janelas, que se abrem sobre a face
interna do anel; a construgdo periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura de
construgdo; elas t&€m duas janelas, uma para o interior, correspondendo ds janelas da torre; outra, que
dd para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entdo colocar um vigia na
torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado [..] Dai o efeito mais
importante do Pandptico: induzir no detento um estado consciente e permanente de visibilidade que
assegura o funcionamento automdtico do poder (FOUCAULT, 2005).
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sociedade. Vale ressaltar que o analfabetismo era visto como causa de atraso
moral e intelectual, sendo, portanto, mais propensos a criminalidade.

Silveira (2006) buscou apresentar em trabalho sobre a historia do
sistema prisional de Curitiba, importantes informagdes acerca da educagdo
que ocorria neste sistema. Segundo a autora a implantagdo do Sistema
Prisional no Brasil e a articulagdo das atividades educativas e laborais,
técnicas penitencidrias muito conhecidas na Europa e América do Norte,
deram-se a partir da 1% Replblica, sendo determinante a centralidade do
Estado na distribui¢do e irradiagdo das formas de repressdo, seja fisica ou
indireta.

Os discursos juridicos que fundamentam a privagdo individual da
liberdade, assim como o hovo cardter pedagdgico das penas nhas penitencidrias,
que surgem mais tardiamente, através do bindmio trabalho/educagdo,
ratificam essas falas.

Ainda de acordo com Silveira (2006) o modo pelos quais as politicas de
controle social foram formuladas e proclamadas pela elite politica brasileira
desde a formagdo do Estado Nacional, no inicio do século XX, pressupde a
relagdo trabalho-assalariado/capital como fundamento do regime republicano,
portanto, pode-se interpretar a chamada Repulblica Velha a partir do
enunciado de politicos republicanos que afirmavam que “a questdo social era
uma questdo de policia”.

Somente a partir do Cédigo Penal de 1940, que teve como
colaboradores o Desembargador Evaristo de Moraes e Nelson Hungria,
influenciados pelos ideais de Cesare Beccaria, jurista italiano do século
XVIII, é que assistimos legalmente, pela primeira vez, a fungdo da prisdo

como reeducativa e ressocializadora, juntamente com o trabalho, a educagdo,
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a assisténcia social, o acompanhamento psicoldgico, dentre outros, visando a
recuperagdo do apenado para que pudesse retornar ao convivio social.

Assim no inicio da década de 1940, com o novo Cddigo Penal, os modelos
normativos de funcionamento das unidades prisionais ampliaram-se de acordo
com as medidas da reforma do sistema penal.

O programa de reformas visava a reorganizagdo prdatica do Sistema
Penal Brasileiro e a criagdo de novos estabelecimentos prisionais que
correspondessem a concepgdo de prisdo da época, ou seja, daquela instituida
pela legislagdo vigente. Nesse periodo, ocorreu no Rio de Janeiro uma
expansdo do sistema com novas e grandes unidades prisionais, sendo muitas
afastadas do centro urbano.

Segundo informagdes’ que constam no antigo Centro de Processamento
de dados do Rio de Janeiro, hoje, com outra denominagdo, Centro de
Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo do Estado do Rio de Janeiro, em 24
de dezembro de 1941, foi criado um Instituto Penal para mulheres, que
funcionava como um Reformatério Feminino, anexo ao prédio da Penitencidria
Central do Distrito Federal. Sendo inaugurada oficialmente em 09 de
novembro de 1942, o estabelecimento foi entregue aos cuidados das freiras
do Asilo de Nossa Senhora da Caridade de Bom Pastor D'Angeres, recebendo

o nome de Penitencidria Central do Distrito Federal - Mulheres.

3 Disponibilizadas através do enderego eletrénico < http://direitopenal.bem-vindo.net/hsp.htms.
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Figura 6- Documento custodiado pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria. Primeiro
Livro de Registros da Penitencidria Central do Distrito Federal de Mulheres - 1942.

No ano de 1966 passou a chamar-se Penitencidria Talavera Bruce!*,

apds ganhar autonomia administrativa.

 Nome atribuido em homenagem ao Juiz Roberto Talavera Bruce.
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Figura 7- Documento custodiado pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria. Termo de
abertura do primeiro livro de registros da Penitencidria de mulheres - 1942,
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Figura 8- Documento custodiado pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria. Inauguragdo
da Penitencidria Central do Distrito Federal de Mulheres - 1942.

A criagdo de uma prisdo para mulheres no estado e sua primeira gestdo
sdo conseqligncias desses programas de reformas, propostos pelo Cédigo Penal
da época, pois anteriormente, mulheres e homens compartilhavam do mesmo
espago prisional, ocasionando promiscuidade e o desequilibrio da ordem
estabelecida.

Deste modo, buscando diminuir a promiscuidade e, consequentemente,
reestabelecer a ordem interna da prisdo, ainda ha década de 40, foi
construido, como salientado acima, uma penitencidria para mulheres que tinha
como intengdo também despertar a domesticidade feminina. A forma de
tratamento, bem como as instalagdes fisicas do local foram elaboradas

objetivando o retorno da prisioneira as suas fungdes de progenitora, ou seja,
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fungdo de mde e também de esposa, pois a sociedade neste periodo, associava
a mulher a estes papéis muito mais que hoje.

Os argumentos apresentados por Almeida (2005) para a construgdo
desse processo de separagdo diz respeito a promiscuidade, mas podemos
descartar a dificuldade para o controle de natalidade em relagdo ao nimero
de filhos oriundos das relagdes, o modelo disciplinar imposto, marcado pelo
controle, os valores morais atribuidos a época, bem como as condigdes de
género, como fatores importantes para pensar também esse processo de
separagdo.

Almeida (2005) afirma também que a Penitencidria Talavera Bruce tem
grande importancia histérica, ndo sé por ter sido a primeira penitencidria
feminina do estado, mas por ter sido foco importante para disseminagdo dos
ideais de direitos humanos (Anexos U e V), pois neste mesmo espago, as
presas comuns misturavam-se com as presas politicas, mantendo uma
interagdo bastante consolidada, ao ponto de discutirem sobre as organizagdes
internacionais de direitos humanos que se opunham as torturas politicas
praticadas com os chamados subversivos, ho periodo da ditadura militar, pés-
golpe de 1964, onde os presidios apareciam como principal espago dessa
prdtica. Esses ensinamentos mostravam-se bastante proficuos e obteve um
crescimento a partir da década de 1980.

Atualmente, essas organizagdes de Direitos Humanos sdo responsdveis
em acompanhar qualquer fato ou ocorréncia, principalmente no que tange a
agressdo, dentro das prisdes.

Em 1984, foi assinada a Lei de Execugdes Penais (LEP), criada a partir

de um tratado com a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), de adesdo
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mundial, que teve como finalidade bdsica definir as condicées em que o
sentenciado iria cumprir sua pena.

A legislagdo penal brasileira estava consubstanciada sobre a égide “de
que as penas e medidas de seguranga deveriam realizar a protegdo dos bens
juridicos e a reincorporagdo do autor a comunidade”. Assim, a aplicagdo da LEP
em seu Art.1° tem por objetivo:

A correta efetivagdo dos mandamentos existentes nas
sentengas ou outras decisdes, destinados a reprimir e a
prevenir os delitos, e a oferta de meios pelos quais os
apenados e os submetidos a medidas de seguranga venham a
ter participagdo construtiva na comunhdo social.

Em relagdo a esse artigo da LEP, podemos dizer que surge uma corrente
em contraposi¢gdo, na medida em que propoe um direito alternativo, que
ultrapasse os limites do legalismo, criticando os fundamentos do direito e os
da sociedade. O direito alternativo passou a criticar a estrutura social,

propondo outro tipo de relacionamento com a sociedade.

Preocupado com as questdes sociais que envolvem a delinquéncia, prega
uma “justica social”, valorizando os meios e métodos alternativos ao
encarceramento. Para essa corrente é necessdrio que se faga uma andlise da
situagdo historico-social do individuo antes de julgd-lo.

Ainda na LEP, em seu Capitulo IT e Art.3°, sdo enumeradas as espécies
de assisténcia que tem direito o preso e o internado e a forma de sua
prestacdo pelas unidades prisionais, como a assisténcia material, a saude,

juridica, educacional, social e religiosa.

3.1- O surgimento das escolas no Sistema Penitenciario do Estado
do Rio de Janeiro.
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Abordar o processo de surgimento das escolas prisionais nos remete a
uma reflexdo no tocante a precariedade dos registros documentais, pois no
que tange as escolas prisionais, s6 vamos ver a preocupagdo com educagdo
formal documentada, no estado do Rio de Janeiro, segundo Julido (2003), em
1967, quando a Secretaria de Estado de Justica firmou um convénio com a
Secretaria de Estado de Educagdo para instalar escolas primdrias apenas em
algumas unidades penais.

Um dos indicios que me conduz a pensar sobre a precariedade de
documentos talvez seja a énfase dada ao conjunto de mecanismos
disciplinares que constituiram a histdria do sistema prisional, em detrimento
aos acontecimentos que deram efetivamente origem a organizagdo do mesmo.

Esse é apenas um olhar, que pode ser levado em consideragdo como
hipétese, pois ao pesquisarmos dados que seriam relevantes para o
entendimento da constituigdo do processo educacional nas prisdes, nos
deparamos com conteldos que expressavam mais a légica interna da prisdo, do
que propriamente, a forma como esse sistema vem sendo organizado ao longo
do tempo.

Por meio do convénio firmado, a Secretaria Estadual de Educa¢do (SEE)
comprometeu-se a instalar nessas unidades, que eram apenas quatro
inicialmente, uma escola primdria nos moldes condizentes de uma escola fora
das prisées com a finalidade de ministrar aulas de ensino primdrio supletivo,
fornecendo professores, que podiam ser contratados ou concursados e

material diddtico.
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Desta forma, as primeiras escolas surgiram enfre os anos de 1960 e
1970 nas Penitencidrias Milton Dias Moreira, Lemos de Brito'®, Esmeraldino
Bandeira e Talavera Bruce, e tinham como alvo o antigo ensino primdrio.

Com o decorrer dos anos, essas escolas passaram a oferecer também
outras séries e niveis de ensino subsequentes de acordo com a estrutura
educacional pertinente a cada mudanga na legislagdo educacional ao longo da
histéria’®. Para essas escolas era atribuido o nome da unidade penal
correspondente, fato lastimdvel, uma vez que os presos ao ganharem
liberdade, tinham em suas mdos um diploma com o home de um presidio, sendo
alvo de exclusdo, sofrendo discriminagdo, pois, ja tfraziam consigo um estigma,
0 que os impossibilitava muitas vezes de conseguir um emprego.

Antes do convénio firmado em 1967, a Secretaria de Justica do Estado
do Rio de Janeiro ja possuia um setor voltado para as questdes educacionais
chamado de Divisdo de Educacgdo. A essa Divisdo cabia, em ambito estadual,
organizar e gerenciar as atividades educacionais, culturais e profissionais que
eram desenvolvidas no ambiente prisional.

Percebeu-se que, com o crescimento das escolas, a Secretaria Estadual
de Educagdo foi ganhando espago e ao mesmo tempo autonomia nesse
contexto, causando um grande desconforto para a Divisdo de Educagdo, que
passou a se sentir ameagada pela Secretaria de Educagdo, gerando um

conflito de interesses e poderes.

' Lemos de Brito foi responsdvel por apresentar as medidas propostas pela Federagdo Brasileira do
Progresso Feminino. Por ser uma figura ilustre no meio, acabou se tornando nome de Penitencidria.

18 Nos anos de 1960 estava em vigor a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 4024,
que determinava a existéncia do curso primdrio e do Gindsio, este (ltimo, de quatro anos.
Posteriormente, a Lei 5692/71 propde o Ensino de 1° Grau com 8 anos de escolarizagdo, agregando o
antigo primdrio e gindsio; e um Ensino de 2° Grau, obrigatoriamente profissionalizante. A atual LDB - Lei
9394/96 - propde o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
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Com o decorrer do tempo observava-se prejuizo aos internos e um
desgaste no quadro técnico de forma geral, pois, inlmeros esforgos eram
despendidos, a ponto de ndo se compreender mais a que érgdo competia as
atribui¢cdes educativas.

Somente em 1999, é que esse panorama passou por mudangas que
contemporizavam os conflitos entre as duas instdncias administrativas, pois
se iniciou uma reavaliagdo das agdes educacionais no Sistema Penitencidrio,
com o objetivo de redefinir o que competia a cada esfera publica.

Assim, em 29 de fevereiro de 2000, foi renovado o convénio que havia
sido assinado entre a Secretaria de Estado de Justica e Secretaria Estadual
de Educagdo que se propds a aumentar o nlmero de escolas de ensino
fundamental nas Unidades Penais, sugerindo um atendimento minimo de 50%
da populagdo carcerdria, redefinindo o papel das escolas no sistema penal,
além de estender o ensino até o médio, possibilitando ao interno uma maior
valorizagdo no mercado de trabalho!’.

Atualmente, a Secretaria Estadual de Educagdo é responsdvel pela
educagdo escolar também no ambiente prisional, contando com o apoio da
Coordenagdo de Insergdo Social da Secretaria Estadual de Administragdo
Penitencidria'® em algumas atividades. Cabe a esta (ltima prover a formagdo
de cunho profissional dos detentos. A Secretaria de Estado de Educagdo
criou um drgdo que ficasse responsdvel por seus diversos projetos especiais,
dentre eles os das escolas prisionais, criando a Superintendéncia de Projetos

Especiais.

7 SECRETARIA DE ESTADO DE DIREITOS HUMANOS E SISTEMA PENITENCIARIO, Divisdo de Educagdo e
Cultura. Relatério das atividades da Divisdo de Educagdo e Cultura. Rio de Janeiro: 2001,

8 Em 2003, por meio do Decreto 32.621, foi criada uma Secretaria especifica para os assuntos prisionais,
denominada Secretaria Estadual de Administragdo Penitencidria, que ftem por objetivo dar um fratamento
individualizado e especifico ao Sistema Penitencidrio do Estado do Rio de Janeiro.
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Porém, isso ndo era suficiente, pois a grande dificuldade encontrava-se
no fato dessas escolas serem encaradas como escolas comuns do Sistema
Educacional do Estado, ndo se reconhecendo suas particularidades, ndo
recebendo henhuma assisténcia especial, sendo administradas pelos
Coordenadores Regionais responsaveis pela drea Metropolitana IV.

Hoje, ja se pode dizer que a educagdo prisional, no Estado do Rio de
Janeiro, deu um passo significativo na sua trajetéria, embora ainda se tenha
um longo caminho pela frente. Segundo dados da Secretaria Estadual de
Educagdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC), a criagdo do Decreto
42838 de 04 de fevereiro de 2011, transformou a estrutura bdsica da
SEEDUC em 14 Regionais Administrativas e Pedagdgicas, além da Diretoria
Especial de Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativas® (DIESP),
responsdvel pela educagdo escolar de adultos custodiados e jovens em conflito
com lei.

Com isso, € possivel perceber que houve um grande avango no tocante a
estrutura funcional da SEEDUC, o que possibilitou a criagdo de uma Diretoria
prépria para atender as demandas educacionais prisionais e socioeducativas.

O fato de ter sido criada uma Diretoria voltada ao publico prisional, ndo
significa melhoria em todos os sentidos, alguns descompassos ainda se
mostram visiveis, necessitando serem revistos e reajustados ao dia-a-dia
também da prisdo, ja que nesse contexto, os tempos e espagos da escola estdo
condicionados aos tempos e espagos da unidade prisional, obedecendo toda

uma ldgica interna desta Ultima, cabendo ainda maiores reflexdes acerca do

A principal fungdo da DIESP é definir metas, diretrizes e dindmicas no desenvolvimento da educagdo, através de
programas e projetos que estabelegam uma politica pedagégico-administrativa que atenda as especificidades das
Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativas, zelando pelo cumprimento da legislagdo em vigor, em consondncia
com a politica educacional promovida pela SEEDUC. (Disponivel em: < http://www.conexdoprofessor.rj.gov.br >)
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papel do estado na promogdo de politicas inclusivas que se mostrem eficientes

para as especificidades de uma escola prisional.

3.2- Dados sobre o cendrio educacional nas penitencidrias

Quando finalizei a pesquisa de mestrado, no ano de 2008, encontrei
grandes dificuldades no que tange aos dados estatisticos relativos ao Sistema
Penitencidrio Nacional. Esta dificuldade se deu pela auséncia de um sistema
que desse conta de reunir as informagdes penitencidrias em dmbito nacional.

Deste modo, o governo nacional objetivou implementar, ampliar e
difundir o Sistema Integrado de Informagdes Penitencidrias (INFOPEN),
como uma ferramenta de gestdo no controle e execugdo de agdes, articuladas
com os estados, a fim de gerar dados atualizados e, claro, justificar politicas
para um melhor desenvolvimento de agdes integradas.

Os dados que constam no sistema incluem desde a quantidade de vagas
em relagdo a populagdo habitacional dos estados, o custo mensal do preso, a
estrutura funcional dos estabelecimentos, até o grau de instrugdo e de
experiéncia profissional do apenado.

Com base nos dados atualizados no INFOPEN, hoje, é possivel
sabermos o nimero de presos em todo pais, e verificarmos quantos estudam,
ou sdo analfabetos e quantos tém nivel superior. Em matéria publicada no dia

09/06/2011, pelo INFOPEN, foram apresentados estes nidmeros:

Dados do Departamento Penitencidrio Nacional (DEPEN) do
Ministério da Justiga mostram que dos 496 mil presos do pais,
apenas 40 mil realizam alguma atividade educacional. Do total
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de presos, 25 mil sdo analfabetos e somente 1,8 mil presos
possuem ensino superior completo.

Tomando por base os nimeros acima, percebe-se o quanto a realidade
ainda é preocupante, a comegar pelo alto nimero de presos custodiados pelo
Estado, nos fazendo refletir acerca das condigdes internas vivenciadas pelos
detentos, jd que ndo temos instituigdes penais suficientes para custodiar essa
quantidade apresentada. Em seguida, nos deparamos com outra situagdo que
diz respeito a educagdo escolar dos detentos.

Apesar de se ter uma grande quantidade de analfabetos nos presidios e
muitos estudantes que poderiam estar complementando seu processo de
formagdo escolar, hd indicios de que ainda € muito baixo o nimero de presos
que estdo em processo de educagdo escolar, pois menos de 10% dos presos
realizam alguma atividade educacional.

Para muitos uma atividade profissional, como por exemplo, marcenaria,
costura, pintura, dentre outras, é considerada como educagdo formal, o que
ndo estd errado. Tanto a profissionalizagdo quanto a escolarizagdo sdo
legitimas como educagdo formal.

Retomando as legislagdes existentes, verificamos que no campo da
educagdo prisional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei
Darcy Ribeiro (n° 9394/96), ndo traz nenhuma referéncia a educagdo de
jovens e adultos presos. Somente na Lei de Execugées Penais (LEP), Lei n°
7210/84, de dmbito nacional, é que encontramos a assisténcia educacional do
preso sendo expressamente prevista como um direito, e ndo como privilégio
como muitos a consideram. Assim, a LEP, em seu Art. 17 ao Art. 21, determina

que:
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A assisténcia educacional compreenderd a instrugdo escolar e
a formagdo profissional do preso e do internado; o ensino de
1° grau®™ serd obrigatério, integrando-se no sistema escolar
da Unidade Federativa; o ensino profissional serd ministrado
em nivel de iniciagdo ou de aperfeicoamento técnico; a mulher
condenada terd ensino profissional adequado a sua condigdo;
as atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou
oferecam cursos especializados; em atendimento ds condigdes
locais, dotar-se-d cada estabelecimento de uma biblioteca,
para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros
instrutivos, recreativos e diddticos.

Mesmo apesar de ter passado por algumas atualizagdes em 2010,
percebe-se que a LEP ainda encontra-se desatualizada, pois ndo faz
referéncia ao ensino médio, porém na LDBN, encontramos como obrigatério o
acesso ao ensino médio, sendo considerado uma etapa final da educagdo
bdsica.

Num cendrio de tantos impasses, observo algumas mudangas que
merecem destaque. Como foi o caso da parceria firmada entre a Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi/MEC)
e o Departamento Penitencidrio Nacional, do Ministério da Justiga,
(DEPEN/MJ) que passou a direcionar agdes com o objetivo de aumentar a
oferta e melhorar a qualidade dos programas educativos para a populagdo
carcerdria brasileira.

Dentre as agdes promovidas entre o Ministério da Justica e o
Ministério da Educagdo, merece destaque o projeto Educando para a
Liberdade, executado ao longo dos anos de 2005 e 2006. Cabe ressaltar que

além das parcerias firmadas entre os Ministérios acima, o projeto contou

20| ¢-se Ensino Fundamental, pois a LDB - Lei 9394/96 - propde o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, porém a LEP
ndo sofreu modificagdo em sua redagdo.
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também com a representagdo da UNESCO no Brasil, com patrocinio do
governo do Japdo. O projeto visava a elaboragdo de politicas publicas para a
educagdo de jovens e adultos presos, de modo a contribuir para a restauragdo
da auto-estima e para o retorno do preso a sociedade.

Este projeto teve a influéncia de alguns marcos legais como, a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e o Congresso Internacional sobre
a Paz nas Mentes dos Homens, este Ultimo realizado na Costa do Marfim, em
1989. Neste sentido as questdes mais amplas que permeavam o projeto diziam
respeito a concretizagdo dos direitos humanos fundamentais, neste caso, o
direito a educagdo, e a construgdo de uma cultura de paz, voltado também ao
interesse da comunidade internacional.

Assim, para que o projeto tivesse inicio, cada regido deveria promover
encontros com o objetivo de fazer um diagnéstico e refletir acerca da
situagdo educacional a nivel local. Esses encontros deram origem a relatérios,
que além de diagnosticarem a situagdo local, traziam também propostas de
melhorias, posteriormente, apresentadas em evento nacional realizado em
Brasilia, cuja finalidade foi propor uma diretriz nacional para educagdo
prisional.

No Rio de Janeiro esse encontro ocorreu no periodo de 07 a 09 de
dezembro de 2005, na Escola de Gestdo Penitencidria. Ao final desse
encontro, gerou-se um documento chamado “Relatdrio-sintese do I Semindrio
Nacional e Construgdo de Diretrizes para Educagdo no Sistema Penitencidrio -
Regional Rio de Janeiro”.

O Relatério elaborado no Rio de Janeiro estruturou-se da seguinte
forma: a primeira parte consistiu em uma breve discussdo do contexto da

educagdo prisional no pais, seus desafios e perspectivas, abordando, em

56



seguida, as questdes relativas a realidade regional, segundo as instituigdes
que oferecem agdes educativas em Unidades Prisionais no Estado do Rio de
Janeiro. A segunda parte abordava questdes vinculadas ao tema do direito a
educagdo para os internos do sistema penitencidrio, enfatizando o papel do
Estado, da sociedade e do sistema judicidrio no cumprimento deste direito.
Na terceira e Gltima parte, procurou-se fazer uma conclusdo com proposigdes,
deliberagdes e encaminhamentos para a agdo do Estado e da sociedade no
campo da educagdo de jovens e adultos atendidos pelo Sistema Penitencidrio.
Dos os eventos envolvidos em torno desta temdtica, talvez, o mais
expressivo tenha sido o de dmbito nacional, realizado em Brasilia, que ocorreu
entre os dias 12 e 14 de julho de 2006, sendo, portanto, um desdobramento
dos semindrios que ocorreram em dmbito regional tendo como objetivo criar
novas condigbes e possibilidades no que tange a educagdo de presos. Trés
propostas mereceram destaque neste documento final. Sdo elas: 1) Gestdo,
articulagdo e mobilizagdo - que visava fornecer estimulos e subsidios,
contribuindo para a atuagdo da Unido, dos estados e da sociedade civil; 2)
Formagdo e valorizagdo dos profissionais envolvidos para oferta - visava a
qualidade na formagdo e boas condigdes de trabalhos para os profissionais
envolvidos no processo; 3) Aspectos pedagdgicos - visava garantir a qualidade
da educagdo, baseando-se nos instrumentos legais, estruturada nos principios
da autonomia e na emancipagdo dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
Este evento ficou conhecido como Semindrio Nacional de Educagdo has
Prisdes: Significados e Proposi¢des®, que teve como produto, em 2006, a

publicagdo do livro que intitula o projeto: Educando para a liberdade:

2 Vale ressaltar que este evento foi de fundamental importancia para a aprovagdo das Diretrizes Nacionais de
Educagdo em Prisdes, no ano de 2010.
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trajetoria, debates e proposicdes de um projeto para a educagdo nas prisées
brasileiras.

Além das parcerias nacionais que se estabeleceram, outras em nivel
estadual fambém comecaram a ser firmadas desde 2006, como foi o caso da
Secretaria Estadual de Educagdo (Seeduc), da Secretaria Estadual de
Administra¢do Penitencidria do Estado do Rio de Janeiro (SEAP-RJ) e a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), que se uniram com o
objetivo de capacitar professores, diretores de escolas e técnicos em
educagdo do sistema penitencidrio. O projeto recebeu o nome de "Educagdo no
sistema penitencidrio: novas possibilidades - curso de formagdo continuada”.

A proposta desse projeto foi organizada pelos profissionais da
Universidade em conjunto com a Secretaria de Administragdo Penitencidria,
partindo do pressuposto de que, em cada turma, professores tém percursos e
trajetdrias variadas como profissional de educagdo, tanto no que diz respeito
ds prdticas, quanto aos espagos de formagdo, exigindo negociagdes a partir de
indicagdes mais amplas, que pudessem refinar e favorecer a construgdo de
projetos proprios, adequados aos interesses reais e cada vez mais préximos
das necessidades dos cursistas.

Dentre os tépicos estudados durante o curso estavam: curriculo formal
x curriculos produzidos no cotidiano da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e
a emergéncia do curriculo (a questdo dos conteldos). Nas discussdes estavam
presentes, ainda, questdes que diziam respeito a quem eram os sujeitos da
EJA, em especial, o que sabiam os professores sobre ensinar a jovens e
adultos encarcerados. As respostas, com certeza convergiam para uma
reflexdo e produgdo de um Projeto Politico Pedagdgico para este tipo

especifico de EJA.
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Essas foram apenas algumas de vdrias agdes realizadas ho ambito da
educagdo prisional. O dpice de diversas agbes e movimentos culminou no marco
normativo para a oferta de educagdo de jovens e adultos em regime de
privagdo de liberdade. Estamos tratando do Decreto n® 7626, publicado em 24
de novembro de 2011, que teve como objetivo instituir o Plano Estratégico de
Educacdo ho Ambito do Sistema Prisional (Peesp) e reforgar as diretrizes,
colocando de forma explicita o papel dos estados.

Ainda é muito recente para se falar da atuagdo e efetivagdo dos
Estados no que tange a materializagdo desse plano estratégico. Espero,
portanto, que esse Decreto ndo seja apenas mais um instrumento
emblemdtico, mas sim que se faga atuante nesses espagos.

Com o panorama, aqui, apresentado, no qual a temdtica esta inserida, se
faz necessdrio a realizagdo de estudos que venham contribuir para uma
fundamentagdo mais sdlida da questdo, compreendendo que o processo
educacional ultrapassa a instrugdo escolar e é direito de todos, mesmo
daqueles que em algum momento de suas vidas cometeram crimes violando um
pacto social ja estabelecido. E, portanto, no marco desta tentativa de
atendimento especifico, conforme relatado, e buscando criar subsidios para a
criagdo de propostas adequadas a educagdo prisional que este trabalho de
pesquisa se inscreve.

Entendido os conflitos de interesse e a propria concepgdo da condigdo
de encarceramento e educagdo, apresentada durante o processo de criagdo
das escolas prisionais, volto a reiterar a importdncia dos trabalhos com os
murais e os memoriais de escolarizagdo como possibilidade para se pensar

novas prdticas e caminhos para educacional prisional na atualidade.
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4- REGISTROS ESCOLARES, CURRICULOS E NARRATIVAS: ALGUMAS
CONSIDERACOES

Licoes e aulas, exames e provas, exercicios e prdticas
escolares [..] textos e cadernos escolares, a Iiteratura
administrativa: fichas, informativos, formuldrios, registros
escolares, isto €, o império do arquivo e do escrito no espago
escolar tem sido visto sob uma nova perspectiva.
(VINAO-FRAGO)

Figura 9- Atividade pedagdgica (mural) realizada pelas presididrias referente ao projeto
pedagdgico “gentileza gera gentileza".
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A prdtica dos murais e a produgdo de memoriais de escolarizagdo
apresentam-se como registros de uma cultura escolar, neste caso, de culturas
especificas relacionadas aos espagos e tempos de uma escola prisional
feminina.

Quando retornei a escola para a realizagdo da pesquisa de doutorado,
pude perceber que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) convergia para uma
perspectiva muito préxima as experiéncias de vida das alunas, fazendo-me
perceber o quanto a cultura escolar é plural, pois ali se manifestavam outras
formas de aprendizagem diferentes das estudadas no periodo do mestrado.

A andlise dos murais e dos memoriais, enquanto registros escolares me
conduziram a algumas reflexdes acerca das prdticas cotidianas que vém sendo
realizadas na Escola Estadual Roberto Burle Marx. Tais reflexdes permitiram
ampliar a minha visdo sobre o entendimento do conceito cultura escolar, como
por exemplo pensar acerca do potencial dos murais e dos memoriais enquanto
registros escolares, frutos de uma cultura escolar, que estd circunscrita nas
dimensdes do tempo e do espago.

Levando em consideragdo as situagdes nas quais as mulheres presas se
encontram, fortemente marcadas por questdes relacionadas a violéncia
cotidiana, a gentileza - tfema do PPP, que deveria ser vista como atitude
comum passa a ser encarada como um desafio de vida para essas alunas.

Pensar esses registros escolares enquanto cultura escolar ajudou-me a
entender também as mudangas ocorridas no campo da aprendizagem, num
cendrio em que as harrativas se destacam como metodologias de
aprendizagem, onde os saberes da experiéncia ndo sdo menos significantes do

que os conhecimentos prescritos.
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Nos murais, por exemplo, encontrei de tudo um pouco. Textos escritos
pelas presas, figuras, pinturas, desenhos, que de alguma forma relacionavam-

se com suas vidas.

Figura 10- Mural localizado ho corredor de acesso a escola, que versa sobre o projeto politico
pedagdgico da escola estadual Roberto Burle Marx.

A prdtica dos murais tem se mostrado vidvel, por entender que os
registros fixados nos murais sdo, em primeiro lugar, fragmentos de narrativas

das presas.
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Figura 11- Atividade pedagdgica (mural) realizada pelas presididrias utilizando-se de recortes
de revistas, cuja temdtica é a expressdo de gestos gentis.

Valorizar a prdtica dos murais e a produgdo de memorais pelo viés da
pedagogia narrativa nos coloca diante a uma reflexdo que volta-se para as
mudangas de compreensdo e significados advindos da experiéncia de

escolarizagdo.
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Figura 12- Atividade Pedagdgica (mural) realizada pelas presididrias utilizando-se recortes de
revistas e textos, cuja temdtica é "gentileza gera gentileza”.

Ampliando meu campo de observagdo, vejo que a temdtica da gentileza
se insere perfeitamente num rol de agdes que tem a ver com um frabalho
voltado a valorizagdo de uma conduta moral, sendo intensamente explorado

através dos murais.
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Figura 13- Atividade Pedagdgica (mural) realizada durante a disciplina de Lingua Estrangeira.

Respeito, paz, unido, amor e gentileza sdo palavras-chave presentes nos
murais e que precisam ser fortemente exploradas, em especial se
considerarmos o espago prisional, onde hd uma tendéncia ao esvaziamento a
esses tipos de agoes.

E importante pensar que essas prdticas reiteram o cardter educativo e
socializador proposto pelo processo correcional da penitencidria, embora, em
outros espagos da penitencidria essas agdes ndo sejam postas em evidéncia,

talvez, por ndo serem conduzidas da mesma forma.
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Figura 14- Atividade Pedagdgica (mural) realizada pelas presididrias utilizando-se recortes de
revistas e textos, cuja temdtica é “gentileza gera gentileza".

Todo este cendrio, contribuiu ainda mais para um aprofundamento
acerca do desenvolvimento da questdo curricular, permitindo-me pensar o
quanto as prdticas educativas estdo imersas em uma cultura escolar, que
segundo Martins (2002; 2006) sdo construidas também pelos conteldos
culturais que engendram, o que nos conduz a diferentes olhares sobre as
prdticas escolares e as reformas do ensino %

O trabalho com os murais e com os memoriais com nfase na categoria
de cultura escolar se destacam como relevante por considerar que esta

realiza um movimento mais voltado para o interior da escola, nos permitindo

22 Faria Filho et al. (2004 ) ao estudar o conceito de cultura escolar destaca os trabalhos de Vifiao-Frago (1995;
2000) , o qual considera que a cultura escolar recobre as diferentes manifestagées das prdticas instauradas no
interior das escolas, transitando de alunos a professores, de normas a teorias. Na interpretagdo de Vifiao-Frago, a
cultura escolar englobava tudo o que acontecia no interior da escola.
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pensar, segundo Gongalves e Faria Filho (2005), que a cultura escolar envolve
toda a vida escolar, abrindo brechas para estudar outros caminhos que
contribuam para a historiografia educacional.

Gongalves e Faria Filho (2005) salientam que é imprescindivel a
observagdo do itinerdrio percorrido pela utilizagdo da cultura escolar como
aporte para se estudar a cotidianidade do espago interno das praticas
escolares, o que nhos conduz a uma ampliagdo do repertério dos estudos sobre
a escola e o seu processo de institucionalizagdo na realidade brasileira.

Deste modo, busquei tecer alguns apontamentos que me levassem a
pensar o quanto os murais e oS memoriais constituem-se em registros
escolares e como estes representam uma cultura escolar materializada nos
tempos e espagos da escola prisional.

Vifiao-Frago (1995) e Escolano Benitez (2000) reiteram a importdncia
dos elementos espago e tempo como estruturantes da cultura escolar. Os
lugares e os tempos, ha concepgdo dos autores, sdo referenciais bdsicos da
codificagdo da cultura, e, portanto, condicionantes dos processos histéricos
em construgdo.

Segundo os autores os espagos e tempos da escola sdo responsdveis
por configurar o que entendemos como cultura escolar. O espago estd
relacionado d natureza da escola como lugar especifico, enquanto o elemento
tempo ¢é concebido como diverso e plural, individual e institucional,
condicionante e condicionado por outros tempos sociais (VINAO-FRAGO,
1995).

A cultura escolar se caracteriza como:

‘Conjunto de aspectos institucionalizados' - incluye prdcticas y
conductas, modos de vida, hdbitos y ritos - la historia
cotidiana del hacer escolar - objetos materiales - funcion,
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uso, distribucion en el espacio, materialidad fisica, simbologia,

intfroduccion, desaparicion... -, y modos de pensar, asi como
significados e ideas compartidas (VINAO FRAGO, 1995, p.
68-69).

E importante destacar que a cultura escolar traz consigo uma memdria
que hos conduz as representagdes de um dado espago e tempo que ndo sdo
neutros, e que, portanto, configuram-se, de acordo com Vifiao Frago (2000)
como principios conformadores de uma cultura escolar.

Martins (2007), ao escrever artigo intitulado Histérias do Curriculo e
curriculos narrativos: possibilidades da histéria social do conhecimento,
destaca que Goodson apresenta as histérias de vida como subsidio a
compreensdo das culturas escolares e mesmo como um efetivo aproveitamento
da escola como espago da cultura.

Na materialidade que se manifesta na maioria das vezes por
documentos, objetos, ou outras fontes, é possivel identificar como a escola
desenvolve ideias, principios, hormas, pautas, ritos, hdbitos, formas de fazer
que nos possibilitem construir reflexdes sobre os elementos que constituem a
cultura escolar.

A partir das minhas reflexdes, concebo como fundamental a acepgdo
apontada por Miranda (2007, p. 41) ao abordar os fios que posso tecer ao
trabalhar com a cultura escolar. Segundo a autora, a cultura escolar
pressupoe:

Uma imersdo nos processos de construgdo e reelaboragdo do
conhecimento difundido e modificado no espago escolar, de
modo a compreender as prdticas, as relagdes cotidianas, as
tradigdes curriculares, a organizagdo do espago escolar e a
cultura material, e demanda uma opgdo metodoldgica voltada
para a observagdo etnogrdfica associada a andlise documental.
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Os vinculos tecidos entre a prdtica do mural e a produgdo dos
memoriais, enquanto cultura escolar, permitiram-me pensar sobre suas
articulagdes com o desenvolvimento curricular, refletindo de que forma estes
curriculo se apresenta consolidado nestas prdticas.

Estas articulagdes me conduziram a um didlogo, principalmente, com o
autor Ivor Goodson, ja que as informagdes que circulam no mural, bem como
no memorial estdo vinculadas ds experiéncias de vida das presas,
demonstrando o quanto os saberes da experiéncia, construidos huma dimensdo
histérico-social se mostram relevantes para a aprendizagem dos sujeitos.

Vale lembrar que eu ndo estava presente durante o processo de
produgdo dos murais, pois os mesmos jd haviam sido confeccionados quando
consegui autorizagdo para adentrar na prisdo e realizar o trabalho.

Por analisd-los apenas apés sua produgdo, chamou-me atengdo que alguns
murais pareciam ser organizados pela escola e outros propriamente pelas
presas. Pensar que os murais podem ser também organizados pela escola, me
faz pensar o quanto o tferritério curricular é um espago constante de
negociagdo, ja que, por essa Otica, observei dois curriculos em disputa: o
prescrito e o narrativo.

Neste sentido, considero importante destacar que os murais ndo sdo
praticados somente pela dtica do curriculo narrativo, mas que neles fambém
vemos indicios de prescrigdo, a partir do momento em que a escola participa
do processo de produgdo.

Nesta diregdo, seguindo as ideias de Goodson (2001) passei a
reconhecer que um curriculo é produzido pela prescrigdo, porém ndo sé por
esta, mas principalmente, pelas possibilidades de transformagdo que vdo se

abrindo em contextos escolares especificos, como € o caso da escola prisional,
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onde as especificidades oriundas do cendrio cultural que atravessa a escola
sdo fundamentais para sua compreensdo e para o surgimento de novas
reflexdes.

Como possibilidade de transformagdo do eu (self), Goodson (2011)
propoe um trabalho assentado na pedagogia narrativa por acreditar que seja
possivel um encontro narrativo que possibilite aos envolvidos no processo, uma
reflexdo, levando-os a algumas mudangas de compreensdo, que os permita
construir novos significados.

Esta forma de pedagogia, assentada na narrativa, estd voltada para um
aprendizado que transcende o conhecimento escolar. Entender a narrativa
como pedagogia, € aceitd-la como mais um caminho para o alcance do
aprendizado, visando conduzir o sujeito a um estado de reflexdo, e,
principalmente de encontro com o seu eu.

A narrativa utilizada enquanto recurso metodoldgico possibilita ao
sujeito um encontro pedagdgico, que tem como finalidade criar novos
significados de mundo para o sujeito, de modo que ele encontre sentido a
partir das reflexdes que se tornam explicitas durante o processo narrativo. E
o momento em que novos aprendizados emergem.

De acordo com Goodson (2011), as narrativas de vidas tém sido vistas
como caminhos fundamentais que uma pessoa pode percorrer, indo atrds do
que faz sentido para ela, @ medida que interpreta significados e se capacita,
aprendendo, assim, com o seu préprio interior.

Seguindo esta linha de raciocinio, acredito que a pedagogia narrativa
possa ser um caminho promissor no que diz respeito ds atividades escolares,
pois, nesta dtica, € interessante pensarmos que o tempo vivido pelas presas,

durante o periodo de clausura, ndo pode passar em vdo. Para algum fim as
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experiéncias vivenciadas neste meio devem fazer sentido, devem produzir
algum significado.

Por isso, acredito que a pedagogia narrativa voltada para as
experiéncias escolares sejam possibilidades de construir significados nos
momentos de passagem pela prisdo, ajudando a presa a interpretar, refletir e
reescrever suas experiéncias enquanto sujeito da aprendizagem.

Goodson (2008) salienta que em um determinado momento, o foco
estava voltado para os movimentos sociais coletivos, mais especificamente
para mudangas relacionadas a escolarizagdo e curriculo. Porém, ressalta que
hoje, € necessdrio um viés de entendimento que tenha como foco a politica de
vida dos sujeitos, pois isso nos levard a entender a dindmica da mudanga
social.

Mais do que destacar a experiéncia individual, Goodson (2011) enfatiza
a histéria de vida como vidas politicas, ou seja, sdo vidas que ndo apenas se
definem na sua subjetividade (se/f), mas que necessitam ser compreendidas
no ambito sdcio-histérico como Histdéria de Vida. Neste sentido, considera a
vida de cada sujeito historicamente interpelada e narrada, buscando
interpretar as mudangas e até mesmo a capacitagdo deste sujeito.

E importante ressaltar que o curriculo narrativo se caracteriza como
um elemento potencial para se chegar ao contexto da aprendizagem.

Sobre este assunto, Martins (2007) destaca que Goodson passou a
tratar o curriculo ndo mais como atributo que se refere ao ensino, mas como
uma caracteristica da aprendizagem, a qual demarca como aprendizagem
narrativa. Desta forma, o curriculo narrativo se configura dentro uma
aprendizagem que valoriza as marcas da experiéncia como possibilidade de

compreensdo do conhecimento.
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Analisando a prdtica dos murais, pela otica da pedagogia narrativa,
coloco-me a pensar o quanto este processo pode conduzir a aprendizagem.
Estou me reportando a uma aprendizagem que estimule o sujeito a reflexdo.
Este é o ponto principal da pedagogia narrativa.

A aprendizagem se efetiva a partir do momento que o sujeito, por meio
do processo narrativo, € conduzido a um estado de reflexdo, que propicia
mudangas sobre o entendimento de si, buscando contribuir para que o sujeito
reveja suas relagées com/na a sociedade.

Volto a salientar, que ndo sdo registros sobre temas comemorativos, e
sim, registros que marcam identidades pessoais e coletivas. Podemos perceber
temas que eram significativos antes da entrada na prisdo e, outros que se
tornaram significativos apds a entrada. Experiéncias de vida, pessoal e
coletiva, misturam-se nos murais constituindo-se numa grande narrativa,
muitas vezes, ndo expressa em forma de texto, mas por meio de outros
registros que nos reportam a passagens de vida das presas.

Neste caso, a prdtica dos murais conduz a um encontro pedagdgico. Se
pensarmos que esta prdtica estimula as presas a refletirem sobre si, sobre
suas vidas, cria significados, potencializa a autoestima, e ainda as fazem
aprender, podemos considerd-la um caminho possivel.

Busquei, deste modo, pensar os murais de acordo com Lima (2007,
p.04):

As matérias veiculadas no mural revelam hdbitos, prdticas,
regras, principios, rituais, crengas e tradigdes consideradas
importantes pela escola. Tais elementos sdo reveladores ndo
apenas de um momento exclusivo vivenciado pelos sujeitos,
mas refletem os tragos de uma construgdo histérica, isto €,
indicam como tais relagdes sdo produzidas historicamente na
instituigdo.
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Figura 15- Atividade pedagdgica (mural) realizada pelas presididrias utilizando-se de recortes
de revistas, cuja temdtica é a expressdo de gestos gentis.

Os murais constituem registros do cotidiano escolar, que a luz da
pedagogia harrativa, abre novas possibilidades de reflexdo sobre outros
processos de ensino e aprendizagem que organizam a escola, atribuindo a
estes fontes reveladoras da cultura material escolar.

Estudar os murais desta escola me possibilitou tecer fios ndo s6 com a
prdtica curricular, mas também, como havia apontado acima, com a
preservagdo da cultura material escolar. Sobre este assunto Souza (2005, p.

81) recomenda que “as investigagdes sobre a cultura escolar ndo podem ser
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indiferentes ao curriculo e as suas determinagdes e implicaces diretamente
envolvidas na confirmagdo das prdticas”.

Corroboro as ideais de Vidal (2004), ao falar sobre a necessidade da
ampliagdo da nogdo de documento na educagdo. Ou seja, presenciamos, ainda
hoje, uma visdo restrita sobre documentos que acaba por fazer com que
preservemos apenas os registros ditos oficiais. Muitos ainda ndo se deram
conta do quanto os registros do cotidiano escolar sdo reveladores de praticas,
regras, hdbitos, principios que permeiam o cotidiano escolar, e que estes
também se constituem em fontes, permitindo-nos compreender, como as
relagdes sdo produzidas historicamente, e diferem-se a cada instituigdo.

Neste sentido localizar os murais, buscando compreendé-los dentro de
um contexto especifico, verificando suas fungdes como atividades e também
como registro histérico sdo de fundamental relevancia.

A produgdo de memorial pelas presas ndo foge a esta perspectiva, mas a
consolida.

Vale lembrar que a escrita dos memoriais ndo € uma atividade
pedagdgica recorrente da escola, mas durante este processo de investigagdo
pude perceber o quanto tal atividade poderia contribuir caso fosse
incorporada as prdticas da escola.

Neste sentido, tanto a produgdo dos murais quanto a escrita dos
memoriais apresentam-se enquanto registros que conferem novas formas de
captagdo da organizagdo do processo escolar num determinado espago e
tempo, jd que estes fatores, segundo Souza e Valdemarin (2005) sdo
concebidos, distribuidos e utilizados pelas instituicdes escolares e pelos
sujeitos que tomam parte da vida cotidiana da escola que, ao longo do tempo,

determinardo as prdticas e os modos de pensar e fazer escolares.

75



Os memoriais se apresentam como possibilidades de (re)significar as
experiéncias escolares trazidas com as presas, de modo a entender o sentido
que a escola prisional tem em suas vidas. Acreditamos que seja uma atividade
escolar, que conduza as presas a um estado de reflexdo sobre suas
trajetérias de escolarizagdo. E importante que a passagem pela penitencidria
tenha um sentido para elas, que construa significados, para além daqueles que
as vinculam a marginalidade e a violéncia.

Pensar a produgdo de textos me remete, consequentemente, aos
vinculos que essa produgdo mantém com as memdrias dos sujeitos envolvidos.
Neste sentindo, as ideias de Martins (2006) contribuiram significativamente
para um alargamento do conceito de memdria, no que se refere ao estudo com
memoriais.

Por vezes, a memaria € um refugio bucélico, um porto seguro.
Outras vezes ativamos a temdtica da meméria para falarmos
da identidade do sujeito, das inimeras possibilidades de
construgdo das identidades individuais e coletivas. Falamos de
meméria para falarmos de cultura [...] Memdria vincula, nesse
caso, razdo e emogdo, remete aos sentidos da experiéncia
vivida e a capacidade de lidar com os vdrios tfempos e espagos
do sujeito. Claro que a meméria ndo € valorizada unicamente
porque nos permite um avango cognitivo enorme, relativo a
aprendizagem constante e crescente, mas porque com ela
ativamos o pensamento, atualizando o passado no presente (p.
2-3)

Com este propésito, busquei utilizar a produgdo de textos
memorialisticos, de maneira que estes permitissem as alunas localizarem suas
experiéncias de escolarizagdo, refletirem acerca delas, e narrarem por meio

de um memorial. Isso se apresenta importante na medida em que nos
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possibilita entender o sentido politico e cultural dessas individualidades, num
contexto de exclusdo.

E lastimdvel pensar que a presa possa passar anos enclausurada, sem
que estes anos tenham feito algum sentido para sua vida. Fala-se tanto em
ressocializagdo, reeducagdo, recuperagdo, reintegragdo, mas para que isso se
mostre possivel é fundamental que a presa encontre, no periodo de privagdo
de liberdade, caminhos que as fagam rever suas concepgdes de mundo.

Paralelamente a punigdo que ela estd tendo, por ter rompido as regras
estabelecidas por um conjunto de fatores sociais, € indispensdvel pensarmos
como este periodo de punicdo, que se caracteriza acentuadamente pela
privagdo da liberdade, pode apresentar possibilidades para que a presa reflita
acerca do delito que cometeu.

Meu objetivo, ao trazer esta proposta, viabilizada por meio da
pedagogia narrativa, foi analisar se era possivel através das atividades
desenvolvidas na escola prisional fazer com que o sujeito preso repense suas
relagdes com o conhecimento, inclusive, o conhecimento de si mesmo, e sobre
a sociedade em que ele entra em conflito.

Por outro lado, com as questdes das harrativas sendo trazidas a tona,
pensa-se que, talvez, a prépria selegdo dos conteddos para organizar o
curriculo da escola prisional poderd ser alterada, por tratar-se de escolhas
ndo mais centradas nhas prescrigdes, mas assentadas nas experiéncias, nas
reflexdes sobre elas e ha ampliagdo do temas/assuntos/referéncias culturais,
que permitam uma efetiva colaboragdo na construgdo curricular entre as
adultas privadas de liberdade, seus professores e os demais sujeitos

envolvidos diretamente em definir o processo de ressocializagdo.
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Decorre-se disto o que jd se sabe claramente: ndo se trata de oferecer
ds apenadas um regime de privilégios, porque suas culpas estdo prescritas nho
regime prisional, mas de fazer valer este periodo de encarceramento, tendo
em vista sua reeducagdo. Mas ainda assim, sabemos que cabem criticas ao
sistema prisional e a faléncia do processo de encarceramento, visando ele
todo se constituir em processo educativo. A questdo € que, ao mirarmos a
escola, ndo focaremos estritamente no presidio e sim no que € vivido ali, na
condicdo escolar.

Logo, a andlise desse material me colocou diante de uma discussdo
curricular que estd para além da prescrigdo, abrindo-me a possibilidade de
pensar caminhos de aprendizagem fundamentada na perspectiva da narrativa,
ja que, nessa 6tica, a valorizagdo da experiéncia apresenta-se como atributo
potencial das prdticas escolares, capaz de produzir novos significados para os

sujeitos da aprendizagem.

4.1- Por uma educagdo mais humana: reflexdes

A discussdo sugerida neste texto surge no sentido de complementar as
ideias anteriores, procurando refletir o quanto os murais, enquanto registros
escolares, constituem-se em possibilidades para se pensar prdticas voltadas
para uma educagdo em/para os direitos Humanos.

Estas reflexdes sdo fruto de uma experiéncia académica que vivenciei
na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RJ). Ao cursar as
disciplinas obrigatérias para a integralizagdo da carga hordria do doutorado,

lembro-me que chamou atengdo a ementa de uma disciplina oferecida pela
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professora Dra. Vera Candau, no curso de pés-graduagdo da referida
universidade.

A disciplina chamava-se tdpicos especiais: Direitos Humanos e
educagdo. O sentido principal da disciplina caracterizava-se por uma
problemdtica que muito nos afeta, e no meu caso, acredito que ainda mais, ja
que a minha proposta de estudo versava em estudar a escola prisional.

Que sentido tem hoje o discurso sobre os Direitos Humanos? Esta foi a
questdo que pautava toda a nossa discussdo. Antes, é claro, nos foi
apresentado toda a génese histérica da construgdo dos Direitos Humanos, por
meio de diversas referéncias.

Apds muitas leituras e discussdes chegamos a um ponto que eu
considero muito importante, inclusive para minha pesquisa. Buscou-se discutir
a problemdtica da formagdo em/para os Direitos Humanos com énfase na
realidade brasileira, procurando cada um, a partir das suas experiéncias,
examinar o contexto, as perspectivas e os desafios da formagdo de
professores em/para os Direitos Humanos.

Para me aprofundar sobre assunto, recorri ao Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH). O mesmo encontra-se dividido em
cinco eixos, dentre os quais elegi o eixo justica e seguranga publica, por ter
maior proximidade com as questdes relacionadas ao espago prisional. Este eixo

destaca a sequinte consideragdo:

A capacitagdo dos profissionais dos sistemas de justica e
seguranga €, portanto, estratégica para a consolidagdo da
democracia. Esses sistemas, orientados pela perspectiva da
promogdo, defesa e garantia dos Direitos Humanos, requerem
qualificagdes diferenciadas, considerando as especificidades
das categorias profissionais envolvidas. Ademais, devem ter
por base uma legislagdo processual moderna, dgil e cidadd
(2007).
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Deste modo, ao ler o que este eixo destacava, percebi que a questdo
que se fazia fundamental, inicialmente, seria a preocupagdo constante em
capacitar os profissionais de seguranga, no sentido que estes entendam o
preso como sujeito de direito, defendendo, portanto, o direito humano do
preso a educagdo. Lembrei-me que este era, inicialmente, um dos motivos que
me impulsionou a estudar a educagdo prisional. Momento em que rememorei a
fala de um colega, agente penitencidrio, em que se referia a educagdo de
presos como um beneficio e ndo como um direito.

A partir desta interpretagdo, veio a minha mente o seguinte
questionamento: que agbes tém sido feitas nesta diregdo?

Entdo, mais uma vez, pesquisei o que estava sendo realizado neste
dmbito. Ja havia ouvido falar no PRONASCI (Programa Nacional de Seguranga
Pdblica com Cidadania), mas pouco conhecia.

Desenvolvido pelo Ministério da Justiga, o Programa Nacional de
Seguranca Pdblica com Cidadania®® marcou uma iniciativa inédita no
enfrentamento a criminalidade no pais. O projeto articula politicas de
seguranga com agoes sociais; prioriza a prevengdo e busca atingir as causas
que levam a violéncia, sem abrir mdo das estratégias de ordenamento social e
seguranga publica.

Entre os principais eixos do PRONASCI destacam-se a valorizagdo dos
profissionais de seguranga publica; a reestruturagdo do sistema penitencidrio;
o combate a corrupgdo policial e o envolvimento da comunidade na prevengdo
da violéncia. Além dos profissionais de seguranga publica, o PRONASCI te

também um trabalho voltado ao seguinte publico: jovens de 15 a 24 anos a

23 Ministério da Justica, 2010.
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beira da criminalidade, que se encontram ou jd estiveram em conflito com a
lei; presos ou egressos do sistema prisional; e ainda os reservistas, passiveis
de serem atraidos pelo crime organizado em fungdo do aprendizado em
manejo de armas adquirido durante o servigo militar.

Dentre os projetos realizados pelo PRONASCI, elegi apenas dois que
contribuem para a discussdo: Sdo eles: a formagdo policial e o sistema
prisional. Em relagdo ao primeiro, reafirma-se, de acordo com os projetos em
andamento que a qualificagdo das policias inclui praticas de seguranga-cidadd,
como a utilizagdo de tecnologias ndo letais; técnicas de investigagdo; sistema
de comando de incidentes; pericia balistica; DNA forense; medicina legal;
direitos humanos, entre outros.

No que diz respeito ao segundo projeto encontramos o objetivo da
criagdo de mais de 40 mil vagas no sistema penitencidrio do pais que atenderd
a publicos especificos. Os jovens entre 18 e 24 anos terdo unidades prisionais
diferenciadas. O objetivo do governo federal é separd-los por faixa etdria e
natureza do delito e impedir aqueles que cometeram pequenas infragdes de se
contaminarem pela influéncia dos lideres do crime organizado. Além disso, as
mulheres apenadas também terdo assisténcia, como bergdrio e enfermaria. A
reestruturagdo do sistema prisional envolve agdes que visam a qualificagdo de
agentes penitencidrios e a formagdo profissional de presos.

Fruto destas agdes, é possivel citar o Guia do Formador para a
Formagdo em Direitos Humanos dos Funciondrios Prisionais, publicado pelo
Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Direitos Humanos. Este guia
tem por objetivo enfatizar que o preso também é sujeito de direitos, e como

tal, os mesmos devem ser respeitados.
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Dentre os direitos elencados no guia, achei interessante destacar o
topico educacdo e atividades culturais, pois se volta inteiramente para a nossa
discussdo, sendo, portanto, objeto de reflexdo. O mesmo tem por finalidade
sublinhar que todos os reclusos tém o direito de participar em atividades
educativas e culturais com vista ao pleno desenvolvimento da personalidade
humana, de modo a reafirmar a educagdo como mais “instrumento” favoravel
ao processo de ressocializagdo.

O que deve ficar claro, aqui, como salienta Teixeira (2007), é que ndo
se pode utilizar a educagdo como justificativa para a ressocializagdo. Antes
de tudo, devemos considerd-la como direito. Até porque ndo é a educagdo
sozinha que fard transformagdes, mas sim, o respeito a um conjunto de
direitos que ndo devem ser violados, e que principalmente, estejam em
consondancia com a dignidade humana. Pois de que adiantaria somente a
educagdo, se a salde, a alimentagdo, o respeito, dentre tantos outros direitos
fossem violados?

Quando falo em direitos, como é o caso da educac¢do, ndo basta dizer
que o preso tem educagdo, mas sim nos perguntarmos como esta educagdo
chega até eles, e como ela acontece na prdtica, e ainda o que esta significa
para o preso.

Alguns trabalhos neste sentido jd vém sendo realizado nos cdrceres, a
exemplo de alguns presidios de Sdo Paulo, como: Presidio Masculino Adriano
Marey, e a Penitencidria Feminina de Santana, onde o Instituto de Defesa do
Direito de Defesa (IDDD) realiza projeto denominado “Educagdo para
Cidadania no Cdrcere”, que se baseia ho desenvolvimento de agées educativas
para ampliagdo do conhecimento das pessoas em situagdo de privagdo de

liberdade sobre os direitos e garantias fundamentais do cidaddo brasileiro.
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Considero que a apresentacdo das ideias compartilhadas no decorrer
das aulas sobre educagdo em/para os Direitos Humanos, ajudaram-me a
ampliar o meu olhar nesta diregdo. Refletindo sobre minhas observagdes
percebo o quanto o trabalho com os murais avangam na diregdo de uma
educagdo em/para os Direitos Humanos.

Acredito que educar na perspectiva dos Direitos Humanos significa ir
além da sala de aula. Sdo conhecimentos, valores, principios, modos de ver o
mundo que sdo compartilhados na escola, e que ganham um significado maior
para a vida, possibilitando transformagdes no se/f.

Corroboro as ideias de Candau e Sacavino (2009), ao afirmarem que
educar nesta perspectiva significa educar para a formagdo ética/valores,
considerando processos formativos que permitam mudangas de mentalidades,
valores, comportamentos e atitudes dos diferentes sujeitos que deles
participam.

Desde o inicio da escrita desta tese, me coloquei a pensar em uma
educagdo para além dos conteldos escolares, uma educagdo capaz de
proporcionar a presa uma hova visdo de mundo, capaz de permitir uma
reflexdo de si, de modo que a passagem pela prisdo criasse significados e
sentidos para sua vida, dentro e especialmente fora da prisdo.

A aproximagdo com os murais enfatizaram a percepgdo de que o
processo educativo, ali em jogo, considerava os sujeitos da aprendizagem
como alvo de uma reeducacdo com valores morais?* e sociais.

Trabalhar a temdtica gentileza, juntamente com outros temas como

solidariedade, paz, justiga, respeito, dentre outros, é promover uma educagdo

24 No século XIX a higiene moral pautava-se no trabalho. A este era atribuido a missdo de higienizar
moralmente o preso. Percebe-se, entretanto, que a escola prisional, nos dias de hoje, também
desenvolve este papel.
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que vai além da prescricdo, e que se propde a pensar em outras possibilidades
de aprendizagem.
Dentre os murais observados, seguindo esta perspectiva, chamou-me

muita atengdo o mural dos "dez mandamentos para uma convivéncia

harmoniosa".

Figura 16- Atividade Pedagdgica (mural) realizada pelas presididrias denominada “"Mural dos
dez mandamentos para uma convivéncia harmoniosa”.
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Figura 17- Idem




Figura 18- Idem

Figura 19- Idem
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Figura 20- Idem
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Figura 21- Idem




Figura 22- Idem

Figura 23- Idem
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Figura 24- Idem




Figura 25- Idem

Figura 26- Idem

Refletindo sobre estes mandamentos, é possivel perceber alguns principios
adotados, numa clara alusdo ao que se propde com a Educagdo em Direitos
Humanos.

Observa-se que existe um frabalho voltado para a construgdo do sujeito,
envolvendo valores, principios, condutas, fundamentais ndo sé para o convivio
dentro da prisdo, mas também para a reintegragdo do preso a sociedade.
Colocar-se no lugar do outro, como bem elucida os murais, procurar ter uma
relagdo alteritdria, buscar sempre o didlogo € um exercicio que nem sempre é
facil para nds, que vivemos em liberdade, imagine para quem se encontra

privado da mesma.
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Deste modo, o conteldo apresentado quando hos reportamos a educagdo
em direitfos humanos ndo se contrapde aos das narrativas pessoais. Agem
nelas como forma de interagdo, didlogo, jd que dizem respeito ao contelido
curricular.

Ao refletir sobre alguns caminhos, ou possibilidades para pensar uma
educagdo em/para direitos humanos, é importante destacarmos alguns
apontamentos que se dirigem no sentido de promoverem tal educagdo.

Nesta diregdo, é fundamental que se pense no perfil do educador em/para
os Direitos Humanos, conforme ressalta Morgado (2001).

A autora salienta que é fundamental a promogdo de oficinas pedagdgicas
que orientem os professores na temdtica dos Direitos Humanos e como
trabalhd-la em sala de aula, buscando promover uma educagdo em/para os
Direitos Humanos, levando em consideragdo as complexidades do espago
prisional. E importante que os professores tenham espagos que favoregam
uma discussdo sobre o assunto de modo a pensar na capacitagdo dos mesmos
que atuam em escolas prisionais, na tentativa de realizar um trabalho por meio
de oficinas pedagdgicas, onde cada professor tenha a possibilidade de discutir
sua realidade, até porque cada unidade prisional tem suas especificidades.

Outra ponderagdo da autora diz respeito a tentativa de buscar a partir do
saber da experiéncia, revisitar outros saberes e ter a sensibilidade de
perceber como estes estdo sendo aplicados em sala de aula.

Magendzo (2008), ao realizar um estudo com trabalhos de diversos paises
que versam sobre educagdo em direitos humanos, ressalta a seguinte
passagem de um estudo realizado em Porto Rico.

Conceptualmente, entendemos la Educacion em Derechos
Humanos como uma vertiente de la Educacién para la paz, que
propicia valores para edificar uma cultura de derechos
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humanos. Em este amplio y diverso campo, los derechos
humanos constituyen el eje integrador y se considera la paz
como um derecho humano de sintese, esencial para educar
hacia uma nueva ética de solidaridad (PASCUAL; SULIVERES,
2005 APUD MAGENDZO, 2008, p. 16).

Logo, considero que a produgdo e andlise dos murais por meio desta
perspectiva nos colocam diante de um novo olhar que contribui ndo sé para
formagdo ética do sujeito, mas para um entendimento que fortalece o
pensamento, que independente do contexto onde se realize a agdo, todos sdo

sujeitos de direito.
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5- CONTANDO HISTORIAS DE MULHERES PRESAS

La investigacion narrativa se utiliza cada vez mds em estddios
sobre la experiéncia educativa. Tiene uma larga historia
intelectual tanto dentro como fuera de la educacion. La razon
principal para el uso de la narrativa em la invetigacion
educativa es que los seres humanos somos organismos
contadores de historias, organismos que, individual y
socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio de Ja
narrativa, por lo tanto, es el estudio de la forma que los seres
humanos experimentamos el mundo.
( CONNELLY; CLANDININ, 1995 p. 11)

Na tentativa de dar visibilidade a estes sujeitos que se tornaram
parceiros durante o processo de pesquisa, optei em realizar uma apresentagdo
na integra das colaboradoras da pesquisa, de acordo com os dados dispostos
nos memoriais.

A intengdo do trabalho era analisar os memoriais por categorias, porém
ao iniciar o mesmo percebi que as histérias de vidas nharradas, objeto maior
deste tipo de pesquisa, quedavam-se fragmentadas. Na primeira versdo
escrita ficava clara a dificuldade de conhecer a experiéncia das presas ha sua
totalidade.

Assim, apds ter contato com o livro da Ecléa Bosi, "memdria e
sociedade: lembrangas de velhos”, no qual ela desenvolveu um trabalho onde
buscou entrevistar pessoas da terceira idade, tentando entender como se
realizava a opressdo da velhice na sociedade capitalista, identifiquei algumas
aproximagdes com a minha pesquisa. Deste modo, Ecléa Bosi buscou
transcrever na integra as lembrangas dos "velhos”, dando uma énfase especial

a narrativa, registrando as narrativas de oito sujeitos investigados.
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Percebi que, apesar de ser um livro cldssico, a sua atualidade maior
estava exatamente em poder conhecer os depoimentos integrais. A
perenidade dos depoimentos escritos, como uma memdria “total” permitiria
também a outros pesquisadores e aos leitores conhecer melhor as depoentes,
mesmo que estas estivessem protegidas pelo sigilo.

A escolha pela reprodugdo dos memoriais na integra deve-se a fatores
de ordem diferente da pesquisa. De um lado, a banca de qualificagdo sugeriu
que se possivel os mesmos fossem apresentados na sua totalidade, somado a
isso, a fragmentagdo das narrativas evidenciava a necessidade de conhecer as
falas das nossas colaboradoras por completo, e por Gltimo o contato com o
livro de Eclea contribuiu ainda mais para a minha escolha, pois me possibilitou
refletir sobre a importancia de trabalharmos com narrativas de forma
integral.

Percebi, que ao entrar em contato com a fala das presas, eu que tenho
uma representagdo politica tdo marcada pelo préprio ambiente de violéncia em
que elas estdo inseridas, elas se fazem ouvir por meio dos memoriais. Dentre
0s nove memoriais analisados, chamou-me atencdo o memorial da aluna, abaixo,
por iniciar a escrita agradecendo pela oportunidade de escrever o memorial.

Moro em Além Paraiba, M.G, sou estudante do Colégio Roberto
Burle Marx hd um ano, e me sinto muito grata por vocés terem

depositado essa confianga em mim. Obrigado por estarem

lendo este memorial. (Cintia)

Durante a leitura dos memoriais, chamou-me atengdo o fato de henhuma
delas fer usado os mesmos como um recurso para reivindicar melhorias na

prisdo, ou seja, elas entenderam bem o que eu quis dizer quando orientei que
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ndo se tratava de um manifesto, mas sim de um trabalho que buscava analisar
as experiéncias de escolarizagdo das mesmas.

Dos nove memoriais produzidos, seis fazem mengdo ao crime praticado
e trés abordam o tempo de pena, mas ndo declaram claramente a tipificagdo
criminal. Percebi que a maioria ndo teve receio ao escrever sobre o tipo de
crime cometido. Sei que muitas ndo gostam de falar sobre o assunto, pelo
menos durante nossas conversas isso ficou evidente. Pude notar o quanto a
escrita do memorial despertou uma sensagdo de liberdade, e ao mesmo tempo
de confianga, jd que muitas narraram sobre os crimes praticados.

Dentre os crimes cometidos aparecem como mais recorrentes, o
trdfico, o sequestro e o homicidio, muitas vezes relacionado ao latrocinio, que
¢ o roubo seguido de morte.

Vale acrescentar que a faixa etdria das colaboradoras variava entre 19
e 38 anos. 6rande parte nascida no Estado do Rio de Janeiro, sendo uma
natural do estado de Minas Gerais e outra da Bahia.

Todas jd tinham tido uma experiéncia de passagem anterior por alguma
forma escolar ou por alguma instituigdo escolar. Uma aluna chegou a cursar
escola para formagdo de professores.

Do universo de nove memoriais oito destacam que deixaram a escola por
vdrios motivos: trés memoriais relatam gravidez na adolescéncia, sendo que
destes trés, um também deposita na familia a responsabilidade pelo abandono
escolar. Um memorial relata o envolvimento com drogas, outro depoimento
vincula o abandono escolar a problemas familiares, visto que o pai ja se
encontrava preso e a mde era viciada. Mais duas alunas atribuem a causa de
abandono escolar a necessidade de trabalhar, sendo que uma ressalta que,

além disso, se envolveu com mds companhias. Tem-se ainda um memorial em
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que a aluna relata que parou de estudar porque ndo se adaptou a mudanga de
diregdo da escola. Percebe-se que somente em um memorial a presa ndo
deixou de estudar.

Observou-se também durante as leituras dos memoriais que seis alunas
declaram ser mde; uma declara ndo ser mde, apenas tia e diz que a relagdo de
seus sobrinhos com a escola é maravilhosa. Dois memoriais ndo declararam
nada a respeito. As colaboradoras que sdo mdes enfatizam em seus cadernos o
quanto gostariam de estar presentes na vida escolar de seus filhos.

Eu, agora, tenho muitos planos para quando sair deste lugar. Eu
quero terminar os estudos, mas como eu sei que na cadeia ndo
ird dar para concluir, irei concluir la fora.

Mesmo estando neste lugar eu incentivo meus filhos a estudar.
6ragas a Deus eles sdo étimos alunos, sé tiram notas 9 e 10. O

mais velho até ganhou uma bolsa de estudos. Estdo fazendo

cursos, o mais velho fambém gosta de desenhar (Maria).

Naiara, minha filha, ndo quer aprender, eu ndo sei o porqué. Eu
gostaria que ela soubesse ler, eu acho que nem o nome dela ela
sabe escrever. Naiara adora computador. Eu fazia de tudo para
ela estudar, ia a escola dela, participava da reunido dos pais.
Agora, minha filha estd presa no Bangu 7. Eu estou torcendo
para ela ir para a escola. Eu mando cartas para o presidio onde
ela se encontra, e ela pede as pessoas para ler para ela, e ai
que ela vai ver como faz falta ndo ter estudado no passado.
Agora, vai ser com ela mesma, para quem ndo sabe nada é bom

voltar a estudar (Julia).
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O contato com os memoriais, primeiro por meio de uma leitura
individualizada, e depois a transcrigdo vista no seu conjunto, indicaram-me
dois temas para andlise.

O primeiro relaciona-se a vivéncia em familia e o segundo diz respeito
as histérias de escolarizagdo. A compreensdo dos temas que emergem dos
memoriais me possibilitou destacar algumas categorias de andlise. Sdo elas:
familia, infdncia e escola prisional. Num primeiro momento, a vivéncia em
familia se mostra importante para pensarmos o conceito desta ha sociedade, e
o quanto a mesma participa ou ndo do processo de escolarizagdo de seus
filhos; num segundo momento, as historias de escolarizagdo, nos permite
pensar has possibilidades da infancia associada a escola, bem como ao
processo de construgdo da escola, e as prdticas pedagdgicas, em especial na
escola prisional, na qual as alunas ndo abordam tanto o conhecimento escolar,
durante a escrita, mas ddo énfase d escola no que tange a dignidade e
respeito, valorizando a escola pela projegdo do futuro, responsabilizando-a
pelo ‘delivery escolar”, ou seja, ha uma idealizagdo do que a escola pode

entregar a sociedade.

5.1- Os momentos de lembranca...

Néo hd evocagdo sem uma inteligéncia do presente, um homem
ndo sabe o que ele € se ndo for capaz de sair das
determinagdes atuais. Aturada reflexdo pode preceder e
acompanhar a evocagdo. Uma lembranca € diamante bruto que
precisa ser lapidado pelo espirito. Sem o trabalho da reflexdo

e da localizagdo, seria uma imagem fugidia. O sentimento
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também precisa acompanhd-la para que ela ndo seja uma

repetigdo do estado antigo, mas uma reaparigdo.

(BOST, 1994, p. 81)

Figura 27- Fotografia realizada pela autora. Imagem dos memoriais escritos pelas alunas.

Cintia Tavares, 24 anos. 3° ano do Ensino Fundamental

Agora estou dentro da realidade, galeria "D”. Sdo 18 horas e
20 minutos (dia 03/04/12), e me encontro bem e na santa paz.
Ao receber o convite para participar deste trabalho, vi o
quanto € importante a escola no Sistema Prisional, ndo sd para
mim, mas para abrir novas oportunidades e mostrar que ndo
estamos esquecidas, pois a cada dia somos surpreendidas, pois
o colégio nos passa for¢a e mostra que somos capazes de
enfrentarmos nossos medos e dificuldades com cardter e

respeito pelos outros, mantendo serenidade para ouvir um ndo

e também dlizer um ndo [...] A escola no presidio muitas vezes

100



serve para fugir um pouco da realidade com o desafio de
fazer com que as internas ocupem suas cabegas e pensem
melhor em relagdo ao mundo (Cintia).

Moro em Além Paraiba, M.G, sou estudante do Colégio Roberto Burle
Marx hd um ano, e me sintfo muito grata por vocés terem depositado essa
confianga em mim. Obrigado por estarem lendo este memorial.

Comecei a estudar com seis anos de idade na Escola Municipal Anna
Mattos de Oliveira, que se encontra localizada no bairro Goiabal, onde estudei
até a 4 série. Logo em seguida fui para outra escola, que se chamava Castelo
Branco para fazer a 5% série, mas sem o incentivo de pai e mde ficou tudo
muito sem valor e por incrivel que parega sé fui a aula apenas um dia, e com o
passar do tempo veio a gravidez, em plena adolescéncia, e tive meu filho.

O nome dele é Kawdn, mas, infelizmente, tiraram ele dos meus bragos e
com isso veio o abandono da familia e dos amigos. Entrei em depressdo, fiquei
internada e fui fazer tratamento em uma clinica em Carmo, no Rio de Janeiro.

Passei por esse tratamento durante trés meses, e em 2003 conheci um
homem com o qual me envolvi, sem saber quem era, e por amor cometi um
crime que se chama latrocinio, que € o roubo seguido de morte. Em 2009 fui
presa, pela graca de Deus ndo morri, mas passei por vdrias polinteres e
delegacias até chegar ao Presidio Nelson Hungria (Bangu 7), onde me
matriculei na escola, a qual ndo me recordo o nome. Logo despertou dentro de
mim o desejo de terminar meus estudos, pois notei o bem que me fazia: o
respeito, o carinho de alunos e professores.

A dedicagdo dos professores, que a cada dia, com toda paciéncia faziam

com que os nossos dias de dor e sofrimentos fossem cada vez mais
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preenchidos, pois na escola somos ftratados como alunas, e esquecemos que
estamos presas nesse lugar, sentimos que somos queridas.

A cada trabalho corrigido nos enchemos de felicidade e queremos cada
vez mais estarmos na escola Roberto Burle Marx.

Aprendi a gostar daquilo que ndo sabemos, por exemplo, a matematica.
Eu ndo gostava, agora amo cada problema de matemadtica, e cada evento que a
escola realiza é como se voltasse no tempo, e a maioria do tempo penso na
minha irmd, que hoje é formada em medicina. Formou-se, e se fornou uma
médica respeitada. Ele me deu forga para estudar.

Pretendo seguir em frente, apesar que aqui dentro tfemos todo o tipo de
dificuldade para ndo ir para frente. Sdo muitas, por exemplo, o hordrio de
chegar a escola. Pegamos 9 horas, mas ds vezes somos tiradas 9:30 horas, é
pouco tempo, mas através da minha remigdo por frequentar a escola, minha
sentenga que era de 12 anos caiu para 7 anos, e jd estou indo embora. Nem sei
se vai dar para terminar esse memorial, mas vou deixar vocés em étimas mdos,
nas mdos de Deus.

Agora estou dentro da realidade, galeria "D". Sdo 18 horas e 20 minutos
(dia 03/04/12), e me encontro bem e na santa paz.

Ao receber o convite para participar deste trabalho, vi o quanto é
importante a escola no Sistema Prisional, ndo sé para mim, mas para abrir
novas oportunidades e mostrar que ndo estamos esquecidas, pois a cada dia
somos surpreendidas, pois o colégio nos passa forga e mostra que somos
capazes de enfrentarmos nossos medos e dificuldades com cardter e respeito

pelos outros, mantendo serenidade para ouvir um ndo e fambém dizer um ndo.
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Ao chegar a escola Roberto Burle Marx ndo me sentia confortdvel para
conversar com a diretora Vania, mas depois que conversamos hotei que ela era
uma pessoa boa, cheia de planos e novidades para melhorar a escola.

A escola é mais uma forma de aprendermos a cada dia. Na maioria das
vezes a sociedade acha que sé aprendemos coisas ruins, mas ld fora ndo ddo
chance para nés, mas dentro da cadeia, estudando, temos chance de nos
preparar para sermos aceitas pela sociedade, dando oportunidade de trabalho
para uma de nés.

A cada 100 pessoas que ja passaram por aqui, 50% tiveram uma chance
de arrumar trabalho la fora, e reconstruiram suas vidas. Comecaram do zero,
e isso foi gragas a escola, pois aqui temos prova do ENEM, e outras mais. Até
a prova do Pro-uni nés temos, e isso € bom.

A escola no presidio muitas vezes serve para fugir um pouco da
realidade com o desafio de fazer com que as internas ocupem suas cabegas e

pensem melhor em relagdo ao mundo.

Julia Geraldo, 33 anos, 4° ano do Ensino Fundamental

Eu gosto da escola onde eu estou presa, nem parece que
estou no presidio, parece que estou numa escola de verdade,
/d na rua, na liberdade [...] Um dia eu disse para mim mesma:
eu quero aprender de verdade a ler e a escrever, e me
dediguei aos estudos para aprender o que eu hdo sabia, e
estou fazendo isso agora, escrevendo este memorial que
serd lido por alguém que vai ver o gquanto eu aprendi

[...]Agora, minha filha estd presa no Bangu 7. Eu estou
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torcendo para ela ir para a escola. Eu mando cartas para o
presidio onde ela se encontra, e ela pede as pessoas para ler
para ela, e ai gue ela vai ver como faz falta ndo ter estudado

no passado (Julia).

Eu ndo estudei muito porque quando eu estava grdvida de cinco meses
fiquei com vergonha de ir d escola. Mais quando eu cresci, aos 26 anos,
procurei uma escola para estudar. Estava com tanta vontade de estudar que
fui até o pré-jovem.

Eu gosto muito de estudar e também de ler livros da biblioteca da
escola onde eu estou presa. Eu estou no 4° ano, e eu sou uma pessoa muito
legal. Ndo falto a aula, pois a minha professora é muito boa. Ela ensina de
verdade. Eu gosto muito dela, mas o que eu gosto de verdade é estudar!

Quando eu tinha 10 anos, ndo imaginava que o estudo fizesse muita
falta.

E muito ruim vocé ndo saber ler nem escrever uma cartinha para seu amigo
que esta privado de liberdade igual a mim.

Estou no Talavera Bruce hd 1 ano e 10 meses e jd estudo durante todo
este tempo. A minha cadeia é de 7 anos, 9 meses e trés dias.

Enquanto eu puder estudar eu vou estudar, porque é muito bom! Eu
gosto da escola onde eu estou presa, nem parece que estou no presidio, parece
que estou numa escola de verdade, ld na rua, na liberdade. La fora eu vou
estudar e fambém vou trabalhar, porque é fundamental para mim. Quero ser
uma pessoa ftrabalhadora.

Ja é a segunda cadeia. Na primeira unidade em que fiquei ndo tinha

escola. Fiquei por 2 anos e 5 meses, mas quando eu sai, procurei logo uma
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escola que era na Rocinha, se chamava Reinaldo Delamares, do lado da quadra
de samba da Rocinha. Foi ld que eu aprendi a ler mais um pouco. De Id em
diante eu ndo parei mais de estudar. Eu acho que é fundamental estudar, em
qualquer idade, basta vocé querer que vocé consegue ler.

Nas escolas que eu estudei quando eu era crianga, eu quase ndo aprendi
a ler. Eu vim aprender a ler depois dos 26 anos. Eu tinha dificuldade para
aprender quando era crianga, mas agora eu tfenho muita vontade de estudar.
Vou todos os dias a escola para aprender.

Eu também estudei no Bangu 7 (Presidio Nelson Hungria), estudei la por
1 ano. Hoje eu acho que foi a melhor escola para mim, pois foi la que eu
aprendi a ler e a escrever, ndo sei muito, mas o pouco que sei é muito
importante para mim.

Até pude fazer um curso de empreendimento na cadeia, no ano passado.
Eu aprendi como a gente pode ter nosso préprio negécio.

Eu fambém fui escolhida para fazer a prova do ENEM. Ndo fiquei com
medo de ndo saber a prova. Tinha pergunta que era dificil, mas tentei fazer,
porém ndo consegui.

Se eu pudesse virar crianga de novo para estudar mais um pouco e
direito....

Aqui no Talavera eu estudo de manhd, das 9:00 as 11:30 horas. Eu adoro
estudar aqui! Fico muito feliz por poder estudar nesse lugar, aqui sé o que é
bom é a escola! Na escola tem vdrias aulas, e eu gosto também de educagdo
fisica. Onde eu estudava quando era crianga, depois da educagdo fisica eu
tomava banho na escola, era muito bom.

A escola que eu estudava era perto de casa. Naquela época era mais

dificil conseguir material escolar, porque meus pais eram pobres, e eu ndo
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estava nem ai para nada, e ndo queria saber de estudar. Eu lembro que eu sé ia
a escola para brincar e comer. Sempre ia para a diretoria com problemas de
crianga, eu brigava, e ndo queria aprender de jeito nenhum, sé queria saber de
brincar. Os professores também ndo me ajudavam muito, naquela época, a
gente passava de ano por passar, para eles se livrarem da gente.

As escolas ndo davam materiais, os pais que tinham que comprar. Meu
pai falava muito para poder comprar meu material.

Um dia eu disse para mim mesma: eu quero aprender de verdade a ler e
a escrever, e me dediquei aos estudos para aprender o que eu ndo sabia, e
estou fazendo isso agora, escrevendo este memorial que serd lido por alguém
que vai ver o quanto eu aprendi.

A necessidade me obrigou a aprender, de um jeito ou de outro.

Minha filha estudou em vdrias escolas, mas também ndo sabe ler nem
escrever, porque ndo quer, mas eu falei para ela que mais tarde vai fazer
muita falta igual fez para mim, mas ela nem quer saber de estudar.

Ela ja foi eliminada da escola por faltar 78 dias, e eu ndo sabia onde ela
estava. A diretora deu mais uma chance para ela. Entdo, eu ia a escola todos
os dias com ela para ndo ser eliminada. Ela ainda tem 18 anos, mas quando ela
tiver a minha idade, vai ver o quanto faz falta ndo ter estudado.

Naiara, minha filha, ndo quer aprender, eu ndo sei o porqué. Eu gostaria
que ela soubesse ler, eu acho que nem o nome dela ela sabe escrever. Naiara
adora computador. Eu fazia de tudo para ela estudar, ia a escola delq,
participava da reunido dos pais.

Agora, minha filha estd presa no Bangu 7. Eu estou torcendo para ela ir
para a escola. Eu mando cartas para o presidio onde ela se encontra, e ela

pede as pessoas para ler para ela, e ai que ela vai ver como faz falta ndo ter
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estudado no passado. Agora, vai ser com ela mesma, para quem ndo sabe nada
¢ bom voltar a estudar.

A escola prisional me ajudou muito a aprender a ler. Eu gosto das aulas
porque faz com que eu me sinta na escola da rua. Por isso, eu vou sempre as

aulas, ndo falto, na escola eu aprendi muito sobre matemadtica.

Alessandra Lima Bastos Souza, 27 anos, 5° ano do Ensino Fundamental

Meu pai estudou até a 39 série, pois ele era o filho mais velho
e bem cedo, com 10 anos foi trabalhar de camelé. Vendia limdo
e alho no centro de Bangu. Ele sempre procurou ajudar minha
avd, que era muito pobre. Mas na adolescéncia, ele comegou a
roubar bancos e carro forte. Jd tirou vdrias cadeias e tem 10
meses que ele estd preso no Bangu 5. Ele estd estudando /d, e
disse que quer voltar a estudar mesmo quando sair, pois jd
estd com 57 anos e muito doente, e ndo pode ficar nessa vida
do crime (Alessandra).

Sempre tive uma vida dura e dificil. Meus pais sempre rigidos e duros
me colocaram na escola muito cedo, mas ainda cedo uma tragédia destruiu
minha infdncia. Quando tinha 10 anos minha mde muito drogada hd quatro dias
se jogou do 4° andar de um prédio. Eu tinha trés irmdos , Aroldo com 6 anos,
Julio com 4 anos e Aldair com 1 ano e seis meses. Eu era a mais velha e tive
que parar de estudar para cuidar de meus irmdos, da casa e da minha mde.
Fiquei fora da escola por dois anos. Quando meu pai saiu da cadeia, eu voltei a
estudar.

A primeira escola que eu voltei a estudar foi o CIEP Presidente

Samoura Machel. O meu professor, o nome dele era Osvaldo. Eu estava
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cursando a 3% série. No primeiro ano eu faltava a muitas aulas por eu ter que
cuidar da minha mde, meus irmdos e da nossa casa.

Repeti o ano, mas eu sempre fui estudiosa, pois gosto muito de estudar.
As vezes que eu faltava as aulas, ficava muito triste. Para mim que ainda era
crianga, a pior coisa era ndo ir as aulas. Pois para uma crianga com 12 anos, eu
tinha muita responsabilidade.

Quando eu fiz 13 anos, eu me esforcei e consegui ir para a 4% série. La
a minha professora era a Tia Leda. No inicio eu achava que ela ndo gostava de
mim, mas na verdade ela sé queria ser dura comigo para eu aprender, me
lembro de uma vez que minha vizinha e fambém colega de sala de aula ficou me
jogando biscoito no refeitério. Quando eu olhava para trds ndo via quem tinha
jogado, mas teve uma vez que eu olhei e vi que tinha sido a Silvia. Todos na
escola tinham medo dela até eu. Quando nds estdvamos na forma para subir
ela me jogou de novo, e eu falei joga na mde. Ela veio perto de mim e deu um
tapa na minha cara. Eu revidei e comegamos a frocar tapas. Quando a
professora chegou, me segurou, e ela arranhou minha cara toda. Fiquei com
muita raiva e deixei de ir a escola por duas semanas, até que os arranhdes
saissem, pois estava com muita vergonha.

Retornei a escola, e apés duas semanas voltei a falar com a Silvia, mas
era escondido, por meio de bilhetes na escola, e também durante o caminho de
casa, porque ndés mordvamos na mesma rua. Até que um dia nos viram
conversando, ai tivemos que nos assumir. Viramos melhores amigas. Fizemos
uma promessa de que uma seria madrinha da filha ou filho da outra, e hoje em
dia somos comadres e amigas.

Passei de ano para a 5% série. Estudei muito. Achei estranho ter vdrios

professores. A escola em que eu estudava se chamava Escola Bahia.
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Conheci um garoto chamado Joelso, ele morava na rua de trds onde eu fambém
morava. Comegamos a hamorar, mas ele ficava muito no meu pé, na escola e na
rua. Foi entdo que eu decidi terminar com ele e fiquei com o pai da minha filha,
pois descobri que estava grdvida aos 14 anos.

Ainda muito nova, no ano seguinte, em 2000, estudei apenas 3 meses,
pois meu pai me expulsou de casa, e eu tive que ir morar com minha tia. Aos 8
meses de gestagdo voltei para a casa de meus pais, tive minha filha em
setembro, e em janeiro voltei a estudar.

Ia para a escola e levava minha filha, mas todos os dias o pai dela queria
ficar entrando no meu colégio para brigar comigo. Troquei de escola e conheci
o Cristiano. Acabei me envolvendo demais com ele. Ele era muito carinhoso
com a minha filha. Era como se fosse o pai dela. Mas um acidente aconteceu
quando a Poliana, minha filha, estava com sete meses. Eu engravidei do meu
filho Denis, ai tive que parar de estudar, pois estava muito cansativo. Esta foi
a Ultima vez que eu estudei na rua.

Em 2007 ja estava presa. Ha dois anos quando cheguei no Presidio
Nelson Hungria - Bangu 7, voltei a estudar. Ndo faltava a nenhuma aula.
Adorava estudar 4. Nos tinhamos vdrias matérias, vdrios professores, vdrias
atividades. Mas quando eu achei que ia completar a 5% série, fui transferida,
ai parei de estudar. Quando cheguei aqui, no Talavera Bruce fui trabalhar e
ndo pude estudar mais.

Quando fui para o regime semi-aberto, evadi (fugi). Fiquei 2 anos e 6
meses na rua. Evadi porque quando cheguei d rua minha mde estava no
hospital, e eu ndo tive coragem de deixar ela sozinha. Fiquei 1 més e 15 dias
com ela no hospital.

Meus filhos na escola...
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Poliana entrou na creche com 2 anos. Aos 4 anos ela foi para uma escola
patrocinada pela Petrobrds. Era uma escola muito boa. L4, ela entrava as
7:00h, e saia as 17h. Esse tempo que ela passava ha escola tinha aulas
normalmente. Tinha balé, teatro, danga. Ela gostava muito. Foi a melhor aluna
do balé. Faziam muitos elogios, e quando tinha festa na escola, eu ficava muito
emocionada com as apresentagdes de teatro que ela fazia. Mas eu sé pude
acompanhd-la melhor, quando eu sai, e ela ja estava com 9 anos.

Ha dois anos atrds ela teve que sair da escola, porque a Petrobrds parou
de patrocinar, entdo, todos os alunos tiveram que ser distribuidos para as
escolas publicas. Hoje em dia ela estuda em uma escola perto de casa, e no
hordrio da tarde ela vai para a explicadora, e a noite ela faz Jui Jitsu no
mesmo lugar onde é a explicadora, mas ela diz que sente falta do balé. Hoje
ela tem 11 anos e se encontra ha 62 série. Tenho muito orgulho dela.

Agora vou falar do Denis....

Ele também entrou na escola cedo, mas sempre teve muita dificuldade
de aprender, pois quando ele tinha 3 anos, eu fui presa, e quando ele estava
com 5 anos, o pai morreu. Entdo, é muita coisa para uma crianga. Ele jd fez
tratamento psicoldgico, e também com fonoaudidlogo. Ele é gago e muito
nervoso. Ja fui chamada muitas vezes na escola porque ele bate nas criangas,
e quando ele estd nervoso ninguém consegue segurar. Em outra ocasido,
quando eu estava presa, meu pai veio na visita e me disse que meu filho tinha
sido expulso da escola por ter dado um soco no olho de um aluno.

Ele aprendeu a ler com 9 anos de idade, enquanto a Poliana com 6 anos
ja escrevia e lia pouco, mas lia. Agora que estou presa ndo sei como estd a
rotina deles na escola, mas sei que minha mde dd para eles o que ela ndo pode

dar para mim e para os meus irmdos. Mesmo estando em cima de uma cama
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com paralisia nas pernas e com obesidade morbida, ela procura sempre colocad-
los na escola e na explicadora.

Minha mde € muito guerreira. Ela tem muita fé em Deus, e com esta fé,
ela fica forte a cada dia.

Bom, ndo tenho muito o que falar da vida escolar da minha mde, mas
acho que ela parou de estudar na 5 série. Ela escreve bem, mas ela teve uma
vida muito dura, inclusive ha infdncia, pois minha avé € racista, e minha mde é
a Unica filha "preta”, entdo, ela sofria muito. Tinha que trabalhar para ajudar
dentro de casa.

Meu pai estudou até a 3% série, pois ele era o filho mais velho e bem
cedo, com 10 anos foi trabalhar de cameld. Vendia limdo e alho no centro de
Bangu. Ele sempre procurou ajudar minha avd, que era muito pobre. Mas na
adolescéncia, ele comecou a roubar bancos e carro forte. J4 tirou vdrias
cadeias e tem 10 meses que ele estd preso no Bangu 5. Ele estd estudando g,
e disse que quer voltar a estudar mesmo quando sair, pois ja estd com 57 anos
e muito doente, e ndo pode ficar nessa vida do crime.

Como eu havia dito, eu evadi (fugi) do semi-aberto em 2009. Fiquei 2
anos e 6 meses foragida. Em setembro fui recapturada, no dia em que a minha
filha completava 11 anos. Fui para o Bangu 8. La tentei me matricular na
escola, mas ndo consegui. Chegando ao Bangu 7, quando chamaram para ir a
escola, logo me arrumei e fui. Chegando Ia fui para a turma da 5% série. Mas
nesse meio tempo em que eu estava ld, a desipe (a agente penitencidria)
chegou e me chamou, eu fui, e tomei uma parte disciplinar (pois havia se
passado por aluna, sem ser). Fui para o isolamento, fiquei 20 dias de castigo.

Meu comportamento foi para o neutro.
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Hoje, ndo posso exercer frabalho remunerado porque tenho que
esperar meu comporftamento ir para o bom. Quando eu cheguei aqui (Talavera
Bruce), foi no final do ano. Em janeiro, fiz minha matricula, mas quando
comegaram as aulas, eu estava trabalhando de voluntdria. Foi quando um dia eu
peguei um catuque (bilhete, recado) que eu ndo li e nele estava pedindo alho e
po de café. Eu nem sabia que era isso que estavam pedindo porque se eu
soubesse eu ndo teria pego. Perdi minha remigdo e logo fui para a escola.

Hoje estou estudando e adoro a minha professora. O nome dela é
Simone. Quando eu comecei a estudar ndo gostava de matemdtica, hoje em
dia, € a matéria que eu mais gosto, e ndo falto a nenhum dia de aula, e ainda
pego d minha professora para passar dever de casa para eu fazer dentro da
cela, pois € melhor estudar do que ter que ficar no meio de fofocas ou no meio

de coisas erradas.

Mariana Moura, 38 anos. 5° ano do Ensino Fundamental

Sinto falta do meu tempo na escola, mas a vida € um pouco
ruim com as pessoas. Agora eu volter a escola na cadeia [...]. Eu
sou de uma familia humilde, mas a dificuldade financeira me
levou ao trdfico para dar uma vida melhor para os meus filhos,
mas deu tudo errado. Viemos para a cadeia, eu e meu marido.
Hoje estou longe dos meus filhos. E muito ruim vocé ficar
longe das pessoas que vocé ama. Mas estd tranqguilo, isso é
para eu aprender. Se eu pudesse voltar no tempo, ao passado,

eu faria tudo diferente (Mariana).
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Ola, meu nome é Mariana, tenho 38 anos, e estou na 5% série. Tenho 3
filhos lindos, 2 meninos e 1 menina. Eu sinto tanta falta dos meus filhos, tudo
que eu queria que Deus me desse era a oportunidade de ir para a minha casa.
Mudando de assunfto....

Quando eu era crianga eu adorava estudar. Até hoje eu gosto de
estudar. Eu fui criada pela minha mde. Ela sempre me deu educagdo, me
colocou na escola cedo. Eu era uma crianga que adora a escola. Era uma das
melhores alunas. Sinto falta da minha infancia, eu ia para a escola todos os
dias. Tinha vdrias amizades, como qualquer adolescente tem. Eu sé tirava boas
notas nas minhas provas. Eu me lembro de tudo na escola.

Eu estudei até os 15 anos. Foi quando eu conheci o pai do meu primeiro
filho, ele foi o meu primeiro namorado. Foi ai que eu engravidei, aos 15 anos.
Entdo, eu parei de estudar, fiquei um pouco envergonhada, s6 tinha eu grdvida
na sala de aula. Ai eu parei de estudar na 5% série, nunca mais voltei. Fui uma
crianga tranquila, até em colégio particular eu estudei. Sempre fui uma boa
crianga, sempre respeitei os professores.

Perdi o meu pai cedo, e a minha mde me criou sozinha, sou filha Unica.

Eu me lembro até hoje do nome do meu colégio. Era colégio Betel, ld em
Salvador - Bahia. Eu ndo tenho do que reclamar do meu tempo de crianga.
Minha mde € uma 6tima mde, sempre me deu educagdo, sempre me ensinou a
respeitar os mais velhos, e essa educagdo que eu passo para os meus filhos.

Eu me lembro até da minha primeira professora, ela se chamava Cintia.
Eu tinha 7 anos de idade. Eu adorava me arrumar para ir a escola. Eu tinha
uma amiguinha que se chamava Rosa Maria. Ela ndo tinha mde, tinha madrasta.

Ela era a minha melhor amiga.
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Como nds aprontdvamos na escola. Eu tinha 10 anos e ela tinha 12.
Tempo bom, como eu queria voltar ao tempo de crianga, tempo que ndo volta
mais, pois eu sé tenho a falar coisas boas da minha infancia.

Sempre gostei de estudar. A minha mde nunca precisou se preocupou
comigo, pois nunca dei trabalho a minha mde na escola.

Sinto falta do meu tempo na escola, mas a vida € um pouco ruim com as
pessoas. Agora eu voltei a escola na cadeia. Adoro a minha professora, ela é
uma 6tima pessoa, sem falar que ela é linda. Quando estou na sala de aula eu
me sinto em casa, porque ela trata as alunas dela muito bem como se
conhecesse hd muitos anos. Minha professora ndo trata as alunas como se
fossem presas.

Entdo, a minha professora, Simone, ¢ maravilhosa. Desejo tudo de bom
para ela. Que Deus ilumine e abengoe a vida dela e da sua familia, porque ela
merece. Ela é uma pessoa espetacular. Eu gosto muito da minha linda
professora Simone.

Vou falar um pouco de mim....

Eu sou de uma familia humilde, mas a dificuldade financeira me levou ao
trafico para dar uma vida melhor para os meus filhos, mas deu tudo errado.
Viemos para a cadeia, eu e meu marido. Hoje estou longe dos meus filhos. E
muito ruim vocé ficar longe das pessoas que vocé ama. Mas estd tranquilo, isso
¢ para eu aprender. Se eu pudesse voltar no tempo, ao passado, eu faria tudo

diferente.

Vivian Sarmento da Silva, 19 anos. 7° ano do Ensino Fundamental
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Eu, aqui, nessa unidade prisional que me encontro, consequr
retomar meus estudos com uma s6 decisdo, de termind-lo e
poder um dia dar o melhor para minha pequena e mostrar para
minha mde e para o meu pai que o esforgo deles ndo foi em vao

(Vivian).

Comecei a estudar dentro de casa mesmo com os meus pais, e quando
fui para a explicadora eu ja sabia ler, pois aprendi na cartilha. Ao ir para a
escola, a professora se surpreendeu, pois era o meu primeiro dia de aula, e eu
ja me encontrava bastante adiantada.

Eu tive sim vdrias experiéncias, e uma delas foi ser a melhor aluna da
sala. E lembro com clareza. A escola que eu fiquei mais tempo no periodo de
estudante se chama ainda nos dias de hoje Escola Municipal Noémio Teixeira
dos Santos. Estou certa de que nesta escola eu aprendi bastante...

Lembro dessa escola como se ela fosse um ponto estratégico para o
meu futuro. A escola me ensinou, me educou, mas infelizmente eu ndo dei
valor, mas me recordo com carinho de cada segundo que passei dentro dela.

Eu tenho uma filha, e ela se chama Sarah, ela tem 4 aninhos, estuda e é
uma crianga inteligente. Eu agradego a minha mde por cuidar dela tdo bem.

Eu queria estar ao lado delas, mas o destino me trouxe opgdes
diferentes. Eu cedi aos cuidados do destino, e hoje me encontro privada da
minha liberdade, e ndo posso no momento, acompanhar a minha pequena em seu
periodo de escolarizagdo.

Meu periodo de frequéncia a escola foi 6timo. Tive boas professoras,
bons ensinamentos, tanto na escola, quanto em casa, ndo tenho o que reclamar

das pessoas que me educaram.
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Mas agora vem o fato de eu ter me afastado da escola. Aos 14 anos eu
me encontrava na 6% série, em uma escola que se chamava Escola Estadual
Parque do Imperador. Nessa escola eu tive vdrias oportunidades de seguir em
frente, até que trocou a diregdo da escola e eu ndo consegui me adaptar as
novas ordens, dai por diante comecei a faltar as aulas e a sequir por uma lado
oposto a minha vida.

No meu caso, meus pais foram super exemplares, mas eu com minha
ignordncia mais uma vez ndo dei valor, e dei um grande desgosto para os meus
pais, abandonando a escola.

Minha mde sempre quis o melhor para mim. Com todas as dificuldades,
ela sempre deixou claro a importdncia dos estudos. Ela estudou, mas ndo
conseguiu terminar, pois teve que escolher entre tfrabalho ou estudo, e ela
tinha que trabalhar para sustentar meu irmdo mai velho.

Meus pais sempre foram trabalhadores, e eles sempre deixaram bem
claro a importancia dos estudos. Eles nos ensinaram que estudando nés
poderiamos alcangar um ponto de vida melhor.

Eu sei bem o que eles quiseram dizer. Que se nds concluirmos os
estudos, nds poderemos exercer uma profissdo e sermos alguém na vida.

Eu me encontro privada da minha liberdade, e desde meus 14 anos eu
estou na 6 série, por falta de juizo, pois bons conselheiros eu tive.

Eu, aqui, nessa unidade prisional que me encontro, consegui retomar
meus estudos com uma sé decisdo, de termind-lo e poder um dia dar o melhor
para minha pequena e mostrar para minha mde e para o meu pai que o esforgo

deles ndo foi em vdo.
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Eu resumi bastante a minha histéria, pois além deste sofrimento todo
em que me encontro, eu tive momentos bons como estudante, como filha e
como mde também.
Sei que ainda tenho chance de mudar o rumo da minha histéria, e dar o
de melhor para aqueles que me amam de verdade.
Maria Almeida, 31 anos. 8° ano do Ensino Fundamental
Quando eu voltei a estudar na cadeia, passei a me lembrar da
minha infdancia, parecia que eu estava comegando pela primeira
vez [...] Estudar ndo é ser servo das culpas do passado. Nem

escravo das preocupagées. Estudar é ter tempo para as coisas

z

que se ama, é ler, se entregar, sonhar e recomegar. E
desenvolver a arte de pensar e expressar nossas ideias
através de uma escrita. E hoje estou aprendendo a expressar

minhas ideais gragas a escola (Maria) .

Estou presa hd 2 anos e 3 meses no artigo 33%°, mas ndo foi por falta
de oportunidade. Parei na 7% série do ensino fundamental, sem concluir.

Comecei a estudar aos 6 anos no jardim de infancia. Eu amava ir a
escola para brincar, e por causa do recreio.

Foi uma grande emogdo quando aprendi a escrever meu home pela
primeira vez. Depois comecei a escrever cartinhas para minha mde e para
minha tia.

Entre os 9 e 10 anos, eu fui chamada para participar de eventos na

escola. Eu sou um pouco timida, mas sempre tive o apoio da minha mde. Eu era

% | e 11.343 de 23/08/06. Art. 33. Importar, exportar, remeter, preparar, produzir, fabricar, adquirir, vender,
expor @ venda, oferecer, ter em depdsito, transportar, trazer consigo, guardar, prescrever, ministrar, entregar a
consumo ou fornecer drogas, ainda que gratuitamente, sem autorizagdo ou em desacordo com determinagdo legal ou
regulamentar:
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esforgada, tinha notas boas. Eu adorava fazer trabalhos na cartolina. Era
elogiada pela minha letra e o capricho com que eu fazia os desenhos.

Aos 11 anos eu tocava flauta em uma banda da escola. Ali eu esquecia
um pouco a minha timidez, e me sentia bem quando a banda tocava em 7 de
setembro.

Ainda aos 11 anos eu mudei de lugar. Fui para outro morro, e comecei em
outra escola. No inicio foi um pouco dificil, mas me adaptei bem rapido.

Os meus pais estudaram até a 5% série. O meu pai € dtimo em
matemdtica, e por ele saber bem fazer contas, ele passava trabalhos para eu
e meu irmdo fazermos.

Mas com as dificuldades da vida eles tiveram que parar de estudar.
Minha mde parou para poder trabalhar. Teve que ajudar nas despesas da casa.
Como eram 8 irmads, e as coisas ndo eram muito fdceis, por isso ndo concluiu.

Meu pai morava no Espirito Santo - Vitéria, e como ld era roga, ele
parou de estudar e veio para o Rio de Janeiro a trabalho por ser bem
inteligente. Arrumou trabalho rdpido, depois conheceu minha mde, e se
casaram.

Os meus pais tiveram trés filhos, eu sou a mais velha, e t&€m dois
homens. Os meus irmdos sempre estudaram. Até os 14 anos eu estudava,
quando fiz 15 comecei a namorar e a fazer amizades com pessoas erradas.
Entdo, foi quando eu decidi parar de estudar. Como meu tio era gerente de um
supermercado, resolvi pedir um emprego, e ele conseguiu como caixa.

Eu havia ganhado uma bolsa de estudos, mas por querer andar com
pessoas erradas eu ndo me interessei pelo estudo, s queria saber de pagodes

e de andar com bandidos, e o meu hamorado era um deles.
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Quando fiz 16 anos terminei o meu namoro, e esse rapaz com quem eu
terminei, hoje é o meu marido.

Os meus pais foram para a igreja evangélica, eu também comecei a ir,
mas ndo queria saber de compromisso com Deus, estava indo obrigada.

O meu ex-namorado, por causa da vida louca que vivia, para ndo morrer
entrou para a igreja para servir a Deus.

Os meus irmdos por gostarem muito dele e por saberem que ele era uma
nova pessoa, comegaram a levar ele na minha casa. Comegamos a namorar e
fiquei firme na igreja junto com ele.

Por ndo vigiar, eu fiquei grdvida e me casei rdpido.

Aos 18 anos o meu filho nasceu. Quando ainda estava de resguardo do
meu filho mais velho, fiquei gravida novamente, e quando meu filho mais novo
nasceu eu estava com 19 anos.

Al que ndo deu mesmo para voltar a estudar, virei dona de cada, mde de
familia, mas ndo foi falta de oportunidade. Continuei um bom tempo na
presenga do Senhor.

Os meus filhos comegaram a crescer. Aos 5 anos, o mais velho foi para
o jardim de infdncia, depois colocamos o mais hovo. Gragas a Deus sempre
levamos os nossos filhos para a escola, e sempre tiveram nosso incentivo.

Com o passar do tempo saimos da igreja, e o meu marido se envolveu
com o trafico. Mesmo estando na vida errada meus filhos sempre foram para
a escola. Eu pensava: eu parei de estudar cedo, ndo quero que os meus filhos
sigam o meu exemplo.

Minha familia sempre foi direita, nunca se envolveu com coisas erradas.
O meu irmdo mais velho faz faculdade, ird se formar em advogado. O mais

novo tem o 1° grau completo. A Unica que parou de estudar fui eu. Meu irmdo
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sempre pegou no meu pé para eu voltar a estudar a noite. Mas eu ndo quis.
Como estava na vida errada, mas uma vez desperdicei a chance de voltar para
a escola.

S6 que eu sentia falta do estudo. Como meus filhos sempre levavam
trabalho para fazer em casa, e eu ndo me lembrava mais, comecei a perceber
como fazia falta o estudo.

A cada dia me envolvia mais com as coisas erradas, ai eu vi que tinha
jogado a minha vida no lixo.

Mas foi nesse momento que eu descobri como a vida € surpreendente e
que ndo € o lugar que faz a pessoa, mas sim nés é que fazemos o lugar. Foi na
cadeia que comecei a dar valor de verdade ds coisas.

Tomei vergonha e retornei para a escola, e comecei a me lembrar do
passado, e de como o estudo € importante e do quanto me fazia falta a escola.

Eu, agora, tenho muitos planos para quando sair deste lugar. Eu quero
terminar os estudos, mas como eu sei que na cadeia ndo ird dar para concluir,
irei concluir Ia fora.

Mesmo estando neste lugar eu incentivo meus filhos a estudar. 6ragas a
Deus eles sdo 6timos alunos, sé tiram notas 9 e 10. O mais velho até ganhou
uma bolsa de estudos. Estdo fazendo cursos, o mais velho também gosta de
desenhar.

Comecei a estudar ano passado no Bangu 7, até junho. Depois fui
transferida para o Talavera Bruce. Estou até hoje estou estudando. Ano
passado estava na 701 e hoje estou na 801.

Quando eu voltei a estudar na cadeia, passei a me lembrar da minha

infdncia, parecia que eu estava comegando pela primeira vez.
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A cada dia me esforgo para aprender e para relembrar as matérias que
estudei na minha infancia, procuro me interessar pelos trabalhos.

Hoje vejo a importdncia do estudo, como é importante saber ler e
escrever. Sem estudo ndo somos nada, porque aqui ha cadeia passamos o maior
tempo escrevendo para a nossa familia.

A escola tem a cada dia tem nos ensinado a sermos pessoas e a nos
expressarmos.

Ficamos muito felizes quando chega segunda-feira e sabemos que
iremos aprender algo novo. E muito triste para nés quando chegam as férias e
sabemos que ndo iremos ter aula.

A escola € um preparo especial em nossas vidas, nos oferece excelente
formacgdo.

Na escola somos livres para expressar nossas ideias, e somos livres
para pensar.

Bons filhos se preparam para o sucesso, bons alunos se preparam para
receber o diploma, alunos fascinantes se preparam para a vida.

Estudar ndo € ser servo das culpas do passado. Nem escravo das
preocupagdes. Estudar é ter tempo para as coisas que se ama, € ler, se
entregar, sonhar e recomegar. E desenvolver a arte de pensar e expressar
nossas ideias através de uma escrita. E hoje estou aprendendo a expressar
minhas ideais gragas a escola.

Foi na escola que encontrei pessoas especiais e grandes amigos, como os
professores, a diretora e até os faxinas.

Os professores, por um pouco de tempo, nos fazem esquecer que

estamos presas, nos fazem sentir pessoas normais.
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Vemos o cuidado que tem por nds, e nos ensina com amor e carinho, nos
tratando como alunos normais.

Admiro o zelo que a diretora tem por nds, o jeito como nos trata, até
um bom dia nos faz muito bem.

Carmen Danulbio Santana, 19 anos. 9° ano do Ensino Fundamental

[...] Resumo disso tudo, o namorado dela era 157, e nos levou
em um carro roubado para uma festa, mas os policiais jd
estavam atrds dele, e dos amigos dele. Na volta para casa
fomos todos presos, e eu pequei 9 anos, mas foi provado que
eu ndo fiz nenhum dos assaltos. Isso quer dizer que ‘quem

anda com porcos, farelo come” (Carmen).

Quando eu comecei a estudar tinha 3 anos. Estudei em colégio
particular chamado Tia Carmen, mas infelizmente tive que sair, pois minha
mde ndo tinha mais condigdes de pagar.

Com 4 anos fui para um colégio piblico chamado Alfredo Valaddo. Tive
que voltar para o jardim de infdncia. Minha professora se chamava Tia Nélia.
Aprendi a pintar, a reconhecer as cores, a desenhar, a brincar. Aprendi a
conviver com outras criangas. Mas ndo fiquei somente um ano no jardim, tive
que ficar dois anos, pois ndo tinha idade para passar de ano.

Apds o jardim, fui para o CA. Estudei com a professora Amdlia. Nessa
série, eu aprendi a ler e a escrever, apesar de eu ter tido muita dificuldade
em aprendizagem, mas com a paciéncia da minha professora, eu consegui

aprender.
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Nesse colégio, Alfredo Valaddo, eu fui até a 4® série, ndo me lembro
muito da 1% série, mas na 2% série eu aprendi muita coisa com a minha
professora Ana Maria. Fazia educagdo fisica, aprendi a fazer contas, a
escrever melhor, participei da eleigdo de sinhazinha e ganhei. Foi muito bom,
dancei na festa junina, e o mais engragado foi que o meu par ndo foi, e eu tive
que dangar com a minha professora.

Na 3% série estudei com a tia Isméria, a minha melhor professora. Ela
me ensinou muitas coisas boas, ndo lembro muito dessa série.

Na 4 série também estudei com ela. Nessa série eu fiz educagdo
fisica, participei de vdrias competigdes de futsal handball e volleyball. Fui a
outras escolas competir com outras pessoas. Foi bom, mas pena que era meu
dltimo ano no Alfredo Valaddo. Tive formatura, foi linda. Que pena, pois eu
tive que me despedir de todos os amigos que eu tinha feito e também
professores muito bons, mas fazer o que....seguir em frente, passei de ano, e
infelizmente, tive que trocar de colégio, fui para o colégio Hebert Moses.

No comego até que eu gostava, pois tinham muitas pessoas que eu
conhecia, mas com o passar do tfempo fui vendo que ndo era nada do que eu
pensava. Faltavam professores direto, quase ndo tive aula. Passei a faltar,
quase repeti de série. Fui para a 6% série, continuei Id, mas quase no meio do
ano eu sai e fui estudar na escola Mario Paulo, em Irajd. Gostei muito de I, os
professores eram otimos. Comecei a fazer aula de danga na escola, essa foi a
melhor escola que eu estudei, pois fiz vdrios amigos de verdade.

Nessa escola muitas coisas aconteceram. Conheci uma menina que virou
minha amiga, pois foi a Unica que chegou em mim quando eu mais precisava,
pois eu tinha brigado logo no comego das aulas com uma garota que se dizia

minha amiga, e era a Unica que eu falava.

123



Essa menina que me ajudou, a Juliana, eu até hoje falo com ela. Tivemos
uma amizade muito forte, e isso jd faz seis anos. Mas desde o comego da
minha amizade com ela, a minha mde falava que ela ndo era uma boa amizade,
mas eu ndo dava ouvidos. Realmente eu via que ela ndo era muito certa, mas eu
mesmo assim continuei andando com ela.

Conheci pessoas erradas. Ia para bailes, cheguei até a namorar um que
era "157" (crime de roubo), mas ele acabou morrendo num assalto em 2010.

Sosseguei em casa depois da morte dele, pois minha mde ndo deixava eu
ir para a casa da minha amiga, pois ela achou muito estranha essa morte do
meu namorado, porque ela ndo sabia o que ele fazia

Porém, um dia a minha amiga apareceu e pediu para eu voltar para a casa
dela, para nés irmos ao baile. Minha mde ndo estava deixando, mas eu teimei e
fui. Com isso o tempo foi passando e eu continuei a andar com ela.

Ela nunca foi uma pessoa que traficasse, roubasse, etc. Mas,
infelizmente, andava com pessoas erradas e me levava junto.

Resumo disso tudo, o hamorado dela era 157, e nos levou em um carro
roubado para uma festa, mas os policiais ja estavam atrds dele, e dos amigos
dele. Na volta para casa fomos todos presos, e eu peguei 9 anos, mas foi
provado que eu ndo fiz nenhum dos assaltos. Isso quer dizer que “"quem anda
com porcos, farelo come”.

Dando continuidade a histéria da escola Mario Paulo...

Nessa escola, eu fiz aula de desenho, agora sou craque em desenhar.

Vou confessar, eu ndo sou muito boa em lembrar, tenho a memdéria
muito fraca, mas estou me esforgando para contar a minha histéria na escola.

Na Escola Mario Paulo, eu conheci um menino. Eu era apaixonada por ele,

apesar dele ndo me dar confianga. Mas eu ndo desistia, e consegui ficar com
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ele, mas escola é fogo... as menininhas se jogavam na cara dele. Eu acabei
pegando uma delas agarrada com ele. Sofri muito por ele, mas com o passar do
tempo, vi que ndo era a pessoa certa. Eu era da sala dele, mas eu fazia de tudo
para me distrair, estudava muito para esquecé-lo, e olha que consegui. Nessa
escola eu aprendi a me dar com outras pessoas de outros lugares. Eu me dava
super bem com os professores. Todos os eventos que finham, eu participava e
ajudava também.

Com isso tudo, eu aprendi a enfeitar, a fazer enfeites, a pintar. Com o
que aprendi na escola, comecei a trabalhar em buffet de festa, e trabalhei
também como decoradora, cheguei até a fazer alegorias no carnaval.

Nessa escola, fiz aula de danga e participei de vdrios concursos. Dancei
até em um lugar Ia na cidade, s6 que eu ndo lembro o nome. Dancei tfambém na
lona cultural. Foi muito bom tudo o que eu fiz nessa escola. Se eu pudesse ndo
teria saido, mas, infelizmente, eu tive que sair, pois eu tinha que ir para o
ensino médio.

Acho que é s6 isso. Quando eu sai dessa escola chorei tanto, pois tive
que me separar das pessoas que eu gostava, das amizades que eu tinha feito,
dos professores que me ensinaram muitas coisas boas.

Fui para o Colégio Visconde de Cairu, um colégio no Méier, muito longe
da minha casa. Eu saia de casa as 11 horas da manhd e chegava das 20 horas.
Era muito cansativo, ndo dava tempo de fazer nada, e além disso era um
colégio muito fechado, a maior bagunga. Ai eu pedi para minha mde me tirar,
pois eu ndo conseguia aprender nada. Saindo de ld, eu fui estudar em um
colégio de professores, em Madureira, Colégio Carmela Dutra. Estudei
durante dois anos. Ndo gostei de 14, pois apesar de ser um colégio para se

formar em professor, os professores faltavam muito, eu ndo fazia amizades,
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so ficava sozinha. Tinha muita gente metida a ser melhor que os outros. Essa
escola foi tdo insignificante para mim que eu nem tenho lembrangas de ld.

Mas algumas coisas eu fiz. Aprendi a apresentar trabalhos na frente de
todos, aprendi a fazer trabalho em grupo, até teatro eu tive que participar.
Fiz como painel de uma favela, e apresentei como era a vida das pessoas ld.
Elaboramos uma invasdo na favela. Aprendi a pesquisar na internet, a elaborar
texto.

Uma das coisas que eu gostei foi quando eu tive que apresentar um
trabalho sobre maculelé, uma danga africana. Além de ter que pesquisar e
apresentar, eu também tive que dangar no dia da festa da escola. Um grupo de
vinte pessoas fteve que colocar uma saia de palha, top branco, ficar descalgas
e com dois paus nas mdos. Uma danga muito boa, eu adorei.

S6 lembro disso dessa escola ai.

Sai da escola, mas eu ndo tinha terminado. Parei no 2° ano do ensino
médio, fiquei um ano sem estudar, mas trabalhei, fiz curso e resolvi voltar a
estudar em 2011.

Fui para o colégio Souza Marques, em Brds de Pina. Mal comecei a
estudar, eu vim presa, uma pena, pois eu jd estava me adaptando, eu estudava
a noite e trabalhava de manha.

Essa é a minha histéria na escola, quando eu estava na rua. Mas se Deus
quiser logo irei embora, e irei continuar onde eu parei.

Minha mde falou que ndo tem muita lembranga da escola, pois faz
muitos anos que ela estudou, e fambém ela parou de estudar na 8% série, tinha
que ajudar a minha avé com os deveres de casa, pois minha avé trabalhava

muito e tinha sete filhos para criar.
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Quando eu estudava minha mde me dava muito apoio, me ajudava nos
deveres de casa. Ela queria que eu ficasse no Colégio Carmela Dutra, mas eu vi
que ser professora ndo era o que eu queria. Ela ficou muito triste, mas eu ndo
consegui me adaptar ao colégio.

Eu fui presa em 2011, sou primdria, e tenho fé que irei embora, pois eu
vim presa porque estava dentro de um carro roubado.

Eu sempre gostei de estudar. Como eu ndo posso frabalhar, entrei na
escola Roberto Burle Marx, aqui no TB (Talavera Bruce). Gosto muito de tudo
e de fodas da escola.

Essa escola para mim € uma distragdo. Quando vou a escola parece que
estou fora do presidio, e também os professores nos tratam super bem.
Nessa escola, eles ndo t€m muito tempo para ensinar, mas eles tentam dar o
melhor para nos ensinar. Os professores nos ddo muita forga.

Débora Olegario, 21 anos, 1° ano do Ensino Médio

A experiéncia que tenho sobre a escola Roberto Burle Marx
sdo as das melhores, pois nos ensinam tudo aquilo que € bom
em nossas vidas. O sentido que tem a escola prisional na minha
vida € que mesmo estando presa num lugar horrivel como
todos falam, ela nos dd o direito de se redimir, de se
expressar, e de querer ser algo diferente na vida [...]. Esse
tempo na cadeia ndo pode ser jogado fora, ele serd
aproveitado como uma ligdo de vida. Os estudos e muito mais

que obtemos nesse lugar, eu quero levar para o "munddo”.

(Débora).
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As lembrangas que tenho da escola ndo sdo boas, pois tive que trabalhar
para me sustentar. Trabalhando quase ndo tinha tempo de ir as aulas. Eu
gostava muito dos estudos. O meu contato com a escola era muito bom, gragas
a Deus. Tive e estou tendo a oportunidade de estudar novamente, mesmo
estando presa.

Ndo tenho filhos na escola. Eu nhdo tenho como saber da relagdo sobre
filhos na escola, pois ndo sou mde, sé sou tia. Meus sobrinhos estudam e a
relagdo deles com a escola é maravilhosa.

Eu ndo frequentava mais a escola quando fui presa, pois eu trabalhava
muito. Minha mde quando estudava era uma 6tima aluna, meu pai também
estudava e era um otimo aluno. Eles viam a escola como a melhor coisa a se
fazer. Estudar para crescer na vida, ser alguém na vida também, pois com
estudo vocé consegue aquilo que vocé deseja, que é ser o orgulho da familia.

A experiéncia que tenho da escola é que sem os estudos nés ndo somos
nada, e para nossa vida os estudos sdo tudo.

A experiéncia que tenho sobre a escola Roberto Burle Marx sdo as das
melhores, pois nos ensinam tudo aquilo que é bom em nossas vidas. O sentido
que tem a escola prisional ha minha vida € que mesmo estando presa num lugar
horrivel como todos falam, ela nos dd o direito de se redimir, de se expressar,
e de querer ser algo diferente na vida. Poder aprender, e quem sabe um dia
fazer uma faculdade para poder ser uma pessoa digna perante a sociedade
brasileira, pois os interesses que tenho sdo de poder participar de uma
ressocializagdo perante a sociedade, ter algum direito de poder fazer um
curso de informdtica, telemarketing, e outros a mais, se assim for da vontade
do Juiz, pois desejo sair deste lugar uma pessoa diferente, uma pessoa nova e

disposta e enfrentar um emprego de carteira assinada, ter tudo aquilo que um
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ser humano merece e andar de cabega erguida, pois quero que minha mde sinta
orgulho de mim, ndo s6 aqui, mas pela vida toda, pois fico tdo triste tendo ela
aqui do meu lado, vendo o sofrimento dela.

Se eu tivesse a chance de escolher entre a minha liberdade e a dela, eu
pediria a papai do céu para mandar a dela, pois ndo aguento ver minha mde
sofrendo dentro deste lugar. Pego todos os dias para ela ir embora, pois sé
assim irei ficar tranquila, pois esse lugar ndo € lugar para nenhuma pessoa. Um
lugar que nés, seres humanos, ndo devemos falar que nossos inimigos merecem,
pois ninguém merece passar e nem cair num lugar horrivel desse.

O que eu sinto é que a vida da gente muda totalmente. A gente fica
mais sensivel, aparece uma porgdo de doengas. E um lugar que temos que nos
cuidar, pois corremos o risco de pegarmos vdrias doengas, por isso, temos que
tomar bastante cuidado, e zelar pela nossa saldde.

As mulheres dentro desse lugar aprendem também a se cuidar, dar mais
valor a nossa familia, e as nossas vidas. Estar presa para mim significa uma
ligdo de vida. Aprendi coisas boas e ruins nesses trés anos que estou presa.
Aprendi a dar valor a tudo aquilo que minha mde que tanto me ama me falava,
para eu fomar cuidado, parar de andar com pessoas erradas, procurar ir para
a escola, procurar um emprego para eu ser alguém na vida.

Gostaria que Deus me desse uma outra oportunidade de escolha de vida.
Eu com toda a minha forga iria procurar ser uma filha estudiosa, companheira,
honesta e muito mais.

Hoje, com os meus 21 anos e com esse tempo todo presa, estou
aprendendo muitas coisas boas para quando sair de liberdade passar para
outras pessoas que cadeia hdo sdo flores, e que ndo € uma coisa boa, mas nés

seres humanos aprendemos muita coisa.
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Nesse tempo que vivemos em privagdo de liberdade aprendemos coisas
boas como: estudar, trabalhar, aprender como se constréi uma familia.

Esse tempo na cadeia ndo pode ser jogado fora, ele serd aproveitado
como uma ligdo de vida. Os estudos e muito mais que obtemos nesse lugar, eu
quero levar para o "munddo”. Mostrar para todos a vida que é aqui dentro,
pois, desta forma, irei salvar muitas vidas e muitas pessoas de virem para um
lugar deste, pois este lugar eu ndo desejo nem para o meu pior inimigo.

Ao sair daqui eu pretendo ter uma vida nova e ter o meu jeito mudado,
quero dar continuidade aos meus estudos, pois quero ser uma filha digna aos
olhos da minha familia e da minha mde. Ser uma pessoa da confianga de todos,
pois ndo quero mais ter essa vida que eu levava na rua.

Quero uma vida diferente....poder andar de cabega erguida, poder olhar
para um lado e para o outro sem ser debochada por ninguém, e que ninguém
venha rir de mim na rua.

O estudo faz bem para a alma de qualquer pessoa, a escola nos traz o
que seria o primeiro milagre de uma vida com mais sinceridade, honestidade,
inteligéncia e muito mais para as nossas vidas.

As familias passam anos economizando para que nada faltasse em
nossos estudos, pois é com ele que conseguimos ser alguém nha vida, que
podemos conseguir um emprego melhor, pois hoje em dia, se nds ndo tivermos
estudos o Unico emprego que conseguimos € o de auxiliar de servigos gerais.
Eu quero ter uma coisa melhor na minha vida, que eu possa dar de melhor para
a minha familia e sobrinhos.

O sentido da escola prisional em minha vida significa muita coisa, como:
mudanga de vida, respeito a sociedade, e uma possibilidade de ressocializagdo

perante a populagdo brasileira, pois os estudos no sistema prisional nos
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passam muitas coisas boas como aprender a passar adiante uma possibilidade

para as pessoas que buscam vidas novas.

Jane Cardoso Rodrigues Camilo, 2° ano do Ensino Médio
Logo que entrei na adolescéncia me envolvi com drogas, o que
me fez ir perdendo o interesse pelas aulas, porgue tudo ficava
chato. As amizades da escola pareciam ndo falar mais a minha

lingua. Entdo, comecei a me afastar de tudo e de todos (Jane).

Ola, meu nome é Jane Cardoso. Venho por meio dessas folhas, relatar
alguns fatos da minha vida e como o ensino é importante e pode junto com a
educagdo modificar uma vida.

Hoje eu tenho 22 anos, e me encontro presa hd 3 anos e 2 meses. Mas
ndo foi por falta de oportunidades, pois ld fora ja estudava na 8% série do
ensino fundamental, ndo concluido.

Logo que entrei na adolescéncia me envolvi com drogas, o que me fez ir
perdendo o interesse pelas aulas, porque fudo ficava chato. As amizades da
escola pareciam ndo falar mais a minha lingua. Entdo, comecei a me afastar de
tudo e de todos.

De certa forma, ndo conclui porque ndo tive incentivo, sei que isso ndo é
desculpa, pois existem muitos que hoje sdo pessoas conceituadas que ndo
tiveram o apoio de seus familiares.

Na minha casa era assim....

O meu pai pagava no “pé" por causa do estudo, pois ele ndo teve a
mesma oportunidade que eu tive antes, ou era trabalhar ou passar fome,

entdo, ele ndo teve muita chance de estudar.
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A minha mde ndo ligava muito para mim, ela € meio alcoélatra, e por isso
ndo foi muito presente. Eu tenho fambém um irmdo, e por ele se sentir livre
também abandonou o estudo cedo e criou a sua propria familia.

Eu fui criada pela minha avé materna, e aos 12 anos de idade optei em ir
morar com os meus pais. A minha familia € de classe baixa e por isso ndo sdo
instruidos em certos assuntos, principalmente em drogas. Isso foi um prato
cheio para eu me afundar nas drogas sem que ninguém percebesse.

Entdo, comecei a caminhar em uma rua sem volta, me iludindo com
coisas banais, que com um piscar de olhos foram embora. Sabe aqueles sonhos
de crianga? Nesse momento eles ndo existiam. Comecei a viver uma realidade
que eu procurei, hdo havia mais inocéncia, agora ela deu lugar a uma malicia,
uma vontade de viver sem viver, de conquistar um mundo proibido que naquele
momento era o meu mundo.

Eu jd ndo era mais crianga, sabia muito bem me virar sozinha, eu ndo
tinha mais paciéncia de ficar sentada horas e horas em uma cadeira olhando
para o quadro com vontade de aprender.

Agora o meu professor era outro, um que ndo tinha tanta paciéncia de
ensinar, um que se eu errasse talvez ndo iria me dar uma nova oportunidade de
aprender. Esse professor era o famoso mundo.

Sabe aquela frase que diz assim: "se ndo aprende em casa, aprende com
o mundo”. Comigo foi diferente, pois aprendi tudo em casa e esqueci de por em
prdtica ho mundo. Entdo quando dei por mim, jd havia se passado alguns anos, e
estava mais dependente da droga do que outra coisa.

Meus pais ndo perceberam que eu estava ausente, e que sua querida
filha( ja ndo se sentia querida assim), e que todo aquele amor jd ndo valia

nada, pois naquele momento aprendi a amar outra coisa: a droga.
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Parece uma histéria ficticia, mas € a pura realidade, quero dizer, a
minha realidade. E o pior ainda ndo havia acontecido.

Com o passar do tempo, nada mais era fdcil, a droga jd ndo era dada,
mas agora eu tinha que comprar. Mas como se eu ndo trabalhava?

Pedir aos meus pais, nem pensar, eles podiam desconfiar, ou se me
dessem, seria uma merrequinha que ndo daria para fazer nada. Entdo pensei:
vou fazer sexo por dinheiro. Mas como nem isso é fdcil, comecei a me
arrepender de tudo, mas ndo tinha forgas para sair.

Na prostituigdo consegui alguns trocados, mas dinheiro sujo vai embora
rapido, e ndo satisfazia o meu vicio. Entdo, comecei a tframar outro plano, e
sem querer descobriria mais uma porta, que com certeza, me arrependeria
depois, mas naquele momento eu ndo sabia, s6 queria me dar bem.

Entdo, comecei a namorar bandido. Foi a melhor coisa que havia no
momento, pois era ele que tinha o que eu gostava.

E como nada sdo flores, comecei a sentir na pele as consequéncias da
minha escolha, pois com o passar do tempo, ele comegou a me agredir todos os
dias, e com isso eu virei uma pessoa amargurada, sem esperanga, Ssem amor,
sem nada de bom. Entdo, pelos cantos, comecei a imaginar e a recordar de
como a minha vida poderia ter sido diferente.

Comecei a lembrar de como era bom acordar de manhd para ir a escola,
lembrei das verdadeiras amizades. Quando eu era crianga, eu amava jogar
queimado na escola, eu era camped, ninguém ganhava de mim. Confesso que as
vezes eu perdia, mas era raramente.

Na sala de aula sempre me destacava, as outras alunas me admiravam,
algumas me invejavam. Para mim uma das melhores horas era o recreio....como

era boa a merenda, as bagungas. Todos se reuniam para comer, juntdvamos

133



alguns trocados que nossos pais nos davam para comprar refrigerantes, e o
resto de balas e pirulitos. Naquela época algumas moedinhas pareciam um
tesouro. Como me sentia feliz.

Hoje eu vejo que aquilo que era vida, me envergonho ao ver muitas das
minhas colegas com sua vida formada, respeitada, e eu aqui, afundada na lama.
Estacionei no tempo.

Mas, voltando aos momentos felizes...eu também tinha outras
atividades. Fazia parte de uma banda escolar, focava lira, prato e depois
fiquei na ala de frente como balisa. Era 6timo o jeito que todos me olhavam
com ar de orgulho. Nés faziamos viagens para competir com outras escolas.
Tinha um batalhdo de gente. Sempre a minha perna tremia, mas era tdo bom.

Eu também fiz parte de um time de futebol feminino, eu era goleira, fiz
algumas viagens, fambém cheguei a ganhar alguns troféus. Mas a coisa mais
emocionante que fiz foi na 4% série do ensino fundamental. Eu me lembro que
eu era muito pequena e participei de um concurso de poesia, e quando eu
menos esperava, eu ganhei o 1° lugar. Comecei a chorar quando anunciaram o
meu nome no microfone como ganhadora. Lembro que eu tinha que dizer
algumas palavras, agradecer ou coisa assim. Porém a Unica coisa que saia da
minha boca eram solugos de tanto chorar. Ndo sei explicar ao certo porque
era uma mistura de alegria, medo e muito orgulho de mim mesma. Hoje eu me
pergunto: para onde foi tanto talento? E como eu desperdicei tanto dom?

E certo que nem eu mesma sei, s6 me lembro que foi como uma bola de
neve. Veio, me envolveu, e quando eu percebi jd estava dentro. No inicio da
queda eu pensava que as coisas que eu fazia ndo tfinham nada a ver, mas agora
eu vejo que cada segundo mal vivido pode nos levar a consequéncias

devastadoras.
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Com 19 anos parei, pensei e cheguei a conclusdo que ndo dava para viver
da maneira como eu estava vivendo. Percebi que ainda dava tempo de me
regenerar, e que ainda eu poderia ser melhor do que eu era.

Entdo, fugi da casa do meu ex-marido e fui me abrigar na casa do meu
irmdo que era bandido também (sei que ndo foi uma boa escolha, mas era o
dnico jeito de eu continuar viva). Onde meu irmdo gerenciava (boca de fumo),
0 meu ex-marido ndo podia entrar, entdo, dessa forma me senti mais segura,
ja que o meu ex-marido ndo tinha mais como tentar sobre minha vida.

Mas, eu me esqueci de uma outra coisa, da lei, pois de certa forma eu
ainda continuava vivendo fora dela. Com um més que eu estava morando com o
meu irmdo, eu fui presa, por trafico e associagdo.

Para dizer a verdade eu ndo traficava, mas ndo me considero inocente,
pois eu estava de certa forma vinculada aquilo tudo. Eu tinha jogado a minha
vida no lixo e justo naquele momento que eu queria melhorar.

Mas, foi nesse momento, que eu descobri como a vida é surpreendente,
e que ndo ¢ o lugar que faz a pessoa, pois € a pessoa quem faz o lugar, e por
incrivel que parega, foi nesse lugar sombrio chamado cadeia, que eu comecei a
aprender e a viver de verdade. Comecei a pdor em prdtica todos os meus
sonhos de crianga e fazer novos sonhos de adulto.

Tomei vergonha e retornei para a escola. Comecei a lembrar do passado
e dos sonhos que eu fazia para o futuro. Lembrava da pessoa que eu gostaria
de ser e ndo consegui, dos sonhos que ficaram para trds.

Com isso encontrei novas amizades, e mesmo presa me sinto
reintegrada a sociedade. Tenho professores que sdo meus amigos, de certa
forma sou vista e lembrada por todos eles. Hoje eu vejo o cuidado que eles

tém por mim. Em cada evento, cada ensino, percebo o amor e o carinho que
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cada um sente por mim. Pessoas que antes ndo me conheciam, agora eu posso

chamar de amigos, cada professor, cada um.

Outra coisa que eu admiro € o zelo que a professora tem por nos. O jeito como

ela nos olha, o significado de cada olhar, cada gesto. Hoje eu sei desvendar.
Na alegria meus amigos me conheceram, mas foi na tristeza que eu

conheci 0s meus amigos.

5.2- As categorias de andlise

En la investigacion narrativa es importante que el investigador
escuche primero la historia del practicante, y es el
practicante quien primero cuenta su historia. [... [Quiere decir
gue al practicante, a quien durante mucho tiempo se Le hd
silenciado em la relacion de investigacion, se Le estd dando el
tiempo y el espacio para que cuente su historia, y para que su
historia también gane la autoridad y validez que han tenido
siempre los relatos de investigacion. (CONNELLY;
CLANDININ, 1995, p. 21)

A fim de compreender como as alunas que estdo em condigdo de
privagdo de liberdade organizam e (re)significam suas experiéncias, em
especial, de escolarizagdo, conforme apresentado anteriormente, elegi alguns
temas a serem explorados por meio de uma andlise que resultou nas categorias
familia, infancia e escola prisional.

Apds passar pelas duas fases que compdem esta andlise, que sdo: a pré-
andlise e a exploragdo do material, coloquei-me a estudar a terceira e Ultima
fase que diz respeito ao tratamento dos resultados e a interpretagdo dos

dados coletados.
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5.2.1- Familia

No meu caso, meus pais foram super exemplares, mas eu com
minha ignordncia mais uma vez ndo dei valor, e dei um grande
desgosto para os meus pais, abandonando a escola.

Meus pais sempre foram trabalhadores, e eles sempre
deixaram bem claro a importdncia dos estudos. Eles nos
ensinaram que estudando nés poderiamos alcangar um ponto

de vida melhor (Vivian).

No Brasil, estudos abordando a familia em suas rela¢cdes com a vida
escolar dos filhos ainda é pouco explorado. Segundo Romanelli, Nogueira e
Zago (2000) nas décadas de 1980 e 1990 foram realizados levantamentos
dedicados ao assunto, em quatro nimeros temdticos de periddicos cientificos
que circulavam pelo pais na drea de Educagdo ou em drea afins, sendo
encontrados num universo de trinta e sete artigos apenas trés abordando
especificamente o assunto ?°.

Os autores fazem uma consideragdo importante ao destacar que:

A “relagdo familia e escola” refere-se a uma problemdtica
extremamente ampla, suscetivel de ser abordada com base em
diferentes campos disciplinares e grupos temdticos [...]. O fato
¢ que grande dispersdo vem dificultar a realizagdo de um
trabalho de organizagdo e classificagdo dessa produgdo, de

modo que ndo dispomos de um levantamento, de um “"estado da

arte" das diferentes tendéncias temdticas e tedrico-

% Os quatro periddicos referem-se: 1)1981: Cadernos de Pesquisa (A familia em questdo); 2)1992:
Psicologia USP (Familia e educagdo); 3)1994:Cadernos de pesquisa (A familia em destaque); 4) 1997:
Cadernos Cedes (Familia, escola e sociedade).
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metodoldgicas dos estudos que abordam as relagdes entre as
familias e a educagdo escolar, no Brasil (2000, p. 10).

Zago (2000) ao escrever sobre os processos de escolarizagdo nos meios
populares buscou compreender nas relagées microssociais, a formagdo dos
percursos escolares a partir das condigdes objetivas de escolarizagdo, das
prdticas e dos significados definidos pelos sujeitos implicados: pais e filhos.
Deve ficar claro que a minha intengdo durante esta andlise ndo é realizar um
estudo aprofundado sobre o tema, mas sim apontar o quanto “a familia, por
meio de suas agdes materiais e simbdlicas, fem um papel na vida escolar dos
filhos, e este ndo pode ser desconsiderado” (ZAGO, 2000, p. 20).

A relagdo dos filhos com a familia, em grande medida, ndo ocorre de
forma mecdnica, como destaca Lahire (1997), mas sim por meio de uma
configuragdo de fatores que levam a sua interdependéncia. E claro que esta
relagdo de interdependéncia ndo tem cardter normativo, pois devemos
considerar o papel do aluno, enquanto filho, como:

Parte ativa do seu prdprio percurso e das relagdes que ele
estabelece com outras instancias de socializagdo, seja ho

bairro, no ambiente de trabalho, entre outras formas de

interagdes sociais (ZAGO, 2000, p. 21).

Durante a leitura dos memoriais, pude perceber que a familia sempre
aparecia na escrita das alunas, ou melhor, estava sempre presente nos
discursos de escolarizagdo.

Isso me fez pensar que a familia € uma categoria importante para nos
ajudar a refletir sobre suas relagoes com a escola, e o quanto esta pode

influenciar na tomada de decisdes, embora saibamos que outras instancias de
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socializagdo também contribuem na tomada de decisées, ndo estando esta

responsabilidade apenas associada d familia. A aluna Maria destaca em seu

memorial:
Os meus pais tiveram trés filhos, eu sou a mais velha, e tém
dois homens. Os meus irmdos sempre estudaram. Até os 14
anos eu estudava, quando fiz 15 comecei a nhamorar e a fazer
amizades com pessoas erradas. Entdo, foi quando eu decidi
parar de estudar. Como meu tio era gerente de um
supermercado, resolvi pedir um emprego, e ele conseguiu como
caixa. Eu havia ganhado uma bolsa de estudos, mas por querer
andar com pessoas erradas eu ndo me interesser pelo estudo,
S0 queria saber de pagodes e de andar com bandidos, e o meu

namorado era um deles.,

Durante a leitura dos memoriais, ficou claro que a familia tem um lugar
especial, e que nem sempre a figura do pai é destacada com relevdncia, mas
percebemos que a figura da mde aparece muitas vezes de forma exaltada,
como sendo a figura mais estimulante e incentivadora do processo
educacional. Uma das hipéteses para isso € que as historias de familia sdo
contadas por mulheres, talvez dai decorresse a valorizagdo da mde no
contexto familiar, levando em consideragdo que grande parte das nossas
colaboradoras é mde. Podemos perceber uma dessas passagens na escrita das
alunas Carmen e Maria.

Quando eu estudava minha mde me dava muito apoio, me

ajudava nos deveres de casa. Ela queria que eu ficasse no

Colégio Carmela Dutra, mas eu vi que ser professora ndo era o
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que eu queria. Ela ficou muito triste, mas eu ndo consequi me

adaptar ao colégio (Carmen).

Entre os 9 e 10 anos, eu fui chamada para participar de
eventos na escola. Eu sou um pouco timida, mas sempre tive o
apoio da minha mde. Eu era esforgada, tinha notas boas. Eu
adorava fazer trabalhos na cartolina. Era elogiada pela minha

letra e o capricho com que eu fazia os desenhos (Maria).

Dos nove memoriais, observa-se que em cinco as alunas mencionam
alguma forma de preocupagdo do pai ou da mde em relagdo aos estudos. Em
trés memoriais as alunas ndo fazem nenhuma declaragdo quanto a participagdo
dos pais no universo escolar, e em um memorial a aluna ressalta que a mde
nunca precisou se preocupar com os estudos da filha, conforme podemos

perceber na fala abaixo:
Sempre gostei de estudar. A minha mde nunca precisou se
preocupou comigo, pois nunca dei trabalho a minha mde na

escola (Mariana).

Sobre este assunto, € interessante pontuar o caso da aluna Jane, pois a
mesma diz o seguinte em seu memorial:
De certa forma, ndo conclui porgue ndo tive incentivo, sei que
isso ndo € desculpa, pois existem muitos que hoje sdo pessoas
conceituadas que ndo tiveram o apoio de seus familiares.
Porém, ao continuar a leitura do mesmo, percebemos que ha um conflito
de ideias, onde ela ressalta certa preocupagdo do pai em relagdo aos seus

estudos.
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Na minha casa era assim....

O meu pai pagava no “pé" por causa do estudo, pois ele ndo teve

a mesma oportunidade que eu tive antes, ou era trabalhar ou

passar fome, entdo, ele ndo teve muita chance de estudar.

Observa-se, entdo, pela fala da aluna que ela tinha cobrangas do pai,

mas ndo entendia estas cobrangas como incentivadoras. Continuando a leitura,
abaixo, ela destaca a auséncia da mde ho processo escolar, talvez por isso, ela
tenha se referido a falta de incentivo, porque a figura da mde é tdo
representativa, provavelmente a fez expressar que ndo houve incentivo. Ao
ler o memorial todo desta aluna, segundo indicios, percebe-se que durante um
periodo da infdancia, o pai encontrava-se preso, e realmente, neste caso, ela
ndo teve o apoio dos pais, somente quando este retornou a casa, apés sair da
prisdo, foi que passou a apoid-la.

A minha mde ndo ligava muito para mim, ela é meio alcodlatra, e

por isso ndo foi muito presente. Eu tenho fambém um irmdo, e

por ele se sentir livre também abandonou o estudo cedo e criou

a sua prépria familia.

A figura dos pais € bastante relevante, mas a possibilidade de romper
com a auséncia de estimulos dos pais também ¢, e isso passa por frequéncia
em outros espagos. Os pais sdo importantes, mas a tentativa de cada uma
delas de encontrar caminhos e se amparar em outras possibilidades para
fazer o certo vai além da determinagdo individual, pois mesmo na auséncia
dos pais, as pessoas buscam se espelhar em alguém.

As alunas ao narrarem sobre o contato que seus pais tiveram com os

estudos, enfatizam que muitos ndo chegaram nem a cursar o antigo ensino
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primdrio completo, o que hoje corresponderia ao primeiro segmento do ensino
fundamental.

Dentre os memoriais analisados chamou atengdo fambém o da aluna que
fala da escolarizagdo dos pais como lembrangas escolares, assim como fambém
fala da escolarizagdo dos filhos. Este memorial mostra que ela ndo se dissocia
em nada da familia. Estd tdo vinculada que sua narrativa é perpassada pelas
noticias sobre os pais, como se a escolarizacdo deles fosse memdria que ela
pudesse narrar. Ao falar sobre a escolarizagdo de seu filho Alessandra
destaca:

Ele também entrou na escola cedo, mas sempre teve muita
dificuldade de aprender, pois quando ele tinha 3 anos, eu fui presa, e
quando ele estava com 5 anos, o pai morreu. Entdo, € muita coisa
para uma crianga. Ele jd fez tratamento psicologico, e também com
fonoaudidlogo. Ele é gago e muito nervoso. Jd fui chamada muitas
vezes na escola porque ele bate nas criancas, e quando ele estd

nervoso ninguém consegue sequrar.

E recorrente na escrita das alunas o abandono dos estudos por parte de
seus pais em virtude da necessidade da conquista de um emprego. Dos nove
memoriais apenas trés destacam a escolaridades dos pais, sendo 8° série, o
nivel mais alto de escolaridade alcangado por uma mde. Porém, mais
interessante ainda é pontuar que mesmo eles ndo apresentando muito estudo,
todos consideram como essencial a vida escolar, que para eles se apresenta
como uma “oportunidade de ser alguém na vida“. Nos memoriais, pude notar
que as alunas fizeram uma espécie de retrospectiva, onde rememoram os

conselhos dos pais, que diziam que elas precisavam estudar para vencer na
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vida e que procuravam passar os mesmos conselhos para os seus filhos,

reconhecendo o quanto o estudo faz falta, o quanto ele se apresenta como

uma possibilidade de conseguir algo melhor.

Percebe-se que os pais depositam na escola uma expectativa de

projegdo muito alta, como relata a aluna Débora:

Eu ndo frequentava mais a escola quando fui presa, pois eu
trabalhava muito. Minha mde quando estudava era uma dtima
aluna, meu pai fambém estudava e era um otimo aluno. Eles
viam a escola como a melhor coisa a se fazer. Estudar para
crescer na vida, ser alguém na vida também, pois com estudo
vocé consegue aquilo que vocé deseja, que ¢ ser o orgulho da

familia.

Em pesquisa realizada por Zago em torno da escolaridade nos meios

populares, no ano de 1998, ficou indicado que os pais depositam uma alta

expectativa na escola, atribuindo a esta um espago de protegdo e alta

expectativa em relagdo ao futuro de seus filhos. De acordo com ZAGO

(2000):

No caso especifico de nossa pesquisa, o reconhecimento da
educagdo escolar como requisito bdsico para responder as
exigéncias do mercado de trabalho e, sobretudo, como
possibilidade de romper com as condigdes de pobreza familiar,
¢ varidvel colocada pelos pais de forma recorrente,
independentemente das diferengas internas do grupo
estudado. Uma andlise do significado que eles atribuem a
escolarizagdo de seus filhos revela que a valorizagdo da

instrugdo se alicerga ao menos sobre dois pilares: o que
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corresponde a uma ldgica prdtica ou instrumental da escola
(dominio dos saberes fundamentais e integragdo ao mercado de
trabalho) e outro, voltado para a escola como espago de
socializagdo e protegdo dos filhos do contato com a rua, do
mundo da droga, das mds companhias, indicando a

inseparabilidade entre instrucdo e socializagdo (p 23-24).

A escola é apenas uma das instdncias de socializagdo do jovem,
existindo, portanto, outros espagos que também influenciam nas suas
tomadas de decisdes. E ilusdo pensar que a escola funcione como um espago
de protegdo inconteste, pois se assim ocorresse vdrias alunas que estudavam,
conforme mostram os memoriais, ndo entrariam para o mundo do crime. Esta
idealizagdo da escola como espago protegido e de "protegdo” é repetido como
se ndo houvesse riscos em seu interior e como se a escola sofresse algum
tipo de isolamento social. Como mostra o caso da aluna Carmen que declara
haver se envolvido com uma md companhia na escola. Neste caso, a escola é
um espago diferenciado por causa da experiéncia das amizades, mas
tampouco se pode esperar dela e nela tanta capacidade protetora. Conforme
relata:

Nessa escola muitas coisas aconteceram. Conheci uma menina
que virou minha amiga, pois foi a unica que chegou em mim
quando eu mais precisava, pois eu tinha brigado logo no comego
das aulas com uma garota que se dizia minha amiga, e era a
Unica que eu falava.

Essa menina que me ajudou, a Juliana, eu até haje falo com ela.
Tivemos uma amizade muito forte, e isso jd faz seis anos. Mas

desde o comego da minha amizade com ela, a minha mde falava
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que ela ndo era uma boa amizade, mas eu ndo dava ouvidos.
Realmente eu via que ela ndo era muito certa, mas eu mesmo
assim continuei andando com ela [...] Ela nunca foi uma pessoa
que traficasse, roubasse, etc. Mas, infelizmente, andava com

pessoas erradas e me levava junto.

Das seis alunas que declaram ser mde e que falam da escolarizagdo de
seus filhos, uma particularmente, chamou-me atengdo, pois ao narrar sobre o
incentivo dos seus pais em relagdo aos estudos, ela também faz uma auto-
andlise da postura dela no papel de mde. O caso mais emblemdtico € o da aluna
Alessandra. Percebe-se que em seu memorial ela quase ndo fala de sua
escolaridade, mas explicita a condigdo de estudo da filha e do filho. Ressalta
em seu memorial a idade que cada um comegou a estudar, as atividades
desenvolvidas nas escolas de seus filhos, o grau de dificuldade escolar de seu
filho, e até mesmo os tratamentos realizados em prol de sua melhora.
Em seu memorial, Alessandra escreveu um tépico apenas para falar da
vida escolar de seus filhos. Inicia esta fala do seguinte modo:
Meus filhos na escola...
Poliana entrou na creche com 2 anos. Aos 4 anos ela foi para
uma escola patrocinada pela Petrobrds. Era uma escola muito
boa. Ld, ela entrava ds 7:00h, e saia ds 17h. Esse tempo que ela
passava na escola tinha aulas normalmente. Tinha balé, teatro,
danga. Ela gostava muito. Foi a melhor aluna do balé. Faziam
muitos elogios, e quando tinha festa na escola, eu ficava muito
emocionada com as apresentagoes de teatro que ela fazia. Mas

eu sd pude acompanhd-la melhor, guando eu sai, e ela jd estava

com 9 anos.

145



Hd dois anos atrds ela teve que sair da escola, porgue a
Petrobrds parou de patrocinar, entdo, todos os alunos tiveram
que ser distribuidos para as escolas publicas. Hoje em dia ela
estuda em uma escola perto de casa, e no hordrio da tarde ela
vai para a explicadora, e a noite ela faz Jui Jitsu no mesmo
lugar onde € a explicadora, mas ela diz que sente falta do bale.
Hoje ela tem 11 anos e se encontra na 6° série. Tenho muito

orgulho dela.

Depois de falar sobre sua filha, Alessandra compartilha conosco um
pouco sobre a vida de seu filho.

Agora vou falar do Denis....
Ele também entrou na escola cedo, mas sempre teve muita
dificuldade de aprender, pois quando ele tinha 3 anos, eu fur
presa, e quando ele estava com 5 anos, o pai morreu. Entdo, é
muita coisa para uma crianga. Ele jd fez tratamento
psicologico, e também com fonoaudidlogo. Ele € gago e muito
nervoso, Jd fui chamada muitas vezes na escola porgue ele
bate nas criangas, e quando ele estd nervoso ninguém conseque
segurar. Em outra ocasido, quando eu estava presa, meu par
veio na visita e me disse que meu filho tinha sido expulso da
escola por ter dado um soco no olho de um aluno.
Ele aprendeu a ler com 9 anos de idade, engquanto a Poliana com
6 anos jd escrevia e lia pouco, mas lia. Agora que estou presa
ndo sei como estd a rotina deles na escola, mas sei que minha
mde dd para eles o que ela ndo péde dar para mim e para os

meus irmdos. Mesmo estando em cima de uma cama. com
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paralisia nas pernas e com obesidade morbida, ela procura

sempre colocd-los na escola e na explicadora.

Pude perceber que a todo o momento elas demonstram a necessidade
dos estudos, em especial em relagdo aos filhos, destacando através das
narrativas o quanto mesmo antes de adentrarem a prisdo incentivavam os
mesmos.

A escrita dos memoriais me fez atentar também para uma maior
interagdo e comunicagdo entre pais e filhos, pois as presas procuravam obter
informagdes sobre suas memoérias de escolarizacdo e também sobre a histéria
de escolarizagdo dos seus pais durante as visitas, fazendo com que as mesmas
tivessem acesso a um passado que ndo chegaram a conhecer ou que muitas
vezes ndo chegaram a tomar conhecimento. Como € o caso do memorial da
aluna Cldudia, aquela que chegou a cursar escola de formagdo de professores
por incentivo da mde.

Minha mée falou que ndo tem muita lembranga da escola, pois
faz muitos anos que ela estudou, e também ela parou de
estudar na 8° série, tinha que ajudar a minha avd com os
deveres de casa, pois minha avod trabalhava muito e tinha sete

filhos para criar (Cldudia).

7/

E interessante pontuar que essas narrativas sdo tecidas em tempos
diferentes. Passado, presente e futuro se misturam, pois a todo o momento as
presas tfomam como ponto para reflexdo o presente, ou seja, a sua vida
enquanto presa, num lugar privado de liberdade. E a partir deste tempo e
espago elas buscam narrar de modo que a experiéncia ha prisdo aparece como

ponto central para a reflexdo que elas fazem hoje.
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Provavelmente se estivessem em outro tempo e espago a narrativa seria
diferente. O que demonstra a necessidade do ato de narrar como um
movimento reflexivo, onde a definigdo do tempo se torna algo dificil de
precisar, pois sdo vdrios tempos vividos que se misturam ao tempo e espago da

prisdo.

5.2.2- Infdncia

Quando eu voltei a estudar na cadeia, passei a me lembrar da
minha infdncia, parecia que eu estava comegando pela primeira

vez (Maria).

Ndo pretendo fazer uma reconstituigdo histérica da categoria infancia,
mas para este trabalho me interessa a concepgdo que entende a infancia a
partir dos estudos da sociologia da infdncia. A consolidagdo de estudos sobre
a sociologia da infancia deu-se nos anos 1980, na Franga e na Inglaterra, por
meio dos estudos de Sirota (2001) e Montandon (2001).

Segundo Levin (1997), no século XVII, as ideias de amparo, protegdo e
dependéncia permeavam o surgimento da categoria infdancia, onde as criangas
eram vistas apenas como seres bioldgicos, passando a hecessitar de uma rigida
disciplina para que pudessem ser fransformadas em adultos socialmente
aceitos.

O surgimento da sociologia da infdncia deu-se devido & oposigdo da
andlise Durkheimiana sobre o conceito de infdancia. Para este a crianca era
considerada um simples objeto passivo da socializagdo adulta, ou seja,
primava-se por um modelo de socializagdo baseada na agdo dos adultos sobre

as criangas.
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Logo, para este trabalho procurei adotar como concepgdes
contempordneas de socializagdo da infdncia aquelas que apostam na
construgdo social do ser por meio de mdltiplas negociagées com os seus
préximos, e na construgdo da identidade do sujeito. Parto da premissa que a
crianga € um ser social em construgdo e que constroéi sua identidade a partir
de relagdes interativas, onde ocorrem a fodo o momento negociagdes e trocas,
inclusive com o mundo dos adultos. Corroboro as ideias de Corsaro (2003) ao
defender que ndo se trata de estudos sobre criangas, mas sim com criangas.

Para a andlise dos memoriais é importante levarmos em consideragdo as
ideias de Demartini (2001) ao salientar que quando nos reportamos a
categoria infancia, devemos usd-la no plural, infancias, “porque ndo existe uma
dnica, e sim, em mesmos espagos tém-se diferentes infancias, resultado de
realidades que estdo em confronto” (p.4), jd que sdo infancias marcadas por
contextos e experiéncias de vida especificas.

Considero significativo eleger a infancia como uma categoria de andlise,
ja que:

Indagar la meméria de la infdncia permite, de manera
particular, uma comprensién del passado desde uma mirada
centrada em el presente, habilitando el desplazamiento entre

distintas temporalidades para recuperar um tiempo que se

escabulle (CARLI, 2011, p. 23).

Talvez porque a melhor fase de suas vidas, bem como os fatos
ocorridos tenham sido vivenciados mais intensamente na infdncia, o que da
destaque a este periodo. Infdancia foi uma palavra recorrente nos memoriais,

tendo aparecido em todos eles como um periodo muito significativo, porém
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pouco aproveitado pela grande maioria das alunas, isto assinalado pela andlise
do tempo presente. Como destaca a aluna Mariana:
Sinto falta da minha infdncia, eu ia para a escola todos os dias.
Tinha vdrias amizades, como qualquer adolescente tem. Eu so
tirava boas notas nas minhas provas. Eu me lembro de tudo na

escola.

Percebi que a fase da adolescéncia é marcada como um divisor, jd que
foi nessa fase que a maioria abandonou os estudos. Os motivos sdo variados,
como ja mencionados, anteriormente, que vdo desde uma gravidez precoce ou
indesejada, bem como a convivéncia com companhias “erradas”, mde viciada,
pai preso, envolvimento com drogas, necessidade de emprego. Como relata a
aluna Jane:

Logo que entrei na adolescéncia me envolvi com drogas, o gue
me fez ir perdendo o interesse pelas aulas, porque tudo ficava

chato. As amizades da escola pareciam ndo falar mais a minha

lingua. Entdo, comecei a me afastar de tudo e de todos.

Observei que apesar de cada infancia ter sido vivenciada de forma
diferente, a relagdo escola e infdncia aparece em todos os memoriais. Isso me
remete as ideias de Corsaro (2003) ao falar sobre o conceito de infdncia na
contemporaneidade, em que ressalta que a institucionalizagdo da escola
contribuiu para que o conceito de infdncia pudesse ser percebido a partir da
escolarizagdo das criangas. Em relagdo a escolarizagdo de criangas, observou-
se nos memoriais que a expressdo “"Jardim de Infdancia” aparece com bastante
evidéncia. Trata-se de uma marca encontrada nos memorais das alunas, como

¢ o caso das alunas Maria e Carmen, respectivamente:
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"Comecer a estudar aos 6 anos no jardim de infancia. Eu amava

ir a escola para brincar, e por causa do recreio’.

om 4 anos fui para um colégio publico chamado Alfredo

Valaddo. Tive que voltar para o jardim de infancia”

Deve-se salientar também que as falas encontradas nos memoriais
demonstram que os pais ainda depositam na escola um sentido de protegdo e
disciplinarizagdo, esquecendo-se que as criangas circulassem também em
outros espagos de socializagdo. Logo, a matricula da crianga na escola, ainda
na infdncia, ndo € garantia de que crianga ao passar para a vida adulta cumpra
com as normas estabelecidas pelo pacto social, pois se assim fosse ndo
teriamos, por exemplo, as prisdes lotadas, justamente por terem descumprido
regras ou comportamentos estabelecidos previamente.

E claro que a escola tem o papel importante de escolarizar, no sentido
de aquisigdo de conhecimentos, isso ndo pode ser descartado. Mas dai a
depositar na escola uma crenga de que esta é garantia de um futuro melhor é
algo excessivamente idealizado.

No campo da sociologia da infdncia busca-se justamente pensar que
existem outras instancias de socializagdo que estdo para além da escola, e que
precisam ser articuladas e investigadas em conjunto ao dia-a-dia infantil,
"sejam elas originadas da observagdo das prdticas da vida cotidiana ou das

representagdes sociais e do imagindrio” (SIROTA, 2001, p. 22).
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Pude notar durante a leitura dos memoriais que a lembranga da infdncia
em alguns momentos era um exercicio bastante prazeroso, mas em outros,
nem tanto, e destacava-se pelo esquecimento.

Carli (2011), ao escrever sobre “la meméria de la infancia y la
interpretacion del psicoandlisis”, utilizando-se das ideias de Freud (1981)
destaca que:

La comprensién del olvido de la nifiez resultaria clave para
entender otras amnesias que estarian em la base de los
sintomas neurdticos adultos. Ademds del olvido, 16s recuerdos
de aa infancia se caracterizarian por La falta de exactitud, es
decir que la memoria de la infancia se encontraria siempre

distorsionada ( p. 24).

Como ressalta Carli (2011), a memdria é afetada por vdrios mecanismos
psiquicos que podem fazer com que as lembrangas da infancia sejam
deslocadas, incompletas ou até mesmo falseadas, principalmente, se a estas
estiverem relacionadas marcas traumaticas. No memorial da aluna Débora,
fica claro, logo no inicio, o quanto ela prefere ndo falar de suas memérias na
escola, ainda na infdncia.

Ela inicia o memorial com as seguintes palavras: ‘as /embrangas que
tenho da escola ndo sdo boas [...]” Ao finalizar a leitura deste memorial,
percebi que a aluna ndo faz nenhuma declaragdo a respeito da escola ainda na
infancia, exceto da escola prisional. A dnica inferéncia feita que diz respeito a
escola, e mesmo assim ndo se sabe a qual periodo esta relacionado, € quando a
aluna diz: "a experiéncia que tenho da escola € que sem os estudos nds ndo

somos nada, e para nossa vida os estudos sdo tudo”.
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A aluna Claddia, em uma das passagens declara que: "essa escola for téo
insignificante para mim que eu nem tenho lembrangas de ld”. Percebe-se no
memorial de Cldudia que talvez a maior parte de suas lembrangas ndo tenha
sido significativa, por isso, ela diz que ndo se lembra. Porém, o que ficou
marcado como momentos prazerosos e importantes nessa escola ela narra com
bastante clareza:

Mas algumas coisas eu fiz. Aprendi a apresentar trabalhos na
frente de todos, aprendi a fazer trabalho em grupo, até teatro
eu tive que participar. Fiz como painel de uma favela, e
apresentei como era a vida das pessoas ld. Elaboramos uma
invasdo na favela. Aprendi a pesquisar na internet, a elaborar
texto.

Encontrei memoriais em que as marcas da escola durante a infdncia
foram tdo representativas a ponto das alunas descreverem com detalhes como
foi sua entrada na escola, falarem dos relacionamentos na escola, das
professoras, das dificuldades, das atividades de danga, teatro, misica.

Entdo, pelos cantos, comecei a imaginar e a recordar de como a
minha vida poderia ter sido diferente.

Comecei a lembrar de como era bom acordar de manhd para ir
a escola, lembrei das verdadeiras amizades. Quando eu era
crianga, eu amava jogar queimado na escola, eu era camped,
ninguém ganhava de mim. Confesso que as vezes eu perdia, mas
era raramente [..]. Eu tfambém tinha outras atividades. Fazia
parte de uma banda escolar, tocava lira, prato e depois fiquei
na ala de frente como balisa. Era étimo o jeito que todos me
olhavam com ar de orgulho. Noés faziamos viagens para

competir com outras escolas. Tinha um batalhdo de gente.
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Sempre a minha perna tremia, mas era tdo bom.Eu também fiz
parte de um time de futebol feminino, eu era goleira, fiz
algumas viagens, também cheguei a ganhar alguns troféus. Mas
a coisa mais emocionante que fiz foi na 4% série do ensino
fundamental. Eu me lembro que eu era muito pequena e
participei de um concurso de poesia, e quando eu menos
esperava, eu ganhei o 1° lugar. Comecei a chorar quando

anunciaram o meu nome no microfone como ganhadora (Jane).

E importante ressaltar que por mais dura e dificil que tenha sido a

infancia de muitas, este periodo aparece sempre como o mais relevante em

suas vidas, embora elas reconhegam que muitas oportunidades tenham sido

perdidas, mas é interessante ressaltar que as mesmas reafirmam a todo

momento que ainda hd tempo para recomegar, mesmo sendo este recomego na

Durante as lembrancas da/na infdncia, chamou minha aten¢do o fato das

alunas se lembrarem dos nomes das escolas e até mesmo de algumas

professoras que marcaram esta trajetéria. Como destaca Alessandra:

Quando eu fiz 13 anos, eu me esforcei e consegui ir para a 4°
série. Ld a minha professora era a Tia Leda. No inicio eu
achava que ela ndo gostava de mim, mas na verdade ela sé

queria ser dura comigo para eu aprender.

Percebe-se também nas falas que as alunas se reportam as professoras

como “tia". Isso nos passa a ideia mencionada acima, de que a escola seria um

espago de protegdo. A palavra tia traz em seu bojo o sentido de familia, de
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aproximagcdo, de amparo, em que a crianga ndo era vista como um ser em
construgdo, mas sim como um ser passivo que precisava de cuidados. A
professora € quem ensina, a tia cuida, este era o pensamento da época, e que
ainda perdura em algumas pessoas. Percebe-se nos memoriais que ha certa
infantilizagdo ndo apenas no modo de escrever, mas também na forma de ver o
mundo.

A infantilizagdo na escrita talvez se deva ao fato de algumas presas
terem aprendido a ler e a escrever no sistema prisional, por isso ainda estdo
se familiarizando com a comunicagdo por meio da escrita de texto. Como
podemos perceber na fala da aluna Julia:

Um dia eu disse para mim mesma: eu quero aprender de
verdade a ler e a escrever, e me dediguei aos estudos para
aprender o que eu ndo sabia, e estou fazendo isso agora,
escrevendo este memorial que serd lido por alguém que var ver
o quanto eu aprendi. A necessidade me obrigou a aprender, de

um jeito ou de outro.

O aprender a ler e a escrever na cadeia t&€m um significado ainda mais
especial, pois como elas ndo podem sair da prisdo para se comunicar, a carta,
ou seja, a escrita torna-se o Unico meio de comunicagdo entre o mundo dentro
e fora da prisdo, como ainda ressalta a aluna Julia, que tem uma filha presa
em outra penitencidria:

Agora, minha filha estd presa no Bangu 7. Eu estou torcendo
para ela ir para a escola. Eu mando cartas para o presidio onde
ela se encontra, e ela pede as pessoas para ler para ela, e ai

que ela vai ver como faz falta ndo ter estudado no passado.
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Agora, vai ser com ela mesma, para guem ndo sabe nada € bom

voltar a estudar.

Assim, pude perceber que as alunas ao escreverem seus memoriais
depositavam na rememoragdo da infancia e no papel da escola a possibilidade
de resgatar um tempo passado, nos levando a refletir sobre uma ‘comprensién
mds ajustada de las dindmicas y formas del cambio histérico y la asincronia
creciente com discursos que buscan prolongar em el presente horizontes de
expectativas del passado” (CARLI, 2011, p.13).

Logo, a escrita dos memoriais se mostra relevante, pois proporciona a
aluna que esta em condicdo de privagdo de liberdade rememorar suas
trajetdrias, de modo a fazer uma reflexdo identificando o que poderia ter
sido diferente. A partir desta reflexdo novas formas de ver e significar o
mundo, bem com rever a si mesmo, vdo surgindo, despertando na presa a
possibilidade de um futuro diferente, e, em especial um presente com outros

sentidos e significados.

5.2.3- Escola Prisional

A escola no presidio muitas vezes serve para fugir um pouco
da realidade com o desafio de fazer com gque as internas
ocupem suas cabegas e pensem melhor em relagdo ao mundo

(Cintia).

Dentre os nove memoriais produzidos, percebeu-se que sete

significavam a escola prisional, no presente, de uma forma mais generosa,
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dando bastante destaque a importancia da mesma em suas vidas. O que me fez
pensar o quanto esta é uma categoria relevante para andlise.

A énfase na escola como lugar de alcangar uma posi¢do melhor no mundo
¢ enfatizada pelos pais ha infancia, conforme apresentei acima, e é acentuada
ainda mais na idade adulta pelas préprias presas.

A esperanga depositada na escola nos faz pensar a respeito da
construgdo da escola na sociedade moderna. Ndo € nossa intengdo fazer uma
longa reflexdo sobre como se deu este processo, mas apenas salientar alguns
pontos que complementem nossos olhares sobre a escola, a fim de
contextualizar o assunto.

Criar um homem novo. Essa era a proposta de Condorcet, idealizada
junto a Assembleia Legislativa na Franga, no ano de 1792,

Tratava-se como diziam - de engendrar uma pdtria regenerada,
capaz de efetivar os principios de uma sociedade
verdadeiramente democrdtica. Sendo assim, supunha-se ser a

escolarizagdo um dos veiculos prioritdrios na construgdo da

nacionalidade (BOTO, 2003, p. 735).

Condorcet foi presidente do Comité de Instrugdo de Pulblica da
Assembléia Legislativa Francesa, e foi responsdvel por elaborar um relatério,
no qual destacava a importdancia da escolarizagdo, no sentido de diminuir a
desigualdade e promover a equalizagdo de oportunidades de acesso a escola.

Infelizmente a proposta de Condorcet teve pequena repercussdo, ndo
sendo discutida, nem aplicada. Somente no século XIX, conforme ressalta
Boto (2003), o mesmo plano seria algado, pelo empenho de Jules Ferry, na

IIT Replblica Francesa.Tal proposta mostrava-se como:
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Uma referéncia transnacional, pautando como modelo, projetos
e pardmetros reformadores da instrugdo publica hos mais
variados paises do continente europeu [ e, inclusive, na
América Latina - muito particularmente no Brasil]. Pelo ideal
que norteava o Relatério [..] foram deflagrados esforgos de
reformas que, nos séculos XIX e XX, caminhavam em diregdo a
constituigdo de uma escolarizagdo laica, gratuita, publica para
ambos os sexos e universalizada - para todas as criangas
(BOTO, 2003, p. 741-742).
A ideia de regenerar as pessoas por meio da escolarizagdo € um
pensamento que permeia como idedrio humano até os dias de hoje. A
escolarizagdo é entendida na contemporaneidade como um processo de
construgdo socio-politico. Para o Estado existir, além de outros dispositivos
estatais, Ele precisa também da escola, que neste sentido, apresenta-se como
uma estratégia politica voltada para a construgdo de uma meméria nagdo.
Petitat (1994) ao falar sobre a produgdo da escola destaca que:
A escola é uma instituigdo educativa especializada, nisto
distinguindo-se da familia, dos clds familiares, dos locais de
trabalho, das comunidades de oficios, de associagbes e de
grupos de todo tipo, os quais também moldam as novas
geragdes e reeducam até mesmo os adultos. O ensino é um
ramo da divisdo social do trabalho que somente se impde
quando certas condigdes estdo devidamente preenchidas (p.
194).

Enfatiza que a escola ndo faz mais do que produzir as condigdes de

reprodugdo dos grupos sociais em posigdo dominante ou dominada, enquanto
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que participa da produgdo e transformagdo destes mesmos grupos (PETITAT,
1994).

Atentar para as condigdes que cercam o surgimento da escola, em
especial da escola na prisdo é fundamental, jd que estas diferem entre si.No
caso da escola prisional me coloco a pensar sobre as condigdes que
supostamente tenham levado ao surgimento desta.

A escola prisional surge com o objetivo primeiro de socializar. Ou seja,
buscar por meio das prdticas de escolarizacdo a aquisigdo de saberes morais e
éticos para uma boa convivéncia. Percebe-se que o conhecimento escolar
advindo dos conteldos disciplinares € importante para o contexto da escola
prisional, porém, para além desses conteldos, hd uma preocupagdo por parte
da escola no tange ao retorno destes sujeitos a sociedade, no que diz respeito
principalmente as suas condutas.

Esse tempo na cadeia ndo pode ser jogado fora, ele serd
aproveitado como uma li¢do de vida. Os estudos e muito mais
que obtemos nesse lugar, eu quero levar para o "munddo’.
Mostrar para todos a vida que € aqui dentro, pois, desta forma,
irei salvar muitas vidas e muitas pessoas de virem para um
lugar deste, pois este lugar eu ndo desejo nem para o meu pior
inimigo.

Ao sair daqui eu pretendo ter uma vida nova e ter o meu jeito
mudado, quero dar continuidade aos meus estudos, pois quero
ser uma filha digna aos olhos da minha familia e da minha mde
[...]. O sentido da escola prisional em minha vida significa muita
coisa, como: mudang¢a de vida, respeito a sociedade, e uma
possibilidade de ressocializagdo perante a popula¢do brasileira,

pois os estudos no sistema prisional nos passam muitas coisas
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boas como aprender a passar adiante uma possibilidade para as
pessoas que buscam vidas novas (Déboray).

A invengdo da sociedade moderna, marcada pelas relagdes pedagdgicas,
existe em fungdo da criagdo de determinadas categorias sociais. A ideia de
que se tem um bem comum, aprender minimamente o que estd na escola, na
nossa estrutura histérica de modernidade, significa produzir um determinado
nivel de igualdade. Por outro lado, pagar uma pena ndo € produzir igualdade, ao
contrdrio, destaca uma diferenga, pois se observa que havia um pacto que ndo
foi suficientemente apreendido por determinada pessoa. Entdo, ela se destaca
deste pacto, tendo que pagar uma pena para volta a fazer parte deste pacto.
Ocorre, neste caso, uma perda e ndo um ganho, aquilo que ela se destacou tfem
que ser tirado dela, entdo, ela volta para um lugar regrado, massificado, como
¢ o caso da cadeia.

Ao passo que na escola o que estd em jogo € a aquisigdo, porque se
valoriza a sociedade do conhecimento. Na prisdo ndo hd aquisigdo. Esse
paradoxo € interessante, de uma instituicdo escolar dentro de um presidio, e
estas duas realidades institucionalistas convivendo no mesmo espago. Ndo sdo
instituigdes complementares, ndo sdo criadas com esta finalidade, mas sim
com necessidades diferentes, nascem para fazer funcionar determinadas
partes do sistema social. A dindmica do interior do presidio frente ds
dindmicas da escola com novas pedagogias, com a valorizagdo do se/f, em certa
medida, se antagonizam em expectativas e métodos voltados para o se/f,
inclusive quando nos reportamos a questdes de empoderamento.

Ao ler os memoriais ficou claro o quanto a escola é vista como
possibilidade de mudanga. Todos os memoriais, cada um deles escrito ao seu

jeito, resumem este significado. A escrita dos memoriais, vista como ato
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reflexivo, possibilitou as presas exporem suas expectativas em relagdo a
escola prisional, bem como suas esperangas em relagdo ao porvir.

E nitido o interesse que a escola desperta em cada aluna. Assim como é
nitido também nos memoriais que elas compreenderam que a oportunidade de
falar sobre a escola deveria prover esta passagem escolar no presidio de
algum sentido, entdo, ¢ evidente a tentativa de elogiar, destacar, exacerbar
as memdrias e os significados das experiéncias.

Isso se deve, primeiramente, a forma como cada uma é tratada. Os
memoriais destacam narrativas de que na escola as alunas sdo tratadas como
gente, sdo respeitadas acima de tudo. Segundo os relatos, a sensagdo que as
alunas tém é de que quando estdo ha escola ndo estdo presas.

Foi na escola que encontrei pessoas especiais e grandes
amigos, como os professores, a diretora e até os faxinas.

Os professores, por um pouco de tfempo, nos fazem esquecer
que estamos presas, nos fazem sentir pessoas normais. Vemos
o cuidado que tem por nds, e nos ensina com amor e carinho,
nos tratando como alunos normais. Admiro o zelo que a
diretora tem por nés, o jeito como nos trata, até um bom dia

nos faz muito bem (Maria).

Percebe-se nas narrativas, presentes nos memoriais, um
estranhamamento que se deve por um lado pela representagdo de um espago
que aparentemente lhes ddo mais autonomia, lhes qualifica mais, como € o caso
da escola, e que por outro lado estd dentro de um lugar que lhes tiram tudo

isso, que € a cadeia. Essa € a contradigdo.
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Eu gosto da escola onde eu estou presa, nem parece que estou
no presidio, parece que estou numa escola de verdade, ld na

rua, na liberdade. (Julia)

Essa escola para mim € uma distragcdo. Quando vou a escola
parece que estou fora do presidio, e também os professores
nos tratam super bem. Nessa escola, eles ndo tém muito tempo
para ensinar, mas eles tentam dar o melhor para nos ensinar.

Os professores nos ddo muita forga (Carmen).

A escola prisional me ajudou muito a aprender a ler. Eu gosto
das aulas porque faz com que eu me sinta na escola da rua. Por
isso, eu vou sempre as aulas, ndo falto, na escola eu aprendi

muito sobre matemdtica (Julia).

E claro que outros interesses também estdo em jogo com a ida a escola,

como a remissdo, mas nos memoriais ndo vejo que a remissdo seja o motivo

principal, e sim a oportunidade de recomegar, buscando aproveitar ao mdximo

o fempo vivido, apostando na escola um caminho para mudanga.

Digo isso, pois me lembro que durante a pesquisa do mestrado o assunto

remissdo de pena apareceu vdrias vezes como sendo o motivo de procura pela

escola. Ja no doutorado isso ndo ficou explicito nas narrativas.

A experiéncia que tenho sobre a escola Roberto Burle Marx
sdo as das melhores, pois nos ensinam tudo aquilo que € bom

em nossas vidas. O sentido que tem a escola prisional na minha
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vida € que mesmo estando presa num lugar horrivel como
todos falam, ela nos dd o direito de se redimir, de se
expressar, e de querer ser algo diferente na vida [...]. Esse
tempo na cadeia ndo pode ser jogado fora, ele serd
aproveitado como uma ligdo de vida. Os estudos e muito mars
que obtemos nesse lugar, eu quero levar para o "munddo”.

(Débora).

A escola prisional nos memoriais aparece como sinénimo de esperanga. A
forma como o trabalho pedagdgico é realizado na mesma, permite a presa
sonhar com um futuro diferente, jd que uma nova oportunidade estd sendo
dada a ela. Para as presas a escola seria o espago mais importante capaz de
conduzi-las ao convivio social.

Isso me faz pensar que a escola mantém o seu papel socializador, e
também que elas reconhecem que as regras sociais passam de alguma forma
pela escolarizagdo.

Pude observar que a relagdo entre professor e aluno é mais respeitosa
do que autoridade policial e presa, porque na relagdo de ensino e
aprendizagem (relagdo pedagdgica) que se estabelece entre professor e aluno
¢ de fundamental importdncia que as relagbes autoritdrias ndo sejam
explicitadas, ndo ¢ que elas ndo existam, mas que sejam construidas de forma
pacifica. Ja nas relagdes entre policial e presa, o principio da autoridade estd
mantido. A relagdo de autoridade estd posta pela instituigdo prisional.

Agora eu voltei d escola na cadeia. Adoro a minha professora,
ela € uma dtima pessoa, sem falar que ela € /inda. Quando estou

na sala de aula eu me sinto em casa, porque ela trata as alunas

dela muito bem como se conhecesse hd muitos anos. Minha
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professora ndo trata as alunas como se fossem presas

(Mariana).

A forma como a equipe escolar conduz o projeto pedagdgico, criando
metodologias de aprendizagem para aproximar a aluna da sua realidade, de
suas experiéncias, fazendo também com que ela reflita sobre o seu passado,
dd a esta escola um tom especial, pois rompe com o tradicionalismo e aposta
em novos dominios possiveis, potencializando a aprendizagem e oportunizando
novas conquistas.

A escola é mais uma forma de aprendermos a cada dia. Na
maioria das vezes a sociedade acha que sé aprendemos coisas
ruins, mas ld fora ndo ddo chance para nds, mas dentro da
cadeia, estudando, femos chance de nos preparar para sermos
aceitas pela sociedade, dando oportunidade de trabalho para

uma de nés (Cintia).

Para finalizar, notei que as alunas ndo veem o presidio como espago de
recolhimento e reflexdo e sim como espago destinado ao pagamento da pena.
Hd uma auséncia de projeto de presente quando se trata das experiéncias
vividas no interior do presidio. Percebe-se que elas t&m uma perspectiva de
futuro, mas que ndo aparece a mesma perspectiva na construgdo do presente.
Neste caso, escola prisional talvez seja um dos poucos espagos que parece que

algum sentido de possibilidade futura estd sendo construido no presente.
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6- A CONSTRUCAO SOCIAL DA MEMORIA E SUAS CONCEPCOES
NA PRODUCAO DOS MEMORIAIS

No campo da educagdo, a retomada das discussées sobre
memodria tem significado retomar o “lugar do sujeito”, ja que a
memdria, concebida como capacidade cognitiva (a
memoria/conhecimento), ou como fungdo politica (memdria
voluntdria e memdria coletiva) nos permite repensar os
sujeitos diretamente envolvidos em processos educativos, por
praticas interventoras, agdo institucional e regulamentada
mediante dispositivos de regulagdo social. Esse “lugar da
meméria do sujeito” contém o vivido e o imaginado, jd que a
virtualidade é uma das caracteristicas da meméria (MARTINS;

ROCHA, 2005, p. 24).

As vdrias representagdes da memdria que aparecem nas produgdes dos
memoriais colocaram-me a refletir sobre a andlise de concepgdo de memoria.
Segundo Martins e Rocha (2005) a revitalizagdo dos estudos sobre memdria
enquanto tema, em especial ligados d drea de educagdo, estdo associados a
memoria como lembranga, da memoria como atualizagdo do passado, da
memdria como espetdculo, da memdria como sindnimo de vida.

Ficou claro nos memoriais que sdo indissocidveis a ideia de memdria e
esquecimento. De acordo com Ferreira (2004, apud MARTINS; ROCHA,
2005), o esquecimento existente nas narrativas, adverte-nos de que a dupla

esquecimento/memoria estd apenas em aparente oposigdo, porque,

indissociados, ddo conta de eixos de conflitos, uma vez que individuos e grupos
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langam mdo da seletividade e da expulsdo dos elementos indesejdveis em
situagdes de tensdo.

Discutir o que é memdria é fazer um exercicio bastante complexo. No
entanto, ndo me deterei aqui, a explicd-la, pois ja parto de uma concepgdo
onde concebo a memdria como uma construgdo social (DODEBEL, V.; GONDAR,
J., 2005). Ou seja, conceber a meméria enquanto construgdo social é aceitd-la
como algo que os homens produzem a partir de suas relagdes e de seus
valores. Neste sentido, a meméria € algo que os sujeitos constroem a partir
de suas relagdes sociais, e ndo a plena verdade do que se passou ou do que é.

Deste modo, ndo se trata de analisar os memoriais como se elas
estivessem relatando conhecimentos e fatos reais e verdadeiros que
ocorreram em suas vidas. Elas estdo narrando aquilo que elas conseguem
lembrar; aquilo que o dominio da linguagem lhes permite articular; aquilo que
elas gostariam de contar e enfatizar, bem como aquilo que elas permitem que
o leitor conhega.

Durante a pesquisa e, principalmente, apds a leitura dos memoriais
passei a refletir bastante sobre o que poderia significar escrever um
memorial para as presas. Além da ideia inicial que eu jd tinha, baseada em
Goodson (2011), que permeia toda a discussdo de narrativas, considerando-as
como possibilidade de reflexdo, outra nova ideia passou a se instalar em meus
pensamentos - de que o “fazer memorial” seria uma forma de fugir a realidade
do coletivo.

Esta nova possibilidade se deu apds fazer a leitura dos memoriais onde
pude perceber que muitas alunas deixavam indicios do qudo importante eram

0os momentos de escrita, principalmente, porque isso |hes permitia ouvir a
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prépria voz e perceber a prépria escrita, contribuindo para um momento de
reflexdo.

Nesta perspectiva, passei, entdo, a considerar que seria mais um
mecanismo para superar o dia-a-dia da prisdo, sendo, portanto, mais uma
forma de se (re)inventar o cotidiano para fugir do dcio da prisdo.

Essa fuga do dcio durante a produgdo dos memoriais aparece bastante
enfatizada na fala da aluna Cintia:

Agora estou dentro da realidade, galeria "D". Sdo 18 horas e
20 minutos (dia 03/04/12), e me encontro bem e na santa paz.
Ao receber o convite para participar deste trabalho, vi o
quanto € importante a escola no Sistema Prisional, ndo so para
mim, mas para abrir novas oportunidades e mostrar que ndo
estamos esquecidas, pois a cada dia somos surpreendidas, pois
o colégio nos passa for¢a e mostra que somos capazes de
enfrentarmos nossos medos e dificuldades com cardter e
respeito pelos outros, mantendo serenidade para ouvir um ndo
e também dizer um ndo [...] A escola no presidio muitas vezes
serve para fugir um pouco da realidade com o desafio de
fazer com que as internas ocupem suas cabegas e pensem

melhor em relagdo ao mundo

Ainda nesta linha, admitindo ser o homem um ser em constante
transformagdo, e considerando a memdria como parte da esfera social, é
correto afirmar, segundo Gondar (2005) que a memdria é dotada de
vivacidade, estando aberta, € claro, a influéncias de fatores externos.

Nesta légica, a memdria estd condicionada a mudangas, uma vez que

todo o processo de construgdo da memdria passa por um referencial que € o
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sujeito, o que possibilita a reconstrugdo das lembrangas (HALBWACHS,
2004). A memoria estd sujeita a esquecimentos, jd que estes também fazem
parte do processo de reconstrugdo, pois nem sempre o que lembramos é algo
desejadvel.
Vou confessar, eu ndo sou muito boa em lembrar, tenho a
memdria muito fraca, mas estou me esforgando para contar a

minha historia na escola (Carmen).

Eu me lembro até da minha primeira professora, ela se
chamava Cintia. Eu tinha 7 anos de idade. Eu adorava me
arrumar para ir a escola. Eu tinha uma amiguinha que se
chamava Rosa Maria. Ela ndo tinha mae, tinha madrasta. Ela era
a minha melhor amiga (Mariana).

Imaginemos o processo de construgdo da memdria numa instituigdo
prisional, onde o preso vive apenas com suas lembrangas. A rememoragdo de
suas lembrangas torna-se mais um dispositivo possivel para dar condi¢des ao
preso de continuar vivendo naquele local, pois a memaria ndo é sé individual, e
sim, também, coletiva, jd que de alguma forma estd sujeita a interferéncia
dos sujeitos que compartilham o espago prisional. Memdrias individual e
coletiva ndo devem ser vistas como dicotémicas, mas sim como dialéticas, pois
convivem juntas no mesmo movimento.

Ao falar de memdria coletiva, Halbwachs (2004) menciona que nhossas
lembrangas permanecem coletivas e nos sdo lembradas por outros, ainda que
se trate de eventos em que somente nés estivemos envolvidos e objetos que
somente nds vimos. Isto acontece porque jamais estamos sos.

Neste contexto, quando me reporto a escrita de memoriais dentro das

prisdes, estou querendo dizer que sdo formas necessdrias de reconstrugdo
168



dessas lembrangas, e que vdo ganhando visibilidade na medida em que se
tfornam um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto
individual como coletivo, jd que se apresenta como um fator fundamental do
sentimento de continuidade e coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucdo de si (POLLAK, 1992).

Assim sendo, tdo importante quanto considerar a meméria social na sua
esfera representdvel é considerd-la também na sua esfera irrepresentdvel,
buscando juntamente com as alunas novas produgdes de memdria, que neste
contexto, tentem dar significados ao tempo de permanéncia ha prisdo, de
modo que este produza algum sentido para as detentas, pois como uma delas
mesmo disse: "esse tempo na cadeia ndo pode ser jogado fora, ele serd aproveitado
como uma ligdo de vida" (Débora).

Gondar (2005) apresenta algumas ideias muito significativas para
compreendermos o campo da memdria social. Segundo a autora:

Pensamos a memdria social como um processo. E um processo
do qual as representagdes sdo apenas uma parte: aquela que se
cristalizou e se legitimou em uma coletividade. A memdria,
contudo, é bem mais que um conjunto de representagdes; ela
se exerce fambém em uma esfera irrepresentdvel: modos de
sentir, modos de querer, pequenos gestos, prdticas de si,
ag0es politicas inovadoras (p.24).

Essa concepcdo aproxima-se bastante da andlise de Foucault?’

, pois
para ele a memdria estd associada aos processos, ou seja, processos que
acontecem até que se chegue a uma representagdo. Nesta 6tica mais

importante do que a representagdo propriamente dita sdo as prdticas ou

27 DELEUZE. 6. Foucault. 2° Ed. Lisboa: Editora Veja, 1998.
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processos de criagdo de si, que ele toma como processos necessdrios para
romper com os modelos de subjetivagdo predominantes em um campo social.

Sugiro, entdo, como exemplo, o campo social como sendo as relagdes que
se estabelecem dentro das prisdes. Ora, se parto da premissa que memdéria e
poder mantém uma intima relagdo, podemos dizer que dentro de uma
penitencidria, essa relagdo se torna ainda muito mais visivel, ja que os presos
estdo restritos as regras que regem a prisdo, e devem total obediéncia aos
funciondrios que nela trabalham. Por isso, tomando como pressuposto o
pensamento Foucaultiano, quando falo em memdria irrepresentdvel, estou
dizendo que a meméria deixa de se reduzir aos axiomas da representagdo e da
generalidade abstrata para se articular aquilo que nos afeta, que nos
surpreende, que nos permite apostar em um outro campo de possibilidades
(6ONDAR, 2005).

Ou seja, quando me reporto ao afeto, estou tratando das forgas que me
afetam, especialmente, enquanto pesquisadora, e que me permite apostar em
outros campos possiveis, rompendo com o conservadorismo e apostando em
novas formas de (re)ver os sujeitos e dar-lhes novas possibilidades de
significar suas vidas.

Assim sendo, baseada nas ideias de Gondar (2005), considero que
conceber a memdria como processo nhdo significa excluir dele as
representagdes coletivas, mas de fato, nele incluir a invengdo e a produgdo do
novo, pois se eu reduzir a memdria a um campo de representagdes desprezarei
as condigdes processuais de sua produgdo.

Logo, o conceito de meméria, assim como ela prépria, caracteriza-se
como complexo, inacabado e em permanente processo de construgdo, onde a

escrita dos memoriais apresenta-se como mais uma possibilidade de mudanga,
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na tentativa de permanecerem vivos frente aos mecanismos de supressdo e

controle que se manifestam nas instituigdes prisionais.

6.1- Contribuigdes sobre meméria e identidade no sistema prisional

A reiteragdo de uma memdria capaz de vincular-se a
identidade individual e coletiva, numa sociedade em que essas
identidades sdo fatores de diferenciacdo, mas também de
submissdo, de hierarquizagdo e de deslegitimagdo social de
grupos e individuos, apresenta-nos o paradigma da memdria
como essencial nas relagdes politicas que envolvem esses

sujeitos (WARTINS; ROCHA, 2005, p. 95).

O duplo processo de constituigdo da identidade se manifesta tanto na
esfera social, quanto na pessoal, conforme destaca Goodson (2011). Enfatiza
que a identidade social tem uma relagdo histdrica, ao passo que as identidades
pessoais estdo vinculadas as marcas deixadas pela experiéncia de vida.

E sabido que as identidades se constroem em tempos diferentes. As
identidades pessoais, que estdo relacionadas as histérias de vida (life
narratives), movimentam-se num tempo mais veloz do que, propriamente, as
identidades sociais, que sdo marcadas pelos acontecimentos historicos.

E interessante pensar que a identidade estd vinculada ao nosso
conjunto de agdes. A identidade mais visivel em nds é aquela que domina nosso

modo de agir no mundo. Porém, isso ndo quer dizer, que nossas agdes

mundanas serdo sempre as mesmas ou que este conjunto de agdes ndo seja
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mutdvel. Ao contrdrio, quando o assunto é identidade, a certeza que temos a
priori é que esta hunca serd fixa.

E isso se dd por um emaranhado de questdes. Somos sujeitos da
aprendizagem, e enquanto tal, circulamos em diversos espagos, com pessoas
diferentes, com novas ideias, o que, provavelmente, pode nos levar a uma
mudanga de concepgdo. Estou tratando aqui, das identidades pessoais, mas ndo
posso me esquecer, que as identidades sociais também sofrem mutagdes,
porém num ritmo mais lento, como é o caso, por exemplo, das mudangas
economicas, politicas, que ndo sé geram interferéncias como também
constroem as identidades dos sujeitos.

Para efeito de elucidagdo, tomo como exemplo o tema da “liberdade”,
que mantém vinculos com a identidade pessoal. Reportando-nos a presa,
podemos considerar que esta, antes de entrar a prisdo, tem um conceito de
liberdade, ndo muito amplo, ou seja, ela ainda ndo havia refletido sobre o
amplo espectro da liberdade. A partir do momento de sua entrada na prisdo,
ocorre uma forte mudanga de concepgdo, que a leva a redefinir sua
identidade, pois a privagdo de liberdade, que esta na esfera do coletivo, passa
a interferir na esfera individual, mudando, portanto, a identidade pessoal
desta presa. Ela passa, entdo, a conviver com as marcas identitdrias deste
grupo coletivo que estd em condigdo de privagdo de liberdade. Neste caso, a
identidade coletiva mistura-se a identidade individual da presa, fazendo-nos
perceber que ndo se trata de uma andlise dicotdmica, e, sim, dialética.

O uso dos cédigos penais para falar sobre elas mesmas, durante a
escrita dos memoriais, € um bom exemplo a ser analisado. Percebi que elas
passam a adquirir o uso de um vocabuldrio préprio, fruto da interagdo com o

coletivo. Ha uma perda da identidade que constitui a presa antes de adentrar
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na prisdo, porém hd uma assungdo de outra identidade que faz parte do
espago prisional que € peculiar.

Observei que elas falam dos cddigos penais como se jd nascessem
sabendo, como se isso ja fizesse parte do universo delas. Existe um dominio
de vocabuldrio especifico, ndo sé em relagdo ao cédigo penal, mas também em
relagdo a termos que fazem parte de uma cultura particular da prisdo, e que
elas se apropriam e falam com naturalidade.

Quando eu cheguei aqui (Talavera Bruce), foi no final do ano.
Em janeiro, fiz minha matricula, mas quando comegaram as
aulas, eu estava trabalhando de voluntdria. Foi quando um dia
eu peguei um catugue (bilhete, recado) que eu ndo Ii e nele

estava pedindo alho e pd de café (Alessandra).

Estou presa hd 2 anos e 3 meses no artigo 33, mas ndo foi por

falta de oportunidade (Maria).

Vale considerar também que a presa estad ciente dos estigmas trazidos
por ela, mesmo quando sair da penitencidria. Isso € relevante, pois projeta na
presa a necessidade de compreender ou até mesmo desconsiderar esta marca
forte de sua histdria pessoal.

Tomando como exemplo as presas, a identidade pessoal seria conduzida
a um esforgo refletidamente organizado por meio das narrativas de
experiéncia de vida que poderiam ser (re)construidas, e isso possibilitaria as
mesmas um aprendizado, que seria o momento do encontro pedagdgico.
Pressupomos que este aprendizado seja capaz de conduzir as presas a rever
suas experiéncias e a refletir sobre elas, de modo a construir significados e

mudangas de concepgdo de mundo.
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No dmbito da formagdo da subjetividade, as agdes acometidas das
falhas provenientes do sistema penitencidrio podem influenciar de forma
gradativa a configuragdo do sujeito, ocasionando o processo de mortificagdo
do eu.

O novato chega ao Estabelecimento com uma concepgdo de si
mesmo que se tornou possivel por algumas disposigdes sociais
estdveis ho seu mundo doméstico. Ao adentrar, ¢é
imediatamente despido do apoio dado por tais disposigdes. Na
linguagem exata de algumas de nossas mais antigas
instituicbes totais, comega uma série de rebaixamentos,
degradagées, humilhagdes e profanagdes do eu. O seu eu é
sistematicamente, embora muitas vezes ndo intencionalmente,
mortificado (6OFFMAN, 2007, p. 24).

Pude perceber que a configuragdo de prdticas e discursos em especial
de mecanismos e dispositivos realizados nas instituigdes prisionais
corroboram para esta subjetividade. Isso é orquestrado e tdo dificil de ser
visto pelas pessoas no seu cotidiano que existe uma associagdo direta entre as
agoes do sistema penitencidrio e o encarceramento no presidio. A grande
maioria das pessoas pensa: ou se estar preso ou se estar em processo judicial,
porque a ideia de responder em liberdade parece que é muito menos danosa do
que o encarceramento.

No senso comum as pessoas entendem que um sistema verdadeiramente
penitencidrio exige o encarceramento, a privagdo de liberdade, e ndo tem a
clareza de perceber que existe uma série de dispositivos que sdo opressores,
que destituem a identidade do sujeito, que criam formas de cooptagdo e de
controle.

No caso do sistema penitencidrio fem a ver com a articulagdo entre a
justiga e a administragdo financeira do ponto de vista organizacional e
também com a hierarquia. A hierarquia nas penas tem a ver com o sistema
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legislativo que se articula com o sistema judicidrio e a organizagdo financeira.
Diferente de alguns paises, em que os presos podem subsidiar parte do
periodo de encarceramento, o que ocasiona outra retdrica de vivéncia no
espago prisional, o Brasil por possuir um sistema penitencidrio estatal ainda
mantém uma relagdo muito forte com a organizagdo financeira. Talvez a
demora na reorganizagdo das penas fambém esteja atrelada a esta politica de
estado, que faz com que seja mais conservador.

O sistema penitencidrio € violento, mas o é ainda mais quanto mais
corrupto ele estd. E violento porque a ideia de isolar uma pessoa durante um
periodo longo € para nés hoje, que vivemos no periodo liberal, absolutamente
catastréfico, pois fomos marcados historicamente pelo século XX,
caracterizado por muitos conflitos, onde as formas de aprisionamento foram
sempre denunciadas como abuso de direito, e também porque historicamente
elas foram construidas assim. Temos como exemplos, os campos de
concentragdo, os campos de presos politicos, os prdoprios movimentos de
perseguigdo a oposigdo politica durante a ditadura, que levava as pessoas ao
desaparecimento.

Passei a compreender que a ldgica das instituicdes que custodiam os
presos por meio de um sistema de privagdo de liberdade ndo é totalmente
perniciosa. Goffman (2007) salienta que ndo é contra a privagdo de liberdade,
mas sim a forma como a mesma é conduzida, ha medida em que as instituigdes
adotam, internamente, determinadas agdes de forma exagerada, ou ao
contrdrio, deixam de adotar outras que seriam necessdrias a este tempo de

privagdo.
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A forma como esses mecanismos e dispositivos sdo adotados podem
levar a uma deterioragdo gradativa da identidade do ser, e que na maioria das
vezes ndo € percebida pelo individuo.

Segundo Goffman (2007) todo esse processo a que o interno é
submetido dentro de uma instituicdo total, o leva a um “desculturamento”
(p.23), no qual ele passa a incorporar uma cultura propria do ambiente
prisional”. Isso acontece porque a constituigdo da identidade se dd também no
dmbito social, que neste caso, é marcado pelo espago coletivo dos presos, onde
se observa uma configuragdo subjetiva dos participantes da instituigdo total
que fazem com que eles se identifiguem com esta ldgica institucional e a
reproduzam. Ha uma necessidade de identificagdo e de pertencimento que os
vincula ao grupo.

Segundo Goffman (2007) todo sujeito € marcado por um conjunto de
propriedades que possui caracteristicas préprias de cada sujeito. A esse
conjunto de identidades o autor denominou de “"estojo de identidade”, onde,
por meio das propriedades deixamos assinaladas nossas identidades, nossas
marcas.

Assim este "estojo de identidade"” é comprometido a partir do momento
que é tirado dele algumas de suas propriedades, de modo a ocorrer um
esvaziamento. E isso que acontece com o individuo quando passa a fazer parte
de uma instituigdo total, ele é despido de sua aparéncia visual, bem como dos
equipamentos e servigos hecessdrios para manté-lo, gerando uma desfiguragdo
pessoal.

Porém, como salientamos acima, a identidade pessoal do preso fica

comprometida, mas ao adentrar em um regime de privagdo de liberdade, que
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se dd no coletivo, sua identidade é modificada e reestruturada de modo a
identificar-se com o coletivo.

Sendo assim, ele perde algumas marcas pessoais, mas ganha outras
sociais, que se referem ao grupo que passou a integrar ao entrar para a prisdo.
A identidade ndo € imutdvel, podendo ser constantemente moldada de acordo
com o grupo social. O que implica dizer que num determinado momento
individual, o preso identifica-se com a coletividade, reconstituindo sua
identidade.

Ainda, neste contexto, vale ressaltar também a influéncia da classe
dirigente no tocante a perda de significado do eu, que se manifesta em
variados segmentos dentro da instituigdo. Podemos atribuir a isso ndo sé a
rotina da instituigdo total, como também os atos que algumas vezes sdo
praticados dentro dela. Sabemos que nas instituigdes totais por menor que
seja a atividade exercida pelo individuo ela vai estar sempre sujeita aos
regulamentos e julgamentos advindos da equipe dirigente, que aos poucos vai
invadindo os territdrios do eu. Sendo assim, o poder exercido por uma
autoridade que se prevalecendo de sua autonomia de punir, utiliza-se de seu
autoritarismo, manifestado através de atos, acaba por exercer uma agdo
violentadora, onde muitas vezes a integridade fisica do individuo ndo é
respeitada.

Retomando o processo de "mortificagdo do eu”, pode-se dizer que este
¢ amenizado quando novas possibilidades de criagdo, bem como de escrita de
si estdo em jogo - como heste caso, a produgdo dos memoriais, que contribuem
como hovas formas de encarar o mundo dentro da prisdo, jd que estdo
relacionadas as novas possibilidades de praticas cotidianas dos sujeitos, que

ali estdo encarcerados, e ao serem estudadas nos reportam a ideia de
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memdria social, ja que constituem um processo de construgdo, estando
inserida em um campo de lutas e de relagdes de poder, configurando um
continuo embate entre lembranga e esquecimento.

Neste sentido, a escrita de memoriais constitui-se uma prdtica de si,
imbuida de sentimentos, de desejos e fambém da busca pelo novo. Meméria e
identidade, neste contexto, relacionam-se com as variadas formas de
(re)viver em diferentes espagos e tempos, na tentativa de se aproximar com
as lembrangas que as internas trazem consigo do mundo externo, e que, no
entanto, no contexto prisional é (re)produzida por meio da escrita dos
memoriais.

Refletir acerca do que ocorre com o interior do sujeito no universo das
instituigdes totais é exercitar-se em prol de estudos que ndo vejam estas
instituigdes como meros depdsitos de internados, como se ndo tivessem mais
solugdo, mas sim como um local onde existem pessoas com possibilidades de
mudanca.

Para isso é necessdrio, primeiramente, saber se existe a possibilidade
de organizagdo de um conjunto de politicas, voltadas a atividades que
coloquem estas pessoas que estdo no sistema prisional, em condigées de
entender a gravidade do delito que cometeram. Caso contrdrio, de que serve a
passagem pela prisdo? Ndo pode constituir-se num tempo perdido, vazio.

Essa deveria produzir algum sentido para o preso, de modo que o mesmo
pudesse refletir acerca dos crimes cometidos, e para isso contaria com o
apoio de um conjunto de medidas com vistas a essa finalidade.

Logo, penso que para tal objetivo o Estado deve se fazer presente como
promotor de politicas de insergdo, de modo a promover atividades, inclusive

educacionais, fazendo com o que tempo de passagem pelo sistema

178



penitencidrio provoque algum sentido na vida dos presos, de modo a estimular

alguma mudanga no se/f.
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CONSIDERACOES FINAIS

A trajetéria trilhada por esta tese teve como ponto de partida
sementes deixadas ainda no periodo de mestrado, findado em 2008, e que
devido ao fator tempo sé foram possiveis germinar e dar frutos agora, no
doutorado.

Este trabalho partiu do desafio de aprofundar os estudos sobre as
prdticas escolares realizadas dentro de uma escola prisional feminina - o
Colégio Estadual Roberto Burle Marx.

Deste modo, o estudo se pautou na histéria de escolarizagdo das
presas, tomadas a partir de memdrias produzidas por elas, procurando
compreender os sentidos e significados da experiéncia escolar, bem como
apresentar algumas praticas pedagdgicas em conjunto com os memoriais,
salientando as narrativas produzidas.

Em didlogo com o autor Ivor Goodson (2007; 2011), busquei pensar o
quanto a prdtica de murais, bem como a produgdo de memoriais, registros de
suas experiéncias escolares, poderiam potencializar o interior dos sujeitos
que praticavam a escola, no sentido de ajudd-las a refletir sobre si.

Optei por um trabalho que valorizasse o uso das narrativas em sua
metodologia, pois concordo com Goodson (2011) ao afirmar que as pesquisas
sociais que fazem uso das narrativas sobre histérias de vida constituem-se em
formas significativas de intervengdo, sendo, portanto, perfeitamente cabivel,

utilizd-las como argumento metodoldgico.
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Desta forma, procurei realizar, primeiramente, uma andlise dos murais
com intengdo de perceber como a narrativa estava expressa nos mesmos, e
qual o significado que ela ganhava no contexto escolar prisional.

Durante minhas andlises e discussdes sobre a prdtica dos murais, pude
perceber que estes tinham um significado que ia além de uma simples pratica
escolar. Os mesmos ndo eram caracterizados somente por datas celebrativas
ou oficiais. A marca maior dos murais centrava-se em experiéncias de vida das
alunas, expressas por meio de recortes de jornais, revistas, e até por textos
escritos por elas e colados no mural.

Baseada no que Goodson (2011) chamou de pedagogia narrativa, fornou-
se possivel entender que os fragmentos de narrativas fixados nos murais
buscavam potencializar o sujeito, ndo sé em relagdo ao conhecimento escolar
que estava sendo construido, mas principalmente em relagdo a uma nova forma
de visdo de mundo, considerando, heste caso, a importancia da insergdo dos
valores éticos e morais.

Em relagdo a andlise dos memoriais, pude constatar o quanto os mesmos
também se apresentam importantes na valorizagdo do se/f, no sentido de ser
mais um recurso voltado para o empoderamento do sujeito.

A produgdo dos memoriais levou as alunas a um estado de reflexdo
conduzindo-as a rememorar suas histérias de escolarizagdo. Das histérias de
escolarizagdo emergiram para andlise deste trabalho as categorias, familia,
infdncia e escola prisional.

Durante a andlise dos memoriais foi possivel diaghosticar que o
momento da escrita se apresentava como uma fuga da realidade prisional,

como uma tentativa de vencer o dcio da prisdo.
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Ficou evidente também durante a andlise dos memoriais, a relagdo que
se estabelece entre memdria e identidade, o quanto a identidade é moldada e
reconfigurada pelos lagos de memdria, e no caso, da prisdo, especialmente pela
memoria coletiva.

Feitas estas consideragdes, acredito que a pesquisa tenha se langado
num campo ainda pouco estudado e sobre uma temdtica que merece novos
olhares, no sentido de contribuir para o avango das questdes aqui postas, seja
para reafirmar o que jd se tem produzido ou para vislumbrar novas

perspectivas as problemdticas emergidas do campo de estudo.
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Anexo A - Carta de apresentagdo da pesquisa

FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO, CONHECIMENTO,
LINGUAGEM E ARTE - DELART
Rua Bertrand Russell, £01 - Cidade Universitiria
Caixa Postal 6120 - CEP: 13083-970 - Campinas/SP - Brasil
W (019) 378R 5578

Campinas, 08 de cutubro de 2010.

Carta de Apresentagéo

Declaro que a afuna Priscila Ribeiro Gomes, RG: 012.814.514-1 SSPRJ, CPF:
089.971.557-50, esta cursando o doutorado em educagio nesta Universidade.

Venho, por meio desta, solicitar a V.S2, autorizagdo para a aluna possa dar inicio a
pesquisa a ser realizada na Escola Estadual Roberfo Burle Marx, localizada na Penitencigria
Talavera Bruce.

A presente pesquisa, que faz parte da Tese de Doutorado - CURRICULO,
NARRATIVAS E PRATICAS COTIDIANAS: (REJPENSANDO A ESCOLA COMO UM LUGAR
DE MEMORIA, tem como objetivo geral estudar as politicas curriculares e suas préticas
teddasmbsm@eﬁosque@nmmomﬁdhmdamhmmomdas
nanahvaseomowneamhhoquevenhaacumnbuwparareverasrelagoesde
ensinc/aprendizagem nesta escola.

Semobsemdaadmmemnteaumtrabahodepaquisa,sendogaranﬁdoo
sigilo sobre a identidade das alunas em todo o processo. Os dados coletados serfio utilizados
no projeto de pesquisa da doutoranda, mencionada acima, ficando autorizado o usc dos
mesmos para elaboracdo do texto da Tese de Doutorado, bem como para o Exame de
QualificacZo da Tese, sob minha orientacio nessa Universidade.

Desejando obter informagbes sobre ¢ andamento do projeto ou esclarecer eventuais
davidas, encontro-me a disposicSo através do e-mail carminha@unicamp.br

Certa de poder contar com sua prestimosa autorizagSio, meus agradecimentos.

Fico no aguardo de seu deferimento.

Atenciosamente,

0

Dra Maria do Carmo Martins
UNICAMP/FE/DELART
Orientadora

J:l u’i’/"{-JL _,&_,- P ary :‘_(‘_:} S
Priscila Ribeiro G
Orientanda

Inicialmente, a carta foi encaminhada com o titulo do projeto concorrido & selegdo de doutorado, vindo a passar por
modificagGes posteriores, pois o0 mesmo estava em fase de desenvolvimento.
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Anexo B- Autorizagdo para realizagdo da pesquisa deferida pelo Secretdrio
Estadual de Administragdo Penitencidria.

( SERVICO PUBLICO ESTADUAL

| procESSO N £ /HA% 126/ 89
\ DATA _ 1%/ 91 /4@ fis._CH

l RUBRICA £

|

L.

SECRETARIA DE ESTADO DE Agmxmsmgxo PENITENCIARIA
GABINETE DO SECRETARIO

GABLINE IC UL S ——=

Autorizo, sob supervisgo do Centro de Estudos e Pesquisas da Escola de
Gestdo Penitencidria e condicionado ao atendimento das rotinas da
unidade prisional.

£ necessdria, fambém, a paralela autorizacdie do Juizo da Vara de
Execugdes Penais.

Quanto & produgtio de fotos e imagens, esta depende de autorizacdo de
cada pessca que fiver sua imagem captada e do acompanhamento de
servidor da Assessoria de Comunicactio desta pasta.

Em 03 de fevereiro de 2011

fri
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Anexo C- Autorizagdo para

Direito. realizagdo da pesquisa deferida pelo Juiz

Ly =S ~y

B
":‘L 4

@ |

ESTADO DO RIQ DE JANEIRO
PODER ]
JUiZ0 DE DIREITO DA VARA DE EXECUGOES PENAIS

Protocolo n®: 201 1\0023268-3

Pelo presente AUTORIZO a si*. Priscila Ribeiro Gomes,

doutoranda da Unicamp, a efetuar a pesquisa dentro da Penitenkiaria

Talavera Bruce, com o fito de entrevistar as internas que estudam dentro
da aludida unidade prisional, em estrita obediéncia as regras tragadas
pelas autoridades penitencidrias competentes, cujo aval do Secretério de

Estado de Administragdo Penitenciaria deste Estado da Federacao
também ja foi obtido.

Em caso de davida devero as pesquisadoras se reportar ao
Centro de Estudos e Pesquisas da SEAP/RJ que, por sua vez, podera
contatar este Juizo caso se faga necessario.

Comunique-se, utilizando a presente autorizagéo.

Rio de Janeiro, 25 de fevereiro de 2010.

Carlos Eduardo

Juiz

alho de Figueiredo
Direito

T ‘O

BELZEETE 1192/28/82

EGIET
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Anexo D- Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

iV

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP-UNIRIO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO

PARECER CONSUBSTANCIADO

TTDD:232
Assunto: Projetos de Pesquisa — Avaliagdo.

Protocolo CEP-UNIRIO: 0006/2011 FR 403183 CAAE: 0005.0.313.000-11

Projeto de Pesquisa: Curriculos. narrativas e praticas cotidianas, (RE)pensando a escola
como um lugar de memoria.

Versdo do Protocolo e Data: 22/02/2011.

Pesquisador(a) Responsavel: Priscila Ribeiro Gomes.

Pesquisador(a) Orientadora: Maria do Carmo Martins.

Instituigdio: Secretaria do Estado de Administragiio Penitenciaria/RJ.

Sumario do protocolo:

- Objetivos: estudar as politicas curriculares e suas préticas tecidas pelos sujeitos que
compartilham o cotidiano prisional, apontando o uso das narrativas como instrumento para a
revisdo das relagdes de ensino/aprendizagem Dentro da Penitenciaria Talavera Bruce.Pensar
Curriculos realizados em redes no cotidiano da escola prisional ¢ conttibuir para o avango do
pensamento curriculo.

- Justificativa: estudo de abordagem qualitativa-quantitativa, sendo apontado na folha de
rosto que o total de sujeitos da pesquisa corresponde a 20, por intermédio da narrativas, aqui
aplicadas como objeto e método de alunos e professores. Para a coleta de dados sera utilizado
um roteiro de entrevista.

- Comentirios do Relator: projeto de relevéncia cientifica e significado social, apenas
destaco, que considerando o cardter quantitativo apresentado nos procedimentos
metodologicos sentimos falta de indicadores da significancia do nimero de sujeitos alvo da
pesquisa. Fago apenas uma restri¢io quanto ao roteiro de entrevista que ndo deveria ter nomes
dos entrevistados para preservé-los.

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido foi apresentado, sugerimos que o termo seja adaptado para uma linguagem mais
acessivel, considerando a diversidade encontrada no campo da pesquisa.

- Informo que a autorizagdo para posterior publicagdo fica condicionada 4 apresentacdo do
resumo do estudo proposto a apresentagfo do Comité.

Comité de Etica em Pesquisa CEP-UNIRIO
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO
Avenida Pasteur, 296 — Urca — Rio de Janeiro — RJ — Cep: 22290-240.
Telefones: 21- 5427771 E-mail: cep.unirio09@gmail.com ¢ cep-unirio@unirio.br
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP-UNIRIO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO

Diante do exposto, o Comité de ética em Pesquisa da Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro — CEP —UNIRIO, de acordo com as atribuigdes definidas na Resolugdo CNS196/96
e suas complementares, manifesta-se pela aprovagio do protocolo de pesquisa proposto.

Emitimos, portanto, parecer que classifica o projeto como APROVADO.

Rio de Janeiro, 06 de abril de 2011.

Ty

Fabiana Barbosa Assump{,‘éo/ dd Bouza
Coordenadora do CEP-UNIRIO

Fabiana B. Assumpgéo de Souza
Coordenadora
CEP - UNIRIO
PROPG-DPQ

Comité de Etica em Pesquisa CEP-UNIRIO
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO
Avenida Pasteur, 296 — Urca — Rio de Janeiro — RJ — Cep: 22290-240.
Telefones: 21- 5427771 E-mail: cep.unirio09@gmail com e cep-unirio@unirio.br
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ANEXO E- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Estadual de Campinas
Faculdade de Educacao
Programa de P6s-Graduacao em Educacao — Doutorado

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo selecionado para participar da pesquisa, intitulada, inicialmente:
“CURRICULO, NARRATIVAS E PRATICAS COTIDIANAS: (RE)PENSANDO A
ESCOLA COMO UM LUGAR DE MEMORIA”. O objetivo geral é estudar as
politicas curriculares e suas praticas tecidas pelos sujeitos que compartilham o
cotidiano da escola prisional, apontando o uso das narrativas como um caminho
que venha a contribuir para rever as relacées de ensino e aprendizagem nesta
escola. Entretanto, essa participacao nao é obrigatéria, ficando-lhe facultada a
desisténcia ou a retirada do consentimento, sem qualquer prejuizo pessoal.

Seréa observada a discricao inerente a um trabalho de pesquisa, sendo garantido
o sigilo das identidades em todo o processo, conforme desejado pelo
entrevistado (a).

Sua participacao consistira na producao de um memorial fornecendo informacoes
e reflexdbes sobre a memdéria escolar, de modo a narrar suas experiéncias de
escolarizagdo. Para tanto, sera entregue pela pesquisadora material para a
producao dos textos, o qual sera recolhido pela mesma apés a finalizagao.

Nao ha nenhum risco relacionado com a sua participacao e nao sera necessaria
a realizacao de qualquer exame fisico ou de laboratério para esse trabalho.

Os beneficios relacionados, referentes as reflexdes que porventura possam advir,
poderdo ser utilizados pelas escolas do Sistema Penitenciario, a critério dos
orgaos competentes. A presente entrevista sera utilizada no projeto de pesquisa
da doutoranda em Educacéao, Priscila Ribeiro Gomes, da UNICAMP, ficando
autorizada a fazer uso delas para elaboragdo da Tese de Doutorado para o
Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo.

Desejando obter informacdes sobre o andamento do projeto ou esclarecer
eventuais duvidas, favor fazer contato com:

Priscila Gomes (pesquisadora)
pri.unirio@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da Unirio
cep.unirio09@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos e os beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

Entrevistado(a) Priscila Ribeiro Gomes
Doutoranda

197


mailto:pri.unirio@yahoo.com.br
mailto:cep.unirio09@gmail.com

Anexo F- Resolugdo SEEDUC n. 4.375 de 18/12/20089. Fixa as Diretrizes para
a implantagdo das matrizes curriculares para as unidades escolares prisionais
da rede publica do Estado do Rio de Janeiro, e dd outras providéncias.

CORPO DE BOMBEIROS MILITAR DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

A0S DO COMAKDANTE GERAL
DRI

»

EXCLUI ex offco 6o senvigo afivo deste Corpo de Bomheiros iter do Bs- Sectetaria de Betado de Ed“ca‘}aﬂ

tedo ta Rio de Janei, a contar o 25 de maio de 2009, datz da publ
cagdo da NOTA G JD-26512008, no.Blefim da SUBSEDECICBMER) v
080, o Cato Bombeio Milter Q0/ST ANDRE LUIZ DA SILVA SENRA, RG
CBMER " 22.545, d 2o0rd com o que preceita os artgos 123, inciso
Il c Lef Estaduat n° 880, de 25 d fubo de 1985 (Estaluto dos Bombeiros
itzres do Estado do Rio de Janeio), cumulado com 0 § 2 do art, 3 do

Dectelo n* 3767, de 04 de dezembro d 1980 (ROCBMERY) e incso I,

lela '8" do & 13 do Decreto n 2.455, de 13 de urtubro de 1978, 6 0
Qe consta no processo n® E-QBUASIS1 15712008,

EXCLUI &x offodo servign afiv deste Corpo de Bombeiros Mier do Es-
{ado do Rio de Janeir, & contar de 03 de fevereimo de 2009, dafz da pu-
blcagdo da HOTA C1 JD-0252008, no Bolelim d2 SUBSFDECICBMERY 1°
020, o Terceiro Sargento Bombelo Milfar Q00/90 TOMAZ BARBOSA RO-
DRIGUES, RG CBMERS n® 13.260, de acordo com 0 que preceitua o5 arfs
123, inciso Il da Lei Estadual n* 860, de 25 de julho de 1985 (Estatuto dos
Bambeitos Miares o Estado do Rio de Janeito), cumutado com o § 2 do
at. 31 do Decrelo ° 3767, de 04 de dezembro de 1980 (ROCBMER)) e
incisn IV, febia *2" do &, 13 do Decreto ° 2155, e 13 de outubro de
1678, & 0 que consta no processo n° E-DB0042I51157/2006.

ENCLUI ex offci do servigo afive desle Corpo de Bombelros Mitar do £s-
lado do Rio de Janeiro, a contar o 21 de oulubro da 2008, data der pur
bicagéo da NOTA, 1 JD-559/2008, no Boletim da SUBSEDEC/CBMER) n®
197, 0 Terceiro Sarpento Bombeio Aiflar Q11157 PAULO JOSE DA SILVA,
RG CBMERJ n® 20,331, de acordo com o que preceitya os ars 123, inclso
It da Lei Estadual n* 880, de 25 de juhe de 1985 (Estalido dos Bombeiros
Miltares uo Estedo 2o Rio de Janeiro}, cumulado com o § 2% do art 31 do
Dacreto n° 3767, do (4 de dozembre de 1980 {RDCBMERJ) e inciso 1,
lefa "a" do art. 15 do Decrelo f 2155, de 13 de oulubro de 1976, ¢ o
Que consta no procasso i E-DBI0068 15712006,

d: 891186
. /RT0 DO SUBCOMANDANTE-GERAL
DE 14121000

RETORNA 20 serdgo afivo do Corpa de Bombaios Mitar do Estedo do
Rin de Janei, 0 G B Reformad MARCO ANTONIO PEREIRA LEO,
RG 14802, de acordo com o que preceiia o § 1° do arl 111, da Lei
880, de 25.07.1985. Procasso n* E-27/520(210212006.

st g: 891247

70 DA SECRETARIL.
RESOLUGKD SEEDUG W 4375 DE 18 DE DEZEMBRO DE 2009

FIXA DIRETRIZES PARA A IMPLANTAGAO DAS
MATRIZES CURRICULARES PARA 45 UNDADES
ESCOLARES PRISIONAIS DA REDE PUBLICA DO

ESTADO DO RO DE JAHEIRO, E DA QUTRAS -

PROVIDENCIAS,
A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ, no uso de suas albuigses
Iegals, tendo em vista o que cansla no processo n® E-03/14.6952009,
CONSIDERANDO:
- a Lo Federal 1" 939456 ce Diefzes & Bases da Educagio Nacional
(e ncumbe 03 governos estaduals da latefa e defini sta pollica el
cacional e estabelecer nofmes para 0 Seu sislema G2 ensino, em conso-
néncia com as detizes curicuares nacionals, em especil no sey capfulo
! - da Educagéo Bésica, Secao |; das Disposicdes Gerds, arl 23,
- 8 especiicidade da educagao que deve ser ministada nos espaggs de

piivagéo de fbendads, garanindo 2 esses individuos uma escolarizacgo de -

qualdate minilrada de foma que hes dasperts o grazer na busca pelo
conhecimento, ;

- & Lel 1 7210 de 11 de jubo 3 1384, Lo e Execugdo Penal e s
capltido I}, Seggo Vi arls 176 18, &

- 2 Rasolucho SFF n"'3245‘ de 22 de agosto de 2006, que estabeleca que
as Unidades Escolares Prisionais centficam-se como apropriecas & mods-
liade: e Educagio de Jovens & Acullos & 64 outras providéngias,

RESOLVE:

CAPITULG |
DAS DISPOSIGOES GERAIS

Art. 1 As malrizes oumiculares da Edicagdo Bésica, estabelecidas nos
Anexos inegranles desta Resolucdo, deverdo orenter 2 organizagdo do
oo des Unidades Escolares Prisionais da Rede Plbica de Educagi
desta Secrefaria de Estado.

Paragrafo Unica - As medrizes curioulares de Que lrate o caput serdp im-
Plrtadas nos anos ¢ fasas da Edicaqée Bisia nes Unidades Fscolres
Prisionais, a part do 2ho lelivo de 2010,

At 2 & Pate Diersfcads & componenie ol do i scoe,

Uevento estar organicamente arfculada 4 Base Maconal Comim, lomando
0 curriculo um foo signiicative ¢ integrac. L

Pardgyato Unico - O planeiamento da Pate Diversicaca consird do Pr-
pto Poitco Pedagdalon da Escola, oporiunizande o exercicio d2 autonomia
e relrefando 2 Idenfidade da Unidade Esoclar ¢ as especficidades de sl
altnade. t

At 3 - O Ensino Religoso & de oferz obrigadva psla Esoola & e ma-
fricula facultativa 0l0 aluno, nos termos da Lel Estaduel n® 459 de 14 de
sefembro de 2000 & suas requiamenizgdes.

At 4° - Nas Unidades Escolres Prisiongls 0 ensino minisado & dumo, 1
odalicade Jovens & Adyfos Al Resoligao r° S24812006), sendo 2 canga
Hord de U3 (s hores e efetvo trabalho, estoler, tendo em visia as e

pecficidades e horério existentes dentro das Insffuigdes Carcerdias 2 que o
alunado das Unldedes Escoleres Priionais encontre-5e submefido. -

Arl. 5 - Nas Unicedes Escolares Prisionels, & aulorzade & oferta de-me:
renda i téming do tume, ndo havendo intervalo ene as auls.

Art. 6 - No émito de fodo o curioul escoler ceverdn ser minrados
contefidos reerenles & Hisidria e Culura Afro-Braskefa e dos povcs indt
(enas prasileios, nos femos da Lef Federal n° 11845, de 10 de marpo de
2008, que motifca & Lef de Dielizes e Bases da Fducagdo Navional,

_ CARfTULON -
DO ENSING FUNDAMENTAL

At 70 - Nos anos inicias 6o Ensino Fundarmenlz, as dreas de oonhedh
ety sedéo trabalbadas sob & ma de aliidades Mlegradas; garantindc-
82 & interdiscipinaridade, sendo que a Educagio i 25 serdg mi-
nishadas em 02 (dois} tempos semanals de 45 min, por profassores ha-
biliados para esfas dcipinas. :

Parigralo Unico - Nos s insils do EnsintFindamenls), pos empas
e que o alunado esliver em alividzdes dg Educacio Fisica s Ates, o
Professor Thar dsvecé dedicar seu fempo fore de hma & produgho de
material pedeqigico moduler, pera complementagdd do contedido programé-
“fio gue serd Ullizado pelo auno alrevés de esludo o presendial

Art 6 - Nos enos inias do Ensino Fundamental, o Prjelo Defrido pela
Unlcad Escolar & de melrcula obrigafra aos aunos que néo optarem pe-
la discipina de Ensino Religioso e o referdo Projoto serd ministradd pelo
Professor Tiutar da tuma.

A, % - Hos enos fals do Ensio Fncamens, o Profeio Defid pela
Uridade Escolar & g matrcula obrigalora a0s aincs que ndo oplaren pe-
Iz ciscipiina da Ensino Religinso.

3

Ano XKXV - N 233 - Pt |
Rio de Janei, fercafa - 22 de dezembro/ce 2009

Pober Execurve

Diirio O
do Estado do Rio de ]agci%

DO

At 10 - Nos anos fnéis do Ensino Fundamental, & carga horéia séé de A 12 - O Proeto Definido pela Unidde Escolr 6 de maiula obrige-

Ar. 11 - A-carga horéia serd de 20 horas-aula semanais de 45 minyios
cada, conforme previsto no Anexo Il

20 horas-aula-semanais de 45 minutos cade, conforme: previsto no thew
: z — ¥

CAPITULO I
DO ENSING MEDIO

ttia 205 alunos que ndo oplarem pela discpina de Ensino Reljoso, -
Art. 13 - A Lingua Eslrangera Modera § demalicua obvigaiiia a0 sl
fio. ]

A 16 - A sequnda Lingua Estrangeira Wodema & de ofera obrigatéra

pela escola 6 de malricua facullativa para 0 alun.

Pardgrafo Unico - A Lingua Espanfoa deverd constr et 25 opedes de
Lingua Eslrangeira Modera, do matricula obrigatiia ou faculaie.

CARITULO WY
DAS DISPOSIGOES FINAIS

A, 15 - Esta Resolugdo entrard em vigor na daté de st publicagao,

Rio de Jangiro, 18 de dezembro de 2009

TEREZA FORTO
Secretéra de Eslado de Educagio

198




Anexo G - Matriz curricular dos anos iniciais, finais do Ensino Fundomen‘r;zzlsil
do Ensino Médio. Em conformidade com a Resolu¢do SEEDUC n. 4375 de e

dezembro de 2009.

—.7 - ANEXO |
: HATRIZ CURRICULAR
| ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIA - DIURNO
EOUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO SISTEMA PRISONAL
REGINE ANUAL - 4 SENANAS (Res, SEE \* 2482008

; AREAS DE CONHECIMENTO i ANOS INICLAIS

S AHOS WG
BASE NACIONAL TOTL

comum

| ; 55
, . Fisca (2
{ PARTE DNVERSFICADA g Reliio 3

| "0} Definido pela Unidade Escolar obrigatoro z0s aii-
I 5 Que N0 optarem pelo Ensino Religioso. (4]
__ Carga Horéria Semanal

|1 Ver art. 1
|2 ver At 10 2
) Ver At 3¢
6] Ver At 8¢
ANEXO
UATAZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS: FIRAIS - DAURNO 4
L EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO SISTENA PRISIONAL
REGIHE ANUAL - 40 SEMANAS - (Res. SEE " 324800

BASE NACIONAL COMUIM

 ARERS DE CONHECWMENTO ~ ANOSFNAR

~ PARTE DIVERSIFICADA

{1) Ver A, & P
118 Yor At
ANEXO W
MATRIZ CURRICULAR
| ENSIHO HEDIO - DIURNO

EOUCAGAQ DE JOVENS E ADULTOS NO SISTEMA PRISIONAL
| EEEUEAMJAL-‘HSEWIS-[HESEEMWMI]
|

B T*"_* ~ DISCIPLINAS - ] ENSINO NEDID ANUAL TN
BASE NACIONAL COMUM F

Eo CARGA HORARIA SEWANAL | CARGA HORARIA ANUAL L
e Fi Fases |

SO L 2508

PARTE DIVERSIFICADA

R e I T e U ]

Carga Horaria Semanal

1) Ver A 13
Yor At 14
Vor bt 12

[ ver e
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Anexo H- Termo de responsabilidade de divulgagdo das informagdes contidas
no acervo da Escola de Gestdo Penitencidria

{@ GOVERNO DO =
\S.4 Riode Janeiro
b = ggc;usrmlzmnn &

o 25 PENI?E‘NC!%;IAC 2

SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PENITENCIARIA
SUBSECRETARIA ADJUNTA DE INFRAESTRUTURA
ESCOLA DE GESTAQO PENITENCIARIA

TERMO DE RESPONSABILIDADE

Eu, L/'//’L(/M,Lr‘x A BOAD . (yproth
Identidade n°_ 1) /] +Z - §14-s14 -1
Profiss&o hﬂuéiﬁwﬁ%ca/

Responsabilizo-me pela apuracdo e divulgagdo das informagdes obtidas no
acervo documental do Centro de Estudos e Pesquisas com a finalidade de
promover o desenvolvimento cientifico e humano, respeitando integraimente a
legislagdo em vigor, especialmente o Artigo 5°, inciso X, da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil; Lei n°® 8159, de 08/01/1991, Artigo 6°, Artigo
23,§ 1° e 3°, Decreto n° 2134, de 08/09/1997, Artigos 28 e 29; Decreto n°
31896, de 20/09/2002, Artigo 33, Unico. Reconhecendo, portanto a minha
responsabilidade civil, penal e administrativa pelo uso indevido.

Rio de Janeiro, /5 de 72t de 2o/l

= GOVEIRNO OO
: : 24 Rio deJanel
Rua Senador Dantas, 15 - 5° andar — Cinelandia @

CEP: 20.031-202 - Rio de Janeiro — RJ — Tel. 2332-8209
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Anexo I- Galeria de celas. Data: s/data [1950/1960]

Fotografia disponibilizada pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria.
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Anexo J- Presas fazendo trabalhos manuais. Data: s/data [1950/1960]

Fotografia disponibilizada pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria.
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Anexo K - Acesso principal a Penitencidria, apés a passagem pela portaria.

Data: s/data [1950/1960]
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Fotografia disponibilizada pela Escola de Gestdo Penitencidria.
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Anexo L- Creche Madre Tereza de Calcutd. Data: s/data
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Fotografia disponibilizada pelo Acervo da Escola de Gestéo Penitencidria.

204



Anexo M - Patio da Penitencidria de Mulheres. Data: s/data [1950/1960]

Fotografia disponibilizada pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria.
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Anexo N- Presas trabalhando. Data: s/data [1950/1960]

Fotografia disponibilizada pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria.
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Anexo O - Galeria de celas. Data: s/data [1950/1960]
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Fotografia disponibilizada pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria.

207



Anexo P- Galeria de celas. Data: s/data

Fotografia disponibilizada pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria.

208



Anexo Q- Galeria de celas. Data: s/data [1950/1960]

image = copia

Fotografia disponibilizada pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria.
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Anexo R- Presa trabalhando. Data: s/data [1950/1960]

Fotografia disponibilizada pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria.
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Anexo S- Presas trabalhando. Data: s/data [1950/1960]
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Fotografias disponibilizadas pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria.

Detalhe ao fundo, onde as criangas estdo em pé observando as mdes que trabalham.
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Anexo T- Largo localizado nha entrada da Penitencidria. Data: s/data
[1950/1960]
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Fotografia disponibilizada pelo Acervo da Escola de Gestdo Penitencidria.
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Anexo U- Parte do texto apresentado por Lemos de Brito acerca de algumas
medidas propostas pela Federagdo Brasileira do Progresso Feminino no II
Congresso Internacional Feminista (1932), dentre elas, a construgdo de
Estabelecimentos Penais especiais para mulheres.

b8 Lo

5 t‘g f"?'“ ‘”‘?;f{f’ﬁ“-*

St e

ﬁ %ivééé'f‘éé’ﬁ ! ,xr.r:...ff bioe L Cviqrpies e f/m//mazz:;
__éf MW;/{ & ff’Z‘afwa 2 /af

N o m
-Z‘\,rﬁ: “ f-—“’-'d'/{}- ai-ngl, (R ’l’r ***’"-. rj Ciig gt Ll et A m&':ff,;"':

2% f!’q-z /, p—
JJJH““’"i"tiﬂ 1“' (fé{ """a‘ }} Go= M/'; L5 /JL:—’V"’&E;” it f""ﬁ

"'v’VQ/('/O-’a W : A ﬁWﬂd e
*0 1«-6‘-9 ?4 1::’ S L{,ﬂxiz 7 (AT ;az:@’
tam ) 57{@@ g .f’{_, ¢ L2V 7 et ﬁIMxéiq?

LAt m:* ¢, 3 . . 5‘9 fm;ﬁ i .

=
_,&!téél : Q«Mm, /@'ﬁ’rv:;s'/(wzzcsbt -94 .«Jwﬁ%
¢ cerzey £ dgis /;m. ,L»Lnxf v ﬁ/L;;"—/ e A

g

?"’@a’” Je gy /'wre/f 1l Agh e v A z.f(_,

KWW v; ot ? L e O atlerv ‘/”{q wd Tt e S
- Ut .,*;,efi z:/a An‘iz{ A e T b o
fﬁdr{ Ci bl e J’/Q,_ e R

f(’w’u’f?’é A I % Mp{{/

za%%/’” [T e Sptegopis
e

Fonte: Arquivo Nacional
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Anexo V- Apresentagdo dos resultados dos trabalhos do II Congresso
Internacional Feminista, dentre os resultados, a criagdo de uma policia
feminina.

:

# RISULTADOS DOS TRABALNCS DO SENDC COYGRTSSC INT ""‘.!'mCICEAL PRI
4 FIS"‘.&. ATRESIKTADOS FELA DRA. ORMIIDA BASTCS, CCLSULT(R. JARLATIIER DO TS .

-

Minas genhoras, Teus serhcres!

Chegamoe, hoje, no terminc destz lonco trabalhio de 10 dizs, Suriuis os quase
funecionou o II Congresso Internmacional Femindci=z. | Longe, nao d= corjo jelo 1-'-
peo de tempo decc.\rridu, mes pelo nuito que doliberimos eob.. as Guestoss gue mii
to de ;,erto interessam 4 mulher.

A Yederagac Prasilelra jpelo Erograsso Fauinine, gue convocod, orinisou @
aerientou este srapde certamen da int2llig@wncia e da cajacidade fanmiploz, yuia fm-
jrimirelne um poucc da sua alia e Alvi Aiu 0, por isso, cm sgte mecgoes, precica-
mente aquﬂlla.s constantes dos seus estatutos -

Roevends, ex_ligeira summulz, og . rinei. vaea resuitadoy obtidoz nessas sec

A ce aduca\,au estudou noveaasnte ¢ resifirmosd a colugro Ge jroblemms da o
alta importamciz, como sejam 2 m.:shu:.i« dz iye Ul_ m:.-.:.:}. o da cidaa-
o do interigr, a esjpceialisngne do ofrse rovual upl -
rem 2 vocagio do magicterie, a craagev ¢ » diliusac ¢e g
escoia/s@wnuwi feminina ., " ) )

A Beegac de ,rotac;:.o do !naeb e 2 iriundiz econcluiu i.ela inatituig ao de 85
ro social H nomeou uma COMMiHSAD especial yura estudar coi o Hinistre do u:_'b“.l::
o methodo mais pratice parz assemzay e fuziear a2 aussngin do trabalio de mulnz
durante oz dois vltimos mezre dn ~='t¢;10.

& Go trabalio pdeitecu o salaric biseado no "“Oduccau, zbelida =
para menos Gue se paga a 0 8¥f srie @ & empregads ex razzc 4o sexo, aril
dependencis economica come Iundamento e emanci: wagao da mulher e ap 10
ds dc maior alcance para as trabelhadoras do Districio Federali 2 conds
ria, do suburbio rarz o centro urbanc, om carros especizlmente a ellas aastinadt
o que lhes evitara oo atropeleg dos vihlculos super rlotadcs ¢ lees possiwili tara
chegada tranguille o empregoe 4 horz exacta.

e
s, i’. in=

§

A aec;go dp lar promoveu z erpoEigso f";r.inir- do
na qual s2 acham represantadas & intelli-speia, 2 hadbi
de morte o syl do paiz.

Ya secggo de 3sezgtor‘cia seeial, Tlizeram=53 ouvir &8 re; reseniantes das
sag aespciagoes, e o Congressc poude, cormoevide, int ﬂzrfa dec muito zque & 3t
lantrepla fzaininzg tom i‘tito e varifiesr jue 2 mulhss hra.s‘ eira ho loraa te
ultrapassou 2s frenteizes do lar n2 sua nctividade ":.fa.s“u.. cemo zollate Thgvad
preciosissime do governo nas obras de saude 2 soeccorro puvlice. Ifesta eecga

{ cumpre lembrar o ante-prggiecto da policis feminina, a ser _rﬂs"ate ap ecvemo. b

\ mo base da suz instituigic, nu fullla relorms Q7 Boe:z pelicis. 3 nzo serd
aceentuer agui que, muite sc contrariy das 2p.arentias poossivelmenie extiemada
revolucionarias gue a surpress da suz cnggada lne emprestou, 2 policia feminins ©

* eminentemente congervmdcrn e destina~se o protezes = rmulaer e a4 orismge, bodd: A%
vezes que umz e putra tenham d2 enlrar em centacto ecm o poder graveutive e rej

*sor dz poligia.

1 ¥a secgas de direito, comcluiu-se pola abscluta egualdade doa di
‘e pollticos entre ot dois sexos, supprimiges todos ce vestigice d2 o
ceitos existﬂnhes aifa na noesa legislagios

¥n secgio de paz, mols uma vez s2 arfirmou = orin nta;ho i rangigentzments’
racifista do rauvmsnto, yae corresponde 4e tendeneiac :tza.i\ yrofuniag de mulher
re o BmOT o & estabilidede. i

Além dessas aspeetos cnncretot das pessbes plenarias, & afoerz pequenos Inta- %

2 @

Lyceu e Artes » Officics
lidade & arte da brasil

ireit¢s eivw
atizos grec

2oL ec
dentes inevitaveis em assexbléas ngme; esas, come Iornm Ay dests an,_;r;sae, conBtli g
Auiuv elle uma briluente demonstra ;pc da ¢opueidade dn mullior jarg o trabal noem
onjuncto, do seu dominio prepric = da gua voluntarie submiasao 4 disciplna. %
(4

‘zegulamento foi por todas rielmente respeitabo e obse vada, como instrumento ine
‘digpensaval da boa marcha dos trabalhios. 3
255~ A vaidedd e o nesrvosismo gue se attribuem 2 brasileira con o fite de daclarm®
=8, incapay pars a actigidede publica, tiversm um solemne desmentido na ordem que .}E
‘reinou neste recinto dwrante todo o temps das sessocs. Todes op ssforges se cone) |
yesaxam em torno da solugio de quesices gerae:, movimento zbsolutamente impessoy io
* Bete congresso foi, assim, ae meswo tempo, um realisgac e uma promessa. Umal \E

LYY A

-{*nnlisaqag da vontade fmiraim, guiada g:r ic\eaus genercsos, uma promesss do mujt
podera vir a fazer em benglicio da humnidade.

¢ Uma esperanga de que sera a elme da malker, ligeda, pelc = azor deo com,:anaeigr.
‘8o mesnm’.e, relo amor dos filnos, eo futuro, elc d= communicy mo entre doig muy-

dos, que ogerara, sem entrecoogues nem sangue, a8 trams!em,«t egciaes cn.}a i
ayproxlmgao presentiooes. !

B ‘cant o8 anté.gos s;mbanman a beueu rums oulier arg,uendo do mar a eorpa

Fonte: Arquivo Nacional
Acredita-se, como possivel hipdtese, que essa policia feminina, talvez, tivesse sido o inicio para a criagdo de
penitencidrias femininas.
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