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PROL OGO

A idéia de me apresentar, atraves de um prdlogo, surgiu,
devido haver certa semelhanga entre a minha histdria egcolar, so-
cial e cultural e a dos individuos abrangidos pelo objeto de pes-

quisa desta dissertagao.

O nicleo do objeto de pesquisa é a nova clientela escolar,
composta de alunos que, como eu, si#o oriundos do meio sdcio-lin-

guistico~cultural popular.

Ao mesmo tempo que esses alunos, de umas décadasg para ca,
foram tornando-se maioria na escola publica, coincidentemente, os
educadores comecaram a encontrar dificuldades em fazer cumprir a
fungao especifica da escola, que é a transmissdo-assimilacio do

conhecimento cientifico.

Entre as razoes apontadas, estd a de que a escola piblica
realizou, pedagogicamente, sua histdria com alunos oriundos de
classe meédisa. Alunos, portanto, que tinham em comum, com seus
educadores, serem oriundos do mesmo meio sdcio-cultural, Fato que
ja ndo acontece com 0s alunos da nova clientela escolar, pois nio

880 oriundos do mesmco meio sécio—cultural de seus educadores.
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Infere-se dai que, o conhecimento sdcio-cultural que os
educadores obtiveram dos novos alunos, foi construido a partir de
um relacionamento sodcio-cultural-distanciado, entre classe média
e camadas populares, no conjunto da sociedade em que ambas estao
inseridas. Quantoc gue eu, por ser oriundo do mesmo meio sdcio-
cultural que eles (objeto de pesquisa), obtive, portanto, um ¢o-
nhecimento sdécio-cultural dos mesmos, também, a partir de um re-

lacionamento sdcio-cultural aproximado.

Esse e um dos fatores que pode fazer com que, em minhas
reflexdes, predomine uma certa subjetividade de minha parte. Con-
tudo, é um fator que pode fazer com que estas reflexoes tornem-se
uma contribuigac peculiar & drea educacional. Isto é, uma analise
ou reflexao que tende a ver e pensar a questdao, também, do lugar
socio-linguistico-cultural dos individuos que formam a nova

clientela escolar.

Neste sentido, esse prélogo nio quer sd oferecer pistas
que facilitem a compreensdo de minhas reflexdes e sim, também,
oferecer dados, (implicitos na maioria dasvezes), que tornem mais
conhecida, aos educadores, a mancira de ser, pensar e agir dos

individuos oriundos do mundo socio-linguistico-cultural popular.

Das relacoes sécio-educativas no munde popular camponés, ..

Meus avés sdo imigrantes italianos do comego do século XX,
que vieram trabalhar em fazendas de café nas redondezag de Santa

Rita Passa Quatro-SP e depois foram levados para ajudar no des-

bravamento (colonizar) da Linha Noroeste-Birigui-SP (fazenda dos
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Lot). Nesta empreitada, meus avds paternos conseguiram adquirir
um pequenoc lote de terras. No entanto, seus filhos, ao sairem ca-
sados de casa, inclusive meu pai, foram trabalhar em terras
alheias, chegando a dar mais da metade do que produziam em forma

de rendas para os proprietarios das terras en gue trabalhavam.

Meus pais, constantemente, se separavam e se juntavam no-
vamente, porém, depois dos meus quinze anos de idade, meu pal se
separou da familia, deixandoc metade das economias que possuia e

desapareceu pelo mundo afora. Fui revé-lo apds vinte ancs em gue
tinha saido de casa. Encontrei-o na condigao de andarilho, e as-
sim ele vive até hoje, pois nao consegue conviver com ningueém e

nac da noticias a ninguém, por onde anda.

Percebe-se que eu, como um dos indivi-
duos das camadas populares, tal qual
eles, e com minha familia, carregamos
a marca da exploragao a que ¢ submeti-
da a classe trabalhadora. Porém, o que
estava mais préximo de mim e esta para
0s alunos populares de hoje é ser pro~
tageonista de uma trama histdrica fami-
liar, peculiar & familia sécio-1lin-
guistica cultural popular.

A tendéncia atual do ensino & querer
introduzir esses alunos, no processo
de ensino, como individuos da classe
trabalhadora, por esta estar submetida
a um processo de exploragao. Serda que
isso € possivel, sem antes introduzi-
los e concebe-los, noc processo de en-
Sino, a partir de sua experiéncia mais
proxima, que é ser protagonista no in-
terior de uma trama histdorica familiar
peculiar que, por sua vez, estd situa-
da e em interdependéncia com o proces-
so de exploragao da classe trabalhado-
ra? Qual dessas dimenstes dara mais
probabilidade aos educadores, para
captarem elementos reais a formulagdes
de procedimentos pedagdgicos Jque con-
tribuam com o desenvolvimento da cri-
ticidade ou reflexao dos alunos popu-
lares?

Um  exemplo: a minha experiéncia como

rotagonista nesta trama familiar, que
comum, a maioria dos individuos as
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camadas populares, contribuiu para que
4, entre outras, adquirisse uma ma -
neira de ser, pensar e agir, submissa-~
autoritaria.

Qual a relacgao social gue estava mais
proxima de mim, (e eu inserido na mes-
ma), que contribuiu para que eu adqui-
risse tal maneira? Foi a relagao so-
cial, tida como natural, nas familias
€, portanto, no meio sécio-cultural em
dque estava inserido, na qual os indi-
viduos mais velhos possuiam o direito
(poder cultural) de exigir dos mais
novos como deviam ou tinham que ser,
pensar e agir.

Hoje, fala-se muito em pedagogias que
contribuam com o desenvolvimento da
criticidade ou reflexio dos alunos das
camadas populares. Analisem, a seguir,
Se conseguem captar a pedagogia que
estd por trds de um dos fatos que co-
mecaram a implodir a representagao
(naturalidade daquela relagdo de di-
reito em minha mente) que sustentava a
winha maneira de ser, pensar e agir,
submissa-autoritdria.

...3 vivéncia em diferentes relacoes sécio—educativas

Aos vinte e sete anos de idade (1972), pela primeira vez
comecel a participar de um grupo jovem religioso, na pardquia da
cidade. O mesmo era relativamente autdnomo (nao organizado e
administrado pela geragao dos mais velhos, os adultos - quem sabe

vigiado de longe). Num dos nossos primeiros encontros com jovens

de ogutras cidades, presenciei, espantadamente, pela primeira vesz,

uma atitude inéddita para mim: um jovem avaliar cgriticamente en

publico a maneira de atuar das pbessoas com mais idade e mais es-
tudo que ele(1), Naquele instante, fiquei inteiramente "chocado e
irado" com o meu colega jovem, Pois a atitude do mesmo extrapola-

V&8 0 que era permitido nas relagoes sociais introjetas por mim,

(1) 0 jovem Jodo de Aguiar avaliou desembaragada e criticamente a

maneira do padre Pedro fazer a sua palestra. (0 padre Pedro era o
vigario de uma das drandes cidades préximas - Cianorte-pR).



Esta cena detonou um dos primeirocs im-
pactos estarrecedores nas representa-~
Goes introjetadas em minha mente, pela
educagao informal ou disseminada no
meio sdécio-cultural em que fora e esta-
va sende formado. Nesse meio, era fami-
liar a mim, saber e ver que filhos e
pais brigavam constantemente (divergen-
cia ou crise de geragoes), porém, era
um fato que se dava dentro da familia e
ficava em familia. Era natural saber,
ou ver um filho brigar dentro da fami-
lia com seu pai (geracao mais velha),
porém, se uma outra pessoa nao da fami-
lia criticasse seu pai e ele viesse a
saber, era costume a tendéncia do filho
pProcurar tal pessoa para tirar satisfa-
goes com ela e, assim, vingar (desagra-
var) seu pai das ofensas (criticas) re-
Cebidas. Portanto, era tido como falta
de respeito criticar os adultos {og
mais velhos), principalmente, se um de-
les estivesse no meio dos jovens, ou-
vindo as criticas. Por outro tado, tan-
Lo eu participava como notava que os
jovens populares, entre si, criticavam
08 mais velhos, porém, desde gue naque-
le momento da critica nio estivessem
alguns dos mais velhos ou amigos dos
mesmos no meio deles. Dai o impacto em
mim pela falta de respeito pelos mais
velhos (o padre) por parte de meu cole~
ga e amigo jovem. Entretanto, o impacto
ainda se tornou mais forte por corres-
ponder a minha expectativa cpostamente,
isto é, pela maneira (tolerante!?) que
0s dois se falavam, deixava transpare-
¢er qgue aquele relacionamento critico
entre jovens e adultos, no meio de ou-
tros Jjovens e adultos, era aceito,
quando que, se tal fato tivesse aconte-
cido no meu meio cultural o adulte cri-
ticado teria tido uma reagao impulsiva
ou  enervante, exigindo dque fosse resg-
peitado por sua condigdo de mais velho.
Quer dizer, isso detonou a4 representa-
G30 que estava em minha mente, porque
implodiu  com a expectativa que estava
brogramada para o desenlace que neceg-
sariamente deveria ter tal fato.

Entretanto, o que vem chamar a minha atencao como edu-
Ccador, neste momento histdrico bresente, ¢ a relativa autonomia
do movimento de inumeros grupos jovens, religiosos ou nao, surgi-
dos na década de 1970 em muitas regides ou locais do pais, Grupos

que por iniciativas préprias organizavam encontros, festivais
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religiosos e outros, a nivel regional ou local e até nacional,
como fundavam jornaizinhos, programas de radios, ete. Isso, a meu
ver, parece insinuar que se estava iniciando, como continua, um
fenomeno em que os jovens comegavam a se assumir como segmento
social, cortando o cord3o umbilical que os prendia ao aspecto da
submissao a geragido passada. Este fato cultural tem peso cu é le-
vado em consideracgao, guando nos, educadores, pensamos em propos-
tas ou praticas pedagdgicas para os adolescentes ou jovens inse-
ridos em nosso atual momento histdrico cultural? Quais sao os de-
safiosg que se colocam a organizacao de um processo educativo e
do estabelecimento escolar, onde os alunos sejam considerados
pertecentes a um segmento social (os jovens), tendendo a inicia-
tivas proprias e, POTr outro ladoc, o corpo docente pertecente a
outro segmento social, (os adultos), que geralmente incorporou a
heranga de uma escola que nao via, percebia ou concebia os jovens
(alunos) sob esta perspectiva? Em que sentido haveria espaco 2

interferéncia dos alunos, como seqmento so¢ial, na realidade (sa~

la de aula, escola, processo de ensino, etc.) em que sdo inseri-
dos? Se na escola, entre educadores e alunos nidc ha condigoes de
se vivenciar a complexidade das relagoes sécioweconémicampolitim
cas que se dao na sociedade, porém nela se encontram os represen-
tantes do segmento social jovem (os alunos) com o representantes
do segmento social adulto (0s educadores), em que nivel poderia
se utilizar dessa relacdo social especifica que se dd dentro da
escola, para coloca-la em fungao do desenvolvimento da criticida-
de ou questionamento dos alunos (porgue também nao dos educado-
res?) frente ao relacionamento entre as Cclasses sociais na socie-

dade em que estdo inseridos?
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Dos porqués da crianca do meio pepular aos CUrsos supericres

A0S trés ou quatro anos de idade, entre as coisas que in-
trigavam a imaginacao da turminha de criangas com as quais ey
brincava, era a chuva. para nos, ela vinha do céy (jamais imagi-
ndvamos que viesse das nuvens, pois estas ase bareciam mais com a
fumaga de queimadas, que s Serviam para arder os nossos olhos),
Mais intrigados ficavamos Por morar no centro do mundo, pois o
céu, onde morévamos, isto €, acima de nossas cabegas, era mais
alto e, quanto mais distante do lugar em que estdvamos (morava-
mos), dava a impressaoc que ia ficando cada vez mais baixo, até se
tocar com o ch@o (n3o sabiamos due a terra era redonda). Dpai a
nossa imaginacdo nos propunha cque se caminhdssemos atd aquele

ponto em que ele se tocava com o chao, chegando 1a, podendo, en-
td8o tocd-1o com as maos, cortariamos up pedaco do mesmo e trazen-

do-o para casa, poderiamos fazer chover quando quiséssemos.

Certo dia, eu soube dque, com minha familia, iamos mudar
{minha primeira recordagac sobre mudanca de residencia). Comuni -
quel aos meus amiguinhos que eu g passar onde o céu se tocava
com o chao. Para mim, onde a minha fam{lia {a, ficava pra 14 da-

quele lugar.

Para minha surpresa, conforme o carro de boi (1948 ou  49)
ia nos carregando, o lugar onde o céu ge encontrava com chao ia
se afastando. g o céu ia se tornando mais alto Por  onde iamos
passando e ficando mais baixo, Para o lado de onde vinhamos. Mais
Surpresa, foi Perceber no dia pPosterior, ja na nova  residéncia,

(casa de estacas de palafitas, rebocada com barro) que tanto o)

80l como a Jua nasciam e descian 40 contrario de onde moravamos

(ilusdo  Stica devido a localizagdo da casa na  topografia do

lugar),
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Outre fato que diariamente intrigava a minha imaginacao
infantil e adolescente, era a movimenta¢ao do mundo que me cerca-
va. 0 movimento das nuvens parecia organizar no céu, a maior
brincadeira do mundo. Um dia, corriam uma atras da outra, indo
todas para um lado; noutro dia, pareciam vir todas de volta. Em
outro dia, resolviam ficar paradas (camulos), brincando de imitar
todos os bichos (mudancgas de formas). No meio desta brincadeira
das nuvens aparecia a lua, outro ser intrigante para mim, pois

vivia diminuinde € aumentando de tamanho.

Eu também ficava muito indagador com outra mudanga gque
acontecia bem mais perto de mim, pois em certas épocas do ano,
notava que as arvores iam ficando peladas (desfolhadas) e depoig
voltavam a se vegtir (folhas e flores) e com isso, comegava outra
dgrande movimentagao. A movimentacao de uma infinidade de bichi-
nhos (abelhas, marimbondos, borboletas, mamangavas, besourinhos,
besources) e com isso Comegava uma seérie de intrigas & minha ima-
ginagdo. Desde perguntas de onde aqueles bichinhos vinham, para
onde iam, onde moravam, como viviam, onde tomavam dgua, comiam, o
que eles iam fazer com O que pegavam dag flores e o que teriam em
Seus corpos Pequenos daquele jeito, que faziam um barulhao, uma

zuada, uma bagunca tremends.

O que também me chamava muita atengao era o munde dos pas-
sarinhos, mais do que animais domésticos {(porco, gato, cachorro,
galinha, cabrito, bezerrinho, etc.}, talvez, porque, com estes asg
criangas podem manter um relacionamento mais aproximado, coeisa
que nado acontecia com os passaros que nio permitem a aproximagao
das pessoas. Hoje fico pensando que naguele mundo infantil/ado~
'léscente, a4 gente queria, entre outras coisas, ser passarinho.

Como isto naoc era possivel, instintivamente nds 08 prendiamos pa-

ra que ficassem junto de nds.
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Falando em pdssaros, pelos meus oito ou nove anos de ida-
de, cacgando passarinhos no meio do cafezal com meu irmac, em um
dado momento QCorreu-me um estalo. Olhando para mey irmao, per-

guntava-me: - por gue meu irmdo nao é eu, e eu nio sou meu irmdo?

A0S nove anos entrei na escola. Ingressei na mesma apavo-
rado, perante o peder de "massacre" dos educadores (pessoas "in-
teligentes", eruditas). Minha mie dizia que a professora dava pu-
x0es de orelha e batia semn dé, nos alunos, com uma lasca de le-
rha. No dia da matricula, nem entrei na sala onde & professora
estava. Minha mie veio me buscar no patio da escola, porque a
professora queria e ver. Entrei na sala em que estava a profes~
sora, mas fiquei distante, olhando debaixo da mesa dela, na ten-
tativa de descobrir a tal lasca de lenha, com a qual ia ser sur-
rado em qualquer dia. Quanto a0s puxoes de orelha, as previsdes

- ou desejos - de minha mae, se realizaram.

Fiz a primeira e segunda séries primdrias dos nove aos on-
2€¢ anos de idade, tendo sido reprovado, e pelo fato de residir
longe da escola e, principalmente, Pelo meus pais estarem mais
envolvidos com ag desavencas entre si, do que com a educacao egw

colar dos filhos, nio retornei mais a escola de 12 grau,

Voltei a estudar aos vinte e sete anos de idade, cursando
© 12 grau pelo radio (Projeto Minerva) em casa e prestando exames
supletivo em um colegio do Estado do Parand - Maringd. Também
Prestel exames supletivos para o 2¢ yrau, sgendo aprovado em cinco
disciplinas, faltando apenas duas, para concluir 0 cursgo, Nesse

interim, entrej pPara um semindrioc religioso e neste, iniciei no-

- vamente o 2e grau. O interessante 14, foi retornar as salas de

aula, onde iria acontecer um processo que ainda esta repercutindo

em minhas reflexdes g respeito do gue, e em que, um processo de



ensino ou osg educadores, contribuiriam com o desenvolvimento da

reflexdo ou criticidade das camadas trabalhadoras ou populares.

Retornando 4as salas de aula, depois de adulto formado em
um meio  linguistico-cultural popular, isto é, ter vivide e se
formado até entao distante de pessoas instruidas (eatudadaﬁ, le-
tradas, eruditas), a situagao Proporcionou que eu sentisse essas
pessoas de perto. Isto PrOvocou em mim mais um dos impactos gue,
somando-se a outros, iriam detonando imagens e/ou conceitos in-
formalmente introjetados em minha mente, contribuindo, assim, com

O desenvolvimento de minha criticidade.

Uma das imagens era de que a pessoa instruida, estudada,
letrada, etc., aquela que possuia a cultura erudita, era superior
a pessoca que possuia cultura popular (pessoca nio estudada, nio
instruida). Este fato me insinuava a pensar, ou fazer uma imagem
entre outras, de que tais pessocas tinham respostas convincentes
e/ou consequentes "pra" tudo e todosg. E, assim, entre outras coi-~
588, eu era levado a vé~las ou elas ge lfaziam ver como seres ex-~
tra-humanos, isto &, njo atazanados pelas condigoes préprias aos
seres humanos (complexa&, bloqueios, medos, insegurangas, etce. )

sentidas pelos pPopulares.

Esse sentir de rerto ou um relaciconamento mais aproximado
com essas pessoas (og eruditos), foi um dos fatores que contri-
buiram para detonar a imagem que eu fazia ou era levado a fager
delas, porque essa proximidade fez-me perceber que o dque elas

eram na realidade, nao Ccorrespondia com a imagem oy representg-~

Goes delas, incorporadas POr minha mente. Principalmente, pelas

7ﬁra$pbﬁta$ que elas me davam as berguntas (timidas, embaragadas,

porem, habeis), que eu, um pedo ou cabloco sertanejo fazia 4

elas. Respostas dque naoc me convenciam, pois pPareciam ndo ter pe-
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nhuma relagao com aquilo que perguntara., Em um Segundo momento,

tal imagem se desmoronava ainda mais, quando pela minha pagsagem

pela graduagdo (época em que predominavam os discursos académicos

sobre a alienacdo, sujeito histdrico), minha mente, casualmente,

comegou a relacionar a maneira de ser e agir das pessoas eruditas

(educadores e outras) qgue emitiam tais discursos, com o)

conteudo
dos discursos proferidos por elas. Fato este que me levou a mui-

tas indagagoes, tais como: POT que, entre a fala académica ou es5-

colar e os individuos (educadores e outros) que a proferem,
transparece exclusivamente o aspecto intelectual? F POr gue nao
vejo os individuos com B5ua maneira de ser e agir, no momento em

que estao fazendo o discurso,

interagindo-se ou envolvendo-se na

€ com a situagao de onde estdo emitindo o discurso? Tendo em vig-

ta que o conteddo daqueles discursos se

referia a interagfo ou
interferéncia dos individuos no e conm © meio onde eles estavam

inseridos.

Em contato com a realidade {pessoas letradas, asg que pos-
sufiam a cultura erudita) e esta nio correspondende & imagem

corporada

in-
POY  mim quando distante dela, entre outros efeitos,
iniciava-se em mim uma libertacgdo da subjugacao psicoldgica e
suas decorréncias,

pelo simples fato de imaginar-me entrandoe em

contato com essas Pessoas.

+ 22 @& graduacio

relagdo de forgas na sociedade,
‘poliitico

uma reinterpretagdo dos fins organiz

megava

Por outro lado, o estudo de textos com conteudos sobre a

ceincidindo com movimentos sécio-

reivindicatérios na sociedade brasileira, levava-me g

atives da sociedade. Isso Co-

2 sBe tornar claro para mim, na etapa do 29 ¢ 3¢ anos do
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curso de filosofia na graduagao quando, entre outras coisas, co-
mecei a convencer-me de que a sociedade ou a ordem social na qual
estava envolvido, nio €ra produto exclusive de leis naturais.
Desconfiava, assim, da concepgao (imagem) herdada e incorporada
POr mim, de que a sociedade nao dava certo, porgue havia indivi-
duos culpados: aqueles que nio se conformavam, na pratica do sey

dia~-a~-dia, com 0 planc e vontade de Deus,

Iniciava-me €m um processo de reinterpretag%o, Segundo o
dual, percebendo que uma determinada ordem social tornava-se real
Ou era produzida, POrque correspondia as necessidades de sobrevi-
véncia material e cultural de certos grupos sociais, ou para a
manutengao de interesses de classes sociais. Até essa época, eu
achava que a sociedade era composta de individuos gue dependiam
- exclusivamente do sey proprio esforgo e do destino que lhes esta-

Va reservado por Deus, para consequirem um lugar ao sol

A realidade histdrica, naquele momente (1979), auxiliavag-
me a perceber esta relacao de forgas na socliedade. Aconteciam as
greves no ABC paulista € na PUCC uma tremenda luta, até com greve
geral dos alunos, para derrubar o reitor, Porém, mesmo estando
envolvido por esses movimentos e estudos tedricos sobre a luta de
classe na histdéria, na minha maneira de ser e agir se manifesta-
vam minhas origens culturais. Isto &, timidamente eu apoiava os
movimentos, porém, "ressabiadamente”, colocava-me na condicac de
participante, quer dizer, um apoio e uma participacdo com "um  pé
na frente e ocutro atras". Isto 8, POT um lado, desconfiava dos
"lideres contestadores”, pPorque pareciam-me fugir aos "bons cog-
tumes", ao desafiarenm aquelas pessocas due, segundo a ”sociedade”,
__deviam "ser respeitadas", Qu ainda, por outro lado, talvez por
questao de auto-defesa de individuo de cultura popular, suspeita-

va que, quando alguém fala bastante, criticando oy elogiando, eg-
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td a fim de esconder alguma omissdo, ou deveres nio cumpridos, ou

esta a fim de "enrolar" muita gente, em proveito proprio.

No campo pegagogico, experienciava a crise do ensino  que,
entre outras colsas, era taxado de alienante (fora da realidade
histdrico social dos alunos) e autoritario (relagdo cldssica pro-

fessor-aluno).

Os questionamentos dos alunos e de uma ala dos professores
culminaram em um Processo de estudos e debates a nivel da facul-
dade que, POr sua vez, produziu um "Projeto Educacional para o
Curso de Filosofia® € Por meio do qual, o curso era orientado e

avaliado.
Em linhas bdsicas, o Projeto se constituia em:

- Educacao Libertadora: Uma educagao que rompesse com og

esquemas dogmatizantes, analisasse a realidade sequndo g dtica
dos dominados e due assumisse a perspectiva dos dominados em sus

luta pela libertacao.

- Educacao aberta Rara . a realidade: partir da realidade em

Buas  determinagoes bistdrico-gociajg ¢ dn amun sxplicitagdo como

substrato para o pensamento filosdrice.

- Educagdo critica e problematizadora: Ao explicitar a

realidade, Problematiza-la de acordo com as intexpretag&es e jus-
tificagdes da mesma, com o objetivo de levar os educadores e edu-

candos a uma atitude de transformagio sociagl.

- Educacdo, didloqo e debate: Propiciar condigbes onde,

tanto os pontos convergentes como osg divergentes fossen explici-
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tados, defendidos e criticados democraticamente {(2).

Essa experiéncia, no curso de filosofia e movimentos so-
ciais foi um dos aspectos que me motivaram a cursar pés-gradua-
¢ao, pois interessava~me estudar, refletir e pesquisar sobre o
papel e funcao da educag¢dao escolar inserida numa determinada or-
dem social e, como e em dque, a dimensdo pratica do processo edu-

cativo transmite uma determinada educagao politica.

+ae 8 Pos-araduacio

Ao ingressar no curso de poés-graduacio, o problema que
mais me preocupava no momento, era a contradigao entre o discurso
democratico de educadores, alunos, lideres sociais e suas atitu-
des ou maneiras autoritdrias. Questio que, para mim, significava
estarem transmitindo, pela maneira de fazer aquilo que faziam,
uma determinada ordem politica. Eu concordava, entre as explica-
¢oes para essa contradigao, ser a mesma uﬁa defasagem entre o eg-
clarecimento democratice na consciencia do individuo, mas sua
pratica, em 1iltima instancia, determinada POr normas autoritdrias
difusas na sociedade € que ele introjetou pela educag¢ac informal.
Porém, dai a questao: o individuo (educador, 1ider social, etc.),
chegando a percepgac das contradicgoes politico—culturais externas
a ele, consequentemente chegaria & percepcio da manifestacao dasg
Mmesmas, em sua propria maneira de Ser e agir? E, como deveria ser

uma pratica educativa, prevendo essa questdo e sua superacao.

(2) Este Projeto esta publicado na Revista Reflex3o, Instituto de
Filosofia e Teoclogia, PUCC-Campinas, SP, n2? 14, Ano IV, maio/
agosto/78.
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Esse problema comegou a me preocupar, quando percebi a di-~
ferenga entre democracia g nivel de conceito e a nivel do exerci-
cio democrdtico naquilo gue se fag. Poreém, ao mesmo tenpo que ey
observava atitudes autoritdrias om "democratas convictos", de ves
em quando  eu me flagrava em atitudes ou em reactes nada democrs -
ticas em meu trabalho de inspetor de alunos, pois comecei a tra-
balhar como pProfessor depois que terminei os créditos de mestra-~
do. A percepcao da distingdo acima também me levou a perguntap
pPorque sou assim: submisso—autoritério, complexado, cheio de me-
do, etc. Pergunta que teve como uma das respostas a busca rein-
terpretativa do meu meio familiarwsociai, minha vida infantil,

etc., uma das razdes do surgimento deste prélogo.

Ir

A0 terminar os créditos em pdés-graduacio, iniciei-me como
professor (agosto/84), lecionando Histdria na escola publica em
periodo diurno e noturno, para alunos de 5g. séries ao 292 cole-

gial,

Depois de algumas semanas en que estava lecionando, man-
tendo uma atitude de lnvestlgagao ou observacao com o8 alunos em
classe e extra- ~Classe, constatei o que eu ja havia também perce-
bido como aluno. Percebi que os alunos, em sua Predominancia,
véem ou bercebem o professorado € suas disciplinas como seres de
Putros mundos que bouco ou qguase nada tém a ver ¢om o mundo real
deles. Entre os fatores desse desencontro, eu percebia que, en-

quanto os alunos estavam vivenciando ag influéencias (sexualldade,
erotlsmo etc., proprlo as suas faixasg etarlas) situadas nas e
com as relagoes educativas emergidas nc e com o mundo da era es-

pacial, por outro lado, a maneira de ser e agir dos professores
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que implica em um modo de conduzir um processo de ensino, parece
ndo inserir este Processo no mundo peculiar em que 08 alunos es-
tao vivenciando, neste momento ou era histdrica (3).

Nao € caso de discutir ou refietir sobre esta questio
agui. Entretanto, tal constatagao . entre outras, levou-me a me

certificar de que eu fiquei sabendo como ndo ser professor e nao

figuei sabendo como ser professor perante tal realidade.

0 que me apontava, que eu fiquei sabendo como nao ser pro-~
fessor, era o retrospecto que fui levado a fazer das maneiras de
Ser professor, predominantes nos professores, quando eu frequen-
tava a escola na condigao de aluno (e aluno de meioc cultural po-
pular), mais a condig¢ao de ter-me tornado um professor, fato gue
me colocava a ver e perceber os professores do meio dos professo-
res, vendo-me, tambem, como um dos professores, A partir desses
lugares ou pontos de vista, comecei a constatar que a predominan-
cia no corpo docente (a ndo ser poucas excegoes) é uma maneira de
Sermos professores para uma era histérica, suas relagoes educati-

vas e sua juventude, que parece nao existir mais.

Nao fiquei sabendo como ser professor: primeiro, porque
percebi que ao ser formado bela faculdade, (nio sei se & pmrqﬁ& a
mesma se baseia quase que dnica o exctusivamente na sua higtdria
Proépria ou seus instrumentos elaborados, para ensinar o aluno a
ser o futuro professor), acabei sendo ensinado como ser professor
pPara o passado, época em que foram elaborados og instrumentos pe-

los e com os quais a faculdade ensinou-me a ser professor. Segun-

{(3) Isto parece acontecer até com professores que falam en
contribuir com o desenvolvimento da criticidade dos alunos, isto
€, entre outras coisas faze-los se verem inseridos na luta de
Classes,
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do, percebi que ser professor Para a realidade na qual os alunos
estavam e estao imersos e da qual fazem e sio parte, seria neces-
sdrio que tanto a faculdade que forma professoresg como estes, no
exercicio de sua profissao, se deixassem ser formados também pela

@ com a realidade na qual estio sando professores,

Entretanto, isto é o mesmo que dizer que o professorado
se depara com um dos desafios que em barte teria que sger superado
tante dentro da sua categoria como dentro de cada professor. 0
desafioc a ser superado sao os seus medos, submissao, inseguran-
¢as, bloqueios, complexos de inferioridade e outros (4). Digo is-
to, porque ao adentrar-me no corpo docente, entre outras coisas,
percebi que parte dos docentes, quando no exercicio de sua pro-
fissdo, ficam mais preocupados com O que o diretor, assistente de
diretor, seus préprios colegas, otc. estio pensando da sua manei-
ra de trabalhar, da sua autoridade sobre e perante os alunos (5),
Quer dizer, todos aqueles elementos inibidores introjetados em
cada docente ou ne corpo docente, incorporados através de rela-
goes educativas a que fomos submetidos no bPassado, acabam nos fa-
zendo professores Para relac¢oes educativas de tal Passado. Fato
due pode nos colocar, por uma maneira de ser e agir como profes-

830r, em funcio das variaveis (ambiente social, elementos inibido-

res - internos e externos e pessoas) entre a8 quais estamos inse-
ridos, ao estarmos conduzindo um processo de ensino e nao, por
uma maneira de ser e agir como professor, em que seriam colocadas

as varidveis, coordenando-as, em funcao de objetivos quanto ao

tico que ajudaria a4 superar esses elementos inibidores, pPorque em
bessoas com d1§cu§sos com contelddos sobre g dimensao $6Ci0-poli-
tica na educagao é comum perceber-gse a transparencia de tais ele-
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nosso proprio desenvolvimento como pessoas, cidadaos, profissio-

nais, etc. e o desenvolvimento dos alunos.

LA O L TP

Ratifico, novamente, que acheiinecessério introduzir-me a
€ssa dissertacgao POr meioc deste prélogo, tanto para contribuir
com elementos para os alunos da nova clientela escolar se torna-
rem mais conhecidos dos educadores, como pPara tornar minhas re-

flexdes, segunda parte desta dissertacio, mais compreensiveis.



INTRODUCIKAO

Frente a necessidade de fazer uma dissertacdo, pensei em
um trabalho no qual eu budesse aprolfundar-me, reflexivamente, emn
torno de uma Proposta de ensino gue, entre cutros aspectos, ti-
Vesse a preocupagido com a interferéncia consciente dos individuos

nas situagoes que 0s mesmos vivenciam no seu dia-a-diag.

Perante isso, num primeiro momento pensei em fazer uma
pPesguisa de campo entre alunos, com os quails estava trabalhande.
Porém, achei que isso nao seria suficiente. Comecei a raciocinar
dque, para ter proveito um trabalho que indicagse alternativas de
ensino, por Parte dos alunos, teria também que ouvir o lado dosa

educadores.

parte dela. Assim, obteria dados que tornariam possivel a refle-
Xa0 quanto as POssibilidades de UM processo de ensino onde varig-
vels, entre as quais estao envolvidos Corpo docente e discente,
Seriam verificadas e consideradas bPara um projeto de ensino que,
ém seu andamento, fosge propiciando aos alunos e educadores, oy-

tra maneira de o Serem, maneira esta mais adequada 408  avancgos
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das forcas que buscam a transformagac da orden sécio~@con6mica,

politica e educacional vigentes,

Ao analisar as possibilidades de um trabalho nessa linha,
verifiquei que iria depender do encadeamento de indmeros fatores
(disponibilidade de tempo tanto do pesquisador como dosg pesquisa-
dos, verbas e metodologia especifica) due naquele momento ni3o me

eram favoraveig.

Nesse interim (fev./85), como professor, entrei em contato
com os trabalhos da CENP/Projeto-Ipé (1) dque, em cadeia estadual,
via TV Educativa do Estado {s3o Paulo), oferecia subsidios "...a

Semana de Planejamento Escolar, nas oscolas de 1o e 22 graus"(2).

Motivado por este primeiro contato, fui acompanhando as
publicacoes produzidas pela CENP e dirigidas aosg @ducadbres em
geral ou dirigidas aocs educadores de cada disciplina especifica.
Concomitante a isso, fui participando dos telepostos referentes a
todas essas publicagoes e participando, também, das paradas bi-
mestrais organizadas pelas monitorias das delegacias de ensino de
Campinas - SP. © objetivo das mesmas era avaliar e refletir sobre
© andamento do trabalho do bimestre anterior €, Programar para o
Seguinte, segundo Propostas feitas pelos préprios educadores,
subsidiados, teoricamente, pelas publicacgGes do Projeto~Ipé e pe-

los debates promovidos na TV Educativa do Estado.

Acompanhando as publicacoes da CENP/Projetohlpé, por volta

do més de outubro/86, chamou-me atengao a vinculagao entre dois

(1} CENP - Coordenadoria de Estudos © Normas Pedagdgicas, orgao
da Secretaria de Educacao (SE) do Estado de S30 Paulo.

(2) SE/CENP/Projeto-Ipé, Fundamentos da Educacio e Realidade Bra-
sileira - I, 1985, p. 03.




3
aspectos que perpassam a temdtica da maioria dos textos do Proje-
to-Ipé: por um lado, a contribuicBo que a escola publica pode dar
4o processo de redemocratizagao da sociedade brasileira atual;
por outro, entretanto, a'constatagao de que a escola piblica estd

contribuindo para o fracasso escolar de sua nova clientela.

Na relagao entre esses aspectos, a polemica estd em que,
para a escola publica contribuir com a parte que lhe corresponde,
no processo de redemocratizagao da sociedade, tera gque contribuir

para o éxito, na escola, da nova clientela escolar.

1l - Obfdeto da pesguisa e justificativa

O problema que passa a ser um desafio & escola publica e
educadores em geral, e que, de agora em diante passa a ser obijeto
de minha dissertacio, se coloca da seguinte maneira: atualmente,
mesmo com a democratizagio da escola piblica, a maioria dos indi-
viduos oriundos das camadas ou meio cultural popular ndo conse-
guem ter acesso a escola. Os que consequem, formam a nova c¢lien-
tela escolar. Pordém, a maioria donta niie Congague parmanecer ou
ter um aproveitamento desejdvel na escola. FEntre o3 fatores que
contribuem com esta situagdo, segundo a CENP (3), estao: por um
lado, a organizacdo e como vem funcionando a escola piublica her-
dada e que ainda permanece incorporada nos educadores. Por outro,
o0 despreparo politico, profigsional e pedagdgico dos educadores
para trabalharem a partir das e com as caracteristicas sdcio-lin-

guistico-culturais dos individuos dessa nova clientela e, assim,

contribuirem para a superacdo das mesmas .

(3) Conferir conjunto de publicacoes da CENP/Projeto-Ipé do pe-
riodo 1985/86.
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Elaborar uma disserta¢ac em torno de tal problema moti-

vou-me, porgue:

- Sou ex-aluno, oriundo das camadas populares, que evadiu
ou fui evadido da esceolinha da zona rural, apds ter sido reprova-
do na 2a. série priméria aos onze anos de idade. Voltei a estu-
dar, fazendo supletivo, aos vinte e sete anos de idade, relo ra-
dio. Primeiramente, pela Fundag¢do Padre Landel de Moura, RS - R&a-
dio Farroupilha, depois pelo Projeto Minerva em Rede Nacional de
Radio. Retornei as salas de aula aos trinta anos de idade, in-
gressando no 22 grau. Portanto, carrego em mim, entre outras, a

experiencia do desencontro que hd entre nova clientela escolar,

escola publica e educadores.

=~ Atualmente, estou atuando profissionalmente como educa-
dor no meio dessa nova clientela escolar, no interior dessa esco-
la piblica que também herdei e ainda permanece incorporada em
mim, como também no meio de colegas educadores gue como eu, her-
daram a maneira de serem educadores na e com essa escola gue estd

em desencontro ¢om a nova clientela.

- Se eu estava Pensando em uma Pesquisa de campo gue en-
volveria o corpo docente, pensando criticamente a sua pratica pe-
dagdgica, concebendo~se no interior de suas criticas e pPropostas
de ensino, isso, de certa forma, veio a ser satisfeito, pelo fato
da proposta da CENP/Projet0mIpé ser a de um trabalho reflexivo de

todo o corpo docente do Estado.



2_~ Referenciais tedricos

Como se trata de um trabalho académico, tenho que prestar
esclarecimentos quanto &s referéncias tedricas pelas quais vou
nortear-me na sua composicao ou pelas quais posso estar sendo in-

fluenciado.

Posso adiantar que um determinado ponto de vista tedrico,
quanto a relagdo entre educacio e sociedade, € comum aos autores
que tem seus textos incluidos nas coletineas da CENP/Projeto-Ipé,
como declarava o coordenador da CEND (1985}, Jodo Cardoso PALMA
FILHO: "Os textos que compoem a bresente coletanea saoc da autoria
de educadores que, no Brasil, realiraram um esforgo de  lucidez e
resistéencia e que, por diferentes abordagens conseguem explicitar
uma visao dialética da escola e do papel gue a mesma deve desem-

penhar na realidade brasileira atual" (4).

Apesar de eu ter um conhecimento superficial das teorias
que analisam o fendmeno da educagao escolar no interior da socie-
dade em que a mesma estd inserida, acho gque a visao dialética & a
mais abrangente em termos de analise da relagaoc entre educagac e
sociedade. Porque, segundo essa visao, diz Bernard CHARLOT: "Nao
se pode deduzir unilateralmente nem a politica da pedagogia, nem
a pedagogia da politica. E ideologico acreditar que se podem
atingir fins sdcio-politicos apenas por intermédio dos fins peda-
gégicos e sem acgio especificamente sdcio-politica: os fins poli-
ticos ndo sdo um simples reflexo dos fins pedagdgicos, mesmo que
estes tenham sempre uma significagao politica. Inversamente, os

fins pedagdgicos n3o sio um reflexo passivo dos fins politicos,

(4) Jodo Cardoso PALMA FILHO, Apresentacdo, in: Fundamentos I,
p. 05,
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ainda que estes apresentem sempre um sentido pedagdgico: &, por-
tanto, um erro, esperar uma transformagao da educacao unicamente
da agao politica, sem levar Em conta as especificidades da situa-
cdo educativa. . Politica e pedagogia estdo em relacdo dialéti-

ca" (5).

Dai que, continua B. CHARLOT: ... quaisquer que sejam a
organizagao e o funcionamento da escola, nao & a propria escola
que colocara fim ao regime capitalista. {(...) --.Para ser verda-
deira, uma mudanga social devers concernir a todos og dominios, e
nao somente ao estatuto da propriedade e & organizagio da produ-
G30; nesse sentido, a luta de classes percorre também a escola.
Mas a luta pedagdgica n3o & senao uma forma de luta, ao lado da

luta econdmica, social e politica. (...) ...a luta pedagdgica es-

td em relagio dialdtica com a luta socio-politica" (6).

Dentro desse prisma e Sobre esse aspecto também analisa
George SKNYDERS: T...8e a escola, pelo peso da sociedade e também
por influéncia da propria carga, envereda pela opressao dos opri-

midos, ela é, ao meswo tempo, um dos locais onde o combate exig-

te, onde ele pode, de forma privilegiada, evoluir de tal maneira

que os oprimidos adquiram lucidesz e forga" (7).

Por um lado, B. CHARLOT e G. SNYDERS mostram que os educa-
dores, interessados ou compromissados em contribuir com o avango
das transformagSes, tanto do sistema socio-politico, como do sis-
tema educacional, tém gue se valer dessa relagao dialédtica entre

educagao e sociedade. Por ocutro lado, CHARLOT adverte que esta

(5) Bernard CHARLOT, Mistificacio pedagogica, p. 237.

(6) Ibdem, pp. 302 e 304,

(7)  George SNYDERS, Escola, classe e futa de classes, p. 405
(grifo do autor).
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relagao dialética terad que perpassar a elaboracio dos proprios
projetos ou propostas pedagogicas ou pedagogias que pretendam
contribuir com o avango dessas transformagoes sdécio-politico edu-

cacionais.

Neste sentido, diz B. CHARLOT:  "De maneira maisg geral, a
histdéria das idéias pedagdgicas mostra que a pedagogia, isto é, a
teoria da educagiao é filha das crises sociais e politicas. (...)
Quando, numa sociedade, as tensdes crescem e os  conflitos se
exarcebam, a propria educagdo deixa de aparecer COmo um pProcesso
essencialmente cultural e individual, e se revela explicitamente
como o campo das lutas sociais, o que ela ¢ sempre implicitamen-
te. A pedagogia, reflexac sobre a educacao, teoriza entdc o que

existe de conflito na educacgao" (8).

Percebo aqui que B. CHARLOT faz uma relagaoc dialética en-

tre tensoes e conflitos na sociedade e teorizacdo do conflito na

educacac. No entanto, B. CHARLOT, analisando a pedagogia tradi-
cicnal e nova, adverte: a pedagogia ndo costuma pensar: "...em
termos SdCiO“pOlitiCOE, as lutas sdocio-politicas gque perpassam os
processos educativos. Metamorfoscia on conflitos sdcio~politicos

em desacordos filoséficos, religiosos, éticos, culturais e técni-

cos" (9),

Comparando esta colocagao de Charlot com a gque ele fizera
anteriormente, quando dizia que os fins politicos apresentam sem-~
Pre um sentido pedagdgico e os fins pedagdgicos teén sempre uma
significacgdo politica, isso pode levar a inferir que Charlot ten-

ta mostrar que uma pedagogia, teoria sobre a educagao, estaria

(8) B. CHARLOT, op. cit., p. 22-23.
(9) Ibdem, p. 23.



contribuindo com o avanco da transformagac sdécio-politico-educa-
cional, quando a mesma captasse a dimensio ou elementos pedagégi-
cos. que estivessem sendo colocados pelos conflitos ou lutas so-
cio-politicas, emergidas nas e com as crises sociais e politicas
dque perpassam 08 processos educatrivos e, a0 mesmo tempo, dquando
captasse a dimensao ou elementos politicos que estivessem sendo

colocados pelos conflitos na educacao.

£ com a postura acima que dese jo desenvolver este  traba-

l1ho, tanto quanto me for possivel.

3 - Estrutura da dissertacao

Este trabalho divide-se em duas partes, sendo a primeira

composta por tres capitulos e a seqgunda, por dois.

Na primeira parte, estarei relatando as andlises e pontos
de vista da CENP, ou melhor, dos colaboradores que contribuiram
com seus textos ou analises na producdo das coletdneas do Proje-

to-Ipé, coordenado pela CENP.

Aparecerd, nesta primeira parte, inumeras e longas cita-
Goes retiradas das colet@neas da CENP/Projeto-Ipé. Foi esta a
forma que achei mais conveniente para captar com maior proprieda-
de o pensamento da CENP, através dos seus colaboradores e evitan-
do o minimo de interferéncia, de minha parte, ao sintetizar as

colocagoes feitas.
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Admito e estou consciente que Lal interferéncia pode exis-

tir ou existe: no ato da escolha deste ou daquele dado, ou desta
ou daquela abordagem feita por esse ou aquele autor e pelo fato
de ter acompanhado os telepostos, paradas bimestrais e debates.
Isto também no processo de colocar as analises e/ou abordagens de
varios colaboradores em uma determinada ordenag¢do ou sistematiza-

gao.

Se na primelira parte € a tentativa de apresentar a palavra
da CENP, na segunda parte, diria aque a palavra é minha, ou a mi-
nha reflexaoc que pretende, ou pelo menos se esforga, para ser

critica.

A minha reflexdo gira em tornoc de aspectos referentes a
proposta pedagogica que propoe a pratica social como ponto de
partida do ensino, como, também, da proposta pedagdgica que pro-

poe o conhecimento do aluno como ponto de partida do ensino.

4 - Consideracoes preliminares

Ao iniciar a elaboracgdo propriamente dita deste trabalho,
quera acentuar que fui influenciado a captar aspectos, nos docu-
mentos da CENP, gue achei gue tinham a ver com o objeto de pes~
quisa gue delimitei no corpo desta introdugdc. Aspectos que mais
pareciam trazer subsidios a um processo de reflexdo que eu ja es-
tava sendo motivado a fazer, a partir de minha prdtica como pro-

fissional do ensino.

Fica subentendido que, no material da CENP, delimitado por
mim para a pesquisa deste trabalho, as propostas de ensino, na

maioria das vezes, aparecem disseminadas entre os textos ou cola-
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boradores da CENP, isto é, aparecem por meio de aspectos coloca-
dos por textos de autores individuais ou de grupos em um conjunto

que € a coletdnea do Projeto-Ipé.

0 material delimitado por mim, por abranger uma peqguena
parte inicial da coletanea do Projeto-Ipé, ndo me permite falar
que estou analisando propostas ja& concluidas da CENP e, sim, as-
pectos que indicam a emergéncia ou constituigao de propostas pe-

dagogicas.

Nesse sentido, a minha dissertagao, principalmente em sua
reflexao na segunda parte, pretende colocar-se como uma das mi-
nhas participagoes entre todos aqueles educadores que, conscien-
temente, procuram fazer da, na e com sua pratica pedagdgica, um
dos elementos que contribua com o avango do processo de transfor-
magao, empreendido pelas classes trabalhadoras e camadas popula-

res.



PRIMEIRA PARTE

IDEIAS PEDAGOGICAS VEICULADAS PELA CENP




I - A NOVA CLIENTELA E OS FATORES QUE DIFICULTAM O SEU APROVEITA-

MENTO E A SUA PERMANENCIA NA ESCOLA

Pelas referéncias que estao presentes nos documentos da
CENP, ¢ possivel interpretar que a nova c¢lientela escolar é aque-
la composta de alunos oriundos do meio cultural onde predomina a
cultura popular. Do ponto de vista econdmico, provém dos segmen-
tos soclais que vivem e dependem da sua propria forga de traba-
lho. Um dos grandes obstaculos com o qual se defronta esta clien-
tela escelar, guanto a ser bem sucedida na escola, é que a. grande
maioria dos alunos comeca a trabalhar desde crianga para auxiliar

no orgamento familiar (1).

Esta questao tem implicagoes histdricas. "A histdria da
educagao brasileira nos revela que a educagao formal sempre mar-
ginalizou as classes populares. Estas sé passaram a ter acesso a
escola como decorrencia de movimentos e pressoes sociais. Entre-
tanto, a permanéncia e o aproveitamento escolar nem por isso  es-
tao garantidos..." (2). "...os dados de 198% mostram ter havido
na 5a. série do 1% grau, uma evasac de 32,27% ¢ uma retencdo de
41,40% e na la. série do 2% grau, uma evasio de 29,18% e uma re-

peteéncia de 24,25%" (3).

(1) Ccélia P.de CARVALHO, O ensino noturno: uma guestao de metodo-
logia®?, in: Fundamentos VIII, p. 11.

(2) Equipe responsdvel pela Habilitacio Especifica de 22 Grau pa-
ra o Magistério, Repensando a Formacao de Professores, in: Magis-
terio I, p. 05.

{3 Maria L. ALVES, Apresentacdo (O ensino no period
ln? Fundamentos VIIf,§§%7TrT"“£L"-( no periodo noturno),
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Estes dados estdo apontados nos documentos da CENP e sio
elementos que movem as andlises dos colaboradores da mesma, quan-
to ao papel sécio—politico~educacional, hoje, tanto da escola co-
mo dos educadores frente ao fracasso da nova c¢lientela escolar,
Principalmente, porque os alunog\que estdo sendo mais prejudica-
dos no interior da escola, s3o os que j& entram nela prejudicados
pela desigualdade sécio-econdmica a que sdo submetidos na socie-
dade. Quer dizer, a escola e os educadores acabam reforcando a
situagao desfavordvel dos alunos que mais necessitam de contri-
buicao (4) para adquirirem os beneficios da cultura cientifica e,
assim, terem mais condigdes de participarem, tanto dos resultados
do processo econdmico-social, como da transformacao da ordem s&-

Cio-econdmica-politica que lhes & desfavoriavel.

Dentro desse prisma, pevcebe-soe o eslorgo dos  colaborado-
res da CENP, em desvelar os fatoroa que estao por tras do desen~
contro entre a escola piblica e a sua nova clientela escolar, com
O intuito de identificarem as causas que nao estdo permitindo 3
escola e aos educadores, darem a sua contribuigac, por meio de
suas fungodes especificas, ao processo de conquistas dos movimen-
tos sdcio-politicos e em direcao a democratizagdo da sociedade.
Identificacao necessdaria para, entre outras coisas, propiciar na
e pela escol%%ﬁbm os educadores, a superagao de deficiencias que,
de uma forma ou de outra, podem estar reforgando as condicoes
desfavoraveis que estio levando & evasao e repeténcia dog alunos
da nova clientela. Uma das condi¢des de vital importancia para
tornar viavel a concretizacao de propostas de melhoria do ensino

e atuagao dos educadores frente a essa nova realidade.

{(4) Newton BALZAN, © ensino noturnco: uma questio de metodologia?,
in: Pundamentos VIII, p. 03,
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Entre os fatores desfavoraveis aos alunos da nova cliente-
la escolar mencionados pela CENP, selecionei troés gque, a meu ver,

representam um certo consenso entre os colaboradores da CENP.

Como fator principal, sdo citados os determinantes sécio-
gconomicos a que estdao submetidos os alunos e suas familias ou

classe social, na sociedade em que est3c inseridos.

Os outros dois fatores referem-se mais a propria escola e
seus educadores. Sao fatores que acabam, em relagao aos alunos da
nova clientela escolar, acelerando ou reforgando as conseguéncias
desfavoraveis que estes trazem de fora da escola para ¢ interior

da mesma. Sao eles:

-~ a inadequacgao da organizagac, funcionamento e programa-
gdo da escola publica atual em relagao as caracteristicas sdcio-
linguistico-culturais da nova clientela escolar e, consequente-
mente, em relacao a uma vinculagao da escola com 08 movimentos

populares de conquistas sécio—politicas;

- a indequagao da formagio socio-politico-profissional dos
educadores para © atual momento historico~politico-cultural e,
consequentemente, para trabalharem com as caracteristicas sdcio-

linguistico-culturais da atual clientela da escola piblica.
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1.1 ~ 0s determinantes sdcio-economicos

segundo os colaboradores da CEND (5), o Fator que, em Gl-
tima instancia, determina a permanéncia e o aproveltamento esco-
lar dos alunos & sua origem socio-econdmica. Os alunos que apare-
cem nas estatisticas de inaproveitamgnto escolar, evasao e repe-
téncia, sdo, em sua maioria, oriundos das camadas sociais sujei-~

tas as mais precdrias condigbes sdécio-econdmicas.

Devido a isso, entre outras coisas, sao alunos gue, na
maioria das vezes, ndo contam com o minimo de infra-estrutura
{material escolar, vestuario e CHEpago para estudar em casa), que
lhes dé o minimo de condig¢des e motivacio para o estudo. A grande
maioria desses alunos, por ter que, desde muito cedo, trabalhar

“para auxiliar no orgamento familiar, acabam tendo suas energias
restringidas para frequentar regularmente as aulas, concentrar-se
nos estudos, participar ativamente dos acontecimentos em sala de
aula e na escola. Principalmente, tendo restringido o seu espaco

e tempo para fazer tarefas ou pesquisas extra-classe.

Antes mésmc desses alunos ingressarem na escola, ja tém
seu aproveitamento escolar e sua participagao comprometidos. Is-
so, em decorréncia das condicdes sdcio-culturais nas e com as
guais foram formados. Condigoes que nao lhes proporcionam adgui-
rir os valores (habitos, vivéncias culturais e intelectuais) que

sdo valorizados na e pela escola atual, dal esses alunos nao se

(5) As andlises sintetizadas nesse item encontram~se in: Maria
ALA. MOYSES, e Gerson Z. de LIMA, Desnutricac e fracasso escolar:
uma relagao tao simples?, Fundamentos I, p. 55; Maria L. ALVES e
outros, 0s _fatores socio-econdmico-culturais sho responsaveis pe-
lo fracasso escolar, Fundamentos II, P. 05: Maria L. ALVES e ou-
tros, Repensando a FEscola Pdiblica, Fundamentos IV, p. 08; Regina
L. Garcia, Em formagcao uma nova escola, Fundamentos VII, p. 06 e
Maria Helena Souza PATTO, O mito da gratuidade do ensino piblico,
* Ciclo Bdsico I, p. 20.
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verem identificados ou representados na escola. Enfim, sao "...as
condigoes de vida da populagio que impedem sua participagao efe-
tiva na escola, quer como beneficidria da educagdo, quer interfe-
rindo nas decisoes quanto aos rumos que a educacdo do pais deve
tomar” (6). Dai que, para esses alunos usufruirem integralmente
dos beneficios da educag@o escolar e participarem com suas fami-
lias das decisoes educacionais na escola e no pais, em termos de
igualdade com outras classes sociais, é preciso gue ocorram mu-~
dangas estruturais na sociedade que venham alterar as relagoes

socio-econdmicas.

Porém, guanto a relacgao escola publica e fracasso escolar
da nova c¢lientela escolar, nao sao sd as condicOes sdcio-econdmi-
co-culturais que pesam desfavoravelmente para esses alunos. Essas
condigoes "...ndo sdc as unicas causas da evasio, repeténcia e
escolarizagao deficientes. A forma como a escola estd organizada

e vem funcionande, contribui para o fracasso dos alunos" (7).

1.2 - Inadequacaoc da organizacao e funcicnamento da escola

publica

"A clientela da escola publica atual ¢ diferente da clien-

tela da esccla publica de alguns anos atrds...” (8).

A escola brasileira surgiu no inicio do periodo republica-

no. Tanto sua organizagao, funcionamento, como programagas curri-

(6) Maria L. ALVES e outros, Reconstruir a escola publica signi-
fica criar condicoes para sua orqanizacio, in: Fundamentos 1V,
p. 13.

(7) Idem, in: A escola também & responsavel pelo fracasso dos
alunos, Fundamentos II, p. 06.

{8) Maria L. ALVES e outros, 0 ponto de partida deve ser dado pe-
lo _conijunto dos aluncs, in: Fundamentos IT, p. 10.
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cular "...visava, principalmente, ao atendimento de uma clientela
especifica, ou seja, a instrucgio dagueles gque formariam a elite

politica da Republica™ (9).

Essa escola nac acompanhou adeguadamente o processc histd-
rico e as mudangas sociais. Ao contrario, continuou e continua
"...guiando-se pelos mesmos parametros da escola voltada para re-
ceber os filhos da classe média...” (10) que provém dos estratos
beneficiados da populag¢do. Trazendo do seu ambiente familiar e do
seu grupe social uma vivéncia intelectual e valores culturais que
lhes possibilitam os pré-requisitos esperados e exigidos pela es-

cola atual e de alguns anos atrds {(11).

Essa escola publica nao se Preparou para receber um grande
nuimero de alunos vindos das camadas desprivilegiadas socialmente,
trazendo do seu meio sdcio-cultural outras vivencias, experién-

cias, valores e uma linguagem com diferencas bastante acentua-

das (12).
Dai que "...a escola, no seu funcionamento, cria dificul-
dades para a permanéncia dos alunos. (...) Unma série de aspectos

(de sua) organizacido e funcionamento impede a entrada de alunos

das camadas populares, provocando ou acelerando a sua evasio ou

(9) Katia Maria ABUD, Questoes sobre uma nova propesta curricu-
lar, in: Histdria II, p. 06.

(10) Ibdem, p. 06.

(11) "...o padrao exigido pela escola, (...) é o padrdo de crian-
¢a de classe média bem sucedida". Portanto o aluno de uma familia
pobre esta despreparado para esse padrao (Leda SCHEIBE, in: II
CBE, p. 249). '

(12) Katia Maria ABUD, op. cit., p. 06 e Joao Wanderley GERALDI,
Concepcoes de linguagem e ensino de portugqués, in: Lingua Portu-
guesa I, p. 18. "O crescimento da escola publica de primeiro grau
trouxe para dentro da escola um aluno que ela nao estava prepara-
da  para receber. (Esse aluno ol sendo) vitima de  uma  escola
idealmente organizada Parauma crianga que nao é aquela que ocupa
0s bancos escolares” (Tererza R, N. dn STEVA, in: 1T OBE, p. 42).
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desencadeando mecanismos que os excluem de participar da escola e

ter uma aprendizagem satisfatoria" (13).

Para agravar ainda mais a situagao dos alunos da nova
clientela escolar, além de terem contra si as condigoes sdcio-
econdOmicas desfavoraveis a que estio submetidos, mais a inadequa=-
¢do da organizagdo e como vem funcionando a escola publica, eles
ainda vao se defrontar com "...a inadeguacgao da formagac do do-
cente (que) vem concorrendo, entre outros fatores, para a manu-
tengao dos altos indices de evasdao e repeténcia do alunado,
criando obstdaculos para que a Escola cumpra sua finalidade so-

cial™ (14).

1.3 - A inadequacao socio-politico-profissional dos educadores

A escola noturna e diurna vai mal, o professor é mal for-
mado, entre outras coisas, nao utiliza metodologia adequada (15).
"...0 segundo e terceiro graus continuaram e continuam a formar
professores para trabalhar com (...) alunos que nao maisg povoam a

rede oficial de ensino" (16).

(13} Maria L. ALVES e outros, in: Fundamentos II, pp. 05-06.
(14} Ana Luisa Vieira de MATTOS e outros, A reorganizacio curri-
cular da habilitacao especifica de 2° Grau para o magisterio e a
formacdo do professor, in: Magistério 11, p. 07.

(15) Maria L. ALVES, 0O ensino noturno: uma guestio de metodolo-
gia?, in: Fundamentos VIII, p. 10. Alem de outros fatores "...a
formagao de professores esta ruim ao nivel da universidade..."
(Guiomar Namo de MELLO, in: II CBE, p. 37). "Partindo da tese que
é mais dificil ensinar Ciéncias no 12 grau que no 32 grau...
(...) O principal dbice é inexistir um professor capaz de ensinar
Ciéncias que tenha recebido adequada formacac" (Anna P. BOENHAT,
in: III CBE Painéis, p. 103}).

(16) Maria L. ALVES e outros, in: Fundamentos 11, p. 10.




19

0 preparo pedagdgico que os educadores receberam e recebem
foi e é "... todo concebido em fungao de um aluno ideal, limpo,
disciplinado e inteligente... (17), tipico de classe média ou de
classe alta, "...quando, na realidade, a clientela gue se encon-

- #

tra (em nossos bancos escolares) ja e outra" (18).

Uma das principais falhas no processo de formagao dos pro-
fessores, tanto a nivel tedrico como para a sua pratica diaria, é
a de nao lhes propiciar instrumentos necessdrios e condigoes de
ge analisarem como individuos situadou entre interesses e valores
sociais que se interagem, e, consoquentemente, contextualizarem
sua pratica, relacionando~-a com os fatores que direta e indireta-
mente interferem na mesma. Isto ¢, a [{ormagao rocebida pelo pro-
fessor vem dificultando a sua "...capacidade de percepgao nos di-
versos niveis inter-relacionados em que se da: ¢ da classe so-

cial; o do curso de formagao; o do exercicio da profissao'.

"A vivencia de determinada situacac da classe social con-
diciona a visao de mundo, das relagoes socials que constituem uma
espécie de base, de alicerce da formagdo do professor, enquanto

gidadao, inserido em determinado momento historice  (.,.)",

"Em sua passagem pela escola, na condigao de aluno, a
maior parte dos professores incorporou a sua vivencia certa apa-
tia intelectual, uma imagem do professor autoritario, ou ainda,
indiferente e omisso, além da nogao de gque a avaliacao do aluno

se da pela devolugao, pura e simples, de conteudos memoriza-

dos. (...)"

{(17) Elba $. de Sa BARRETO, A imagem profissional vista da pers-
pectiva dos incidentes de comportamento, in: Fundamentos VI,
p. 25.

(18) Maria H. S. PATTO, A crianca da escola publica de 12 Grau:
deficiente ou diferente? in: Ciclo Basico I, p. 15.
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"Frequentemente, ele nao tem consciéncia nitida de seu
despreparo para exercer uma atuagdo em relagao a esses alunos que
sdo diferentes do que idealiza. E, assim, tende a reproduzir as

deficiéncias de sua prdpria formacgao®" (19).

0 professor é *...por definigdo, um individuo pertencente
as camadas médias da populacdo em virtude da propria posigaoc de
prestigio ocupacional gue desfruta..." (20). Esse é um dos fato-
res que faz com que "...via de regra, as crian¢as {alunos) de
classe média, que mais se aproximam do ambiente cultural (dele),
tendem a se sair melhor, {(...), porque trazem uma bagagem cultu-
ral mais proxima a sua" {(21). As falhas na sua formagao profis-
sional, entre outras coisas, dificulta-lhe perceber essa questao.
Dai possuir a concepgao ou referencial que a classe social a qual
ele pertence, tem sobre a classe social a qual pertencem os alu-
nos da nova clientela escolar. Fato que, por sua vez dificultan-
do~lhe perceber os seus respectivos preconceitos e expectativas,
sobre os alunos, incutidos na sua pratica e atitudes pedagdgicas,
torna-se mais um dos determinantes que também contribuem para o

fracasso dos alunos (22).

O fato da nao percepgao do inter-relacionamento dos deter-
minantes subjacentes a pratica intra-escolar, faz com que, na
maioria das vezes os professores, mesmo "...interrogando-se sobre
a causa do desinteresse e regresso dos alunos, continua transmi-

tindo certos ‘valores’  restritivos através das praticas pedagdgi-

(19) Equipe responsdvel pela Habilitacgdo Especifica de 22 Grau
para o Magistério, in: Magistério I, p. 06.

{20) Elba 8. de Sa BARRETO, in: Fundamentos 111, p. 22.

(21) Elba S. de Sa BARRETO, Algumas consideracoes sobre formas de
trabalho na escola, in: Ciclo Basico I, p. 85.

{22) Maria H. S. PATTO, A relacao professor-aluno. A relagio es-
cola-familia, in: Ciclo Basico I, p. 17 e Octdvio IANNI, Q ensino
dag Ciencias Sociais no 12 e 2°? Graug, in: Fundamentos IX, p. 20.
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cas: aprendizagem do sentimento da inferioridade, da submissao, a
aprendizagem do ‘cada um por si’ da competigao, do respeito do

status guo, da ordem estabelecida por outros, do medo do confli-

to" (23). Prdatica pedagdgica que, entre outros efeitos, proveca a
ausencia de linguagem, da espontaneidade e da originalidade dos
alunos das classes populares, quando em suas tarefas escolares e,

consequentemente, em sua atuagao social.

Esses efeitos, principalmente o da ausencia de linguagem
no seu aspecto de intercomunicagaoc professor-aluno, acabam con-
tribuindo para criarem os mecanismos de seletividade sempre con-

tra os alunos da nova clientela escolar, como no "...casc do alu-
no gue passa um ou mals anos dentryo da escola, senm entender o que
o professor fala e desiste ou é retirado da mesma, como sendo 1n-

capaz de aprender..." (24).

Os professores, contribuindo para inserir os alunos da no-
va clientela escolar no contexto de aprendizagem descrito acima,
niao estiao contribuindo para colocar estes mesmos alunos a margem,

s z‘- OE e . ~
dentro da propria escola, como ja,sao colocados na sociedade? Nao

é um "...resultado ‘deseijavel’ do ponto de vista de uma institui-

¢cdo destinada a manter o sistema social injusto’ (25).

(23) Eglé P. FRANCHI, Criancas "sem linguagem e sem imaginacao"?,
in: Lingua Portuguesa I, p. 05, (grifo da autora).

(24) Maria L. ALVES e ocutros, in: Fundamentos II, p. 06.

(25) Eglé P. FRANCHI, Fungdes da linguagem na formacao das crian-
cas, in: Lingua Portuguesa I, p. 08.
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1.4 - Qual a situacaoc do trabalho dos educadores?

Pelo visto até agui, tem-se uma nova clientela escolar que
se tornou desfavorecida duas vezes. Isto €, por um lado, desfavo-
rdvel pela estrutura sécio-economica e por outro desfavorecida,
também, por uma estrutura de ensino e pelo corpo docente que nao
consegue adequar ou flexionar o sistema de ensino as suas carac-

teristicas sdcio~linguistico-culturais.

No reverso da histdria, tem-se um corpo docente desfavore-
cido também duas vezes. De um lado, com uma formagao sdécio-poli-
tico~profissional inadeguada para os imperativos da nova realida-
de educacional na qual esta atuando. De outro, pela falta de con-
dicdes de trabalho e remuneragdo salarial, situagoes das escolas

nada favordaveis a um bom desempenho e a motivagao profissional.

As condicdes obijetivas de trabalho nas escolas sao preca-
rias. Nao oferecem condigdes fisicas, recursos materiais e asses-
soria técnico-pedagdgica necessaria a um bom trabalho docente.
Falta entrosamento no sistema educacional, onde © nivel central
se coloque a servigo do nivel Intermediario; entes, a servigo da
escola e essa com agueles, a servigo dos professores, dos alunos

=3
\aa comunidade (26).

0 professor enfrenta uma sobrecarga de trabalho em decor-
rencia de uma baixa remunera¢ao. Esta agrava, por um lado, o de~
sempenho do seu trabalho pelo fato dele ter (ue exercer gualquer

outra atividade econdmica para completar o seu orgamento. Por ou-

{26) Equipe Técnica de Estudos Sociais ~ Geografia, A _geografia
que se ensina e a geografia como ciencia, in: Proposta curricular
para o© ensino de geografia ~ 1% grau, 3a. edigao preliminar, p.
03 e Regina L. GARCIA, Em formacao uma nova escola, in: Fundamen-
tos VIII, p. 13.
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tro, agrava ocutra vez esse mesmo desempenho, por ele nao poder se
manter atualizado constantemente, ¢ gue significaria, dispor de
tempo e meios economicos que lhe possibilitassem acesso as novas
conguistas das c¢iéncias, as novas contribuicoes dos estudos e
propostas de ensino na sua area; acesso aos jornais e revistas,
para acompanhar o gue acontece no contexto em que esta inserido e

no mundo (27).

Perante tal realidade objetiva, quails as possibilidades

sécio-politico-educacionais da escola?

(27) Maria L. ALVES e outros, in: Fundamentos IV, p. 13, Lisete
R. G. ARELARC, 0 ensino noturno: Uma questao de metodologia?, in:
Fundamentos VIII, p. 14 e Equipe de Comunicagao e Expressao -
Lingua Portuguesa, Apresentaciao, in: Lingua Portuguesa I, 03.




IT - AS_POSSIBILIDADES SOCIO-POLITICO-KDUCACIONAIS DA ESCOLA

Constata-se, nos documentos da CENP, uma avaliagao gue
abrange desde a descrencga na escola gue levou educadores a busca-
rem e defenderem solugoes fora dela, aos educadores gue defendem
a necessidade da escola para as camadas populares. Estes justifi-
cam que & mesma € necessaria a elas tanto para participarem no

status quo da ordem socioc-econdmica em que estao inseridas, como

para adquirirem instrumentos necessarios a participacdo na luta

gque busca a sua transformagaoc socio-politica.

2.1 - A busca de solucoes fora da escola

Muitos educadores, comprometidos sécio-politicamente com
08 interesses e direitos das classes populares, na década de seg-
senta, engajaram-se, juntamente com instituigdes sociais, em mo-
vimentos de educagac fora da rede oficial de ensine. "... movi-
mentos de educagao de adultos como o Movimento de Educacgao de Ba-
se -~ MEB, da Conferencia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBE,
como o Movimento de Cultura Popular, do Recife, como uma campanha

importante realizada em Natal a 'De Pé no Chido Também se Aprende
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a Ler’ e como alguns outros" (1), Fntretanto, egses movimentos de
educagao "com o movimento civil-militar de 64 (L. ,) foram, em al-
guns casos, suprimidos e, em outros, tiveram suasg orientagoes

bastante mudadas..." (2).

O endurecimento politico, caracteristica do regime pPos-64,
adaptando autoritariamente o sistema de ensino ao sistema econd-
mico, motivou os educadores brasileiros que viveram tais movimen-
tos de educagido bem como 08 que foram influenciados pelos mesmos,
a aderirem as teses das teorias critico—repradutivistas da educa~
Gao. Isto é, motivou-os a suspeitarem do papel ideoldgico da eag-
cola e, assim, descrerem das possibilidades da escola oficial be-

neficiar as camadas populares.,

As teorias critico—reprodutiviﬁtas procuravam "...desmasg-
carar os vinculos entre a educagao e as estruturas econdmicas,
politicas e sociais. A denuncia da utilizagdo da escola como ing-
trumento de manutencao das relacoes existentes e veiculagdo de
ideologias manipuladas pelos setores mais privilegiados da socie-
dade ¢é importante e necessaria” (3). Porém, a3 influéncia dessas
tecorias provocou, em grande partes dos educadores, o ceticismo: no
papel da eséola oficial. Gerando, assim, um sentimento de desini-
mo e impotéencia "...em relagac a possibilidade de a escola (ofi-
cial) estar atendendo aos interesses das classes trabalhadoras,
(fazendo, assim), com que muitos educadores (que estavam) compro-
metidos com a luta pela transformacgao social, passassem a encarar

© sistema de ensino como  um instrumento, exclusivamente a servi-

(1) celso de Ruj BEISIEGEL, A educacio Ropular na rede do Estado
in: Fundamentos I, p. 21.
(2) Ibdem, p. 21.

(3) Neidson RODRIGUES, Desafio aos educadores, in: Fundamentos I,
P. 23.
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Go da burguesia, deixando de valorizar a atuagdo na rede publi-

ca" (4),.

"Esta linha de pensamento, cuja matriz & basicamente euro-
péia, (...) embora a maioria nao tenha acesso aos livros dos re-
Presentantes desta tendéncia, acaba sendo contaminado indireta-
mente, por uma corrente que considera melhor nio haver escola do

que haver: o critico-reprodutivismo" .

"As chamadas teorias critiCOWreprodutivistas entram em
¢eéna no Brasil, no momento em que o sistema de ensino se expande,
como consequéncia da pressao popular por mais escolas,. Esta ne-
cessidade popular corresponde a uma outra necessidade}%ag Estado
autoritdario, que precisava aumentar sua base de sustentacio po-~
litica pPara modernizar-~se. A ampliagao da oferta educacional de
de 12 e 2° graus viria cumprir, também, o objetivo de abrir ca-

minho para a construgaoc de uma Sociedade capitalista mais moder-

na, que se fundamenta num sistema de ensino basico abrangente, "

"Assim, quando a expansaoc da escola abrange parcelas im~
portantes dos Segmentos mais desfavorecidos da populagio, surgem
as influéncias dessas teorias, sendo um pretexto para que os edy-
cadores nao arregacem as mangas e pProcurem resoclver o problema de
COmO ensinar a esta nova clientela da escola. Afinal, para que se
esforgar por construir uma nova escola, adequada as necessidades
dos gue estavam chegando, se tanto faz, = escola ensinar, como
ndo ensinar; se & atd melhor que nada ensine, pois seus contei-

dos ndoc passam de ideologia, de violéncia simbdlica (.,.)n.

(%) Earia L. ALVES e outros, Repensando e reconstruindo a Escola
Publica, in: Fundamentos 1v, p. 10.
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"E certo que o clima autoritdrio e repressivo impedia og
educadores de se Oorganizarem para debater e pensar sobre a nova
escola gque se Ffazia necessaria. Mas, por outro lado, havia por
Parte dos intelectuais que em principio estavam comprometidos com
a defesa dos interesses das maiorias, um certo distanciamento
complacente, (que chegava) ...em alguns casos extremos, a Propor

& desescolarizacao da sociedade.,..” (5).

2.2 ~ As _camadas populares buscam a Escola Publica

A descrenga pPor parte de alguns educadores, quanto as pos-
sibilidades da escola publica ser dtil aos interesses das classes
populares, nao & confirmada pelos individuos das mesmas, porque,
como ninguém, luta, esforga-se e sacrifica-se "...pelo direito 3
escola (basta olhar as filas, para se ver como existe esse desejo
de entrar na escola). Mas ninguém luta, se n3o tiver esperanga
de que la acontega alguma coisa que indique que as coisas vao me-
lhorar, nao sé individualmente, Como enquanto classe" (6). "Peg~
quisa realizada POr Maria Malta Campos veio mostrar que familia
pobre deseja e ge empenha para que seus filhos estudem, porque
ve, na escolarizagao, uma possibilidade de melhorar as condigoes

de vida" (7).

Ao lado dessa luta das clagses Populares pela educacao esg-
colar, houve "...no ambito da universidade e do sistema de ensino
como um todo, gente que regolveu apostar numa outra dire¢do e fa-

zer a critica da escola {...) sem nega-la. Significa trabalhar,

(5) Guiomar Namo de MELLO, Relevancia social dos conteiddos do En-
$ino, in: Fundamentos VII, p. 16, (grifo da autora).

(6) Regina 1. GARCIA, in: Fundamentos VII, p. 06.

(7) Maria H. s. PATTO, O mito da evasio gscolar, in: Ciclo Bdsico
I, p. 20.
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dentro da escola, para colocd-la a servico das maiorias que téem
acesso a ela" (8). Isso porque, a escola, por ser a unica insgti-
tuigao especificamente responsavel pelo ensino (9) & nela, Escola
Piblica, "...que a grande maioria dos membros das classes popula-
res encontra a sua unica possibilidade de receber educagao. Para
as c¢riangas destas classes, é na Escola Publica gque esta a unica
oportunidade de ter algum estudo” (10). "O menino das classes mé-
dia e alta, fora da escola tem condigoes de adquirir esse conhe-
cimento - gue seria fungao da escola transmitir. Ele tem tantas
oportunidades fora da escola, que ela e quase Jque um espago de
simples sistematizagdo de tudo que ele aprende fora. Porém, para

© menino das classes populares, é ali, ou em lugar nenhum" (11).

2.3 - A escola e necessdria as camadas populares

A divergencia de posigdes quanto as possibilidades da es-
cola responder ou nao, aos interesses da maioria, segundo os do-
cumentos da CENP, decorre do fato da instituigao escolar e dague-
les que sustentam tais posigdes, estarem inseridos em uma deter-
minada sociedade e, assim, perpassados pelos interesses contradi-

tdrios das classes sociais que formam essa sociedade.

Os educadores que acham possivel trabalhar dentro da esco-
la, a servig¢o dos que tém acesso a ela, fundamentam-se na neces-

sidade da escola as camadas populares, tanto para a participacio

das mesmas na sociedade ou gtatus quo, como para aquisicao de
elementos ou instrumentog que lhes possibilitem interferir ng op-

(8) G.N. de MELLO, op. cit., p. 1l6.
(9) Maria L. ALVES e outros, in: Fundamentos TI, p. 06.
(10) Celso Rui BEISIEGEL, op. cit., p. 21.

(11) Regina L. GARCIA, Fundamentos VII, p. 12.
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dem social, em busca de mudancas que venham favorecer as condi-

¢Oes socio-econdmicas de sua classe social.

E necessdaria a participacBo na sociedade ou status quo,

porque, mesmo ¢ue a escola é usada para aperfeigoar a mao-de-obra
do trabalhador, para produzir e reproduzir com mais eficdcia e
rentabilidade o capital e ainda legitimar determinada estrutura
social, segundo os interesses econdmicos, sociais e politicos da
classe dominante, Ela também fornece aos trabalhadores e seg-
mentos marginais da sociedade os conhecimentos bdsicos para usu-
fruiremdos beneficios da sociedade moderna e urbana (12). Tendo
em vista que a partir do século XVIII, a escola se torna .. cuma
exigéncia universal da vida social e economica, e ndo mais ape-
nas, da vida cultural e politica. Sua necessidade & agora impe-
rativa , e ninguém a ela se subtrai impunemente, pois a complexi-
dade da vida na sociedade industrial diversifica as exigéncias
para a inserc¢ao dos individuos nas condigoes de reproducio da
vida, e o advento da nova ordem social amplia o leque das ca-
réncias na manutengac dessa mesma sociedade. Esta complexidade se
manifesta na forma de produgao de bens materiais e da vida urba-
na, nas formas de organizagdo da diregdo politica e de acesso

as especializacdes dgérabalho."

"Ja no inicio da revolugao industrial e com o advento da

sociedade burguesa moderna, portanto, a educagao fundamental era

(12) Neidson RODRIGUES, op. cit., p. 12.
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vista como condigao de ajustamento do homem as exigéncias da vida

moderna..." (13).

A escola também € necessdria as camadas populares para que
as mesmas adquiram condigoes de participar das lutas politicas em
prel dos seus interesses. Isto pordque, ela fornece elementos ou
instrumentos que transformam a pratica social dos alunos, em di-
regao a transformacdc estrutural da sociedade (14). A escola tor-
na-se um dos instrumentos de luta para as classes subalternas
"...por socializar o c¢ddigo dominante da cultura e possibilitar o
acesso ao conhecimento dos valores sociais, estéticos e de lin-
guaguem das classes superiores. Ao permitir as classes subalter-
nas compreender a temporalidade do sistema econdmico e do social,
0 conhecimento contribui para o desenvolvimento de uma conscien-
cia histdrico-politica, apontando as possibilidades reais de nmu-

danga e de transformag¢do" (15).

De maneira geral, os documentos da CENP deixam transpare-
cer que pelo fato da escola estar inserida em uma determinada so-
ciedade, na relacdo das forgas que compdem esta sociedade, as
forgas predominantes, em um determinado momento histdrico, pres-

sionam a escola a assumir esse ou aquele objetivo. Isto é, a dar

(13) Neidson RODRIGUES, op. cit., pp. 25 e 26. Cf. Bernard
CHARLOT, Mistificagao Pedagdgica, p. 36: "Deve-se notar que a
evolugao social faz, as vezes, passar certos elementos do perfil
profissional para o perfil geral: saber ler, escrever, contar,
tornou-se assim, no final do século XIX, um componente do perfil
geral de todo trabalhador francés".

(14) Maria L. ALVES e outros, in: Fundamentos IV, p. 10.

(15) Neidson RODRIGUES, op. c¢it., p. 27. CFf. G. SNYDERES, Escola,
classe e luta de classes, pp. 62 e 63: "...a escola  capitalista
(...) estd marcada por uma contradigao fundamental, isto &, a de
que -as classes dominantes se procuram servir (dela) para formar
uma mao-de-obra ddcil e submissa, sem grande preparagac e, por-

tanto, pouco exigente... (...) mas ao mesmo tempo 08 progressos
tecnicos, tanto nos meios de produgao como na  sua organizagdo,
exigem homens capazes de iniciativa o do decisao, capazes de asg-

sumir responsabilidades".
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relevancia aos aspectos educacionais que contribuem com a manu-

tengao do status quo, ou dar relevancia aos aspectos que favore-

cem a mudanca social.

2.4 - A mudanca da clientela escolar, forca a escola a mudar de

obijetivos

Na inter-relagdo sociedade e escola piblica no momento
histdrico de sua origem até o predominio da industrializagio, por
um lado prevalecem as forgas sociais que pressionavam a escola a
assumir os objetivos das classes médias e altas, por outro, esta
dentro da escola publica uma clientela escolar predominantemente
dessas classes sociais. Dai a escola dar relevancia aos aspectos
educacionais que contribuiam com a Instrugdao ou formagao daqueles
que iriam participar na direcdo ou administragao da ordem social

estabelecida, na gqual estavam inseridos e que lhes era favoravel.

No momento histdrico atual, na inter-relacao sociedade e
escola publica, comegam a fazer presenga forgas de conguistas so-
cio~politicas rumo a concretizagao da democracia (16). Pressio-
nam, consequentemente, a escola a assumir os cbjetivos dos seg-
mentos sociais que, além de ndo serem favorecidos pela ordem so-
cial em gue estdo inseridos, compdem, predominantemente, a clien-
tela escolar da atual escola publica. Dai a escola publica estar,
a nivel de organizacio e funcionamento, diregdo escolar e, prin-
cipalmente, a nivel de atuagao e compromisso de todos os profis-

sionais do ensino, sendo desafiada & dar relevancia aos aspectos

educacionais que contribuam com a instrugao ou formacgao daqueles

(16) Jodo Cardoso PALMA FILHO, Introducao, in: Fundamentos I,
p.04.
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que interessam fazer avangar a mudanga da ordem social na gual

estac inseridos e que lhes & desfavoravel.

Dai, se no passado a escola publica, tendo uma clientela
oriunda das classes meédias e altas, visava a instrugaoc dagueles
que formariam a elite politica da Repiblica, esse objetivo perde
seu sentido frente & nova clientela escolar, oriunda das camadas

populares.

Agora se configura um certo consenso, entre os educadores
colaboradores da CENP, em torno de que os objetivos ou programa-
gao curricular da escola atual contribuam para gque os alunos das
classes subalternas cheguem "...a consciéncia de que eles sio
agentes da Histéria e como tal, podem mudar a realidade® (17).
Consciéncia essa que deve ser o movel da agdo transformadora so-

bre a sociedade em que vive (18).

Porém, segundo os colaboradores da CENP, para a escola
responder a esses objetivos, tera que, entre outras coisas, pos-

sibilitar ou garantir a esses alunos a obtengao de instrumentos

de andlise da realidade, dando rolovineia aus gque desenvolvam a
compreensao do aluno sobre o movimento da realidade social. Isto

é, mostrar que a realidade o viva, construida e reconstruida por
seres humanos ao longo do tempo, portanto, dinamica, gempre em
movimento (19) que, "enquanto os homens estabelecem relagoes en-

tre si, no ato de produzir os meios para a sua sobrevivencia, en-

(17) Neidson RODRIGUES, op. cit., p. 37.

(18} Equipe de Estudos Sociais - HISTORTA, 0 ensino de
no curriculo, in: documento mimaogrdfado, p. 07,

(19) Octavio IANNI, Ensino das Ciencias Socials no 1% e 29 Graug,
in:  Fundamentos IX, p. 21; Neidson RODRIGUES, op. c¢it., p. 38;
K.M. ABUD, Por que ensinar HlsLoyla’ in: Historia I, p. 05 e Ka-
tia M. ABUD, QO ensino da historia e o _conhecimento da realidade:
a questao do conteudo programatico, in: Historia I, p. 09.
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tram em relagao com a natureza de forma diferenciada... PFazem-no
de acordo com as finalidades e interesses, ou da sociedade como
um todo, ou das suas classes dominantesg® (20). Isso indica, de um
lado, que as desigualdades e contradic¢oes sociais podem ser com-
preendidas dentro dessa totalidade, pelo desenvolvimento das re-

lagoes de produgdo na sociedade e no processo de apropriagido dos

recursos obtidos da natureza (21). vpor outro lado, fornecendo a
compreensao que, dependendo da maneira como os homens se organi-
2am para a produgho e distribuicio dos  bheng materiais, constroam

uma determinada forma de organizagao social (22) que pode ou nao,
responder as finalidades e interesses da sociedade como um tedo,

ou diferentemente, as classes sociais que a compdem.

Em Gltima instancia, portanto, propiciar ao alunc a com-
preensao de que "as relagoes sociais se dao basicamente enquanto
relagoes econdmicas, préprias de cada sociedade. Sao relacdes de
classe nas sociedades de classe, onde o trabalho, como mediagao,
é portanto diferenciado basicamente em classes. J4 numa sociedade
diferente desta, serdo outras as relagoes de producio, e, portan-
to, o tipo de trabalho™ (23). Onde a produgao de novas relacoes
socliais criara uma nova ordem gocio-cultural, através da qual os
homens desenvolverdo novas habilidades, construindo um novo dado

histérico, um novo dado social (24).

(20) shoko KIMURA, O livro didatico de geografia, in: Geografia
i1, p. 09,

(21) Ibdem, p. 09.

(22) Equipe Técnica de Estudos Sociais - Geografia, in: Proposta
curricular para o ensino de geografia - 19 grau, 3a. edigao pre-
liminar, pp. 4 e 5.

(23) S. KIMURA, Op. cit., pp. 8-9.

(24) N. RODRIGUES, op. cit., p. 38.
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A0 mesmo tempo gue o aluno fosse adquirindo essa visio di-

nadmica de uma totalidade natural-social em movimento, iria berceu
bendo o humano inserido nessa totalidade; portanto, a si proprio,
como agente transformador da sociedade. Tsso lhe possibilitaria
conceber-se em condigdes ou adquirir condigoes de participar, in-
terferir na realidade dque o cerca, em fungdo de uma mudanga em
sua organizagao, onde ele e/ou sua classe social tivesse seus di-

‘reitos e necessidades satisfeitos (25).

2.5 - Escola Publica: condicdes para a realizacao dos novos

obijetivos

Segundo as analises da CENP, os novos objetivos a que se
propoe chegar a escola com 05 alunos de sua nova clientela, de-
pendem de iniciativas dos educadores em geral, bem como dos diri-
gentes escolares e sua organizagao. Importa criarem condigoes
educacionais no interior da propria escola que contribuam com a

realizagao de tais objetivos.

(25) porém, "...qualquer que sejam a organizagdo e o funcionamen-
to da escola, nao é a prépria escola que colocara fim ao regime
capitalista. (...) ...para ser verdadeira, uma mudanga social de-
vera concernir a todos os dominios, e ndo somente ao estatuto da
propriedade e a organizagao da producac; nesse sentido, a luta de

clagses percorre também a escola. Mau @ lute pedagdgica ndo é se-
ndo uma forma de luta, ao lado da 1uta ccondmica, social e poli-
tica. (,..) ...a luta pedagégica esld om relacho dialética com a
luta sécio-politica” (Bernard CHARLOT, Mistificagdo pedagdgica,

pp. 302 e 304).
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2.5.1 - Condicoes por parte dos educadores

Formagao profissional que propicie caracteristicas deseja-
veis, talis como:

- "Ser professor é uma profissio, ndo um sacerdécio. Unma
profissdo que deve ser aprendida, como o médico deve aprender a
ser médico, o dentista a ser dentista, o engenheiro a ser enge-

nheiro (...);

- capacidade para perceber a dimensio politica, social e

histdrica da escola;

- capacidade de reflexdo politica (26) de sua pratica
(compreensao das determinacdes que essa prdtica sofre por parte
da sociedade e compreensdo das influéncias que nela pode exer-

cer);

- consciencia da dimens3o profissional do papel do profes-
sor - papel definidor da escola - configurado por direitos e de-

veres;

- conhecimento das caracteristicas da clientela gque atual-
mente frequenta a escola publica e das determinagoes socials resg-

ponsaveis por muitas dessas caracteristicas;

- dominio de conhecimentos basicos e de técnicas fundamen-
tals para sua transmissdo/assimilacdo, isto &, conhecer em pro-

fundidade os conteddos a serem ensinados bem como os meétodos para

(26} "Minhas opgdes politicas esclarecerao, (...), minhas opgﬁes
pedagdgicas. Inversamente. minhas opgoes p@dagoqmcas permltlrao,
em seguida, compreender melhor minhas  opgoes  politicas® (B.
CHARLOT, op. cit., p. 237).
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transmiti-los, de forma que esses conteudos possam contribuir
para uma visao mais integrada do mundo e da sociedade. Ter consg-
ciéncia da necessidade de constante atualizagao e aperfeigoamento

peassoal;

- atitude critica em relagio. as informacdes e determina-
¢oes provindas das mais diversas fontes (questionamento de seus

fundamentos e argumentacgio);

- disciplina (ordenagaoc inteligente das acdes, em direcao
a consecugao dos objetivos assumidos) para  execugao de trabalho

individual e de grupo" (27).

Entretanto, para superar a contradicdo entre o desejavel e
o real (formagdo inadequada dos educadorces para as caracteristi-
cas sécio-linguistico-culturais da nova clientela escolar, falta
de condigoes de trabalho, infra-estrutura escolares e saldrio que
estimulem um bom desempenho profissional), entre as propostas da
CENP se destacam dois pontos bésicos, a meu ver: investimento na
Educagdo por parte do Estado e compromisso dos educadores em
geral. As falhas na formagio profiasional sio um problema que
"...atinge a grande maioria dos especialistas da educacdo e dos
professores de todas a séries e graus, de tal forma que romper o

circulo vicioso que se estabelece, exige um investimento muito

grande de todos os Orgdos do sistema de ensino e o compromisso de

todos os profissionais da educacao" (28).

(27) Equipe responsdvel pela Habilitacdo Especifica de 22 Grau
para o Magistério, Novos tempos, novo professor, in: Magisterio
I, p. 07 e Maria L. ALVES e outros, Contatos imediatos de primei-
ro grau, in: Fundamentos II, pp. 07 e 11.

(28) Maria L. ALVES e outros, A educacio, a constituinte e O pPro-

leto da escola democrdtica, in: Fundamentos IIT, p. 10, (grifo
meu} .
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Investimento para o desenvolvimento de programas de capa-
citagac e aperfeigoamento técnico dos docentes e especialistas de
todas as regioces do Estado, que lhes possibilitem se apropriarem
do conhecimento necessdrio para desempenharem seu trabalho com
competéncia (29). Compromisso por parte dos educadores na luta
social (30). "Se o Ensino Piblico é o que realmente chega 3 gran-
de maioria da populagac, ele &, entido, o campo privilegiade da
luta dos educadores comprometidos com a melhoria das condigoes de
existéncia das camadas populares" (31}, pois o "compromisso dos
educadores em geral, como a melhoria do ensino e da escola, tera
um papel relevante..." nas mudancas sociais, politicas e educa-

cionais (32).

2.5.2 - Condicoes por parte dos dirigentes escolares

Frente aos novos objetivos, o dirigente escolar tera que
conhecer a escola como um empreendimento cultural "...por onde
passam essencialmente, relag¢obes sociais, culturais e humanas™. A
fungao ou desempenho do dirigente "...é realizar uma lideranga
politica, cultural e pedagdgica, propiciando uma relagao muito
proxima com seus dirigidos". 1Isto exige do dirigente escolar,
pessulr "...a capacidade de articular os varios interesses que
circulam no ambito da instituigdo, e ser tecnicamente competente
e politicamente habil. (...) 36 assim ele poderd dar direcao ao
processo que se desenvolve no ambito das escolas, podendo congre-
gar alunos, professores, pais e a comunidade Para se tornarem um

dnico corpo: um bloco sdlido em que todos caminhem na mesma dire-

(29) Joao Cardoso PALMA FILHO, op. ¢it., p. 04; Maria L. ALVES e
cutros, in: Fundamentos II, p. 11.

(30) Maria L. ALVES e outros, in: Fundamentos II, p. 11.

(31) Celso de Rui BEISIEGEL, op. cit., p. 22.

(32) Joao Cardoso PALMA FILHO, op. cit., p. 04.

§ UNICAMP
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¢ao, para realizar o projeto educacional. (...) Torna-se, por-
tanto, fundamental, diante da nova realidade que vivemos, gue o

dirigente saiba se reunir e administrar colegiadamente a insti-

tuigao" (33).

Contudo, para o dirigente escolar chegar a essa situacgao
desejavel, hd dificuldade a serem superadas. Isto porque "...nos
ultimos anos, os dirigentes educacionais do Brasil passaram a re-
produzir, em sua forma de condugao das escolas, o modo de se com-
portar dos dirigentes maiores do Estado brasileiro. Por dominarem
o conhecimento do processo administrativo, em fungao desta compe-
téncia técnica, tornaram-se os Unicos responsaveis pela conducio
administrativa, financeira e pedagdgica da instituigdac que diri-
gem. (Comportamento que praovocou uma relacgio de distancia entre o
dirigente e os dirigidos, pois) ...o dirigente educacional passou
a administrar a escola e a educagac como se estivesse adminis-
trando uma fabrica de automdvel, uma fébrica de mdveis ou uma fa-
zenda de gado", excluindo assim, do processo administrative, os
nao diretamente ligados a ele: funciondrios, professores, pais de

alunos, alunos, lideres comunitdrios, etc. (34).

2.5.3 ~ CondigOes por parte da organizacio escolar

"A realizacgao de um projeto educacional sempre se reflete
num modelo de organizagao da escola, uma vez que esta o viabilirza
ou inviabiliza. Uma escola que se proponha transmitir conhecimen-

tos atualizados, deve estar organizada para tal" (35).

(33) Neidson RODRIGUES, op. cit., pPp. 41 e 42 (grifos meus).
(34) Ibdem, p. 41.
(35) Joaoc Cardoso PALMA FILHO, op. cit., p. 05.
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£ necessaria uma organizacgac escolar que envolva o proces-

so educacional por uma teia ou cadeia de compromissos. O sistema
educacional, a nivel central, tem gue se por a servi¢o do nivel
intermedidrio e da escola, tendo "...como referéncia a escola
concreta, o professor concreto, o aluno concreto..., (a escola,
por sua vez, e principalmente) (...) ...o professor ter como pon-
to de partida e referéncia permanente o aluno concreto...", co-

r

locando-se a servigo dele (36).

Assim "...criar condicdes de organizagao e articulagao,
nas delegacias de ensino e demais instancias do sistema de ensi-
no" (37), com o intento de construir um projeto educacional para
toda a sociedade, possibilitando que a escola "...seja atravessa-
da pelo deseijo de participagao de toda a socledade, (por meio de

dirigentes escolares que se permitam nortearem pelo) ...objetivo

de todos que &, realizar a melhor educagao possivel” (38).

A reorganizacido da escola, para viabilizar um novo proje-
to, é uma das condigdes necessarias, tendo em vista que: "Muito
pouco se conseguiu avangar nas questoes de organizagao do sistema
de ensinc e da escola, condicgao fundamental para a melhoria da

qualidade de ensino oferecida a populagao".

"...a escola publica hoje, ltendo em vista os ultimos anos
de gestooes inadequadas, encontra-use denmontada e asta precisando
ser remontada. Para isso, ela precisa, basicamente, de um COrpo
administrativo estdvel, de uma equipe também estavel de funciona-

rios que déem apoic a essa equipe admninistrativa e um corpo de

(35) Joao €. PALMA FILHO, op. cit., p. O5.

(36) Regina L. GARCIA, op. cit., p. 13.

(37) Maria L. ALVES e outros, in: Fundamentos 11, Pp. 06.
(38) Neidson RODRIGUES, op. cit., p. 34.
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professores com estabilidade e condigoes de trabalho. A partir
dai, é preciso pensar numa adequada equipe técnico-pedagdgica que
possa apoiar o trabalho do diretor e do professor. Precisamos
firmar com clareza, quais sao as necessidades da escola e como e
gue podemos colocar essa escola de pe, para fazeé-la funcionar e

funcionar bem."

", ..Para que a cscola tenha um bom funcionamento, é preci-
so que os educadores da escola - diretor, professores e coordena-
dores - tenham um minino de condigdes de organizagao para desem-
penhar suas fungoes de refletir e explicitar a proposta de ensino
com clareza e objetividade, planejar as agoes pedagogicas para o
desenvolvimento dessa proposta, executar e avaliar as agoes pla-
nejadas, corrigindo-as quando necessdrio. A sistematica de agao
contida nas idéias acima: reflexdo/planeijamento/execucao/avalia-
gcao/replanejamento, deve durar enquanto durar o processo educati-
vo. Isso exige que os educadores da escola tenham momentos sema-
nais de trabalho conjunto e que existam pessoas gue assumam a

coordenacao desse trabalho."

"A organizagdo do trabalho om educagdo, no  entanto, néo
pode dar-se apenas no plano formal. A especificidade da agao edu-
cativa exige envolvimento e compromisso dos educadores, o que
ocorre mals frequentemente quando existe na escoela, espago para
reflex3o conjunta, troca de experiéncia, planejamento integrado,
busca coletiva de solugdes, enfim, quando existe possibilidade de

se desenvolver o trabalho de equipe" (39).

(39) Maria L. ALVES e outros, Reconstruir a Escola Publica signi-

fica criaxr condigoes para sua organizacaco, in: Fundamentos IV,
p. 12.
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III - A FUNCAO DA ESCOLA HOJE, © PONTO DE_PARTIDA DO ENSINO E A

DEMOCRACTA

Estudando o material da CENP, verifica-se que, de certa
maneira, os seus c¢olaboradores, ao pensarem em Sugestées ou pro-

postas pedagogicas, entre outros pressupostos fundamentam-se na

definigao da fungao especifica da escola.
Frente a isso, achei por bem comegar este capitulo pelos

pontos de vista referentes a esta fungaoc especifica da escola e,

em seguida, os pontos de vista referentes ao ensino.

3.1 - A funcao especifica da escola e a nova clientela escolar

Quanto a fungao especifica da escola, Neidson RODRIGUES,
ao se perguntar como a escola poderia responder eficientemente as
carencias dos setores sociais menos privilegiados, destaca: "...a
escola exercera um importante papel politico e social, gquando
cumprir com seu objetivo fundamental de instrumentalizar as clas-
ses trabalhadoras e a grande populagao marginal da sociedade bra-
sileira com requisitos indispensdveis a participacao na sociedade

moderna" (1).

(1) N. RODRIGUES, in: Fundamentos I, p. 23.
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Sob esse mesmo prisma, analisa a Bquipe de Magistério da

CENDP: A aescola, como instituicgao sociat "...deve cumprir as fun-
¢Ges de transmitir conhecimentos, de socializar as conguistas so-
cio-culturais, de divulgar e debater noves valores e crengas,
processos esses gue mediatizam a intervengao na realidade social.
(...) Nesse sentido, seria na sua eficiéncia em conseguir garan-
tir a sua clientela conhecimentos e habilidades que permitissem
sua insercdo na dinamica mais geral de mudanga que a escola cum-
priria a parte gue lhe cabe na promogao dessa mudanga. Em termos
muito simples, seria ensinan&o, e bem, a ler, escrever, calcular,
falar, pensar, conhecer o mundo fisico e social, que a educacao
escolar poderia desempenhar, para as camadas majoritarias da po-
pulagao, o papel de promotora nao da igualdade - ja que a socie-
dade ¢ estruturalmente desigual -, mas de melhoria de suas con-

digoes de vida"(2).

Ainda, neste sentido, Guiomar Nano de MELLO adverte que
nunca se podera perder de vista o carater pedagogico da escola.
Diz ela: "O Sindicato, a Igreija, os meios de comunicagao de massa
possuem, também, carater educacional e pedagdgice, porém, este
nio é o nlclec gue define estas instancias. A escola, pelo con-
trario, vive exclusivamente em fungdo da transmissdao de conheci-
mentos. O carater pedagogico lhe e essencial, e sem ele, a escola

deixa de ser escola" (3).

(2) Equipe gesponsével pela Habilitacdo Especifica de 22 Grau pa-
ra o Magistério, in: Magistério I, pp. 05 e 11.
(3) Guiomar N. de MELLO, in: Fundamentos VII, pp. 16 e 17.
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1.2 - Sugestoes para que a escola possa cumprir sua funcgao

L -
especifica

Em resposta a realidade da escola hoje, como se viu nos
capitulos I e II, aparecem nos documentos da CENP, referéncias ou
sugestoes para que ela entre em uma nova fase. Eu escolhi tres
refereéncias ou sugestdes a esse vespoito, que dao énfase em dife-
rentes elementos. Essa diferenga, a moeu ver, terd repercusSsac nas
propostas pedagdgicas para uma nova clientela escolar, e isto,

refletirei na 2a. parte deste trabalho.

Eis as referencias ou sugestoes nas proprias palavras dos

colaboradores da CENP.

Segundo Dermeval SAVIANI (4), tendo em vista a desorgani-
zagao do ensino nas referidas escolas publicas e conseguentemente
o rebaixamento do nivel de educagac destinado as camadas popula-
res. "A escola estara dando uma conlribuicao especificamente es-
colar para o processo de democratizacaoc (da sociedade), na medida
em que cumprir a fun¢ao gue lhe é prdpria”. Ele chega a essa con-

clusao, partindo da premissa: "A escola é uma_ instituicac cuio

papel consiste na sgocializacdo do saber sistematizado. (£ preciso

ficar clarec gque é o) saber sistematizado; nao se trata, pois, de

gualguer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhe-
cimento elaborado e nao ao conhecimento espontaneo; ao saber sis-
tematizado e nao ao saber fragmentado; a cultura erudita e nao a

cultura popular" (grifos do autor).

(4) Dermeval SAVIANI, Escola e Democracia: para além da  "teoria
da curvatura da vara", pp. 09 - 20 e Q FEnsing Basico e o Processo
de democratizacao da sociedade brasileira, pp. 45 - 50, in: Fun-
damentos 1.




44

E para a escola cumprir essa fungao especifica, propoe SA-

VIANI, citando GRAMSCI, que  ...¢ necessario entrar na fase
‘cldssica’, racional, encontrando nos fins a atingir a fonte na-

tural para elaborar os métodos e as formas .

inferi, SAVIANI: a fase classica € a "...em {ue ocorreu
uma depuragac, superando-se os elementos proprios da conjuntura
polémica e recuperando-se aquilo gue tem carater permanente, isto
¢, que resistiu aos embates do tempo”. E o "...classico na escola
é a transmissio-assimilagac do saber sistematizado. Este é o fim
a atingir. B ai que cabe encontrar a fonte natural para elaborar
os métodos e as formas de organizacgao do conjunto das atividades
da escola...". Para SAVIANI, esse classico (transmissao-assimila-
c3o do saber sistematizado) sera atingido na educagao brasileira
por uma pedagogia ‘revoluciondria . Revolucionaria porgue mantém
"...continuadamente presente a vinculagdo entre educagao e socie-
dade” e também, porque vai além da pedagogia tradicional e da no-
va superando-as ao incorporar suas criticas e contribuigoes reci-

procas.

Segundo Neidson RODRIGUES (5}, a escola necessita buscar
metodos e formas que propiciem uma metodologia de trabalho que va
além do individualismo e da competicgao. Isso porgue, diz ele:
"hoje, a escola, reproduzindo as estruturas sociais e de poder
do sistema capitalista, esta estruturada com base no incentivo a
competitividade... Essa competigac afeta profundamente e, as ve-
zes, irreversivelmente a pratica pedagdgica. Ela se revela nao
apenas no ambito da sala de aula, mas também na verdadeira guerra
que os professores e os varios especialistas travam no interior

da escola, para a demarcagao de suas areas de poder".

(5) N. RODRIGUES, op. cit., pp. 32 ¢ 33,
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Para superar esse aspecto, propoe Neidson: Em primeiro lu-

gar € preciso eliminar o individualismo e o egoismo da prética
escolar, estimulando processos cooperativos. E para que isto se
inicie em um processo concreto, diz Neidson que é necessario que
orientadores, professores, supervisores e inspetores sentem-se a
mesma mesa para discutirem Jjuntamente com os pais de alunos e
seus alunos. Assim, em suas praticas, as suas especialidades e
competéncias sendo colocadas em um "...servigo coletivo e coope-
rativo da atividade educacional, elas se transformariam em frente

real do ensino... fazende Dbrotar uma nova teoria dessa mesma

pratica" (grifo meu).

Em segundo lugar, completa Neidson, convém "aproveitar a
experiencia criativa da educacdo produzida hoije, incorporando o

saber pedagodgico dessas diversas praticas".

Para isso, diz ele, "é necessario inventariar o capital
acumulado de experiencias, que estdao se desenrolando hoije, orga-
nizar tais experiéncias, discuti-las, sistematizd-las e incorpo-
rar em nossas praticas, aquelas que se revelam adequadas e efi-~
cientes. Isso nos permitird elaborar uma teoria nido a partir de
uma resenha de grandes autores, mas a partir da prética concreta
dos educadores. (...} O que é preciso ¢ que (todos ligados a edu-

cagac) se unam no projeto comum de aprender o gue ja esta sendo

feito, na escola reqular e fora dela (6), analisem as varias ex-

periéncias e a critica gque cada um j& faz ao seu proprio traba-

(6) Celso de Rui BEISIEGEL também se refere ao aproveitamento das
experiencias de ensino que estdo acontecendo fora da escola regu-
lar. Diz ele: "A melhor maneira de aproveitar hoje, a criativida-
de de movimentos como aqueles de Educagao Popular é de tentar
usd-la para elevar a qualidade da Escola Publica” (Fundamen-
tos ...I, p. 22). Grifo meu.
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itho, e proponham um caminho que podera trazer novas esperangas a

escola brasileilra®.

A tercoeira relerancia ou sngestao a esge respeito, segundo
um dos documentos da CENP €: "...com relagao ao aluno: tradicio-
nalmente, 08 curriculos pressupcem, como natural, a adaptagao do
aluno a escola. (f preciso) ‘reorientar’ csse caminho, no sentido

de que a escola comece a se adaptar ao alunoc. A0 Nnovo aiuno -

maioria pobre - que hoje ai esta" (7).

3.3 - SHQ‘@S‘CBQS aos docentes para que a escola possa cumprir sua

funcao especifica

Entre as colocacdes dos colaboradores da CENP, fica claro
que "a gualidade de ensino, em todos os graus, depende das orien-
tagoes da politica educacional. A ela cabe, direcionar recursos
materiais, humanos, técnicos e institucionais, no sentido de
eguacionamento e da resolugao dos problemas educacionals & esCo-

lares..." (8)

Porém, de outro lado, se realga tambeém que para sairmos da
situacdo em gue estamos, sdo necessarias certas disposigoes por

parte dagueles gque estao ligados diretamente a educacgao escolar.

fntre essas disposigdes, a meu ver, tres delas (e a rela-
cio que esta subentendida entre as mesmas) sao colocadas como in-

gredientes necessarios & motivagao dos educadores a procurarem

(7) Documento sintese das linhas norteadores da reorganizagao
curricular, in: Fundamentos VII, p. 03 (grifo meu).

(8) Equipe responsavel pela Habilitagdo Especifica de 2% Grau pa-
ra o Magistério, in: Magistério I, p. 09.
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novos caminhos a partir da sua propria pratica sdcio-educativa,
inserida em condicdes de ensino adversas aos educadores e edu-

candos.,

T. CARRAHER e David CARRAHER a¢o examinarem as bases de en-
sino de Ciéncias e Estudos Sociais, dizem gue partem de dois pon-
tos basicos iniciais: "...temos razoes para estar insatisfeitos

com o que fazemos hoje ao ensinar... ¢ que ¢ precisoe mudar® (9).

A Equipe Técnica de Lingua Portuguesa da CENP reforga esse

e

ponto de vista, destacando que ¢ preciso guerer mudar. E para is-
so, vale a pena gue o professcor aprenda V. ..a assumir o8 riscos
de uma atitude independente. Provavelmente, essa é a tarefa mais
importante em nossos dias. O importante ¢ entender que a grande
mudanga ndo vird nem das Universidades, nem dos drgaos oficiais
do ensino, nem dos projetos (...) dos pedagogos. Todas essas ins-

tancias do ensino tém uma colaboragao a dar, (...), mas a mudanga

vira daqueles que vivem o ensino... (10}.

7zaia BRANDAO (11) levanta uma ocutra posigao muito citada

entre os colaboradores da CENP, quo & uma postura necessaria a

respeito do poder dos educadores que se deparam hoje com uma

clientela escolar originaria das camadas populares.

(9) fTerezinha Nenes CARRAHER e David William CARRAHER, Ensinando
Ciéncias e Estudos Sociais nas Séries Iniciais, in: Fundamentos
IX, p. 03.

(10} Equipe Tecnica de Lingua Portuguesa, Proposta curricular pa-
ra o ensino de Lingqua Portuguesa -~ 12 Grau, 2a. edigao prelimi-
nar, p. 02.

{11) Zaia BRANDAO, A formacao dos professores e a guestaoc da edu-
cacao das criancas das camadas populares, in: Magistério I, p. 17
(grifos da autora).
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Diz ela: "A preocupacac com a educagao escolar das crian-

cas de camadas populares é uma questac, antes de mais nada, poli-
tica. Implica, necessariamente, numa tomada de posigac a respeito
o do poder. Poder significa possibilidade efetiva de se fazer

presente, de contar, de ter peso nas decisOes que extravasam o

ambito estritamente pessocal" (12).

3.4 - ¢ ensino e a nova clientela escolar

Pelas analises da CENP que vimos até agora, constata-se
que o corpo docente, organizacgao e funcionamento da escola publi-
ca se deparam com um desafio: como trabalhar pedagdgica e politi-
camente com as caracteristicas ou fatores socio-culturais trazi-
dos a escola pela nova clientela escolar e ao mesmo tempo contri-
buir, através do resultado desse trabalho, com © avango das mu-

dangas ou transformagoes socilails.

A meu ver, esse desafio coloca docentes, organizagéo @
funcionamento da escola publica frente a uma espécie de encruzi-
lhada histdrica, isto €, uma escola que se fez na histdria brasi-
leira, visando o atendimento ou instrugao daqueles que formariam
a elite politica da Repiblica. Uma escola gue continuou e conti-
nua "...guiando-se pelos mesmos parametros da escola voltada para
receber os filhos da classe media" (13). E hoje além de receber

uma nova clientela escolar, esta escola se propoe mudar de obje-

(12) Estou citando essa colocagao de Zaia BRANDAO, porque, a meu
ver, isso implica em uma tomada de poslgao do educador, princi-
palmente a partir do poder que estd nas macs dele em sala de au-
la, ao exercer sua profissao, frente aos alunos das camadas popu-
lares. E dentro desse enfoque que entendo a fala de BRANDAO sobre
o compromisso politico do educador com a clientela escolar, tam-
bém no interior da escola.

(13) Katia Maria ABUD, Questoes sobre uma nova proposta currigu-
lar, in: HISTORIA II, p. 06.
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jetivo em relagac ao ponto de chegada com os alunos. Isto €, que
os alunos das camadas subalternas cheguem "...& consciéncia de
que eles sao agentes da Histdria e como tal, podem mudar a reali-

dade™ (14).

E frente a esses desafios que a CENP, através de seus co-

laboradores, faz suas propostas pedagdgicas.

Entre tais propostas se destacam duas: Uma das propostas

defende que o ponte de partida do ensino deve ser a pratica so-

cial, que e comum a professores e alunos. A outra, que o ponto de

partida do ensino deve ser o conhecimento do aluno, isto é, o que

ele ja sabe, o que jd domina como conhecimento.

Pode até ser que ndo sejam propriamente duas propostas
distintas ou excludentes entre si. Porém, estamos diante de dois
pontos de vista, gquanto ao ponto de partida do ensino com o8 alu-
nos das camadas populares gue, a meu ver, ac serem colocados em
pratica, implicardo em diferentes organizagoes, funcionamento do
trabalho pedagdgico, habilidades, atitudes e/ou posturas dos do~

centes.

3.4.1 - A pratica social como ponto de partida do ensino

Essa proposta encontra-se articulada em dois textos de um

mesmo autor: Dermeval SAVIANI (15).

(14) Neidson RODRIGUES, Desafios a0y educadores, in:  Fundamentos
I, p. 37.
(15) D. SAVIANI, op. cit.
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0 que we chamou bastante a atencgao, a partir dos lugares

ou posturas em que estou estudando as propostas da CENP é que es-

sa proposta (partir da pratica social) estd inserida em uma peda-

gogia gque busca converter-se, articulando-se com as forgas emer-

gentes da sociedade, em instrumento a servige da instauragao de
uma sociedade igualitaria. Um objetivo, a meu ver, desafiante,

frente a escola que nos, educadores, herdamos e iNncorporamos.

0 autor dessa proposta chama-a de "pedagogia revoluciona-

ria" (16).

D. SAVIANI concebe a educacgao como "...uma atividade me-
diadora no seio da pratica social global... {(passagem de um ponto
a outro), ...o movimento que vai da sincrese (’a visdo cadtica

do todo’) a sintese ( ‘uma rica totalidade de determinagdes e de

(16) SAVIANI chega a proposta de uma pedagogia revoluciondria a
partir de uma andlise gue faz, confrontando as pedagogias da es-
sencia (tradicional) e da existéncia (nova), in: op. cit., pp.
09-20.

Argumenta SAVIANI:

"Uma pedagogia revoluciondria centra-se, pois, na igualda~
de essencial entre os homens. (...) em termos reais... Busca,
pois, converter-se, articulando-se com as forgas emergentes da
sociedade, em instrumento a servigo da instauracgao de uma socie-
dade igualitaria. {(...)

Em suma: a pedagogia revoluciondaria nao ve necessidade de
negar a essencia para admitir o cardter dinamico da realidade co-
mo o faz a pedagogia da existéncia, inspirada na concepcao "huma-
nista moderna da filosofia da educacao. Também ndo vé necessida-
de de negar o movimento para captar a esséncia do processo histd-
rico como o faz a pedagogia da esséncia, inspirada na concepgao

humanista’  tradicional de filosofia da educacao.

A pedagogia revoluciondria € critica. (...) entende que a
educagao se relaciona dialeticamente com a sociedade. Nesse sen-
tido, ainda gque elemento determinado, nao deixa de influenciar o
elemento determinante. Ainda qgue secundario, nem por isso deixa
de ser instrumento importante e por vezes decisivo no processo de
transformagao da sociedade.

A pedagogia revolucicndaria situa-se, pois, além das peda-
gogias da esgencia e da existéncia. Supera-as, incorporando suas
criticas reciprocas numa proposta radicalmente nova'.

' Conclul SAVIANI: "A llpedagogia revoluciondria’ ndo é outra
coisa senao aquela pedagogila empenhada decididamente em colocar a
gdugagao a servigo da referida transformagido das relacbes de pro-

ugao'™.,
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relagoes numerosas ) pela mediagdo da andlise (‘as abstragdes e
determinagoes mais simples’)..." Assim, diz SAVIANI, a pratica
social, pela mediagao pedagdgica, sofre uma alteracac qualitati-
va. Ressalva, porém, que a alteragdo objetiva da prdtica social
"...80 pode se dar a partir da nossa condigao de agentes sociais
ativos, reais. A educagao, portanto, nao transforma de modo dire-
to e imediato e sim de modo indireto e mediato, isto ¢, agindo

sobre os sujeitos da pratica”.

Baseando nessa concepgao de educagdo, SAVIANT faz uma pro-
posta metodoldgica de ensino que diz ter a pratica social como
ponto de partida e de chegada. Apresconla aua proposta,  dizendo
que se fosse possivel traduzir o mérodo de ensino que sugere,  na
forma de passos, a semelhanga de HERBER e de DEWEY, estes assim

ge constitulriam:

"O ponto de partida seria a pratica social (12 passo), que

é comum a professor e alunos. Entretanto, em relagao a essa pra-
tica comum, o professor, assim como os alunos, podem se posicio-
nar diferentemente, enquanto agentes sociais diferenciados. (o)
Engquanto o professor tem uma comprecnsao que poederfamos denominar
de “sintese precaria’, a compreensio dos alunos & de cardter sin-

cretico".

"0 segundo passo ..." seria "a identificacfo dos princi-
pais problemas postos pela prdtica social. Chamamos a este segun-

do passo de problematizagao. Trata-se de detectar gque questoes

pPrecisam ser resolvidas no ambito da pratica soccial e, em conse-

quéncia, que conhecimento é necessdrio dominar" .

"O terceiro passo...Chamemos (...) de instrumentalizacio.

Obviamente, ndo cabe entender a referida instrumentalizagio em
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sentido tecnicista. Trata-se da apropriacgac pelas camadas popula~
res das ferramentas culturails necessarias a luta social que tra-
vam diuturnamente para se libertar das condigoes de exploragao em

gue vivem",

"0 quarto passo... Chamemos (...) de catarse, entendida na
acepgdo gramsciana de ‘elaboragido superior da estrutura em supe-
restrutura na consciéncia dos homens  (Gramsei, 1978, p. 53).
Trata-se da efetiva incorporagao dos instrumentos culturais,

transformados agora em elementos ativos de transformagao social",

"0 quinto passo... O ponto de chegada é a prdpria pratica
social, compreendida agora nao mais em termos sincréticos pelos

alunos" (grifos do autor).

Comenta SAVIANI: "Em lugar de passos que se ordenam numa

sequéncia cronoldgica, é mais apropriado falar ai de momentos ar-

ticulados num mesmo movimento, unico e orglnico" (17). .

3.4.1.1 ~ A democracia e a proposta gue parte da pratica social

A visao sobre a democracia no ensino cu a relagao entre
ensino e democracia contida, implicita ou explicitamenteina pro-
posta pedagdgica me chama atencdo, porque ela é dirigida ou suge-
rida a educadores que trabalham com a nova clientela escolar,
oriunda de segmentos sociais, historicamente, excluidos pela so-

ciedade da experiéncia democratica.

(17) b. SAVIANI, op. cit.
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Para SAVIANT "...o critério para se aferir o grau em gue a
pratica pedagdgica contribui para a instauragao de relacbes demo-
craticas nd8o é interno (sala de aula), mas tem Suas raizes além
da prética pedagdgica propriamente dita. (...) Considerando (...}
que, dado o cardter da educagdo como mediacio no seio da pratica
social global, a relagdo pedagdgica tem na pratica social o seu
ponto de partida e seu ponto de chegada, resulta inevitdvel con-
"cluir que o critério para se aferir o grau de democratizacdo
atingido no interior das escolas deve ser buscado na pratica so-

cial".

SAVIANI justifica essa sua postura, argumentando: "...a

democracia supoe condicdes de ilgualdade entre os diferentes agen-

tes socials; como a pratica pedagogica pode ser democratica ja no
ponto de partida? Com efeito, sc, como procurei esclarecer, a

educagac supGe a desigualdade no ponto de partida e a igualdade
no ponto de chegada, agir como se as condicdes de igualdade esti-
vessem instauradas desde o inicio nao significa, entdo, assumir
uma atitude de fato pseudo-~democratica? Nio resulta, em suma, num

engodo?'".

Porém, SAVIANI diz, que o método de ensino que propoe,
dentro da perspectiva da pedagogia revoluciondria, permitird uma
inter-relagdo ativa entre professor-alunos. Fatimulard a ativida-
de e iniciativa, tanto dos alunos como do professor: favorecerd o
didlogo entre alunos e destes com o professor e de todos com a
Cultura acumulada historicamente: levara em conta os interesses,
ritmos de aprendizagem e desenvolvimento psicoldgico dos aluncs,
sem perder de vista a sistematizagao, ordenacac e gradagao dos
conhecimentos para efeito de processo de transmisséo—assimilagéo

dos conteudos cognitivos.
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Continua SAVIANT: "Entendo, pois, que o processo educativo
¢ passagem da desigualdade a iqualdade. Portanto, 56 & posgivel
considerar o processo educativo cm scu conjunto, como democrati-

co, sob a condigao de se distinguir a democracia como possibili-
dade, no ponto de partida e a democracia como realidade, no ponto

de chegada”.

Em sintese (diz SAVIANI) "...a prdtica pedagdgica contri-
bui de modo especifico, isto é, propriamente pedagdgico para a
democratizagao da sociedade, na medida em Jque se compreende  como
se coloca a questdao da democracia relativamente a natureza do
trabalho pedagdgico. (...) Consequentemente, uma relagao pedagd-
gica identificada como supostamente autoritdria, quando vista pe-
lo angulo do seu ponto de partida pode ser, ao contrario, demo-
cratica se analisada a partir do ponto de chegada, isto é, pelos
efeitos gue acarreta no ambito da pratica social global. Inversa-
mente, uma relagac pedagdgica vista como democrdtica pelo angulo
de seu ponto de partida, nao s poderd, como tenderd, dada & pré-
pria natureza do fenomeno educativo nas condigoes em gue vigora o
modo de produgao capitalista, a produzir efeitos socilalmente an-

tidemocraticos" (18).

3.4.2 ~ O conhecimento do aluno como ponto de partida do ensino

O conhecimento do aluno, como ponto de partida do ensino,
perpassa varios textos das coletaneas do Projeto-Ipé. Selecionei

alguns enfoques a esse respeito.

(18) pDermeval SAVINI, op. cit., Pp. 9-20 & 45-50.
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Regina Leite GARCIA (19), a meu ver, ao falar do ponto de
partida do ensino, demonstra que escola e nos, docentes, nao es-
tamos frente a uma questao simples no campo pedagdgico. E  sim,
diante de um desafio histdrico-pedagdgico. Isto é, o desafio de
termos que trabalhar com uma clientela escolar gque nao traz as
nossas salas de aula as caracteristicas socio-culturais com as

guais escola e docentes estavam acostumados a trabalhar.

Dai que R. GARCIA, em sua andlise, parte da colocagao: "O
desafio é ensinar para agueles, que ndo foram preparados através
de sua histdria, das suas relagoes de classe, para aguilo que a
escola exige como pré-reguisitos™. E ainda, acrescenta Regina:
Esses alunos sao discriminados socio-culturalmente pela socieda-
de. Fator que tem consequéncia para a sua aprendizagem, porgue os
lava & crenga do gue ndo 8ao0 capezes, inlernatizando a idéia  de

que sao feltos para as fungoes subaiternas da socicdade.

Perante egse desalio e essa determinada clientela escolar,
R. GARCIA c¢oloca que a escola tem gue {azer o oposto da socieda-
de, que € entre outras coisas, "recuperar a identidade do aluno,
recuperar o seu autoconceito, recuperar a capacidade dele de
acreditar em si e, portanto, na sua familia, no seu grupce sdcio-
cultural, na sua classe”. Isso tem que se dar, segundo Regina,
por meio de uma pratica pedagdgica que valorize o que o alunc 44
sabe, como uma das condigoes para que ele chegue a compreensao de
gque é capaz de aprender e de saber, porque ja domina um determi-

nado saber.

(19) Regina L. GARCIA, in: Fundamentos VIY, pp. 04-15.
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£ dentro desse enfogque que R. GARCIA Justifica, que o pon-

to de partida do ensino é o conhecimento do aluno. E segundo ela,
para partir desse ponto, basta deixar o aluno falar. Na sua fala,
ele expressa 0 seu mundo. E o expressar o seu mundo,  esse & o
ponto de partida para a prdtica pedagogica; seja ela em que nivel
for. S0 pode ser o que aluno ja sabe, o que ele domina como co-

nhecimento o ponto de partida dessa pratica.

Nessa diregao, temos o ponto de vista de Nirce Pereira de
Souza GADIOLI, que afirma que a aquisig¢ao do conhecimento cienti -
fico é fundamental para o aluno compreender o rundo e interferir
nele. Porém, uma aquisicao construida a partir do conhecimento do

alunoc (20).

T. CARRAHER e Willian CARRAWER (21) destacam gue o conhe-
cimento das opinides dos alunos pelo professor, como pelos pro-
prios alunos, é uma das condicdes necessdarias, tanto para o pro-
fessor transmitir os conhecimentos cientificos, como para os alu-
nos os entenderem. Isto porque, dizem eles: "Para passarmos a en-
tender o mundo da forma pela qual ¢ explicado pelos cientistas,
Precisanos comparar nossa manaira de pensar com g dos cientistas"

(p.5). bDai que "...precisamos também considerar como pensa o alu-

Do, .em gue seu modo de pensar difere daquele gue pretendemos in-

troduzir na escola... (Isso porquel... muitas vezes a aprendiza-~
gem de uma explicagdoc cientifica ndo ¢ uma simples aprerdizagem

de algo novo, mas envolve uma mudanga de opiniao” (grifo meu).

(20) Nirce P.S. GADIOLI, in: Fundamentos IX, p. 26.
(21) Terezinha e Willian CARRAHER, 1in: Fundamentos IX, pp. 03-18.
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Como se percebe pelas colocagoes de T. CARRAHFR e W, CAR-

RAHER no ponto de partida do ensino, o conhecimento ou opinido do
aluno precisa tornar-se uma referéncia base, a partir da qual o

aluno compreende o professor e este se faz entender.

Segundo suas colocagoes, T. CARRAHER e W. CARRAHER deixam
entrever que essa maneira de ensinar que propoem, exige uma Opgac
por parte dos docentes. Ou ae fica com umt escola que caentra  sua
preocupagaoc  em cumprir todos os Ldpicos de um programa  currvicu-
lar, ou se orienta o processo de ensino para a reflexdo do aluno

sobre o mundo.

A esse respeito, dizem eles: "...gual dos dois aspectos do
ensino queremos sacrificar: alguns tdpicces de programa ou a re-
flexao do aluno sobre o mundo? Qual dos dois vai contribuir, de
modo decisivo, para a formagao do aluno, para seu pPreparo para a
aprendizagem de novos tdpicos em Ciéncias, para suas possibilida-

- . e -
des de atuagao scbre o meio queycerca?t.

Frente a essa guestao T. CARRABER e W. CARRAHER se posi-
cionam: "Nossa posigdo é clara: nds achamos que a reflexfo do es-
tudante sobre o fenomeno ndo deve ser sacrificada para que o pro-

fessor cubra um numero maior de topicos em sala de aula".

Porém, continua eles, a essa opgao dos docentes de impoe
um legado histérico de ncssa escola. "Continuamos interessados
apenas em ensinar o saber organizado e nao estamos, de fato, in-

teressados no processc de descoberta, do saber. Envolver os alu-~

oS nos processos de descoberta, pela importancia desses proces-

s0s em si, constitui uma pratica tfo incomum que tanto alunos co-
mo  professores sentem dificuldades em trabalhar dessa forma, ao

tentarem pela primeira vez".
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Finalmente, entre os aspectos que deixam transparecer uma
rroposta de ensino a partir do conhecimento do alunc, vou citar
ainda Octavio IANNI (22) que, a meu ver, levanta uma questao de-
safiadora ao indagar: "Como mokilizar o conhecimento de que o
aluno ja dispbe, e, ac mesmo tempo, levar ao aluno novos conheci~

mentos?".

Acho desafiadora a questao, porque significa perguntar co-
mQ - remover, COmo mexer, COmMO acionar, os mecanismos de conheci-
mento do aluno, comegando pelo conhecimento de que ele ja dispode.
E pelo enfoque de IANNI, se percebe Jue para a esgcola transmitir
novos conhecimentos gue repercutam em uns postura critica do alu-~
no e professor, primeiramente ou concomlitantemente, ela precisa

mobilizar o conhecimento Gue o aluno jé4 traz a esccla.

Segundo IANNI, para haveyr essa robilizagao do conhecimento
do aluno, relacionada com a transwissao de novos conhlecimentos, &
necessdria uma metodologia em gue o professor procure "...colher
elementos que permitam levar ao estudante e a_si mesmo a idéia de
que a realidade social é movimento. (...) Af estd a chave para o
trabalho critico sobre o conhecimento prévio que o aluno tem, a

chave para o préprio trabalho critico que se desenvolve e a chave

para o conhecimento ncvo que esta sendo produzido” (grifo meu).

(22) Octavio IANNI, in: Fundamentos IX. p. 19-25,
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3.4.2.1 - A demogracia e a propesta dque parte do conhecimento dos

alunos

Percebo, na proposta de ensino que sugere © conhecimento
do aluno comc ponto de partida, que este mesmo aluno do meio cul-
tural popular, para tirar proveito do ensino em proi do desenvol~
vimento do seu pensamento, necessita de um trabalho pedagogico
que devera contar com certos requisitos ov habilidades por parte
dagqueles que o conduzem. Isto €, certas habilidades exigidas da
escola e dos docentes para organizarem um trabalho yedagégico a
partir das caracteristicas socio-linguistico-culturais dos alunos
das camadas populares, como uma das condigdes para supera-las.
Requer-se que os alunos sintam-se seguros para se envolverem a
partir do que saoc e como sdo. Quer dizer, a partir do gue conhe-
cem, como ccrnhecem, do que dispoem, etco. Sendo, assim, uma das
habilidades principais seria fazer ou criar cendigoes para esses
alunos falarem. A fala dos mesmcs torna-se o fator necessdario sem
¢ qual nao havera o ponto de partida (corntecimento de aluno). Nio
haverd a mobilizagdo daquilo que o aluno jé dispde, ndoc haversd a
recuperagao da identidade do aluno pars assim, chegar ac cornheci-
mento cientificc que o leve (porque partiu do conhecimento dele e

de sua fala) a interferir na realidade que G Ccerca.

Os autores que comegam a delinear tal propesta de  ensino
destacam que, entre outras habilidades exigidas dos dccentes que
se dispoem a trabalhar segundc tal ponto de vista, estd em saber
perguntar, saber ensinar, saber administrar seus limites, saber
expressar duvidas para seus alunog, ter sensibilidade para ceptar
€ transformar qualquer situagdo Jque surja em sala de aula Qféu

dicas qgue os alunos dio a todo momento, em possibilidades para
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trabalhar contetdos (23).

Dai que, pelo fato dessa proposta ter previsto para o pon-
to de partida do ensino a indispensavel fala dos alunos das cama-
das populares, de uma forma ou de outra, tera que dar lugar ou
garantir o espago para essa fala, como ter que trabalhar a partir
e/ou com ela. Nesse sentidc, esta pro?osta pedagdgica desafia ou
compromete a contribuigao dc ensino para com a demccracia, por
meio, também, de uma determinada organiza¢ao e funcionamento dc
trabalho pedagdgico e com determinadas habilidades necessarias
dos docentesg, ccmo cenario, do processo de transmissac de conteu-

dcs acs aluncos das camadas populares.

Cenario que depende do descmpenho do professor para oriar,
comc coloca IANNI, uma determinada situagao de ensino que evite,
"...gue as pessoas se inibam, gue os estudantes tenham constran-
gimento ao falar (...), desenvolvendo (assim) valores, atitudes e
sentimentos democraticos (junto a colocacio dcs) meios do saber e
do préprio sater a disposigao de todos..." Dai inferi TIANMI: A
democracia ndo € sd um proklema pedagdgicc, é um problema politi-

co (24).

(23) Fundamentos IX, pp. 10,14,16 e 16: Fundamentos VII, p. 16.
(24) Octavio IANNT, op- c¢it., p. 25.



SEGUNDA PARTE

UMA TENTATIVA DE REFLEXAO ACERCA DAS PROPOSTAS

VEICULADAS PLLA CENP




Introducao a sequnda parte

Quero esclarecer, talvez por uma deficiéncia académica mi-
nha, qgue nao ful capaz de fazer esse trabalho reflexivo, nortean-
do-me por um guadro ou referencial ledrico previamente determina-
do. E, assim, podendo dar uma nogac prévia, ao leitor, do contei-

do de minhas reflexoes e/ou conclusoes.

Todas as vezes gue tentel enguadrar-me em um quadro ou re-
ferencial tedrico para dar andamento a minha reflexao, percebia
gque estava me sentindo como gue algemado, barrado, atravancado em
minha "liberdade” de pensar ou refletir. Sentia-me como se esti-
vesse colocando-me em funcao de alguma coisa, ao invés de colocar
essa alguma coisa em fungao do empreendimento de uma aventura re-

flexiva.

N3ac é gque acho que ndo seja conveniente a linha académica

que previamente determina um guadro ou referencial teodrico para

enguadrar o trabalho académico e a roflexio sobre o mesmo. Talverz
0 meu caso esteja ligado & minha origem sdcio-cultural=popular,

gue por baixo dos valores socio-culturais cristalizados que  me
transmitiu, tenha condicionado-me, também, a interpretar ou a ler

o mundo, as pessoas, as coisas em movimento, gue por sua vez, fa-
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ziam 08 lugares tornarem-se um wmovimento. B, intuitivamente ey

pPressentia que era neste gque estava o gosto da aventura.

Talvez por isso & dque percebo gue neste trabalho reflexi-
vo, fiz de conta que tinha esquecido todas as teorias ou referen-~
ciais tedricos que estudei em minha graduacio e pés-graduacio.
Porém, tenho consciéncia que tais reférenciais iriam, de uma for-
ma ocu de outra, me acompanhar em minhag incursoes reflexivas.
senti  que estas queriam se sentir "livres" para ge aventurarem,
hesmo correndo o risco de ndo encontrarem nada de novo. Tais in-
cursoes, talvez, sintam dque a sua realizacio ndo esteja, propria-~
mente, em encontrar o novo e sim, no proprio movimento da aventu-

ra em querer encontri-lo.

Dai, eis os lugares a partir dos quais essa reflexdo estd

e aventurando:

- Um dos lugares sio as camadas populares 2, consequente-~
mente, o meio cultuyral popular de onde vem a nova clientela esco-
lar, lugar do qual também sou oriundo. Portanto, nessa reflexio
estarei, também, me vendo e me pensando, segundo as 1mpressoes,
reagoes sentidas e percebidas por mim no interior daquele contex-
to socio- linguistico~ Cultural popular em movimento, no qual res-
Plrava e me inter-relacionava 56010w1inguistico~cu1turalmente

como um daqueles individuos.

= 0 outro lugar é o meio académico que, entre outras coi-
Sas, me proporcicnou conhecer os intelectuais ou eruditos repre-
sentantes da cultura erudita a partir de uma relagao aproximada.
E com isso, retificar a imagem qgue me passavam de gi mesmos, a
~partir de uma relagao sdcio-cultural & distancia, quando eu esta-

va inserido no mundo sdcio- linguistico- ~Cultural popular.
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- Por fim, um dos outros lugares & o sistema educacional,

cnde como um dos educadores da escola publica inter-relaciono-me
ém classe e extra-classe com 0s alunos de 12 ¢ 29 graus do meio
Cultural popular e seus respectivos pontos de vista sobre si mes-
mos, a escola e os educadores. Conseguente e concomitantemente
esse contexto inter-relacionando-me com colegas docentes e diri-
gentes escolares, e seus respectivos pontos de vista, maneiras de
Ser, trabalharem e se relacionarem com as caracteristicas sdeio-

linguistico-culturais dos alunos das camadas populares.

Dai que farei este discurso reflexivo a partir de um da-
queles lugares e/ou de uma interpenetracio diaiética entre os

mesmos.

Essa reflex3ao nio pretende, em momento algum, estar se di-
rigindo a esse ou aquele pensador da educagao e sim, as propostas

pedagdgicas assumidas e veiculadas pela CENP.

Esta sequnda parte se compoe de dois capitulos:

- O primeiro gira em torno de aspectos abordados pela pro~
posta pedagdgica que sugere a pratica sccial como ponto de parti-

da do ensino;

- @ segundo, em torno de aspectos abordados pela proposta
pedagdgica que sugere o conhecimento do aluno como ponto de par-

tida do ensino.



I - A PRATICA SOCIAL COMO PONTO DE PARTIDA DO ENSINO

Tendo como referéncia o objeto de pesquisa desta disserta-

¢ao, torna-se oportuno a proposta pedagdgica acima, por dois mo-

tivos: primeiro, porque "...busca (...) converter-se, articulan-
do-se com as forgas emergentes da sociedade..." (1) e "...abre
espago (...) para as forgas populares..." (2); segundo, porque

tal articulagdo ndoc se coloca como uma contigéncia e sim, como
fator necessario, POr  ser uma proposta que se diz centrada na
igualdade em termos reals entre os homens, como argumenta seu au-
tor: "Uma pedagogia revoluciondria Centra-se, pols, na igualdade
essencial entre os homens. Entende-se, porém, a igualdade em ter-
mOS reais e nao apenas formais. (Dai que) busca, pois, converter-
se, articulando-se com as forgas emergentes da sociedade, em ing-
trumento a servico da instauracdo de uma sociedade igualita-

ria" (3).

O interessante nesta pProposta de ensino & a constatagao de

que a mesma se compromete necessariamente com tal articulagéo,

{1) Dermeval SAVIANI, Escola e democracia: para além da_ "teoria
da_curvatura da yara", in: Fundamentos T, p. 12.

(2) idem, I Fcnferenaxa Brasileira de Educacao, p. 127,

(3) D. SAVIANI, Fundamentos 1, p. 12.
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porgque sem essa, ela deixara de se centrar na igualdade em termos
reais entre os homens, principic pelo qual se qualifica como re-
volucionaria.

Acho conveniente esse comprometimento em articular pedago-
gia e sociedade, porque um determinado momento sécio-histdérico em
movimentso, ac mesmo tempo que coloca problemas ou desafios as or-
ganizagoes de suas instituig¢oes, vai motivando o surgimento de
for¢as ou elementos (dispersos, disseminados ou difusos) em res-
posta a tais problemas ou desafios. Portanto, se ¢ movimento his-
torico interferiu na maneira como a escola piblica vinha se orga-
nizando e os docentes trabalhando, porque entre outras coisas,
uma nova clientela escolar veio procurar a escola publica, por
outro lado, no interior desse mesmo movimento socio~-educacional
higtorico vao emergindo elementos {disseminados ou difusos), que
conforme forem ordenados (concatenados ou sistematizados) podem
fornecer subsidios em resposta aog problemas ou desafios educa-

cionais.

Dai que a proposta de uma pedagogia que se compromete con-
verter-se, articulando-se com as forgas emergentes, podera auxi-
liar o corpo docente, organizagio e funcionamento da escola @,
consequentemente  uma pratica pedagdgica no interior desta, mais
adequada ao aproveitamento escolar dos aluncs da nova clientela
escolar. Podera também estar contribuindc com o avango da nova
ordem escolar que se encontra em configuragao entre os novos ele-
mentos emergentes (disseminados ou difusos) no interior das ve-

lhas ordens sociais, escolares e pedagogicas.

Entretanto ao estudar a pedagogia revoluciondria, consta-
ta-se que 0 processo de composigdao da mesma, nio destaca pesqgui-
sas que identificassem os novos elementos pedagdgicos ou novas

relagoes educativas em emergéncia na velha ordem social, cultural
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e educacional, para due oS mesmos se tornassem parte constitutiva
na propria articulagao da proposta pedagégica. Assim fica dificil
perceber uma tendéncia nessa pedagegia, que a predisponha conver-
ter-se, articulando-se com as forgas emergentes e/ou populares,
para adguirir, pertanto, condigoes para se colocar em instrumento
a servigo da instauracdo de uma sociedade igualitdria. Verifica-
se 1850, principalmente quando o autor trata das seguintes gues-

toes:

- elaborar métodos e formas de organizagao do curriculo da
escola;

- hatureza pela qual o trabalho pedagdgico contribui para
com a democracia, e

- o fato de a escola nao dizer respeito a cultura popular

(saber fragmentado e conhecimento espontaneo) .

Iniciarei minha reflexao em torno da colocagao sobre a
elaboragao dos métodos e formas de organizacio do conjunto  das

atividades da escola.

1.1 - ELABORAR METODOS E FORMAS: O CURRICULOG DA ESCOLA

Diz o autor: 0 ", .cldssico na escola € a transmissio-as-
similagao do saber sistematizado. Este & o fim a atingir, ¥ af
que cabe encontrar a fonte natural Para elaborar og métodos e as
formas de organizacgac do conjunto das atividades da escola, isto

-

€, o0 curriculo" (4).

(4) Dermeval SAVIANT, Fundamentos 7T, p. 48.
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O autor faz essa colocacio a partir de uma sintese que ele
elabora entre a pedagogia tradicional e nova (como 34 vimos no

cap. III da primeira parte deste trabalho).

Sob o prisma desta sintese, quanto a elaboragio de métodos
e formas, diz o autor ser necesséric‘entrar numa fase c¢lassica.
"E a fase em Jque ocorreu uma depuracao, superando-~se o0s elementos
proprios  da ¢tonjuntura polémica e recuperando~-se aguilo gue  tem
cardter  permanente, isto é, que resistiu aos embates dos tem-

pos' (5).

Aqui surge a minha primeira dificuldade, quanto a perceber
© e8pago ou perspectivas deixados ou abertos pelo autor, as for-
§as emergentes ou populares, para que as mesmas se articulem com
Sua pedagogia no momento da elaboragac de métodos e formas. Pois,
essas forgas nao sao atuais? Os elementos de natureza educativa e
de ordem pedagdgica que Emergem com tais forgas se enquadrariam a
priori naquilo dque adqguiriu cardter bermanente e que resistiu o
tempo? Nortear-se POr um carater permanente e por aquilc que re-
sistiu acs embates do tempo, ndo poderd ser uma tdtica que poderd
colocar restrigdes ao avango dos olementon fmergoentens,  portanto,

novos, tanto na sociedade Come no campo educacional?

A meu ver, a transigao de uma ordem social e/ou escolar
Parece ter suas possibilidades no pico das conjunturas polémicas,
que por sua vez, seria o campo produzido pelo embate: PO um la-
do, as forgas emergentes gue forgam o avango do processo de

transformagaoc da ordem vigente, criando ou buscando criar uma

(5) Dermeval SAVIANT, Fundamentos. . .7, p. 47,
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cutra ordem, pela extragao na velha ordem dos elementos emergen-
tes com os quais estaria o inicio da nova ordem ou projeto para o
futuro. Por outro lado, as forcas conservadoras que, frente a is-
S0, buscam retardar tal processo por uma nova rearticulacao dos
velhos elementos ainda aceitos (mesmo ideologicamente) pela so-

ciedade.

Porém o que descrevi neste ultimo paragrafo seria, a meu
ver, a relagao entre educagio e sociedade no bojo de uma conjun-
tura poleémica pela gual pode passar ou estar passando esta socie-
dade em um determinado momento histdorico. No entanto, entendo que
O autor se refere a conjuntura polémica entre as pedagogias da
essencia e da existéneia. Ou a fase romantica da infludnecia do
idedrio escolanovista sobre & escola publica. Dai o autor dizer
que a sua pedagogia ‘revoluciondria’ vaj situar-se além das peda-
gogias tradicional e nova. Isto é, vai por meio de uma sintese
entre ambas superd-las, "incorporando suas criticas reciprocas

huma proposta radicalmente nova" {6).

Uma das justificativas na qual o autor se motiva para en-
trar na fase cldssica (sintese entre as contribuigdes e criticas
reciprocas das pedagogias tradicional e novaj, recuperando, as-
Sim, O que resistiy aos embates do tempo e com isso, chegar a uma

proposta radicalmente nova. £ que, segundo ¢ autcr, no pericde da

fase romantica ou conjuntura poloémica ontre 885808  escolas, aas
- ] . » * o w . ' . # )
criticas dirigidas a escola tradicional o seus mdtodos tivaeranm
por efeito aprimorar a educagao das clites e esvaziar ainda maisg
a educagdo das massas. Diz o autor: "Iste porque, {a pedagogia

nova) realizando-se em algumas poucas escolay, exatamente aquelas

(6) Dermeval SAVIANI, Fundamentos.. .7, p. 12.
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frequentadas pelas elites, contribuiram bara o seu aprimoramento.
Entretanto, ao estender sua influéncia em termos de idedrio peda-
gogico as escolas da rede oficial, que continuaram funcionando de
acorde com as condigoes tradicionais, a Escola Nova contribuiu,
pelc afrouxamento da disciplina e pela secundarizacao da trans-
missao de conhecimentos, para desorganizar © ensino das referidas
escolas. Dai, entre outros fatores, o rebaixamento do nivel da

educagao destinada is camadas populares” (7).

Esta € uma das analises na qual o autor se baseia para
apontar um dos elementos que, segundo ele, contribuiram Para a
desorganizacio do ensino nas referidas escolas publicas e assim,
justificar sua sintese entre as duas pedagogias Ccitadas, como um

dos caminhos & reorganizacao do eNsSine na escola publica.

Contudo, se o objetivo & COmpor uma pedagogia que abra eg-
Pago  ou perspectiva pPara se articular com ag forgas atuais, a
constituicao da mesma deveria ser a sintese g partir de duas sig-
tematizagSes j& prontas (pedagogia tradicional e noval), ou a sig-
tematizagao dos novos elementos pedagdgicos oy novas  relacdes
educativas colocados pelo momento histdrico atual, no qual e com

C qual as esceolas e Suas respectivas bedagogiasg ge organizam e se

desorganizam?

ivl - Interpretando o d@ﬁ@rf&gigmﬂgmgﬂﬁ$ﬁgwﬁﬁ escola publica

Quanto a e3se aspecto o autor destaca que ao estender sua

influéncia em termos de idedrio pedagdgice as escolas da rede

(7) Ibdem, p. 13.
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oficial, que continuaram funcionando de acordo com as condigoes

tradicionais, a Escola Nova contribui DATa:

- aprimoramento das elites;
- afrouxamento de uma determinada disciplina;
- rebaixamento de um determinado nivel de educagao;

- desorganizagao de uma determinada estrutura de ensino.

A meu ver, tais elementos tém pouco a ver com a relacao
entre pedagogia tradicional e nova. A desorganizagao de uma de-
terminada institui¢do social ndo seria sinal de um  processo de
desarranjo e rearranjo na totalidade na qual tal instituicao re-
cebeu uma determinada organizacio? No caso de desarranjo da esco-
la tradicional, as explicacdes nio foriam mais a4 ver com a trang-
formagao infra-estrutural e suas repercusgsces no todo social  em

que ela estava ou estd inserida?

No periodo histdrico de formagao e experidéncia da escola
nova e desorganizac¢ao da escola tradicional, ndo se identifica
uma transformagao sécio-econdmica no Brasil e suas consequéncias
OU repercussac em outras instancias do todo social? Entre outras
coisas, nao se identifica a passagem de uma ovdem predominante-
mente rural para uma ordem predominantemente industrial urbana,
provocando o exodo rural, um dos fatores da demanda escolar, em

massa, pelos alunos das camadas populares?

Qual teria sido a influéncia da evolugao dos meios de co-
municagao de massa, principalmente da midia audio-visual que ace-
lerou a divulgag@o de diferentes valores, comportamentos, habitos
e costumes? Esses fatores, entre outros, nao interferiram pedago-
gicamente ou educativamente na relacao individuo-familia, na re-

lagéo geragoes adultas e geragoes novas? Com 1580, uma estrutura
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de ensino que se faz no, com e para o momento gécio«@conﬁmicc—pOm
litico-cultural anterior nioc serd atingida? Os liames pelos quais
tal estrutura de ensino era perpassada e nos quais se sustentava,
sendo reordenado ou incluindo novos elementos a nivel do todo
social, permitiria que tal estrutura de ensinc  permanecesse

intacta?

Por exemplo: o afrouxamento de uma determinada disciplina
naquela determinada escola {(tradicional) nio se tornaria mais
compreensivel no bojo desse contexto sécio-econdmico cultural em

mudanga?

Se  se partir do pressuposto que e a ordem sécio-cultural
que da sustentaclio a ordem disciplinar de suas instituicgdes, (no
caso agui, a escola), sera que aguela determinada disciplina es-
colar nao tenha comegado a se afrouxar, porgue elementos sécio-
culturais, pelos quais ela se sustentava, nao estavam se afrou-
xando na sociedade na qual tal escola com sua disciplina estavam

inseridas?

Em relagao a disciplina da escola tradicional, entre os
elementos pelos gquais se sustentava, colocados pela ordem sdcio~
cultural daquela socledade, nao estaria a sacralidade ou mistifi-
cagao da autoridade professoral? Isto é, o professor ndo era
aquele dque se colocava como um ser perfeito, isento de erros e

sim 80 de acertos, um ser a-historico para os alunos?

Nao era adquele que mantinha wuma relagao distanciada dos
seus alunos, como o pai mantinha essa mesma relagao com seus fi-
lhos, os sacerdotes em relagio acs fidis e as geragoes adultas em
relagao as geracdes novas? Essas relagoes sécic~cultural-educati-

vas Ccomo a maneira de ser de tal professor e seu tempo, nao era
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possivel naquela e por aquela determinada ordem sdécio-histdrico-
cultural e, por esta, os alunos O aceitariam, dai aquela determi-

nada ordem disciplinar?

1.1.2 - A burquesia também esta a busca de uma pedagogia ideal a

a _partir das pedagogias tradicional e nova

E  possivel concordar que uma sintese entre as pedagogias
tradicional e nova (recuperar aquilo que tem carater permanente
Ou que resistiu o tempo)}, é um dos elementos necessarios no pro-
cesso  de elaboragdo dos métodos e das formas de organizacgao do
curriculo escolar. Entretanto, ¢ questiondvel se tail sintese ou
fase classica significa ir além de ambas pedagogias ou do avango

pedagdgico-histdrico da pedagogia nova em relagdo 34 tradicional.

Dai que ao buscar uma siotooso onl e tais pedagogiag, teme
S¢ uma empreitada pedagdgica que necessita ser cercada de certas
precaugoes. A prdpria burguesia, como classe internacional, busca
O MESme processo, porém, com o intuito de coibir o avango pedagd-
gico-histdrico da pedagogia nova em relagao a tradicional, porque
aquela lhe favorece a nivel economico, mas nfo lhe & mais util

sécio~politicamente.

Essa € a andlise de B. CHARLOT: "...a pedagogia nova é a
de sociedades evolutivas em que o saber estd em constante renova-
¢80 (...), enquanto a pedagogia tradicional é das sociedades es-
tdveis e da utilizagao social de um saber lentamente acumulado.
(Dai que), ...a pedagogia nova responde bem is necessidades da

burguesia pré-revoluciondria do século XVITI... (Porque) economi-

camente o© peocapitalismo das sociedades em expansaoc acomoda~-se

muito bem a uma pedagogia da iniciativa, da criatividade, da re-~



74
jeigac aos modelos antigos, a cooperacgao dos individuos no seio
das eguipes de trabalho". Pois sao elementos gque adaptam os  tra-
balhadores a situagbes mutdveis demandadas pelas necessidades

econdémicas de uma sociedade burguesa neocapitalista.

Dai afirma CHARLOT: "Quando a burguesia, depois da Revolu-
¢ao Francesa, acrescentou o poder social e politico a seu poder

econdmico, a pedagodia nova nao lhe é mais util".

Contudo, CHARLOT diz que a pedagegia nova foili um avango em

relacao a pedagogia tradicional. Entre outros, ele c¢ita como

avango:
- faz do grupo (de alunos) mediador entre a bPessca e ela
mesma;
- pensa a dimensaoc ética no quadro das relagoes sociaisg,
embora, a pedagogia nova ainda dericonhiega a dimensido  social e

econdmica do homem;

- uma pedagogia da intersubjetividade (progresso fundamen-
tal com relagao a pedagogia tradicional). Porém, a reducio dos
fenomenos sociais a ralagoes intersub et ivan da 4 pedagogia nova
uma significagao ideoldgica;

- proporciona aos alunos uma experiéncia em grupos mais ou

menos  autogerido, sendo isso uma condicdo necessdria nidoc sufi-

ciente, na preparacao da crianga para lutar contra a injustica

social.

Eis como CHARLOT coloca esta Gltima questfio: "Nio se tra-
ta, portanto, de negar que a estrutura relacional preconizada pe-
la pedagogia nova constitui um progresso importante sobre a gque
caracteriza a escola tradicional. Mas ¢ ilusdrio €, portanto, po-

liticamente perigoso, acreditar que a vida social num grupo de
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criangas mais ou menos autogerido representa uma forma de educa-
gao sdécio-politica que prepara a crianca para lutar contra a in-
justiga social e para transformar a sociedade. E, talvez, uma
condigao necessdria; nao poderia, em nenhum cago, ser uma condi-
gao suficiente; acreditar que a condicao e suficiente & permane-
cer prisioneiro da ideologia pedagdogica e nio armar verdadeira-
mente a crianga para as lutas sociais de que ela devera partici-

par mais tarde" (8).

1.1.3 - A fase classica: uma escola para a nova clientela

escolar?

A sintese entre as pedagogias tradicional e nova (fase
cldssica), ao ser tida como condigao bdsica para a elaboragao dos
métodos e das formas de ensino, faria da escola atual uma escola
escola para a nova clientela escolar e com predisposigoes para se
articular com as forgas emergentes e/ou populares, tendo-se em

vista 0s seguintes aspectos histéricos o pedagdgico-politicos?

Segundo a CENP a escola piblica brasileira surgiu no ini-

. . b —~ .
cio do pericdo republicade e em sua programagac curricular
"...visava, principalmente, ao atendimento de uma clientela espe-
cifica, ou seja, a instrugao daqueles que formariam a elite poli-
tica da Republica. (...) Esse tratamento programatico continua

predominando em nossas escolas até os dias de hoje. (...a) escola

voltada para receber os filhos da classe media (...) ndo se pre-

(8) Dai por diante B. CHARLOT faz uma proposta de pedagogia so-
cial a partir de um projeto de sociedade, procurando ultrapassar
0§ avangos da pedagogia nova. Porém, meu objetivo aqui naoc é ava-
liar criticamente as propostas de CHARLOT. Eu o citei em fungdo
de minhas reflexdes sobre as propostas da CENP. Cf. B. CHARLOT,
Mistificagao Pedagdgica, passim.
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parou para receber um grande numerc de alunos, vindo das camadas
desprivilegiadas. (...) Esses alunos que vinham de uma camada so-
cial diferenciada da anterior, nao conseguiram ‘sequir’ as aulas,

@ 0S8 nimeros de evasido e repeténcia se tornaram assustadores'" (9},

Por outro lado, Bernard CHAR%QT coloca gue tanto a pedago-
gia tradicional como a pedagogia;nova favorecem ou zelam pelos
interesses da classe dominante. Analisa CHARLOT (10): "A disci-
plina (pedagogia tradicional) levars a crianga a respeitar o sta-
tus_guo numa sociedade injusta onde reina a desigualdade. Além
dissc, impedird alguns (filhos dos burgueses) a dilapidar no jogo
ou na depravac¢ao a fortuna familiar, enquanto fara, de outros
(filhos das camadas trabalhadoras}, trabalhadores ddéceis e res-
peitosos. A espontaneiade (pedagogia nova) se manifestara pela
expressao ‘livre de todos os esterectipos da ideologia dominante
€@ cada um nela investird interesses ‘naturais’, como, por acaso,
conformes aos de seu ambiente familiaor ¢ social™., "A escola tra-
dicional esta em continuidade com aa hormas reais da vida burgue-
Sa. A escola nova estd em continuidade com as normas ideais da

sociedade burguesa'.

Tais aspectos histdricos e politico-pedagdgicos nio levan-

tam as seguintes questdeg?

- & fase classica a ser extraida nio sera resultante do
processo histdrico-educativo da escola que se fez historicamente
com a clientela escolar vinda do meio cultural de classe média,
enquanto  que a clientela atual (a nova) ven de outro meio culty-

ral?

(9) SE/CENP, Histdria IT, p. 6.
(10) B. CHARLOT, op. cit., passim.
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- as contribuigoes das pedagogias tradicional e nova ou
suas criticas reciprocas forneceriam a materia basica para a ela-

0 ConNsenso representativoe

boragao de uma pedagogia que encarnasse
das forgas émergentes e/ou populares deste presente histdrico? F
possivel uma pedagogia converte-se, articulando~se com essas for-
¢as se a mesma nac for o resultado de um processo de articulacao
com essas forgas? Isto &, a articulacao com tais forcas nao teria
que vir anteriormente a constituigac da prdpria pedagogia? Por-
tanto, tal articulacdo nio tem que ser uma condigao "sine qua
nen", como fator primeiro, tanto para a esccla cumprir sua fung¢ao
especifica perante a nova clientela escolar, como para Jque  tal
pedagogia adquira caracteristicas favoraveis a converter-se, ar-

ticulando-se com tais forgas sociais?

1.1.4 - A articulacao da egcola com as forcas populares & uma

condigdo "sine qua non"

Pelas analises da CENP como de outras fontes, pode-se per-
ceber que a escola nao tinha muitos problemas no cumprimentoe de
sua fungao especifica, quando a grande maioria de seus alunos
provinham das classes médias. Além desses alunos virem de um meio
cultural que lhes possibilitavam pré-requisitos com 08 guals esg-
cola e docentes estavam pPreparados para trabalhar, os segmentos
sociais dos quais vinham, n3o carregavam uma condigac sdcic-eco-
nomica desfavoravel, tal qual carregam os segmentos sociais dos

quais provém a nova clientela escolar hoije.

Essas condigdes com as quais escola e corpo docente esta-
vam habituados e preparados para trabalhar se inverteram na medi-

da em que a maiocria de Seus alunog comegou a vir das camadas po-

pulares. Por um lado, oriundos de segmentos sociais em gque as
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condigoes economicas dos mesmos é o principal obstdculo no cami-
nho escolar. Por outro lado, oriundos de um lugar cultural e suas
respectivas caracteristicas com as quals escola e corpo docente

nao foram preparados para trabalhar.

Dai que, uma parcela de responsabilidade pelo fracasso dos
alunos da nova clientela é computado nos docentes, organizacao e
funcionamento da escola publica. Peloe [ato, entre outros fatores,
de nao terem encontrado uma nova forma de trabalhar adequada a
nova realidade, que €@ a nova clientela escolar e o mundo 80~
cilo-econtmico-cultural dque a mesma Lraz consigo para dentro da

escola.

Como encontrary uma nova forma de trabalhar, frente a essa
nova realidade? Pois, se, por um itado, a escola para ir resclven-
do 0s seus problemas com a nova clientela escolar, concomitante-
mente a isso as camadas populares nio teriam que ir resolvendo os
seus problemas de ordem econdmica? Por outro lado, j& que os alu-
nos da nova clientela escolar ndoc trazem & escola os pré-requisi-
tos que traziam os dos segmentos médios da sociedade, a escola
nao teria que ir descobrindo outros etementos, dque permitiria ha-
ver em sua fungdo especifica, uma articulagao ou mediacdo dialé-
tica entre o que os alunos trazem consigo para a escola e o que

esta tem para transmitir?

A a escola funcionava bem, quando a realidade socio-cultu-
ral da antiga clientela escolar gque a freguentava favorecia o
cumprimento de sua fungao especifica. Portanto, segundo esse re-
sultado, a escola estava articulada com tal realidade socio-cul-

tural, mesmo ndo se dando conta disso.
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Se agora a escola ndo funciona boem, porgue a realidade sd-
cio-cultural da nova clientela escolar gque a fregquenta nao favo-
rece o cumprimento de sua fungdo especifica. Portanto, nio estd
havendo uma sintonia entre escola e a realidade sécio~cultural da

nova clientela escolar.

Com isso se conclui: Frente a nova clientela escelar, se a
escola ou sua pedagogia estiverem interessadas, de fato, em cum-
prir sua fungao especifica, sua articulacdo com a realidade e
forgas sécio-culturais que envolvem a nova clientela escolar tor-

Na-5e  uma condigao "sine-qua-non".

Se se torna uma condigdo necessdria, como ir além das pe-
dagoglas tradicional e nova, ou melhor, ir além do que chegou até
aqui em matéria de escola e pedagogias? E em que e como a pedago-

gia se articular & realidade atual e suas forgas?

A tentativa de responder essas perguntas leva-me a recor-
rer a Histdria e perguntar: A pedagogia e escola nova foram além
da pedagogia e escola tradicional? A pedagogia nova era uma pro-
posta de articulagao ou vinculagio entre métodos de ensino e a
realidade sdcio-econdmica-politica-cultural da nova burguesia in-
dustrial? Mesmo que 08 mentores de tal pedagogia nao se aperce-
bessem disso? De onde foram extraidos os elementos que nao faziam
parte das pedagogias antecedentes e gue, passaram a fazer parte

da proposta pedagdgica da escola nova?



80

1.1.5 - Escola Nova: uma sintese on composicao de gquaisg

glementos?

Por gque o momento histdrico passade favoreceu a repercugs-
sao das propostas da pedagogia nova? Com guais elementos foi com-
posta essa pedagogia que a faz ter forte repercussao ainda no

atual momento sdécio-politico-cultural?

Porém, as andlises (CHARLOT e outras) mostram que essa pe-
dagogia nao é suficiente para uma educagao articulada com as for-
¢as nas Juails estao envolvidos os segmentos dos quais advem os
alunos que formam a nova clientela escolar. Portanto, torna-se
necessario ultrapassa-la. Pato que motiva pesquisas para se deg-
cobrir onde estd o segredo ou a forca que faz com Jque ¢ momento
histdérico atual ainda seja favordvel a repercussac da mesma. Des-
cobrindo isso, consequentemente, certificar-se~ia em que o momen-
to histdérico atual ainda lhe a3 condigoes objetivas. Certificar-
se-ia, portanto, quails elementos que ela (pedagogia nova) extraiu
e a repercussao dos mesmos naquele momento histdrico e qual a re-

percussao que os mesmos ainda tém nesse momento histdrico.

Qual fol o elemento central na passagem dos métodos da pe-
dagogia tradicional para os métodos da pedagogia nova? Naoc foi a
mudanga de centro no processo educative? Na Tradicional, o centro
nao era o professor (autoridade) e na Nova o centro nio passou a

ser o aluno (a nova geragdo - a nova classe social burguesa)?

A  passagem do professor (autoridade) como centro para o

aluno (novas geragGes), a meu ver, vai mais aldm da guestao sobre
democracia no processo educativo como os educadores estac habi-
tuados a pensar. Subentendido a €853 passagem, estd em ter-se co-

locado o processo educativo como representante do préprio proces-
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$o histdrico de formagao da burguesia da era industrial. Quer di-
zer, nos novos métodos (aluno centro) estaria a representacdo
pldstica, conotativa, filosdfica, etc. pela qual a burguesia in-
dustrial se justificava como centro ou patrocinadora dos tempos

histdricos da era industrial.

O aluno, como centro, nac abriu espago ou condig¢des no in-
terior da prdpria pedagogia para que a criatividade, livre ini-
ciativa, dinamicidade, etc. tivessem lugar garantido? Essas qua-
lidades ou caracteristicas que foram incorporadas pela pedagogia
nova em seus métodos, ndo se encontravam como elementos dispersos
e difusos e em desenvolvimento no interior de uma velha ordem s6-
cio-econdmica-etc, rumo a uma nova eora industrial? Nas e com tais
caracteristicas, qual classe social com seus respectivos interes-

ses se identificava naquele cendario histdrico?

Com isso, a burguesia parece dar uma ligdo aos articulado-
res atuais de propostas pedagdgicas, isto é, demonstra que a ar-
ticulagdo entre educagdo e sociedade ela conseguiu trazé-la para
0 interior dos proprios métodos da pedagogia nova. Enquanto as
propostas pedagogicas de hoje, para que haja tal articulagao, ne=
cessita-se do compromisso sdécio-politico-educacional dos educado-

res que vao aplica-las.

Talvez seja preciso mudar de tdtica. Quer dizer, passar da
atitude filosdfica que, talvez, esteja dando mais importdncia as
interpreta¢oes discursivas, sobre a relagao educagado e sociedade,

para uma atitude mais perscrutadora sobre quais elementos sécio-

culturais sustentavam o éxito dos métodos das escolas tradicional

e nova.
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1.1.6 - Pedagogia para nossa era histOrica: uma sintese do gue?

A meu ver, uma das primeiras exigéncias necessdrias hoje,
ao se pensar em uma pedagogia adequada a csse momento histdrico-
cultural, seria conceber que a escola e os alunos estdo situados
na era espacial e cibernética. Esses elementos sio efeitos da
evolugao das forgas produtivas que impulsionam a técnica e as
ciéncias, porém, sdo eles que produzem a atmosfera cultural que é
respirada pelas novas geragoes para as guais se formulam as peda-
gogias. E nesse e com esse mundo e sua atmosfera gue estdao emer-
gindo ou refazendo as regras educativas entre as geracoes e entre
estas e o novo tempo histdrico. E se mediando ou se dialetizando
com esse mundo gque as pedagogias vao ser mediadoras entre sua
clientela escolar e o conhecimento que a escola esta designada a
transmitir. Isso demonstra que sdo enfrentados uma série de desa-
fios se se pretende articular de fato a educagao escolar com seu
tempo histérico. Um deles é que a evolugdo técnico-cientifica
nesse tempo histdrico é muito rapida. Dai que, enquanto as novas
geragoes estdo vivenciando uma determinada relacio educativa com
seu tempo ou mundo, os docentes e a escola estao funcionando para

as relagdes educativas do mundo no gual foram formados.

Para um comego preparativo e depois em um préximo passo
tentar constituir uma pedagogia que fosse além das pedagogias
existentes, a meu ver, € necessario fazer uma espécie de inventd-
rio (se é que ndo foi ou em parte estd sendo feito) contendo en-

tre outras, as seguintes pesquisas:

a) pesquisas que desvendariam a vinculagao que os métodos
das pedagogias tradicional e nova mantinham (ou ainda mantém) com

os valores socio-culturais das determinadas sociedades em que es-

tavam inseridas.



83

Partindo do pressuposto de que a escola é determinada pela
sociedade, entdo a primeira pesquisa deveria ser a que esclare-
cesse a vinculacao entre as pedagogias e as determinadas socieda-
des e determinados momentos histdoricos nos quais as mesmas e seus
métodos estdo ou estavam inseridos. Aceitando que "...os métodos

tradicionais assim como os novos implicam uma autonomizacio da

pedagogia em relagdo & sociedade" (11), como analisar essa  peda-
gogia admitindo que a escola, suas pedagogias e métodos sio dew

terminados pela sociedade e momento historico nos quais estao in-

seridos? Seria possivel uma pedagogin  user aceita, referendada e
Sustentada por uma determinada sociedadoe o momento historico, se
os métodos da mesma implicassem uma autonomizacao dessa pedagogia

em relagao a essa sociedade e momento histérico? Serd que a ques-
tao estaria, em que os métodos implicassem em uma autonomizagdo
da pedagogia em relagao a sociedade ou a pedagogia estar vincula-
da, historicamente, a uma determinada classe social e seus inte-
resses (12) e aceita, ideologicamente, pelo restante da socieda-
de, por se sustentar em valores sdécio-culturais aceitos pela
maioria da sociedade, onde aquela pedagogia estd sendo colocada

em pratica?

b) Pesquisas sobre a resultante na prética~pedagégica, en-
tre a pedagogia nova e o Ccorpo docente/estrutura educacional her-

dados da escola tradicional.

Uma pesquisa, nesse sentido, seria um dos elementos para

5e obter uma sintese do due foram as duas pedagogias (tradicional

(11) D. SAVIANT, OP. cit., p. 14 (grifo meu).

(12) "A escola tradicional estd em continuidade com as normas
reais da vida burguesa. A escola nova estd enm continuidade com as
normas ideais da sociedade burguesa". (B. CHARLOT, op. cit.,
p. 206).
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e nova) se misturando na prdtica pedagégica do dia-a-dia. Isto é,
saria uma das manciras de ge chegar o uma resulltante das citadas
pedagogias mais as transformacoes que solreram pelo crivo da pra-
tica-pedagdgica e movimento histérico no qual teorias e praticas

das mesmas se inserirvam.

c) Uma sintese quanto ao que j& ostd acontecendo pedagogi-

camente em respostas aos desafios educacionais atuais.

Sao necessdrias pesquisas concretas, tanto no intericr do
sistema educacional como na sociedade, que fagam vir a tona tra-
balhos e/ou iniciativas individuanis ou e arupos, oto, que, atra-
vées da prdtica em seu dia-a-dia este jam descobrindo novas respos-
tas. Com pesquisas desse tipo chegar a uma sintese sobre o gue ja
se esta fazendo. Esta sintese seria uma das ferramentas essen-
ciais para se partir da pratica real (principalmente dos educado-

res da escola publica), no processo constituinte de propostas pe-

dagdgicas.

d} Identificagdo dos novos elementos que estao ajudando a
colocar em crise a antiga ordem pedaygdgico-educativa Jque ac mesmo

tempo manifesta a emergéncia de uma nova ordem.

A captagdo desses elementos & imprescindivel para um pro-
cesso  representativo na constituicdo de uma pedagogia, qguanto a
mesma adquirir caracteristicas favordveis para converter-se, ar-
ticulando~se com o seu momento histdrico e neste, com a forgas

que buscam a transformagao da ordem social

L S
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1.2 - NATUREZA DO TRABALHQ PEDAGOGICO E A DEMOCRACIA

As forgas emergentes e as forgas populares nao se caracte-
rizam como tais, pelo fato de haver um certo desenvolvimento de-
mocrdtico no interior das mesmas, ao mesmo tempo que buscam fazer
avangar o processo de democratizagao da sociedade na qual estao

inseridas?

Tudo isso nao passa a ser assumido por uma pedagogia que

busca articular-se como as forgas emergentes ou populares?

Dai que, a meu ver, a andlise da pratica pedagdgica, quan-
to a sua contribuigao para com a democracia, teria gue se pautar
pela perspectiva do seu comprometimento, i priori, com as forgas
emergentes e/ou populares, por estar no interior de uma pedagogia
que, por sua prdpria definigdo, i& se comprometera converter-se,

articulando-se com tais forgas.

Sendo assim, fica dificil entender o porquée da montagem de
uma argumentagao que © autor faz para provar um ser ou natureza
propria a prédtica pedagdgica, pela qual, diz ele, ela necessaria-

mente contribui com a democracia.

Q autor (13), fundamentando-se no pressuposto de que "...a
democracia supoe condigdes de igualdade entre os diferentes agen-
tes sociais", identifica um ponto no processo educativo, no qual
diz que o8 alunos se elevam, ou ascendem ao nivel gintético do
professor, portanto, chegando, assim, a igualdade com o profes-~

sor. Como estd na natureza prépria da relagao pedagdgica chegar a

(13) D. SAVIANI, Fundamentos I, pp. 14, 15, 18 e 19.
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esse ponto de igualdade, pois "...a natureza da pratica pedagdgi~
ca implica uma desiqualdade real (ponto de partida) e uma igual-
dade possivel (ponto de chegada)”. Portanto, POT  sua npatureza
prdpria o trabalho pedagdgico contribui de modo especifico com a

democratizagao da sociedade.

0O autor argumenta: "0 ponto de partida seria a prdtica so-

gial, (12 passo), que & comum a professor e alunos. Entretanto,
em relagao a essa prdatica comum, © professor, assim como os alu-
nos podem se posicionar diferentemente enquanto agentes sociais
diferenciados. E do ponto de vista pedagdgico hd uma diferenga
essencial que nao pode ser perdida de vista: o professor, de um
lado, e os alunos, de outro, encontram-se em niveis diferentes de
compreensao (conhecimento e experiéncia) da prdtica social. En-
quanto o professor tem uma compreensao que podemos denominar de
"sintese precdria’, a compreensac dos alunos é de cardter sincré-

tico. (...) O ponto de chegada (5¢ passo) € a prdpria pratica so-

cial, compreendida agora nao mais em termos sincréticos pelos
alunos. (...) Essa elevagio dos alunos ao nivel do professor &
essencial para se compreender a especificidade da relagao pedago-

gica".

Continua o autor: "...o grau em que a pratica pedagdgica
contribui para a instauragio de relagoes democrdticas nio & in-
terno, mas tem suas rafzes além da pritica pedagdgica propriamen-
te dita. (...) ...nfo se trata de optar entre relagdes autorita-
rias ou democrdticas no interior da sala de aula, mas de articuy-

lar o trabalho desenvolvido nas escolas com O processo de demo-

cratizagao da sociedade. E a pratica pedagdgica contribui de modo

{ + ¥ 4 . - N ~
especxflco, isto e, propriamente pedagogico para a democratizagao
da sociedade, na medida em que se compreende como se coloca a

questao da democracia relativamente 3 natureza prdpria do traba-
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lho pedagdgico. (...) ...a natureza da pratica pedagdgica implica
uma desigualdade (heterogeneidade) real e uma igualdade (homoge-
neidade) possivel. Consequentemente, uma relagao pedagdgica iden-
tificada como supostamente autoritaria; guando vista pelo angulo
do seu ponto de partida pode ser, ao contrdario, democratica se
analisada a partir do ponto de chegada, isto é, pelos efeitos que

acarreta no ambito da pratica social”.

Nessa relagao que o autor faz entre pratica pedagégica,
nivel sintético, processo de democratizagao da sociedade, etc.,
uns de seus aspectos nao consequi compreendé-los, ou ser conven-

cido pelos mesmos.

Coloca o autor: "...o grau em que a pratica pedagdgica
contribui com a instauracio de relagoes democrdticas nio & inter-
no, mas tem suas raizes além da pratica pedagdgica propriamente
dita". Ou "...ndo se trata de optar entre relag¢des autoritdrias
ou democrdticas no interior da sala de aula, mas articular o tra-
balho desenvolvido na escola com o processo de democratizacao na
sociedade". Até aqui tudo bem. No entanto, o autor, aoc passar pa-
ra a analise da prética pedagégica, cuta acaba tornando-se con-
tributiva da democracia nio por suas relagoes com o todo social,
com as raizes sociais, ou Por articulagao com o processo de demo-
cratizagao na sociedade e, sim, por uma natureza propria, somen-
te, pele fato de elevar os alunos ao nivel sintético (aproximati-

vo) do professor.

Quer dizer, o processo educativo por si sé torna-se um
conjunto democratico, como é dado a entender pelo que se viu até
agora e, principalmente, pela seguinte colocacao do autor: "Por-

tanto, s é possivel considerar o processo educativo em seu con-

junto como democrdtico sob a condigaoc de se distinguir a democra-
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cla como possibilidade no ponto de partida e a democracia como
realidade no ponto de chegada" (compreensdo pelo aluno, da prati-

ca social, em nivel sintético).

Isto é, pelo visto, da a entender que, independentemente
de haver democracia na escola, sociedgde e momentc histdrico onde
esta situado o processo educativo (desde qgue este eleve o aluno
ao nivel sintético), o mesmo & considerado democratico em seu
conjunto. Em decorrencia de se considerar a elevagio do aluno &
compreensao da prdtica social a nivel sintético; e essa elevacdo
ter sido qualificada de igualdade professor-alunos; e a igualdade
ter sido qualificada de democracia real. Entdo, a pratica pedagd-
gica contribui com a democracia, independentemente de estar ou
nao ligada as raizes sociais, ou de estar ou nio articulada ao
processo de democratizacgao da sociedade? Consequentemente, nao
resta a prdtica pedagdgica uma Unica saida: contribuir com a de-
mocracia? E, por decorréncia, quer gueira, guer nao queira, o
educador (condutor da pridtica pedagdgica) 4 estaria pré-determi-

nado a contribuir com a democracia?

Mesmo que fosse aceita a abrangéncia politico~pedagdgica

do conceito igualdade (democracia real), para designar a elevagao
do aluno a nivel aintético do profemsor, Fica ditlell  comprovar
que a escola ou trabalho pedagdgico, por dlguma natureza prdpria

contribua com a democracia, ante as seguintes evidéncias:

- 08 individuos da classe média e alta, quase em sua tota-
lidade, nao passaram pela escola? Nao passaram, portanto, pelo

ponto de chegada do processo educativo em sey conjunto como demo-

b . . ~
cratico? Assim sendo, nao passaram com o professor pela democra-
cia como realidade no ponto de chegada? Dai, como explicar a ati-

tude da classe média e alta, que em determinados momentos histd-
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ricos pede, apoia, sustenta, golpes militares ou regimes de exce-

cao?

- Como explicar os educadores (condutores da pratica peda-
gdgica) sendo apontades como um dos fatores que reforgam as difi-
culdades enfrentadas pelos alunos populares, quanto a permanece-
rem ¢ terem um aproveitamento escolar desejdvel? Isto é, como ha-
ver uma contribuigao natural do trabalho pedagdgico a democracia,
se as for¢as emergentes colocam os alunos das camadas populares
na escola e a prdtica pedagdgica, em parte, nio contribui para a

permanéncia e aproveitamento escolar dos mesmosg?

0 que pode dizer se a igualdade (ponto de chegada no pro-
cesso de ensino) contribui ou ndo com a democratizagao da socie-
dade, ndo seriam perguntas, entre outras, tais como: igualdade
(nivel sintético) para qué? em fungao de qué? Isto &, pelo fato
do trabalho pedagdgico estar situado em um determinado momento
histérico, por isso, perpassado pelos conflitos sdcio-politicos
do mesmo, o seu ponto de chegada (igualdade) poderd estar contri-
buindo com o avango das forgas que buscam a transformacgao social,
ou simplesmente estar em fungao da dinimica ou dialética natural
da evolugao da sociedade industrializada. Essa distingao se veri-

ficaria da seguinte maneira:

- Quando a pratica pedagdgica funciona como um dos elemen-
tos determinados pela dinfmica ou dialdtica natural do todo so-
cial em que estd inserida, nd3o estaria funcionando, predominante-
mente, em fungdo das forgas sécio-econ&mico—politico—culturais
que detém o poder constituido no jogo das relacdes de forgas na
sociedade? Nesta dimensio, o trabalho pedagdgico nfo estaria,
dialeticamente, em funcdo das exigéncias naturais do momento his-

térico em que estd inserido?
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- Quando a pratica pedagdgica funciona como um dos elemen-

tos influenciadores no todo social em que esta inserida, nioc es-
taria funcionando, predominantemente, a favor do avango do pro-~
cesso de transformagao da sociedade? Nao ¢ nesta dimensao que tem
sentido de se colocar entre a pralica pedagdgica e a sociedade os
conceitos de compromisso, alianca, articulagao, etc. Isto é, nio
seria nesta e por esta dimensdo que se poderia dizer que a prati-
ca pedagdgica, por meio de sua especificidade, estaria contri-

buindo com a democracia®

- Dai uma distingdo basica, isto ¢, o elemento que indica-
ria se a escola (trabalho pedagdgico, ponto de chegada - igualda-
de, etc.) estd contribuindo, de fato, com a democratizacao da so-
ciedade, ndo seria a atuagio socio-politica dos escolarizados,
que € o produto fornecido A socicdade pela escola? A atuacdo da
maioria deste produto estd contribuindo para o avango da trans-
formagao da ordem social, ou esta, apenas, em fungao da continui-

dade da dinamica ou dialética natural da mesma?

Sem essas ressalvas na relagdo pratica pedagégica e O pro-
cesso  de democratizacio da sociedade, ndo se occorre o risco de
estar contribuindo com o pProjeto de uma pedagogia ideal buscado

pela burguesia, como advertiu B. CHARLOT?

Depois gue a burguesia Passou a controlar também o poder
politico, para ela, nio & interessante o exercicio dos alunos dag
camadas populares em una ordem democratica pedagdgica. No tempo

€M que esses alunos se encontram 50b a diregao do trabalho peda-

gdégico, geralmente ainda nao estao diretamente sob o controle da

burguesia. Iss0 50 acontece ao Comegarem a estabelecer vinculo

empregaticio, quando estio chegando ne ponto de saida da escola

que, por sua vez, corresponde ao ponto de chegada do processo de
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ensino. Portanto, pode-se tornar interessante a burguesia, uma
pedagogia que preveja o exercicio democratico na chegada do ponto
de saida do aluno da escola, como também uma pedagogia que nao
permita sequer aos alunos das camadas populares se conceberem co-
mo centro de alguma coisa, durante o processo educativo. Evita-se
a ameaga de a burguesia correr o risco dos mesmos evoluirem a uma
concepgao, onde se vissem, tambem, como centro das forgas produ-

tivas.

£ necessdrio distinguir quando, porque e como a escola e
educadores contribuem de fato com a democracia, para ndao esvasiar
¢ papel daqueles educadores que, no seu desempenho profissional e
em seu engajamento sdcio-politico estao compromissados com o
avango da transformagao da ordem socio-educacional em gque estao
inseridos. Isto é, precisa ficar claro qué a escola contribul ou
nao com a democracria por meio daqueles que sabem para gqué estdo
trabalhando no campo educacional. Se estd3o ou ndo contribuindo
com uma educagdac que, além de transmitir conteudos, também, pela
maneira de se assumirem como seres histdricos ao estarem minis-
trando tais conteddos, como ao estarem atuando na sociedade, in-
duzam os alunos (futuros escolarizados) a interferirem na dindmi-

ca da ordem social em que estao inseridos.

Sem ter claro isso, os educadores podem achar gque natural-
mente pela natureza propria do trabalho pedagdgico estdo contri-~
buindo com a democracia. No entanto, podem estar simplesmente
contribuindo para encaixar individuos no mercado de trabalho e
consumo. Isto &, a escola, nesse sentido pede apenas estar res-
pondendo a uma necessidade natural ao estagio da sociedade em que
estd inserida: "...No século ¥XIX a expansdo da técnica e a
ampliagao da divisio do trabalho, com o desenvolvimento do capi-

talismo, levam a necessidade da universalizagao do saber ler,
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escrever e contar. A educagao jad ndo constitui ocupacic ociosa e
sim uma fébrica de homens utilizdveis e adaptaveis" (14). "0 wmun-
do presente nao so pProporciona apcio a um aumento de escolarida-

de, como vai ao ponto de constranger a tal" (15),.

Quanto a escola ser Util a classe trabalhadora ou popular,
olha o que se dizia em 1923. "...Como organizar-se, por si mesme,
politicamente, um povo que ndc sabe ler, nao sabe escrever, nao

sabe contar".

"Sabe-se que sem egualdade, nao hd justica. A deﬁégualdade
com que o Estado, em matéria de ensino elementar, tem tratado aos
seus filhos, é uma injustiga. E como, sem justiga, nao ha demo-
cracia digna, a sustentagdo do systema actual seria anti-democra-

tica" (16).

J. AZANHA comentando as afirmagoes acima, diz que a Refor-
ma Sampaio Doria (1923) revelou a compreensdo “...de que nio se
democratiza uma instituicio publica como a escola, sem que ela

alcance a todos" (17).

No entanto, segundo as andlises de J. AZANHA, se dUltima-
mente houve uma expansao das oportunidades escolares, ontre os
fatores que reforgam os obstdculos 3 permanéncia na es-cola, esta
dque "...o professorado nio procurou se ajustar a nova realidade

da clientela escolar e insistiu na manutengao de exigéncias in-

(14) Maurlclo TRAGTEMBERG, A escola como organizacao complexa,
i kg a0 brasileira contemporinen: organizacio o funcionan
to,
(15) G. SNYDBRS Escola, classe e luta de classes, p. 102,

(16) José Mario Peres AZANHA, Democratizacao do ensino: vicissi-
tudes da idéia no Ensino Paulista, p. 15.

(17) Ibdem, p. 15.
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tracursc que anulariam pela reprovagao maciga o esforgo de aber-

tura escolar" (18),

Dai, como explicar o seguinte paradoxo: por incrivel que
parega, por um lado tem-se um grande numero de desescolarizados
(pais) em bairros urbanos e zonas rurais que de uma forma ou de
outra participam de lutas para trazerem escolas proximas as suas
moradias, ou darem condigoes a seus filhos para irem a escola e,
assim, terem, no sistema sécio-econdmico-politico em gque estao
integrados, melhor sorte que eles, os pais. Enquanto dgue, por ou-
tro lado, tem-se aqueles que passaram pela escola, o professorado
(futuros funciondrios do ensino na escola reivindicada pelos pais
desescolarizados) que, na maioria das vezes podem se tornar um
dos obstaculos a mais, ao aproveitamento e permanéncia, na esco-
la, dos filhos de pais desescolarizados, que lutaram para que

seus filhos tivessem escola.

A que classe social interessa o cenvencimento dos educa-
dores, de que estio contribuindo, naturalmente, com a democracia,

POr uma natureza prdpria do trabalho pedagogico?

(18) Ibem, p. 1e6.
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1.2.1 - Pedagogia articulada as forcas populares, pela democracia

Quanto a pedagogia contribuir com o processo de redemocra-
tizagao da sociedade, por meio de sua articulagao com as forgas
populares e/ou emergentes, jd levantei a questdo se a mesma nNAO
teria que ser resultado da articulagao? Assim sendo, a mesma nio
seria um produto dialético entre as pedagogias herdadas e o re-
sultado de pesqguisas coletivas ou interdisciplinares em conjunto

com essas forgas?

Como eu ainda nac fago parte desse trabalho interdiscipli-
nar dos pesquisadores, tenho poucas condigdes para contribuir com
dados reais, em fungdo de uma pratica pedagdgica que efetivamente
colabore com o avango das forgas que buscam a transformag¢ao da
ordem social. Todavia, vou entabular uma reflexao, nesse sentido,

baseando-me em dois pontos:

-~ a partir de minhas observacoes, quando uma vez e outra
envolvia-me c¢om movimentos sociais populares, em dialogos com

seus militantes e em encontros de nicleos de bairro dos mesmos;

- € a partir de uma citagdo sobre educagioc popular e demo-

cratizagao nos movimentos populares.

Diz a citagao: "partimos da constatagio de gue, na reali-
dade brasileira destes Gltimos anos tem havido uma grande dinami-
zagao da sociedade civil. E de que, cabe ressaltar nessa dinimi-
ca, a presenga de grupos, organizag¢oes e movimentos sociais popu-

lares que, suas prdticas econdmicas, politicas e ideocldgicas,

apresentam e vem apresentando elementos novos e fascinantes no

sentido de uma crescente democratizacao. Democratizacao Jque se

manifesta na origem, na constituicao, no funcionamento, nas toma-
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das de decisdes e na perspectiva gque caracteriza esses grupoes,

organizagoes e movimentos sociais populares. Por fim, vale a pena

registrar que em guas praticas atuais, colocam~se problemas de

natureza politica e educativa de fundamental importancia para to-

da sociedade brasileira"™ (19).

Dizem minhas observacgdes: Entre outros elementos € preciso
entender que papel desempenha a solidariedade ¢ a amizade tipicas
entre as camadas populares, como um dos elementos que contribuem
para 1ir ge desencadeando uma ordem democratica nas agdes ou movi-

mentos empreendidos por elas.

Tanto pelo texto citado, como através de minhas observa-
Goes diretas, sou levado a inferir que nos movimentos e ndcleos
populares, onde todos (}Dmens, mulheres, adolescentes, jovens e
criangas) se envolvem em fungac de um objetivo comum, os elemen-
tos que surgem ai, e que tem a ver com democracia, se diferenciam
das nogoes que relacionam democracia e trabalho pedagdgico. Isto
supendo que para  alunos e professor se envolverem em um joego de-
mocratico, anteriormente os alunos precisam de pré-requisitos es-
pecificos {dominar instrumentos elaborados tal e qual como o pro-

fessor) .

Nesses movimentos ou agoes de nilcleos populares sob o
prisma da solidariedade, vai se desencadeando  um tipo de ordem de~
mocratica (meio democrdtico), onde todos sentem-se incitados e/ou
motivados a me colocarem de corpo inteiro. lste &, tal ordem dey=
mocratica~solidaria propicia a emersio de uma ou virias pessoas

que atuam como catalizadoras €, que, por sua vez, fazem avancar o

(19) Luiz Eduardo W. WANDERLEY, Educagao Popular e processo de
democratizagao, in: ANAIS - T Conferéncia Brasileira de Educacao,
Sao Paulo, Cortez, 1981, p. 261 (grifos meus).



96

processo de tal ordem, desencadeando, assim, um clima, ambiente e
meio, onde a maicria vai se desbloqueando, descomplexando-se
(sentindo-se em casa) e assim vai se expondo de corpo inteiro (a-

cao e pensamento na e com a coletividade).

Nesse contexto, a democracia Jue val se configurando se
refere a uma ordem democratica, um meio onde a8 maioria comeca a
S concentrar e atuar em torno de um cbieto ou propostas mais
viaveis ou que se mostram mais adequadas i solugao dos problemas

que motivaram a solidariedade.

E nesse sentido que nos movimentos e acgdes populares a de-
mocragia ndo gira em torno de uma discussao, se ela estd aqui ou
ali, isto é, no ponto de partida ou de chegada de alguma coisa. A
democracia estd onde esteja havendo exercicio democritico. Quer
dizer, nesses movimentos ou forgas populares a democracia nao fi-
ca dependente da igualdade éscolar entre seus membros. O elemento
que tem a haver com democracia ai é sindnimo de um meio que pro-
picia a se fertilizarem os niveis desiguais de conhecimento dos

gue sao "igualmente" explorados sécio-economicamente.
Em que, no que e como uma pedagogia e sua pratica pedagd~

gica converter-se-iam articulando-se, de fato, com as forgas po-

pulares ou emergentes?

L
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1.3 - A ESCOLA NAQ DIZ RESPEITO A CULTURA POPULAR

Esta afirmagao, no conjunto da proposta pedagogica que
busca converter-se, articulando-se com as forgas emergentes da
sociedade e seus métodos que partem da pratica social do aluno,
leva-me a perguntar sobre as possibilidades de éxito da nova

clientela escolar na escola.

A meu ver, a cultura popular diz respeito até & prépria

cultura erudita e vigce-versa.

0 autor, apds definir a escola como . ..uma instituicao
cujo papel consiste na socializagéo'do saber sistematizado", ao
comentar tal definicao faz a seguinte énfase: "...veja bem: eu
disse saber sistematizado; naoc so trata, pois, de qualquer tipo
de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elabo-
rado e nao ao conhecimento espontanec; ao saber sistematizado,
nac ao saber fragmentado; & cultura erudita e ndao a cultura popu-

lar™ (20).

Que o papel da escola consiste especificamente na sociali-
zagao do saber sistematizado, tudo bem. Agora, a possibilidade de
chegar a esse objetivo, a meu ver, estaria na maleabilidade da
escola em se dialetizar com as caracteristicas culturais da

clientela escolar com a qual ela estd trabalhando.

(20) b. SAVIANT, Fundamentos I, p. 45.
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Entre outras perguntas: a escola nao diz respeito a cultu-
ra popular por que a conhece, ou por que nao a conhece? Pelo
prisma da histdria do homem, a cultura popular e erudita gue re-

lagao entre si, levariam para dentro da escola?

0 que se tornou polemico, para mim, é a instituicio esco-
lar nao dizer respeito ac saber fragmentado, ac conhecimento es-
ponténec e & cultura popular, ao moesmo teanpo gue val se  nortear
por uma pedagogia que busca converter-se, articulando-se eom &aa
forgas emergentes da sociedade. Tal polémica ocorre porque, se-
gundo o comentario do autor, a partir da definigao que ele faz do
papel especifico da escola, deixa a impressac gue ele coloca do
lado da escola a cultura erudita (saber sistematizado e o conhe-
cimento elaboradc) e do lado da nova clientela escolar, a cultura
popular (saber fragmentado e o conhecimento espontaneo). Isto le-
va-me a perguntar de que lado emergem as forgas populares ou sur-

gem as forgas emergentes? E por quem sao trazidas até a escola?

Segundo Snyders "...s@o (as criangas das classe operdria)
as portadoras de valores onde se estabelecem as possibilidades de
renovagao e de progresso -- em particular a renovagao da es-

cola" {21).

Se tais forcas emergem do polo que advém a nova clientela
escolar, como a escola vai se articular com tais fergas se esta
escola nao diz respeito a cultura que carrega em seu bojo tais
forgas? Dai que ficou em suspense, para mim, gquanto a via pela
qual tais forgas entrariam na escola para a pedagogia converter-
se, articulando-se com as mesmas no e com o processoe educativo

egscolar.

(21) George SNYDERS, Escola, classe e luta de classes, p. 391.
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A escola e o corpo docente se tiveram para uma clientela
escolar gque vinha de um meio cultural mais ou menos erudito da
classe média. Porém, a clientela escolar atual da escola publica
vem em sua guase totalidade de um outro meio cultural. Nesse sen-

tido, surgem-me outras questoes:

- A escola nao dizer respeito a cultura popular, naoc pode
levar a nao dizer respeito ao progresso do proletariado na esco-

la7?

Snyders argumenta: "Uma escola em gue o proletariado nao

consegue fazer-se ouvir, exprimir as suas exigencias como ele as

entende e, portanto, antes de tudo com as palavras que lhe sao

proprias, nac conseguira fazé-lo progredir” (22).

Se hoje, 100% dos alunos da escola publica sdo oriundos da
cultura popular ou do proletariadc e, no entanto, a priori essa
escola se posiciona como a gue nao diz respeito a cultura popu-
lar, pela gual o proletariado se expressa e tem sua heranga como
ser historico, que predisposigoes isso leva aos educadores? Que
chance motivadora ou estimuladora a escola e os educadores terao,
para sairem da heranga de terem sido feitos para alunos da classe
média e, assim, se reinventarem historicamente para uma nova
clientela escolar nao oriunda das classes médias? Sem isso, que
chances terao os alunos das camadas populares ou do proletariado

de progredirem na escola®?

(22) George SNYDERS, op. cit., p. 360 {(grifos meus)
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- Se a escola também ndo disser respeito a cultura popu-
lar, como se partira da pratica social do aluno da cultura popu-
lar sem partir da sua prépria cultura? £ possivel isso? Como? Se

¢ possivel, isso seria histdrico e/ou dialético?

A cultura popular também nido € o resultado ou processo do
confronto dos homens com a natureza e entre si, transformando a
natureza e a si mesmos, ao buscarem a satisfagao de suas necessi-
dades? Como a escola vai dizer respeitc a esse processo  se  nao
diz respeito também & cultura popular? Ou tal processo sd diz

respeito a cultura erudita?

Nac seria este processo a raiz ou a base histdrico-dialé-
tica pela qual a escola teria que, historicamente, se articular
com a cultura popular? Dai se articular com a pratica social das
camadas populares e/ou se articular com as forgas emergentes po-

pulares?

O gue é ¢ essencial na cultura popular: essa raiz ou Dbase
historico-dialética, onde emergem habilidades ou procedimentos
histdricos ordenantes, elaborantes, ou a sua dimensdo segmentada,

nao elaborada e senso comum?

Analisa CHARLOT: "...as diferencas sociais estdo na base
das diferengas culturais". Mais adiante CHARLOT afirma: Numa di-
mensdo dialética "...a escola estd, ao mesmo tempo, em ruptura e

em continuidade com a sociedade" (23).

(23) B. CHARLOT, op. cit., pp. 27 e 152.
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Essas colocagdes levam-me a refletir: é com a permissdo e

o lugar na escola, das diferengas culturais gue se permitira es-
pago as diferencas sociais e, consequentemente, as diferentes
prdticas sociais. Pelas e nas diferengas culturais tornadas pre-
sentes no interior da escola é gue se tornarac presentes as dife-
rengas sociais, consequentemente, os diferentes segmentos da so-
ciedade. Condigao para a escola deixar-se perpassar pela dialéti-
ca socio-cultural do contexto em que estda inserida, condigdo,
portanto, para desempenhar dialeticamente {(ruptura/continuidade)

sua fungdo de mediadora entre as culturas.

- O argumento de que a escola nao diz respeito a cultura
popular nao podera funcionar como um instrumento elaborado em re-
forgo a discriminacgio cultural que ja existe no meio educacional
em relagao a cultura popular? Portanto, em relacao as caracteris-
ticas dos alunos que trazem essa cultura para a escola? Reforgo a
heranga histdrica de estruturagao da escola e da formacio dos di-
rigentes escolares e dos docentes direcicnados a trabalharem com
as caracteristicas dos alunos de classe média e nio com as carac—
teristicas dos alunos das classes populares? Assim, nao vem re-
forgar ainda mais os obstaculos que a nova clientela escolar en-
frenta no seu processo de escolarizacao? Enfim, tal argumento nao
poderd se transformar numa arma elaborada para o uso de todos
aqueles que, no interior do sistema educacional, queiram justifi-
car uma nao mudanga de atitude de si e da escola enm relagao aos

alunos das camadas populares?

Tal argumento desafiaria os docentes a conhecerem a cultu-
ra popular nos e pelos alunos, trazida a escola e assim, percebe~
rem aspectos entre os quais destaca HOGGART: As criangas do povo,
através de sua cultura (a cultura do pobre) demonstram a aptidao

para distinguir gradacodoes no comportamento € nas relagoes das
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pessoas, sabem e gostam de ‘avaliar as pessoas, de ler num ros-

to (24},

Relacionando o argumento de que a escola precisa entrar na
fase cldssica, com o argumento de que a escola nao diz respeito a
cultura popular, eu, como ex~aluno do meio cultural popular, con-
tra-argumentaria: é necessario a escola entrar na fase de conhe-
cimento da cultura popular, como uma das condicgdes para cumprir

sua fungdo especifica frente A nova clientela escolar.

£ nesse sentido que vou dirigir as minhas reflexdes dagui

por diante.

1.3.1 - E necessario conhecer a cultura popular. Como?

Conhecer a cultura que os alunos da nova clientela escolar
vém com ela para a escola & visto como um dos fatores necessdarios
pelas proprias andlises da CENP, onde se encontra argumentos,
tais como: "Conhecer os alunos, sua cultura e seus valores deve

ser a primeira preocupacio do Professor. Esse conhecimento permi-

tira a definicde do ponto de partida do trabalho a ser degenvol~

vido durante o ano letivo"” (25). Porém, o que conhecer e Como co-

nhecer a cultura popular ou uma outra cultura?

(24) HOGART, in: SNYDERS, op. cit., p. 389.

Digo eu, esses alunos interpretam nas e pelas atitudes, na
maneira de ser, nas expressoes verbais e corporais dos docentes,
em sala de aula e fora da mesma, se tais atitudes os discriminam.

Mesmo inadvertidamente, se a escola e docentes discrimina-
rem 0$ alunos do meio cultural bPopular por causa de suas caracte-
risticas culturais, seu jeito, etc., pode-se dizer que a escola e
docentes j& estdo eliminando mais de 50% das chances desses alu-
nos terem progresso cu de progredir na escola.

(25) SE/CENP, Fundamentos...I, p. 9 (grifo meu).
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Madan SARUP fornece alguns elementos que demonstram, a meu
ver, que conhecer uma outra cultura é conhecé-la, também, a par-
tir do prdéprio ponto de vista da mesma. Neste aspecto, quem iria
dizer se conhego uma outra cultura sao os individuos que possuem
tal cultura, isto é, quando um dos individuos da mesma dissesse,
entre 08 seus: tal fulano conhece o ﬁossa jeito. Isto seria uma
das provas de que eu estaria comegando a conhecer aquela cultu-

ra, também de um novo ponto de vista, o seu proprio.

Diz SARUP (26): Os estudos antropoldgicos mostram que nas

cutras culturas existem outras 1dgican o racionalidades adequa-
das, estratégias cognitivas usadaos para solucionar problemas, e
que sao "...socialmente construidas e socialmente situadas entre

0 grupo para o gqual sao os modos 1dgicos de pensar e agir'". Ca-
da cultura "...tem sua propria ldgica e senso de coeréncia, e de-
ve ser compreendida a partir de suas proprias convengoes, seus
préprios critérios de racionalidade". Dai que "...,conhecer uma
cultura € ter aprendido tudo o que ha para saber ou acreditar, a
fim de agir de uma maneira aceitavel aos seus membros e faze~lo

em qualquer papel que eles aceitem para 5i mesmos" (27).

(26) Madan SARUP, Marxismo e Educacgao, passim,

(27) Eu, como oriundo do meio cultural popular, concorde que &
nesse sentido que se pode dizer que um docente ou intelectual co-
nhece uma outra cultura. £ dentro desse prisma que, também, en-
tendo que se dda o conhecimento da cultura popular pelc novo inte-
lectual de GRAMSCI: E aquele que “sente as paixoes do povo’, gue
"...esta em ‘adesdo organica’, em ‘conexio de sentimentos com a
vida e a experiéncia das massas’" (G. SNYDERS. op. cit., p. 281),.
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Que sentido tem discutir essa questdo? Volto a M. SARUP

que diz: "...assim como diferentes sociedades tém diferentes eg-~
tilos de pensar, a diferenca em cognigao entre as criancas de
classe média e as de classe operdria, em nossas escolas, pode eg-

tar no estilo de reflexao, nas estratégias"

Dai que, prevendo-se trabalhar com alunos da cultura popu-
lar, é necessdrio fundamentar-se em uma visao dialética da rela-
¢ao entre cultura popular e erudita, que seria nao perder de vis~
ta o processo historico pelo qual tais culturas se produziram e
se reproduzem na Histdria. Fsse scria, a meu ver, o caminho mais
vidvel para fornecer subaidios na composicio de uma metodologia
que exercesse 0 papel de ponte ou mediacao entre essas duas cul-

turas.

Segundo o processo histdrico, ao que parece, a elaboragao
e sistematizagdo peculiar a cultura erudita tem sua razdo de ser
preponderantemente dentro do mundo da escrita ou do pensamento
formalizado na e com as regras da escrita. Enquanto que a cultura
popular, sua razao de ser nio estd, preponderantemente, no mundo
©u regras do mundo da escrita. Dai que o que é sistematizacao e
elaboragdao na cultura erudita, ndao tem sentido de ser buscada tal
qual na cultura popular, ou procurada nesta com 0 mesmo gsentido
que tem na cultura erudita. Se a cultura popular, como um todo
fosse ingressando no mundo da cultura erudita ou nas regras do
mundo da escrita, iria deixando de ser cultura popular. Quer di-
Zer, a cultura erudita se identifica como tal por causa da exis-
téncia histdérica da Cultura popular. Esta se identifica como tal,
por causa da emergéncia da cultura erudita na Histéria. E nesse
sentido que a cultura popular, a meu ver, diz respeito a prdpria

cultura erudita e vice-versa.
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E dentro desse prisma que se estaria em busca de uma meto-
dologia calcada no processo histérico cultural da espécie humana.
Nesse sentido, a elaboracdo e sistematizagao da cultura erudita &
@ ponta de um iceberg histdrico-cultural. S3o resultados de um
processo histdrico, isto é, sé vieram 3 tona em um determinado
momento histdrico/cultural, porgue subsistiam, nas culturas das
quais fol emergindo a cultura erudita, em habilidades ou procedi-
mentos de colocar elementos em determinadas ordenagoes (concate-
nagoes}, em fungdo da execugdao de suas atividades peculiares e da

satisfagao de suas necessidades.

A minha reflexdo aqui ndc tem por objetive compor uma me-
todologia fundamentada no curso histdrico do desenvolvimento das
habilidades sistematizadoras e elaboradoras da espécie humana na
Histdria. Porém, acho que uma metodoloygia sob esse prisma abriria
espago para o aluno da cultura popular tomar a si mesmo como ser
histdrico, perante a cultura erudita representada no e com o pro-

fessor e a escola. Segundo esse prisma, fago a seguinte reflexio:

A  realidade presente mostra que hd um distanciamento no
convivio social entre osg segmentos sociais da cultura erudita e
da cultura popular. Isso tem suas razoes histdricas ligadas ao
poder sdcio-econdmico e politico que nao vem ao caso discutir

agui.

Este distanciamento, entre outros Fatores, a meu ver, é
uma das causas gue levou o relacionamentoc entre esses dois seg-

mentos a nivel da cultura, ser perpassado por uma certa dose de

mistificagao, forjada a partir da maneira do segmento erudito se

relacionar com o segmento popular. Um relacionamento a digtancia
entre o segmento erudito (rﬁligiﬁo oliciatl, magistrados, Corpo

docente, etc.) e as camadas da cultura popuiar que, historicamen-
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te, entre outras ‘coisas, contribuiu para que os populares forjas-
sem a imagem de que os eruditos sabem de tudo e de todos e eles,
os populares, nada sabem. Que os eruditos tem respostas para tudo
e todos e eles, os populares, ndo tem respostas para nada. Dai,
entre outras coisas, os eruditos ou letrados lhes parecerem que
ndo saoc afetados pelas condicdes humanas {insegurangas, comple-
xos, medos e blogueios) como o0s comuns (populares) se sentem afe-

tados.

Estas e outras mistificagoes, leva os populares a naoc se
conceberem como seres historicos ou herdeiros histdricos da evo-
lugao da espécie humana. Isto porque, os proprios eruditos nao
passam aocs populares, devido a essa relagao a distdncia, uma ima-
gem de si proprios como seres histdricos se fazendo na e com a
historia. Dai, ser comum os populares conceberem que os gue domi-
nam a cultura erudita chegam a esse dominio, principalmente, por
serem dotados de alguma coisa extra-humana, (que falta a eles,
populares), que por si sé garante a posse da cultura erudita. Es-
sa questao € facilmente constatada em depoimento de muitos pais e
alunos do meio cultural popular, quande entre a argumentacao dos
mesmos se encontram manifestagoes, tais como: "eu nao tenho cabe-

Ga para isso", "Meu filho(a) ndo tem dom, vocagao para a escola".

Essas manifestagoes demonstram qgue os populares ainda nao
sdo levados, dentro da prdpria escola, a perceber gue o ingresso

no mundo da cultura erudita estd ligado a um processo de trabalho

(intelectual). Processo de trabalho para o qual eles, populares,
estao aptos porgue, também carregam predisposigoes histdricas por
serem herdeiros e continuadores da histdria da espécie humana,
como o sao os eruditos. Predisposi¢des que, por serem manifesta-
das em sua cotidianidade fd-los-iam perceber que © ingresso no

mundo da cultura erudita, ndc é uma quantao de se entrar em  um
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mundo sagrado que nao tem nada a ver com o seu mundo cultural po-
pular. Isto €, ndo é uma questdo de ser dotado disso ou daquilo,
ou ter cabega para isso ou aquilo, ¢ sim um processo de trabalho
(intelectual) com certas semelhangas com o processo de trabalho
para se fazer uma casa ou plantar uma roga, onde sao manifesta-
dos, a nivel manual e mental, procedimentos sistematizadores e

elaboradores peculiares.

A escola ou trabalho pedagdgicc frente aos alunos da cul-
tura popular, antes de contribuir com a desmistificagao de tais
imagens ainda a reforgam pela sua prdpria maneira de trabalhar,
Isto é, entre ocutras coisas, ao trabalharem com os alunos da cul=-
tura popular, cortam o passado histdrico cultural desses alunos,
por nao saberem concatenar a cultura dos mesmos com a gue vao en-
ginar. Quer dizer, a vida do aluno, o seu passado, a sua cultura
nao sdo coisas separadas e sim um todo. Se a escola, pela sua
maneira de trabalhar com o popular, demonstra que a cultura dele
nac se articula com a da mesma consequentemente o faz ver-se den-
tro da escola despido de sua vida o/ou passado higtdrico. O cu-

rioso é que essa mesma escola depois quer ensinar por discurso

que ele ¢ um ser histdrico.

Dai que hoje, a escola, tendo o desafio de trabalhar com
uma nova clientela escolar, com a qual ela nao se feg historica-
mente, um dos primeiros desafios parece ser a sua contribuigao
com a desmistificagdo que perpassa a relacdo cultura erudita e
popular. Desafio, porque essa desmistificagao tem que se dar por
meio da sua propria maneira de trabalhar e se relacionar com os

alunos do meio cultural popular.

A meu ver, essa € uma das condigoes para o ensino se dia-

letizar com a Histdria humana, desde que esta também passa pelos

alunos populares. Nas atividades destes alunos, como de outros,
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constantemente se manifesta a constituigaoc de determinadas orde-
nagoes ou reordenagdes (procedimentos de sistematizagac ou resis-
tematizagao peculiares) entre os elementos gque os cercam. Isto é,
eles colocam tals elementos em determinadas ordens em fungao da
satisfagdo de suas necessidades. Por semelhante Processo, a espé-
cie humana foi se fazendo, fazendo cultura, ao ir constituindo
determinadas ordenagbes ou reordenagocs entre os elementos  dige
persos, em fungao da satisfacio dan necengidades  gque iam sendo

colocadas pelos respectivos momentos histdricos (28}).

A escola tem que resgatar no ¢ com o processo de ensino
esse processo historico, como um dos primeiros passos para o alu-
no popular certificar-se de que ¢ herdeiro e continuador histdri-
co do poder da espécie humana que se manifesta no seu fazer coti-
diano. Esta € uma das condigoes para que os alunos da cultura po-
pular se convengam que poderdo dominar a sistematizagac peculiar
da cultura erudita, porque jd trazem respaldo histdrico que é do-

minar procedimentos sistematizadores dentro do campo das ativida-

(28) Por esse pProcesso, no percurso da Histdria que me leva a en-
tender gue o mundo da escrita emergiu pela busca da satisfacao de
novas necessidades que iam surgindo neste percurso., Isto &, a
partir de um determinado momento histdrico foram se colocando ne-
cessidades que em resposta as mesmas, a espécie humana, dando
curse  ao desenvolvimento de seus procedimentos sistematizadores
em ordenar e reordenar os novos elementos de seu mundo, entra no
processo de produgao de uma determinada sistematizagdo (ordenacio
de elementos), cujo resultado ¢ a cultura erudita gue conhece-
mos. 1sso me leva a supor que a sistematizacio e elaboragao da
cultura erudita nac foi produzida pelo homem erudito. Se assim o
fosse, teria que admitir que tal homem teria aparecido antes que
a mesma cultura erudita. Quer dizer, nao da para se pensar na
existéncia da sistematizacio e elaboragaoc peculiar & cultura eru-
dita, fora de uma relagao com outras culturas e o0s respectivos
procedimentos sistematizadores peculiares aos seus homens no per-
curso da Histdria. Os alunos da cultura popular sao perpassados
POT esse percurso histdrico: portanto, carregam procedimentos
sistematizadores peculiares também. A nossa escola ests se arti-
culando com tais procedimentos como tal articulagao se deu no
bercurso da histdria do processo de produgac da cultura erudita?
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des peculiares a sua cultura (29).

1.3.2 - A ¢rianca popular em um mundo estrangeiro (a escola e

seus docentes)

A coisa mais dificil ou qguase impossivel & se pensar a
partir e com o mundo dos outros. Nesse sentido, acho que & difi-
cil para um intelectual de classe média ge pensar a partir do lu-

gar cultural de um aluno ou crianga do mundo popular.

Dentro desse prisma vou, por meio de uma ilustrag¢ao, ten-
tar fazer um intelectual de classe média (erudito, professor,
etc.) viver a aventura de uma crianga ou aluno do meio cultural

popular, frente a escola que nds, educadores, herdamos e incorpo-

ramos.

Pense em um individuo versado na cultura erudita (intelec-
tual e/ou professor), no entanto, nao versado na lingua e cultura

inglesas.

Suponha que chegasgsse um momonto hintorico em que esse in-
viduo teria que enfrentar uma egcola, porque o nivel cultural ege-
colar que possui lhe oferece poucas chances de participar do mer-

cado de trabalho ou da politica.

Esse individuo, agora um novo alune, «chega a escola e 13

encontra um professor que fala em inglés e é de nacionalidade in-

(29) Fica dificil bénsar em uma escola que quer contribuir para
que o aluno se conceba dentro da luta de classes, sem que a esco-
la, pela sua maneira de trabalhar, consiga fazé-lo se conceber
dentro da histdria da sua prdpria espécie, naquilo que ele faz e
como faz.
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glesa, nao sendo versado na lingua e cultura do novo aluno. Dai
que o professor expoe o que ensina dentro do sistema logico de
sua lingua e ilustra a transmissio do conhecimento contido nesse
sistema 1dgico com referenciais da sua prépria cultura (desde que
ele nao € versado na cultura do aluno). E no processo de ensino o
novo alunc, além de ter que aprender a lingua falada pelo profes-
sor, teria que assimilar instrumentos elaborados dentro dos refe-
renciais, ou sistema, ou campo da cultura que dd sentido & lingua

que o professor fala {(30).

Na histéria real acontece mais ou menos isso em salas  de
aula com os alunos de linguagem popular e do mundo cultural que
dd sentido & mesma. Para assimilarem 0 que o docente esta trans-
mitindo a eles, tém, desde o inicio do processo de ensino e em
sua sequéncia, que se exercitarem, pensando-se no e com o mundo
cultural do docente, enquanto este, na maioria das vezes ou gquase
nunca, ac transmitir conhecimentos consegue se exercitar, pensan-

do-se, também, no e com o mundo cultural do aluno popular,

Finalizando este item, afirmo que é muito cedo para a es-
cola e educadores, categoricamente, chegarem a conclusio de que a
escola nac precisa dizer respeito a cultura popular. Afirmagoes a
esse respeito deveriam ser o resultado de pesqguisas, pois sao es-
tas que irao contribuir para que a escola encontre caminhos de
COmMO exercer seu papel de mediadora, também, entre os alunos do
meio cultural popular, deixando, assim, de ser apontada como um

dos obstdculos a mais no percurso escolar desses alunos.

(30) o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira e a
cultura que_ da sentido 3 mesma, torna-se quase impossivel se o
professor nao conhecer a llngua e a cultura do aluno, pontos
constantes de referéncias, como condigao indispensavel para emer-

gir a medlagao ou articulacao entre professor e aluno no processo
de ensino.



II _ O _CONHECIMENTO DO ALUNO COMO PONTQ DE PARTIDA DO ENSINO

Confrontando-~se essa proposta de ensino com o objeto deste
trabalho, a mesma chama atengao pelos objetivos que se auto~pro-~
poe. Como pode se verificar (cf. cap. III, la. parte), sua reali-
zagao sé acontecerd na medida em que:

- a fala do aluno for obtida e garantida pelo processo pe-
dagogico;

- O conhecimento que o aluno ja dispbe for mobilizado, ao
mesmo tempo, que se leva novos conhecimentos a ele;

- recuperar a identidade do aluno, recuperar seu auto-con-
celto, recuperar sua capacidade de acreditar em Si...;

- desenvolver valores, atitudes e sentimentos democraticos
a0 se evitar que as pessoas se inibam € que o0s estudantes tenham

constrangimentos ao falar...

Sobressai, entre esses objetivos, a obtengéo e garantia da
fala do aluno popular no processo de ensino, do qual parece de-
pender a realizagdo de todos os cutros; portanto, a concretizagao

da prdépria proposta.

2.1 - A indispensabilidade da fala dos alunos populares ne ensino

Nos documentos da CENP, como em outros escritos pedagégi-
cos, configura-se o surgimento de uma concepgac de ensino gue in-

dica ser, a fala ou palavra dos alunos, um dos elementos indis-

pensaveis no processo escolar com alunos das camadas populares.
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£ o que se pode deduzir entre cutras abordagens da CENP:

R.L. GARCIA relaciona a obtengac do conhecimento do aluno com a
nao desqualifica¢do da lingua que ele fala: ©O. IANNI relaciona a
mobilizagao do conhecimento que o aluno j& dispoe com a criagio
de condigoes que evite o constrangimento do mesmo ao falar; ou-
tros escritos: G. SNYDERS destaca que o progresso do aluno prole-
tdrio depende da relagdo: falar o que entende com suas proprias

palavras (1).

Entretanto, nao encontrando nos colaboradores da CENP, co-
mo em G. SNYDERS um enfogue detalhado sobre o assunto, surgem-me

algumas indagagoes:

~ Serd que a escola e educadores estdo cientes ou preveni-
dos para o desafio que representa, encontrar uma forma ou meio
que viabilize, pedagogicamente, conseguir que os alunos das cama-
das populares falem, a partir de sua situagao linguistico-cultu-

ral, em outro meio cultural que nao o deles?

Contudo, supondo gque a escola e docentes superem tal desa-
fio, encontrando ¢omo conseguir a fala desses alunos, isto é, fa-~
zer da classe e com a classe um meio favorivel gque incite, convi-
de, motive, etc. oS mesmos a falarem, ainda ha outra guestdao a

ser analisada.

Refiro-me a escola ter vindo de uma experiéncia histdrica
com alunos oriundos de um meio sdcio-cultural de classe média. E
0s educadores, ao mesmo tempo que ainda sac formados para traba-
lhar com essa clientela escolar, geralmente, tem em comum com es-

ta, a mesma origem sdcio-cultural.

(1) Regina L. GARCIA, in: Fundamentos 7, pp. 04-15; Octdvio TIAN-
NI, in: Fundamentos 9, pp. 19-25; G. SNYDERS, op. cit., p. 360.
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Dai decorre gque, quando o0s alunos eram ou sao oriundos do

mesmo meio socio-cultural gue os educadores, entre eles havia ou
ha todas as probabilidades de falarem como entenderem-se mutua-
mente. Pois atras de suas falas estava ou estd um meio sdécio-cul-

tural comum aos mesmos.

Esse fato, por um lado e, por cutro, a questao da indis-
pensabilidade da fala dos alunos populares no processo educacio-

nal, suscita a seguinte discussao:

- Para gué buscar a fala ou palavra dos alunos das camadas

populares? Isto &, qual seria a interferéncia da mesma no anda-

mente do trabalho pedagdgico?

Este para qué, entre outras coisas, ndo podera implicar,
necessariamente, em o educador ter que assimilar, por tras da fa-
la desses alunos, a maneira deles serem seres historicos, como do
mundo cultural dos mesmos, no qual tal maneira se manifesta em

sua peculiaridade?

No seu mundo sécio-cultural, tais alunos ndo circulam, &
sua maneira, também com as palavras, ao condensa-las com sentidos
denotativos ou figurativos, em fungao do gque pretendem dos ou com
seus interlocutores? O sistema, a 1ldgica ou a concatenagao pecu-
liar por tras disso, espontaneamente dominada por esses indivi-
duos, nao seria o que o educador teria gue assimilar por trds da
fala dos mesmos, com uma das referéncias necessarias para enten-
der, de fato, o que falam, como para se fazer entendido por eles

na transmissao do conhecimento cientifico?

Por outro lado, essa ndo seria, também, uma das condigdes

necessdrias, para o educador se colocar a servigo da mediagaoc com
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©s alunos populares, principalmente, se guiser contribuir em per-
miti~los participantes desta, ou sujeitos da sua prdopria educa-
¢ao? Dai a quest3o da indispensabilidade da fala dos mesmos, no
processo de ensino, nao teria correspondéncia com a pergunta: co-

mo recebé-los, na escola, na condigao de seres histdricos?

J4 no capitulo anterior abordei essa mesma questdo, isto
é, dos alunos da cultura popular serem recepcionados, pedagogica-

mente, pela escola, na condigdo de seres historicos.

2.2 - 0. gue é ser um ser histérico - objeto ou sujeito?

Ser histdrico é, a meu ver, uma condiGdo que se manifesta
em todo e gualquer individuo humano de toda e qualquer época his-
tdérica, pela qual se entende o homem como o construtor principal
do processo de produgao/reprodugao da histdria ou suas respecti-
vas culturas. A caracteristica bdsica pela qual se identifica ca-
da individuo humano como ser histérico, portanto, também, co=
congtrutor da histdria, é ser herdeiro, possuidor, portador, con-
tinuador, etc. de habilidades ou procedimentos que colocam (con-
catenam) elementos, contidos no espago e lugar em que esta ou se
iﬁsere, em determinadas ordenagoes (concatenagdes) em funcdo da
satisfagao de necessidades pessoais, sociais, politicas, religio-

sas e estéticas entre outras.

Contudo, se é uma caracteristica basica e comum a todos os
individuos humanos, é facilmente constatdvel, porém, que & exer-

cida diferentemente de individuo para individuo.

Uns, em suas atividades ou satisfagdo de suas necessidades

socio-culturais, tendem somente a reproduzir ou sd se valerem das
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ordenagoes (concatenagdes) apreendidas ou herdadas, {colocam sua
agao sob dependéncia ou em fungio destas). Outros, tendem a bus-
car novos elementos surgidos nas circunstdncias ou momento histd-
rico em gue estao inseridos, a fim de produzir (concatenar) novas
ordenagoes, mais condizentes 3 execugao de suas atividades ou sa-
tisfagdo de suas necessidades (colocam a permanéncia ou destrui-
3o das ordens herdadas, sob a dependéncia ou em funcio de sua

agao) .

Esses indicios constatdveis nos individuos atuais sao,
portanto, para os mesmos um dos elementos necessdrios para com-
preenderem (mediacao), historicamente, o processo de formagao de
objetos histéricos (agentes passivos) como de sujeitos histdricos
(agentes ativos), na histdria, como peias instituigCes do presen-

te histdrico.

Portanto, sob esse prisma, ¢ possivel serem concebidos
historicamente, pelos alunos populares, os conceitos de objeto ou
sujeito histdricos, existentes na ou contetdos da cultura erudi-
ta. Isto é, se a existéncia de objetos e sujeitos histdricos na
Cultura erudita, como em seus conteudos, depender somente da his-
toria e n3o de algum ser fora da mesma, sO foi possivel se houve
habilidades ou procedimentos que tinham a ver com tendéncias para
tais, nas épocas histdricas e suas respectivas culturas, das

quais emergiu a cultura erudita.

Dai que, frente a alunos oriundos de outras culturas que
nao aquela que a escola transmite, métodos e formas de ensino $0
se podem considerar representantes das leis histdricas, se conse-
guirem receber ou introduzir, implicitamente, seus alunos no pro-
cesso de ensino, fazendo-os se certificarem que sao seres histd-

ricos, de onde vém, no que fazem e como fagzem.
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SO sob esta condigao que o processo de ensino se colocara
a servigo de uma mediagdo histdrica. Quer dizer, sé assim os alu-
nos poderdao ter, também, a si préprios, como um referencial his-
tdérico, condigao essencial para conceberem, entre ocutras coisas,
a prépria cultura erudita como resultado de um processo produzi-
do/reproduzido por seres humanos. Is;o porgue, aquilo gue eles
constatam neles préprios (que os faz serem seres histdricos) di
pistas para perceberem que hd certa semelhanga com o que esta por
baixo do processo das atividades dos seres humanos de outras épo-
cas histdricas, culturas ou classes sociais. Semelhanga, porém,
em graus e niveis diferentes, devido a peculiaridade de cada épo-

ca histdrica, culturas e classes sociais.

Diz respeito a essa discussao, a reflexdo feita no capitu-
lo anterior, onde afirmei ser necessdrio conhecer a cultura popu-

lar e/ou a relagdo dialética entre a mesma e a cultura erudita.



CONCLUSZEKO

1 - A prdtica pedagdgica atual estd contribuindo com a realizacao

do novo objetivo: a formacdao do agente da histdria?

A escola mudou o conteuddo de seus discursos pedagdgicos.
Este discurso diz ser necessario colocar a pedagogia a servigo da
transformagao das relagdes de producio, ou levar os alunos das
camadas subalternas a consciéncia de que sdo agentes da histdria

e, como tal, podem mudar a realidade.

Com isso, nos educadores estamos transmitindo aos alunos,
via conteddo, que ser sujeito histdrico ou agente da historia &
participar da transformagdo das relacoes (ordem) de produgdo. £ o
mesmo que dizer que participem do processo de introdugdoc de novos
elementos (0s que respondem aos interesses de sua classe social)
na ordem social constituida, a fim de se construir uma nova orde-
nagao social favordvel a sua classe social. O gue, implicitamen-
te, significa dizer aos alunos que participem da destruicdo da

ordem social constituida em que estio inseridos.

Enquanto que, por outro lado, via pratica pedagdgica, po-
demos estar, implicitamente, transmitindo que ser agente da his-
téria é ver a realidade em que se estd inserido, através de teo-
rias (ordem de pensar a realidade ja constituida) e atuar segundo
45 mesmas para transformar a realidade. Quer dizer, a nivel da
pratica social se diz que & necessario intervir na ordeﬁagéo SO~

cial constituida, destruindo-a para transformi-la. A nivel inte-
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lectual, podemos estar condicionando os alunos a enguadrarem tudo
e todos em ordens (teorias) jd estabelecidas. Ou seja, condicio-
na-los a pensarem a realidade, predominantemente, nao a partir
dela mesma e, sim, a partir das teorias {(ordens de pensar a rea-

lidade constituida por outrem - o autor).

Entretanto, o agente da histdria ou aquele que participa-
ria da transformagao das relagdes de produgdo, nao seria o indi-
viduo gue, inserido nas diversas situagdes vivenciais, tenderia a
ser co-produtor de novas ordenagoes (concatenacoes), mais condi-
zentes a execugao de suas atividades ou a satisfagao de suas ne-
cessidades? Isto €, nao seria aquele que coloca a permanéncia ou
destruigdo das ordens herdadas, sob a dependéncia ou em funcio de
sua agao? Um ensino que, a nivel intelectual, predominantemente,
condiciona o0s alunos a passarem de teorias a teorias {(ordens de
pensar a realidade ja estruturadas), o induz a atuarem como agen-
tes historicos frente as relagdes de produgic (ordem j3 estrutu-
radas) ou em quaisquer situagdes (ordenagoes) vivenciais em que
se 1inserem? Assim condicionados, quando propdem mudangas € por
que estdo propensos a exercerem o papel de agentes histdricos,
(co-produzindo novas ordenagoes - concatenacbes - a partir, tam-
bém, dos novos elementos surgidos com as situagdes em que estdo
inseridos}, ou ¢ por que estdo propensos a enguadrar tudo e todos

em outra teoria (outra ordenagac ja estruturada)?

Dai surge a seguinte questao: frente a um novo conteudo ou
discurso que se propoe contribuir com a formagao do agente da
histdria, como deveriam ser utilizados os instrumentos elaborados
(teorias jd constituidas) que capacitam um individuo a ser pro-
fissional do ensino? Os mesmos seriam necessarios para o profis-
sional trabalhar com os alunos, isto ¢, se dialetizar com eles,

atraves dos elementos disseminados ou difusos nos e com os alunos
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e na e com a realidade na qual estao inseridos? Em um processo,
portanto, de transmissao-assimilagao-constituinte do conhecimen-
to? Ou sa0 instrumentos para serem passados tal qual o profissio-
nal os domina ou 0s possui, para depois ele e 08 alunos conversa-
rem de igual para igual, para enquadrar, nos mesmos, a realidade

gue 08 cerca?

Em que grau, nivel, circunstdncia ou momento do ensino,
teria sentido que os profissionais do mesmo passassem os instru-
mentos ou teorias aos alunos, tal qual os possuem? Que tipo de
procedimento ou processo de ensino seria necessario para se che-
gar as teorias (ordens j4 constituidas) ou ao conhecimento produ~
zido socialmente e preservado historicamente, porém, contribuindo

com o desenvolvimento da criticidade ou reflexdo dos alunos?

Os colaboradores da CENP tambeém manifestam preccupacac com

essa questdo.

Dizem eles: Noés, educadores, "continuamos interessados
apenas em ensinar o saber organizado e nao estamos, de fato, in=-
tereasados no processo de descoberta do saher". Tato porgua, en-
tre outros fatores (alegam eles), a realidade do ensino no nossc
sistema educacional nao oferece condigoes para fazer duas coisas:
"...cobrir todo o material do livro e ainda por cima, trabalhar
com 0s alunos de modo a envolve-1los na construgao de conhecimen-

tos". Dai, perguntam: "...qual dos dois aspectos do ensino sacri-

ficar; alguns tdpicos do programa ou a reflexao do aluno sobre o

mundo?" (1).

(1) T. CARRAHER e W. CARRAHER, Fundamentos IX, pp. 8-9.
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2 - A _escola, ao negar a cultura dos alunogs populares, pode nao

estar recebendo-os como seres historicos

No decorrer deste trabalho foi abordado indmeras vezes que
a atual escola herdou uma pratica pedagdgica constituida com alu-
nos oriundos das classes médias. Por sua vez, é este O mesmo meio

sécio~cultural dos educadores.

Frente a este fato histdrico-educacional, é fdcil consta-
tar que em tal contexto, nfdo havia motivos para a escola e educa-
dores falarem em negacao da cultura dos alunos que frequentavam a

escola.

Entretanto, essa atitude da escola ou educadores nao &
desconhecida das classes populares. No passado, por exemplo, ti-
veram sua religiosidade popular negada pela Igreja que, simples-
mente classificava esta pratica como superstigao. Isto implicava,
em obrigar os fiéis populares a se despirem de sua religiosidade,
se (dquisessem entrar na Igreja como participantes de seus ritos.
Portanto, deviam deixar sua histdria séciOwculturalmreligiosa na
porta da Igreja para entrarem na mesma o rezar gsegundo as normas

religiosas eruditas.

0 que interessa destacar, é que a escola sofreu um impacto
com © ingressco, em massa, de alunos oriundos de outra cultura. E
0 que ela deixa transparecer, por meio de sua pratica, é que, ao
inveés de ter buscado um relacionamento com a mesma, fundamentan-
do-se em pesquisas cientificas (antropoldgicas, socioldgicas,
linguisticas, etc.), instintavamente parece ter optado pela sua

negagao.
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Com isso, a meu ver, antes de estar colaborando com o exi-

to escolar de seus novos alunos, pode estar contribuindo para gue
os mesmos adquiram uma concepgao mistificada da cultura erudita.
Vale dizer, o estabelecimento de barreiras no intercambio sécio-

cultural entre educadores e os alunos e o seu povao.

Barreiras: o gue os educadores estao interpretandec como
uma atitude pedagdgica dialética (negacdo da cultura popular),
pelo lado dos alunos, ha indicios que interpretam tal atitude co-
mo indiferenga, discriminacgdo, etc. contra sua cultura. Portanto,
discriminagdo contra a maneira deles, de seus familiares, de sua

classe social serem, pensarem e agirem.

Mistificag&do: indicios confirmam que os alunos populares
interpretam o fato de participar ou falar "sério", na escola, ro-
deados ou frente aqueles que, por quaisquer sinais, se manifestam
representantes da cultura erudita, implicaria em encarnar uma en-

tidade, através da qual supbem que os eruditos falem.

Contudo, ha outro aspecto mais destruidor para o aluno po-
pular, derivado de uma possivel auto-negagao ao assumir o proceg-

so de negagao de sua cultura.

A Igreja das sacristias eruditas que pensava e atuava 8O-
bre o povo, por meiec da negaghio da religiosidade cultural popu~
lar, acabava reforgando nos portadores desta, a percepgao de que

eram o8 unicos culpados de seus pecados ou fracassos pessoais.

0 fiel popular, por seu malabarisme, frente aos olhos da
Igreja, procurava se mostrar tal e qual como a mesma o gueria.
Isto é, um exemplar negador de sua propria religicsidade (supers-

tigoes para a Igreja). Porém, talvez por uma questdo de sua pré-
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pria sobrevivéncia afetiva-religiosa, naoc se separava mas conti-
nuava a praticar sua religiosidade cultural popular. Dai, no mo-
mentc em Que, POr uma Ou por outra causa as coisas comegavam a
caminhar mal para o seu lado, a identificagao desta causa, por
ele, era fatal: "o mais ou o unico culpado nessa histdria sdé pode

ser eu".

A escola, ao negar a cultura do aluno popular, podera es-
tar iniciando-o em um processo de auto-negacdo de si mesmo. Pois
é nessa cultura gue estd3o coisas estimdveis a ele: Entre outras
posso citar: nela que comegou a aprender ¢ espirito de luta; nela
que comegou aprender a sentir saudades, nostalgias; nela gue c¢o-
megou a aprender a sentir as emogoes do amor. Enfim, é nessa cul-
tura que esta inscrita sua historicidade primeira, na qual, de
uma forma ou de outra, emergem impulsos, instintos, habilidades
ou procedimentos histdricos, nos e com 03 quais estl3o seus pri-
meiros instrumentos de luta que lhe encoraja, tipicamente, a com-
bater ou se aventurar em, ou por outros campos sociais ou cultu-

rais.

O aluno popular, percebendo gue a escola é indiferente a
tudo isso, no momento em que estiver ou Se vir caminhando mal na
escola, geralmente, a identificagao da causa, mesmo que lhe digam
o contrario, é fatal: "a culpada por isso é a minha cultura; o
meu mal foili ter nascido nessa cultura". Passa a ver a sua cultura
como seu desastre, a sua degventura e a sua prépria morte. Auto-
desestimula-se em buscar em si, como fora de si, iniciativas para

lutar, caindo, assim, no desa3nimo e apatia. Ele foi levado a es-
tabelecer uma luta suicida dentro de si, isto é, contra uma coisa
(a sua cultura) que esta inscrita nele e com ele. As manifesta~-

Goes disso, muitas vezes, sd3o revoltas contra si mesmo (rejeitan-
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do-se, odiando-se, detestando-se) ou aversio por sua familia, pa-

rentes, enfim, distanciando-se de seu préprio povo.

Para ironia da escola, ela pode levar o aluno popular a
tal situagao, ao mesmo tempo que, discursivamente, transmite se-
rem o5 instrumentos culturais eruditos que ela fornece, necessd-
rios a libertagdoc dele e de sua classe social. Discursos que, por
outro lado, podem estar sendo desmentidos por sua pratica ou ma-
neira de lidar com a cultura popular, interiorizada no aluno.
Pratica que, antes de levar o aluno a lutar pela transformacao

social, pode leva-lo ao estabelecimento de uma luta suicida no

seu proprio interior.

A Igreja condicionou o individuo popular a estabelecer uma
luta intewxna, contra os seus prdéprios impulsos em nome das leis
divinas. Serd qgue agora é a vez da escola levd-lo 3 mesma luta,

em nome das "leis dialéticas"?

3 -0 gue a escola teria gue buscar na cultura popular, além da
sya nedgacao?

Se é inegdvel que a cultura erudita, ao se defrontar com a
popular, entra em um processo de ruptura (2) com esta, ao negar
certos aspectos da mesma, dialeticamente, por outro lado, se nao
houvesse continuidade entre elas, em certos aspectos, seria o

mesmo que decretar a impossibilidade dos individuos da cultura

(2) Acho que o uso da palavra "ruptura" ao invés do termo "nega-
cdo", oferece mais condigoes de se levar um didlogo, bate~papo e
debate com os populares, a uma instancia, pedagogicamente, poli-
tica. Pois o vocabulo "negacdo" estd, em nosso contexto socio-
cultural-religioso herdado, carregado de uma conotacao de luta
contra os préprios impulsos e desejos.
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popular entrarem na escola, como seres histdricos. Uma das condi-
goes, a meu ver, para o estabelecimento da mediacio entre o meio

cultural em que o aluno esta, para o que comega a se adentrar.

Segundc B. CHARLOT, numa dimensao dialética "...a escola
estd, ao mesmo tempo, em ruptura e em continuidade com a socieda-
de" (3). Como nao ha sociedade sem culturas, entio a escola esta-
réd sendo dialética, se estiver, ao mesmo tempo, em ruptura e em

continuidade com tais culturas.

Entretanto, para a escola chegar a esse nivel dialético
(ruptura/continuidade) no processo educativo com os alunos da
cultura popular. A meu ver, se depara com herangas socio-cultu-
rais-histdricas entre as duas culturas a nivel de sociedade, gue
dificultam os integrantes das mesmas (professores e alunos popu-
lares no interior da escola) estabelecerem um relacionamento pe-

dagdgico dialético de fato.

A nivel de sociedade, herdou-se um relacionamento 8écio-
cultural-distanciado, entre os individuos das classes popularesg e
os das médias (cf. capitulo anterior, item: a escola nio diz res-

peito a cultura popular).

A relacgao sécio-cultural—distanciada, entre essas c¢lasses
a nivel da sociedade, contribuiu-se para que os individuos das
mesmas forjassem imagens estereotipadas, a-histdricas ou mistifi-

cadas da outra cultura e seus individuos.

(3) B. CHARLOT, Mistificac@o Pedagdgica, p. 152.
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Contudo, esse fato socio-cultural-histdrico nao interferia

na escola e educadores do passado, pois a clientela escolar, em
sua maioria, era oriunda de classe média, ou seja, da classe so-
cial dos educadores. Em outras palavras, educadores e aluncos, a
nivel de sociedade, mantinham uma relagado socio-cultural-aproxi-
mada, pois os espagos sdcio-culturais nos quais circulavam, na

sociedade, eram comuns a eles.

Com a mudanga da clientela escolar, os educadores se depa-
raram, na escola, com individuos oriundos de classe social dife-
rente que a deles. Aqui, a meu ver, a escola e os educadores ten-
deram a estabelecer um relacionamento pedagdgico naoc com seres
histdéricos (individuos da cultura popular) reais e sim, com a
imagem forjada e herdada dos mesmos, através da relagao sdcio-

cultural-distanciada a nivel da sociedade (4).

Uma das manifestagoes, a meu ver, dessa heranga sdocio-cul-
tural no relacionamento entre as duas culturas, esta em a escola
ou os educadores realcarem, na cultura popular, nao o processo
historico da mesma e, sim, alguns de seus aspectos: senso comum,
saber segmentado, etc. Isto, ao mesmo tempo que dizem que a esco-
la precisa estabelecer uma relacao dialética com a sociedade,

portanto, também, com as culturas que estdo inseridas na mesma.

No entanto, ao que me parece, a escola e os educadores
abrirdo espagos para tal relagao, guando 0S mesmos captarem a

cultura popular em sua dimensdo histdrica. Isto &, como o resul-

(4) Constata-se que no relacionamento entre educadores e alunos
populares na escola, estes sdo vitimas de discriminacdes ou pre-
conceitos. E este, um dos mecanismos que leva a escola e os edu-
cadores a serem apontados como um dos obstdculos a mais no eéxito
escolar desses alunos.
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tado de um processo produzido/reproduzido por seéres humanos ou
histdéricos ao transformarem a natureza, portanto, a si mesmos,

em busca da satisfacdo de suas necessidades.

Um processo educativo que se pautasse por esse ponto de
vista, facilitaria os alunos populares a se certificarem ou se
reconhecerem no mesmo, como seres histdricos. Enquanto que, scbh a
visdo de que a cultura popular e saber segmentado, senso comum,
etc. os alunos sao, implicitamente, condicionados a forjarem uma
imagem a-historica ou mistificada da sua prépria cultura, bem co-

mo da erudita.

De sua propria cultura, porgue os educadores oz condicio-
nam a conceberem a mesma (portanto a si mesmos), como um amontoa-
do disforme de coisas, que necessita de um ser exterior (cultura
transmitida pela escola) para colocd-la em ordem (sistematizd-la

e elabord-la).

Dai uma visdo a-bistdrica, também da cultura erudita, que
tem a ver com a interligagdo de dois aspectos. Vejamos: se na
cultura erudita existe algo (saber sistematizado, conhecimento
elaborado, etc.) e o processo de ensino, com os alunos populares
nao levar esses a identificarem neles e sua cultura, dimensdes
que tém a ver:com "tal algo", implicitamente, sao levados a con-
ceber que os individuos gque co-produzem/reproduzem a cultura eru-
dita, nao sfo seres semelhantes a eles (humanos ou histéricos).
Isto é, deve, haver algo sobre-humano por traz do trabalho (inte-

lectual)} dos mesmos (5).

(5) Esse condicionamento, sobre um poder sobre-humano que se apo-
dera dos alunos, ou dos individucs, transformando-os em génios,
com o qual contribui a forma da escola ensinar é, atualmente,
muito explorado por filmes.
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Dai 0 outro aspecto é: a escola, nac entrando em contacto
com a cultura popular, pela dimensao histdrica da mesma, (condi-
gao para o0s seus individuos se certificarem como co=produtores/
reprodutores portanto, como seres histdoricos), condiciona-os a
conceberem a cultura erudita como um produto de seres com poderes
sobre-humanos ou divinos, porque, para concebé-la como um resul-
tado produzido por seres histdricos ou humanos, a mediacgdo teria
que ser historica, isto é, eles prdprios terem se percebido, como
seres histdricos no processo da cultura deles. Essa seria uma
condigao "sine qua non" para o elo ou a mediacao ser histdri-

ca (6).

Estas sao algumas, a meu ver, das herangas sdcio-cultu-
rais-histdricas a serem superadas, se a escola e o0s educadores
desejam, de fato, contribuir com o estabelecimento de uma relacgao
dialética (ruptura/continuidade), entre escola e a cultura nos

alunos das camadas populares, a nova clientela escolar.

(6) A mistificagdo estd em condicionar, implicita ou explicita-
mente, os alunos em geral e, principalmente, os populares, a bi-
polarizarem a cultura popular de um lado e a erudita de outro. A
popular como a segmentada, a naoc elaborada, a do senso comum. A
erudita como a sistematizada, a elaborada, a da consciéncia filo-
séfica, ao invés de mostrar, via métodos e formas de ensino, as
duas culturas, (quanto ao aspecto sistematizacgio, elaboracgao,
etc.), como processos histdricos, inseridos em um processo sécio-
cultural global do qual sao partes interdependentes.

Por esse prisma, tanto a cultura popular como a erudita
ndo contém, ao mesmo tempo, aspectos sistematizados, elaborados
(ou procedimentos sistematizantes e elaborantes) e aspectos seg-
mentados em graus e niveis diferentes ou peculiares? Por esse en~
foque, a questao ndo estaria em tais aspectos serem predominantes
em uma ou noutra, por uma questac histdrica infra-estrutural do
processo produtivo/reprodutivo de ambas culturas?
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4 - CONSIDERACDES FINAIS

Nesta dissertagao, coloquei-me, também, a partir do lugar
de ex-aluno do meio cultural popular. Nio é dificil perceber que,
nas entrelinhas da mesma, convido os intelectuais e educadores a
superarem a relagdo sécio-cultural-distanciada com as classes po-
bulares e a cultura das mesmas, para conhecé-las de perto, isto
é, através de uma relagio sécio-cultural-aproximada. Para mim,
essa é uma das condicdes necessdrias no processo de constituicgao
de pedagogias ou métodos e formas de ensino, para alunos oriundos

de um meio cultural que ndo é o meio cultural dos educadores.

Contudo, tal superagao se dara através de um processo his-
térico. 0s sinais da mesma aparecerao, quando os educadores ou
intelectuais adquirirem consciéncia de classe de fato. Portanto,
quando esta for a expressao do desempenho profissional dos mes-
mos. Nesse sentido, pedagogias ou propostas pedagdgicas e suges-
toes de métodos de ensino, que por suas caracteristicas sdo diri-
gidos a coletividade, serdo, por sua vez, também, o resultado de
um trabalho coletivo. Isto é, o produto de um processo consti-
tuinte interdisciplinar, entre os intelectuais e entre estes e a
sociedade em seus movimentos socials, organizagoes de classe e

educadores ligados a pratica educativa.
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