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RESUMO

Jodo Kopke (1852-1926), advogado, professor, diretor de escolas, autor,
conferencista, tem merecido um conjunto significativo de estudos pela sua atuacao
no magistério, pela publicacdo de livros de leitura e por sua participagdo intelectual
no campo da educacao, seja publicando artigos em periddicos de ensino, seja
ministrando conferéncias. Nesta tese, apresento um livro que faz parte do acervo
pessoal da familia Képke e que, provavelmente, nao foi publicado. Parece ser,
pois, totalmente desconhecido do meio académico. Trata-se de uma cartilha
manuscrita (O Livro de Hilda), produzida em 1902. Dividida em trés partes
separadas e, ao mesmo tempo, inter-relacionadas, conduz o leitor num vaivém de
historietas e exercicios pelo método analitico para o ensino da leitura e da escrita.
O principal objetivo desta tese é descrever essa obra de Jodo Kdpke, enfocando o
modo como ela é constituida em suas configuracdes graficas, seu conteudo, suas
finalidades e seu pressuposto leitor. Destaco sua forma material — tamanho,
volume, cores, tipos de letras, margens, imagens, esquemas graficos, numeracao
de paginas e espagos em branco — no intuito de apresenta-la visualmente a
comunidade académica. Também busco compreendé-lo como objeto manuscrito
da cultura escolar que nao teve circulagcdo e edicao conhecidas. Meu interesse
esta voltado para uma compreensao do modo como O livro de Hilda concretiza o
método analitico, bem como para os protocolos de uso que ele carrega como
orientagcao para o seu leitor.

Palavras-chave: manuais escolares; Jodo Kdpke; cartilhas; método analitico; O
Livro de Hilda.



ABSTRACT

Joao Kopke (1852 - 1926), lawyer, teacher, principal, author, conferencist, have
been deserving a significant amount of studies for his teaching performance, for his
books publishing and for his contribution on educational fields, publishing articles
on teaching papers or his speechs on conferences. On this thesis, one of his
materials which belong to Kopke family’s personal collection is presented, and
hadn’t been published yet, being totaly unknown for the academic means. On a
detailed way, this material is presented, a handwritten spelling book (The Book of
Hilda), written in 1902. This book was written on three separated pieces which are
related at the same time, conducting the reader thru little stories and exercises.
Describing Jodo Kopke’s works and spreading it to the academic comunity are the
main objectives of this paper.

Key words: scholar books, Jodo Kopke, book history, spelling books, analytical
method.
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Apresentacao

Podemos dizer que os estudos que se voltam, atualmente, para a histéria da
educacao no Brasil, ttm se direcionado, entre outros temas, para a area da cultura
escolar, olhando mais diretamente para os métodos de ensino, para as instituicées
escolares, para as cartilhas, para os livros didaticos, para os educadores e para 0s
objetos de uso pedagdgico, entre outros temas relacionados a este. E nesta direcdo
que se debrugam os estudos mais recentes de pesquisadores(as) como Mortatti
(2000); Razzini (2010); Frade e Maciel (2006); Braganca e Abreu (2010); Batista e
Galvao (2009), para citar apenas alguns autores aos quais me voltei para realizar o
trabalho desenvolvido nesta tese.

Esses pesquisadores contemporaneos tém feito andlises e estudos dos
objetivos e dos métodos de ensino que estavam em movimento nas escolas e nos
grupos escolares criados no inicio do século XX com a implantagcdo do regime
republicano, principalmente no estado de Sao Paulo. Tém pesquisado também os
temas e os motivos que tornaram esses livros morais e instrutivos, além de
orientadores de praticas de ensino e formacao de professores. Sdo estudos que se
voltam, entre outros temas, para os artigos pedagdgicos acerca do melhor método
para o ensino da leitura e que foram intensamente debatidos, veiculados e divulgados
pela imprensa especializada em educacao daquela época, como a Revista de Ensino,
os jornais Gazeta de Campinas, Provincia de S&o Paulo e Correio Mercantil (Rio de
Janeiro), entre outros. Trata-se de compreender essa nova pedagogia intensamente
estudada e debatida pelos educadores republicanos: o método intuitivo, cientifico e
positivista, racional e pratico, com énfase no método analitico para o ensino da leitura
e da escrita.

Para a localizagao de informacdes sobre esse passado educacional, as fontes
consultadas foram as instituicdes que guardam (ou que procuram guardar) a memoria
escolar, como os acervos pedagoégicos, as bibliotecas publicas, os arquivos publicos,
0s centros de memoria e as secretarias de educacao, espagos onde os estudiosos
procuram localizar informagées em manuais escolares, livros de matricula, livros

didaticos, cartilhas, relatérios de inspetores, programas e praticas de ensino,



regulamentos, leis, relatérios de professores e o que mais houver sobre escola,

institutos de ensino, alunos, mestres, autores, educadores.

Desse modo, visitei a biblioteca da Faculdade de Educagédo da USP, local que
detém o acervo de livros didaticos Livres — Banco de Dados de Livros Didaticos
Brasileiros (de 1810 a 2005) — e disponibiliza pela internet o acesso ao material
didatico das diversas disciplinas que compdem a grade curricular escolar. Esse banco
de dados esta inserido num projeto maior, denominado “Educacdo e memodria:
organizacdo de acervos de livros didaticos”, no Centro de Memdéria da Educagao
Escolar, da Faculdade de Educagado da Universidade de Sao Paulo. Esse acervo é
alimentado por pesquisadores que realizam estudos sobre o livro didatico em varios
aspectos, como: producdo, autoria, conteudo, modo de utilizagdo, histéria das
editoras, entre outros'. Ali encontrei alguns livros escritos por Képke, alguns
exemplares da Série Rangel Pestana, algumas adaptacées de Lucia Casasanta e
varias Revistas de Ensino com artigos sobre Kdpke e outros dele mesmo. Ndo havia

nenhum exemplar de suas cartilhas.

Ainda em busca de fontes e informagdes sobre Kopke, visitei também o
Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo. Como érgao responsavel pela guarda da
documentacao de valor histérico produzida pelo governo paulista, o Arquivo Publico
do Estado preserva e disponibiliza aos interessados mais de 400 anos de histéria. Os
conjuntos documentais sdo conservados por tempo determinado ou indeterminado,
dependendo de sua importancia. No conjunto documental sobre a Instrucao Publica -
orgao publico responsavel pelo ensino durante o século XIX e inicio do XX — havia
bastante material de e sobre Jodo K&pke, entre eles recortes de jornais, relatorios,
cartas, documentos oficiais, programas de ensino da Escola Primaria Neutralidade,
horarios de aulas, relacdo de alunos, programas de conferéncias, entre outros
documentos. Dos locais que visitei, O Arquivo foi um dos mais importantes, pois me
disponibilizou uma série de documentos originais e fontes variadas. “Os arquivos
guardam um mundo escondido em documentos ainda pouco explorados e néao

totalmente desvendados pelos pesquisadores” (SANTOS, 2007, p. 26).

! Disponivel em: http:/paje.fe.usp.br/estrutura/livres/. Acesso em: 13 out. 2012.
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Na biblioteca do Instituto de Estudos Sud Mennucci, do Centro do
Professorado Paulista, também pude localizar diversas Revistas de Ensino com
artigos sobre Kdpke, além de outros periédicos em que encontrei mais informacoes.
Desse material, posso destacar a Revista de Educagdo, a Revista do Brasil e a
Revista Pedagdgica, em que o educador costumava divulgar seus estudos sobre o

ensino da leitura.

Esse Instituto foi criado com o objetivo de oferecer suporte
documental aos interessados em assuntos educacionais. Ele
disponibiliza sua biblioteca com livros de autores nacionais e
estrangeiros de varias areas educacionais: psicologia,
sociologia, pedagogia, didatica, artes em geral, literatura,
curriculos, livros didaticos tradicionais e modernos, teses,
enciclopédias, dicionarios, revistas pedagobgicas, além de
material fotografico®.

Outras fontes consultadas foram: o Centro de Ciéncias Letras e Artes, em
Campinas, onde li e fotografei varios exemplares do jornal Gazeta de Campinas —
importante jornal para a cidade — que traziam inumeros artigos e editoriais sobre Jodo
Kdpke, na época em que ele trabalhou no colégio Culto a Ciéncia e no colégio de

Carolina Florence.

Percorri também a Biblioteca Mario de Andrade — biblioteca publica da cidade

de Sao Paulo — onde quase nada encontrei.

Todos os documentos localizados foram registrados no capitulo das “Fontes
primarias” que, em conjunto com a bibliografia consultada, possibilitaram-me produzir
esta tese. As fontes sdo a matéria prima da pesquisa académica, o material que, em
seu conjunto, nos permite delinear nosso objeto de pesquisa: O Livro de Hilda. Meu
trabalho comecaria, entédo, a partir dai, pois seria preciso estabelecer uma ordem para
todo este material recuperado. Como reforgca Certeau (2002), a Histéria comega com
a descoberta das fontes e com a organizagdo dos documentos, distribuindo-os numa
ordem especifica, de acordo com os conceitos e a opc¢ao teodrica que irdo nortear o
trabalho.

2 A respeito, ver <http:/www.cpp.org.br/index_menu.php?id=123>. Acesso em: 13 out. 2012 —
Portal do CPP em out. 2011.



Dentre todas essas fontes e instituicdes, uma das mais valiosas, procuradas e
estudadas foi, no meu caso, o livro didatico, embora apenas recentemente ele tenha
sido reconhecido como algo que valesse a pena ser guardado. Durante muitos anos
foi considerado objeto consumivel, cujo periodo de validade ndo passava de um ano

ou dois, depois do qual se tornava item reciclavel, inutil e descartavel.

Magda Soares (2006, p.7, grifo da autora) assim se pronunciou a esse
respeito:

[...] Mas livros didaticos sao considerados material descartavel,
poucos sobrevivem ao uso — e desuso — que deles é feito, ndo
sao preservados nas bibliotecas domiciliares e raramente fazem
parte do acervo de bibliotecas publicas. O que dizer, entao,
desse descarte, quando se consideram cartilhas usadas em
séculos passados, aqueles livrinhos para as primeiras letras,
valorizados, se € que o eram, s6 durante o periodo em que
ensinavam uma crianga a ler, logo abandonados e rejeitados
em favor de livros com mais paginas, com textos mais longos,
“livros de verdade”™?

Pois € exatamente sobre esses “livrinhos para as primeiras letras” que este
trabalho se voltal E sobre um desses “livrinhos”, perdido durante anos, esquecido
num armario, guardado entre muitos outros papéis, amarelados e velhos. Tudo é
velho! Seu autor, Jodo Kdpke, é velho, nascido ainda no século XIX. Os livros que
restaram de suas publicacbes estdo velhos, sdo antigos, manuseados, gastos pelo
uso. No entanto, suas ideias, sua pratica docente, seus estudos, foram inovadores em

seu tempo e ainda estdo presentes entre nés.

Joao Kdpke é seu autor; “O Livro de Hilda’, a concretizacao de sua teoria, seu
pensamento posto em pratica, meu objeto de pesquisa. Com ele, tenho vivido nestes
ultimos trés anos. Para localizar O Livro de Hilda ndo houve nenhum problema: ele
caiu em minhas méaos. Herdei-o de minha irma mais velha (Maria Izabel Képke), que o
guardou por muitos anos.

O objetivo deste trabalho é apresentar este material de Képke: O Livro de
Hilda. E uma cartilha para o ensino da leitura pelo método analitico, com data de
1902. Qual teria sido o objetivo de Képke, ao produzir este manual de alfabetizacao
tdo grande, sem nunca té-lo publicado? Por que ndo ha qualquer referéncia a ele em



todos os arquivos visitados e em toda sua bibliografia? Tempo hébil para publicagéo o

autor teve, pois escreveu-0 muitos anos antes de sua morte (1926).

A respeito disso, o jornal Provincia de S. Paulo publicou uma matéria, por
ocasiao da morte de Jodao Kdpke, em que o autor comenta que, antes de falecer,
Kdpke entregou ao prelo seu ultimo livro: “os originais de uma cartilha para o ensino
da leitura pelo methodo analytico que lhe custara muito trabalho e ndo pouco
dispéndio de dinheiro e que o venerando mestre doou a empresa Monteiro Lobato sob
a condigdo Unica de observar estrictamente as indicacdes que fez para a impressdo”
(Provincia de S. Paulo, 29 jul.1926, p. 2-3). Seriam esses os originais d’'O Livro de
Hilda? Podem ser...

O Livro de Hilda € um manuscrito de 109 anos, um livro raro e Unico, do qual,
como ja foi dito, ndo encontrei vestigios de publicacdo e circulacdo. Manualmente
escrito a lapis, com as letras cobertas com nanquim, uma a uma, com 0 maior
capricho. llustrado, com desenhos a mao livre, também a lapis e depois coloridos. E

uma raridade!

Agora o apresento a comunidade académica por intermédio desta tese. Meu
objetivo é divulga-lo, fazer com que se torne conhecido, que outros pesquisadores
possam, se quiserem, toma-lo como fonte e como objeto, para que ndo permaneca
para sempre esquecido num armario... como tantos outros, arquivados nas

bibliotecas!

Outro material do educador recuperado por Maria Izabel Képke € uma pasta
(chama-se Pasta, mesmo). Trata-se de um conjunto de textos (alguns versos, poesias
para criangas, uma peca de teatro, uma tradugdo, uma narrativa; alguns deles
manuscritos, outros datilografados, muitos ilustrados) arquivados numa pasta sem
titulo nem outras identificagdes®. Chamo-o de Pasta porque possui fitas de amarragdo
como os elasticos que fecham as pastas poliondas de hoje, mas, na verdade, tanto
pode ser uma pasta como um bloco de folhas a serem encadernadas. Esse conjunto
de textos poderia ser um material de aula que Kodpke utilizaria em seu trabalho

% Ver, no Anexo 15, a matéria completa.

* Ver imagem da Pasta no Anexo 13.



docente, ou, simplesmente um arquivo onde guardava seus textos. Também é um
material do qual ndo encontrei indicios de publicacao e que permaneceu com a familia

durante todos esses anos.

O autor, Jodo Kopke, pertencia a um grupo de professores, intelectuais e
académicos, autores de cartilhas e livros didaticos para o ensino da leitura e da
escrita, a respeito dos quais fiz mencao no inicio deste texto. Eram professores com
os quais Kdpke fundou escolas, lecionou, proferiu conferéncias, discutiu, debateu —
enfim, trabalhou, durante longos anos, numa rede de ensino formada, em grande
parte, por instituicées plblicas®. Constituiu um grupo de educadores republicanos —
entre 0S quais se encontravam autores, jornalistas, professores, intelectuais e
estudantes daquela época, como Rangel Pestana, Silva Jardim, Caetano de Campos,
Arnaldo Barreto, Roca Dordal, Mariano de Oliveira e Joao Képke — que lutou
arduamente pela melhoria do ensino primario, pela expansdo das matriculas nas
escolas publicas, pela adocao e pela compra de livros didaticos, pelo ensino intuitivo,
concreto e positivista. Eram novos tempos, a modernidade chegando e, com ela, o
progresso; a escola precisava acompanhar essas mudangas, ou melhor, ser a
desencadeadora deles.

Joao Kopke estudava, lia os tedricos americanos e europeus e escrevia,
produzindo cartilhas e livros seriados para o ensino da leitura e da escrita. Entre as
cartilhas estavam as Cartilhas n° 1 e n° 2 e O Livro de Hilda; e, entre outros livros, a
série graduada Rangel Pestana (composta por cinco volumes), com a collec¢cao Joao
Kdpke de Leituras moraes e instructivas para uso das escolas primarias, quase toda
publicada pela Livraria Francisco Alves.

No primeiro capitulo deste estudo, falo sobre Jodo Kdpke, suas origens, sua

vida, seus estudos primarios, secundarios e académicos. Sobre suas atividades como

° Logo depois de formado bacharel em Direito, K&pke ingressou na vida publica, ao ser nomeado
promotor publico em ltapeva de Faxina; participou ativamente da vida e da educacéo publicas de
Sao Paulo, escrevendo artigos pedagdgicos, proferindo conferéncias em espagos publicos como a
Escola Normal e, segundo Panizzolo (2006, p. 31), “Jodo Kdépke mostrava-se a todo tempo
preocupado com problemas e temas relativos a organizagao politico-educacional do Brasil, do que
resultou uma metodologia especialmente voltada para o ensino da leitura e da escrita com base
nos ideais republicanos”. Ou seja, Kdpke trabalhou em muitos espacgos e escolas particulares, mas
nunca deixou de lutar pelas questdes educacionais do Brasil, como um todo.
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professor e diretor de varias instituicbes de ensino, sobre sua participagdo em debates
e conferéncias, enfim, sobre sua atuagdo como educador e sobre seu “pioneirismo na

divulgacao de modernas idéias e praticas pedagdgicas” (MORTATTI, 2002, p. 548).

No capitulo 2, enfoco sua época, como grande momento efervescente de
modernidade e civilizagdo; momento em que outros professores, também a servigo da
educacao e dos principios pedagdgicos, estenderam suas atividades para a area da
producao e da divulgacao de livros escolares, agora necessarios a circulagao de
valores éticos e morais: boa educacdo, respeito aos mais velhos, obediéncia,
capricho, ordem e progresso. Além disso, motivados pelo entusiasmo pela educacgao,
pelos ideais de modernidade e civilizagdo e pela crenca numa pedagogia mais
cientifica, capaz de transformar a sociedade, esses mesmos professores tinham como
objetivo divulgar e legitimar a nova ordem de acordo com os ideais da Republica. Por
isso, tratavam também de disciplinas como histéria e geografia, de temas como
educacao moral e civica, principios de higiene, comportamento social e regras de boa

convivéncia, enfatizando assuntos como patria, familia e bons costumes.

O terceiro capitulo trata exatamente dessa producdo académica de Joao
Képke: do langamento dos livros seriados adequados ao ensino simultaneo da leitura
e da escrita, de carater positivista, cientifico, racional e leigo. Refere-se as
conferéncias proferidas por Képke para divulgacdo de seu método de ensino — o
analitico —, o qual defende com entusiasmo e perseveranca e com argumentos
baseados em educadores de renome. Menciono também que Képke foi autor de uma
grande producao intelectual, escrevendo, além de livros didaticos e cartilhas, fabulas,
poesias, pecas de teatro, traducdes, adaptacdes, e até uma partitura musical.

Faco uma relagdo de sua bibliografia, inclusive dos artigos publicados em
revistas e jornais, as cartas e os relatérios, abordando alguns aspectos de seu método
e detalhando alguns aspectos fisicos. Comento também a contribuicdo de Kdpke e
seus colegas professores para a criagdo desse sistema de ensino moderno,

civilizador, cientificista, segundo principios concretos, morais e éticos.

Panizzolo (2006, p. 26) diz que “Jodo Koépke, ao longo de aproximados

cinqlienta anos, além de diretor e professor, dedicou-se a uma proficua e variada



producdo intelectual escrita”, tendo sido “consagrado como o autor que dispensou
especial atencao as criangas e ao ensino da literatura”.

No quarto capitulo apresento o livro de Joao Kdpke que foi reencontrado pela
familia depois de muitos anos de esquecimento. Menciono como foi redescoberto e
por que se tornou objeto desta tese. Procuro encontrar, nas aulas propostas por
Képke, indicios do método intuitivo, ou, mais precisamente, do método analitico.
Busco, em cada nova historieta, o elo que liga as narrativas, o ponto de encontro
entre o texto narrativo ou descritivo e o conto como um todo. Localizo as personagens
que atuam como protagonistas e que, por meio de brincadeiras, sao alfabetizadas
sem perceber. Por este método criado por Kdpke, vou e volto, avanco e retrocedo,
virando as paginas e tentando desvendar o modo como ele relaciona e interliga os
textos e os exercicios. Nao é facill Uma historieta completa a outra, as narrativas se
unem, e Kdpke, pela personagem Hilda, € o mestre que alfabetiza e ensina, que
educa e acolhe, que corrige e aplaude.

Neste momento, apresento-o a comunidade académica, para que, tendo
acesso a este material original e Unico possa utiliza-lo, quem sabe, em outros
trabalhos de pesquisa, desvendando outros significados e dando-lhe outros sentidos.
S6 assim este trabalho tera sido Util para os estudos sobre a histéria da alfabetizacao
no Brasil e para a preservacdao da meméria escolar, principalmente dos estados de
Sao Paulo e Rio de Janeiro, locais por onde Képke circulou, trabalhou e viveu.



| - Joao Kdpke — Origens

Figura 1 - Professor Jodo Képke: 1852-1926.

Fonte: Bertoni Filho
Oleo sobre tela



... mas o mestre do livro para criangas, pioneiro

no bom sentido, foi sem duvida Jodo Képke, a

pena feiticeira das historias mais encantadoras
do livro brasileiro de leitura.

D’Avila, 1964

Henrique KoOpke, de ascendéncia germanica, bacharel em Direito,
professor, nascido em Portugal em 1807, veio de Liverpool com destino ao Brasil
em 1829 e, por volta do ano de 1845, naturalizou-se brasileiro. Instalou-se, a
principio, em Sabara (MG), onde se casou com D. Felisbella Candida de
Vasconcellos. Em 1848, transferiu-se para Petrdpolis (RJ), onde, junto com seu
irmao, o engenheiro Guilherme Képke, fundou, em 01 de janeiro de 1850, o
Collegio de Petropolis, mais conhecido como Collegio Képke. Era um internato
voltado, principalmente, para o ensino de linguas e preparatério para as
academias do Império:

Este estabelecimento se acha nas apropriadas circumstancias de
poder dignamente satisfazer todas as exigencias de uma
educacdo verdadeiramente scientifica, moral e prendada;
comprehendendo com especialidade todos os preparatérios para
as academias do império e para a vida commercial.® (grifos do
texto original)

De acordo com esse mesmo anuncio, as matérias ensinadas no colégio
eram: latim, grego, francés, alemao, inglés, matematicas elementares, geografia,
histéria, filosofia, retorica, escrituracdo e contabilidade comercial, instrucéo
primaria e religiosa, desenho, musica, dangca e esgrima, sendo estas Ultimas

(desenho, musica, danca e esgrima) opcionais e pagas a parte.

Quanto ao curriculo do ensino secundario, segundo Panizzolo (2006), o
Collegio organizava as disciplinas em quatro blocos:

® Antincio no jornal Correio Mercantil, Rio de Janeiro, p. 2, 4 set. 1854. (cpia xerografada).
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O primeiro com as matérias voltadas aos exames preparatorios:
Latim, Francés, Inglés, Retdrica, Filosofia Racional e Moral,
Aritmética e Geometria, Historia e Geografia. O segundo bloco do
curriculo abrangeria as matérias cientificas como Astronomia,
Zoologia, Mineralogia, Fisica e Quimica elementar, Mecanica e
Desenho. Havia ainda um bloco de disciplinas destinadas ao
ensino de idiomas, como o ensino do Alemédo, da Gramatica
Portuguesa e a Caligrafia. E, por fim, um bloco de disciplinas
profissionalizantes, como  Contabilidade, Escrituracdo e
Formulario. (PANIZZOLO, 2006, p. 70)

Em 1854, o Collegio era frequentado por um grande publico e ja tinha
quatro anos de funcionamento. Seu diretor preocupava-se em fornecer aos alunos
o melhor ensino secundario, um ensino classico, ndo se restringindo unicamente
as disciplinas exigidas para o ingresso no ensino superior. Assim, cuidava também
dos aspectos morais e éticos, tendo a preocupacao de prover aos alunos ensino
religioso e moral crista. Por outro lado, atento a formacado integral dos alunos
ainda Ihes proporcionava aulas de educacao fisica, com exercicios para o corpo,
como danca e esgrima (PANIZZOLO, 2006, p. 70).

Além do primario e do secundario, o Collegio Képke oferecia aos alunos um
curso profissionalizante, o que era um diferencial para a época, pois, como ja foi
dito anteriormente, a maioria dos cursos secundarios sé se preocupava com 0S

exames preparatdrios ao ingresso nos Cursos superiores.

Guilherme Kbépke foi quem concebeu e construiu o prédio do Collegio,
enquanto Henrique Kdpke cuidou dos projetos administrativos e educacionais,
conforme nos mostra o texto da Figura 2. Segundo Froes (1998), o colégio
destacou-se como um estabelecimento de ensino modelar, tanto nos aspectos

arquiteténicos quanto no aspecto socioeducativo:

Naquela remota, precaria e futurosa colbénia que mal acabava de
se estruturar e ensaiava 0s primeiros passos como povoado,
adquiriram um grande terreno onde iniciaram a constru¢cdo de um
majestoso conjunto arquitetonico, absolutamente adequado aos
requisitos escolares propostos. (FROES, 1998, p. 1).
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Figura 2 — Apresentacao do Collegio Képke
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- Xenrigque Iopke.

Fonte: Correio Mercantil - set. 1854

O colégio, como revela a Figura 2, era constituido de um bloco principal,
destinado a direcdo, biblioteca, laboratérios, salas de aula e acomodacdes dos
alunos internos. Havia um apéndice lateral esquerdo, destinado a ginastica e aos
esportes em dias de chuva, e outro na lateral direita, onde se concentravam os

servigos gerais. Mais tarde foi construido ainda um outro bloco para concertos,
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com um saldo de baile. Ainda segundo Froes, durante muito tempo foi o Unico
predio de trés andares da cidade, -constituindo-se num conjunto
arquitetonicamente harmoénico e bem urbanizado. Era, por isso, também
conhecido como “Palacete Képke” (FROES, 1998).

Figura 3 - Collegio Kdpke, de Petrépolis

Fonte: http://www.google.com.br/search/images

Nos anuncios do colégio, Képke comunicava aos pais que ndo admitia em
seu corpo discente alunos externos ou em regime de semi-internato, “receioso de
que essa admissdao possa contrariar as intengcbes com que elle dirige o

estabelecimento™’.

Para um trabalho docente mais individual, reunia os alunos em pequenos
grupos e, de acordo com suas caracteristicas particulares, procurava dar-lhes um

atendimento mais especifico. Para que isso ocorresse, segundo Froes (2009), o

’ Andincio no jornal Correio Mercantil, Rio de Janeiro, set. 1854. (copia xerografada).
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Collegio contratava os docentes mais capacitados disponiveis no magistério
nacional, ndo poupando sacrificio algum para conservar professores, tanto por
suas habilidades intelectuais como por seus reconhecidos principios morais. O
Collegio Képke, que funcionou ininterruptamente por mais de 30 anos, foi, em seu
tempo, um dos melhores do Pais; Fernando de Azevedo referiu-se a seu diretor
como um dos grandes defensores da melhoria do ensino e da criacdo de novos
métodos pedagdgicos em territdério nacional. “Nesse sentido, o professor Kdpke
realizou um trabalho pioneiro no Brasil” (MEDEIROS, 2006, p. 28-29).

Guilherme Koépke passou em Petrépolis o tempo necessario para a
construcdo e a completa instalagdo do colégio, tendo depois deixado a cidade
definitivamente. Nada mais se soube a respeito dele, a ndo ser que veio a falecer
em Portugal em 1872 (FROES, 1998). Henrique Kdpke participou efetivamente da
vida sociocultural da cidade, ndo apenas como professor e diretor, mas também
como cidadao e politico, exercendo diversos cargos publicos e administrativos. “O
Dr. Henrique Kdpke marcou de forma proeminente sua presenca em Petrépolis”
(FROES, 1998, p. 8).

Quanto a sua vida particular, posso dizer que casou-se com D. Felisbella
Céandida de Vasconcellos, de cuja unido teve os seguintes filhos: Henrique Képke
Jr., Lavinia, Felisbella e Jodo. Havia ainda um outro filho, que contava onze anos a
época de seu casamento, fruto de uma unido anterior desconhecida: era Henrique
Augusto Képke (FROES, 1998, p. 8).
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1.1 JOAO KOPKE: o educador

O que sempre tive [...] foi uma admiragdo
crescente pelo meu querido Dr. Képke: ah, as
licbes dele é que nio faltava; sentia nelas —
todos nds, os seus discipulos, o sentiamos — um
imenso prazer, um interesse constante, porque
aquelas licbes ele as transformava num
verdadeiro divertimento para nds. Com ele, a
gente aprendia, sem fadiga. Mas ndo eram so as
licbes que me agradavam — era a sua maneira
de tratar, era alguma coisa muito boa que vinha
dele. A gente, junto dele, tinha gosto de viver...%

Moscoso, 1926

Jodo Kdpke nasceu em Petrépolis em 27 de novembro de 1852 e faleceu

em sua casa, na cidade do Rio de Janeiro, em 28 de julho de 1926, apds longa

enfermidade. Recebeu formacao primaria na escola de sua familia, o Collegio

Kbpke; secundéria, no Colégio Sdo Pedro de Alcantara, no Rio de Janeiro; e

superior, inicialmente na Faculdade de Direito de Recife e depois, em 1871, na

Faculdade de Direito de Sao Paulo, onde se bacharelou. Com certeza, foi ai que

obteve seus conhecimentos sobre os paulistas, com quem conviveu durante

algum tempo.

Casou-se em 1872 com Maria Isabel de Lima, com quem teve os seguintes

filhos: Winckelmann Kdpke®, Doutor Képke, Hilda Képke de Carvalho Motta, Olga

Képke Goulart (Olguita), Guilhermina Kdépke, Murilla Képke Coelho e Antbénia

Kopke da Cruz Ferreira. Nao sei a quem se referem os apelidos Zizi e

Pequenina'®, que alguns familiares citam.

#MOSCOSO, 1926, apud FAVERO; BRITTO, 2002, p. 548.

9 s o s .
Ver no Anexo 3 a arvore genealdgica da familia Kopke.

10 . s
Esses nomes foram fornecidos por membros da familia.
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Segundo Panizzolo (2006), Jodo Kdpke possuia étima formacao e preparo,
gracas, quem sabe, aos estudos iniciais no Collégio Képke — onde fez o curso
primario — e a vida em familia:

Joao Kopke, filho de uma familia da elite intelectual, conviveu e
aprendeu a conviver desde a mais tenra idade, e enquanto residiu
em Petropolis, com criangas também oriundas de familias como a
sua, legitimos representantes da elite, fosse intelectual, econémica
ou politica. Provavelmente acompanhou seus pais a festas e
comemoracdes importantes da localidade, além de ter convivido
na sua prépria casa com pessoas, parentes, amigos e visitas
também pertencentes a sua classe social, ou melhor, a sua fragéo
de classe. A partir dessa convivéncia, ao longo de sua infancia e
mesmo na adolescéncia, estabeleceu um conjunto de

relacionamentos sociais influentes mantidos na esfera de ligagdes
de sua familia. (PANIZZOLO, 2006, p. 46).

Y

Sua familia, com certeza, pertencia a elite de Petrépolis, pois, além de
proprietario e diretor de escola, Henrique Kdpke, seu pai, possuia curso juridico e
exercia cargos publicos e administrativos na cidade. Como se sabe, no Brasil
imperial, a educacdo superior e o trabalho em cargos publicos eram
caracteristicas marcantes dessa elite. Desse modo, até completar 14 anos e
finalizar seus estudos no Collegio da familia, Jodo Kdpke convivia com esse meio

economicamente e socioculturalmente rico.

Segundo estudiosos de sua vida e obra, como Ribeiro (2001), em seu
trabalho de conclusdo de curso; Panizzolo (2006), com sua tese de doutorado;
Frées (2009), em seus artigos; D’Avila (1964) autor do livro de literatura infantil e
Mortatti (2000), com seu livro sobre alfabetizacdo, Képke foi um homem de seu
tempo, viveu intensamente a causa republicana e o ensino de influéncia
positivista, sempre engajado com as modernas teorias pedagdgicas de sua época.
Foi advogado, professor, diretor, conferencista e autor de cartilhas e livros
didaticos, além de escritor de pecas de teatro e livros infantis.

Logo que se bacharelou em Direito (1875), foi nomeado promotor publico
em Faxina (SP) — atual municipio de ltapeva —, como nos mostra a Figura 4.
Transferiu-se pouco depois para Jundiai-SP.
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Figura 4 — Joao Koépke - advogado
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Fonte: Provincia de Sao Paulo, 16/02/1 87‘6,-- p 4.

Antonio Celso Ferreira (2002), ao discorrer sobre os Almanaques Literarios
produzidos no final dos Oitocentos, comenta que Jodo Kbpke, quando de sua
viagem a Faxina, enviou uma carta a José Maria Lisboa, discorrendo sobre suas
impressdes daquela viagem. Na carta, Képke narra como saiu de Sdo Paulo
para o interior, acompanhado por sua mulher e uma filha. Trata-se de uma
narrativa de viagem, género muito apreciado naqueles tempos, e que chegou a
ser publicada no Almanaque Literdrio de S. Paulo’’. Ainda, segundo Ferreira,
“Jodo Kopke descreve, emocionado, as lembrancas da sua partida para os
rincbes de Faxina, a sudoeste da provincia, onde iniciara a carreira de
advogado” (FERREIRA, 2002, p. 79-80). Képke partiu de trole e foi passando
pelas cidades de Tatui, Sorocaba, Itapetininga e Paranapanema, entre outras.
Em seu relato, vai discorrendo sobre a paisagem e os tipos humanos que
encontra pelo caminho, ndo se esquecendo de contar sobre as lagrimas da
mulher, que chora de saudades; e sobre a doenga da filha, que atrasam a
viagem por alguns dias:

[...] O ajuste de um novo trolly e a moléstia de minha
companheirinha de jornada detiveram-nos quatro dias. [...]

" Almanaque Literario de S. Paulo, v. 4, p. 109-117. In: FERREIRA, 2002.
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[...] Com o cahir das sombras, também nossas frontes se
ensombraram. Lembrangas dos que atraz ficavam!... Recordacdes
vivas da Paulicéia querida, rolavam grossas lagrimas tumultuosas
pelas faces de minha companheira [...].

[...] Mal collocada, silenciosa e tristonha, ndo tem nem a graca
selvagem das bellezas do sertdo, nem os affectados encantos das
formosuras cortesds. E’ uma burguesa chata, insipida e
macambusia, sem passado e sem futuro, com quem, entretanto,
passei bons annos dos quaes conservo muitas e muitas saudades.
(KOPKE, 1838, apud FERREIRA, 2002).

Em Faxina, além de exercer a promotoria publica e a advocacia, participou
da vida sociocultural da cidade, colaborando para a criagédo do Gabinete de Leitura
Itapevense, por iniciativa e a expensas de particulares que, como Kopke,
acreditavam na instrucado e na circulacdo de livros e de ideias como essenciais
para a manutencdo da ordem republicana e da educacédo liberal e positivista.
Mas, segundo Mortatti (2002, p. 546), sua permanéncia na cidade e sua carreira
como advogado foram curtas, cerca de trés anos: foi nomeado para a promotoria

em 1875 e comecou o exercicio docente em 1878:

sua carreira na magistratura foi logo interrompida em decorréncia
de suas primeiras atividades como professor e de seu
envolvimento com a causa republicana, de acordo com a qual a
instrucao publica era considerada a mola propulsora do progresso
social e material.

Preferiu o magistério a magistratura. Ainda como estudante de Direito,
lecionava linguas em cursos preparatorios e, em casa, dava aulas particulares,

procurando meios de subsisténcia.

Joao Kopke, entao, renunciou a tudo isso, em nome do magistério; preferiu
ser professor, ser educador, dono e diretor de escola. Ainda, segundo essa autora,
em 1878 Kopke iniciou sua intensiva e agitada carreira como professor. Sua
carreira profissional revelava seus principios éticos e morais, seu carater integro,
sua “inquieta e coerente” (MORTATTI, 2002, p. 546) atuacdo como educador,
tanto em Sao Paulo como no Rio de Janeiro. O seu grande talento manifestava-se
no ensino primario, na alfabetizacdo de criancas em colégios ou aulas

particulares, preparando alunos com brilhantismo e excelentes resultados desde
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1874, época em que adquiriu fama de “talentoso mestre de reconhecida cultura”
(MENESES, 1984, p. 30, apud PANIZZOLO, 2006, p. 104).

Na provincia de Sdo Paulo, onde passou a viver, encontrou um clima de
grande efervescéncia politica e de discussdes acaloradas sobre os ideais
republicanos e positivistas, que iam ganhando cada vez mais adeptos entre os
estudantes da academia e os intelectuais da cidade. Foi quando iniciou sua
amizade com Francisco Rangel Pestana — jornalista, politico e educador — e
também com Antonio da Silva Jardim (escritor, educador e membro destacado do
Partido Republicano), com os quais iria percorrer um longo caminho de estudos,
trabalhos e discussdes. Para Hilsdorf (1986, p. 126), “Képke foi o alter-ego (ou ego

auxiliar) de Pestana em assuntos de educagéo...”

Ao deixar a promotoria publica, ja fazia parte do Colégio Pestana,
estabelecimento destinado a instrucdo feminina que oferecia um programa de
estudos em nivel primario e secundario, fundado por Francisco e Damiana Rangel
Pestana, em 1876. O colégio, de cunho leigo e positivista, oferecia cursos
regulares e seriados de linguas antigas e modernas, artes, ciéncias humanas,
naturais e exatas, filosofia, danca e bordados. Na escola, instalada a Rua Boa
Morte, em Sao Paulo, lecionou inglés, francés, italiano, histéria e geografia.

Segundo Mortatti (2002), nessa mesma ocasiao foi nomeado por decreto,
sem concurso, professor substituto de filosofia, histéria, geografia e retérica no
Curso Preparatério, anexo a Faculdade de Direito. Desse cargo, no entanto, logo
se demitiu, por ndo concordar com o trafico de influéncias para a aprovagédo de
alunos incompetentes, protegidos pelos poderosos do regime:

Dentro do regime do ensino oficial, adstrito aos pontos, o discipulo
do velho Képke de Petrépolis ndo compreendia a grandeza do
magistério. Teve entdo oportunidade para conhecer quanto sao
tolas e absurdas as pretensées de muitos pais, que s6 querem ver
os filhos em exames. Viu mais que isso — a ousadia com que se
propde a compra do voto para a aprovacdo de um ignorante e
como oficialmente se viola a lei e se abaixa o nivel moral em
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julgamentos que envergonham mais os que aprovam do que 0s
que passam ignorando a matéria em que foram examinados.'?

Voltando-se, entdo, somente ao magistério, Képke envolveu-se ativamente
com o ensino elementar e o secundario: dedicou-se a criacdo de métodos para o
ensino da leitura e da escrita, bem como a producdo de histérias e leituras para
ensinar e moralizar. A Figura 5 revela o apoio dado pelos estudantes da Academia
de Direito a Képke, em favor da adocdo de seu livro de leitura pelas escolas

publicas da provincia, o que realmente veio a ocorrer alguns anos mais tarde.
Figura 5 — Método racional e pratico para aprender a ler sem soletrar

Methodo raplde de leltura. — Os
estudantes da Academia de Direito desta ci
dade assiguaram nma representacdo & presi-
dencin da provincia, & favor da adopesio, nas
escolas publicas, do methodo de leitura do
distineto academico sr. Jollo Kaplea

Sibre ser um acto de louvavel colle-

uismo, é tombem uma valiosa recommen-
acitn f obra do sr. Kiipke,

Fonte: Provincia de Sao Paulo, 02/05/1875. Acervo/ Estadao

A partir do momento em que retornou a Sao Paulo e comecou a lecionar
efetivamente, seus trabalhos profissionais desenvolveram-se rapidamente.
Estudou muito e pregou modernas doutrinas pedagdgicas, revolucionando a
pedagogia primaria brasileira com a publicacdo do livro Método racional e pratico
para aprender a ler sem soletrar’®. Sempre preocupado com a crianca, “foi o
primeiro em Sao Paulo e, talvez no Brasil, a romper com a rotina da palmatoéria e

do be-a-ba, instituindo a escola racional, prolongamento do lar e da familia”'*.

> PESTANA, Rangel. O professor Dr. Jodo Képke. Revista de Ensino, v. 5 n. 5, p. 794, 1906, apud
PETRUCI, 1976

'3 O método para o ensino de leitura de Jodo Kdpke teve duas edi¢des: a primeira, com 0 nome
de Método rapido para aprender a ler (Rio de Janeiro: Laemmert, 1874) e a segunda, revista e
aumentada, sob o titulo Método racional e rapido para aprender a ler sem soletrar (Paris: Garraux,
1879). Ver Anexo 10.

'* O Estado de Sao Paulo, edicao de 03/05/1916. Suplemento O Estadinho, Topicos, p. 14.
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Képke lecionou também na Escola Americana'®, utilizando seu método
rapido de aprender a ler que, ja em 1874, havia publicado, quando ainda era
estudante da Faculdade de Direito. A esse respeito, foi noticiado em A Gazeta de
Campinas, de 22/11/1874:

Instrucg¢é@o publica — O sr. Jodo Kdpke, estudante da Faculdade de
Direito, acaba de obzequiar com a sua obra — Methodo rapido para
aprender a ler, para uso dos alumnos da Eschola Americana de S.
Paulo. [...] O livrinho do sr. Kbpke nos pareceu de summa
vantagem para as aulas primarias. O systhema nelle adoptado é
simples, e de tal modo nelle se estabelecem as regras, que
parecem-nos uns como degraus logicos para a subida do espirito
na escola dos primeiros estudos. O seu atho prestou, pois, um
servigo real a causa da instrucgéo publica, e a nés ocorre o dever
de chamar para a sua composicdo o cuidado e o interesse de
Nossos patricios.

O mesmo livro (Methodo rapido para aprender a ler, para uso dos alumnos
da Eschola Americana de S. Paulo) teve tanta repercussdo na esfera
governamental que foi, em 1879, adquirido pelo governo para uso em todas as

escolas publicas.

Por volta de 1879, Jodo Képke fundou seu primeiro colégio em Sao Paulo,
na Rua da Boa Vista, 52: a Escola Modelo, colégio voltado para meninas. Como
revela a Figura 6, o estabelecimento oferecia a instrucdo primaria, com as
seguintes disciplinas: Leitura, com explicacdo das palavras; Grammatica
portugueza; Arithmetica pratica; Geographia; Exercicios de calligraphia; Desenho
linear; Francez; Inglez; Direitos e deveres do cidadao; Principios de hygiene;

Licdes de cousas; Conhecimentos geraes; Gymnastica — Musica vocal '®.

> Em 1870 a Sra. Mary Ann Annesley Chamberlain, esposa do Rev. George W. Chamberlain,
iniciou uma escolinha em sua sala de jantar, na rua Visconde de Congonhas do Campo. Em 1871,
a escolinha foi transferida para a sede da Igreja Presbiteriana de Sdo Paulo, na rua Nova de Sao
José, hoje Libero Badardé, em Sao Paulo, passando a se chamar Escola Americana, que deu
origem ao Colégio Protestante de Sao Paulo, depois denominado Colégio Mackenzie. Disponivel
em: http://www.google.com.br/#g=mackenzie&h. Acesso em ago.2011.

'® Neste trecho, conservei a ortografia original, tal como consta no antncio.
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Figura 6 — Escola Modelo, de Jodo Kdpke
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Varios anuncios foram publicados no Jornal Provincia de S&o Paulo, dos
quais um ainda acrescentava: a “Escola Modelo ndo se incumbe da educacao
religiosa: pregara a moral, como base do procedimento na sociedade e na familia”
(Provincia de Sao Paulo, 13 jul. 1879, p. 4), como mostra também a Figura 6.
Divulgava, através da imprensa e de suas escolas, um ensino moderno e de
cunho intuitivo, pratico e cientifico. Acreditava que, para o ensino da leitura e da
escrita, o melhor método era o analitico, o qual defendia com argumentacoes e
explicacoes praticas em uma série de conferéncias proferidas na cidade de Sao

Paulo.
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Em 1880, mudou-se para Campinas, onde foi lecionar no Collegio Culto a
Sciencia, tornando-se responsavel pelo ensino de Fisica. Nessa cidade, lecionou
também no Colégio Florence'”, onde se destacou como professor:

Joao Kopke €, por exceléncia, o professor que mais impulso trouxe
para o Colégio Florence em termos de atividades didaticas e
recreativas como de teorias pedagégicas e publicidade. Joao
Képke freqiientou Campinas durante muito tempo e sempre deixou
marcas de seu espirito contestador nos lugares por onde passou.
(RIBEIRO, 1996, p. 99).

Nessa época, aplicou grande parte de sua renda na aquisicao de materiais
vindos da Europa para a criacdo de um gabinete voltado para o ensino intuitivo'®.
Atualizava-se constantemente, lendo e estudando as modernas teorias
pedagdgicas, principalmente a americana. Jodo Kdpke era estudioso; segundo
Pestana, o professor possuia tratados de pedagogia da Alemanha, da Franca, da
Inglaterra, da ltalia, da Suica e dos Estados Unidos. Era “o protétipo do ‘mestre
dos mestres’, o verdadeiro professor da Escola Normal” (HILSDORF, 1986, p.
131), tanto por sua cultura geral como pelos seus conhecimentos especializados
de Pedagogia. Importava a sua custa materiais como aparelhos, mapas, quadros
e outros objetos necessarios ao ensino intuitivo, a ponto de transformar sua sala
quase num museu. “S6 ele na Provincia possuia o que havia de mais moderno
para o ensino pratico” (PESTANA, 1906, p. 795 apud MORTATTI, 2002, p. 547).
Aplicava os ensinamentos modernos, levando seus alunos a conhecerem primeiro

as coisas, depois as defini¢cdes.

Ao lado de Rangel Pestana, Képke defendia o ensino norte-americano, pela
opcao que este fazia pelo ensino liberal, pelo carater positivista e cientifico de
seus cursos e pelo carater privado e particular de suas escolas, que nao
dependiam de recursos oficiais. Havia cursos regulares para os alunos que

pudessem pagar e cursos praticos, profissionais, noturnos, para os trabalhadores.

Y Fundado em 1863 pela educadora alema Carolina Krug Florence, o Colégio Florence tinha o
ensino voltado exclusivamente para meninas.

'® A respeito do ensino intuitivo, ha o trabalho de Analete Regina Schelbauer: A constituicdo do
método de ensino intuitivo na provincia de Sao Paulo (1870-1889).
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Com outros republicanos, Képke e Pestana proferiram palestras e escreveram
artigos apoiando as propostas pedagogicas americanas (HILSDORF, 2003, p. 65).

Em novembro de 1883, Jodo Kbpke foi aprovado em concurso e nomeado
professor de histéria e geografia no Curso Preparatorio anexo a Faculdade de
Direito de Sao Paulo, curso no qual ja havia trabalhado como professor substituto:

Realizou-se na capital o concurso para provimento da cadeira de
historia e geografia do curso a academia. O candidato Jodo Képke
foi plenamente aprovado, sendo examinadores os drs. Justino de
Andrade e Américo Brasiliense. (A Gazeta de Campinas,
03/10/1883).

Nesse curso permaneceu por mais dois anos, exercendo o cargo de
examinador. Mas, mais uma vez descontente pelas aprovagcdes de incompetentes
a Academia, ele se retirou do cargo em 1885. Segundo Panizollo (2006), de
acordo com o jornal Provincia de S&o Paulo, na realidade, Képke, na mesma
ocasiao, estava preparando a instalacdo do curso secundario na sua Escola
Primaria Neutralidade, o que também teria sido a causa de sua demisséao, ja que a

lei ndo permitia o acumulo de cargos.

Na verdade, ainda segundo Panizzolo (2006), em um discurso por ocasiao
da abertura dos exames gerais na Escola Primaria Neutralidade — Instituto
Henrique Képke no Rio de Janeiro -, Képke assim se pronunciou:

Duas vezes fui professor oficial investido do cargo de examinador,
em Sao Paulo, onde a tolerancia ilegal, desde o chefe do Estado
até a ultima das autoridades prepostas ao ensino, permite o
monopolio do magistério aqueles que, para aquisi¢cao de clientela,
tem o engodo do voto de juizes, e, de duas vezes, da borda do
charco, sobre 0 qual era bastante curvar-me e meter dinheiro na
algibeira, afastei-me nauseoso, tolhido de pobreza, mas rico de
consciéncia, sacudindo para longe de mim essa tunica de juiz
mercador... (KOPKE, 1888, p. 17, apud PANIZZOLO, 2006, p.
134).

A leitura da citacdo permite perceber que Kopke dizia ndo se deixar
corromper pelo dinheiro facil, mantendo integros seus principios éticos e sua
honestidade; embora, por duas vezes, tivessem surgido oportunidades de agir
com desonestidade, devido, quem sabe, ao trafico de influéncias na educacao.
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No final da década de 1880 e no inicio do século XX, os republicanos, como
cumprimento das suas promessas do periodo de propaganda, reformaram todo o
ensino paulista, redefinindo as escolas desde o ensino infantil até o superior e
instituindo o ensino leigo, moderno, cientifico, pratico (HILSDORF, 2003, p. 66-67).
Eram ferrenhos oposicionistas do ensino tradicional, monarquico e religioso. No
programa desses professores estava o0 ensino popular, apoiado no modelo

americano e segundo os preceitos do ensino intuitivo.

Nessa onda reformista, Képke, Antdnio da Silva Jardim e o professor Artur
Gomes fundaram, em 1884, a Escola Primaria Neutralidade, de orientacdo
eminentemente positivista e cientificista, cuja neutralidade e imparcialidade, como
o préprio nome ja revelava, deveriam cunhar todos 0s passos da ciéncia e do
saber. Essa escola foi a coroacao de dois projetos anteriores, que ndo vingaram: o
Collegio Kbépke, que seria dirigido pelo bacharel Jodo Képke e por sua irma d.
Felisbela Képke Baptista Franco, e que nao passou de um projeto, embora tivesse
sido amplamente divulgado na imprensa no final do ano de 1878, como revela um
de seus anuncios, na Figura 5. Conforme esses mesmos anuncios, era um colégio
voltado para o ensino feminino, tendo no programa matérias do curso primario e
secundario. Também oferecia cursos voluntarios de musica e desenho para as
alunas que tivessem aptiddo. Segundo Schelbauer (2010), esse projeto nao
chegou a se concretizar por falta de matriculas; e o Externato Modelo, de nivel
elementar para meninos, no qual Képke trabalhou apenas dois anos. Ele tentou

manter a escola, criando um setor feminino, mas também nao foi bem-sucedido.
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Figura 7— Collegio Képke

GOLLEGIO KOPKE

Pelo bacharel Jodo Kopke
E
D. Felizbella Kopke Baptista Franco

ol T

Funcciona esle estabelecimento desde
7 de Janeiro corrente;
Recebe internas, semi-internas e ex- | ¢

ternas.

= A durectora reside no edificio, ensina as § ¢
aulas das menores, e as guia em todos os
exercicios escolares,

No ultimo dia util de cada mez haverd
exdames, para gue possam 0s paes verifi-
car o progresso das alumnas,

Informam :—O0s srs. drs. A. Brasilicase,
A. Campos, R. Pestana, G. Nash Morton e
José Maria Lisboa. S
Programmas: — No escriptorio d'esta
folha. 5—3

Fonte: Provincia de Sao Paulo, 23/01/1880, p. 4

A Escola Primaria Neutralidade estava situada na Rua da Conceicao, 42 e
44, na capital de Sao Paulo, e era destinada a criancas e jovens, de ambos 0s
sexos, dos 7 aos 18 anos. Képke era o diretor e Silva Jardim, codiretor. Tendo por
base a atuacdo pedagdgica desses professores, o0 objetivo da escola seria
desenvolver os principios morais da infancia e da juventude. Pelos jornais,
divulgavam seus ideais e apoiavam as experiéncias desenvolvidas com o método
intuitivo em escolas norte-americanas e europeias:

A formacgao dos mestres e a adocao dos preceitos do método de
ensino intuitivo se constituiram nos principais focos de atencao
desses intelectuais nas experiéncias por eles empreendidas, bem
como nos espacos onde puderam colocar suas idéias em
circulacdo. Tais agentes ocuparam as paginas dos principais
jornais republicanos da provincia para divulgar as inovagdes
educacionais em circulacao nos paises europeus € nos Estados
Unidos. O método intuitivo teve espago garantido entre essas
inovacoes. (SCHELBAUER, 2003, p. 258).

Apesar de desgostoso com o ensino no Brasil, Képke ainda acreditava na
competéncia e no empenho de alguns professores, como estes que estavam a
seu lado na Escola Primaria Neutralidade: Francisco Rangel Pestana; Alcantara

Machado; Silva Jardim, ministrando Lingua Portuguesa; Artur Gomes, professor

26



de Matemética e Geografia; Caetano de Campos, professor de Fisica e Quimica;
Rosa Lagoa, professora de desenho; Gabriel Giraudon, professor de musica vocal;
ele mesmo seria professor de francés, inglés e elementos gerais das ciéncias; e,

ainda, Jorge Galvao e Américo Brasiliense.

Os ideais positivistas do professor Silva Jardim na defesa de um ensino
moderno da Lingua Portuguesa, ao lado dos conhecimentos pedagoégicos de
Kdpke, tornaram a Escola Primaria Neutralidade um projeto educacional que seria
‘uma honra para qualquer outro pais”, como publicou Rangel Pestana na
Provincia de Sao Paulo, em 1885:

Ha nesta capital um estabelecimento de ensino que seria uma
honra para qualquer outro pais pelo emprego dos métodos,
proficiéncia das licbes e soma dos conhecimentos que as criangcas
adquirem sem violéncia a seu desenvolvimento fisico e intelectual,
€ a Escola Primaria Neutralidade. (Provincia de Sdo Paulo, 13 dez.
1885, p. 1).

As conferéncias proferidas por Képke e outros educadores na Escola
Primaria Neutralidade acorria um grande publico, simpatizante das causas da
instrucdo. Fizeram parte do programa de debates temas como: a educacao, seu
objeto e meios; a educacéao fisica, sua importancia e modo de realiza-la; a
higiene escolar; a educagdo mental: que condigdes deve preencher; a educagéo
moral na escola moderna; a importancia do conhecimento da psicologia para o
exercicio do professorado; o método objetivo e os métodos vulgarmente usados;
o método subjetivo: seu lugar num curso de educacgao; as licbes de coisas, seu
uso e abuso; os exames escolares, dentre outros. Foram arrolados 28 temas,

conforme o programa abaixo, nas Figuras 8 e 9:
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Figura 8 — Programma das Conferencias Pedagdgicas

PROGRANINIA

CONFERENCIAS PEDAGOGICAS

" 8T ViRys,.
‘CANDOKQ = B ALA

ESCOLA PRIMARIA NEUTRALIDADE

DIERECTLOR
JOAD KOPEKE

RUA DA CONCEICAO, 42 E 44

SA0 PAULO

Fonte: Arquivo publico do Estado de Sdo Paulo
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Figura 9 — Escola Primaria Neutralidade

PROGRAMMA DAs CONFERENGIAS PEDAGOGIGAS
DO ANNO DE 1886 ;
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Fonte: Arquivo publico do Estado de Sao Paulo

Segundo Schelbauer (2010), a criacao da Escola Primaria Neutralidade fez
parte da concretizacao dos ideais politicos de uma elite intelectual, entdo atuante
na Provincia de Sao Paulo, que se concretizariam com a Proclamacao da
Republica, em 1889. Fazia parte desse ideéario divulgar as modernas teorias
pedagdgicas entdo em desenvolvimento nos paises mais adiantados, como
Estados Unidos, Franca e Alemanha: “Muitas das instituicbes escolares criadas,
organizadas e mantidas pela iniciativa de particulares tiveram, nessa provincia,
um carater de vanguarda e foram fundamentais para a constituigdo do imaginario
de escola que se consubstanciaria com o novo regime politico, a partir de 1889”
(SCHELBAUER, 2010, s.p.). O estudo dessas escolas revela algumas das
praticas modernas que comecaram a ser implantadas na provincia de Sao Paulo
e que, aos poucos, foram se estendendo para outras cidades do Pais.

Foi por intermédio de sua atuacdo e de seu programa na Escola Primaria

Neutralidade que ficaram claros os principios morais e os métodos de ensino
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praticados por Képke. Sobre eles, escreveu Pestana em editorial publicado em A

Provincia no final do primeiro ano de funcionamento da escola:

O programa contemplava linguas, ciéncias e belas artes. [...] O
ensino das ciéncias tem por fim familiarizar os discipulos com
muitos fenbmenos e as leis que os regem, pondo-as ao alcance
das criangas pelos processos da observacao e da experiéncia, do
modo o mais simples possivel e o mais pratico possivel. Com este
intuito a Escola acha-se munida de aparelhos conhecidos mas
muito pouco usados entre nés. (A Provincia de S&o Paulo,
13/12/1885).

Para informacédo as familias dos alunos matriculados na instituicao, os
diretores Kdpke e Silva Jardim fizeram publicar um Relatério, em 1885, referente
a “marcha e estado da Escola Primaria Neutralidade”. Os diretores atestavam
que na escola nao havia preocupacao com o carater religioso das familias e que
ofereciam um programa baseado no ensino de linguas e ciéncias. Quanto aos
aspectos morais, a escola tinha o objetivo de desenvolver os bons sentimentos
da infancia, sem a especialidade de qualquer culto. Tendo observado a aridez e
as dificuldades do ensino entdo dominantes, Kdpke dedicou sua vida ao
enfrentamento desse sistema; por isso, intensificou seus estudos e, modificando
sua posicao diante dos métodos de ensino, criou um método mais racional. Os
professores da Escola Neutralidade rejeitavam os castigos fisicos e exerciam a
docéncia com 0 uso de processos estéticos e intelectuais, procurando
desenvolver uma disciplina continua e suavizada pela simpatia dos mestres.

Quanto aos aspectos intelectuais,

a escola desenvolve as seguintes matérias, destinadas ao ensino
primario, dividido em dois graus correspondentes a segunda
infancia (7 a 14 anos): lingua materna (fala e escrita), calculo,
canto, desenho, linguas estranhas (neo-latinas francés, italiano,
espanhol, e o inglés); ciéncias relativas ao mundo bruto, ao
animado e ao social na sua parte mais concreta. Feita a ressalva
de que tudo isso sem a preocupacao especial dos exames, nem a
rotina dos compéndios ditos classicos, nem a de pontos
improvisados. O ensino da nova escola deveria resumir-se em
poucos professores e bastante trabalho, poucos livros e muita
atencao, rara decoracdo, muitas notas e exercicios. (KOPKE;
JARDIM, 1885, p. 5).
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Kbépke acreditava que as criangas deveriam aprender pela inteligéncia e
pelos exercicios e ndo por meio da decoragao, cabendo ao professor a obrigacao
de tornar as aulas mais agradaveis, “para que elas estudassem por gosto, e nao

pelo medo do castigo” (Tribuna da Imprensa, 22/1/1953'°).

Joao Kdpke chegou a receber elogios, pela imprensa, de seus amigos e até
de seus opositores, pela excelente qualidade de sua escola. O presidente
Rodrigues Alves deixaria registrado na assembleia provincial suas impressdes
quanto a exceléncia do sistema de ensino, quanto ao nivel de desenvolvimento
das criangas, assim como quanto as boas relagdes entre alunos e professores
(MOACYR, apud RIBEIRO, 1996, p. 104). Segundo D’Avila, quando Koépke
faleceu, em 1926, ele e sua escola receberam de Rui Barbosa um elogio
consagrador: “Com a intuicdo, a ciéncia e a vocagao de um Froebel, o dr. Képke
féz de sua escola o mais puro modélo de escola moderna.” (D’AVILA, 1964, p.
271).

Embora a Escola Neutralidade tivesse sido um sucesso e ndo apresentasse
problemas financeiros, Képke deixou a direcdo em 1886, passando-a a Geraldino
Campista e Moura Lacerda. E mudou-se definitivamente para o Rio de Janeiro,
onde passou a oferecer uma série de conferéncias para divulgar suas propostas
pedagdgicas. Mesmo sendo republicano, recebeu de D. Pedro Il uma sala numa
escola publica, no Largo do Machado, onde trabalhava. Mais tarde, adaptou uma
sala de visitas em sala de aula, com algumas carteiras escolares, na sua
residéncia particular, a Rua Voluntarios da Patria, até conseguir um prédio na
mesma rua, onde criou a Escola Primaria Neutralidade — Instituto Henrique Képke

— em homenagem a seu pai.

Nessa época, lutando contra dificuldades financeiras, cogitou abandonar o
Brasil para lecionar na Europa. Segundo Panizzolo (2006, p. 138), o pais
escolhido poderia ter sido a Alemanha, visto que Kdpke havia escrito para sua
antiga diretora, a amiga Carolina Florence, em busca de informacdes sobre

¥ Recorte xerografado em Petruci, 1976, p. 16.
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trabalho na Alemanha. Por algum motivo, desistiu, porém, de realizar tal viagem e,
com a ajuda de Eduardo Guinle e Conrado Jacob de Niemeyer, “conseguiu
superar as dificuldades, contrariedades e problemas financeiros e dar
prosseguimento as atividades do Instituto Henrique Képke” (PANIZZOLO, 2006, p.
139).

Teve reconhecidos seu valor e sua capacidade intelectual assim que
chegou ao Rio, em 1886, ao ser dispensado de exames para que pudesse
lecionar tanto na instrugdo primaria quanto na secundaria, tendo sido enviada, na
ocasiao, uma comunicacao ao Inspetor Geral de Instru¢ao Publica do Municipio da
Corte que lhe autorizava a docéncia dessas disciplinas. Como também lutava pela
formacao de professores, no mesmo ano criou, na Corte, uma associagdo de
docentes, tendo em vista a implantagdo do Ensino Normal para o magistério. E, no
ano seguinte, 1887, foi designado para o “cargo de membro substituto do
Conselho da Instrugdo Priméria e Secundaria do Municipio da Corte” (RIBEIRO,
1996, p. 104).

Seu reconhecimento mais importante como educador se deu a partir da
Proclamacédo da Republica, quando foi indicado, em 1889, por Rangel Pestana®,
para diretor da Escola Normal de Sao Paulo. Rangel Pestana deveria continuar, a
pedido de Prudente de Moraes, com a missao de cuidar do capitulo da Instrucéao
Publica do Programa Republicano, dando continuidade a reforma do ensino
paulista. Era um dos objetivos do Programa adequar a Escola Normal aos novos
principios republicanos, destacando sua importancia para a renovagédo da escola
publica e para a formacao dos docentes. Jodo Kdpke ndao pdde aceitar o cargo
porque na ocasido ja residia no Rio de Janeiro, dirigindo a Escola Primaria
Neutralidade — Instituto Henrique Képke. Em seu lugar foi nomeado Caetano de
Campos, que, “tal como Koépke, fora professor do Colégio Pestana e da Escola

Primaria Neutralidade, além de membro do mesmo grupo de republicanos

% Rangel Pestana, proclamada a Republica, assumiu a direcdo da provincia de Sdo Paulo no
triunvirato em que também faziam parte Prudente de Morais e o coronel Joaquim de Sousa Mursa.
Disponivel em: http://www.embaixadadomorro.xpg.com.br/morro.htm. Acesso em: 06 ago.2011.
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histéricos paulistas reunido em torno dos ideais politicos de Rangel Pestana e dos
principios pedagdégicos de Jodo Képke” (PANIZZOLO, 2006, p. 157).

A Escola Primaria Neutralidade — Instituto Henrique Kdpke — era o
resultado de suas experiéncias anteriores como professor (Colégio Culto a Ciéncia
e Colégio Florence) e como diretor de escolas, como o Colégio Pestana, o
Externato Modelo e, principalmente, a Escola Primaria Neutralidade, de S. Paulo.
Baseado nos principios positivistas de Comte, em seu método intuitivo de estudo e
docéncia e na crenca de que somente escola e familia, unidas, poderiam oferecer
um ensino exemplar para a criancga, o Instituto Henrique Kdpke recebia em suas
dependéncias alunos com idade a partir de 7 ou 8 anos de idade para um ensino
regular e pratico, em regime de externato, voltado para a formacéo integral do
aluno. Assim como em suas escolas anteriores, nesta também Képke dispensava
as aulas de religido, que ficavam a critério da familia, continuando a preocupar-se
com a formacao moral do aluno, com seus principios éticos e intelectuais, com
suas relagbes familiares e com o amor a patria e ao bem-estar social. Segundo
Panizzolo (2006), as inovacdes metodoldgicas do colégio referiam-se aos métodos
de ensinar, ao método analitico de leitura, ao ensino das licdes de coisas, ao
programa das disciplinas, entre outros quesitos, porque Képke era muito rigoroso
quanto as normas de conduta e aos principios morais, ndo abrindo mao de
reprimendas, suspensbdes e castigos — exceto os corporais —, se estes se

fizessem necessarios.

O Instituto Henrique Kbpke obteve sucesso e qualidade no seu ensino
secundario e pbde, assim, chegar, apdés anos de insistentes solicitacdes por parte
de seu diretor, Jodo Kdpke, a ser equiparado ao Ginasio Nacional (antigo Colégio
Pedro 1), dando-lhe o direito de expedir diplomas de bacharelado, validos para
matricula nos cursos superiores: “Usando da regalia concedida pelo Decreto n®
2009 de 22 de abril de 1895, o Instituto Henrique Kbépke matriculou, em 1896,
quatro alunos nas Academias de Engenharia, Direito e Medicina.” (PANIZZOLO,
2006, p. 151). Os alunos que receberam o diploma de bacharel foram: Aloisio de
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Castro, Tobias Moscoso, Alceu Amoroso Lima e Eduardo Guinle. “Esse foi o
periodo culminante de sua vida e de sua obra” (PETRUCI, 1976).

Entretanto, pouco tempo depois, um grande numero de colégios
equiparados foram criados. Segundo Képke, os pais desinteressaram-se pelo bom
ensino e passaram a visar unicamente aos certificados, fossem seus filhos
merecedores ou ndo. Képke ficou desgostoso e tentou lutar contra essa situacao.
Inutilmente. As dificuldades financeiras comegaram a surgir e a comprometer a
qualidade do ensino. Képke, entdo, em 1896, assim se dirigiu aos pais de seus

alunos:

Dado que o numero de alunos, atingido pela matricula este ano,
nado corresponde as necessidades do Instituto, e ndo podendo ele,
por conseguinte, organizar-se segundo as suas promessas
regulamentares e expectativa do Governo, ou lhe vem renda de
outra fonte, que ndo as taxas escolares, ou 0 Unico alvitre pratico
e honroso, que lhe resta, € fechar as suas aulas por falta de seu
publico (KOPKE, Carta, de 1896, apud PANIZZOLO, 2006, p. 151).

A situagdao econbmica agravou-se, o diretor ndo conseguiu mais pagar
adequadamente o corpo docente, 0s exames parciais deixaram de ser
acompanhados pela direcdo e Joao Koépke retirou-se, entdo, da direcdo do

Instituto que, em pouco tempo, deixou de existir.

Ao deixar a direcao, este passou a ser administrado por alguns sécios da
Associacao Instituto Henrique Kdpke que, no entanto, ndo mantiveram mais o
mesmo programa de estudos proposto anteriormente. O fato foi comunicado ao
delegado Pizarro (encarregado de verificar as denuncias feitas por J. Képke de
que o Instituto ndo correspondia mais as condi¢cdes regulamentares propostas
anteriormente) que, procedendo as investigacdes, constatou que o atual Instituto
Henrique Képke n&o correspondia mais ao que havia sido proposto por seu diretor
e que, diante desse fato, retirava o privilégio da equiparacédo ao Ginasio Nacional,
concedido pelo Decreto n® 2009. (PANIZZOLO, 2006).

Esse foi o ultimo colégio em que J. Képke atuou, mas suas atividades como

educador nao se encerraram ai. Ele ndo se limitou a ensinar e a dirigir colégios;
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batalhou em prol da modernizacdo do ensino do Pais, publicando artigos e
ministrando palestras. Foi, segundo seus pesquisadores, um lutador, um
batalhador incansavel. Por meio da palavra, tanto escrita quanto falada, envolveu-
se em diversas campanhas pela defesa de suas ideias e do ensino, num

constante empenho pela causa da educagéo.

Ainda, segundo Panizzolo (2006), Képke cuidou do ensino secundario a
pedido de Prudente de Moraes, que o convidou a fazer um novo regulamento para
esse grau de ensino. Kdpke escreveu, entdo, o regulamento que foi publicado em
1898, como Decreto n® 2757, de 30 de marco de 1898, que separou 0 ensino
secundario em ensino voltado para os estudos cientificos e para o ensino

humanista.

Com seu desligamento do cargo de diretor do Instituto Henrique Kdpke, foi
nomeado para o cartério de Registro de Imdveis, 1° Distrito, na capital federal, Rio
de Janeiro, mas continuou atuando pela educacao: organizou, por meio do radio,
por volta do ano de 1924, um programa infantil intitulado Hora das criancas pelo
vovo, através da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, sob aprovacdo de Roquete
Pinto, seu diretor?’. Segundo sua biografia, lutava, através do radio, para
combater o analfabetismo no Brasil, tendo contratado com Francisco Alves a

reedicao de suas obras e a publicacao de outras inéditas.

Sua participacao nas transmissoées infantis da Radio Sociedade teve curta
duracao, em funcao de problemas de saude. Na carta de marco de 1926, Képke

afirma que a necessidade de repouso o afastaria do programa por um més?.

Foi nessa mesma época que se voltou para o teatro infantil e adaptou
varios contos de fada para o teatro, com o intuito de educar e divertir as criangas:
Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve e A Bela Adormecida foram musicadas

por Carlos de Campos e levadas a cena, por duas vezes, no Teatro Municipal.

' Ver, no Anexo 1, carta em que ele aceita o convite para assumir o programa.

22 \er carta, no Anexo 2, em que solicita afastamento por problemas de sadde.
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N&ao chegou a voltar a Radio Sociedade do Rio de Janeiro; faleceu, aos 73
anos, em 28 de julho de 1926, em sua casa de Laranjeiras, no Rio de Janeiro.

S6 recentemente comegou a ser mais estudado o trabalho que o educador
Jodo Kdpke realizou em beneficio do ensino no Brasil, numa vida que foi dedicada
a causa da educacdo. Pesquisadores como Mortatti (2000); Ribeiro (2001);
Schelbauer (2003); Panizzolo (2006), entre outras(os), tém se dedicado mais
profundamente a analise de suas obras e a sua atuagcao como pedagogo. Como
professor, Képke marcou profundamente a vida daqueles a quem ensinou, sendo
lembrado pelo seu método de ensino e pela maneira respeitosa e carinhosa com

que tratava seus alunos®.

Sua producao intelectual, tanto escrita quanto oral, marcou a histéria da
alfabetizacdo em nosso pais, seja por sua contribuicdo te6rica ao modo de
executar o método analitico em sua relagdo com os principios da educacao
republicana, seja pela enorme influéncia que exerceu sobre professores e
educadores de sua época, no que tange a educacao infantil. Mais que isso, foi um
homem que dedicou parte de sua vida a criagdo de métodos de ensino, a escrita
de teorias e praticas que tornassem o ensino mais agradavel, mais racional, mais

cientifico.

Além de dedicar-se ao estudo tedrico de novos saberes pedagdgicos,
debrugcou-se também sobre uma grande producédo de cartilhas e livros para o

ensino da leitura, voltados para a educacéao primaria e secundaria.

A titulo de ilustracdo, o Anexo 9 na pagina 192 apresenta o brasdao da
familia Kopke.

2 A esse respeito, ver D’Avila (1964).
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2. JOAO KOPKE - os livros didaticos de sua época

Comecga com Képke, na verdade, o gésto de ler,
de ler por divertimento e por prazer, a atracdo
das boas paginas no pequeno leitor brasileiro.
Instrutivas e morais como se chamavam, as suas
historias foram as melhores de nossos livros de
ontem.

D’Avila, 1964

Até algum tempo, os livros didaticos eram considerados objetos de
pesquisa de menor valor e despertavam pouco interesse em historiadores e
bibliografos. Nao havia trabalhos e pesquisas sobre essas obras que, no Brasil,

quase nao chegavam.

Depois de terem sido preteridas por longos anos, “as pesquisas historicas
referentes aos livros didaticos e, posteriormente, as edicbes escolares, tiveram,
desde os anos 1960 e, sobretudo, nos ultimos 20 anos, um consideravel impulso”.
(CHOPPIN, 2004, p. 551). Atualmente, ha um grande interesse por essa area de
estudos.

Os primeiros livros didaticos brasileiros datam de 1868, quando o Bardo de
Macaubas iniciou sua série de Livros de leitura. Antes disso, as criangas liam
documentos, cartas pessoais, manuscritos, relatorios, qualquer impresso que
fosse dado a ler, inclusive os classicos da literatura internacional. Os poucos e
raros livros didaticos que havia eram de origem portuguesa. Segundo Pfromm
Netto, “em fins do século XV, existiam em Portugal as ‘cartinhas’, posteriormente
denominadas ‘cartilhas’, pequenos livros que reuniam o abecedario, o silabario e
rudimentos de catecismo” (PFROMM NETTO, 1974, p. 154-155). Isso porque, ao
estudo da leitura e da escrita, associava-se o ensino religioso, que tinha por base
a leitura de textos de catecismos e da Biblia. Ainda, segundo esse autor, nos
trabalhos desenvolvidos no Brasil, em 1548, ha varias recomendagdes de D. Jodo

Il a Tomé de Souza com relagdo ao ensinamento que seria dado as criangas
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indigenas, no sentido de que estas deveriam se converter ao catolicismo, porque o
principal objetivo da colonizacdo naquele momento era a conversao dos gentios.
Posteriormente, D. Jodo lll enviou ao Brasil “vestidos e camisas e livros e tudo o
que pedem”. A mencao ao envio desses livros é, talvez, “a mais antiga referéncia
que existe sobre livros escolares no Brasil” (PFROMM NETTO, 1974, p. 155). Por
volta de 1549, “os jesuitas que chegaram ao Brasil acompanhando Tomé de
Souza abriram na Bahia a primeira escola brasileira de leitura e escrita e também
de religiao” (PFROMM NETTO, 1974, p. 155).

Segundo Pfromm Netto (1974, p.156), “data do século XVI o mais antigo
texto em portugués para o ensino da escrita”. Sdo os Exemplares de diversas
sortes e letras tiradas da poligrafia de Manoel Barata, escritor portugués;
acrescentadas pelo mesmo autor, para comum proveito de todos. Ainda segundo
esse autor, “Antonio Alvares encarregou-se da impressdo do texto, em 1590. O
autor, Manoel Barata, foi ‘mestre de escrita’ do Principe D. Joao, filho do rei D.
Jodo III".

Relata ainda Pfromm Neto (1974) que o primeiro livro didatico publicado de
autor brasileiro foi Nova escola para aprender a ler, escrever e contar — no ano de
1722 — para o estudo de escrita, leitura e conhecimentos de célculo. O autor,
Manuel de Andrade Figueiredo, nasceu na Capitania do Espirito Santo e era filho
do governador desta Capitania. Seu livro apresentava uma caligrafia criada pelo
autor e adotada em Portugal, onde ele lecionou na primeira metade do século
XVIII.

O segundo livro portugués importante para o ensino da leitura surgiu em
1876: foi a Cartilha maternal, do poeta Jodo de Deus. Foi amplamente adotada
durante o final do século XIX, tendo sido considerada inovadora para a
aprendizagem das primeiras letras no Brasil, pois desaconselhava o aprendizado
da leitura pela soletracdo, método de ensino tido como mecanico e inexpressivo.
“Esta cartilha marca a transicdo do abecedario e do bé—a—ba, dominantes no
passado, para os métodos de ensino baseados na marcha analitica, que serao
difundidos no pais durante a Republica” (PFROMM NETTO, 1974, p. 157).
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O método de Jodo de Deus, como era chamado, passou, entdo, a ser
divulgado sistematicamente no Brasil por Silva Jardim, positivista militante e
professor de portugués da Escola Normal de Sdo Paulo, que propbs as primeiras
conversas a respeito do ensino da leitura, sugerindo reformas no ensino
tradicional que vinha sendo praticado até entdo. Comegaram ai as disputas pela
adocao de livros que praticavam o ensino da lingua portuguesa segundo o método
sintético, da silabacdo; e os livros que, com base cientifica no positivismo,
praticavam esse mesmo ensino segundo o método analitico ou global, da
palavragao (MORTATTI, 2000, p. 25).

Aos poucos, professores, diretores, inspetores de ensino, enfim,
educadores e profissionais escolares que pertenciam a intelectualidade
comecaram a publicar livros de leitura seriados, destinados as criangas e ao
ensino da leitura e da escrita. Esses livros foram a primeira manifestacao de uma
literatura e de uma leitura infantil dedicadas exclusivamente as criangas, que teve
lugar na segunda metade do século XIX e no inicio do XX. Foi nessa época que
ganharam centralidade os mais variados temas referentes a organizacao escolar,
como mobiliario, materiais pedagdgicos, ampliacdo de programas, formacao de

professores, conteldos e disciplina escolar.

Além da finalidade de instrucdo propriamente dita, essas séries
privilegiavam, ainda, conteddos de moral, civismo, amor a familia e a patria,
obediéncia, normas de bom comportamento, de perseveranca, abnegacgao,
altruismo e temas como folclore, datas comemorativas, histéria do Brasil,
rudimentos de ciéncias e geografia, entre outros. Como eram livros para uso
exclusivo nas escolas, o Estado assumiu o controle sobre eles, facultando o uso
somente dos livros autorizados pelos 6érgédos superiores do ensino. Segundo
Souza (1998, p. 231), “a dependéncia da autorizacdo do governo implicou o
controle sobre a producao e circulagao do livro, tanto da perspectiva do conteudo,
do formato, da produgao, como dos autores”. E facil imaginar o jogo de interesses
gue ocorria paralelamente, tanto da parte das autoridades governamentais como
da parte dos autores, dos editores e dos distribuidores.
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Segundo Valdez (2004, p. 19), os “Livros de leitura sao obras consideradas
inovadoras para a época, principalmente por substituirem os escassos materiais
impressos destinados a infancia que freqlientava as escolas”. A partir da segunda
metade do século XIX, tiveram ampla divulgacdo em todo o Pais, alcancando
multiplas edigdes. Havia um livro para cada ano escolar, de acordo com a idade
da crianca e seu grau de conhecimento. Ali se mesclavam conhecimentos de

fundo moral, principios de higiene, histéria patria e exercicios de lingua e escrita.

Algumas das cartilhas, dos livros didaticos e das séries graduadas de leitura
publicadas nessa época foram?*: O primeiro livro de leitura do “Método Abilio”, de
Abilio César Borges (Bardo de Macaubas); os livros da série instrutiva de Hilario
Ribeiro; as obras da “Série Rangel Pestana’, de Jodo Képke?; A Cartilha
maternal, de Joao de Deus; a Cartilha leituras infantis e Primeiros passos, de
Francisco Vianna; A cartilha de infancia, de Carlos Galhardo, entre outros.

Vianna diplomou-se pela Escola Normal de Sdo Paulo em1895 e publicou
também outros livros didaticos, como: Novo methodo de calligraphia vertical, em 7
cadernos (Companhia Melhoramentos de Sao Paulo, s.d.) que, aprovados, foram
mandados adotar nas escolas publicas pelos governos de Sado Paulo e Minas
Gerais (MORTATTI, 2000, p. 102).

Em pouco tempo, alguns livros didaticos foram autorizados pelo governo
para serem adotados pelas escolas publicas, passando a disputar o mercado
escolar e dando inicio a uma série de polémicas em torno do melhor livro e do
melhor método de ensino. Merecem destaque também as publicacdes de Arnaldo
Barreto, Felisberto de Carvalho, Puiggari-Barreto e Roca Dordal, entre outros.
Ainda segundo Souza (1998, p. 232), “o livro de leitura escolar possuia nessa
época um carater eminentemente pratico, sem nenhuma preocupacao literaria. A
leitura € um meio para a aquisicdo de nogcbes morais, civicas, cientificas e

praticas”.

#E importante esclarecer que as citagdes, assim como os titulos das obras, foram grafadas como
nos originais consultados.

% A respeito das quais falarei em capitulo separado.
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Como dito anteriormente, o Dr. Abilio César Borges, o Barao de Macaubas,
foi o primeiro a langar uma série de Livros de leitura, em 1868, divulgando o
Método Abilio. Médico baiano, formado pela Faculdade do Rio de Janeiro, o Dr.
Abilio resolveu deixar a medicina para dedicar-se a educacao. Na Bahia, foi diretor
da Instrucdo Publica e proprietario de uma escola, onde iniciou sua carreira
didatica. De volta ao Rio de Janeiro, criou ali outro estabelecimento de ensino,
assim como outro na cidade de Barbacena. Homem atento as novidades
pedagdgicas, passou a investir na producao de textos didaticos a fim de servirem
de apoio as aulas das escolas primarias brasileiras. Para Pfromm Netto (1974, p.
171), o “Método Abilio” representou um avango na pedagogia brasileira, pois, até
entdo, o aprendizado da leitura dava-se com precarias cartilhas, textos
manuscritos e documentos de cartério. Seu “O Primeiro livro adota a silabacao,
mas se opde a soletracdo de silabas sem sentido” (PFROMM NETTO, 1974, p.
171), além de salientar a importancia da passagem do concreto para o abstrato,
facilitando, assim, o aprendizado das criancas. O Bardo de Macaubas defendia a
importancia de livros didaticos com textos faceis, adequados ao publico infantil.

Dr. Abilio, premiado em eventos nacionais e internacionais na area de
educacao, dedicou-se ao progresso da instrucao de sua patria, quer através das
escolas que criou e dirigiu, quer através dos livros, dos relatérios e dos artigos que

escreveu.

Outro importante educador, contemporaneo de Abilio César Borges, foi o
também meédico e professor Joaquim José de Menezes Vieira (1851-1897),
fundador de importante colégio que levava seu nome no Rio de Janeiro e diretor
do Pedagogium, instituicdo voltada a educacao. Foi premiado com medalha de
ouro na Exposicdo Universal de Paris, em 1889, pelas obras didaticas que
produziu e pelos trabalhos apresentados. Entre suas obras, destacam-se: Pontos
de retdrica (1868); O livro do nené (1877), ilustrado com 64 gravuras; O amiguinho
de Nhonhé (1882); Vinte contos morais; Exercicios de escrita para aprender a ler
brincando; Conhecamos nossa patria (1884), entre outros. O Manual para os
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Jardins da Infancia, publicado em 1882, segundo Pfromm Netto (1974), parece ser

o primeiro livro brasileiro voltado para a escola pré-primaria.

Outro autor premiado na Exposicao Universal de Paris com medalha de
prata foi Hilario Ribeiro. Sua série de livros, publicada na década de 1880,
chamada Série instrutiva, apresentava um titulo diferente para cada livro.
Comecava com a Cartilha nacional e com o Primeiro livro de leitura (Silabario);
seguiam-se: o segundo livro, Cenario infantil; o terceiro, Na Terra, no mar e no
espaco; em seguida, Patria e dever e Elementos de educacdo moral e civica, o
quarto livro de leitura. Segundo Pfromm Netto, “até 1930, cada um dos titulos
mencionados tinha atingido mais de uma centena de edic¢ées [...].” (PFROMM
NETTO,1974, p. 172). Escreveu também a Cartilha Nacional para o ensino
simultaneo da leitura e da escrita, provavelmente na década de 1880. Ainda
segundo Pfromm Netto (1974, p. 159), “esta cartilha foi muito lida e citada por
diversos memorialistas que nasceram no século passado e foi, juntamente com os
demais livios de Ribeiro, uma das obras que mais contribuiram para a
‘nacionalizacao’ da literatura didatica no Brasil”.

Na ultima década do século XIX, outra série de livros comecou a ser
publicada e a disputar o gosto do professorado: foram os Livros de leitura, em
cinco volumes, de Felisberto de Carvalho, escritos em colaboragdo com seu filho,
o ilustrador Epaminondas de Carvalho. Editados pela Livraria Francisco Alves, os
livros dessa nova série comecaram a ser publicados em 1892; eram coloridos,
com inumeras gravuras e de tamanho pequeno, se comparados com os de hoje:
14cm x 20cm. Segundo Pfromm Netto, “os precos variavam entre 1.500 e 2.500
réis, em 1896.” (PFROMM NETTO, 1974, p. 173). Ainda segundo esse autor,
alguns dos titulos publicados por Carvalho, além dos Livros de leitura, foram:
Nocgbes de historia natural, Dicionario gramatical, Elementos de gramatica da
lingua portuguesa, Exercicios de aritmética e geometria, Aritmética das escolas
primarias, Exercicios de estilo e redacdo, Exercicios da lingua portuguesa, Seleta
de autores modernos, Instrugcdo moral e civica e o Tratado de metodologia, muito
utilizado por professores primarios.
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A partir da década de 1890, surgiu, no estado de Sao Paulo, um
entusiasmo crescente pelo método analitico de alfabetizacdo, movido,
principalmente, pelas discussdes e pelas conferéncias acerca do melhor autor, da
melhor cartilha, do melhor livro didatico. Nesse meio, a Escola Normal destacou-
se como polo produtor de teoria e de pratica das novas ideias pedagdgicas e
como polo difusor de novidades educacionais. Ali foram formados os novos
professores, ali se reuniam aqueles que se interessavam pelo ensino para
conferéncias e debates publicos. Foi em meio a esses debates que novas cartilhas
e novos livros didaticos comecaram a ser publicados: as cartilhas analiticas e as
séries graduadas de leitura.

Ao lado do método analitico para o ensino da leitura e da escrita, a
institucionalizagdo do método intuitivo, segundo Mortatti (2000, p. 86), passou a
exigir livros didaticos produzidos por brasileiros, de acordo com os “moldes
lingUisticos e culturais brasileiros” e com as normas da instru¢ao publica de cada
estado. Diante da aplicacao das novas ideias pedagdgicas e da ampliacdo do
namero de alunos nas escolas publicas, novos materiais didaticos fizeram-se
necessarios:

Essa “revolucao na educagéo brasileira” [anos 1890] marcada pelos
“progressos nos métodos educacionais” e pelo crescimento das
taxas de alfabetizacao pode também ser analisada do ponto de vista
de uma outra urgéncia da época e seu fenémeno correlato: a
consolidacao do mercado editorial de livros didaticos produzidos por

brasileiros e para a escola brasileira. (MORTATTI, 2000, p. 85,
grifos da autora).

Mas, apesar de todo esse movimento de inovagédo, apenas a Escola
Modelo, anexa a Escola Normal, praticava o método analitico para o ensino da
leitura. As outras escolas continuavam com o método antigo e com o uso de

“cartilhas antigas”.

A primeira cartilha publicada segundo o método analitico foi a de Maria
Guilhermina Loureiro de Andrade, no final da década de 1890: o Primeiro livro de
leitura, publicado por uma editora americana, a American Book Company
(CHAMON apud FRADE; MACIEL, 2006, p. 44), mais conhecido como o método
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do gato, “porque a primeira licdo girava em torno de um gatinho e de uma criancga,
que brincavam com uma bola”. Maria Guilhermina atuava basicamente como
professora no Rio de Janeiro. Foi descoberta por Caetano de Campos, “por
intermédio do Dr. Lane, da Escola Americana”. Na ocasiao era desconhecida e
estava adoentada; tinha estudado quatro anos nos Estados Unidos. Foi contratada
para dirigir uma das escolas modelo anexas a Escola Normal de Sdo Paulo, ao
lado de Miss Marcia Browne, também professora americana, que foi convidada a
dirigir outra escola modelo em Sao Paulo (PFROMM NETTO, 1974, p. 159).

Ainda segundo esse autor, “entre as inovacdes introduzidas por essas
professoras, estavam os ‘métodos modernos de leitura’, que ambas conheciam”.
Maria Guilhermina escreveu uma cartilha e varios livros de leitura, além de uma
Histéria do Brasil, “a melhor que conhecemos para o ensino elementar dessa
matéria” (PFROMM NETTO, 1974, p. 161).

Muitas outras cartilhas se seguiram, produzidas por professores atuantes
no magistério. Algumas eram indicadas para adog¢ao e passavam a ser utilizadas
em todo o estado. (MORTATTI, 2000, p. 87).

Além da contratagdo daquelas professoras norte-americanas e da
publicacdo da primeira cartilha analitica (a de Maria Guilhermina de Andrade),
outras manifestacbes ocorreram no Pais para a introducdo do ensino da leitura
pelo método analitico, entre elas a primeira conferéncia de Képke (1896) em S.
Paulo. “Conferéncia sobre o ‘método das sentencas’ que foi, a seu ver, a primeira
exposicao sistematica a respeito desse método em S. Paulo”: MENNUCCI apud
PFROMM NETO, 1974, p. 162):

Em 23 anos de ensino, afirmou Kdpke nessa conferéncia, tendo
antes da minha experiéncia, a de meu pai, educador como eu; tendo
comegado, como ele pelo método sintético na sua fase mais
adiantada — a da silabacdo, o que verifiguei me levou ao que
empreendi, e do que alcancei arraigou-se a minha convic¢ao:
abandonei o processo sintético de resultados aparentes mais
prontos e procurados, portanto, contra o conselho da economia, e
adoto e aconselho o analitico, mais trabalhoso para o mestre, e
mais tardo na frutificagao que agrada ao interessado.
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Em seguida, em 1902, a Revista de Ensino acusou o recebimento de um
livro semelhante a Cartilha maternal, do poeta portugués Joao de Deus. Era uma
cartilha escrita pelo professor Luiz Cardoso: a Arte da leitura. De acordo com
Mortatti (2000), Luiz Cardoso foi um autor bastante criticado pela Revista de
Ensino devido a erros encontrados em sua cartilha, como o uso equivocado das
letras mailsculas e a falta de légica dos assuntos. Luiz Cardoso respondeu,
defendendo seu livro e apresentando “consideracées e aspectos tedricos em
defesa da ‘cientificidade’ de sua cartilha, caracterizando o cenario de debates e
disputas em torno do método de ensino da leitura” (MORTATTI, 2000, p. 89).

Arnaldo de Oliveira Barreto foi um educador de destaque no estado de Sao
Paulo. Nasceu em Campinas (SP) em 1869 e faleceu na cidade de Sao Paulo em
1925. Diplomado pela Escola Normal de S&do Paulo em 1891, logo comegou a
exercer o magistério e a assumir cargos importantes na area educacional. Foi
professor, diretor, autor de livros, cartilhas e artigos para revistas. Dentre sua
produgdo escrita, podem-se destacar: Cartilha das maes, Cartilha analytica,
Leituras morais (Série Puiggari-Barreto — 19, 22 e 3° Livros de leitura), colecao de
Cadernos de caligrafia (em colaboracdo com R. R. Dordal), Cadernos de
cartografia, Cadernos de linguagem e Os lusiadas (Canto 1 — interpretacéo). (conf.
MORTATTI, 2000, p. 92). Durante dois anos (de 1902 a 1904) foi o redator chefe
da Revista de Ensino, érgao da Associacado Beneficente do Professorado Publico
Paulista, que se destacou por publicar artigos, conferéncias e debates acerca do
método analitico para o ensino da leitura, colaborando para a divulgacédo e a

propagacao da literatura e da lingua portuguesa.

A Cartilha analytica, publicada pela editora Francisco Alves, com a primeira
edicao provavelmente em 1909 e a ultima (742), em 1967, foi utilizada ndo apenas
no estado de S&o Paulo, mas também em outros estados brasileiros, desde 1910
até, praticamente, 1950. Tal uso se deveu, provavelmente, ao fato de ter
“representado um conjunto de principios e conceitos” dos novos métodos de
ensino, facilitando o acesso dos professores as discussdes e a pratica do método
analitico para o ensino da leitura e da escrita. Esses conceitos, que passaram a
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fundamentar as discussbées sobre educagdo, levavam em conta o
desenvolvimento e o interesse da crianga, buscando mais cientificidade ao ensino
e métodos que considerassem a psicologia da infancia (BERNARDES, 2008, p.
16).

Ramon Roca Dordal, em 1902, publicou sua Cartilha moderna pela editora
Spindola, Siqueira & Cia. Segundo Dordal, todas as licbes eram ilustradas, as
palavras apresentavam-se com divisdo de silabas e, no final da ligdo, havia frases
formadas com essas palavras; em seguida, uma historia a partir de uma gravura,
contendo essas mesmas palavras. As letras de imprensa e as manuscritas, as
letras mailsculas e as minusculas e os sinais de pontuagdo eram dados ao
mesmo tempo, para que os alunos pudessem aprender a escrever fazendo cépias.
Ainda segundo Dordal, a fim de tornar o ensino agradavel, sem grandes
dificuldades, partia-se sempre do conhecido para o desconhecido; das frases para
o texto, “0 qual deveria conter ideias claras, ao alcance da inteligéncia das
criangas” (MORTATTI, 2000, p. 95-96).

Em artigo publicado na Revista de Ensino®® do mesmo ano, Dordal criticou
outros meétodos de ensino de leitura, como o de Kdpke, por exigirem, segundo ele,
um professor eximio desenhista e um ensino individualizado, o que era impossivel
ocorrer nas escolas publicas. Por outro lado, expbs

consideragbes e explicagbes a respeito do método utilizado na sua
Cartilha, “para que figuem de uma vez accentuadas as linhas geraes
a que deve obedecer todo methodo de leitura que queira merecer as

honras da critica, no estado actual do Ensino Publico Paulista”.
(MORTATTI, 2000, p. 95).

A partir da analise dos livros didaticos, pode-se caracterizar um periodo e
as representacdées do pensamento dominante numa determinada época, pois 0s
livros sdo objetos de transmisséo cultural, além de bons auxiliares docentes no
ensino da lingua, da leitura e da escrita. Foram também, basicamente, os Unicos
materiais de leitura acessiveis as criancas do final do século XIX e do inicio do XX,

como atesta Oliveira: “neles, apresentam-se mesclados as licdes de cunho moral

% Revista de Ensino, n. 2, jun. 1902.
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e patridtico inumeros exercicios, isto €, dispositivos para a fixacdo da
aprendizagem de praticas de leitura que se pretendia desenvolver e reforgar nos
alunos.” (OLIVEIRA, 2009, p.2).

Assim, as séries graduadas de leitura, as cartilhas e os livros didaticos
compéem um conjunto amplo de representacées de uma época e podem ser
objetos e fontes de estudo e pesquisa para uma melhor compreensao da histéria
da educacdo brasileira. E um material que adquiriu grande importancia, por
permitir 0 acesso das criancas a literatura escolar e a uma nova dindmica de
estudo, substituindo os antigos livros feitos em Portugal e, quando n&o, as
cartinhas. Sao livros produzidos por representantes da elite intelectual do Pais,
como professores, diretores e inspetores de ensino que, apoiados nos estudos de
paises mais avancados, como Estados Unidos e Franca, comecaram a lancar no
Brasil novos métodos de alfabetizacdo. Baseados em novas concepcbes de
ensino, propunham-se também a divulgar e a estabelecer os novos principios
republicanos. Esses livros foram, em sua grande maioria, publicados no novo
sistema politico e tiveram também, como objetivo, divulgar e legitimar a nova
ordem, de acordo com os ideais da Republica. Por isso, tratavam, além dos
assuntos relacionados ao ensino da leitura e da escrita, dos ensinamentos de
ciéncias, histéria e geografia, de assuntos como educacdo moral e civica,
principios de higiene, comportamento social e regras de boa convivéncia,

enfatizando assuntos como patria, familia e bons costumes.

Gradativamente, os livros didaticos e as séries graduadas de leitura foram
se tornando populares e espalhando-se por varios estados do Pais. Foram se
adequando ao novo modelo pedagdgico brasileiro, principalmente no que se refere
a organizacdo dos conteudos em diversos niveis, ao método simultaneo e a
formagdo das classes mais homogéneas e seriadas (cf. PANIZZOLO, 2009).
Entretanto, o acesso a eles e 0 uso que fizeram deles os mestres, os modos de
ler, 0 manuseio e as apropriacdoes pelos leitores sdo informacdes distantes, raras,
de dificil recuperagédo. Quanto a nés, efetivamente, apenas a concretude de seus
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objetos podem nos aproximar desse mundo, de seus escritores, seus editores,

seus ilustradores...

Capitulo 3 - Cartilhas e livros didaticos de Joao Kopke impressos e

publicados

Esse é, a nosso ver, o maior titulo de gldria de
Jodo Képke: o de haver conquistado através do
livro a alma da crianca.

D’Avila, 1964

Neste capitulo, abordarei as obras de Jodo Képke e a circulacdo e a
recepgao que tiveram entre alguns de seus leitores, relacionando sua producao
periddica e didatica e, num segundo momento, tratando das conferéncias que

proferiu.

A primeira obra de Jodo Kdpke foi publicada quando ele tinha apenas 22
anos?’ e era ainda estudante da Academia de Direito: a cartilha Methodo racional
e rapido para aprender a lér sem soletrar — dedicado a infancia e ao povo
brazileiro, cuja primeira edicdo, de 1874, foi publicada pela Laemmert e se
destinava aos alunos da Escola Americana de Sdo Paulo. Anos mais tarde, em
1879, veio a publico a segunda edicao, desta vez pela Garraux, que ampliou o
namero de paginas de 55 para 82 (PANIZZOLO, 2006, p. 185).

O método de alfabetizagdo utilizado na cartilha era o método sintético,
baseado na soletracao e na silabacdo. Nessa ocasido, Kdpke ainda acreditava no

valor das letras e na alfabetizacao pelo be-a-ba. Sobre esse método, escreveu um

% As obras de Jodo Képke localizadas e publicadas no periodo de 1874, quando langou sua
primeira cartilha para uso dos alunos da Escola Americana de Sao Paulo, até 1950, data da ultima
edicao localizada do Terceiro livro de leituras morais e instrutivas para uso das escolas primarias,
64. ed. Rio de Janeiro, encontram-se relacionadas no Anexo 11, no final desta tese. Também
constam dessa relacdo as conferéncias, os artigos publicados em periédicos, as matérias
publicadas em jornais, os relatérios e pareceres e as cartas.
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longo artigo na “Secdo Instrugdo Publica” do Jornal Provincia de S&o Paulo®

(KOPKE, 1879, p.2), com o intuito de esclarecer a populacdo sobre seu modo de
trabalhar, o qual levaria as criancas a alfabetizacdo por um caminho “manso,
suave e cheio de luz”. Nesse mesmo artigo, Kopke também se queixava do
fato de o governo ter rejeitado seu pedido de utilizacdo do Methodo nas escolas
publicas, em favor da adocado da Cartilha Maternal ou Arte da leitura, de Jo&o de
Deus. Ele dizia que seu método era muito mais antigo — datava de 1874 —,
enquanto o de Joao de Deus tinha sido publicado em 1876 em Portugal, tendo-se
iniciado sua divulgacao em territério nacional a partir das primeiras décadas de
1880 (MORTATTI, 2000, p. 25).

Em seu artigo, Képke afirmava, defendendo sua obra, que o silabario era
apresentado as criancas gradativamente, das silabas mais faceis as mais dificeis.
Esse aumento do grau de dificuldade vinha acompanhado pela introducao de
pequenas frases, fundamentais para a compreensao da leitura.

[...] pequenas frases acomodadas a idade das criangas que sao
chamadas a Ié-las e com isso nao s6 lhes inocula a consciéncia do
que fazem como também lhes aguca a curiosidade, lhes desperta a
vontade, e, sem que o sintam, as leva ao fim de sua nao facil

viagem [...]. (A Provincia de S&o Paulo, Secao Livre, 19/03/1879, p.
2).

Embora Képke recebesse apoio dos estudantes de Direito, além de elogios
publicados na Provincia de Sdo Paulo (Provincia de Sdo Paulo, 19 mar. 1879, p.
2), sua cartilha recebeu inumeras criticas de educadores como Silva Jardim, que
propunha a palavracdo (método analitico) como a maneira mais indicada de
ensinar a leitura. (MORTATTI, 2000).

As criticas de Silva Jardim deram inicio a longas discussées sobre métodos
de alfabetizacdo, defendidos por antigos e modernos. Representando o lado
antigo estava o Meéthodo — baseado na soletragdo e na silabacao —;
representando os modernos, estava a Cartilha maternal, de Jodo de Deus —
baseada na sentenciacao e na palavracao (MORTATTI, 2000).

%0 texto na integra esta no Anexo 10.
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Porém, em 1896, em sua primeira conferéncia acerca do método analitico,

mudando de posigdo, [Képke] assume a bandeira do novo, o
método analitico pela sentenciacdo e pela palavragdao, e passa
sistematicamente a desqualificar e desautorizar as praticas tidas
como antigas: o método sintético pela soletragédo e pela silabagéo.
(PANIZZOLO, 2006, p. 195).

E que Kopke, apoiando-se numa rede de intelectuais e estudando os
modernos educacionistas de sua época, como Pestalozzi, Froebel e Meiklejohn,
adotou o ensino da leitura pelo método analitico, pela sentenciagdo e pela
palavracdo, condenando veementemente as praticas antigas, que ele mesmo ja
havia adotado. Passou a defender com ardor seus livios e seu método para o

ensino da leitura e da escrita nos periddicos e nas conferéncias que proferia.

Ja nas suas obras da série graduada, o educador trabalhava apenas com o
estudo de textos e a ampliacdo de vocabulario para aprendizagem da leitura e os
primeiros contatos com a literatura portuguesa e brasileira. “Sao utilizados para
esse fim textos independentes de cunho moral e civico, que versam sobre respeito
ao préoximo, probidade, deveres civicos, regras de comportamento e honra
familiar”. (OLIVEIRA, 2009, p. 2). Além disso, conforme a idade do aluno, havia
textos sobre Histéria do Brasil, Geografia e licbes de coisas — em sua maioria,

escritos pelo préprio Kdpke.

Segundo Panizzolo (2006), quanto a série graduada de Koépke, os livros
didaticos da colegao Leituras moraes e instructivas foram considerados por seus
leitores como interessantes, atrativos e excelentes quanto ao uso da lingua
portuguesa. Talvez Kbpke tivesse razdes para essa perfei¢do linguistica: teve boa
formacao intelectual e, logo depois de formado bacharel, ja lecionava nos cursos
preparatérios, dava aulas particulares, era um professor de linguas reconhecido e
ainda se dedicava ao estudo dos métodos de alfabetizagdo americanos e

europeus.
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N&o foi encontrado um numero especifico quanto a tiragem dos exemplares
da série graduada de J. Kdpke, mas pode-se perceber que foram inumeras
edicdes, pelas referéncias de varios autores estudiosos de livros didaticos, dado
que sugere o grande uso dessas obras. “Em varios estudos que se referem a
histéria dos livros didaticos, em que se destacam o carater convidativo, atraente,
consistente e proficuo de conteudos dos mesmos, o nome de Jodo Kdpke
comparece” (PANIZZOLO, 2006, p. 296). Como afirmam as autoras Oliveira e
Souza, “entre as séries graduadas de leitura mais utilizadas nas escolas primérias
paulistas destacam-se as obras de Jodao Kopke, Thomas Galhardo, César
Martines, Puiggari-Barreto e Felisberto de Carvalho” (OLIVEIRA; SOUZA, 2000, p.
26).

Os livros didaticos de Képke deixaram marcas de sua recep¢ao entre seus
leitores e estiveram entre muitas criancas e professores na virada do século XIX
para o XX. Ecléa Bosi, em seu livito Memdria e sociedade, entre muitos relatos,
traz a fala de uma de suas entrevistadas, D. Jovina, cujo pai trabalhou com Joao
Kdpke: “Meu pai era um homem muito pobre e estudou engenharia com grande
forca de vontade. [...]. Trabalhava como professor com Jodo Kbpke, na escola de
Jodo Képke”. (BOSI, 1999, p. 264).

D. Jovina ainda relata que foi alfabetizada na Escola Modelo, pela Cartilha
de Miss Browne, e que ali ja “se comecou a usar o método analitico”. Relembra
que comecgou a estudar aos oito anos na Escola Modelo da Praga, sempre com a
mesma professora todo o primario e que seu primeiro livro de leitura foi o de Jodo
Kdpke. Relembra algumas frases: “Comeca o dia, quem vadia? Clareia pouco a
pouco. O galo canta. Tudo se apronta’. O livro tinha versinhos de que gostavamos
muito. Nunca mais a gente esquece essas coisas” (BOSI, 1999, p. 264).

E ainda conta que, quando professora, também usava Jodo Kdpke com
seus alunos: “Sempre dei Jodo Képke quando lecionei. Era do livro dele ‘Vozes
dos animais’, uma riqueza de lingua que ndo se esquece mais” (BOSI, 1999, p.
278).
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No mesmo livro de Bosi (1999), hd também uma mencdo a Képke no
depoimento de D. Brites (p. 296). Ela foi alfabetizada no Grupo Escolar do
Arouche, com a cartilha Meu livro, de Pinto Silva. Depois dessa cartilha, leu
Leituras intermediarias, de d. Maria Rosa Ribeiro, e, mais tarde, “comecei a ler o
primeiro livro de Jodo Képke”.

Entre outras personalidades, o intelectual Alceu Amoroso Lima foi aluno e
vizinho de Jodo Kdpke:

[...] estudou as primeiras letras em casa, com um renovador da

pedagogia, Jodo Képke®. A mée |he ensinou a ler, pelo método das

imagens de Jodo Kopke, que mais tarde seria seu mestre. Este

seria 0 grande precursor da escola moderna, no Brasil. Ensinava
passeando na rua e na chacara®.

Também Horacio Lane, outro intelectual brasileiro, foi discipulo de Jodo
Kbpke e assim se referia ao mestre:

Metade da nacéo brasileira, ao menos, conhece esse nome, de um
admiravel e dedicado educador que instruiu varias geracoes, e
cujos livros didaticos, os melhores de nossa literatura escolar,
serdo ainda por muito tempo os desbravadores da inteligéncia
infantil®".

Esses depoimentos revelam a face de alguns dos leitores de Koépke,
mostram pistas sobre a circulacdo e a adogao de seus livros que foram utilizados
por criancas da escola publica (Escola Normal de Sdo Paulo) e também da escola
particular (Escola Primaria Neutralidade). Algumas dessas mesmas criangas que
os leram também os adotaram quando professoras. Isso parece indicar que esses
livros de leitura atravessaram geragdes, percorreram familias, embora nao haja,
no entanto, dados exatos de como se deu sua circulacdo e sua recep¢ao; ao
contrario de suas cartilhas, que, com excec¢ao da primeira (O Methodo rapido para
aprender a ler sem soletrar), ndo tém indicagcao de terem sido publicadas.

# Disponivel em: www. jblog.com.br. Acesso em: jan. 2011.

% Disponivel em: <http:/www.tirodeletra.com.br/entrevistas/AlceuAmorosoLima.htm>. Acesso em:
jan. 2011.

%' Disponivel em: <http://www.cahl.com.br/index.php/informacoes/historia.html>. Acesso em: jan.
2011.
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A respeito da publicacao das obras de Képke, Panizzolo (2006), em sua
tese de doutorado, revela que o Curso de lingua materna (1915) foi concebido
inicialmente para uso nas escolas de Joao Képke: a Escola Primaria Neutralidade
e o Instituto Henrigue Koépke, mas depois foi adotado também na Escola
Americana de S&o Paulo e em escolas dos estados do Maranh&o, da Bahia e do
Rio de Janeiro. Segundo essa mesma autora, os livros de Képke foram utilizados,
inclusive, nas escolas publicas do Mato Grosso, durante as primeiras décadas do
século XX, adocao para a qual era necessaria a aprovacao da Diretoria Geral da
Instrugéo Publica, o que se deu tanto no estado do Mato Grosso, como no estado
de Sado Paulo, onde as adogbes ocorreram em grandes quantidades
(PANIZZOLO, 2006, p. 299).

3.1 A producao periddica

Além de produzir cartilhas e livros didaticos, Kbpke também escreveu em
jornais como A Provincia de S. Paulo, O Estado de S. Paulo, O Commercio (Rio
de Janeiro) e em revistas pedagdgicas como Eschola Publica e Revista de Ensino
(6rgao da Associacao Beneficente do Professorado Publico Paulista) e na Revista
Pedagdgica — érgao do Pedagogium, do Rio de Janeiro. Publicou, ainda, uma
série de artigos e conferéncias que proferiu acerca do ensino da leitura e da
escrita pelo método analitico.

A seguir, relaciono os artigos publicados em revistas e jornais, as cartas e 0s

relatorios. As fontes de consulta foram as mesmas ja mencionadas na pagina 1.

» “A Instrucgédo Publica em Sao Paulo”. Jornal do Commercio, Rio de Janeiro,
p. 2, dez. 1896.

» “Ensino da leitura” (Carta aos professores Jodo Brito e Roca Dordal).
Revista de Ensino, Sdo Paulo, v. 1, n. 4, p. 772-793, out. 1902. (Secao:
Critica sobre trabalhos escolares).
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“Ensino da leitura” (Apresenta o resumo do livro de Meiklejohn, intitulado
The problem of teaching to read). Revista de Ensino, Sao Paulo, v. 1, n. 6,
p. 1175-1196, fev. 1903. (Secao Critica sobre trabalhos escolares).

“Carta a R. Puiggari e Arnaldo Barreto sobre seus livros de leitura”. Revista
de Ensino, Sao Paulo, v. 2, n. 5, p. 588-596, dez. 1903. (Secéao: critica
sobre trabalhos escolares).

“Livros escolares” (Carta a A. Barreto e R. Puiggari). Revista de Ensino.
Sao Paulo, v. 3, n. 2, p. 201-209, jun. 1904. (Secéao: Critica sobre trabalhos
escolares).

“Poesias infantis de Olavo Bilac”. Revista de Ensino, v. 3, n. 2, p. 191-204,
jun. 1904. (Secéo: Critica sobre trabalhos escolares).

“Critica sobre trabalhos escolares”. Revista de Ensino, Sao Paulo, v. 3, n. 6,
p. 588-596, fev. 1904.

“A grande patria — II”. Revista de Ensino, S&o Paulo, v. 7, n. 2, p. 12-18, jun.
1908.
“A grande patria — lll: para didlogo nas escolas primarias”. Revista de

Ensino, Sao Paulo, v. 7, n. 3, p. 25-28, set. 1908.

“A grande patria — IV: para dialogo nas escolas primarias”. Revista de
Ensino, Sao Paulo, v. 7, n. 4, p. 11-15, set. 1908.

“A grande patria — V: para didlogo nas escolas primarias”. Revista de
Ensino, Sao Paulo, v. 8, n. 1, p. 28-31, mar. 1909.

“A grande patria — VI: para dialogo nas escolas primarias”. Revista de
Ensino, v. 8, n. 2, p. 39-43, jun. 1909.

“A grande patria — VII: para didlogo nas escolas primarias”. Revista de
Ensino, Sao Paulo, v. o, n. 3, p. 27-31, set. 1909.

“A grande patria — VIII: para didlogo nas escolas primarias”. Revista de
Ensino, Sao Paulo, v. 8, n. 4, p. 31-35, dez. 1909.

“A grande patria — conclusao”. Revista de Ensino, Sao Paulo, v. 9, n. 1, p.
23-28, mar. 1910.

“Educacao moral e civica (a propésito de um livro didactico)”. Revista do
Brasil, Sdo Paulo, n. 7, p. 224-243, jul. 1916.
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» “O methodo analytico no ensino da leitura” (Carta aberta aos professores
A.O. Barreto, Carlos S. Gomes Cardim e Mariano de Oliveira). Sado Paulo:
Seccéo de Obras do “O Estado”, 1917. 69p.

» “Theatro juvenil” (Oragdo pronunciada na Sessado Extraordinaria da
Sociedade de Educacgédo, 8/05/1924). Revista da Sociedade de Educacgio,
Sao Paulo, v. 3, n. 7, p. 80-85, ago. 1924.

» “O ensino da leitura pelo método analytico” (Conferéncia proferida em
11/05/1916, na Escola Normal da Praca da Republica). Educacéo, S. Paulo,
v. 33, n. 46-47, p. 115-152, jan/jun. 1945. (republicagéo)

3. 2 - A producao didatica de Joao Kdpke

Em 1884, Képke publicou o primeiro livro da série Leituras moraes e

Figura 10 — Leituras moraes e instructivas

Fonte: Centro de Ciéncias Letras e Artes — Campinas - SP
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instructivas para uso das escolas primarias, cuja capa podemos ver na Figura 10,
que comporia a Série Rangel Pestana, com seis volumes, e que seria editada pela
Francisco Alves (RJ). Esses livros tiveram sucessivas edicoes posteriores e, apds
a morte do autor, foram revistos por Lucia Monteiro Casasanta e reunidos na

conhecida Série Jodo Kdpke. Faziam parte dessa colegao:

a) Primeiro livro de leituras moraes e instructivas. Série Rangel Pestana. Rio de
Janeiro: Francisco Alves (depois Historia de criangas e animais -1° livro de leitura -
adaptacao de Lucia Monteiro Casasanta). Ha um exemplar da adaptagdo na
Biblioteca da FE/USP, cuja data é 1941 e a edicao, 112; e ha trés exemplares do
livro original, também na Biblioteca da Faculdade de Educac¢ao da USP, com as
seguintes datas e edi¢bes: a) data de 1929, 772 edicao; b) data de 1937, 842
edicdo; c) data de 1945, 922 edicdo. “E constituido por 168 paginas, nas quais
estao distribuidas as 67 licdes. Cada uma dessas licdes compde-se por textos em
prosa (55) e poesias (12), todos de autoria do préprio Képke. Cabe destacar que
os textos em prosa apresentam numeragcado indicativa para cada paragrafo”
(PANIZZOLO, 2006, p. 209).

b) Segundo livro de leituras moraes e instructivas. Série Rangel Pestana. Rio de
Janeiro: Francisco Alves (depois Histdrias de meninos na rua e na escola (2° livro
de leitura - adaptacdo de Lucia Monteiro Casasanta). O exemplar mais recente
data de 1948, e é da 772 edicao (Biblioteca FE/USP).
E constituido por 232 paginas, nas quais estdo distribuidas as 81
licbes e o anexo, denominado Vocabulario, contendo os sinénimos
das palavras sublinhadas em cada uma das licbes. Cada uma
dessas licdes compde-se por textos em prosa (62), poesias (15),
adivinhagdes (3) e jogral (1), todos de autoria do préprio Képke. Os

textos em prosa mantém a numeragédo a frente de cada um dos
paragrafos. (PANIZZOLO, 2006, p. 209).

Na familia Képke ha um exemplar de 1926, da “582 edicao, illustrada, revista pelo
autor e adaptada ao Curso systematico da lingua materna” (KOPKE, 1926). Sao

230 paginas e 80 licoes, das quais 16 sao poesias.

c) Terceiro livro de leituras moraes e instructivas. Série Rangel Pestana. Rio de
Janeiro: Francisco Alves (depois Historias que a maméae contava (3° livro de leitura

56



- adaptacdo de Lucia Monteiro Casasanta®). Na familia Képke ha um exemplar
adaptado, cuja data é 1934, e um original, com data de 1922, 432 edicéo, revista
pelo autor. Este ultimo livro é constituido de 247 paginas, nas quais estdo
distribuidas as 74 licdes, bem como o anexo, denominado “Vocabulario”, contendo
os sinbnimos das palavras sublinhadas em cada uma das ligdes, que se compdem
de textos em prosa e em verso, todos de autoria do proprio Jodo Kdpke. Cada
paragrafo tem, no inicio, uma numeragéo indicativa. Na primeira licdo, Képke
recomenda ao mestre que peca ao aluno que leia com atencao a lista de palavras
que precede cada uma das licbes, notando bem as letras com que se escrevem.
(KOPKE, 1922). Em seguida, ha uma lista de palavras que nao se encontram no

vocabulario.

Figura 11 — Hist6rias que a mamae contava — Quarto livro de leituras

“ " Béric RANGEL -PESTANA

BITURAS

o

QUARTO LIVRO DB .

PABA

ESCOLAS PRINARIAS E S

edigio, adaptada a0 CURSO
DA LIN( M

Fonte: Livros cedidos pela familia Képke. O da esquerda é a adaptagédo de Lucia Monteiro
Casasanta
d) Quarto livro de leituras: para uso das escolas primarias e secundarias, cuja
primeira edi¢do foi adaptada ao Curso systematico da lingua materna e publicada
em Sao Paulo, pela Grande Livraria Paulista em 1895 (exemplar da familia

*Ver a imagem deste livro na Figura 11.
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Képke). E constituido por 342 paginas e contém, no final, um elucidario que
“explica as passagens, que carecem de interpretacdo, e as expressoes,
peregrinas ou classicas, cumprindo que o alumno, pelo uso do diccionario da
lingua, explique em cada licdo os vocabulos ou locugdes, que vao com sublinha.”
(KOPKE, 1909). Sao 61 licdes, entre prosadores e poetas brasileiros e
portugueses. A titulo de ilustracdo, pode-se ver a imagem da capa da Figura 11.

e) Florilégio contemporaneo para uso das escolas secundarias (5° livro de leitura).
Sua segunda edicao foi publicada pela Grande Livraria Paulista Miguel Melillo em
1900 (exemplar da familia Kdpke). Essa série teve sucessivas reedigdes, até
1960. Nesses livros, entre animais e criangas, sdo narradas cenas instrutivas e
morais nas quais sempre prevalece o bem em detrimento do mal; personagens
infantis e adultos misturam-se com temas que tratam de esmola, de trabalho, de
honra, de obediéncia, de religido, de familia, etc. O livro tem 444 paginas, com 45
licoes e textos em prosa e verso, de diferentes autorias. No Prefacio, Jodo Kdpke
expbe suas intengcdes com este volume, explicando que os trechos tém maior
extensao, pois se destinam ao exercicio dos resumos e que ndo ha vocabulério ou
elucidario “por supp6r-se que o dicionario da lingua e o universal ja sdo de uso
conhecido e proveitoso.” (KOPKE, 1900).

Joao Kdpke publicou ainda Fabulas (em versos), cuja primeira edicao €
provavelmente de 1891 e foi langada pela Livraria Teixeira & Irmao, de Sao Paulo.
Este livro traz na contracapa a lista de todos os livros didaticos de Jodo Kdpke,
gue seriam reeditados pela editora Laemmert em 1901, depois pela Livraria Melilo
(1903) e, a partir de 1908, pela Livraria Francisco Alves, onde foram reeditados
sucessivamente até 1950 (MACIEL et al., 2009). O livro, com 130 paginas, contém
44 licdes em versos — de autoria de Képke —, com seu respectivo ensinamento

moral.

Os livros da série Rangel Pestana eram livros de leitura com textos que
tinham por objetivo educar e instruir, além de preparar as criancas para o exercicio
da cidadania e da democracia. O aspecto instrutivo estd sempre presente, assim
como o aprendizado da lingua materna. No final dos dois primeiros livros de leitura
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desta colecao havia um vocabuldrio a orientar as criangas para o aprendizado do
léxico; e nos ultimos volumes da série, as leituras aumentavam tanto em extensao

como em complexidade, dispensando-se o vocabulario.

Ao longo de seus livros de aprendizado de lingua materna — ou série
graduada —, Joao Kdpke aplicou o método analitico, ou seja, a leitura deixava de
ser considerada como uma simples habilidade mecéanica para tornar-se uma
capacidade de expressdo. “Devem ser abandonados os processos do passado
que ligam fonética e palavracdo pois deve-se fazer da idéia, do pensamento, o
grande foco de atencdo.” (PETRUCI, 1976, p. 11). Joao Kbépke, falando sobre a
leitura em sua carta “Livros escolares” (KOPKE, 1904, p. 207), afirma que a
tendéncia da moderna pedagogia € considera-la de outra forma, porque “ler é
pensar”’ e a leitura contribui para o desenvolvimento da capacidade de expresséao.
Os livros de leitura devem ser graduados do mais facil para o mais dificil, de

acordo com os alunos, respeitando sua idade, seus interesses e necessidades.

Ha ainda alguns dados sobre os seguintes livros de Képke que estdao em
poder da familia:

a) Locucgbes, proloquios e pensamentos: ampliacdo do vocabulario e exercicio da
memoria para uso das escolas primarias, com ilustracdes de R. Pederneiras e J.
Carlos. Foi publicado no Rio de Janeiro, sem indicacado de editora, em 1915, e
fazia parte da colecdo Curso da lingua materna. Locugbes, proloquios e
pensamentos é um livro escrito com o objetivo de ampliar o vocabulario, exercitar
a memoria e promover a dicgdo correta, segundo o autor. Como consta no
Prefacio, o livro era destinado aos alunos que ja tivessem dominado a leitura
corrente e expressiva; 0s exercicios foram graduados, permitindo que o professor
os utilizasse de diferentes maneiras: “Os exercicios estdo graduados com
uniformidade, de modo a poderem servir & classe ou alumno, que, tendo ja firme a
leitura corrente e expressiva com um tal ou qual desenvolvimento de synonymia,

pode com vantagem entrar no seu manejo” (KOPKE, 1915, s.p.).
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b) Leituras préticas (rudimentos de ciéncia). E uma publicagdo da Livraria
Francisco Alves, cuja 62. edicao data de 1907 (exemplar da familia Képke). Possui
107 paginas, com 40 textos, cujos temas abordam o universo; 0os animais; alguns
aspectos da Terra, como relevo, agua, plantas; rudimentos de botanica;
alimentagéo e higiene doméstica, além de principios de matematica. Sao textos de
autoria do préprio Képke e condensam, em um unico livro, aspectos das ciéncias

naturais e sociais:

Figura 12 — Leituras praticas

LEITURAS PRATICAS

POR
JOAO KOPKE
(6.2 EDIGAO)

¥

LIVRARIA FRANCISCO ALVES
184, Rua do Ouvidor, 134 — RIO DE JANEIRQ
S. PAULO BELLO HORIZONTE
| Rua do S. Bento, 8 |  Bua da Bahia
— 1907 —
| =

Fonte: Livro cedido pela familia Képke

c) A grande patria. Série Amarilio de Vasconcelos. Para didlogo nas escolas
primérias. E uma publicagéo da editora Jornal do Comércio, com data de 1900, em

comemoragido ao quarto centenario do descobrimento do Brasil®2.

Fazendo um estudo do livro e da literatura infantil, Antonio D’Avila assim se
referiu aos primeiros livros publicados por Kopke:

Embora tivesse ficado adstrito ao livro didatico, propriamente,
explorou ele o veio fértil e variado do fabuloso, criando lendas e

% Fonte: www.estantevirtual.com.br . Acesso em: 29 maio 2011.
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fantasias, tipos e cenas inesqueciveis. Comega com Kdpke, na
verdade, o gbsto de ler, de ler por divertimento e por prazer, a
atracao das boas paginas no pequeno leitor brasileiro. Instrutivas e
morais como se chamavam, as suas histérias foram as melhores
de nossos livros de ontem. (D’ AVILA, 1964, p. 35).

Para D’Avila (1964), Kbpke foi um precursor da moderna pedagogia
brasileira e um autor com uma incrivel capacidade para escrever historias para
criancas. Geracgdes de brasileiros se formaram lendo esses livros e se encantando
com os herdis “que amavam a virtude, prezavam o trabalho e honravam a familia.”
(D’AVILA, 1964, p. 272). Segundo Antonio D’Avila, era uma arte pessoal, um dom
que fazia com que suas obras se apresentassem carregadas de sentido humano:
“essas historias fizeram o Brasil menino e ajudaram nossa infancia a pensar com
acérto e a agir com retidao.” (D’AVILA, 1964, p. 272).

Disse Hilsdorf em sua tese de doutorado (1986) que, quando Képke ganhou
popularidade, seus livros passaram a ser adotados nas escolas primarias, por
medida da presidéncia da Provincia, chegando a competir com os de Felisberto
de Carvalho e motivando a compra, pela Livraria Francisco Alves, da Editora
Melilo que publicava os livros de Kdpke. A Livraria Francisco Alves praticamente
dominava o setor de publicacao de livros didaticos no Pais, chegando “a ter quase
0 monopolio no campo do livro didatico brasileiro” (HALLEWELL, 1985, p. 210).

3.3 Conferéncias

Segundo a bibliografia consultada, o professor Jodo Kopke proferiu

importantes e polémicas conferéncias na cidade de Sdo Paulo:
» “Educacgao e ensino integral” (1890);
> “A leitura analytica” (1¢/mar. 1896);

> “Educacdo moral e civica” (jun. 1916)3;

% Educagao moral e civica (a propdsito de um livro didactico). Revista do Brasil, Sao Paulo, v. 2, n.
6, p. 147-165, jun. 1916. Publicada também pelo O Estado de S. Paulo sob o titulo Trés
conferéncias em 1916.
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> “O ensino da leitura pelo methodo analytico” (1916)>°.

Ao lado dessas conferéncias voltadas para professores e educadores sobre
métodos educacionais e teorias de ensino, Képke proferiu muitas outras (conforme
capitulo anterior), destinadas a pais, professores e comunidades escolares. Estas
ultimas versavam sobre diversos temas de interesse geral, como as relacdes entre
familia e escola, o ensino das diferentes disciplinas, a educagao moral e a higiene

escolar.

Em 15 de julho de 1890, Jodo Kdépke proferiu conferéncia intitulada
“‘Educacao e ensino integral”, em que expbs os principios de uma educacao
republicana. Mostrava-se a favor de uma educag¢ao moderna, util, sélida e integral,
uma educagao liberal, que nao tivesse o intuito de instruir tdo sé a mente, mas
também de formar o coracdo e o carater do aluno. Essa educacgao teria como
aliada a familia, o que, para ele, queria dizer a abolicdo do regime de internato, em
favor do externato; propunha uma coeducacéao por escola e familia. Nessa ocasiao
criticou o dualismo “classico x integral”, pois era a favor de uma escola Unica, com
um programa integral de ensino, como foi a Escola Primaria Neutralidade na

cidade de Séo Paulo.

Por educacgéao util, entendia aquela educagcado que toma por objeto de todo
exercicio mental aquilo que melhor contribui para o completo desenvolvimento da
inteligéncia, para enriquecer o espirito com os conhecimentos dos quais ha de ter
necessidade durante toda a vida. Por educacgao soélida, compreendia a educacao
que relaciona os varios saberes do conhecimento humano, de modo a respeitar-
lhes a gradacao hierarquica. Por educacao integral, entendia a educacado que
considera a invariavel homogeneidade do espirito humano, nao s6 entre as varias
posicdes sociais, mas entre as diferentes naturezas, respeitando cada individuo

em sua singularidade.

% 0O ensino da leitura pelo methodo analytico. Revista do Brasil, Sdo Paulo, v. 2, n. 5, p. 31-69,
maio 1916. Publicada também pelo O Estado de S. Paulo sob o titulo Trés conferéncias em 1916.

62



No Brasil, a reforma do ensino nao deveria ser feita segundo apenas o que
a Europa realizava, nem também o que os Estados Unidos tinham feito: a nossa
escola haveria de ser a escola Unica, a escola da educacdo comum, a escola do

ensino integral, republicana.

Uma segunda conferéncia, intitulada “A leitura analytica”, foi proferida em 1°
de marco de 1896, no Instituto Pedagdgico Paulista. Nessa ocasidao, Kdépke expbs
ao publico presente os subsidios tedricos do método analitico que propunha para
0 ensino da leitura e da escrita, bem como os modos de processa-lo. Para ele,
leitura e escrita sdao formas de transmissdo de ideias que nao podem ser
consideradas como simples habilidades mecénicas de traduzir em vocabulos o
que esta registrado em letras. Reafirmou que a tendéncia da moderna pedagogia
€ considera-la de outra forma, porque a leitura contribui para o desenvolvimento
da capacidade de expressao, devendo, portanto, ser abandonados os métodos

silabicos do passado, que apresentavam as criangas frases destituidas de sentido.

Através do novo método, as criangas iniciam seu aprendizado por um
pequeno conto, para dai serem retiradas palavras; a escrita corresponde a forma
gréfica da ideia e da fala. “Para escrever, o aluno precisa ter consciéncia de cada
elemento componente da palavra, sendo que é a combinacao entre eles que dara
o sentido” (RIBEIRO, 2001). Segundo essa autora, Képke afirma que a crianca
deve entender, em vez de decorar, caracterizando o processo que denomina

“leitura inteligente”.

Para a escolha do conto, o professor deve tomar alguns cuidados, como a
adequacao a idade das criancas e a representacao de todas as letras do alfabeto.
Para os exercicios, o professor vai retirando do conto primeiro as palavras
concretas, que tenham significado para as criancas, como “passarinho”, “menino”,
“ovo”; depois vai passando para as relacionais ou abstratas, que sdo destituidas

de significado e ndo formam imagem mental, como “este”, “algum”, “a”, “esse”.

Para a exposigdo de seu método, Képke foi fazendo demonstragbes de
atividades de leitura com criancas e adultos presentes na plateia (RIBEIRO, 2001,
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p. 30). Por meio da indugéo, foi conduzindo o publico a reflexdo e a identificagéo
das caracteristicas comuns das demonstracdes que fazia, levando-o a formulagcao
de conceitos. Era esse método o mesmo utilizado em suas aulas, o método em
que foi alfabetizada sua filha Zizi e que seria retomado anos mais tarde, no
Instituto Henrique Képke (RIBEIRO, 2001, p. 39).

O método analitico para o ensino da leitura e da escrita compunha-se de
cinco passos, que Kdpke descreveu durante sua apresentacdo, do seguinte modo:

12 passo — tem como objetivo que o aluno saiba ver a historia que se

encontra escrita na prancha-mural do professor e no seu préprio porta-vocabulo>®;

2° passo — leva o aluno a relacionar o som e as ideias com a forma
gréfica das palavras, ou seja, exercita o aluno para que incorpore a forma acustica

a optica;

3? passo — leva o aluno a ler, porque entende o que vé, forma

mentalmente a imagem que a palavra sugere e consegue soletrar;

4° passo — leva o aluno a realizar composicbes com as novas

palavras;

5¢ passo — tem por objetivo a realizacdo da sintese, ou seja, o aluno
ja consegue fazer uma leitura expressiva, lendo os contos, lendo as palavras,
separando os elementos de cada uma delas e formando novas, escrevendo por

cépia e por ditado.

Para Jodao Kdpke, a idade ideal para a crianca comecar esses estudos é 7
anos, em classes homogéneas. O tempo de duragao desse aprendizado depende
de cada aluno, do mestre e dos exercicios propostos.

*® Compde-se esse aparelho de trés rodas de cartdo: uma a direita, com as consoantes
iniciais; outra, no centro, com as finais; e na outra, as vogais. A crianga vai compondo
palavras.
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Képke concluiu sua exposi¢ao, convidando todos os presentes a aderirem
ao método analitico que, embora mais trabalhoso, é o que apresenta os requisitos

fundamentais para o ensino da leitura.

As primeiras polémicas com relacdo ao método exposto por Jodo Kdpke
nessa conferéncia foram publicadas na Revista de Ensino e relacionavam-se a
discordancia dos professores paulistas com relagdo ao que ele propunha. Diziam
eles ser esse método o ideal para um ensino individual e impraticavel numa escola
publica, com classes numerosas. Alegavam também que o que Kopke
apresentava exigia professores habeis em desenho, o que nem todos eram. Joao
Kbpke publicou uma carta, no nimero seguinte da Revista de Ensino, na qual,
movido por “‘um dever de consciéncia profissional”, contestava as criticas que
havia recebido a respeito da impraticabilidade de seu método. Esclarece que
nunca afirmara ser condicdo para uso do método que o professor soubesse

desenhar, porque ele mesmo, conforme diz, ndo o sabia:

nao sendo condi¢do necessaria, para 0 emprego do processo, que
o professor desenhe, mas que apresente um desenho illustrativo
do conto ou texto a ler [...]. O razoavel seria aconselhar o recurso a
uma estampa sempre que ao professor fallecesse o dote do
desenho, [...], ou como fagco eu, que adapto o meu conto a
qualquer destes chromos tao faceis de achar por estes tempos de
cartazes reclamaticios e folhinhas de graca. (KOPKE, 1902a, p.
774).

Voltando-se para a primeira contestacdo, isto €, a inaplicabilidade do
processo para a instrucao coletiva das escolas publicas, Képke questionou: “[...]
por que é que, si no ensino individual, o processo é o ideal, ndo o ha de ser
também no simultaneo ou classico?” (KOPKE, 1902a, p. 775, grifos do autor). E
respondia, dizendo que, se para ele método € como ensina a etimologia, “caminho
em direcao a”, o método que for eficiente para a instru¢cao do individuo, também o
serd para a instrucao da coletividade. Assim, a leitura e a andlise da carta dirigida
aos professores Roca Dordal e J. de Brito indicavam que a questao central do
debate ndo estava no fato de o método analitico ser adequado ao uso individual

ou coletivo ou a habilidade que tem ou nao o professor de desenhar, mas, sim, a
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compreensao e a interpretacdo do préprio método analitico que tem cada
educador. Kdpke defendia-se também da acusacdo do uso exagerado da
memorizacao, explicando que sua proposta visava, ao contrario da decoracéao, o

uso da inteligéncia para o verdadeiro entendimento das palavras.

Os debates acirrados em torno do método analitico prolongaram-se ainda
por muito tempo, com cada educador defendendo seu ponto de vista e
pretendendo que sua obra se tornasse a verdadeira e exclusiva representante do

método em questao.

Em 11 de maio de 1916, Képke fez outra conferéncia, intitulada “O ensino
da leitura pelo método analitico”, nas dependéncias do Jardim da Infancia, anexo
a Escola Normal da Pragca da Republica. Nessa ocasidao, o autor tinha o objetivo
de explicar e divulgar as Cartilhas n® 1 e n° 2. Essas cartilhas foram o resultado
pratico de um estudo tedérico aprofundado do método analitico, segundo Mortatti
(2002, p. 550), “aproveitando a contribuigdo de educacionistas americanos e
europeus como Froebel, Parker, Meiklejohn, Stanley Hall, Claubb, Carpenter,
Jacotot e Jodo de Deus”. Nessa mesma conferéncia, Képke (1917) manifestou o
desejo de doar os direitos autorais dessas cartilhas para o estado de S. Paulo.

Segundo Mortatti (2002), diante dessa manifestacdo, o Diretor geral da
Instrugéo Publica do estado de Sao Paulo designou trés inspetores escolares (B.
Tolosa, G. Kuhiman e Camargo Couto) para analisar e emitir parecer sobre as
Cartilhas n° 1 e n° 2. Em junho de 1916, o jornal O Commercio de Sdo Paulo
organizou um inquérito sobre o método analitico para o ensino da leitura e
publicou entrevistas conduzidas por Lourenco Filho com os profissionais paulistas
Arnaldo de Oliveira Barreto, Gomes Cardim e Theodoro de Moraes, citados por
Kdpke na Conferéncia. Ainda segundo essa autora, a partir da conferéncia e do
parecer emitido pelos inspetores escolares, publicado no jornal O Estado de S.
Paulo (8 de outubro de 1916), teve inicio intenso debate sobre o método analitico,
envolvendo esses professores e também Mariano Oliveira. E no dia 16 de outubro

do mesmo ano, Képke escreveu trés cartas destinadas aos mesmos professores,
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que foram publicadas, em conjunto, em 1917, na “Secéo de obras” de O Estado
sob o titulo “O método analitico no ensino da leitura” (MORTATTI, 2002, p. 552).

Os professores em questdo consideraram desnecessario e mesmo
prejudicial o uso das cartilhas de Kdpke, visto que o método analitico paulista de
processar o ensino era o ideal, ja que respeitava as leis cientificas do aprendizado
da leitura e apresentava resultados realmente surpreendentes (MORTATTI, 2002,
p. 552). Os mesmos mestres ndo desconsideravam as ideias de Kopke e
reconheciam seu mérito e sua competéncia profissional, mas recusavam seu
modo de processar o0 ensino analitico da leitura para as escolas do estado de Sao

Paulo.

Nas cartas aos educadores paulistas, Kbpke mostrava-se entristecido com
as entrevistas e com a publicidade dada ao parecer, sentia a ndo aceitacao de
suas cartilhas e mostrava sua revolta causada pela disputa em torno do método
ideal para o ensino da leitura. Acusava o0s professores paulistas de
desconsiderarem quaisquer outras iniciativas que se diferenciassem desse
“‘método ideal” que acreditavam ter elaborado. Kdpke opbs-se a proposta de
adaptacdo de suas cartilhas, defendendo-as como contribuicdo para o
aprendizado da leitura de todos os brasileiros. Na mesma ocasi&o, lamentou os
interesses pessoais e financeiros®” que moviam a polémica em torno do método
analitico (MORTATTI, 2002, p. 552) e, cansado dessas discussoes, deixou de lado
as opinidées sobre o melhor método de processa-lo. No entanto, como grande
educador, suas ideias e estudos continuaram como referéncia para os professores
e as autoridades paulistas (MORTATTI, 2002, p. 552).

¥ E importante lembrar que os professores que estavam se opondo a adogdo das cartilhas de
Kbépke eram, eles mesmos, também autores de cartilhas; e lembrar, ainda, o fato de que Képke
estava doando os direitos de sua obra para o aprendizado da leitura de todos os brasileiros, caso
ela fosse adotada.
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3.4 Livros de leitura e formacao intelectual dos brasileiros

Segundo vaérios pesquisadores que se dedicaram ao estudo dos livros
didaticos, durante o século XIX ocorreram discussdes entre politicos e educadores
sobre a melhor maneira de efetivar uma educacdo mais popular no Pais,
principalmente nos estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais.
Conteudos e métodos de ensino, assim como uma melhor organizagdo escolar,
fizeram parte dessas discussodes, principalmente nos niveis primario e secundario:
“Em toda parte, difundiu-se a crenca no poder da escola como fator de progresso,
modernizacao e mudanca social.” (SOUZA, 2000, p.11), destacando-se a leitura e
a escrita como instrumentos essenciais de formacéao social dos cidadaos. Eram os
novos tempos, inspirados nos modelos norte-americanos e baseados nos
progressos cientificos e urbanos da cultura positivista e republicana que viriam a
se instalar no Pais no final daquele século. Aproximava-se o fim do regime
escravocrata e, segundo Paulilo, “em resposta a crise de fins dos anos da
economia mercantil escravista, vieram tanto o movimento abolicionista urbano
quanto a politica imigrantista dos fazendeiros de Sdo Paulo” (PAULILO, 2004, p.
469), dando lugar as discussdes e aos debates provocados por republicanos e

positivistas, entre eles Jodo Képke e Rui Barbosa.

Ainda segundo Souza (2000), as exposicoes pedagdgicas internacionais
foram, principalmente, as causas dessas discussdes, pois divulgavam o que de
mais moderno estava ocorrendo nos paises ditos mais civilizados. Diversos temas
da cultura escolar tornaram-se objeto da reflexdo politica e pedagdgica: os
métodos de ensino, a inclusdo de novas disciplinas, os livros didaticos, a
distribuicdo dos conteudos e do emprego do tempo, o mobilidrio, os materiais
escolares, os certificados de estudos, a arquitetura, a formacao de professores, a

disciplina escolar, entre outros.

Um dos principais articuladores desse movimento, Rui Barbosa, acreditava
na modernizagdo da escola como instrumento de renovacgéao cultural para o Pais.

E, na escola primaria, principalmente:
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Na visionaria concepgao do legislador, a reforma do ensino
primario deveria fundar uma nova realidade educacional no pais,
substituindo a in6cua escola de primeiras letras, voltada para o
passado, pela escola primaria moderna, com um ensino renovado
e um programa enciclopédico, direcionada para o progresso do
pais. (SOUZA, 2000, p. 6).

Nas palavras de Paulilo, Rui Barbosa nunca foi professor, nunca exerceu o
magistério - particular ou publico -, também n&o foi diretor nem proprietario de
escolas, ndo foi administrador nem inspetor de ensino, mas seus pareceres e seus
discursos influenciaram profundamente as reformas do ensino publico, ao
pretender combater aquilo que ele chamava de as “desgragcas que atingiam o
Segundo Império: ‘a ignorancia popular, mae da servilidade e da miséria”

(PAULILO, 2004, p. 474).

Apesar desse efetivo distanciamento da sala de aula, Rui Barbosa n&o deixou de

ser uma referéncia obrigatoria para os estudos nacionais sobre educagao.

Ainda segundo Paulilo, a preocupacao central de Rui Barbosa era com as
relacbes entre o Estado e o ensino publico, pois acreditava que todas as
dificuldades de escolarizacdo brasileira poderiam ser atribuidas ao governo
central: “Para Rui Barbosa, o poder publico ndo pode declinar da tarefa de
estender a cultura e a educacao, protegendo os cidadaos contra a ignorancia”
(PAULILO, 2004, p. 476). Predominavam em seu pensamento, a esse respeito,
suas observacoes com relacdo “ao tempo das licdes e aos espacos de ensino, 0
limite de alunos convenientemente reunidos numa classe, sua higiene, a
coeducacao, a formacdo do professor e a extensdao dos estudos primarios”
(PAULILO, 2004, p. 476-477). Para uma boa resolugdo dessas questdes, voltava-
se para 0s programas escolares, os métodos de ensino e a organizacao
administrativa. Esse seu pensamento concretizava, entre outras, a concepcao de
que deveria ser uma educagdo moderna, cientifica e racional, conforme os

principios positivistas da ciéncia.

Para a realizacdo dessa educacao popular, do melhor ensino, moderno, racional,
util e pratico, os intelectuais da época, entre eles Rui Barbosa e Jodo Kdpke,
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adotaram o método intuitivo, ou licdo de coisas, cujas origens estavam nas ideias
de Pestalozzi e Froebel. Era 0 método que partia do particular para o geral, do
concreto para o abstrato. Era o método analitico, no lugar do sintético; da
palavracdo, no lugar da silabacdo. Adotado pelas grandes nacdes da Europa e
pelos Estados Unidos, era o método da renovagéo, da modernidade.

Segundo aqueles educadores, tendo em vista a necessidade da formacao
da sociedade brasileira conforme as exigéncias do desenvolvimento econémico e
social do Pais, o programa de renovacdo do ensino primario compreendia um
curriculo universal: educacéao fisica, musica e canto, desenho, lingua materna,
rudimentos das ciéncias fisicas e naturais, matematica, geografia e histéria,
rudimentos da economia politica e cultura moral e civica. Todas as disciplinas
deveriam ser abordadas através do método intuitivo, assim como a gramatica e o
ensino da lingua materna. Desta forma, a crianca aprenderia a lingua falando,
pois o estudo da lingua confundia-se com as licbes de coisas; e 0 ensino da
gramatica, propriamente dito, so teria inicio a partir do terceiro ano do ensino
primario.
Juntamente com o método era imperiosa a reorganizagcdo do
programa escolar. A esse respeito, Rui segue mais uma vez as
idéias pedagdgicas predominantes na época, isto €, a ampliacao

do programa escolar justificada pelo principio da educacao
integral: educacao fisica, intelectual e moral. (SOUZA, 2000, p. 7).

Para a execugdo desse projeto de educacdo popular, acreditavam que a
educacdo moral e a educagédo civica eram elementos norteadores que percorriam
todas as disciplinas. Convinha, pois, favorecer o desenvolvimento de valores e de
habitos morais de respeito a ordem e a disciplina, como cumprimento do dever,
responsabilidade no trabalho, bom emprego do tempo, honestidade, sinceridade,
autocontrole, decéncia, lealdade, amor a patria, e outros mais. Segundo Souza
(2000, p. 20), para que esses principios se concretizassem, era preciso que o
mestre desse 0 exemplo com suas acdes e praticas: “o carater, a acao pessoal do

mestre, é o eixo, é o segredo irresistivel de toda a educagao moral”.
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A ampliagédo do curriculo para as classes de ensino primario, com aspectos
de educacao fisica, educacdo moral e educacado civica, estendeu as classes
populares®® o acesso a um saber civilizador, a um projeto politico-social
direcionado para a cultura, para aspectos que propiciassem a construcao da
nacao, a modernizagao do Pais, a moralizagcdo e, ao mesmo tempo, a educacao

do povo.

A estrutura pedagogica que deu sustentacdo a implantacdo desse projeto
escolar foi, segundo Souza (2000), a substituicdo de uma escola fundamentada no
ensino da leitura, da escrita, do calculo e da doutrina crista, por uma escola
pautada em novos programas pedagogicos, com novos livros didaticos, educacao
seriada, enfoque na ciéncia, nos valores morais e civicos e nos saberes
instrumentais para o trabalho. Assim, passaram a circular jornais e revistas com
entrevistas e matérias sobre educacao, sobre novos métodos de ensino; jornais
que anunciavam escolas; material didatico; programas de cursos; materiais
escolares e listas de livros (conf. PANIZZOLO, 2006). Essa adaptagéo
pedagdgica, tendo em vista a aprendizagem infantil, efetivou-se, especialmente,

mediante o método intuitivo.

Essa visao moderna e positivista era também a percepcao de um grupo de
intelectuais paulistas ao qual Jodo Kopke® se filiou e com o qual trabalhou
durante algum tempo, fundando escolas, participando de conferéncias e palestras,
escrevendo artigos em jornais e publicando livros didaticos. Desse grupo de
intelectuais participavam Rangel Pestana, Silva Jardim, Caetano de Campos,
Gabiriel Prestes, Arnaldo Barreto, Mariano de Oliveira, Roca Dordal e também Rui
Barbosa, entre outros. Partiihavam as mesmas ideias, os mesmos principios
educacionais e politicos, as mesmas referéncias relativas ao ensino popular:

ideais liberais, republicanos e positivistas. Segundo Paulilo (2004, p. 478-79),

3 Utilizo, neste trabalho, uma nomeacao das classes sociais presente/possivel de ser identificado
no ideario social e politico da época. Sei o quanto é dificil precisar o termo popular para aqueles
que tinham acesso ao conhecimento e a escola. As classes populares, no final do século XIX e no
inicio do XX, numa sociedade escravocrata € com recentes ares republicanos, podem ser
compreendidas como muito distintas do que sao atualmente.

% Joao Kdpke era o tinico fluminense entre eles.
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esses “principios e referéncias sdo também centrais na organizacao das propostas
de Joao Kdpke para a reforma da instru¢ao publica da Provincia do Parana e para
a reorganizagao do sistema de educacao do Distrito Federal apés a mudanca de
regime”. Em ambos 0s casos, a instrucao publica é vista como “Util” e “cientifica”,
sendo considerada um fator essencial para a formagéo da populacdo brasileira.
Jodo Koépke e seu grupo muito lutaram para a implantacdo desse sistema de
ensino moderno, civilizador, cientificista, segundo principios concretos, morais e

éticos.

Segundo Panizzolo, esse grupo de educadores ao qual Kbépke pertencia
teve origem na Faculdade de Direito e manteve-se unido durante bom tempo,
comungando 0s mesmos principios e atuando sistematicamente, tanto na
imprensa diaria como nas conferéncias e palestras, “buscando concretizar os
ideais liberais, democraticos, republicanos e positivistas nos colégios onde seus
membros atuaram” (PANIZZOLO, 2012, s.p.). Assim, Jodo Képke trabalhou com
seu grupo em varias ocasidées e em varios colégios particulares: no Colégio
Rangel Pestana, fundado por Francisco e Damiana Rangel Pestana; também com
Pestana, em Campinas, no Collegio Culto & Sciencia; no Colégio Florence,
fundado por Carolina Krug Florence; e no Colégio Neutralidade, criado e dirigido
por Képke e Silva Jardim (PANIZZOLO, 2012, s.p.). Os membros dessa rede
comungavam 0s mesmos principios tedricos e lutavam pela concretizacao de seus
ideais republicanos que, como acreditavam, s6 seriam plenamente realizados com
a educacdao da populacdo, que deveria ser instrumentada por meio do
aprendizado da leitura e da escrita.

Para Panizzolo,

a aceitacao ou a recusa de suas ideias [de Képke] e propostas de
ensino da leitura e da escrita, bem como de suas cartilhas e livros
didaticos, para muito além de questdes estritamente pedagdgicas
e de método, estaria em verdade precedida e determinada por
questdes politicas de insercao ou ruptura com os grupos ligados
ao Partido Republicano Paulista (PANIZZOLO, 2012, s.p.).
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Kbépke pertencia a uma rede de republicanos atuante no estado de S.Paulo
e obteve alguns cargos publicos, embora nao tivesse trabalhado diretamente no
magistério oficial. Por que motivo suas cartilhas nao foram, entdo, bem aceitas?
Seria, como diz Panizzolo, “por questdes politicas de insercao ou ruptura com os
grupos ligados ao Partido Republicano Paulista”? Seria ele realmente um deles?

Capitulo 4. Que material é este? Como e por onde me acercar dele?

[...] Propomos, por isso, que esse livro, dado seu ir-e-
vir, dado o fato de ter-se construido de uma forma
ndo-linear, assim também seja lido: como um
mosaico antigo, no qual cada peca pode ser
reconhecida individualmente, mas que, ao mesmo
tempo, compde uma figura, uma paisagem, da qual
fragmentos foram perdidos com o tempo e com as
sucessivas intervengbes que um tempo, uma vez
tempo presente, fez sobre um tempo tornado
passado.

Ana Maria de Oliveira Galvdo
Antonio Augusto Gomes Batista
2009

Acredito que a histéria da educagcdo possa trazer representagdes do
pensamento de uma determinada época a partir do estudo dos livros didaticos e
de seus autores. Edigdes distintas de uma mesma obra, usos diversos de um
mesmo livro, concepcoes e finalidades também diversas da producdo escolar,
colaboram para a compreensao das imagens e das praticas produzidas e em

circulagdo num determinado tempo e lugar.

Também creio que representacées do pensamento de uma determinada
época podem ser “apagadas”, quando os objetos que lhes dao forma sao

“esquecidos” na intimidade das familias as quais pertenceram ou quando sao
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descartados por qualquer motivo. Na auséncia de marcas ou vestigios deixados
em objetos culturais — livros didaticos, por exemplo -, produzidos pelos homens,
muito do mundo dos livros e da leitura, dos quais falamos, continua desconhecido

e impenetravel para nés.

Encontram-se na familia Képke, em meu poder, ninguém sabe vindos de
onde nem quando, dois livros de autoria de Jodo Kbpke. Na verdade, um deles
aproxima-se mais de uma pasta — fechada com cadargos de tecido —, que abriga
diferentes tipos de textos em folhas soltas*. O outro, cujo titulo é O Livro de
Hilda, € uma cartilha manuscrita, com datacdo de 1902. Eles estdo comigo ha

muitos anos.

Durante longo tempo ficaram esquecidos num armario, ao lado de velhos
papéis amarelados, como objetos de memdédria que guardam recordacdes de
familia. Sabia que Koépke havia sido um educador com varios livros publicados,

sendo seu nome frequentemente mencionado entre os membros da familia.

Aos poucos, com os estudos académicos, fui percebendo que Jodo Kdpke
era considerado um importante educador brasileiro, com destaque na area de
alfabetizacao e leitura, no periodo que vai das ultimas décadas do Império aos
primeiros anos da Republica.

Alguns profissionais da area da Educacgdo, principalmente aqueles que
trabalham com leitura, me perguntavam se eu nao iria pesquisar e escrever sobre
meu bisavd. Diziam que ele havia sido pouco estudado e que, devido a grande
contribuicdo que dera aos estudos sobre leitura, merecia um trabalho de maior
félego. Mantive-me reticente por certo periodo, achando que, por ser da familia,

néo ficaria bem elaborar uma tese de doutorado com enfoque numa pessoa tao

0 Vera imagem da pasta no Anexo 13. A pasta reline diferentes tipos de impressos: manuscritos,
impressos datilografados, impressos recortados e colados, poesias para criangas, imagens, pecas
de teatro, traducdes. Nela, ndo ha titulo, nem indicacdo de autoria ou propriedade; apenas a
indicagdo “pasta numero 2. Do Director do Instituto Henrique Kdépke”. A Pasta e seu conteudo,
atualmente em posse da familia Kopke, sdo objeto de estudo de outros pesquisadores, do grupo
“Alfabetizacao, Leitura e Escrita” ALLE/FE/Unicamp, do qual fago parte e onde desenvolvo esta
tese.
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proxima. Aos poucos, porém, por ter-me dedicado a pesquisas na area da histéria
da leitura e dos livros, entrei em contato com textos e trabalhos académicos que
envolviam seu nome; e, com o0 “encontro” frequente de citacdes sobre ele na
literatura, fui me convencendo de que Joao Kdpke, ndo era apenas meu bisavo,
era também uma referéncia na area de alfabetizacdo e no ensino da leitura e da
escrita na escola, principalmente no que se refere ao método analitico de
alfabetizacdo. Vencendo a resisténcia inicial, fui buscar esses dois livros, um dos
quais é fonte e objeto deste estudo, para com eles iniciar um projeto de pesquisa
que pudesse contribuir para uma melhor compreensao da histéria da educacao e
do mundo dos livros escolares de leitura*'.

A grande maioria das pesquisas produzidas sobre manuais escolares, nos
ultimos anos, tem tido por objetivo apresentar objetos da cultura escolar, tomando-
0s em suas variadas dimensdes: seu processo de producao, sua circulacao e seu
uso, ou uma combinacdo de todas essas fases que compdéem o circuito dos

impressos.

Em relacdo a essas pesquisas sobre os livros escolares, ha também que se
considerar os estudos que tém por objetivo analisar os conteudos formativos, ou
seja, os métodos de alfabetizacdo — as cartilhas —, € 0 modo como sao elaborados
0s conceitos das diversas disciplinas que integram o curriculo escolar brasileiro,
“considerando as praticas e as apropriacdes que asseguram a transmissao desses
contelidos ou os modificam e os transformam” (BATISTA; GALVAQ, 2009, p. 17).

Trabalhos como os de Amancio (2006), Batista(1999), Frade (2010), Frade
e Maciel (2006), entre outros, permitem estudar os livros didaticos por eles
mesmos, constituindo-os como objetos de pesquisa, pois 0 estudo de sua
materialidade permite identificar e compreender os mecanismos utilizados pelo
autor para formar intelectualmente um determinado leitor, bem como para instituir

um certo modo de ensinar, uma determinada pedagogia e um saber escolar.

* Preciso mencionar que, quando Jodo Képke morreu, meu pai, que era filho Unico de

Winckelmann Kopke, tinha apenas 8 anos de idade. Muito do material de Jodo Kdpke foi guardado
pelo meu avd Winckelmann, na velha casa da familia, no Rio de Janeiro, durante anos, tendo,
posteriormente, chegado as minhas maos na qualidade de herdeira de meu pai.
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“O livro didatico €, sem duvida, um objeto rico e extremamente complexo”
(CHARTIER; HEBRARD, 1995, p. 390). Nele se encontram diversas limitacdes:
institucionais (ttm que se adaptar aos programas educacionais); pragmaticas (tém
que oferecer facilidade de manuseio durante um ou varios anos); e, ainda,
imperativos comerciais. Sua compra ndo € decidida apenas pelo professor, nem
pelas familias: ha que ter a aprovacao dos inspetores escolares, do diretor ou
coordenador pedagogico da escola e dos colegas de area e/ou disciplina. Nesse
sentido, é preciso lembrar que Jodo Kdpke teve duas de suas cartilhas rejeitadas
pelo poder publico — consideradas, portanto, inadequadas para adocao pela rede
oficial de ensino* —, embora suas obras da série de leitura Rangel Pestana
tivessem tido varias edi¢cdes publicadas e tivessem sido adotadas nas escolas
primarias, tanto particulares quanto publicas. Quanto a O Livro de Hilda, que ora
analisamos, encontra-se na forma manuscrita; logo, sem interferéncias de outros

profissionais ligados ao mundo dos livros.

O principal objetivo desta tese € apresentar este documento — O Livro de
Hilda -, enfocando o modo como ele é constituido em suas configuracdes graficas,
seu conteudo, suas finalidades e seu pressuposto leitor. Destaco sua forma
material - tamanho, volume, cores, tipos de letra, margens, imagens, esquemas
gréficos, numeragédo de paginas e espagos em branco — no intuito de apresenta-lo

visualmente a comunidade académica.

Também busco compreendé-lo como objeto manuscrito da cultura escolar
gue nao teve circulagdo e edicdo conhecidas. Situa-lo entre outros livros de Jodo
Kdpke, em sua maioria editados pela Livraria Francisco Alves, € meu intuito,
apresentando-o como uma obra que tem como finalidade primeira o ensino da

leitura pelo método analitico.

Esta tese debruca-se sobre este material em uma perspectiva distinta
daquela que aborda os manuais didaticos especialmente como fontes
documentais ou como suportes de determinada disciplina, conforme Choppin:

*2 Uma dessas recusas pode ser a cartilha que tomamos para estudo nesta tese.
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Aquelas que, negligenciando os conteudos dos quais o livro
didatico é portador, o consideram como um objeto fisico, ou seja,
como um produto fabricado, comercializado, distribuido ou, ainda,
como um utensilio concebido em funcdo de certos usos,
consumido — e avaliado — em um determinado contexto.
(CHOPPIN, 2004, p. 554).

Meu interesse esta voltado para uma compreensao do modo como O Livro
de Hilda concretiza o método analitico, bem como para os protocolos de uso que
ele carrega como orientacao para seu leitor. Que sentidos podem ser dados a
esse material, ja anunciado por alguns pesquisadores (MORTATTI, 2000;
PANIZZOLO, 2006), em relacao ao debate e a disputa travados entre educadores
paulistas a respeito do melhor método didatico a ser adotado na histéria da

alfabetizacao brasileira (MORTATTI, 2000)?

E funda-se uma nova tradicdo segundo a qual o método analitico
para o ensino da leitura € o melhor, porque sintetiza todos os
anseios do “ensino moderno”, ou seja: € o mais adequado as
condi¢gdes biopsicolégicas da crianga, “a marcha natural do
desenvolvimento do espirito humano”, proporcionando um
aprendizado que tem o professor como guia e a ‘redencao
intelectual” da crianca como fim. (MORTATTI, 2000, p. 134, grifos
da autora).

O trabalho de Mortatti deu visibilidade e uma maior e melhor compreensao
dos métodos de alfabetizacdo em discussao na época de Jodo Kdpke, no estado
de Sao Paulo. Minha analise € um esforgo para inserir O Livro de Hilda — como
objeto sociocultural e instrumento de ensino para a aprendizagem da leitura e da
escrita — nesse cendrio do final do século XIX e inicio do XX, marcado pela
preocupacao com a reorganizacdo e a modernizacao do ensino primario; mais
precisamente, o ensino da leitura e da escrita; pela procura por uma visdo mais
cientifica da educacao; pela renovagdo dos conceitos sobre aprendizagem e
infancia, partindo dos estudos de pesquisadores americanos e europeus; por uma
melhor compreensao da psicologia da crianga; pela crengca no ensino intuitivo e

analitico para o ensino de todas as disciplinas.
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Nessa diregao, o livro de Jodo Kdpke, objeto deste estudo, conduz para os
estudos acerca da histéria da educacdo brasileira (PANIZZOLO, 2006;
MORTATTI, 2000), ndo s6 porque é representante legitimo de um dos métodos de
ensino que se desenvolveu durante os primeiros anos da Republica — o método
analitico -, como também porque é fonte para a compreensao da sociedade e dos
saberes escolares presentes entre os séculos XIX e XX.

Nesse quadro encontra-se Frade (2010) que, entre outros trabalhos, analisa
dois exemplares da Cartilha Proenga e dois exemplares do Livro do principiante,
ambos de Antonio Firmino Proenca, buscando os diferentes aspectos de sua

constituicao, entre eles a visualidade da pagina, ou seja, aquilo que é dado a ver:

[...] em primeiro lugar, podemos citar os fatores ligados a letra
impressa e a forma como ela se apresenta, observados na
tipografia, nas marcagdes de cores, na distribuicdo pela pagina e
no tamanho de letras; em segundo lugar, destacamos a
organizacao geral da pagina que comporta margens, espagos em
branco, amarragdes para iniciar ou fechar as ligdes, e, em terceiro
lugar, ressaltamos as ilustracbes e esquemas graficos. (FRADE,
2010, p. 144).

Para a autora, ndo é possivel analisar os recursos visuais sem relaciona-los
ao texto, ou seja, os recursos visuais estdo ali porque tém a ver com a escrita,
com o texto que, por sua vez, se relaciona com a escola. “Estdo ali na pagina
exatamente porque implicam uma utilizacao escolar, ou seja, nos recursos visuais
h& uma possibilidade de pensar a pragmatica escolar do uso dos livros”. (FRADE,

2005, s.p.).

Analisar a materialidade dos livros e procurar encontrar sentidos nas
“‘conversas” entre autor e leitor pressuposto, entre autor e professor - leitor
explicito - leva a aproximagcdo das condicdes de producdo deste livro, seu
conteudo, finalidades e os usos desejados pelo autor, enfim, sua configuracao
textual e imagética. Perseguindo as caracteristicas principais deste material, é
possivel buscar sentidos sobre os modos como a leitura escolar € concebida;
indagar que objetivos Ihe sao atribuidos e esperados pelas instituicdes de ensino

(CHARTIER; HEBRARD, 1995, p. 391) e de quais mecanismos o autor langa mao
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para formar intelectualmente um determinado leitor; e também instituir certo modo

de ensinar, uma determinada pedagogia, um saber escolar.

O objeto deste estudo exigiu ainda a busca e a localizagdo de outros
documentos publicados e escritos - artigos e conferéncias — por Jodo Képke e por
outros intelectuais do mesmo periodo sobre o ensino da leitura e da escrita. Tal
busca foi orientada por dois motivos: o primeiro para aproximar-me de uma
abordagem construida historicamente a respeito dos “sentidos que ao longo do
tempo foram sendo atribuidos a alfabetizacao” (SOARES, 2000, p. 15), produzidos
por diferentes sujeitos, em diferentes lugares, em um jogo de disputa e de forca.

O segundo motivo foi a necessidade de verificar se havia algum indicio de
publicacdo do material pesquisado, pois, a partir apenas da leitura de partes dele,
nao foi dificil identificd-lo como uma cartilha; mas, que cartilha seria esta? Seriam
os originais de uma cartilha ainda a ser publicada? Seriam os originais de algum
livro j& editado, mas nao localizado? Como estamos ha um século de distancia da
data de producado do livro, todos os parentes mais préximos de Joao Kdépke
evidentemente ja faleceram. Portanto, ndo encontrei ninguém da familia que
pudesse me fornecer qualquer indicio relevante, ou que soubesse indicar qualquer

fonte onde eu pudesse localizar mais dados sobre o material.

Nesse sentido, reuni varios documentos — espalhados por diferentes
acervos — em torno de Joao Kdpke. O primeiro lugar pesquisado foi a Biblioteca
Nacional, no Rio de Janeiro. Como Képke era fluminense, achei que seria possivel
encontrar mais dados ali, onde ele nascera. Encontrei alguns livros, realmente,
publicados por ele. Livros da série graduada Rangel Pestana. Eram livros para
criancas ja alfabetizadas, para o desenvolvimento da leitura; ndo eram cartilhas, e,
embora as obras de Kopke tenham tido diversas edicbes, foi dificil sua
localizagdo. Restam poucos exemplares delas nos acervos publicos e, mesmo
quando sao encontrados, seu manuseio fica impossibilitado pelas medidas
técnicas de protecdo e cuidado que tal tipo de material exige. Quando
descobertos, alguns exemplares, muitas vezes, ndao apresentam numero de

edicao, data, tiragem de exemplares. “Em resumo, torna-se particularmente dificil
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para um pesquisador situar-se nesse emaranhado de edi¢des, reedicées e novas
edicdes, verdadeiras ou falsas.” (CHARTIER; HEBRARD, 1995, p. 391-392).

Apesar de todas essas dificuldades e

apds haver sido negligenciado, tanto pelos historiadores quanto
pelos bibliégrafos, os livros didaticos vém suscitando um vivo
interesse entre os pesquisadores de uns trinta anos para ca.
Desde entdo, a histéria dos livros e das edigdes didaticas passou a
constituir um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, em
um numero cada vez maior de paises, e seria pouco realista
pretender tragar um estado da arte exaustivo sobre o que foi feito e
escrito e, mais ainda, do que se pesquisa e se escreve atualmente
pelo mundo. (CHOPPIN, 2004, p. 549).

Em seguida, fomos*® a Sao Paulo consultar o acervo do Projeto LIVRES de
livros didaticos da Faculdade de Educacao da USP, onde o material, ja solicitado,
estava separado para noés: diversas Revistas de Ensino com artigos publicados
por Képke sobre o método analitico de alfabetizagao, algumas das conferéncias
proferidas por ele em S&o Paulo e outros artigos sobre a polémica que houve no
final do século XIX e comeco do XX sobre o modo de processar o método
analitico. Sobre o Livro de Hilda, nada.

Tais documentos, no entanto, foram importantes por terem promovido uma
aproximaca&o com o modo como os educadores e os intelectuais apresentavam e
discursavam a respeito do método analitico; por revelarem a importancia que esse
método teve em determinado periodo da educacao brasileira; e, principalmente,
por contextualizarem o que fomos encontrando sobre nosso objeto de estudo, a

medida que o analisdvamos.

O terceiro arquivo visitado foi o Centro de Ciéncias Letras e Artes, em
Campinas. Ali, desdobrei-me sobre a Gazeta de Campinas, onde encontrei muitos
textos sobre o Jodo Kdpke republicano, educador combatente, defensor do ensino
através das licdes de coisas, do método intuitivo e analitico. Como ele havia sido

* Quando emprego o plural, refiro-me também & orientadora desta tese, prof2. dr2. Norma Sandra
de Almeida Ferreira.
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professor no Colégio Culto a Ciéncia e no Colégio Florence, de Carolina Florence,
nao foi dificil achar dados sobre suas atividades como professor de diversas
disciplinas nessas duas escolas. Mas ainda nao era o0 que eu procurava, embora,
em cada arquivo pesquisado, em cada acervo desvendado, mais e mais
conhecimentos eu adquirisse sobre Kopke.

Na quarta tentativa, fui a S&o Paulo novamente. Desta vez ao Arquivo
Publico do Estado de Sao Paulo. J& sabia onde estavam as informacdes sobre ele
e em que fundo eu deveria procurar. Passei horas lendo e fotografando
documentos. Obtive muitos dados sobre a Escola Primaria Neutralidade, o
Instituto Henrique Képke, a Escola Modelo e sobre as suas outras tentativas —
frustradas — de fundar colégios. Também localizei algumas cartas e documentos
manuscritos, com assinatura de préprio punho. O encontro com sua letra
manuscrita foi importante, porque nela eu comprovava, mais uma vez, a
autenticidade de autoria de O Livro de Hilda, pois até entdo eu apenas possuia
informacgdes de familiares de que este material havia sido produzido e pertencido a

Jodo Kdpke.

O quinto acervo consultado foi na Unicamp, o arquivo Edgard Leuenroth. Ali,
por meio de microfiimes, li e copiei os artigos publicados pelo jornal Gazeta de
Campinas sobre suas atividades como professor de cursos preparatoérios e sobre
suas conferéncias. Nao encontrei informagdes novas, ainda que os dados tenham
ajudado a situar melhor seu pensamento, sua posi¢cao no cenario educacional, sua

producéao de livros ao longo de sua vida e os locais onde viveu.

Insistindo em localizar O Livro de Hilda, uma vez que era essa a intencao
primeira, fui a Biblioteca Sud Menucci, do Centro do Professorado Paulista, na
cidade de Sao Paulo, onde localizei, nas Revistas de Ensino e na Revista
Educacdo, as suas conferéncias e as suas cartas sobre o método analitico.
Também havia muita informacdo sobre a época em que viveu e atuou na
educacao, as reformas pelas quais passou o ensino primario paulista e os livros
das séries graduadas, tanto de Képke quanto de outros companheiros seus, como
Arnaldo Barreto, Puiggari, Roca Dordal, entre outros.
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Nesse meio tempo, enquanto vasculhava acervos e arquivos, procurava
dados também na internet. Localizei informac6es sobre ele, sobre o método
analitico e intuitivo, sobre sua producdao como autor, bem como textos de
pesquisadores atuais e referéncias bibliograficas de teses e dissertacbes que
estdo se debrucando sobre a histéria da educacdo; sobre o ensino da leitura e da
alfabetizacao; sobre a escola primaria, como fazem os pesquisadores ja citados

neste capitulo.

E, enfrentando dificuldades na construcao e na organizacao de documentos
para compor um referencial tedrico para este trabalho, debrucei-me sobre esta
cartilha para o ensino da leitura e da escrita — cartilha manuscrita, original, cujas
unicas informagdes disponiveis sdo a autoria, a data e o método utilizado. Nao
encontrei dado algum sobre sua publicagdo e sobre sua circulagao.
Provavelmente, este livro seja testemunho de uma época, de um tempo em que 0s
originais eram enviados as editoras escritos em letra manuscrita, de proprio

punho, com desenhos e ilustracdes, possivelmente, do préprio autor.

De qualquer maneira, o cuidado com a escrita e a reescrita dos textos e
com a selecdo das ilustracbes, em harmonia com a tematica das licdes; a
valorizagdo que a materialidade assume, quando se manuseiam as folhas; e a
organizagdo do conteudo em partes distintas, de acordo com as finalidades do
autor e as dos leitores pressupostos por seu escritor, indiciam um autor atencioso

e preocupado com a qualidade de sua producgéo.

4.1. Que livro é este? Cartilha n® 1 e Cartilha n4. 2

A obra ndo é jamais a mesma quando
inscrita em formas distintas, ela carrega, a cada vez,

um outro significado.

Roger Chartier - 1998
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Trata-se de obra produzida por Jodo Kdpke em 1902. E um livro
encadernado, com as paginas costuradas. Encontra-se amarelado pelo tempo,
com algumas paginas soltas e a lombada corroida pelo manuseio. A capa, de
papelao resistente, na cor cinza, ndo contém ilustracées ou desenhos, nada
indicando tratar-se de um livro para criangas. Também ndo ha nenhuma indicacéo
sobre ilustrador ou casa publicadora. O titulo, a autoria e a data estdo gravados
em cor dourada na capa. A lombada, embora se desprendendo, ainda contém
vestigios de encadernacdo, como linhas e entretela. As paginas, amareladas,
estdo integras; ndo ha sinal de danos provocados por insetos, nem rasgos ou
remendos. Algumas paginas estdo numeradas a lapis, mas a maior parte delas
ndo tem numeracdo**. No total, sdo 274 paginas, utilizadas apenas no anverso,
porém algumas poucas foram usadas também no verso. A grande quantidade de
paginas parece indicar que este manuscrito € um material para ser usado apenas
pelo professor, pois a sua publicacdo — com trés partes numa mesma

encadernacao - o deixaria muito volumoso.

Este ndo é um livro de dimensdes normais, como os da série graduada, do
mesmo autor; pelo contrario, € bem maior: tem 23,5 cm de largura x 34 cm de
altura. E de dificil manuseio devido ao seu tamanho, o que exige que esteja

sempre apoiado sobre uma mesa.

Estes sédo os dizeres da capa:

O Livro de Hilda.
Ensino da leitura: processo analytico.
Joao Képke
1902

* Para efeito deste estudo, numerei-as a lapis, embaixo, a direita.
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Eis o livro, na Figura 13:

Capa d’ O Livro de Hilda, de Joao Képke, 1902

[insino da [eitnra

JoAOD K OPKE

Fonte: familia Képke

Ao abri-lo, vemos as folhas que estdo se soltando. As primeiras nove
paginas estao em branco; seriam lugares reservados para a Apresentagéo, para o
Prefacio, para o Sumario ou para a Dedicatéria? Teriam sido deixadas em branco
para serem preenchidas ao final da escritura e ndo o foram? Que significados
teriam? Nao ha como saber, pois Jodo Képke ndo faz mencgao a isso.

Na pagina de rosto ndo ha nada mais além da repeticdo do titulo, em letra
manuscrita, a lapis. Ao folhea-lo, notamos que, no livro todo, o texto é escrito com
tinta preta (ou nanquim), exceto nos momentos em que o autor faz destaque a
silabas ou palavras que quer enfatizar, quando entdo se utiliza de tinta vermelha.
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O material empregado para escrever tanto pode ter sido o bico de pena como a

caneta-tinteiro, que ja existia naquela época®.

A letra é manuscrita e inclinada para a direita, bem desenhada e uniforme,
com tragos firmes e perfeitos. Nao hé rabiscos nem borrdes; no entanto, ha uma
sombra, indicando ter o texto sido escrito primeiramente a lapis e s6 depois
recoberto com tinta. Ha também pequenos sinais de terem sido riscadas linhas na

folha sem pauta, para a indicacao do alinhamento do texto na pagina.

A foto seguinte, na Figura 14, mostra a letra e a disposi¢ao do texto nas paginas:

Figura 14 — Disposicao do texto

Fonte: O Livro de Hilda, 1902

Foi escrito quando Kdépke ja morava no Rio de Janeiro e havia criado a
Escola Primaria Neutralidade — Instituto Henrique Képke, além de ter publicado
outros livros didaticos, como os da série graduada para o ensino da lingua

materna.

% Caneta-tinteiro — Foi criada em 1884 pelo inventor norte-americano Lewis Waterman.
(INVENGOES, 2008, p. 27)
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Ele, o livro, tem 109 anos!

O Livro de Hilda é uma das cartilhas analiticas mais antigas localizadas na
literatura, considerando-se apenas a data de seu original. A esse respeito, Frade
diz que, em comparacao a producao francesa, “num corpus de mais de 35 livros
franceses publicados no final do século XIX, ndo foi encontrado nenhum que
representasse uma perspectiva analitica” (FRADE, 2010b, p. 185). Entretanto, no
Brasil, nessa mesma época, ja ha obras seguindo essa tendéncia, como aquela
que parece ter sido a primeira cartilha analitica publicada: o Primeiro livro de
leitura, de Maria Guilhermina Loureiro de Andrade, escrita provavelmente na
década de 1890, cujo método utilizado era o da palavragao (MORTATTI, 2000, p.
87-95), conforme mencionei em capitulo anterior. Temos também a Cartilha
Moderna, de Ramon Roca Dordal, que parece ter sido publicada em 1902, com

segunda edicao no mesmo ano.

Ainda segundo essa autora, muitas outras cartilhas se seguiram, publicadas
por autores que participavam do “circulo do poder” educacional do estado de Séo
Paulo e que, mediante pareceres de “comissdes de especialistas”, eram indicadas
as autoridades educacionais e, quando aprovadas, eram encaminhadas para
adocao nas escolas publicas (MORTATTI, 2000, p. 87). Nesse sentido, ha as
obras de Arnaldo Barreto: “a Cartilha analytica, cujo contrato com a editora é de
1907, e Primeira leitura: methodo para ensinar a ler, cujo contrato é de 1908”
(FRADE, 2010b, p. 185).

Apesar de insistir na busca por uma edicdo impressa d’ O Livro de Hilda,
nada encontrei. Sobre ele ndo hd nenhum dado, nenhuma informagédo, nenhuma
menc¢ao. Que livro seria este? Nao se trata de um livro impresso; entao, sé poderia
ser um original de algum que seria encaminhado a alguma editora. Ou teria sido
produzido para uso doméstico, uso privado? Mas quais, exatamente, teriam sido
esses usos? Nao encontrei nenhuma obra de Koépke que tivesse aquelas
personagens, aquele contexto social, aqueles didlogos... Seriam as tais Cartilhas

n® 1 e n% 2, deste autor, que também nunca foram encontradas?
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O Livro de Hilda é de 1902, e as cartilhas foram recusadas pela instrugéo
publica paulista apenas em 1916. H4, portanto, um hiato de 14 anos entre um
material e outro. Muita coisa muda e se altera em mais de uma década,
principalmente em cidades em processo de grandes transformacdes e mudancas,
como Sao Paulo e Rio de Janeiro, que, no inicio do século XX, viviam o progresso
trazido pelos imigrantes europeus; pelas exposi¢des universais na Europa; pelo
desenvolvimento dos transportes; pela melhoria das condigdes sociais; e pelos

novos ares de modernidade.
O préprio Képke afirmava:

[...] tenho, na minha pratica, trazido ao processo, que por muitos
annos segui e aconselhava, algumas modificacdes, cuja razéo de
ser achara justificagio nas consideragoes, que perante esta illustre
assembléa tenho a honra de fazer” (KOPKE, 1916, p. 79, grifo
meu).

O livro que tenho em maos poderia ter sido um estudo, uma preparacao
para o que viriam a ser, 14 anos depois, as Cartilhas n® 1 e n° 2. Com o intuito de
refletir sobre a possibilidade de O Livro de Hilda e as cartilhas n® 1 e n® 2 serem o
mesmo material, detive-me nos artigos, nas conferéncias, nas reportagens
escritas pelo préprio Képke sobre o método analitico e sobre a producédo de uma

cartilha, comparando esse material com o livro manuscrito, objeto deste estudo.

Joao Kopke, ja se sabe, pretendia doar ao estado de Sao Paulo, em 1916,
um método analitico para o ensino da leitura e da escrita, o qual consistia em duas
cartilhas que, embora muito bem elaboradas e consideradas por outros
educadores como de alto nivel, foram recusadas para adocdo nas escolas
o

publicas primarias pelos pareceristas da Instrucao Publica: trata-se da Cartilha n®
1 e da Catrtilha n® 2.

Pelo texto do parecer da Diretoria Geral da Instrucdo Publica, datado de
agosto de 1916 e publicado no jornal O Estado de S. Paulo, € possivel ter uma

ligeira nogdo de como eram constituidas essas cartilhas quanto a estrutura:

Escola Normal da Capital — Gabinete do Director — S. Paulo,
09/08/1916: [...] esse trabalho, em suas linhas geraes, consta das
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partes seguintes: a) uma colecdo de 30 cartbes (gravuras); b) uma
colecao de historietas correspondendo uma a uma, &s gravuras
dos cartdes; c) duas cartilhas: uma cartilha, n® 1, cujos exercicios
acompanham e desenvolvem as historietas de cada quadro, uma
cartilha n® 2 com licbes baseadas sobre certos e determinados
phonemas; d) dois cadernos, caderno n® 1 e caderno n® 2, para o
ensino simultdneo da escrita e da leitura. [...]. Parecer: Directoria
Geral da Instruccdo Publica — SP 01/08/1916. Ao Exmo Sr.
Director Oscar Thompson. (O Estado de S. Paulo,
08/out./1916).
Lendo também a reproducéo da conferéncia de 1916 — “O ensino da leitura
pelo methodo analytico” —, em que Kdpke apresenta o modo como elaborou as
cartilhas, concretizando, assim, o seu método, notam-se algumas semelhancas

entre as duas obras: as Cartilhas n® 1 e n°2e O Livro de Hilda.

Vou tentar apresentar esta obra, comparando-a, na medida do possivel,
com as Cartilhas n° 1 e n° 2 e descrevendo-a em suas partes, em seu conteudo e
em seus aspectos graficos, embora seja dificil representa-la tal como €, pois nao é
uma cartilha simples de descrever. Kbpke abusa do recurso de ir e vir, de inter-
relacionar as partes, embora, nas instru¢gdes ao professor (capitulo ao final do
livro), explique detalhadamente cada procedimento. Na comparacéao, alguns itens
sao semelhantes, o que nos leva a pensar que sejam as mesmas cartilhas. Outros
itens sdo diferentes, o0 que nos leva a acreditar que, embora ambas sejam
cartilhas apoiadas no método analitico, trata-se de versdes (edicbes manuscritas)

diferentes.

Inicio a comparagao pelos pontos comuns. Em primeiro lugar, O Livro de
Hilda® é um Unico volume, encadernado, com trés partes: o livro de hilda; o livro
das bonecas e O Livro de Hilda. Instrugdes para seu uso. As cartilhas divulgadas
por Jodo Képke sdo compostas por duas obras (1 e 2) que, talvez, equivalham as
duas primeiras partes que compdem O Livro de Hilda. Ha, portanto, mais de uma

cartilha, que se desdobra em volumes distintos. A Cartilha n° 2 e “o livro das

6 Para evitar duvidas e confusdes, a partir deste momento, quando eu me referir ao livro como um
todo, com suas trés partes, empregarei o italico com iniciais maiusculas para diferencia-lo das
partes internas, em que empregarei o itdlico com iniciais minusculas.
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bonecas”, que faz parte d’'O Livro de Hilda, por exemplo, indicam uma mesma
intencionalidade do autor: alfabetizar. Ambos, explicitamente, apresentam uma
série de exercicios compostos por pequenas frases e imagens que orientam o

aprendizado das palavras, das letras e dos fonemas.

Um segundo ponto comum entre esses dois materiais - O Livro de Hilda e
as Cartilhas n° 1 e n° 2 - é a adogao do método analitico que Kdpke adaptou,
baseado em sua prépria experiéncia e nos estudos que fez de educadores
estrangeiros (americanos, principalmente), como Meiklejohn, Stanley Hall, Chubb

e Carpenter:

Iniciando pelo todo, que ha de ser sempre o ponto de partida,
qualquer que seja o0 aprendiz, 0s processos dos quais o mestre se
utilizara serdo sempre combinados, de modo que olho, nariz, boca
€ mao se exercam conjuntamente, e em colaboracédo, para que, na
pratica, se realizem a leitura, a escrita e a compreenséo. (KOPKE,
1916, p. 82, grifo do autor).

Esses sdo os principios do, também muito divulgado naquela época,
método de ensino intuitivo ou ligdes de coisas. Divulgado por Calkins, o método
intuitivo partia do principio de que as ideias tinham origem nos sentidos humanos
e se concretizavam no intelecto através da experiéncia pratica. O método de
Calkins

privilegiava a visdo como o0 sentido mais importante para a
aquisicdo do conhecimento escolar, submete todo e qualquer
conteldo a esse preceito e, especificamente, no caso da
aprendizagem da leitura, privilegia a forma da palavra e sua
representagao grafica que, aliada a audicao e ao tato, confluem
para a escrita e para a leitura corrente. [...] Dado que a letra ndo
representa ideias, trata-se de propor atividades escolares, nas
quais os sentidos possam ser exercitados para a obtencdo de
ideias. (VALDEMARIN, 2004, p. 149)

Acreditando nos principios do método intuitivo e partindo do todo, ambos os
materiais sdo elaborados tendo como ponto de partida “narrativas” e quadros
(estampas). A Cartilha n.°1 é o primeiro livro que entra para as maos do aprendiz.

Entra para ele como entram para os estudantes maiores o livro ou o jornal.
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Compde-se ela de uma “série de quadros onde se Ihe offerecem aos olhos cousas
e pessoas, que vao adquirindo papel e connexao pela breve narrativa fronteira [...].
(KOPKE, 1916, p. 83, grifos do autor).

Trinta s&o, ao todo, as “narrativas” — da Cartilha n® 1 - que correspondem a
esses quadros. Sado elaboradas com um numero limitado de palavras
(denominadas “matrizes”), cuja repeticao, segundo Kdpke, ndo se torna cansativa
pela “grande variedade da acdo”. Esta parece diluir aquele efeito dos textos
cartilhescos atuais, com énfase nas silabas, mas uma producao pobre em acéao e
em diversidade de vocabulario.

N’ O Livro de Hilda sao 20 narrativas e 51 licdes, mais a que ele denomina
de “Ultima licdo”, num total de 52. H4 momentos em que uma narrativad7 é
utilizada em mais de uma licdo; por isso, 0 menor numero delas. Ha também
historietas ou narrativas na primeira parte da obra, denominada o livro de hilda; e
todas estas, juntas, compdem um todo dotado de significado. Até aqui, € possivel
dizer que, quanto a estrutura, as Cartilhas 1 e 2 e O Livro de Hilda tém os

seguintes elementos em comum:

1) Quadros ou estampas para introduzir o texto narrativo.

2) Uma série de narrativas/episddios que compdem uma narrativa
maior, dando um sentido mais completo as acgdes dos
personagens no desenrolar do tempo e do espaco.

As estampas estdao para O Livro de Hilda assim como os quadros ou
cartdes estao para a Cartilha n®. 1. Em O Livro de Hilda, ha varios desenhos feitos
como um esboco, alguns sem colorido, ou mesmo inacabados, embora, como ja

tenha sido dito, Képke, em nenhum momento, se refira a figura de um ilustrador.

*” Para ndo confundir o leitor, convém esclarecer que Jodo Kdpke ora chama seus pequenos

textos de “narrativa”, ora de “historieta”, ora de “conto”. E necessario explicar também que a “ligao”
S80 0s exercicios propostos pelo autor para as aulas e que, em muitas ocasides, também se
constituem de pequenas narrativas ou proposigoes de leitura. Ha ainda a “recordagao”, um texto
em que se recuperam as palavras matrizes ja trabalhadas. N'O Livro de Hilda ha apenas trés
“recordagdes”.
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Uma terceira semelhanca a destacar entre esses dois materiais é a
importadncia dada aos vocabulos empregados nessas narrativas, tanto nas
palestras proferidas por Képke, como nas orientacdes dadas em O Livro de Hilda.
Em ambos os casos, os vocabulos sao postos em destaque, sendo mais repetidos
aqueles sobre o0s quais sera realizada a sintese por onde entrardo a silaba e o
fonema: “Esses vocabulos mais frequentes, a que convencionalmente chamo
matrizes, sao, em cada narrativa, os introductores dos novos vocabulos, a que se
emparelham pela identidade do fonema inicial”, disse Képke em sua conferéncia
sobre “O ensino da leitura pelo methodo analytico”. (KOPKE, 1916, p. 83, grifo do

autor).

Um quarto ponto comum € o uso didatico feito a partir da relacao entre as
gravuras/estampas e as narrativas. Tanto nas orientacées sobre o ensino da
leitura pelo método analitico, proferidas por Jodo Kdpke nas conferéncias a
respeito dos usos da Cartilha (nmero 1), como na escrita, na ultima parte d’ O
Livro de Hilda, Képke pede que, antes de cada licao, seja apresentada aos alunos
uma gravura e que o professor leia a narrativa correspondente. Os alunos, com
base na “estampa” e na historieta, vao formulando novas frases, até compor um

todo com significado, conforme ele apresenta nas “Instrucées para seu uso
(terceira parte d’ O Livro de Hilda):

Desta licao a 202, o cyclo de exercicios € o da 1%, como
dissemos, e constituido pelos seguintes passos:

1. Exhibicdo da estampa e rapida conversa sobre ella;

2. Leitura, pelo mestre, do texto, apontando cada palavra que
profere;

3. Escripta, no quadro-negro, dos vocabulos concretos, em
columnas;

4. Indicacdo, pelos alumnos, n’estas columnas, dos
vocabulos iguaes;

5. Indicagao, pelos alumnos, n'estas columnas, dos nomes
correspondentes;
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6. Classificacao das palavras pela syllaba inicial;

7. Indicacdo, pelos alumnos, dos vocabulos classificados,
que foram proferidos;

8. Leitura dos vocéabulos classificados;
9. Leitura do texto; e

10. Leitura de phrases_,_ e proposicoes formadas com as
palavras aprendidas. (KOPKE, 1902b, p. 166)

Képke, na conferéncia de 1916, explicou detalhadamente cada um desses
passos e, assim, tanto na conferéncia de 1916 quanto n’ O Livro de Hilda, é
possivel identificar, de forma bastante explicita, as orientacées para o uso desse
material — o método proposto por Képke. Em ambos os documentos (O Livro de
Hilda e conferéncia), Képke destaca que as narrativas, os episédios, as licdes
serao lidos pelo professor.

O quinto destaque proposto pelo autor refere-se as orientagdes para uso
dos cadernos de exercicios. Képke, na terceira parte d’ O Livro de Hilda, esclarece
aos professores que, apds cada licao, devem ser realizados exercicios de escrita,
visto que o ensino é o simultdneo, como proposto por ele neste mesmo livro.
Esses exercicios sdo feitos num material a parte, para que nao se misturem as
narrativas, o que quebraria a sequéncia do texto e dificultaria a compreensao dos

estudantes. Assim dizia ele:

Portanto, desde a primeira licdo, segundo 0 nosso processo, 0
aprendiz escreve, isto é, representa ideas por logogrammas. Com
este intuito, uma série de exercicios € enfeixada em caderno
especial para a primeira phase da escripta. (KOPKE, 1916, p. 85,
grifos meus)

O ultimo ponto comum entre esses dois materiais € a semelhanca entre as
estruturas de textos que eles apresentam. As primeiras licdes referentes as
Cartilhas 1 e 2, apresentadas nas conferéncias, e as que vemos em O Livro de
Hilda, trazem a mesma estrutura de texto: chamam o leitor para a palavra “aqui”,
localizando e identificando as personagens em frases curtas, distintas e
compostas, em sua maioria, de sujeito e predicado. “Aqui” € uma palavra
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recorrente n’ O Livro de Hilda e nas cartilhas e aparece em varias licdes e também
em cartilhas de outros autores.

As imagens seguintes (a Figura 15 e o Quadro 1) mostram como seriam 0s
textos das primeiras licoes das duas obras:

Figura 15 — Primeira ligao d’ O Livro de Hilda

Fonte: Famila Képke

Quadro 1 - Joao Képke, Cartilha n®. 1, 12 ligéo.

aqui estd uma menina e um gato.

a menina é dudu.

0 gato chama-se macaco.

Fonte: Kdpke, 1917, p. 14

Para facilitar a compreensdo do exposto acima, apresento o Quadro 2,

comparativo entre os dois materiais analisados.
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Quadro 2 - Comparacéao entre as Cartilhas e O Livro de Hilda

Cartilhas n® 1 e n° 2™

O Livro de Hilda®™

a) Uma colegao de 30 cartbes (gravuras).

a) Estampas que sdo apresentadas aos

alunos antes de cada licdo.

b) Uma de

correspondendo, uma a uma, as gravuras dos

colecao historietas,
cartdes. Essas historietas compdem a Cartilha
n? 1, formando uma Unica narrativa, com

sentido completo.

b) Um conjunto de narrativas que seréo lidas
pelo professor depois de apresentadas aos
alunos as estampas correspondentes.

c) Na Cartilha n® 1 sdo apresentadas as

silabas em pequenas narrativas.

¢) Um conjunto de pequenas historietas com
sentido completo, que aos poucos Vvao
aumentando de tamanho e dificuldade, sem
preocupacdo com a apresentagdo ordenada

das familias silabicas.

d) Na Cartilha n° 2 ha um conjunto de
exercicios que acompanham e desenvolvem
as historietas de cada quadro. Ha também
licbes baseadas sobre determinados fonemas.

d) o livro das bonecas € um conjunto de licoes
com palavras, imagens e exercicios para o
aprendizado das silabas e das palavras.
Baseiam-se em determinados fonemas e
também narrativa com

comporao uma

significado.

e) Dois cadernos: Caderno n° 1 e Caderno n?
2 sdo apresentados para o ensino simultaneo

da escrita e da leitura.

e) Sendo o ensino da leitura e da escrita
simultdneos, a cada sessdo de leitura deve
seguir-se a de escrita. Para cada ligao ha
material adequado.

Mas, na comparagado feita entre esses dois materiais, foram inferidas
algumas diferencas entre eles. A primeira delas € que, enquanto n’ O Livro de
Hilda, as “Instrugbes para seu uso” estdo encadernadas conjuntamente e

*8 De acordo com o parecer da Directoria Geral da Instrucgdo Publica, de 09 de agosto 1916 e da
conferéncia pronunciada por Képke em 1916.

9 Por mim analisado.
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amplamente desenvolvidas na sua terceira parte, nas Cartilhas n° 1 e n® 2, a
proposta é diferente. Talvez porque O Livro de Hilda seja mesmo uma cartilha, um
material enderecado ao professor e ndo ao aluno, enquanto as informacdes sobre
as Cartilhas 1 e 2 estao relacionadas com exemplares destinados aos alunos e,

por isso, devem ter sido previstas edicées em livros separados.

Neste trecho que segue, Képke esclarece a diferenga entre seu método e o
dos paulistas e explica por que motivo produziu uma cartilha em dois volumes.
Acredito que seja esse o0 mesmo motivo que o levou a dividir O Livro de Hilda em

trés partes distintas:

A differenga entre 0 meu modo de encarar o desenvolvimento

pratico a dar a leitura e o dos mestres paulistas, que para ella tém

elaborado livros, esta sobretudo no ponto de partida, pois que eu

dou & crianga o livro com assumpto & altura de sua capacidade e

na medida do seu interesse, mas organizado como o € o livro, que

Iém os seus maiores, emquanto elles enfeixam nos seus livros as

séries de exercicios, que dificultam a leitura, e eu separo em

volume para o mentor, mae ou mestre [...]. (KOPKE, 1916, p. 107).

Ou seja, Képke separa a cartilha em livro-texto; livro de exercicios; e livro

de atividades de escrita, além da parte de orientacdo ao professor, para que o
aluno, desde o principio, possa ter seu livio de contos ou historietas com
sequéncia completa, isto é, sem que seja interrompido a todo momento por listas

de exercicios.

A segunda diferencga entre esses materiais € quanto as personagens que se
apresentam. Nas primeiras licdes da Cartilha n° 1 e nas d’ O Livro de Hilda, os
personagens principais sao distintos: N’ O Livro de Hilda, sdo: “mamai”, “papai”,
“olguita” e “nené”; ja na Cartilha n° 1: “menina”, “gato”, “dudu”, “macaco” (KOPKE,
1917, p. 14), que séo palavras também presentes n’ O Livro de Hilda, mas

aparecem em outro contexto.

Como demonstra o Quadro 1, acima, tanto as cartilhas como O Livro de

Hilda, em suas trés partes, seguem praticamente a mesma estrutura, tém um
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modelo de organizagdo semelhante, um mesmo modo de ensinar®; talvez por
seguirem ambos 0 mesmo método, ou por serem do mesmo autor, ou, ainda, por
terem a mesma finalidade: ensinar a crianca a ler e a escrever (0 que hoje se
chama alfabetizar). Porém, também tém suas diferencas, ao sugerir materiais
distintos, talvez produzidos para finalidades diferentes. Pode ser, até, que O Livro
de Hilda seja um exemplar mais domeéstico, mais caseiro, com a finalidade de
ensinar a filha, Zizi®'. A esse respeito, escreveu Ribeiro:

Ao finalizar a conferéncia, Képke relata o dialogo ocorrido na
Escola Neutralidade, entre ele e o professor Antonio da Silva
Jardim, a respeito de como a Zizi, a filha mais velha de Kdpke,
havia aprendido a ler com tanta expressado. Ao se referir a leitura
expressiva, Kdpke valoriza sua propria capacidade de ensinar
esse tipo de leitura.

Diante da pergunta de Silva Jardim, Képke apresenta os cadernos
onde escreveu as licbes para sua filha; lendo as licbes, o outro
professor disse a Kopke: ‘Precisamos pensar n’este seu
processo’ (KOPKE, 1896a, p.32 apud RIBEIRO, 2001, p. 38-39).
Passaram-se anos, e as ligdes de Zizi foram retomadas por Képke
no Instituto Henrique Kbépke, nas aulas de leitura, seguindo o
processo exposto na conferéncia aqui analisada. (RIBEIRO, 2001,
p. 38-39).

Assim, O Livro de Hilda e as licbes de Zizi podem ser 0 mesmo livro, criado
e usado por Kdpke para alfabetizar suas filhas, enquanto as Cartilhas n° 1 e n°2

teriam sido produzidas para uma utilizacdo mais ampla, para os alunos das

%0 0 mesmo modo de ensinar pode ser assim resumido: imagens/cartdes/estampas apresentados
aos alunos antes do inicio de cada uma das narrativas/licdes, que devera ser lida oralmente pelo
professor; um conjunto de exercicios com questées que serdo sistematizadas para o ensino das
palavras, das letras e dos fonemas e que, em alguns momentos, formardo uma outra narrativa
(livro das bonecas); e, finalizando, uma orientagdo para que o professor trabalhe simultaneamente
a leitura e a escrita.

e que talvez contrarie esta suposicao seja o fato de que, em 1902 — data de O Livro de Hilda -,
Joao Kopke ja teria 50 anos; portanto, os dias em que alfabetizou os préprios filhos estavam
distantes no tempo. De concreto, ha o fato de Jodo Kopke ter tido filhas chamadas Hilda e Olga.
Sobre a segunda, noticia publicada no jornal O Estado de S. Paulo, de 3/3/1956, p. 2, da conta do
falecimento da Sra. Olga Kdpke Goulart, aos 79 anos de idade. Ela era viava do Dr. Odilon Goulart
e deixou os seguintes filhos: Dr. Flavio Goulart; D. Olga Goulart; Mauricio Goulart e Lucia Goulart.

Assim, a Olguita de O Livro de Hilda poderia ser a filha de Képke, Olga, ou a filha desta, que
recebeu 0 mesmo nome da mée, talvez dai o uso do diminutivo.
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escolas publicas primarias? Os dados encontrados, infelizmente, ndo me

permitem afirmar categoricamente que sim.

O Livro de Hilda apresenta varias intervengdes — substituicdo de
vocabulario, riscos, correcdo de palavras, espacos em branco a espera de algo —
sugerindo um autor que refaz, revé e aperfeicoa aquilo que produz. Dai, talvez, a
possibilidade de que a Cartilha n° 1 e a Cartilha n° 2 sejam versdes aperfeicoadas
d’ O Livro de Hilda, a serem apresentadas para publicacéao.

O esforco comparativo feito por mim nao permite afirmar que essas
cartilhas se refiram ao mesmo material e que tenham sido efetivamente
publicadas, embora as conferéncias, as cartas, 0s pareceres publicados e

divulgados na Revista de Ensino e nos jornais apontem para sua existéncia.

Ha dois sinais de sua ocorréncia: o primeiro, nesta citagdo de Kopke, no
Prefacio do livro O methodo analytico no ensino da leitura — carta aberta aos
professores Arnaldo de O. Barreto, Carlos A. Gomes Cardim e Mariano de Oliveira
(KOPKE, 1917); o segundo, num texto publicado no jornal O Estado de S. Paulo®,
quando de sua morte; porém, como ja disse anteriormente, nenhum exemplar das
cartilhas foi encontrado, e na bibliografia lida e estudada, além desses dois artigos
citados, ndo ha outra mengao a elas:

[...]- Nas minhas conferéncias de 1896 e 1916 esgotei 0 assumpto
[sobre o processo do ensino da leitura pelo methodo analytico] e
com a publicacdo das Cartilhas n® 1 e 2 mostro a praticabilidade
dos principios pregados e o melhor modo, a meu ver, de conseguir
todas as vantagens, que delles se devem esperar.

[...] o pouco que ainda posso viver, ndo o devo malbaratar em
polémicas: vou consagral-o inteiramente a conclusao e elaboracao
de livros didacticos, em que ponha as ligées, que a experiencia
me habilita a dar com algum proveito para melhor instruccdo dos
meus jovens patricios. Entre esses livros estdo as Cartilhas acima
mencionadas, que, sem dispéndio dos dinheiros publicos, irdo

%2 0 Estado de S. Paulo, quinta-feira, 29 de julho de 1926. Ver excerto do texto no Anexo 15.
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prestar a processuacdo do methodo analytico para o ensino da
leitura os beneficios de que as julgaram capazes os dignos
inspetores Tolosa, Kuhlmann e Camargo em seu parecer,
publicado no O Estado de Sdo Paulo de 8 do corrente. (KOPKE,
1917, p. 3, grifos meus).

2%

Ja entdo o preocupa o ensino da leitura e desse tempo é o seu
primeiro trabalho sobre o assumpto. Nunca o haveria de
abandonar o seu ultimo livro entreque ao prelo, foi uma cartilha
para o ensino da leitura pelo methodo analytico, que Ihe custou
muito trabalho e ndo pouco dispéndio de dinheiro e que o
venerando mestre doou a empresa Monteiro Lobato, sob a
condicdo unica de observar estrictamente as indicacbes que fez
para a impressao. (O Estado de S. Paulo, 1926, grifos meus)

Como é possivel observar, as duas fontes mencionam duas obras que
foram entregues a um editor para publicacdo; no entanto, permanecem as
questdes: foram realmente publicadas? Por que ndo existem sinais e vestigios de
sua circulacdo? Kbépke menciona té-las entregado para publicagdo, mas, com
excecao de Monteiro Lobato, ndo cita o nome de outro editor, ndo se refere a
leitores, a0 numero de exemplares publicados, a data em que essa edicao poderia
ter saido, ao valor pago, etc.

Parece que Kdpke se aborreceu com o fato de suas cartilhas terem sido
consideradas boas e adequadas ao processo do ensino da leitura e da escrita
pelos pareceristas,

trabalho admiravel em todas as suas partes, obra incomparavel,
tanto na concepgédo como na execugao — capaz de concorrer muito
para o aperfeicoamento dos processos praticados nas escolas,
embora em algumas partes divirja sensivelmente do ponto de
vista dos signatarios. (KOPKE, 1917, p. 33)

sem, no entanto, terem sido indicadas para adog&o nas escolas publicas.

Dessa forma, acredito que tanto a Cartilha n° 1 como a Cartilha n° 2,
rejeitadas para adogdo no estado de Sao Paulo pelos pareceristas Tolosa,
Kuhlmann e Camargo Couto, nao tenham sido publicadas por Jodo Kdpke “sem
dispéndio dos dinheiros publicos” (KOPKE, 1917, p. 3, grifo meu).
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Ja quanto a O Livro de Hilda, também ndo ha indicio algum de sua
publicacdo e/ou circulagdo. E possivel apenas supor que ele seja o mesmo livro
que Kopke utilizou para ensinar sua filha Zizi a ler e que depois foi adotado no
Instituto Henrique Képke, conforme citacdo anterior de Ribeiro (2001, p. 38-39).
Ou, entdo, que seja um original inacabado para alguma publicacao futura.

4.2 — Que livro é este? O Livro de Hilda como um todo

Se O Livro de Hilda pode ndo ser a versao manuscrita das Cartilhas n° 1 e
n° 2, com certeza ele é testemunho de uma época, de um tempo em que autores
(educadores) produziam em letra manuscrita, de préprio punho, seu material
didatico, inclusive ilustrando-o para apresenta-lo a editora ou para uso escolar de
carater mais doméstico. Se O Livro de Hilda pode nao ser a versao manuscrita
das Cartilhas n° 1 e n® 2, e se ndo ha exemplares publicados dessa obra, de que
modo ele se apresenta em sua materialidade - aspectos fisicos e textuais - como
um objeto, resultado de praticas socioculturais de seu tempo? Como se concretiza
0 método analitico como proposta de alfabetizacao nesta obra? Como se situa
esta cartilha em relacdo a producdo sobre leitura e escrita naquele momento
histérico? Sao essas as questdes principais que buscamos desvendar nesta
pesquisa.

Aspectos relacionados a sua materialidade (formato, dimensdes, cor etc.),
informagdes colocadas em sua capa e vestigios de manuseio deixados pelos
leitores d’ O Livro de Hilda® ja foram antecipados no capitulo anterior. Agora,

caminhemos livro adentro, iniciando pela sua arquitetura.

Esta obra é composta por trés partes distintas®* — cada uma claramente
identificada por seu titulo —, que se sucedem e se articulam, criando um jogo em

que o ler e o escrever se apresentam com diferentes configuracdes. E o ensinar a

%8 O titulo da obra recebe, neste texto, registro em italico e com maitsculas iniciais (O Livro de
Hilda), conforme o manuscrito de Képke.

% Mais adiante discorrerei detalhadamente sobre cada uma delas.
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ler e a escrever € 0 mote que as une e as coloca em movimento. Hilda é a
personagem central que acompanha o leitor — o professor e os alunos — desde o
titulo e em todas as paginas da obra. Ela, junto com sua amiga Olguita, conduz o
professor e o aluno no processo de alfabetizacao ali proposto. Aproprio-me das

palavras de Joao Kopke, para fazer ao meu leitor este convite: E nds, agora, vamos

atraz d ellas, ver o que fazem, porque isto é que O Livro de Hilda nos conta (p. 146):

1. Primeira parte: o livro de hilda®. Inicia-se com uma pagina em branco,

“cortada” ao centro, horizontalmente, pelo (sub)titulo o livro de hilda — assim

mesmo, com iniciais mindsculas, cuja razao explicitarei adiante. Adianto,
porém, que essa opcao do autor esta estreitamente ligada a sua concepcao
de leitura e escrita e ao método proposto e empregado por ele nesta
cartilha. Sao 49 paginas, da pagina 1 a 49, que abrigam 20 licoes,
compostas de estampas e textos, inicialmente formados por pequenas

frases — ou, segundo o autor, “proposicoes’ — que, num crescendo de

complexidade, vao formando um relato, sempre a partir do ponto de vista
de Hilda: inicia-se com a apresentacdo das personagens e a descrigcdo do
ambiente em que estas convivem e, paulatinamente, amplia o espaco de

convivéncia e a interacao entre elas [as personagens].

2. Segunda parte: o livro das bonecas®. Abre-se, da mesma forma que a
parte anterior, também com uma pagina em branco, interrompida ao meio
pelo (sub)titulo o livro das bonecas. Em 85 péaginas, da pagina 50 a 135, 31
licbes sdo formadas por textos narrativo-descritivos em que Hilda apresenta
personagens em situagdes e contextos de complexidade crescente, e por
exercicios para sistematizagdo da escrita e da leitura com o estudo das
silabas, das letras e dos fonemas.

*® Mantenho a grafia original, respeitando as iniciais mintisculas utilizadas por Képke no titulo desta
primeira parte — o livro de hilda. Essa fidelidade a forma original permite também fazer a distingéo
entre 0 nome dado a cartilha como um todo, O Livro de Hilda, e este seu homénimo.

% Também este (sub)titulo tera sua forma original — o livro das bonecas — respeitada neste texto.
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3. Terceira parte: O Livro de Hilda. Instrugbes para seu uso. Também
apresentado em uma folha de rosto, com o (sub)titulo em sua meia altura:
O Livro de Hilda. Instrucbes para seu uso, este agora com maiusculas
iniciais, cuja razao ficara evidente quando for explicitado o motivo das
iniciais minusculas. As139 paginas, da 136 até o final (pagina 284),
apresentam protocolos de leitura e instrugcdes praticas para uso do livro
pelos mestres e pelos alunos, orientam o professor quanto ao emprego
correto do material e abrigam narrativas que o professor deve, antes de
uma nova licdo, ler ou contar para os alunos, completando e detalhando os
textos que formam cada licdo da primeira parte — o livro de hilda — e da

segunda parte: o livro das bonecas.

Esta organizagao criada por Joao Képke na cartilha O Livro de Hilda difere,
em muito, da maioria das cartilhas e dos livros didaticos que conhecemos: estes
apresentam textos de géneros diversos (narrativo, descritivo, poético ou
informativo), sem ligagdo entre eles, aos quais se seguem 0s exercicios de
compreensao do texto e o estudo gramatical das palavras, da morfologia ou da
sintaxe. Apds esse estudo, seguem-se outro texto e novos estudos de linguagem.
Nao é esta a concepcao que preside a organizacdo da cartilha de Joao Kdpke.
N’O Livro de Hilda, os textos sao todos interligados sequencialmente, com os
mesmos protagonistas, do comego ao fim, como a apresentacao acima ja revelou.
Ha descricdo das personagens, espaco claramente descrito e definido, tempo

cronolégico demarcado, climax e finalizagéo.

Importa, neste momento, retomar um esclarecimento: a cartilha O Livro de

Hilda parece ter sido organizada para edicdao em duas versoes:

1. Para o aluno, formada pelas duas primeiras partes: o livro de hilda, com as
20 licbes iniciais, e o livro das bonecas, em que estdo as 31 licoes

restantes.

2. Para o mestre, em que se acrescenta as duas partes do livro do aluno o
terceiro segmento da cartilha, O Livro de Hilda. Instrugées para seu uso,
cuja funcao é orientar o professor no trabalho com as licoes.
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Figura 16 — Primeira e segunda licbes

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 1-2

Volto agora meu olhar para a cartilha como um todo — O Livro de Hilda —, a
fim de apresentar e analisar sua materialidade: a disposicao do texto na pagina; os
espagos em branco; os recursos visuais empregados; os tipos de letra e as

ilustragcdes; o uso da cor.

Képke compds o texto do livro todo em letra manuscrita e inclinada para a
direita, bem desenhada e uniforme, com tracos firmes e perfeitos. A letra cursiva,
manuscrita, foi utilizada por Képke para compor as trés partes d’ o Livro de Hilda,
com excegao da apresentacdo do alfabeto na dltima licao do livro das bonecas,

conforme mostra a Figura 17:
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Figura 17 — Apresentagéo das letras de forma e das minusculas

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 129-130

O fato de a letra manuscrita de forma ser exposta nesta (ultima) licao,
reproduzida na imagem acima, tem sentido no interior da concepgédo sobre o
ensino da leitura e da escrita defendida por Képke, conforme esclarecimentos que
foram prestados pelo proprio professor em sua conferéncia nas dependéncias da
Escola Normal em 1916 (KOPKE, 1917, p. 27).

Para ele, toda escrita em suas cartilhas era feita em tipo manuscrito cursivo,
desde o primeiro até os Ultimos exercicios, porque era nesse tipo que o aprendiz
teria de escrever. Segundo ele, os professores, por iniciarem os aprendizes na
escrita com o tipo impresso, simultaneamente ao cursivo, complicavam a vida do
aluno, ja que este lia o impresso no livro e tinha que escrever com o tipo cursivo

no caderno.

No tipo manuscrito cursivo, o aluno aprendia a representacado dos valores
fébnicos que teria de empregar para expressar seu pensamento na linguagem
grafica, por meio da qual se alfabetizava. “Desde que o individuo tem de adquirir
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a linguagem graphica como um meio de transmissdo, accresce mais este
fundamento & razado para comecar a aprendizagem da leitura pela letra
manuscripta”. E pergunta: “Para que assoberbar o aprendiz com duas coisas que,
separadas, facilitam; e, juntas, se agravam?” (KOPKE, 1916, p. 84 e 97). A cartilha
de Hilda materializa este modo de conceber o ensino da leitura pelo método
analitico, enfatizando a importancia de iniciar o processo pela letra manuscrita

cursiva, conforme exposto por Képke na conferéncia de 1916:

Os meus illustres collegas continuaram a iniciacdo pelo typo
impresso, ou, antes, occupam simultaneamente o aprendiz com
esse e 0 manuscrito, unindo assim duas formas diversas, [...], por
mim separadas, o0 que quer dizer, complicando o problema ao
principiante em vez de Ih’o facilitar. (KOPKE, 1916, p. 104).

O melhor tipo de letra para iniciar a alfabetizacdo das criangas foi um tema
recorrente nos debates sobre o ensino da leitura desde o inicio do século XX.
Havia o manuscrito inclinado para a esquerda, o manuscrito inclinado para a
direita, o redondo vertical e a letra de imprensa, segundo Vidal e Esteves (2003).
Ainda segundo essas autoras, em 1908 teve inicio a utilizacdo da letra vertical na
Escola Modelo Isolada, anexa a Escola Normal de Sao Paulo, na época dirigida
pelo professor Theodoro de Morais, adepto desse tipo de escrita. Os defensores
do tipo manuscrito vertical acreditavam ser este o0 modelo mais indicado, visto que
evitava problemas de postura e deficiéncias fisicas, como miopia e escoliose. As
criancas, para escreverem nesta letra, deveriam posicionar-se diante da mesa
com o corpo ereto e com as maos e os antebragos apoiados, caso contrario, seu
corpinho padeceria (VIDAL; ESTEVES, 2003, p. 120-121). Mas também havia os
que eram contrarios ao modelo vertical, preferindo o inclinado, pois também
acreditavam que aquele era lento e inadequado ao tipo de carteiras utilizadas nas
escolas paulistas, além de também acarretar problemas posturais.

Até entdo, o modelo usado era o manuscrito inclinado a direita, mais
favoravel ao comércio e considerado o mais rapido, 0 mesmo que Kdpke utilizou n’

O Livro de Hilda e que considerava mais adequado a alfabetizacao:
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Affirmais que adopto a calligraphia inclinada contra a unanime
condemnacao dos especialistas, que n’ella acham a causa das
escholioses, myopias, hypermetropias, estrabismos, mollestias dos
apparelhosrespiratorio, digestivo e circulatorio com que o uso da
letra dessa espécie afflige a humanidade.

Usando della ha mais, muito mais de meio século, ndo sou, mercé
de Deus, scholiotico, myope, hypermetropico ou estrabico; - tenho
em perfeita funcgéo todos os meus apparelhos, como milhées, que
desse modo de escrever se servem; [...]. (KOPKE, 1917, p. 28).

O argumento dado pela tradicdo, em oposicdo ao “cientifico”,
provavelmente deve ter animado os debates dos intelectuais sobre o tipo de letra
com que iniciar o ensino da leitura naquela época. Alguns professores, adeptos do
ensino cientifico e positivista, seguiam orientacbes de médicos sanitaristas
(também positivistas) que, preocupados com a saude e o bem-estar dos alunos,
sugeriam licées de cuidados com o corpo e com a higiene pessoal que deveriam
ser promovidos a partir da escola.

Classes escuras, bancos inadequados ao tamanho das criangas, salas de
aula com pouca ventilacdo, criangas com dificuldades visuais e/ou auditivas sem
assisténcia especial, banheiros improprios, entre outros fatores, eram causadores
de problemas de saude que se agravavam na escola. Esta deixava de ser uma
instituicdo preocupada unicamente com a formacao intelectual da crianga, para
voltar-se também para sua educacdao médico-social. Nesse sentido, a
escolarizagdo passava a ser determinada também pelo contexto socioeconémico

em que os alunos estavam inseridos®’.

Embora preocupado com esses principios cientificos, Kdpke parece
discordar quanto as implicagdes causadas na saude do aluno pelo tipo de letra
utilizado.

O Livro de Hilda, como um todo, além de ser predominantemente escrito

em letra cursiva, também o é em tinta preta, com excecao dos momentos em que

57 Anotacdes de aula da Prof2. Dr2. Heloisa Pimenta Rocha, no 12 semestre escolar de 2011.
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faz destaque de silabas ou palavras que quer enfatizar ou de novas palavras

introduzidas na licdo — quando emprega a tinta vermelha.

Supde-se que o emprego da cor vermelha para a énfase de palavras e
letras possa ser uma caracteristica do método intuitivo, que se utilizava dos
sentidos como um dos recursos visuais para facilitar aos alunos o aprendizado da
leitura e da escrita, recurso este também utilizado por outros autores da mesma

época.

A foto seguinte, Figura 18, expde o uso da letra manuscrita cursiva e de
forma, utilizando o recurso da cor vermelha para destacar o novo tipo de letra no
qual se iniciaria o aprendiz — a letra de imprensa, na ultima licdo do livro das

bonecas.

Figura 18 — Inicio do ensino da letra de imprensa

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 127-128
Além do recurso da cor vermelha na aprendizagem do tipo de letra
de imprensa nas palavras e nas letras, Kdpke centraliza o texto em paginas
duplas, dividindo as frases, colocando-as lado a lado, escritas em cada um dos

dois tipos de letras.
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O autor introduz a nova ligdo — letra de forma - com um texto (uma
quadrinha) que apresenta as “bonecas”, as quais, como o leitor-aprendiz, ja
chegaram ao final do processo de aprendizagem da leitura nos dois tipos de
letras. Trata-se de um texto ritmado, que sugere uma leitura descontraida por
parte da crianga, conforme podemos ler na Figura 26:

as bonecas d’esta escola
jd sabem ler muito bem

a letra que a mdo escreve
e a letra que o livro tem.

ama, ema, igreja, ovo e urubu
que, em letra de mdo todas conhecemos

mas, em letra de mdo também lemos.

ama, ema, igreja, ovo e urubu
ama, ema, igreja, ovo e urubu

Iniciando 0 processo pelas vogais (ama, ema, igreja, ovo e urubu),
destaca as palavras iniciadas por elas, empregando a tinta vermelha e
centralizando tais palavras nas paginas. Em seguida, apresenta mais uma lista de
16 palavras, dispondo-as em duas colunas de oito [palavras] cada, utilizando os
dois tipos de letra: manuscrita e imprensa, como é possivel ver na mesma Figura
18, na pagina 104 desta tese.

bacia ébacia e cama é cama
dedal ¢ dedal facdo é facao
gallinka é gallinha ejulia é julia
leque éleque e meldo é meldo
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navio é navio € pogo € POGO

rosa é rosa Sucuri— sucuri;
tapete é tapete e vovd € VoVO;
chica é chica e zizi € zizi.

O jogo montado, nesta imagem, pelo destaque em vermelho para as
palavras escritas com letra de imprensa e em preto, para o modelo cursivo, como
foi empregado em todo o livro, concretiza visualmente a proposta de Kbépke de
introduzir no final o0 ensino da letra tipogréafica, conforme ja explicitamos. Trata-se
de um recurso para aproximar dois tipos de letras, levando o aluno a entender que

ambos se relacionam a mesma ideia, significam a mesma coisa: sucuri— sucuri.

Ainda é possivel notar que as duas Unicas palavras, julia e zizi, que, por
serem nomes préprios, deveriam ser iniciadas com letra maidscula, ainda nao
foram. O que se vé nessa pagina quanto ao emprego das letras de imprensa e ao
uso das minusculas, é o que se vé no Livro de Hilda como um todo.

Lembro, aqui, o registro feito por Képke dos (sub)titulos da primeira e da
segunda partes da cartlha — o livro de hilda e o livro das bonecas,
respectivamente —, como também a auséncia de letras mailsculas para iniciar

periodos e para nomear outras personagens.

Este emprego das minudsculas iniciais por todo o livro pode ser justificado
pelas proprias consideracoes feitas por Jodo Képke em sua conferéncia de 1916,
quando ele afirma que o maiusculo se intercala no minusculo por excecao:
seguindo os pontos finais e assinalando os nomes préprios (KOPKE, 1916). Para
ele, quando o aprendiz dominar o minusculo e puder perceber a facilidade que,
para a leitura, acarretam as letras mailsculas, assim como reconhecer na inicial
do nome préprio uma deferéncia especial, esse serd 0 momento psicoldgico para

introduzi-lo nesta convencao gréfica:
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Dominal-a-a elle, entdo, com mais presteza, visto saber-lhe a
razdo, e ndo tera tido a atravancar-lhe a marcha uma simples
questao de forma diversa para o mesmo effeito.[...] E um processo
provisério em beneficio do progresso melhor [...] (KOPKE, 1916,
p. 98).

Em O Livro de Hilda h& aspectos visuais que carregam os vestigios de uma
versao nao finalizada, embora muito bem cuidada esteticamente (ndo ha rabiscos
nem borrdes, a letra é bonita e legivel, os textos sdo bem escritos e bem dispostos
na pagina). Ha, conforme ja adiantado, pequenos sinais de terem sido riscadas
linhas na folha sem pauta, ainda ndo apagadas, para a indicagédo do alinhamento
do texto na pagina; sombras indicando ter o texto sido escrito a lapis e depois
recoberto com tinta; silabas iniciais que deveriam ter sido pintadas com cor
vermelha e ndo foram; desenhos nao terminados, esbocos; auséncia de titulos e
subtitulos; margindlias, na forma de anotacfes a lapis nas margens da pagina,
como se fossem lembretes aos leitores; ou protocolos de leitura, entre outros

aspectos visuais.

As anotacoes, bem leves e a lapis, em algumas das paginas, parecem ter a
finalidade de orientar o leitor para seu uso, ou de orientar o autor no gesto de
revisdo; formas de “corre¢des” quanto a possiveis substituicbes de palavras ou

ordenacgao das licoes, especialmente na ultima parte, O Livro de Hilda. Instrucées

para seu uso.

No interior do livro ha ainda espagos - que antecedem algumas licoes -
deixados em branco, provavelmente para o posterior acréscimo das ilustracdes
das personagens, mas somente no momento da edicdo ou da impressao.
Entretanto, como o espaco permaneceu em branco e também ha imagens nao
terminadas no interior do livro, € possivel acreditar que Jodo Kbpke nao tenha

concluido sua obra, pelo menos no que se refere as ilustracoes.

Sao paginas em que o autor dispde o texto na folha, iniciando-o do meio
para baixo, deixando alguns claros em seu interior. E o caso das primeiras

paginas do Livro, por exemplo, onde lemos “olhe nhonhd’ ou “olhe [ili’, em que o

inicio do texto esta mais abaixo, deixando a parte superior da folha em branco; ou
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0 da auséncia da figura de Hilda em uma péagina toda em branco, apenas com seu

nome Hilda escrito bem embaixo, a lapis, na Ultima linha.

A ideia de que esses espacos brancos se destinariam a inser¢cdo de
estampas € bastante visivel na Licdo Inaugural, em que ha mencao feita por

Kdpke a imagem da protagonista, Hilda: “Apresentando, entdo, o Livro de Hilda,

aberto na pdgina do frontispicio, onde se vé estampado o retrato da protagonista, dir-lhes-

d que vdo ver quem é Hilda, pondo sentido na historia que [hes vai relatar ai’ (KOPKE,

1902b, p. 138, grifo meu)®.

No entanto, o retrato da protagonista néo foi colocado. Mas, mesmo na sua
omissao, fica nitida a ideia do valor e da importancia dados as estampas, de
acordo com o método analitico defendido por Jodo Kbpke e por outros autores
contemporaneos a ele, como Arnaldo Barreto, em sua Cartilha Analytica, ou Roca

Dordal, Silva Jardim e Mariano de Oliveira. Assim, comenta Frade:

Sobretudo para as areas de ciéncias naturais e exatas, o0s
procedimentos de observagdo de objetos, coisas e estampas vao
gerar, em Ultima instancia, o procedimento da descricdo que vai
substituir tanto o objeto quanto as gravuras. Também no ensino da
leitura, drea bem mais fluida, o uso de ilustracbes em cartilhas é
defendido por varios autores, como Dordal (citado por MORTATTI,
2000), que apresenta como indicio de cartilhas modernas do inicio
do seéculo: “conter figuras, desenhos nitidos e elegantes de
objectos, animais ou coisas que a crianga conheca ou precise
conhecer”. Nossa analise permite supor que, mais do que
amenizar e facilitar o ensino da leitura, esta concepcao intuitiva
parece condicionar os préprios textos. (FRADE, 2011, p. 8-9)

Por outro lado, O Livro de Hilda, embora tenha espagos em branco para a

insercao de figuras, € farto de outras ilustracées que parecem desempenhar

*8 Pode ser lido nas Instrucées ao professor, na terceira parte da obra — O Livro de Hilda.
Instrugées para seu uso.
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Figura 19 - Visao do largo

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 75
— esse importante papel nas etapas pedagdgicas propostas por Kdpke, como

defensor e divulgador que € do método analitico para o ensino da leitura e da
escrita. SAo muitas ilustragdes feitas de proprio punho ao longo de todo o livro.
Todas muito bem feitas — com lapis colorido, umas; com grafite, outras —, ocupam
paginas inteiras, emolduram o texto escrito, representam visualmente cenas,
personagens das narrativas e objetos nomeados para o ensino da leitura, como se
pode ver na Figura 20.

Essas imagens (ilustragdes), no livro como um todo, produzem sentidos,
para o leitor de hoje, a respeito do mundo no final do século XIX e inicio do XX:
meios de locomocéao: carruagem a galope; espagcos comerciais: venda, barbeiro,
armazém, lojinhas; personagens com suas vestimentas: ex-escravo, amas;
profissionais: charreteiro, lavadeiras, vendedores; brincadeiras infantis: escolinha;
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lugares de lazer: jardim publico, pracas, fontes; enfim, praticas socioculturais®® de
um tempo bem distante do nosso.

Também essas ilustragcdes deveriam se prestar a finalidades especificas
para o leitor daquele tempo: explorar os sentidos, conforme perspectiva
epistemoldgica apoiada no método intuitivo de licbes de coisas (FRADE, 2011),
adotada por alguns educadores, como Arnaldo Barreto e o proprio Képke, entre
outros.

O método intuitivo de ensino estava em circulagédo no Pais, principalmente
no estado de Sao Paulo, tendo sido veiculado por educadores e intelectuais da
época, que se baseavam nas modernas teorias pedagdgicas em foco nos Estados
Unidos e em varios paises europeus. Segundo essas teorias, 0 aprendizado de
qualquer conteudo deveria comecgar pela educacao dos 6rgéos dos sentidos e das
licdes de coisas — denominacdes que o método intuitivo recebera. Seria suficiente,
por exemplo, mostrar as criangas as cores e os matizes; as diferengas entre os
diversos sons - como, por exemplo, a percepcdo do som de materiais
diversificados jogados ao chao -; as variadas percep¢oes olfativas e gustativas: a
distincao, pela crianca, de cheiros e sabores diversos (SCHELBAUER, 2003b).

Nesse sentido, em O Livro de Hilda, sao muitas e diversas formas e

funcdes que essas ilustracbes assumem para:
1. ilustrar o que se diz de uma narrativa;

2. desenvolver a percepcao e a acuidade visual (na 422 licdo: na descricdo do
navio: falta um mastro e os marinheiros; ou na descricdo das laranjas: uma

laranja com casca e outra descascada; e a atengdo na 292 licdo: as mulheres vem

de balaio d cabeca).

% Entendo que praticas socioculturais mobilizam formas que circulam em diferentes contextos e
que sao situadas, regradas e produzidas socioculturalmente em determinadas comunidades e
reinterpretadas a cada ato individual. Mobilizam formas que ganham movimento e visibilidade nas
acoes dos homens, visando a propdsitos definidos e intencionais e, por isso, possiveis de participar
de nossa meméria, como uma rede, nos diferentes contextos da atividade humana em que sao
realizadas. (FERREIRA; SANTOS, 2012).
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representar pictoricamente uma palavra, um enunciado, fornecendo pistas
semanticas: desenho de um gato e de um menino com uma pedra na mao.

Abaixo, a exclamacéo de Olguita: vé ali um menino perto da grade? tem uma

pedra na mdo. elle vai atirar a pedra no gato. é um menino mau [...] (p. 65);

substituir palavra no texto escrito, como no caso da 72 licao,

de que a figura a seguir € um bom exemplo:

Figura — 20 - Palavras e imagens

Sao recursos em que as imagens substituem as palavras, como se

pode ler em: olhe a mesa e as (desenho de duas cadeiras) ou uma diizia de
(desenho de duas cadeiras) ou ainda, “ofhe ali o (desenho de um criado-
mudo) e o (desenho de um armario) [...]". (p. 7). As ilustracdes destacam (e

emolduram) o texto em que os desenhos das duas cadeiras na segunda
linha substituem a palavra, assim como os desenhos do armario e do

guarda-roupa nas linhas abaixo;
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5. valorizar o aprendizado da leitura e da escrita (Qquando Jodao Kdépke diz

ao aluno que ler palavras é tao interessante como ler estampas): “é mais
custoso ler pelo escripto que pelas figuras, é. Mas a gente olha bem e acostuma-

se a conhecer cada nome como conhece cada retrato, como conhece cada cousa.”

(p. 150);

6. indicar a falta de silabas em uma palavra: nos desenhos das figuras
abaixo (na Figura 21), faltam partes que podem representar silabas ou
letras, como a tesoura sem uma perna, a zebra pela metade, o viveiro

cortado ao meio, etc.

Figura 21 - Desenhos partidos ao meio

Fonte: o livro de Hilda, 1902, p. 59
Fixar palavra nova, pela remiss@o a estampa. “Quem me mostra em cada uma
d’estas quatro columnas o nome desta pessoa? (apontando sucessivamente na
estampa cada um dos personagens para que os discipulos satisfacam o requerido)”.

(O Livro de Hilda. Instrugdes para seu uso, p. 152)
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Essas funcbes sdo as que se destacam nesta cartilha e que compdem
a visualidade da pagina, mostrando, ao mesmo tempo, uma aproximacao
da imagem com a palavra escrita. Realizando os principios do método
intuitivo, que parte da descricdo e da observagéo das coisas e das imagens,
as ilustragdes n’O Livro de Hilda cumprem o papel de descrever e
concretizar as palavras e os textos, como na Figura 22, abaixo, onde as

ilustragcoes, na 232 licdo, n’ o livio das bonecas, sao a representagao

iconografica das palavras.

Figura 22 — As ilustragbes séo a representagao iconografica das palavras

Fonte: O Livro das bonecas, 1902b , p. 56

Outro recurso visual explorado por Jodo Képke em O Livro de Hilda, em
varias paginas, especialmente naquelas que compdéem o livro das bonecas, é a
ilustracéo que reproduz cavaletes ou quadros. Tal recurso parece ter a funcéao de
dar destaque as palavras ou as silabas dispostas em cavaletes ou quadros, com a
intengé@o de facilitar aos alunos a visualizagdo dos novos vocabulos e auxiliar seu

estudo e sua compreensdo. E o que nos mostra a Figura 23, que reproduz a 292
(a esquerda) e a 302 (a direita) ligdes, que fazem parte d’ o livro das bonecas:
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Figura 23 — Uso de cavaletes para destaque de palavras ou silabas

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 63-64.

A par dos cavaletes, as imagens dos quadros representam aspectos ligados
as cenas narradas nos dois textos. Assim, é possivel dizer que, para Kbépke, as
ilustragcbes cumprem um papel tanto pedagdgico quanto grafico e atribuem aos
textos um carater descritivo, diretamente relacionado aos principios do método
intuitivo, em que a visdo das imagens e das coisas tem uma fungdo de
“‘memorizagdo, quando se apresenta uma expressdo e seu desenho
correspondente” (FRADE, 2011, p. 3).

A imagem e a escrita ndo estdo colocadas em campos que se excluem. Ao
contrario, elas estdo em interagdo constante e em continuo movimento,
complementam-se, criam um efeito de redundancia que pode ajudar na

memoriza¢ao do texto e em uma compreensao mais significativa para o aluno.

Walty, Fonseca e Cury, em seu livro Palavra e imagem (2000, p.16),

registram:
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Pode-se afirmar que escrita e imagem estao indissociavelmente
ligadas, seja porque tém sua origem no trago, seja porque ha
escritas pictograficas, seja porque se complementam ou se
justapdem em livros, revistas, cartazes, etc. Nos livros didaticos,
as ilustragées tanto podem ser meros adornos decorativos como
recursos pedagdgicos utilizados para facilitar a leitura.

O uso da imagem do cavalete vai além da intencdo do autor de dar
destaque as letras, as silabas, as palavras novas, como recursos visuais utilizados
para alunos que estdo aprendendo a ler e a escrever. O cavalete também é
aquele que expde palavras e desenhos, como na Figura 24, onde estdo expostas
apenas imagens, cujas palavras correspondentes se encontram no quadro menor,

embaixo.

Figura 24 — Uso do cavalete

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 38
As imagens, neste momento, ndo sdo apenas ilustragbes a adornar as
paginas: elas dao sentido, ocupam o lugar da palavra escrita, omitida
propositalmente, desempenham um papel semelhante ao dela, se nao igual. E o
cavalete é a imagem que |lhe da destaque na pagina.
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A substituicdo da palavra pelo desenho do objeto € um recurso que,

segundo o método proposto por Képke e detalhado na terceira parte (Instrucées

para seu uso), pode ajudar o aluno que ainda ndo domina a escrita, mas sabe ler

as imagens, enquanto o professor sabe ler as letras que formam o nome dos

objetos.Também n’o livro das bonecas, pelas palavras de Olguita, Képke indica

como concebe a leitura e a escrita com o0 emprego de imagens:

ella vé cada figura e escreve no caderno.

esta é que é a licdo de hilda.

ella ndo [¢ na figura como eu

[¢ na escripta.
(KOPKE, 1902b, p.48)

Para Kbépke, em conferéncia proferida em 1916, era inutil utilizar os dois

simbolos - a imagem e a letra — com a mesma finalidade; ou se emprega um ou se

emprega outro:

Quero dizer: quando tenho de tecer um exercicio e convem
empregar um vocabulo de que nao preciso como vocabulo-matriz,
emprego a figura como meio de possibilitar a sentenca ou narrativa
sem sobrecarregar o aprendiz, dando ao mesmo tempo variedade
ao aspecto da pagina e goso a olhos, que sempre se recreiam com
illuminuras, e, quando a palavra me é necessaria para aquelle fim,
emprego-a isoladamente da figura para que toda a attengédo do
alumno se concentre nella [palavra]. Neste ultimo caso, se
empregasse a figura, € claro que o faria sem proveito para a
fixagcdo da palavra, para a qual o aprendiz nem olharia, salvo se
fosse um pobre de espirito, porque onde esta o mais facil nenhum
experto emprehenderia o mais difficil. A lei do menor esforgo, a
que “minha terra e minha gente” malsina com o nome de preguica,
esperou que Darwin a formulasse, mas estava ha muito tempo
praticamente applicada ate pelas nossas bemditas e queridas
criangas, brancas, vermelhas ou pretas. (KOPKE, 1916, p. 98-99).

Vemos que Kopke faz distingdo entre os usos das imagens em um texto: se

a palavra nao faz parte do vocabulario das palavras matrizes - aquelas para as

quais o aluno deve se voltar com atencao para aprender a grafar corretamente -, a
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imagem adquire o sentido de uma iluminura, serve para distrair e nao
sobrecarregar a crianga; ao contrario, quando a palavra deve ser apreendida em
sua forma gréfica, o destaque se volta para as letras, para as silabas, momento
que exige concentracao do aluno, esforco para aprender, razao pela qual ele nao
deve ter sua atencao desviada pelas ilustragdes.

E, em coeréncia com os principios do método analitico e intuitivo, os
mecanismos textuais e graficos aparecem no livro em todas as ligbes, o que
garante a sistematizacdo do ensino e a relacdo entre texto e imagem, que
concretiza a dimensdao semantica. Imagem e texto se completam, ndo sao
redundantes, sado formas de linguagem distintas para representar um mesmo
objeto, enfim, sdo exploradas por Joao Kopke de modo diverso e com diferentes

propasitos.

Um recurso visual também utilizado por ele é o de dispor a licdo em paginas
duplas. E frequente que de um dos lados (a pagina & esquerda do leitor) tenha
estampas somente, sem nenhuma palavra; de outro (a pagina a direita do leitor),
s6 as palavras. Sao desenhos de substantivos: de objetos, de pessoas, de
profissdes, que antecedem a pagina que trara, na mesma ordem e sequéncia, a
escrita dos nomes, como mostra a Figura 25, onde esta a 342 ligao (p.69-70),

pertencente ao livro das bonecas:

E o uso da ilustragcdo, lado a lado com a palavra, permitindo duas
possibilidades distintas de leitura, conforme proposta de ensino pelo método
analitico de Kdpke.
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Figura 25 — P4gina somente com desenhos correspondentes as palavras ao lado

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, 69-70

Ainda com o mesmo olhar para o todo da cartilha, proponho-me a
apresentar ao meu leitor os eixos linguistico e temético. Por ter sido escrito em
uma linguagem que busca se aproximar do universo e do dia a dia infantil, com a
preocupacao explicita de alfabetizar, o livro traz palavras como: papai, mamae,
vovo, vovl, chacara, jardim, pomar, cavalo, bengala, cachorro, ama, boneca,
crianga, passeios, brincadeiras, comidas etc. Embora ricos em detalhes na
composigdo dos cendrios, e diversificados quanto ao enredo, que desloca os
personagens por diferentes lugares, os textos sdo compostos por um numero
limitado de palavras, que o autor chama de “matrizes”.

Essas palavras “matrizes”, que fazem parte do universo infantil,
movimentam os (textos) enredos e sdo neles movimentadas. Também a elas é
dada uma atencao especial, para que a aquisi¢cao da leitura e da escrita aconteca
de forma menos mecénica para o aprendiz e para que “0 ensinar a escrever nao
seja apenas um exercicio material de tracado bonito”, um “caligrafar coisas
distintas”, mas, sim, permita “representar por letras os pensamentos” (KOPKE,
1916, p. 84).
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Apoiado em palavras matrizes, o aluno aprende a escrita, conforme o

préprio Képke expde na conferéncia de 1916:

Ao alto de cada pagina, como modelo onde escolher o que tem de
copiar, vao vocabulos ja bem conhecidos, tomados dentre as
palavras da narrativa correspondente a cada quadro.” (KOPKE,
1916, p. 85). Abaixo, na mesma folha, seguem varias figuras, para
as quais o aluno devera copiar um dos determinativos dos que
ficam no alto ou um conectivo que as relacione, também
encontrado no alto. Como variam o género e o numero gramatical
dos objetos representados, varia também a relagdo que deve ser
estabelecida entre eles, e assim se espera que, quando a crianga
copia do alto a palavra que deve ser adaptada a cada figura, ela o
faca com consciéncia do que esta grafando e, portanto, identifique
som e forma, ao mesmo tempo que, na forma, reconhece o objeto
representado. “Da primeira a ultima pagina, pois, o aprendiz
jamais fara trabalho mechanico pura e simplesmente: sua
actividade sera sempre dirigida pela intelligencia, que o identifica
com o esforgo empregado” (KOPKE, 1916, p. 85, grifos do autor).

A proposta desta cartilha, com o0s vocabulos matrizes, € descrita

detalhadamente na sua ultima parte, O Livro de Hilda. Instrugbes para seu uso, e

ilustra concretamente a concepcao do ensino da leitura e da escrita de Képke. Um

exemplo de tipo de exercicio (para a escrita) indicado pelo autor pode ser o

seguinte:

O Mestre, depois de distribuir a folha respectiva, escreve no alto
do quadro-negro a phrase impressa no alto da mesma e que serve
de guia aos discipulos para o tracado, que se lhes exige.

Na 12 licao sera:

0 papai a mamai

Pedira, em seguida, que indiquem os objetos, cujo nome proferira,
acentuando bem os determinativos o e a: Onde estd o lavatdrio? a
cama? a commoda, etc., e, depois, tracara no quadro-negro uma

pauta, como a que nas folhas precede cada figura: (KOPKE,
1902b, p. 152-162)

Assim, pelo uso de um vocabulario concreto e controlado no livro todo,

algumas palavras (substantivos) sao introduzidas, destacadas, lidas e escritas (no
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quadro negro, no caderno do aluno ou em folha a parte), acompanhadas dos
objetos ou estampas. E o mestre deve iniciar o estudo do texto sempre pelas
palavras principais, ou concretas, que devem ter significado para a crianca, para
s6 depois passar para as “palavras relacionais”, como “este”, “a”, “um”, “de”, que

nao formam imagem mental - conforme ele aborda em O Livro de Hilda. Instrugcées

para seu uso (KOPKE, 1902b, p. 138-274). Em seguida, o mestre apresenta o
texto, as silabas, as letras e os fonemas.

Os exercicios propostos por Jodao Kdpke, no livro como um todo, devem
partir do conto que é, como ja destaquei, elaborado a partir de nomes concretos e
conhecidos pelas criangas. Na primeira conferéncia sobre o método analitico, de
1896, retomada na segunda, em 1916, Képke assim coloca: “si a linguagem, as
palavras relacionadas, € o que a criangca entende, um conto, preferivelmente a
uma sentenga, deve ser a primeira apresentacdo da forma graphica.”(KOPKE,
1916, p.91).

O aprendizado ocorre, segundo ele, muito mais facilmente quando o aprendiz
manifesta interesse pelo que esta lendo, por isso o convite a leitura deve ser por
palavras e frases com significado para o aluno:

Certo de que — muito naturalmente — os nomes concretos hdo de
ser lidos sempre com mais promptiddo e certeza nésse quadro,
sendo os vocabulos modificadores e de relacdo (adjetivos,
advérbios, verbos e conectivos) com facilidade maior no texto, e

justamente porque s6 ahi tem significagdo e fazem sentido.
(KOPKE, 1916, p.77-115).

Assim, nas duas primeiras partes do livro, o autor distribui possibilidades de
leitura e de escrita que tém como ponto de partida e de chegada um trabalho com

contos/narrativas, frases e palavras com significado para os aprendizes.

O universo infantil retratado por Képke(1902b) nas partes que compdem o
livro mostra-nos o dia a dia de duas criancas de classe social privilegiada, que
moram em uma chécara com horta, pomar e jardim (KOPKE, 1902b, p.15-18);
elas tém a boneca mais chique da loja, com chocalho, sapatinhos, leque, luvas e
figuinha (KOPKE, 1902b, p. 5). A boneca também tem uma casinha com quarto,
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sala de jantar, sala de visitas, cozinha. “a sala de jantar tem janela para a rua e a

cozinha tem tudo que a cozinha da gente tem”®.(0 livro de hilda, 62 licdo). (KOPKE,
1902b, p. 6).

Entre as personagens presentes na narrativa, além dos familiares (os pais
das duas meninas, os irmaos, os avds e 0s padrinhos), ainda temos os criados e

as criadas: “seu [uiz é o cocheiro. seu ricardo é o cozinheiro. seu jodo é o copeiro. rosa é a

lavadeira. a engomadeira é julia, o moleque é moleque mesmo” (o livro de Hilda, 122

licdo. KOPKE, 1902b, p. 19).

Os criados e as criadas dormem no s6tdo: “cada criado tem seu quarto e sua

mobilia. & um quarto bom” (0 livro de hilda, 122 ligdo. KOPKE, 1902b, p. 20), com

excecao de Chica, que dorme ao pé do quarto de Mamae, ja que ela é a ama de
Lili.

Sao personagens que habitam um mundo socialmente privilegiado,
aproximando-se do universo e do local em que viveu e se formou também o seu
criador, o autor Jodao Képke. Quando crianca e jovem, Kdpke frequentou escolas
de elite, sua familia era socialmente bem relacionada, embora, como mostra sua
biografia, quando adulto tivesse passado por momentos de grandes dificuldades
financeiras. Seu universo na ficgcdo, de certo modo, representa sua classe social, 0
espago com que estava familiarizado. Isso justificaria o universo criado em suas
histérias, que busca na escola o aprender a ler e a escrever de uma crianca que
tem em seu quarto escrivaninha e cadernos e que vai a escola com motorista e

carro proprios.

Os temas versam sobre valores morais e éticos, como: honestidade,
respeito aos mais velhos, obediéncia, boa educacao, caridade, higiene, boa

conduta - valores estes socialmente reconhecidos e aprovados.

%0 As citagdes retiradas da cartilha estao aqui grafadas tal como se encontram no original: grafia da
época, letra manuscrita e iniciais em minusculas.
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O cenario e as histérias de cunho moralista parecem fazer parte da historia
da literatura infantil, em que € recorrente a presenca de obras de carater
pedagdgico/moralista, algumas produzidas no mesmo periodo d’ O Livro de Hilda
e ja tratadas por autores como Lajolo e Zilberman (1999) e Arroyo (1988). Sao
temas ligados ao universo infantil e a vida cotidiana, como lazer, vida escolar,

férias e amizade.

As criangas obedientes, como Olguita e Hilda, eram fartamente elogiadas,
ao passo que as desobedientes e mal-educadas eram punidas. Exemplo disso, na
literatura infantil, € a histéria de Joao Felpud067 que, escrita em 1844, atravessou
um século punindo e castigando as criangas que nao sabiam se comportar ou que
nNao seguiam os principios basicos de higiene: tomar banho, cortar e pentear os

cabelos, cortar as unhas, lavar as maos, cuidar da roupa, escovar os dentes.

Além da diversidade de temas e valores, Jodo Kdpke também trabalhava
diferentes géneros discursivos: narrativas, versinhos, trava-linguas, perguntas e
respostas, o que talvez possa ser visto como mais uma forma de fugir das licdes
mecanicas, dos textos didaticos criados com muita repeticdo. Isso fica claro nas

instrugdes ao professor: “a repeticdo é disfarcada pela variedade da agio”. (KOPKE,

1902b, p. 83).

Alguns exemplos mostram a insercdo de géneros que, segundo o adulto,

provocam o interesse e a simpatia das criangas:

Na pagina 95 (o livro das bonecas, 462 licao,) e nas seguintes, encontramos
um conto de fadas® com elementos tipicos deste género textual: rei, dragao,

principe e princesa, aqui expostos na Figura 26:

%' Jodo Felpudo, de Heinrich Hoffmann. No Brasil, registra-se a publicagdo de uma adaptagéo de
Figueiredo Pimentel, em 1896, no livro infantii Contos da Carochinha, um dos volumes da
Biblioteca Infantil da Livraria Quaresma.

%2 Ver a transcricio deste texto no Anexo 7.
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Figura 26 - Era uma vez um rei

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 95

era uma vez um ret.

na terra desse rei havia muitas cegonhas.

por isso, esse rei chamava-se: o rei das cegonhas.
era um rei gordo e baixo.

gostava muito de cerveja. [...]

Ou, entdo, na pagina 121 (o livro das bonecas, 502 licao), versinhos do tipo

trava-linguas, como nos dé a ver a Figura 27:
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Figura 27 — Trava-linguas

Fonte: O Livro de Hilda, Képke, 1902b, p. 121-122

E ainda, na Figura 28, imagem da pagina 121 (o livro das bonecas, 502
licdo), versinhos que compdem um breve poema e no destaque, vogais e algumas

consoantes:
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Figura 28 — Versinhos

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 121

Pode-se mesmo dizer que a insercao desses géneros discursivos nao era
particularidade de Jodo Kopke, visto que Frade (2011), ao analisar a Cartilha
Analytica, de Arnaldo Barreto, também chama a atencao para essa caracteristica,
quando comenta:

Quanto aos outros tipos de textos, além de descricdes de
estampas, aparecem: duas adivinhagdes (p. 71, 79), um texto
sobre calendario (p. 73-74), uma narrativa na pagina 36, poemas
(p, 76, 77, 80) e sao apresentadas duas secoes denominadas
“contos da carochinha”, a primeira, na pagina 81, dividida em cinco
partes. Em seguida aparece a segunda se¢do, onde consta uma

histéria, uma descrigdo e um poema supostamente do autor e um
outro de Zalina Rolim. (FRADE, 2011, p. 9).

O Livro de Hilda, como um todo, previsto para um leitor iniciante na
aquisicao da leitura e da escrita e com a finalidade pressuposta de alfabetizar,
apresenta textos que se alongam no decorrer das paginas. No inicio, por exemplo,
as frases sdao bem curtas, e as personagens descritas sao poucas: limitam-se aos
parentes mais prdéximos, como a mae, o pai, os avés e os irmaos, ampliando
depois para os empregados e 0s amigos mais chegados. Muitos dos textos sao
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descri¢coes das imagens figurativas que os antecedem a cada pagina: imagens de
personagens, de cenas do cotidiano, de cenas domésticas, de cdmodos da casa
(cozinha, quartos, escritério), da rua, da chacara (horta, pomar), de lazer (teatro,
circo de cavalinhos, zoolégico). Mas cada um deles faz parte de um todo com
sentido completo e encerra 0 seu proprio sentido.

O Livro de Hilda®® é um volume Unico, como ja foi dito, composto por trés
partes encadernadas conjuntamente. Na primeira parte do livro, o livro de hilda; na

segunda, o livro das bonecas; e na terceira, O Livro de Hilda. Intrucbes para seu

uso, ha um conjunto formado por textos com finalidades distintas, de extensdes
também diferentes e nomeacdes diversas feitas pelo autor: licoes, recordacgdes,
narrativas. E muito sutil e ténue a diferenca entre licdes e recordacdes; mas,
lendo os textos com fluéncia, claramente percebemos quando se trata de um ou
de outro. J4 as narrativas sao textos mais longos, em que se desenrolam os
episbédios vividos pelas criancas e suas familias e aos quais correspondem as
licbes.

Os trés tipos de texto (narrativas, licoes, recordacdes) compdem mudltiplas
tramas para que o trabalho docente se faca de forma coerente e coesa, conforme
Kbépke propde em suas palestras e descreve detalhadamente na terceira parte da

obra, Instrugbes para seu uso.

Estas trés partes que compdéem a obra O Livro de Hilda apresentam
também um jogo de narradores com alternancia das vozes de Hilda e Olguita na
primeira e na segunda parte. As personagens, dialogando, dao vida ao método de
alfabetizacao, o que torna agradavel ensinar e aprender, sem exigir do aluno,

como dizia Kopke®*, um esforco extremo. Ja nas Instrugbes para seu uso,

%8 Lembrando: digitarei o titulo da obra em italico (O Livro de Hilda) e mailsculas iniciais, fazendo a
distingdo do homdnimo que se refere a primeira parte: o livro de hilda.

64 “[...] concorro para que, desde as suas primeiras letras, ganhe o discipulo vontade de ir as

ultimas, uma vez que o processo aconselhado ndo s6 ndo o desalenta desde os seus primeiros
passos confrontando-o com difficuldades perfeitamente evitaveis, como também lhe impde
confianga na propria potencialidade, deixando-lhe evidente na sua marcha que todo o progresso,
que consegue, é resultado do seu esforco encaminhado, mas desajudado, e 0 mestre apenas
companheiro, cuja presenca pela experiéncia que tem da estrada a percorrer, 0 premune contra
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predomina a 32 pessoa, considerando que o autor mesmo se dirige ao leitor, numa

interlocug@do com o adulto — mae / professor / mentor.

Dessa forma, O Livro de Hilda, dividido em trés segmentos, permite que o
professor trabalhe a leitura dos alunos com a primeira parte, e o ciclo de
exercicios com a segunda, sem interromper a fruicdo e o prazer da leitura com
intervencdes e observagdes gramaticais. Eis o que dizia Kbpke a esse respeito:

A historia em estampa, que suscita a actividade mental do
aprendiz, pedindo, para satisfacdo da curiosidade, que se
despertou, a narrativa, que o desenho nao pdde supprir — as
estampas ligadas entre si pela continuidade da narrativa,
formando, no seu conjuncto, capitulos de um livro — esses
capitulos, pelo assumpto e pela linguagem, postos dentro da
preferéncia e naturaes interesses do leitor — os elementos contidos
nesses capitulos fornecendo os que a synthese recompora em
novos todos — eis, me parece, o caminho, que mais prompta e
seguramente levard mestre e aprendiz & realisagdo do que mais

vantajoso a cada um é no ensino e aprendizagem da leitura.
(KOPKE, 1916, p. 107).

Essa identidade, na forma de composicao, entre a primeira € a segunda
partes — o livro de hilda e o livio das bonecas, respectivamente — em
contraposicao a terceira parte, O Livro de Hilda. Instrugdes para seu uso, parece
reforcar a ideia de que haveria duas edicdes desta cartilha: uma com as duas
primeiras partes, apenas — destinada ao aluno — e outra, contendo as trés partes,
dirigida ao professor.

4.3. O Livro de Hilda e seus trés segmentos
Primeira parte: o livro de hilda

A primeira parte, o livro de hilda, que analisarei neste item, é composta por
20 licoes (da p. 1 a 49) e 3 recordacoes, algumas identificadas (32 licao; 12
recordacdo, por exemplo), outras ndo. As vinte licdes sdo curtas, normalmente

ocupam a meia pagina inferior - como ja disse -, deixando a superior para a

possiveis desvios. A persuasdo do préprio valor é condicdo essencial de sucesso. [...]” (KOPKE,
1916, p. 77-78, grifos meus).
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ilustracdo, muitas vezes ausente. J& as trés recordagdes sédo longas: ocupam de
cinco a dez paginas e se referem, como o proprio nome diz, ao vocabuléario ja
explorado nas licdes anteriores. Sao historietas que recuperam as personagens e
as situacoes ja vividas por elas — seria 0 que se denomina hoje de revisdo. Alguns
desses pequenos textos sao exercicios vocabulares (de letras, fonemas, silabas,
palavras, frases); outros sdo pequenas historietas que se desenrolam com o
passar do tempo cronolégico. A numeracao das paginas de recordacgao foi escrita
por ele, a lapis, no final da pagina, o que nos leva a pensar, mais uma vez, na hao
finalizacdo da cartilha, jA& que a numeracao das paginas é algo que ocorre

normalmente ao final do trabalho, com a obra terminada.

O enredo desenvolvido na primeira parte traz duas amigas — Hilda e

Olguita — que se encontram, se conhecem e apresentam suas familias em varios

episédios: as casas onde moram, a chacara, a horta, 0 pomar, o jardim; os

criados; os brinquedos. Para o pequeno leitor, que naquela época nao tinha

muitas opc¢des de titulos, o livro de hilda pode ser lido como uma historia para

crianga, sem qualquer desconfianca de que se trate de um material para ensinar a

ler e a escrever. E isso era um dos propdésitos de Képke ao criar seu método, pois,

segundo ele, a ideia era produzir um livro de leitura, uma narrativa com sentido

completo, e ndo episdédios sempre interrompidos por exercicios de linguagem ou

historietas curtas sem inter-relacées entre elas. Esta, inclusive, € uma das

diferencas entre o0 método que defendia e o que era utilizado por seus colegas
paulistas.

A differenga entre 0 meu modo de encarar o desenvolvimento

pratico a dar a leitura e o dos mestres paulistas, que para ella tém

elaborado livros, esta sobretudo no ponto de partida, pois que eu

dou & crianga o livro com assumpto & altura de sua capacidade e

na medida do seu interesse, mas organizado como o € o livro, que

Iém os seus maiores, emquanto elles enfeixam nos seus livros as

séries de exercicios, que dificultam a leitura, e eu separo em
volume para o mentor, mae ou mestre [...]. (KOPKE, 1916, p. 107).

Com efeito, como se sabe, sao essas histérias (historietas, episodios) que
colocam os leitores (criancas a serem alfabetizadas) em contato com unidades de
sentido, segundo o método analitico para o ensino da leitura e da escrita (FRADE,
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2011; MORTATTI, 2000), diferentemente daqueles métodos que iniciam o
processo de alfabetizacao pela andlise das silabas e das letras, também adotados
pelos professores no periodo histérico em que O Livro de Hilda esta inserido. E
sao essas histérias que buscam aproximar o leitor-aluno de personagens também
criangas — Hilda (que sabe ler) e Olguita (que ndo sabe ler) — que, em meio a tudo
0 que vivenciam no decorrer do enredo, ainda vivem a experiéncia de aprender a
ler e a escrever com prazer por meio de um método que pode ser diferente de

muitos outros.

Acreditando nos principios do método intuitivo e partindo do todo — o0 que a
torna analitica —, a cartilha é o primeiro livro que entra para as maos do aprendiz.
Entra para ele como entram para os estudantes maiores o livro ou o jornal.
Compde-se ela de uma “série de quadros onde se Ihe offerecem aos olhos cousas
e pessoas, que vao adquirindo papel e connexao pela breve narrativa fronteira
[...]". (KOPKE, 1916, p. 83, grifos do autor). Esta parece diluir aquele efeito dos
textos cartilhescos atuais, com énfase nas silabas e uma producdo pobre em
acao, pobre em diversidade de vocabulario.

Estou aqui apresentando o livro de hilda, a primeira parte da cartilha;
porém, € importante deixar claro que o trabalho a ser feito pelo professor com os
textos desta primeira parte esta indicado na terceira parte, O Livro de Hilda.
Instrugbes para seu uso, que deve ser usada pelo professor como um guia de
trabalho. Por exemplo, Képke sugere ao mestre que, antes de iniciar a 12 licao,
desenvolva esta sequéncia de atividades: apresentar a figura de Hilda, cuja
estampa deveria estar na pagina do frontispicio e que corresponderia ao objeto da
licao®; ler com bastante expressdo ou contar com suas palavras a Narrativa
Inicial, que, na cartilha, esta nas primeiras paginas da terceira parte do livro,
(Anexo 4); pedir para os alunos abrirem o livro na primeira pagina de o livro de
hilda, onde ha as estampas com as personagens da narrativa ouvida: Hilda,

%% Kopke diz aos alunos que devem, primeiramente, conhecer Hilda (através de sua imagem no
frontispicio), porém, esta pagina estd em branco e a figura de Hilda n&o aparece.
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Olguita, o Papai, a Mamé&e e o Nené. S6 entdo comecar a primeira licdo; e, desta

até a 20?2, o ciclo de exercicios sera sempre o mesmo, segundo 0s seguintes

Exhibicdo da estampa e rdpida conversa sobre ella;

Leitura, pelo mestre, do texto, apontando cada palavra que profere;
Escripta, no quadro-negro, dos vocdbulos concretos, em colunas;
Indicagdo pelos alumnos, n’estas columnas, dos vocdbulos iguaes;

Indicagdo, pelos alumnos, d’estas columnas, dos nomes correspondentes a cada
figura indicada pelo mestre na estampa;

Classificagdo das palavras pela syllaba inicial;

Indicagdo, pelos alumnos, dos vocdbulos classificados, que forem proferidos;
Leitura dos vocdbulos classificados;

Leitura do texto, e

Leitura de phrases e proposigoes formadas com as palavras aprendidas.

passos®®:

As Instrugcbes para seu uso indicam, ainda, apdés cada licdo, uma
proposicao para leitura, como a que segue abaixo e que foi preparada para a

Para copiar no quadro-negro ou em folhas avulsas como
quadros).

aqui estd o meu vové — ndo acha o meu vové bonito? —a
minha vovo ndo estd aqui, ndo — estd com a mamdi e o papai —
este cachorro é manso, olguita — mamdi estd brincando com o
néné — vovg estd cosendo — papai ndo acha este cachorro de
vovd bonito — o cachorro de mamdi ndo estd aqui - o cachorro
estd olhando para olguita — papai estd aqui com o cachorro — o
cachorro ndo estd com vove.

(coniar semnre em columnas)

% Todos esses dez passos estdo minuciosamente detalhados e explicados nas instrugdes de uso
(32 parte).
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Segunda Licao:

(Aqui estdao as primeiras licoes (primeira parte) d’o livro de hilda, que,em
frases curtas, apresentam as personagens que vao acompanhar os alunos
durante todas as licoes do livro. As narradoras sédo Hilda e Olguita; e o tema, suas

vidas domésticas e escolares:

Figura 29 - Licdes 1 e 2

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 1 e 2
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Figura 30 - Licdes 3 e 4

Hica & a ama oo bl

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 3¢ 4
Estas sdo as licdes 1, 2, 3 e 45 e, por elas, pode-se ver a distribuicdo dos
textos nas paginas e notar que estes seguem o mesmo padrdo: nas duas
primeiras paginas, os textos estdo localizados do meio para baixo, deixando o
espaco superior para as imagens das personagens que, no entanto, ficaram em
branco. Elas sdo compostas por cinco linhas; ja as licdes 3 e 4 tém sete e oito
linhas, se a elas forem acrescentadas algumas frases com apenas uma palavra.

Esta distribuicdo das licdbes permite algumas consideragdes: os textos
seguem o mesmo esquema grafico, localizando-se mais para baixo da pagina e
aumentando de extensao gradativamente. Todos sao escritos com a mesma letra:
manuscrita, inclinada para a direita, sem iniciais mailusculas (o que vai ocorrer em
todas as licdes da cartilha, com excegao da ultima). Nesta primeira parte nao ha
titulos nem numeracgéo de capitulos ou paragrafos. Isso parece atender ao mesmo
principio que determina o emprego de letras minUsculas apenas: Kdpke parece
pretender simplificar a leitura para o aluno e, por isso, compde textos simples,

%7 Lembrando que a primeira parte contém 20 licdes, cuja numeracao s aparece na terceira parte
(Instrugbes para seu uso).

134



para permitir que a crianga se preocupe apenas com a escrita e a leitura, deixando
os aspectos formais para serem observados e aprendidos no decorrer do
processo de alfabetizacdo. A sequéncia narrativa, reitero, é dada pela
permanéncia das personagens, pelo ambiente em que circulam e pelo
desenvolvimento do enredo, nas ligbes, nas narrativas, nas propostas de leitura e

nas recordacgodes.

Os textos destas primeiras licoes fazem a apresentacdo das personagens
principais e do ambiente, restrito, neste momento, a casa de Hilda:

12 licdo: mamae, papai, nené, Olguita;

N
10

licdo: vovo, vovd, cachorro;

[

3?2 licdo: Nhonhd, Lili, cavalo, bengala (desenho da bengala), boneca,

Chica;

[

4

Dindinho, cama (desenho da cama), lavatério com jarro e bacia, cdbmoda, guarda-

licdo: sobrado (desenho do sobrado), quarto de Hilda, gato, mobilia,

vestidos e cabides (desenho dos cabides), mala.
52 licao: apresentacao da boneca de Hilda: Zizi, a mais chique da loja...
62 licao: apresentacao da casinha da boneca Zizi.

Da 72 licao em diante, as licbes vao se ampliando, com descricdes dos
espagos da casinha da boneca, entrada de novos personagens como Dindinho, e
insercdo da primeira recordagao, retomando o vocabulario destas primeiras seis
licdes. As narrativas continuam neste mesmo ritmo, com descricoes dos espagos
externos da casa de Hilda, como pomar, horta e jardim. Os textos vao
possibilitando um melhor conhecimento de Hilda e sua familia por meio dos
personagens que, a cada historieta, vdo sendo introduzidos (criados); e pelas
aventuras das duas criancas pela chacara, numa exploracdo do ambiente por
meio dos animais: galinhas, galos, patos, marrecos, pintinhos, vaca, bezerro,

cavalos, mulas, perus e outros bichos domésticos. Apds a 132 licao, tem inicio a 22
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recordacdo, quando Olguita conta a seu pai como € bonita a chacara de Hilda e o
que ela proporciona de prazeres as criangas, retomando, entdo, as palavras
estudadas nas licbes anteriores. Da 142 a 202 ligao, ampliam-se o conhecimento e
a amizade entre as duas familias, com novas aventuras vividas nos espacos
publicos, como circo de cavalinhos, igreja, teatro, lojas e escola de Hilda. E é
introduzida a 32 recordacao, narrativa extensa, que retoma o vocabulario e finaliza

esta primeira parte: o livro de hilda.

A 3% Recordagdo é uma narrativa bem extensa (9 paginas), por meio da
qual Képke retoma o vocabulario visto nessa parte (o livro de hilda) e o amplia
com novas palavras e acoes da personagem. A narradora desta 32 Recordacéo é
Olguita, que relata tudo o que viu e fez na casa de Hilda, contando para sua mae

como é a vida de sua amiga e vizinha.

Observam-se, aqui, alguns procedimentos que correspondem ao método

analitico e que estdo visivelmente explicitados nesta primeira parte: aqui estd a
minha mamde, aqui estd o meu papai: esta é a minha vovd, este é o meu vovd;, olhe
nhonhd, olhe lili; aqui é o meu quarto, olhe ld o gato na janela. S&o recursos visuais

utilizados também no método intuitivo, empregado em todas as disciplinas, e que
proporciona aos alunos procedimentos mentais de descricdo de estampas e de
observagéo de imagens.

O uso desses procedimentos era comum aos autores que se utilizavam de

recursos analiticos, como destacou Frade (2011, p. 9):

Analisando as caracteristicas textuais presentes na Cartilha
Analytica [de Arnaldo Barreto] constata-se o uso de expressdes
como “eu vejo” ou “vocés estdo vendo?” presentes na maioria do
texto, como incentivo a observacao através da visao.

Assim se constitui a primeira licdo da Cartilha Analytica, de Arnaldo Barreto,
de que trata Isabel Frade (2011, p. 9):

Eu vejo um menino

Este menino chama-se Paulo
Paulo tem uma bola.

Vocés estao vendo uma bola?

- A bola é azul. (FRADE, 2005, p. 9)




Para Frade, expressbes como essas se constituem em um incentivo a
observacdo por meio da visdo e estdo presentes na maioria dos textos, como

também em cartilhas de outros autores®.

Também no ensino da leitura, area bem mais fluida, o uso de ilustracdes
em cartilhas € defendido por véarios autores, como Dordal (citado por MORTATTI,
2000), que apresenta como indicio de cartilhas modernas do inicio do século:
“conter figuras, desenhos nitidos e elegantes de objectos, animais ou coisas que a
crianga conheca ou precise conhecer” (FRADE, 2011, p. 9).

Voltando a O Livro de Hilda, nao é possivel tratar aqui dos seus aspectos
gréficos relativos a edicdo e a impressao, pois, como ja dito, ndo ha indicios da
publicacao deste material.

O encerramento da primeira parte se da quando a narradora (Olguita) diz a
mae que quer, assim como Hilda, ir a escola para aprender a ler, 0 que vai ocorrer

na segunda parte, quando as duas vao brincar de escolinha.

Segunda parte: o livro das bonecas

A solicitacdo de frequentar a escola, feita por Olguita a mae, no final da
primeira parte (o livro de hilda), da inicio a’ o livro das bonecas®, que constitui a
segunda parte da cartilha - momento em que Hilda, brincando de professora, da
aulas a Olguita e as bonecas, alfabetizando-as segundo o método analitico.
Kbépke, nesse momento, como narrador/educador, cria uma estratégia
interessante: no desenrolar do enredo, transforma as personagens da historieta —
Olguita e as bonecas e Hilda — em alunas e professora, criando um relato em que
as personagens principais “brincam de escolinha”. Dessa forma, o leitor (o aluno)

nao interrompe o universo ficcional para “aprender de forma sistematica”.

Képke atribui a Hilda a fungdo de conduzir as aulas. Képke é Hilda, e Hilda

€ Kdpke: ele se funde em Hilda para, brincando, transformar a aprendizagem em

%8 Além da Cartilha analytica, Kdpke indica, como bons livros, os trabalhos do professor Cardim e o
Meu livro, dos professores Theodoro de Moraes e Arnaldo Barreto.

% Em vermelho, no original.
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algo prazeroso e divertido. Por meio de histérias, charadinhas, cartas enigmaticas
e teatrinho, entre outras brincadeiras, o conhecimento vai sendo transmitido
automaticamente, sem que as criangas percebam grandes dificuldades. “Hilda era

a mestra. Olguita é que tinha de falar pelas bonecas” (KOPKE, 1902b, p. 204).
E as aulas se iniciam com uma narrativa...

Abaixo, um trecho da Sétima Narrativa’® que, segundo Kdpke indica nas
Instrugdes para seu uso (terceira parte da cartilha), deveria ser lida como prefacio
de o livro das bonecas. Esta estratégia, de transformar a Sétima Narrativa em
prefacio, cria no leitor a impressao de que realmente vamos abrir um livro, com

histérias e prefacio como os livros de verdade, que conhecemos’"

Esta segunda parte contém 31 licdes e uma narrativa — que encerra o livro
das bonecas —, intitulada “O Livro” e nomeada por Képke “Narrativa final”. As

licobes sdo compostas, inicialmente, apenas por imagens e palavras e se

(Setima Narrativa )

S6 hd escola até meio-dia. Entdo, de
tarde, vocé leva suas bonecas ld em casa
para nés brincarmos de escola, ouviu?... E
a Escola das Bonecas. Eu vou ensinar as

bonecas a ler.[voz de Hilda]

As bonecas é que haviam de ser as
meninas da Escola. As bonecas das duas, jd
se sabe.Guidinha e Sinhd da Olguita; -
Manu, Maricota e Zizi da Hilda. O boneco
de Nhonhd também podia entrar. O que
tocava pratos, ndo: fazia muito barulho. O
outro: o Quimquim. (Instrugoes para seu
uso, p. 202).

" Como j4 foi dito, sd0 muito ténues e sutis as diferencas entre narrativas, licbes e recordagdes.
Esta Sétima Narrativa, assim como todas as outras, estd escrita nas Instrugées de uso, porém,
devera ser lida pelo mestre como prefacio ao livro das bonecas.

" Também este fato leva a supor que a terceira parte, realmente, ndo seria editada para os alunos,
em razao da impossibilidade de leitura, pelas criangas, das narrativas ali contidas.
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transformam, apds algumas paginas, em textos com ilustragcdes e cenarios.

Para o trabalho a ser realizado com essas licbes e com a narrativa, Képke
também da orientagcdes ao professor na terceira parte da obra (O Livro de Hilda.

Instrugcbes para seu uso).

“Dramatizando” o processo analitico proposto por Képke, Olguita representa
uma menina que ainda nao sabe ler e, por isso, Hilda, como mestra, mostra-lhe a
imagem correspondente a cada palavra de uma lista e, em seguida, a palavra
escrita. Hilda 1é as palavras, e Olguita e as bonecas leem as figuras, de acordo
com as orientagcdes dadas ao mestre-leitor na terceira parte da cartilha. Na
pagina, do lado esquerdo da cartilha estao as imagens, que € a parte das bonecas
e de Olguita; e na do lado direito, estao as palavras correspondentes as imagens;
quem |é é Hilda, a professora. Primeiro, a mestra mostra as figuras (apontando e
dizendo “aqui” a cada figura) e as bonecas vao dizendo: bacia, bezerro, bica,
boneca, bule; e assim, carreira por carreira, até terminar a pagina. Depois é a vez
de Olguita, mas ela nao Ié as figuras, nao; Ié as palavras. A mestra tapa as figuras
e ela tem que ler o escrito. “Assim era mais custoso. A principio Olguita fica
atrapalhada’?, mas depois ela vai lendo até o fim da pagina.”. (KOPKE, 1902b, p.
208).

Segundo concepcdo assumida por Kbépke sobre o ensino da leitura, ao
explorar o sentido da visdo como abordagem do método intuitivo, tanto se pode ler
por palavras como por imagens, embora, como diz Olguita n’ o livro das bonecas,
seja mais dificil ler por palavras. Para Kdpke, a escrita € o desenho do significado
do objeto; embora interligados, escrita e desenho nao tém relacao direta um com o
outro. Por exemplo, a escrita da palavra boneca nao tem relacdo direta com a
imagem da boneca. Nesse sentido, Olguita — que ja estava reconhecendo as
letras - lia as palavras escritas, enquanto as bonecas liam os desenhos. Para
Kdpke, é importante repetir, a leitura tanto poderia ser feita por imagens (como

72 «3étima Narrativa”, Instrugbées para seu uso. p. 202.
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liam as bonecas) como por palavras (como liam Olguita e Hilda) (KOPKE, 1902b,
p. 208).

Todo o enredo didatico é formado pelos passos que (os alunos) devem
percorrer e 0os que Hilda (a professora) deve seguir, de acordo com 0 processo
analitico. E nesta segunda parte da cartilha que se pode notar o momento em que
Kbpke introduz o ensino das palavras, das letras e dos fonemas, acompanhado
ainda de leituras de historietas em versos (no final dos exercicios) e do estudo das
frases que dao inicio ao aprendizado da leitura e da escrita (KOPKE, 1902b, p.
218). As narrativas — que devem ser lidas antes de determinadas licdes, segundo
indicacao feita nas Instrugdes para seu uso —, de certa forma, antecipam esse
conhecimento e garantem a visao do geral para o particular.

Inclusive, nota-se que Kdpke divide esta segunda parte em dois tempos,
separando-0s por uma pagina que tem centralizado, bem em sua metade, o titulo:
o livro das bonecas.” Tanto na parte inicial d’ o livro das bonecas —, cujas licdes
enfatizam o trabalho com silabas — quanto na sua segunda parte, que se volta
mais para o aprendizado das letras, o autor é farto nos exemplos de atividades e
exercicios, 0s quais esclarece detalhadamente na terceira parte da cartilha,

Instrugbes para seu uso.

Nas primeiras licoes d’ o livro das bonecas, Kbpke traz figuras e letras em
colunas horizontais e verticais, para que os alunos possam lé-las em conjunto ou
em separado, conforme o que for sendo exigido pelo mestre; traz também paginas
s6 com desenhos ou s6 com palavras, ora em ordem alfabética de consoantes,
ora com destaque para as vogais; num primeiro momento, dando destaque as
silabas; num segundo, as letras. Todos 0s exercicios sdo acompanhados por
narrativas produzidas por ele n’ O Livro de Hilda. Instrucgcbes para seu uso, e
conduzidas pelo autor.

"®Esta segunda parte do Livro tem inicio na p. 50 e finaliza na p. 135, tendo um recorte na p. 70,
onde o autor d4 novamente destaque ao titulo: o livro das bonecas. Nao foi possivel compreender
o porqué de duas paginas de rosto anunciando a parte intitulada o livro das bonecas. Talvez seja
uma separacgao para desenvolver tipos de estudo das palavras e das silabas em uma parte, e
outra, para o ensino das letras — embora ndo abandone os pequenos textos e as narrativas em
nenhuma delas.
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No primeiro momento (Li¢cdes 212 — 332), o autor explora com os alunos e
as bonecas o estudo das vogais (a, e, i, 0, u) e palavras (criadas seguindo a
ordem do alfabeto e de acordo com as familias silabicas), como se pode ver na

212, Ligao, a sequir:

Figura 31 — o livro das bonecas

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 51, 52

Para esta licdo, o procedimento recomendado na terceira parte do Livro
para o destaque das primeiras silabas das palavras, ou outras letras que se queira
enfatizar, é o de pinta-las com a cor vermelha: Escreva, entdo, novamente, mas a
giz de cor vermelha a primeira syllaba: [...] Diga que a cor vermelha mostra a
cabeca da palavra, e convide os discipulos a procurar no texto todas as que tém
cabecga parecida. (O livro de Hilda. Instrucées para seu uso. (KOPKE, 1902b, p.
154).

Como mostra a Figura 35, as palavras tém a “cabeca” (primeira silaba) em
vermelho e seguem a ordem do abecedario, com exclusdo das vogais. Este € o
item 7 da primeira licdo d’ o Livro das bonecas (p. 51), mas seguem-se outros com
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o mesmo formato, no que se refere tanto a correspondéncia entre as figuras e as
palavras quanto ao uso distinto da cor vermelha ou preta, para destacar as
familias silabicas, cujo aprendizado tem inicio ja na primeira licdo, como este texto

ja destacou.

E possivel dizer que é um recurso muito utilizado entre os autores de

cartilhas, pois facilmente o aprendiz distingue as silabas destacadas.

Eis um exemplo de como o mestre Képke sugere aos futuros professores a
introducéo do estudo das silabas, de uma maneira divertida e descontraida, em O
Livro de Hilda. Instrucées para seu uso (32 parte da cartilha, p. 218) para ser
trabalhado nesta Vigésima-Primeira Licao, d’ o livro das bonecas (p. 49):

Quando Olguita acabou, Hilda™ disse: Muito bem minha menina! Vé que ndo custa
cortar cabecas. Mas eu disse cabeca da palavra sé de brincadeira. Ndo devem dizer cabe¢a
da palavra, mas primeira syllaba — primeira sy... la... ba. As palavras sdo feitas de

syllabas. A gente abre a boca e diz ba; torna a abrir e diz ci; torna a abrir e diz a. Bacia
tem trés syllabas. A cabeca é a primeira syllaba: ba. As outras ci... e a_ sdo o rabo. A
primeira syllaba estd escripta com tinta mais escura no Livro das Bonecas, as outras com
tinta mais clara. Estdo vendo?

Entdo, apontando uma carreira nas figuras, onde estava papai, penna, pia, poco, pudim
(apontando), leio (lendo e apontando):

pa....pe....pl....po....pl....
E virou-se para o Quinquim e perguntou-lhe: Agora ouviu, menino?

Quinguim abaixou a cabecinha e disse muito depresssa e muito alto: Ouvi, sim, senhora!
Ouvi: pa...pe...pi...po...pu...

Hilda, Olguita e as bonecas riram-se do modozinho de Quinquim e Hilda disse: Pois agora
todas vdo ler como o Quinguim, ouviu.

S0 a cabega, ndo é? perguntou Olguita.

Ndo, senhora, disse Hilda, a pri...mei...ra .. .

™ Conforme o original.
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Syllaba! — gritaram as bonecas todas (Jd se sabe que Olguita gritou por ellas)

Justamente, disse Hilda. Agora cada uma [¢ a primeira syllaba que eu apontar. Primeiro
Zizi, depois Manu, depois Guidinha. [...| (KOPKE, 1902b, p. 218).

E desta forma, brincando e rindo, que as criancas vdo, sem perceber,
segundo a concepc¢ao de Joao Kopke, adquirindo os rudimentos da leitura e da
escrita. Neste momento de o livro das bonecas, Hilda ensina Olguita a olhar as
figuras (dispostas na pagina a esquerda do leitor) e a escrita correspondente
dessas figuras (dispostas na pagina a direita do leitor), iniciando em uma linha
horizontal pelas vogais (a...e...i...0..u...), seguidas, em colunas, das palavras

escritas na ordem do alfabeto, (bacia...bezerro...bica...boneca...bule), conforme é

possivel ver na figura anterior.

A partir da Licdo 24, e no momento inicial do ensino da lingua, o autor
apresenta duas figuras seguidas da escrita de seus nomes e, numa terceira
coluna, a palavra formada com as duas primeiras silabas e o desenho que ela
representa. Trata-se de um recurso para a formagdo de novas palavras, pela
montagem e desmontagem de outras ja conhecidas, como ocorre, por exemplo,
na pagina da 252. Licao, a seguir na figura 32:

Figura 32 — o livro das bonecas, p. 57, 58

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b
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Conforme concepgéo de ensino pelo método analitico assumida por Képke,
a formacao de novas palavras ndo se da a partir de silabas soltas (mas, sim, com

palavras) e nem fora das estampas que lhes dao o significado.

E diferente, por exemplo, do recurso usado na Cartilha Analytica, por
Arnaldo Barreto (1923), para destacar o ensino das silabas em palavras escritas e

formacao de palavras novas.

Figura 33 - Destaque de silabas

Fonte: Barreto, 1923, p. 47

O procedimento adotado por Barreto € o de apresentar uma histéria com
figuras de objetos ou animais, seguidas da escrita de seus nomes, repetidos
depois no interior de um quadro que recorta tais palavras em silabas, conforme a
figura 33 apresentada. Abaixo, apenas figuras de palavras (novas, ndo escritas)
que podem ser formadas com as silabas dispostas no quadro. A instrugao do
autor, colocada como nota de rodapé na p. 40, orienta o professor para proceder a
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leitura das imagens: “Mandar nesta ligao, como nas demais, idénticas, os alunos
formarem nos quadros 0os nomes das coisas representadas pelas estampas.”
(BARRETO, 1923, p. 40).

Ja outros autores utilizavam outros recursos, como Mariano de Oliveira, em
sua cartilha Ensino-Rapido da leitura, que destacava algumas palavras retiradas
de frases curtas do texto, para trabalhar as silabas, como mostra a Figura 34:

Figura 34 - O estudo das silabas

Fonte: Ensino-Rapido da leitura, p. 4-5.

Os autores utilizavam varias estratégias para facilitar as criangas o
aprendizado da leitura, principalmente no que se refere a constancia de recursos
visuais e a permanéncia do método. Esses sdo apenas alguns exemplos de
exercicios utilizados por outros autores, da mesma época de Kdpke, pois nao é
meu objetivo esgotar o assunto da silabagéao.

Nas Instrucgbes de uso, a apresentacado da “Vigésima Terceira Licao”, p.
224, exemplifica a orientacao para o cyclo de exercicios que inicia a formagao de
novas palavras pela juncéo de silabas de outros vocabulos:
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1° Leitura pelas figuras (lado das bonecas) em columnas horizontaes e de grupo em grupo:

a- proferindo o nome dos objectos representados;

b - emittindo s6 a primeira syllaba de cada um e logo o nome do objecto a direita,
assim:

a) bica
commoda
b) 6i...

co ...bico

2°. Leitura pelos nomes (lado da Olguita) em columnas horizontaes e de
grupo em grupo — pela mesma forma.

A penultima licao (262, p. 59-60) deste primeiro momento de o livro das
bonecas tem como foco o ensino da silaba, como as anteriores. Mas, nesta licao,
os desenhos estao cortados ao meio (conforme ja apresentei como recurso visual
para destacar, por exemplo, silabas) e, ao lado, aparecem todas as familias
silabicas, na ordem, de acordo com o abecedario, logo apds o grupo das vogais
(a..e...i..o..u; ba..be...bi...bo...bu; ca.....co...cu etc.). Trata-se do Quadro das
Syllabas, conforme assim nomeia Képke, e que sera transcrito no quadro-negro ou
em quadro mural em que o mestre solicita aos discipulos que ougcam e vejam

syllaba a syllaba, indicando cada uma no quadro.

Depois desta Licao, podem-se iniciar os exercicios de ditado conforme O
Livro de Hilda. Instrucées para seu uso KOPKE, 1902b, p. 226).

Esta é a pagina desta 262. Licao: na Figura 35 —d’ o livro das bonecas,
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Figura 35 — Desenhos cortados ao meio

Fonte: O Livro de Hilda (1902b, p. 59-60)

Képke faz corresponder, inclusive, os claros deixados na pagina da
transcricdo das palavras aos claros deixados na pagina das imagens, para que,
“entre 0os vocabulos empregados nessas narrativas, sejam postos em destaque e
mais repetidos aqueles sobre os quais se tenha de exercer a decomposicao que

levara a sintese”:

chave gracas a qual se abre ao espirito do aprendiz a porta por onde ha
de entrar para a consciéncia da syllaba e do phonema, [...] si a acquisigéo
da fala escripta ndo Ih'os revelasse, como o seriam também as palavras,
si a solugdo de continuidade, que os Gregos nao usavam, nao as
isolasse na pagina, que fita.(KOPKE, 1916, p. 83).

N’ o livro das bonecas, uma pagina com desenhos incompletos, tendo ao
lado um silabario, parece ser um procedimento interessante para que o aprendiz
associe parte da imagem a divisdo de silabas. Parece que, no desenho da
imagem, tal estratégia de cortar, separar, facilitaria ao pequeno aluno a viséo da

silaba, tornando-a mais concreta pelo desenho.

Da 272. a4 332., as licbes que finalizam este primeiro momento de o livro das

bonecas trazem textos que descrevem as ilustragdes que os acompanham e o
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uso do recurso do cavalete ( ja comentado anteriormente), para o estudo de novas
palavras. Sao palavras que podem ser formadas a partir de outras duas, as quais
se acrescentam vogais; ou palavras novas formadas a partir de palavras que ja

conhecem, como na 272. Ligao, p.61:

sala...i...saia;

faca...i...faixa

ou, entdo, se apds a primeira silaba, a palavra receber uma vogal, ela
também formara nova palavra (as vezes até com mais silabas do que aquela que

a gerou), como € o caso na 302.Ligéao, p.31:

bala...u...baunilha;

patos...u...pau

E vocés estdo vendo como é que com syllabas das palavras que jd
sabem ler, podem fazer palavras, que ainda ndo sabem ler?

E Hilda apontou nas figuras: casa e commoda, e Guidinha lew:
caco;

Bica e commoda e Zizi leu: bico;

Figuinha e tamandud e Nanu leu: fita. (Instrucbes para seu uso, p.
220, grifos meus)

O outro momento desta segunda parte (que vai da 342. a 512. Licao) é
introduzido por uma nova pagina de rosto - o livro das bonecas. Jodo Kdpke
intensifica a analise das palavras por meio do estudo das letras, aumentando
gradativamente a dificuldade e ndo mais se utilizando dos cavaletes. Para uma
boa compreensao da leitura das letras e da criagdo de novas palavras, recomenda
a leitura da Nona Narrativa, nas Instrucbes para seu uso:
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Muito bem, disse Hilda. Agora vamos ler de outro modo. Ndo é
mais cortar a cabeca, separar cabega de rabo. E partir a cabeca em
pedagos. Ndo custa: a gente faz como quem vai dizer o nome e para
de repente porque ndo pdde deixar a voz sahir. Aqui estd
(mostrando a vassoura): vassoura. Eu vou dizer e fico sem fala de
repente. Digo s6 v....e ndo posso dizer assoura.

Agora, vocé, Olguita. E apontou (apontando) veados.
Olguita fez v...
Sinhd, aqui. E apontou (apontando): viveiro.
Sinhd fez v...
Agqui, Nanu. E apontou (apontando): vévo.
Nanu disse: v...
Entdo Hilda disse: Sempre que um nome comegar por um risco,
assim: (escrevendo no quadro-negro)
VooV Vo Vs U,
por uma lettra assim, a gente faz (pronunciando e escrevendo de
novo:
Vors Vo Vo Vs U,
como se fosse dizer: v6vd, vovd, viveiro, veados, vassoura. Este
(escrevendo):
V...

¢ um pedago da cabega de vovo.

Entdo fica se chamando, a lettra do Vovo, disse Quimquim. |...].
(Instrugbes para seu uso, p. 236, grifos do autor)

E no Cyclo de exercicios sugeridos para esta 342. Licao, Képke assim

escreve nas Instrugbes de uso.(p. 244):

1° Leitura pelas figuras (lado das bonecas) em columnas
horizontaes e verticaes;

2° Leitura pelas figuras (lado das bonecas) em columnas
horizontaes e verticaes, isolando a letra inicial;

3° Leitura pelos nomes (lado da Olguita) em columnas horizontaes
e verticaes;

4°. Leitura pelos nomes (lado da Olguita), isolando a lettra inicial,
como anteriormente.
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A Licédo 34 apresenta, na pagina esquerda de quem |, um quadro com um
conjunto de palavras fora da sequéncia alfabética, dispostas em linhas horizontais,
acompanhando a letra que inicia cada uma dessas linhas (vassoura, veados, viveiro,
vov6; zabumba, zebra, zizi, por exemplo, na p. 70, d’ o livro das bonecas). Na
pagina esquerda do leitor, as figuras correspondem a cada uma das palavras, na
mesma sequéncia que elas aparecem na pagina ao lado. Para o realce de letras

ou de grupos de letras, ele utiliza também o recurso da cor vermelha.

A Licao 35 continua a destacar as letras do alfabeto, ora separando-as nas
palavras que elas formam (como na p.72):

a.. V.. e Vows b U Tl 1,

ora apresentando apenas as consoantes em colunas acompanhadas de duas
colunas de palavras iniciadas por vogais (alho; eca; igreja; éculos; urubu). Assim,

como mostra o quadro a seguir’:

atho v ama
eca z ema
igreja J igreja
oculos ch 0v0
urubi f urubi
q

esse modo, o autor deixa a silaba para intensificar as letras, seguindo os passos
do método analitico, do modo como propde: primeiro o estudo do texto; em
seguida, das palavras; e, depois, das letras. Resumindo: parte do geral para o
particular, voltando depois para o geral.

Outro exemplo € o estudo da letra | (ele), que pode ser visto na
Figura 35. Aqui, ele traz um texto com destaque para essa letra e, ao lado, uma

lista de palavras novas que podem ser formadas com ela:

’® Este & um exemplo de estudo, no a representagao real da pagina.
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Figura 36 - Estudo da letra ele (| ):

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 73

Kdpke é rico em recursos para destacar a letra ou a silaba que é o foco de
ensino de cada licdo. Porém, neste segundo momento de o livro das bonecas, o
autor também investe em textos mais longos, de diferentes géneros, ora
descritivos ora narrativos; as vezes na forma de versos ou adivinhas. Ha ocasioes
em que se entremeiam palavras em vermelho ou destacadas a margem, como
acontece na 482. Licao (ver Figura 37):
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Figura 37 — Lig&o 48 — o livro das bonecas

Fonte: O Livro de Hilda (1902b, p. 103-4)

O Cyclo de exercicios ndo acompanha mais essas licdes, o autor apenas
esclarece que 0s passos a serem seguidos S0 0S mesmos ja expostos na 272.

Licdo: “leitura da syllaba inicial, repeticdo de palavras formadas e impressas em
tinta differente no texto; leitura do texto.”

A 512 Licao, que fecha o livro das bonecas, ganha uma pagina de rosto
que anuncia a ultima ligao’®

Oltima Ligdo

Além da comparagdo estabelecida na ligdo entre maivisculas, miniisculas, manuscripta e
caracteres typographicos, o mestre poderd, no quadro-negro, fazel-a entre as palavras jd
lidas, sobretudo nomes concretos, escrevendo-as nos quatro typos, lado a lado, assim:

78 Ver, no Anexo 14, a introducéo do estudo das letras tipograficas e das maitsculas.

152



hilda Hilda

hilda Hilda

A assimilagdo é tdo prompta que, desde logo se poderd passar a um livro de leitura corrente
(p. 282).

Mas o livro ainda nao terminou: ha a narrativa final, que encerra esse livro
[das bonecas] e que ele nomeia de Ultima narrativa (p. 129), cujo titulo € O Livro
das Bonecas, mas é dedicado a Mamai. Ela esta situada logo apdés a ultima licao
(512.). E um poema. Cada verso é iniciado por uma letra do abecedario, na cor
vermelha, enaltecendo a mae. Poder-se-ia classifica-lo como uma dedicatoria a
sua mae, mas nao ha nada que indique isso; também nao pode ser indicado para
as criancas — Hilda e Olguita —, pois as palavras que utiliza diferem muito do
vocabulario infantil empregado em toda cartiiha. De qualquer modo, é uma
homenagem as maes, figuras importantes nesse cenario educacional do final do
século XIX. Vista como um Anjo da Guarda, que ampara 0s passos incertos, que
guia a Luz, que tem ouvidos para escutar, que protege das dores, dos infortunios,
que aponta as escolhas, € com essa figura que o autor decide encerrar sua
cartilha. Poderia ser “ao mestre” ou uma apologia “ao livro”. Mas é a mae, talvez, a
pessoa que pode ter acompanhado todo o processo de aprendizagem da crianca,

de seu filho.

Eis como se apresenta essa Ultima narrativa:
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Figura 38 - Ultima narrativa

Fonte: O Livro de Hilda, 1902b, p. 129

Apo6s 0 poema, no meio da pagina seguinte, uma frase que se inicia com
reticéncias: .. d porta da Escola de Verdade'.

Agora, neste encerramento, tudo se mistura: o final d’ o livro das bonecas com
o final &’ O Livro de Hilda. Instrucées para seu uso. Qual o significado disso? E
preciso acentuar que a terceira parte (As instrugées para seu uso) termina com o
seguinte paragrafo:

E, na 2° feira, as 9 horas, Hilda e Olguita, com as suas malinhas,
sahiam de casa, encontravam-se d frente da “Escola das Bonecas’,
e, como boas amiguinhas, a Mestra que ensinou brincando e a
Discipula que aprendeu sem saber, sequiam com o Dindinho para a

Escola de Verdade’. (p. 284).
Com isso, € possivel notar que o final do livro ndo acontece de acordo com
seu final fisico, com sua numeragcdo de paginas; o professor Kdpke faz uma
reviravolta e retorna a ultima pagina d’ o livro das bonecas, que € quando

realmente finaliza a cartilha com a frase (p. 135, grifo meu):
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“l..] d porta da Escola de Verdade’.

Agqui estd o Dindinho despedindo-se dellas.

E nds também lhes dizemos:
Adeus, Olguita!
Adeus, Hilda!

Por esse motivo, Képke emprega as reticéncias: ele volta no tempo e no livro
— Olguita ja esta alfabetizada, gracas aos ensinamentos de Hilda; os professores
nao precisam mais da cartilha, pois as criancas ja sabem ler, ja podem frequentar
a escola oficial, a Escola de Verdade; o autor ja pode empregar as iniciais
mailsculas, pois a aluna e as bonecas ja dominam as letras do alfabeto. Ele ja
terminou sua tarefa, e Hilda também ja completou a dela: ambos se encontram e
se mesclam — identificam-se, quando convergem as tarefas de cada um: Hilda,
junto com Joao Kbépke, alfabetizou Olguita e as bonecas; e Joao Képke orientou e
justificou sua pratica de professor ao alfabetizar. Hilda/Jodo Kdpke completam
dupla missao: na ficcdo criada por Képke, alfabetizar Olguita e as bonecas; e, na
vida real, conduzir o professor na tarefa de alfabetizar e fundamentar esse

processo.

Dessa forma, mesclam-se as trés partes do livro num vaivém continuo de
praticas e significados. Uma parte remetendo a outra, de modo que nao se esgote
cada uma em si mesma. E, por isso, fica tao dificil, nesta pesquisa, separar uma

parte da outra e escrever sobre uma sem fazer referéncia a outra.

Terceira parte: O Livro de Hilda. Instrucoes para seu uso

A ultima parte encadernada d’ O Livro de Hilda — a cartilha — € O Livro de

Hilda. Instrugbes para seu uso, que trata, como ja foi dito, das orientacdes ao
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professor’” detalhadamente descritas por Képke para o trabalho com cada uma
das licbes das duas primeiras partes do livro. Nela, nés, leitores distantes,
podemo-nos aproximar do método de alfabetizagdo proposto por ele. Podemos
inferir um professor cuidadoso, zeloso com aqueles que irdo aplicar seu método.
As orientagcdes vém passo a passo, didaticamente conduzidas e prontas. Para
isso, ele & farto na criacdo de novos textos e exercicios, explicacoes,
exemplificacées, organizagdo com subdivisbes numeradas, ordens e

direcionamentos,

Em O Livro de Hilda. Instrucbes para seu uso, Kbpke apresenta trés tipos de
texto diferentemente nomeados - narrativas, licbes, recordacbes —,
sequencialmente numerados na forma ordinal (Primeira, Segunda, etc.) e

dispostos de forma intercalada.

E aqui também, nesta parte, que Kdpke registra todas as narrativas — 21, ao
todo — que o professor devera ler (ou contar) para os alunos, entremeando-as com
as licdes e as recordacdes (que estdo nas duas primeiras partes de O Livro de
Hilda), incluindo a narrativa inicial e a narrativa final. Sdo textos que descrevem
com detalhes os episédios que aparecem nas licdes que compdem a primeira
parte — o livro de hilda — e a segunda, o livro das bonecas. Embora numeradas
de forma independente umas das outras, compdem um todo que obedece a uma

sequéncia l6gica e temporal.

Os trés tipos de texto — narrativas, licdes, recordacdes - formam multiplas
tramas para que o fazer docente se torne coerente e coeso. Para o trabalho a ser
desenvolvido com todas as licdes, por exemplo, ha, nas Instrucgbes para seu uso,
indicacao de narrativas escritas para serem lidas (ou contadas) pelos professores.
Supondo que houvesse uma edicdo para o aluno, composta apenas pelas duas
primeiras partes: o livro de hilda e o livro das bonecas, essas narrativas escritas

nao integrariam o livro do aluno.

7 Kopke, em alguns momentos, faz referéncias também aos mentores e s méaes, como possiveis
leitores de seu material.
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Cada narrativa deve ser lida — segundo indica Jodo Képke nesta terceira parte
da cartilha — antes de uma licao especifica, para preparar os alunos para 0 novo
aprendizado. As seis primeiras narrativas estao ligadas as 20 primeiras licées, que
compdem a primeira parte da obra — o livro de hilda — e, entremeadas a essas
licdes iniciais, estdo ali transcritas as trés recordagdes. A terceira recordacao
finaliza essa primeira parte da cartilha e parece procurar garantir que o aluno
possa acompanhar com tranquilidade as 31 licbes seguintes, n’ o livro das
bonecas, segunda parte da obra.

A leitura oral, pelo professor, das narrativas no proprio livro ou a leitura
(também) oral, pelos alunos, de suas transcricbes no quadro-negro é sempre
anterior as licbes e, algumas vezes, posterior a Recordacdo, como na indicagédo
escrita, entre parénteses, ao lado da “82 Narrativa” (para ser lida antes da “272
Licao”), ou “42 Narrativa” (para ser lida depois da “12 Recordacao”), todas n’ O

Livro de Hilda. Instrugbées para seu uso.

Nesta terceira parte, Képke assume a autoria do discurso e volta a ser o
professor-autor, volta a ser o que sempre foi: 0 mestre-escritor. Neste momento,
escreve dirigindo-se ao professorado, dirigindo-se aquele que realmente assumira

a classe e as aulas.
Esta parte tem inicio da seguinte forma:

O mestre, que tiver de iniciar o ensino da leitura e da escripta por
este livro, fard, em antes de o abrir e mostrar aos seus discipulos,
uma conferéncia, em palestra muito chd, sobre o valor da arte de ler

e escrever [...] (KOPKE, 1902b, p. 138, grifo do autor).

O tom de um narrador que orienta, que explica, que tem experiéncia, inicia
com a “Licao inaugural”, momento em que Képke se dirige ao professor, dizendo
como ele deve assinalar o valor e a importancia do aprendizado da leitura e da
escrita para as criancgas.
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Képke € também um autor cuidadoso e minucioso com o mestre, a quem deve

orientar para o bom uso do seu material:

O cyclo de exercicios desta Licao é o sequinte: 1°leitura sobre as
figuras (lado das bonecas): a) em colunas horizontais; b) em colunas
verticais; 2°. Leitura sobre as figuras (lado das bonecas): a) em
colunas horizontais; b) em colunas verticais - proferindo a primeira
syllaba; 3°. Leitura sobre os nomes (do lado da Olguita): a)em
colunas horizontais; b) em colunas verticais; 4°. ) em colunas
horizontais; b) em colunas verticais.. - proferindo a primeira
syllaba (Vigésima Primeira Licdo — “Instrugdes para seu uso”, p.

222).

A linguagem escrita na modalidade linguistica correta do inicio do século XX
mostra-nos um narrador sempre muito zeloso, na posicdo de um adulto que
“‘educa” e conhece a crianca para a qual se dirige com a intencédo de ensinar a ler

e a escrever, conforme ele escreve na Oitava narrativa:

As meninas gostaram muito do livrinho que o Senhor Vieira [hes
deu,mas acharam as historias muito poucas. [....] Mas eu vou lhes
dar outro, disse senhor Vieira que as ouviu. Esses livrinhos sdo
assim mesmo. Se tivesse mais historias ficariam muito compridos, se
ficassem muito compridos eles custariam muito a acabar, se
custassem muito a acabar, vocés se enjoariam d elles, se enjoassem
d’elles, ndo os liam mais. Vocés, criangas, sdo uma cambadinha
muito voliivel, gostam muito de ter coisas novas, ndo é? Assim os
livros, sendo pequenos, acabam-se logo e vocés tém o gosto de

ganhar outros. Pois ndo é? (Instrugoes para seu uso, p.270).

by

Na pagina seguinte a “Aula inaugural” esta a “Narrativa inicial’, a primeira

historieta que o autor escreve para o professor ler para os alunos, antes mesmo
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de iniciar o ensino da leitura. Neste caso, € uma contextualizagcdo, uma exposicao
do assunto, em forma ficcional, na qual as personagens - protagonistas do livro -

sdo apresentadas ao aprendiz’®

A “Primeira licdo” vem acompanhada de uma orientacdo, que podera ser
seguida ap6s a “Narrativa inicial” ou em outra sessao e dia. Ela traz atividades
orais e escritas (dez passos) a serem desenvolvidas pelas criangas com

orientacdo do mestre e com base na primeira historieta do livro.’

Neste ponto, é preferivel que, por palavras suas, lhes exponha o

assumpto, que é objectivo da Narrativa inicial, abaixo deduzida; e,

quando o ndo possa, lel-a-d com o mdximo de emphase e ajudando
com a acgdo o sentido a exprimir pela fala, lendo com os olhos mais
nos ouvintes do que na pdgina, de modo a dar d sua elocugdo um
tom de conversa, tanto mais agraddvel ds criangas quanto mais a
linguagem puzer ao alcance de sua intelligencia a trama da

meninada. (KOPKE, 1902b, p. 138)".

Kbépke ndo apenas instruia os professores quanto ao uso da cartilha, como
também os orientava em relacdo a postura e aos modos de ler a historieta;
ressaltava a énfase e a expressao que deveriam ser dadas a fala, de modo a

motivar as criangas para o texto que seria lido: “Para que (hes captive a attengdo e
logre o seu intento, abundard em exemplos, que deixam ver claramente as vantagens de

possuir tal arte [da leitura (Instrugbes para seu uso, p. 138).

A leitura devera ser feita com énfase, entonagdo, com naturalidade, com
envolvimento e devera ser evitada a leitura mecanica e monétona, que pode
afastar as criancas dos significados das histérias, com as quais lidardo durante

toda a sua aprendizagem. Mas, além disso, a leitura oral, nessas instrucdes,

"8 Ver no Anexo 4 o texto integral da Narrativa inicial.

" O trecho acima citado foi retirado da narrativa apresentada na 32 parte do livro: Livro de Hilda.
Instrugbes para seu uso, que compde as instru¢des ao professor.
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torna-se também uma estratégia para compactuar com o leitor para que ele “entre
na histéria”, faca leituras com prazer e sem sacrificio e desenvolva suas atividades
de modo agradavel. Para ele, essas diretrizes deveriam ser seguidas em todas as
outras licoes. Uma leitura com o maximo de énfase para prender a atencéo das

criangas, para dar a fala um tom de conversa.

Essas historietas registradas nesta terceira parte do livro sdo, como ja foi dito,
aquelas que introduzem as palavras “matrizes” a serem estudadas no dia e que
tém como fungao provocar interesse nas criancas para a aprendizagem. E, mais
do que isso, ordenam as licbes dadas por Hilda, de acordo com a proposta de

Képke quanto ao método analitico.

Como foi apresentado ao longo deste trabalho, este capitulo das instrucées ao
professor explicita 0 modo como Kdpke processa o método analitico para o ensino
da leitura e da escrita:

a) visdo da estampa;
b) leitura oral da narrativa pelo mestre;

c¢) um ciclo de exercicios tanto orais como escritos, que o autor descreve aqui

minuciosamente.

Mas é também esta terceira parte que permite a aproximagdo com 0S usos
previstos para esse material. E possivel inferir concepcdes de Kdpke sobre:
escola, o ensinar a ler e a escrever, formas de aplicagdo do método analitico,
posturas pedagdgicas dos professores, comportamentos previstos e desejados

para os alunos®’.

8 Nzo estou deixando de considerar, aqui, a liberdade do leitor como produtor inventivo de
sentidos n&o pretendidos e previstos pelo autor/editor/mercado editorial, que pode, em qualquer
situacao, subverter as prescricoes e as ordenacdes do mundo da leitura (CERTEAU, 1998). Estou
destacando que o texto é condicionado pelos protocolos de leitura intencionalmente pensados pelo
autor (neste caso, ndo ha outros sujeitos ligados ao mundo da impressao e da edi¢ao) para refrear
uma leitura mais autdbnoma, para direcionar uma compreensdo correta e Unica, dentro de um
contexto de modalidades historicamente construidas e partilhadas em distintas comunidades e em
diferentes épocas (CHARTIER, 1990).
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Na Narrativa inicial, por exemplo, Képke ndo deixa de apresentar seu método
de ensino também as criancas, ressaltando, no interior do préprio enredo - embora
o interlocutor pressuposto seja o adulto -, as vantagens dessa abordagem em

relacdo aos antigos métodos de silabacio. Pela voz de Dindinho®" ele conta®:

Talvez ella [Hilda] te diga como aprendeu a ler. Ndo comegou pelo
ABC, nem pelo B...a...bd, como d antes, quando eu era do teu
tamanho. Abriu um livro e leu logo na primeira licdo. Basta olhar e
querer saber. E nem se faz birra, nem se chora. Vais ver. (KOPKE,

1902, p. 146)

Assim é que Kdpke, na narrativa a ser lida com énfase e emocgao, destaca a
novidade de seu método: sem birra, sem choro, a crianca, diferentemente dos
pais, dos adultos, ndo aprendera a ler soletrando, isto €, pelas letras, pelas silabas
sem significado.

Em Instrucgcbes para seu uso, o leitor (denominado por ele como

professor/mentor/mae) desta cartilha tem orientagdes explicitas, licao a ligao:

Figura 39 - 12 licao, p. 1

aqui estd a minha mamdi.

aqui estd o meu papar.

a mamdi estd com o néne.

0 néné estd olhando para o papai.
ndo acha o néné bonito, olguita?

0 néné estd olhando para o papai.

O Livro de Hilda, 1902b, p.1

8'padrinho de Hilda, que a apresenta a Olguita, conforme nos conta a “Narrativa inicial” da terceira
parte da cartilha.

8Em Livro de Hilda. Instrugbes para seu uso.
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A titulo de exemplo, trago o texto da primeira licdo d’ o livro de hilda, para
destacar alguns exercicios propostos, acompanhados da orientagdo dada pelo

autor a ela:

o Agora vocés olham para esta figura e dizem: papai, ndo é?
Para esta, dizem mamdi. Para esta, néné. Para esta,

olguita. Para esta, hilda.

® Para ler é a mesma cousa. A gente olha para o que estd
escripto, e (apontando cada palavra de per si) vai dizendo o
que ¢, assim (I¢ o texto escripto no quadro-negro e repete a

leitura no livro).

o & mais custoso ler pelo escripto que pelas figuras. Mas a
gente olha bem e acostuma-se a conhecer cada nome como
conhece cada retrato, como conhece cada cousa. Se eu lhes
mostrar uma cousa que vocés nunca viram, vocés ndo
sabem o que é. Também ndo sabem agora conhecer a
escripta dos nomes, que jd os conhecerdo quando os virem.
Pois acostumam-se e vio ver que ndo ¢é tdo difficil. Olhem,
eu aponto aqui no quadro-negro uma palavra e vocés me
mostram uma igual no seu livro. (Executando o que diz, a
comecar pelos nomes e passando aos verbos e mais

elementos gramaticaes, successivamente)

® Agora eu ndo aponto palavra nenhuma. Digo uma palavra
de cada vez e quero ver quem me aponta no seu livro (ou
aquino quadro-negro) a palavra que eu disser. Escrevo
aqui (escrevendo no quadro-negro e proferindo cada

palavra a medida que escreve).
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e Agora nada digo nem aponto. Escrevo aqui (escrevendo no
quadro-negro e proferindo cada palavra d medida que

escreve), [ler salteado]:

mamdi papai olguita nené
papai néné 8 hilda olguita
néné olguita papai hilda
olguita mamdi néné papai

e Escrevo, entdo, novamente, mas a giz de cor vermelha, a 1
syllaba [estudo das silabas, sem preocupagdo com silabas

simples]:

mamdi papai néné hilda

olguita

e digo que a cor vermelha mostra a cabeca da palavra e
convido os discipulos a procurar no texto todas as palavras

que tém cabega parecida; [busca por novas palavras] .

(KOPKE, 1902b, p. 150-154).

o A medida que forem indicando, ird o mestre proferindo e
escrevendo cada palavra, por grupos, no quadro-negro, de
modo que o resultado serd o quadro seguinte [pela letra

inicial]:

mamdi papai néné  olguita aqui

8 As correcoes em vermelho sao fiéis as correcdes feitas pelo autor no texto.
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minha para ndo olhando acha
meu 0 a
estd com bonito

Para Kopke, todas as aulas devem seguir essa mesma estrutura, embora
nada impeca, segundo ele, que outros movimentos ocorram, “desde que o0s
exercicios se sucedam na ordem indicada e fielmente se executem.” (KOPKE,
1902b, p. 160). Para garantir esse procedimento, aparecem escritas a lapis na
parte superior, antes de cada licdo, recomendacdes do tipo: “Leia antes a 22
Narrativa” (conta o momento em que Hilda leva Olguita para conhecer a chacara),
ou “Para ser lida antes da 42 Licao” (trata-se de uma proposicéo de leitura, p. 168)
ou ainda “32 Recordacao” (neste momento, Olguita é a narradora, contando o que
ja aprendeu, p. 41-47).

Portanto, é a partir das orientagdes registradas nesta terceira parte que se
pode inferir o modo como deveria ser lido esse material. Além das indicacbes ao
mestre de como proceder na alfabetizacao pelo método analitico, esses textos que
compbem a terceira parte funcionam como elementos de ligacdo entre 0 que o
professor precisa dizer para enredar o aluno na histéria, para incentiva-lo a

aprendizagem e a sequéncia (ritmo) a ser seguida no decorrer da leitura da obra.

Assim, aparentemente, este livro oferece ao leitor contemporadneo uma
apreensao pagina a pagina, em que a segunda histéria, o livro das bonecas, se
apresenta como continuacdo da primeira, o livio de hilda, com 0s mesmos

personagens vivendo outras e mais complexas situagdes.

No entanto, apds a leitura das orientagdes para O Livro de Hilda. Instrugées
para seu uso, € possivel dizer que o autor também previa para este material uma
leitura fragmentada, controlada e intercalada pela leitura oral de outros textos —
narrativas, licoes, recordacdes — feita pelo professor. E o trabalho com essas duas
partes da cartilha é metodologicamente orientado e garantido por esta terceira
parte, que reune fundamentacéao teorica para a pratica docente.
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A partir desses textos (nas Instrugbes para seu uso), percebe-se também
uma estratégia do autor que se repete desde a narrativa inicial até a ultima, numa
espécie de convite ao leitor para ler O Livro de Hilda. Joao Kdpke faz, mais uma
vez, um jogo de palavras que adquire novos sentidos ho momento mesmo em que
é langado, registrando o final da narrativa: Olguita e Hilda se encontram de manha
cedo na porta da chacara, iniciando uma nova amizade que as levara a muitos

conhecimentos e novas aprendizagens:
E assim termina essa narrativa:

“ Aqui vdo elas entrando.
E nds vamos com elas!!”5* .

A palavra entrar ganha, assim, duplo sentido: a personagem Olguita entra

na casa de Hilda, onde vivera aventuras, e o leitor € convidado a entrar no livro:

“E o Dindinho beijou Olguita e Hilda e as duas, de mdos dadas, [d se foram

entrando como conhecidas de hd muito. E nds, agora, vamos atrds d ellas, ver o que fazem,

porque isto é que o Livro de Hilda nos conta.” (p. 146).

Consideracoes finais

Jodo Kopke foi um homem de seu tempo (1852-1926). Segundo seus
pesquisadores, viveu intensamente a causa republicana e o ensino de influéncia
positivista, sempre engajado com as modernas teorias pedagdgicas de sua época,
principalmente a americana. Foi advogado, professor, diretor de escolas,
conferencista e autor de cartilhas e livros didaticos, além de escritor de pecgas de
teatro e livros infantis. Sua carreira profissional como advogado, professor,
autor e escritor revelava seus principios éticos e morais, seu carater integro e sua
“inquieta e coerente” (FAVERO; BRITO, 2002, p. 546) atuacdo como educador.

84 .
Grifos meus.
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Estudou muito e pregou modernos principios pedagdgicos, como o método
analitico para o ensino da leitura e da escrita, do qual foi um grande defensor. Os
textos de suas cartilhas e de sua produgcdo didatica revelam seus ideais, sua

competéncia como professor e sua capacidade intelectual.

E nesse quadro moral e politico, renovador, que se insere a cartilha O Livro
de Hilda, objeto e fonte documental desta tese. Meus objetivos principais foram
apresentar e descrever esse material, abrindo-o a comunidade académica e

possibilitando que, a partir dele, novos estudos sobre Képke sejam realizados.

Como demonstrei no decorrer da tese, ndao sé o método analitico esteve
presente em toda a cartilha, como sua estrutura e organizacgao fisica se revelaram
extremamente inovadoras. Kopke dividiu o livro em trés partes distintas e abusou
do recurso de ir e vir, de comecar aqui e terminar ali e de criar mecanismos que
facilitassem a crianca pequena o aprendizado da lingua, sem traumas e
sofrimentos. Uma destas trés partes constitui-se na orientacdo de uso aos
professores e/ou mentores, maes, pais, avés... O autor fornece, aos professores
que pretendem se utilizar desta cartilha, orientacbes detalhadas,
encaminhamentos especificos para cada licao, exemplos e ciclos de exercicios
adequados aos diferentes momentos do ensino da leitura e da escrita, atualmente
denominados “alfabetizacdo”. As outras duas partes séo o livro de hilda, em que
Kbdpke apresenta as personagens principais da narrativa (Hilda e Olguita) , seus
familiares, suas casas, seus passeios, seus divertimentos e suas vidas escolares.
A cada historieta ou episédio narrativo corresponde uma licdo, preparada e
organizada na terceira parte em que esta dividido o livro. Isto faz com que O Livro
de Hilda se torne uma cartilha diferente das demais adeptas, na mesma época, do
mesmo método de ensino - 0 analitico -, porque esta € mais complexa, devido ao
teor de suas narrativas. Inicialmente compostas de frases simples e curtas, nas
primeiras licbes, as historietas vao aumentando de complexidade, até se tornarem
realmente pequenas narrativas compostas por introducdo, desenvolvimento,

climax e conclusdo. E sdo muitos textos!
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O segundo volume (se assim podemos chamar) € o livro das bonecas, que
agrupa os exercicios de lingua oral e escrita e narrativas mais complexas (com as
mesmas personagens, sempre). E o livro que os alunos levariam para casa para

recordar suas licées e estudar com suas maes ou pais.

Resumindo, O Livro de Hilda pode oferecer ao leitor contemporaneo, como
ndés, uma apreensao pagina a pagina, em que a segunda parte, o livro das
bonecas, se apresenta como continuacdo da primeira, o livro de hilda, com os
mesmos personagens vivendo outras e mais variadas situacdées. Ha ai uma
alternancia de narradores, em um jogo de narrativas com histérias mais longas. E
o trabalho com essas duas partes da cartilha é metodologicamente orientado e
garantido pela terceira parte, que reune fundamentagao teorica para a pratica

docente, num trabalho cuidadoso e extremamente organizado.

Era nosso objetivo, também, ter localizado este material editado, porém, até
este momento, ndo encontramos sinais de sua edicdo e de seu uso. Teria sido
muito interessante encontrar o livro pronto, com as interferéncias dos editores, dos
ilustradores e, provavelmente, dos leitores que dele fizeram uso, pois, como
sabemos, o livro, como produto cultural, sofre interferéncias desses varios
segmentos e nunca esta pronto e acabado, apesar da previsao inicial de seu
autor.

Mas O Livro de Hilda, tal como o encontramos atualmente, € uma versao
original, manuscrita, por terminar, pois ha paginas em branco com claras
indicacdes de que ali seriam acrescidas imagens ou textos como Apresentacao,
Dedicatéria, Prefacio, Sumario, Notas ou mesmo Erratas. Tampouco ha
sinalizacao de capitulos, de subtitulos e completa numeragéao de paginas.

De qualquer modo, constatamos que seu conteudo e sua forma
materializam a concepgao do ensino de leitura e escrita tdo arduamente defendida
por Képke e tdo debatida e criticada até as primeiras décadas do século XX. E
temos Hilda e Olguita, amigas e vizinhas, professora e aluna, na teoria e na

pratica, na vida real e na imaginacado. Ambas, filhas do mestre educador, e que, na
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ficcdo, foram as protagonistas que “aplicaram”, passo a passo, o0 método analitico
defendido por seu pai.
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Anexo 1 — Carta a Radio Sociedade do Rio de Janeiro

Fonte: www.fiocruz.br/radiosociedade
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Anexo 2 - Carta em que solicita afastamento do programa infantil

Fonte: www. fiocruz.br/radiosociedade
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Anexo 4 — Narrativa inicial®

Hilda e Olguita eram visinhas.

Tinham quasi a mesma idade. Hilda era um pouquinho mais velha. Viam-se muitas
vezes da janella, porque moravam perto; quando chegavam ds portas, ficavam mais
visinhas ainda, tinham vontade de conversar, mas nenhuma das duas tinha coragem de
falar primeiro.

Ora, Hilda tinha um padrinho muito bom,que vinha quase todos os dias vel-a. Hilda
Chamava-lhe Dindinho.

Dindinho viu logo a vontade que Hilda e Olguita tinham de se conhecer.

A gente mais velha sabe adivinhar na carinha das criangas o que é que o coragdo d ellas
estd querendo.

Por isso, um dia, sem dizer nada d Hilda, o Dindinho foi d casa dos visinhos, que eram
seus conhecidos, um pouco antes da hora  da sua visita, e pediu & Mamdi de Olguita que
lhe desse licen¢a para levar sua filha e apresental-a d sua afilhada, porque queria que as
duas se conhecessem e ficassem muito, muito amiguinhas.

D. Carlota, que era a mdi de Olguita, chamou-a, disse-lhe o que o Dindinho da Hilda
tinha pedido e perguntou lhe se queria ir visitar a sua vizinhazinha e fazer camaradagem
com Ella.

Olguita fez o que vocés fariam. Olhou para o Dindinho e olhou para a Mamdi.

A mamdi e o Dindinho viram logo, peloar/jeito da carinha de Olguita, que a visita era
muito do [seu] gosto della.

Dali a momentos, Olguita chegava de mdos dadas com o Dindinho ao portdo da casa de
Hilda.

O Dindinho ndo entrou como era seu costume. Calcou no botdo da campainha.

Como [era a |a essa hora [em que] Hilda sempre o esperava, ouviu-se, ld dentro da casa, um
barulho de pesinhos pelas escadas abaixo, e quem veiu abrir a porta foi ella mesma.

% Texto integral, copiado tal como se encontra no Livro de Hilda, p. 140-146).
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O Dindinho afastou-se para um lado, e Hilda, vendo uma menina parada em frente do
portdo, veiu vindo, meio desconfiada, com os bracinhos atraz das costas, [sem duvida
reconhecendo] com certeza porque conhecendo a Olguita [a visinha] e para saber o que ella
querid.

Mas, descobrindo o Dindinho quando chegou mais perto, criou logo coragem, correu para
elle, e, batendo as mdosinhas, gritou alegre [e como ralhando] como se ralhasse com elle.
Ora Dindinho! vocé precisava tocar a campainha?!

Sim, disse o Dindinho, pois hoje venho com uma pessoa de ceriménia. Vé ld se conhece a
minha bonita companheirinha, disse elle, e levantou Hilda nos bragos e beijou-a na testa,
entre os dois olhinhos esverdeados de perereca travessa.

& Olguita, respondeu Hilda, meio risonka, meio envergonhada... de Lima Goulart. Até [he
sabes o nome e ndo a tratas de Dna. disse o Dindinho. E aposto que tu também sabes o
d’ella? Perguntou, entdo, d Olguita, fazendo-lhe festa no queixinho.

E Hilda, respondeu Olguita, sem ceriménia nenhuma.

... dos Santos Vieira, disse o Dindinho. Ora, vejam so! Conhecem-se jd pelo nome, ndo se
tratam de Donas e ndo se falavam! Pois agora vdo se fazer tdo visinhas de coragcdo como
sdo visinhas de casa, ndo é?

E, descangando a mdo no hombro das duas meninas, as fez delicadamente chegar uma d
outra, como para [lhes dizer que]que ellas se abracassem e beijassem.

As duas logo [o] comprehenderam o que Dindinho queria. Abracaram-se e beijaram-se
como quem tinha muita vontade de fazer isso mesmo ou como se fossem jd amigas velhas.

Assim! Gritou contente o Dindinho. Isto é que sdo meninas! Estdo perfeitamente
apresentadas. Agora vamos entrat.

Olha, Olguita. O que eu quero é que tu fiques muito camaradinha de Hilda. A Hilda é
muito boa menina e tem muitos brinquedos e bonecas. E essa casa e uma chdcara grande
para correrem e pularem. Mas olha que a Hilda ndo passa s a brincar o dia inteiro; ndo,
senhora. Também trabalha, olé! Se ella jd tem sete anos!... Ella ajuda a mamai no servigo
da casa, e... dd suas ligoes. Talvez Ella te diga como aprendeu a ler. Ndo comegou pelo
A®BC, nem pelo B...a...ba,como d’antes, quando eu era do teu tamanho. Abriu um livro e
leu logo na primeira licdo. Basta olhar e querer saber. E nem se faz birra, nem se chora.
Vais ver. Agora tu vais ficar aqui com ella até que a mamdi te mande buscar. Ella vai
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levar-te a Papai, & Mamdi, ao Vové e d Vovd, que estdo ali, a Nhonhd, d Lili, ao Neéné
para te apresentar. E vai te mostrar a chdcara — pomar, horta, jardim, viveiro, bichos,
tudo, tudo. Se ndo acabarem de ver tudo hoje, continuam amanhd, e depois, e depois.
Podes vir visital-a todos os dias. E tu, Hilda, hds de pagar-lhe as visitas, queres? Estd
direito. Has de ver, Olguita, como a Mamdi e a Vovo da Hilda sdo boas. Quantas historias
bonitas ellas sabem!... Com certeza hdo de te contar algumas. Andem, vdo. Divirtam-se
bem e fiquem muito camaradinhas.

E o Dindinho beijou Olguita e Hilda e as duas, de mdos dadas, ld se foram entrando como
conhecidas de hd muito.

E nds, agora, vamos atrds d ellas, ver o que fazem, porque isto é que o Livro de Hilda nos
conta.
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Anexo 5 — Ultima Licdo

Além da comparacdo estabelecida na licdo entre maiisculas, minusculas, manuscripta e

caracteres typographicos, o mestre poderd, no quadro-negro, fazel-a entre as palavras jd

lidas, sobretudo nomes concretos, escrevendo-as nos quatro typos, lado a lado, assim:

hilda Hilda

hilda Hilda

A assimilagdo é tdo prompta que, desde logo se poderd passar a um livro de leitura
corrente.

Narrativa Final

Uma salva de palmas sequiu-se d leitura de Olguita. A menina correu para a Mamdi e
escondeu a carinha, apertando-se contra ella.

O Dindinho saltou para o meio da sala, agarrou na Hilda e poz-se a dansar com ella nos
bragos, e a cantar:

E viva a Hilda!
Ird... [6... [0
Isto ¢ que € mestra
X.PT1TO!

E viva a Hilda!
Ird... [o... [0

Isto ¢ que € mestra
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X @ 1.0 1%

E houve mesa de doces!
E houve miisica!

E houve dansa depois da festa.

E na 2° feira, ds 9h, Hilda e Olguita, com as suas malinhas, sahiam de casa, encontravam-
se d frente da Escola das Bonecas, e, como boas amiguinhas, a Mestra que ensinou
brincando e a Discipula que aprendeu sem saber, seguiram com o Dindinho para a Escola

de Verdade.
Aqui estd o Dindinho despedindo-se d’ellas.

E nds também lhes dizemos:

Adeus, Olguita!
Adeus, Hilda!

 Em Portugal, express&o jocosa que significa “de qualidade”.

Segundo Caldas Aulete, Cristo. Esta abreviatura medieval designa, hoje, coisa ou qualidade
excelente. (CALDAS AULETE, 1986).
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Anexo 6. Imagem de Joao Kdpke
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Fonte: Revista de Ensino, Sdo Paulo, ano 4, n. 5, 1906

Anexo 7 - Era uma vez um rei.
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Anexo 8. Cronologia de Joao Képke

1852 — Nasce em Petropolis
1872 — Casamento com Maria Isabel de Lima

1871 — Muda-se para Sao Paulo, para cursar a Faculdade de Direito do Largo de
Sao Francisco

1874 — Publica Método rapido para aprender a ler — Editora Laemmert do Rio de
Janeiro

1875 — Bacharelado em Direito

1875 — E nomeado promotor publico em Faxina-SP

1876 — Professor do Curso Preparatério anexo a Faculdade de Direito
1876 — Professor do Colégio Pestana

1879 — Publica 22 ed. de seu livro Método racional e rapido para aprender a ler
sem soletrar — Editora Garraux — Paris

1879 — Fundacgéo da Escola Modelo — SP

1880 — Muda-se para Campinas-SP para lecionar no Colégio Culto a Ciéncia e no
Colégio Florence

1883 — Aprovado em concurso publico de Histéria e Geografia para o Curso
Preparatério anexo a Faculdade de Direito

1884 — Funda a Escola Primaria Neutralidade

1886 — Muda-se para o Rio de Janeiro onde funda a Escola Primaria Neutralidade
— Instituto Henrique Képke

1887 — Nomeado Membro substituto do Conselho da Instru¢do Priméria e
Secundaria do Municipio da Corte, por concurso

1890 — Conferéncia: “Educagéo e Ensino Integral”

1890 — Publica O livro infantil: primeiras leituras. Rio de Janeiro: Imprensa
Nacional

1896 — Conferéncia: “A Leitura Analitica”
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1898 — Cria novo regulamento para o ensino secundario
1902 — O livro de Hilda — manuscrito
1916 — Conferéncia: O Ensino da Leitura pelo Método Analitico

1924 — Programa infantil de radio: “A hora do vov6” — na Radio Sociedade do Rio
de Janeiro

1926 — Falece no bairro de Laranjeiras, no Rio de Janeiro
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Anexo 9 - Brasao da familia Képke

Fonte: Familia Képke
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Anexo 10. O methodo racional e rapido para aprender a ler de Jodo Képke. Seg. ed. — Edit e prop.
A. L. Garraux & C. (Pariz—1879)87

Instruegdo popular

© methodo raclonal e rapido para
sprender o lér

nE
JOAQ KOPRE

Sep. ed.—~Edit. e prop. 4. L. Garraur & C.
[Pariz—1879)

113 mulle que se fazem esfargos para, por um me-
thade canveniente, fcilitar A infancia, e aos analpha-
betas, a aprendizagem da leitura, ¢, ullimamente, oc-
cupou 2 altenglo de quantes s interessam  pels ins- |
fruegdo  publica. o systema de Jodio de Ueus, intita- ¢
lado eCartillia Malernals, que evcontrou um zeloso e
infatigavel pre or #a pessca do illastrado ein-
te[ligente dr. Antowio Zefering Candido.

* A impren.a encomion o nove invesis, e as pessoas
de fodas ag classes e condighes, sedentas, correram a ‘
ouvir dos labios do insigne prelector a explicagio da
prodigiosa descoberta; e a ido ser o inspector geral
da instruegdo publica, que ndo desce & ridicnda in~
significancia das questdes de bi-a-ha, taivez ninguam
haja em S. Paulo que ndo saiba o que & o novo livro.

87 N . ..
Referéncia conforme original.
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Em presenga do alan com que correy a POPUiagas a
assistir is apnunciadds caniferencias, dizer que vdo ha
em 3. Paulo interesse pela maferia é ser inexacto ; e,
por issoy inteiramente despido de qualguer espirilo de
parcidlidade, o abaixo assignade vem, hoje, declarac
que 3 oCartilba Matersale féra, no Brazil, precedada
pocum livea que, visando os mesmas fins e ferindo
de freafe a rolina, foi, eulretanto, birula; insolents &
estuprdamente repeliido do ensinamento oflicial por
alguem que, por desgraga desla provineia, faz, scbre
us deveres do ~éu cargu, prevalecer ¢ arliitric dos seus
caprichos, o azedume da sua paixdo, a convenicacia
do sew interesse @ a picardia covarde de suas fego-
nhentas intengdes. Esse livro € o «Metliado rapido
para aprendec a 18ro, impresso em 1874, Lyp. Laem~
mert, Rio de Janeire. -

Seguindo o pensamento do celebre mechanica Ste-
ggezmm, que dizia explicar-se por si £6 uma (igura

n feila, o auwelor desse liveo, signafario destas li-
nhas, n3o o acompanhou de quaesquer insirucgies,
pois parecea-the que a deducglo logrca des exercicios,
melfivdicaments crncatewados enlre siy com a simples

recommendagio da - leitura syllabada, era wm goia |
bastante ao professor gue, nd sua mesma crdem, via |

desdobrar-se manso, suvave, facil e clicio de luz, o ca-
‘minhio a fazer lrilliar ao discipulo.

Como, porém, organiseu Os Seus exercicics messa
ordemi, que chiama fegica, ¢ na concatenagio metho-

dica que, de per si, indica a0 prafessor o camubo a

fager trilhar ao discipulo ?

Agpresentou, no _primeiro, as cinco vogacs—a el o
g, dispostas por férma tal que, o alumno sem poder
decora-las pela ordem em gue sbem ser apreseniadas;

ligando o-som ou valor, que symbolisam, & cada uma |
dellas, mostre. distingut-las unias de outras, quanto a |

esse mesmo valor & qoanlo & férma ; ou com exacti-
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Ie grau aeiou

ba be bi Lo ba

2 grio ) da de di do da

: ca €8 € Lo eu
37 fa fe . i fo fu, ele.

cam cem cim com cam

 Ccal cem cin coa cutk
f—eef—eif ol et~
car c¢er clr cor cur

cas ces ¢is cos cus

engy | 03 bre bei bro'bea
¥ griu {cis cle cli clo klu

o oes. | @ran gren grin grom gwﬁ-
g Ef’"“; teal trel trit trof (ruf

QAU Hgue DEDILTAUY & PIERUCT & Bsta aygucnt. .

Vencida esse primeiro quadra, passou a combinar.
&8 vogaes com a3 consoanies successivamenle, fazen-
do-o, entretanto, de um mode que mais larde lhe pa-
receu dever methorar, e que, effectivamente melfio-
rou, na segunda edigdo, impressa em Pariz, propuie-
dade das srs. A. L. Garraux & C., que ja a rece-
beram. : §

Tendo em visla que, desde as primeiras ligdes, se
deve revelar & intellgengia d2 erianga a nlilidade da
ensinaglo, que se lhe dispensa—dar-ihe a consciencia
do que estd fazendo—pareced ao abaixo assignade
aue conviria disndr os exercicios de modo a 1aoeular
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bobo baba bibn bubt hehe
bibi, bobe, o bubu bebe
o bhobo baba—haba a beba, efe.
o dado do bubu—o dedo do babe, ete.
5 cato CUcg cacd
o caco do coco—o coce do cuca
o caco do coco cabe—cabe o coco do caco, ele.

Vé-se que, feila & apresentagio successiva das com-
“binagdes, as anteriores se vdo prendendo as posterio=
reg, afim de que, ganhando novos elemenios, v& o
algmute- fazendo a applicagdo e jugando com aguelles,
cujo conliecimento deve ja possuir, comprelieudende
a rejagda em que estdo ung para cous 05 vulioy, €
maravithade de lér, de entrads, v sew nowiere de
shirases, qus enlends & gus o zutovam. £ o obeerro,
que ssute os elementos da cunstrucglo que levaala, a
soloporem-se-lhe & mdos, e que se arrchbala ¢ jnte-
rasag na concluslo do edilicio. ‘
A sepeligho do mesnw som unido & mesma férma,

ae i @9 exercicio seguado; lerk dady %o atumng o §
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conhecimento lirnie d¢ lodas as congoantes, conlorme
o muslrard a leitara do tereeivo exercicio, sem ¢ he
ver cansado, conso a arida serie de syllabas e palavras
descasidas ; 8, pois, sem inconveniente, se lhe davem
aprosentar, anles dé proseguir pa sua tarefa, os diffe-
renles (ypos de letira. Dalit o3 quadros das maiuscalas
e winascalas, que coaslitaem o exercicio 4°. ’

Nos immedialos, do §° ao 15°, pela mesma fdrma,
que anderiormente, foram apresentadas as combluagdes
—clt, nb, b, ¢ ce, ci, g¢, gi, que, qai, qua, quo,
gue, gui, gua & gue (com o som de g-u-ej,das 1&&«.«3 s
passou ds vogaes formando syllabas e aos diplitongos
0o exercicie 169, e, suceessivamiente 3o h mudo, a0
ph, e av k, desde o 17° alé aa 20°.- o= i

No exercicio 20° pdde-se dizer que termina’a pri-
meira pavie do livro, ou a que trala das syliabas wais
simples. Seado as syllabas os clementos da palavra,
parcce gque um methiodo qué preceitva & leitura pela
syllabiagio, altendeads i rapideze ceclesa com que o
espirito, por uma operagdo maravillosa, mas tdslaa-
tanea, conglalina o8 scaus ¢imples das lelleas it 604
composto das syllabas, deveria ter eus vista a difficul-
dade deslas, para, enlre éllas, estabelecendo uwia es-
cala gradativa, Subir das mais faceis &3 wais difliceis
—miérniente quando & cerld que, quanto wais facets
forem, aiais facil serd (ambem a sua souumna ou 2 lei-
tura, ¢ vice-versa, quanto mais difficess. _
_Que, eulre as syllabus, se pade estabelecer grada-
{do, nephuma duvida ha.

0 quadro azbaixe demonslra-a.
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Qca ce € £o cu
fafe.i fo fu,ele.

cam cem cim com cuny

CAlE ¢en cin con cufs
sttt
¢car c¢er c¢lr cor cur

cas ces ¢is cos cus

Lhis b e e dw. A
@hﬁm’-{cﬁa cle cli clo <«lu

g gran gren grin gron grun
& Srﬁﬂ‘li_ﬁnl trel  trit trof trul

6° grfu frans coas pers subs, ele.
Examina-lo, peis, € reconhecer a ordem adoplada

até ao exercicio 20° do «Meth. do rapidos, e a conca-
leragdo dos exercicios que daki segaem alé ao fim do

- livro.

Do exposto, pois, conclue-se: 1° que o methoda,

| partindo das syllabas mais faceis para as wais difliceis,

vae, por uma sevie de ouperagoes lharmomicawente
concatenadas, fazendo a apresentagdo das diversas

' combinagdes, que podens as leliras eatre si formar ; 2

que essa apresenlagdo & feila de sorle gue o alumpo

as comprehenda facilmeate, pelo iuleresse & léilara

das plirases em que é coustaulemente empregada.
Hesulta que o wetlivda rdo. € ama innovagdo com-,

pleta; O principis da rotina de que s6 se gidde Liabi-

war o alumino 3 prender ¢ valor 4 figura pela repeti-
gda, € inconlestavel : o modo pele q‘_m_l, enlretantio,
s6 obrigava a essa repeligdo € que era inconvenjeute :
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fosgava-se o alumne & léitura de wma eufiada de syl-
labas monolonas, yue depressa repetia de orellia sem
que conhiecimenlo algum deflas Livesse. Para viwiar,
pois, a esle incoaveuiente, era misler que, fouge de
tornar o aprendiz uma machiva, e o estudo uma cou-
sa qué & wecessario encaixas-fhe a marlello na cabe-
ga, se lhie fizesse compreliender a uididade do seu
raballio, ¢ se o interessasse. no empenlie de dedicar-
seaelle. lsso & qua o «Melhiodo rapides se propoz e
o que o seq aucter julga fer conseguido

Lhite istocumpre justificar a razdo porgue ndo seguiu
a dispasigio de outrus methiados, que alteraram a or-
dem  das couscantes no alphabetu, para agrupa-las,
segundo-a maior ou meuor facdhdade -que m os or-
gatis da loguella para as emillsr | porque ade pres-
creveu a deicwinacio dessas consoanles, e, finalmernle,
porque, apresentadas as vogaes, ndo as cembinou en-
tre siy como o fez a «Carlilhan.

Quanto a0 1° ponto, diret, que sendo essa facilida-
de summamente refativa, uio ia wma base segura, que
possa delerinar 3 apreseulagde das consoantes se-
gundo a. menor ou waior adaplagio que dm o3 or-
gauss da loquella para prouuneis-fa. ok

(O insigne auctor da «Cartifhas comega a sua apre-
sentagio pelo v, que chawa : a mass pedfeita das cou-
soaules. Admillimos que assim seja; mas nem pos
isso deixa de bem proceder aquelie qyue apreseniar as
mudas p, d e b, que £ mais larde dd a conlgecer. A
pratica fo eusigo nes wostra qae ¢ alumno @o facd-
ernle Proquncid wmas como i oulea, ¢ a abservagio
nos foruece um faclo, que favoreceria a apresentagdo
das ullsas de priferencia & da pnmeira. Emvuma
casa ba wma criauga que comega a ballivciar ;. tew
ella pae, mie, avo & 1nidos : a a+6 dispeasa-he mais
cariulius, GUe os propries paes, ¢ € wais boudusa para
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das ultsuas de prefereiicia & da pameira. Em uisa
casa hia uma criauga que comega 2 balbiuciar ; tew
ella pae, mie, avd ¢ 1rmdos : a a+6 dispensa-ihe mais
eariulios, ue os proprics paes, e € wais boudosa pard]
cone 03 irmdvs, que coustantemente ¢s1ds a grilar pela
vové. Enlretante a criauga os primeirss. nomes que
prouducia, HOVERlA € fluVe vezes eni cemly & papa,
waman, esteudendo es biraciahos a um e cutra § da da,
pedindo aquille qae the apreseataun ; (€, quandy de-
seja os seus bringuedos; cded, quauvde avisla uw ca-
cliorroy ele., lude muito mals depressa que 0 uome
vvd, que, ma maior parle das vezes, comega pur
protguciar udud. Oulras, ac coulrario, 0s proameirvs
sons que pramunciam, llies sdo suggerides por quai~
| quer objecto que wais as impressioua. K assim que
uwa fidluaha do abaixe assiguado a primeira palavra
- que pronunciou for 1616. E porque? Era habita delle
ter a4 cabeceira um despertador, e semipre que esle
desperlasa, a pequénina eslremecia, abria os olbiahos,
aquiclava-se do seu susto, e,-apontands para o relo-
gio, repelia Ioid, (616, Destas pequenas edades pas-
sando 4s -maiy avangadas, vemos uwids criangas que
nde podem pronunciar o v e lhe chawam ¢ ; oulras,
| que repuguawi o g, oulras o j, vulras o s, que confda-
et cot @ X, ele., ele. Por cousegainte, parecs que
se. a_facilidade de pronuncia varia segundo o indivi-
duo, se ndu se pode fazer ym methodo para cada indi-
viduo, ndo hia wmolives legitimos para a aiteragdo da
apresenlagdc antiga, salvo se a inversdo € juslificada,
como 1o caso do aMethudo rapidos, que comegon peto
d, por ser-lhe necessaria a preposigio—de—para 3

orgaunisagdo de suas lighes.
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. (Juanfe 8¢ segoade poulo, ista & & ndo zpresenta~
 ¢ie dos homes das letfras, quaade culra razio ado
 tivesse, viria em seu apoie e preprie auctor da «larti-
ilfas que, em sua seguBda ligle, prescreve, apresci-
tande ¢ ¥, que e ihe a3 4 nome algem. Sem de-
vida esta adverlencia € procedente & os principics
de presedia de Eranca Barreto, trztando das letlras,
digiam que i eflas nume, valor € figary € que ¢ que
| thes iumporta conliecer & ¢ valor @ a figura. Cous eflgi-
G .se z apreseniagdo de e cd racler alphabetico ¢ a
emissio voeal do som que represents sho suflicientes
parz gue o aprendiz ligue am so- ouiro, que iecessi-
dade.fia de entrete-fo com & ensinamefo da nomes T
_YTadaviase Gaa nomenefafura e deve adenfar; oS8R
estabafeciments deve -apofar-se g principias racia-
raes. 4 da cetina que chama efe 24§, je ac g, etneso
@, elc.; € 2 do auctor da’ «Gastithan que exstreicea os
diversos velores das lettras para constiiute-lhes o no-
mie eam 4 posposigio do &, we parecem defeilaosas.
¢ nome da letlrag, a dar-ii's, deve ser comstifaida
pelo geq som mais frequenis e 2 pasposigie do &
Comio, poréus & minha opinide ¢ opiuds fuandada na
practica do ensino, que se giéde ahstraitic de qualquet
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Loto, poréut, & minha opinida € opindo fundada na
practica do ensino, que se pode abstrahir de qualque
nemencialura, acouselbaria eu gue delfa se prescin

¢ que au apresenlar ¢ caracler ao alumao s¢ emilta o
sout respeclive sem nem mesmno [he easinar a colloca-
¢ao dos orgams da loquella, pois que esta ndo 6 uai-
forme nos individues  para a proaunciagio de um
mesmao som. E' assis que se & maior parle pronuncia
o ] sem despegar a lingua da ggngiva superior, oufrus
ha que o pronuiciam sem a despegar da gengiva ln-
ferior, uns que pronunciam o ( com a lingua nos
dentes, outros com ella dobrada no céu da bocea ! as-
severagbes esfas que podem ser verificadas; ou pela
observacdo scbre diverses individuos, ou pela obser-
vagdo sobre si proprio; visto que graude pacte das
lettras se péde emittir com pasigao dus orgams da lo-
quella diversa, se ndo conlraria, & aponiada na «Car-
tibas, E quando mesmo assim ndo fosse, a simples
cansideragio dé que o alumno leria de aprender além
de valor e da figura a posiglo que temam o3 Grgams
da loquella para ewillir vinte e fantos sons diversos,
seria, ndo simplificar-ilie, mas antes complicar-the a
tarefa. Conseguinfewente apresenfado o caracler e
cawitlide pelo profes-or o seu sout, ¢ alumne ha de

‘procurar wmila-la, segando Hi'e facallaus as seus or-
gams, e assim ficary senhor da operagdo que o leva a

ligar um dom 4 figura convencional gue a representa,
aprendendo e applicagdes posieriores que esi8 soiu
comencional e geral € &s vezes, excepeionalmente,
atterade. O som da figura € gue e [ esunada oo
expresso por-—qué,ve-lo-ha etle wais tarde moditicado
e cf sempre que aquetls figura liver depue de =i a
figura ¢ Qu i, O aprendiz, coliucad ew lnce das ket
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 iras, pode comparar-1@ &0 IN3rgelor aos recrutas, que
udo preciss de saber a cads um delles o noime, mas
 deve apenas conhecer o papel que cada uin delies tem
a represeniar no wanejo e nas evolugdes militures.
Quanl a0 levceive punle, finalments, isto é quanto
A razio. que demovew o abaixo ascignadae de, 0o sew
wetlods, apresentar, apds o coubecimento das vogaes,
' estas tresiuas vogaes na sua combinagde, como fez a
aCactilan, & ella @o shnples quanto verdadeirs ¢
plagsivel. As vogaes pa swa combinagdo mediicam o
som que (Bav para focmar ¢s diphtouges. Se esles
diplitongos Uvessent am som uwiformie ou se trudo-a-
vartavel, as varianies se pudescews suljeifar a regras,
senlium  facowvementle haveria. Mas uem nmia, net
oulra cgusa s da. Us diphtonges na me-ua pasigdo
produzem sans differemties : nas palavras mogeo, fi-
gio, bugio, pavioy uedio, tedio, o diphicage iv aprée-
senta (res sons differentes ; nas palavvas bates, co-
thea, chioveo, nivea @ paves, o ditlouge eo soa dicer~
samwente ¢ laale nestas como nagaellas occupa & tes-
ta posigda. Ora se as-ins & se eslas dislincgoes 3o
arbitrarias, se udo se pdde dar a0 aprendiz U@ cegra
cerfa para delerminar-ihe a pronancia dests ou da~
quelle mada, apreseaiar estas combinagdes logo de
enfrada & coufundi-lo, ¢ torva-le perplexa, & jus-
nuar-the we espirito a idéa de que, para s+ guir o ¢a-
mialio que tem adeante de si, dquelles que ¢ gatam
ndo lhe  podem dar uma luz, ndo the pedem fornecer
wss aoxilio, ndv lhe podem minislrar uma bussela,
gue orienfe, com precisdo, o5 seus passos. Pareceqa |
por isso ao auctor do «Mothodo rapidow que deveria |
adiar 2 apreseniacdo dos diplitongos para posierio~ |
res eXercicios. ' _ L _
Ao que se nos figura lemos justificado quanlo assdz
e 0§ principios que uos guiaram na coufecgdo do nos-
so methuds e o desvio oronosifal dos ségwidos por |

209




Ao que se nos figura (emos  juslificado quanto assiz
e as principios que nos guiaram na coufecgdo do nos-
TS0 metliuda e o desvio proposital dos seguides por
outros illustres reformadores.
Juiz suspeita pava decidir dos pontos em que o
aMethodo rapidos feva vanlagea: & «Carlilhia Mater-
nals, ullima palavea, destes tempos, sobre wetliodos
infautiz;devo comtuda assiguatar dous ue ndn Teeea
serem . coatestados. O methodo odo apresenta come a
eCartillzas ligdes compostas de simples palavras @ 6ffe-
rece plirases, pequenas plirases accommodadas & eda-
de das criangas que sdo chiamadas a lé-las e com isso
ndo 56 lhes inocala a conseiencia do que fazem couo
tambem lhes aguga & cariosidade, Mies desperta a voa-
tade, e sem que o sinfam, as feva ao fim da sua udo
facil viagew. O methode rdo immiseae, como a «Car-
lilliam, as syllabas de diversos graas ; s6be de wmas a
oulras, das wais faceis ds maws diffieris, quasi por
assim dizer, por ama escada cujos degrius creseem.
na razdo direcla do desenvolvimenlo o da agilidade
com gue a inlelligencia infantil vaa se expandindo e
alargaado. - ) _
Intimamente cenvicto da superiocidade nestes doas
poutos,. registre aqui a wminha aflirmiagdoy udo como
aira uiedida de deseanceilo, nde cowo ama arma de
defesa aa lucro proprio e de alague ao merecimenlo.
alliero, was como a expressds de um senlimento que
o3 homeas enlendidos paderda decidir se € bem ou |
mial fundado. 7 i |
O mew livio alii esti. Felizmente Jodo de Deas veio |
langar a semenle 30 mesmo lerrenc a que ja anlerior- |
wiente haviames latigade 3 nossa—mais modesta e suu- [
plesmente, é verdade, porgue ndo livemos um paladi- |
0 generaso e amigo da bumasidade ‘qual o de. Aato- |
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I Leening Landide, que l9sse, a 10fga, de ciaadd
em cdade, abrir. os ollos a0s cegos que ndo querém
vitr e llies Tnmndasse as reliaas com & luz iwimaorte-
doura que emana destes livrmbos amesquinhados. A
comparagdy s (ia de estalielecer ¢ 3 primasia caberd a
quens de direito. Se fbc eu o veacido, 1d0 me impedi-
ri isso de enviar, como envie, a0 inedo d'além mar o
aperiado abeago que deve unir a dous gbreiros do pro-
grésso, a dous amigos das eriangas, que vésm seus
ollios iunocentes sorritem goslosus 3 syllabar as li--
gdes, qae [les esereverami, em VeZ de se marearem de
fagrimas anle a bedisnda ¢ estupida carla de nowes,
cujos meihores autilares eram: a palmalocia e o
cocee. - : = .

‘Nido queiram os malevolentes vér meslas linhas as
asseveragies inanes da fatwidade, nem os ciwmes da
offisial du mesno wilicie. 5

Quizemoes apenas moslrar que no Heazil lambes lia
quem se inleresse pels guscro bando das erianciabias
we aflluam s escalas ; & se o msigne propagadisa

a «lartiilia Maleruals alravessou 0 miares, ud 43
gloriosa ¢ruzada, porqae Hie avassalava a cousciencia
o camprimenio de wm dever, que o amor da luuani-
dade [te impuuha, nos lamben cumprinos wm deser
¢ levado pelu mesnio movel,  na esperanga fagaeira de
que o espurito publico nos fard justga, e aquelfes aos
quaes consagramos o 6osso lived hio de recebe~lo nas
escalas, apezar da md vonlade, da opposigdo infanda~
da e dos caprichos maliciosos do iuspector geral da
instruegdo publica, fmpotente para veda-fo, como fui |
paca later que o publico esgelasse a 1® edigdy, galar-
doande a nossa esfurgo cum o sew acolligmento. O
syguia que esse funceionario, 3 quent ndo qualilicare-

oS, do alto d9 sew cargy, langou sobre um livrw, cujo
merecimento a sua impugnagdo; louge de prejudicar,
recammendod, o que cuniseguia fof derxar-ibe ua con-
sciencia mais una uleera para reconipensa do seu acio,
e 1ia sua vida publica miats wos wares, qae elaquente-
menle egulirma a jusliga da grilo, que contra si, da
todos os avgulos, profomipe, e que, lalvez em breve,
seja ouvide pelus ouvidus que a compaizdy lem por
lungo lempa ensurdecida. _ :
| ' Joio KoPxe.

— TS
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Anexo 11 - Obras e conferéncias publicadas por Joao Képke

Methodo racional e rapido para aprender a ler sem soletrar. dedicado a infancia e
ao povo brazileiro. Sdo Paulo: A. L. Garraux, 1874. 75p. (2. ed. 1879).

O livro infantil: primeiras leituras. Rio de Janeiro: Imp. Nacional, 1890. 63p.

A grande patria. Rio de Janeiro: [s.n.], 1900a.

Quarto centenario do desenvolvimento do Brasil.: a grande patria: leituras
histéricas. Rio de Janeiro: Typ. do Jornal do Commercio, 1900b, 104p. (Série
Amarilio de Vasconcellos).

Leituras praticas. 6. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1907. 107 p.

Quatrto livro de leituras moraes e instructivas para uso das escolas primarias e
secundarias. 7. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1909. 342p. (Série Rangel
Pestana).

Segundo livro de leituras moraes e instructivas para uso das escolas primarias. 58.
ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1926. 230 p. (Série Rangel Pestana).

Fabulas. 3. ed. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1910

Florilégio contempordneo: quinto livro de leitura para uso das escolas secundarias.
Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1911. 157p. (Série Rangel Pestana).

Curso de lingua materna: locucoes, proléquios e pensamentos — ampliacdo do
vocabulario e exercicios da memoéria para uso das escolas primarias. Rio de
Janeiro: [s.n.], 1915. 172p.

Terceiro livro de leituras morais e instrutivas para uso das escolas primarias. 43.
ed. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1922. 247 p. (Série Rangel Pestana).
A Instrucgédo Publica em Sao Paulo. Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, p. 2,
dez. 1896.

Ensino da leitura. (Carta aos professores Jodo Brito e Roca Dordal). Revista de
Ensino, Sao Paulo, v. 1, n. 4, p. 772-793, out. 1902. (Secédo: Critica sobre
trabalhos escolares).

Ensino da leitura. (Apresenta o resumo do livro de Meiklejohn, intitulado The
problem of teaching to read). Revista de Ensino, Sao Paulo, v. 1, n. 6, p. 1175-
1196, fev. 1903. (Secao Critica sobre trabalhos escolares).
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Carta a R. Puiggari e Arnaldo Barreto sobre seus livros de leitura. Revista de
Ensino, Sao Paulo, v. 2, n. 5, p. 588-596, dez. 1903. (Secao: critica sobre
trabalhos escolares).

Livros escolares. (Carta a A. Barreto e R. Puiggari). Revista de Ensino. Sao Paulo,
v. 3, n. 2, p. 201-209, jun. 1904. (Secgéao: Critica sobre trabalhos escolares).
Poesias infantis de Olavo Bilac. Revista de Ensino, v. 3, n. 2, p. 191-204, jun.
1904. (Secdao: Critica sobre trabalhos escolares).

Critica sobre trabalhos escolares. Revista de Ensino, Sao Paulo, v. 3, n. 6, p. 588-
596, fev. 1904.

A grande patria — Il. Revista de Ensino, Sao Paulo, v. 7, n. 2, p. 12-18, jun. 1908.

A grande patria — Ill: para dialogo nas escolas primarias. Revista de Ensino, Séo
Paulo, v. 7, n. 3, p. 25-28, set. 1908.

A grande pétria — IV: para dialogo nas escolas primérias. Revista de Ensino, Sédo
Paulo, v. 7, n. 4, p. 11-15, set. 1908.

A grande patria — V: para didlogo nas escolas primarias. Revista de Ensino, Sao
Paulo, v. 8, n. 1, p. 28-31, mar. 1909.

A grande patria — VI: para didlogo nas escolas primarias. Revista de Ensino, v. 8,
n. 2, p. 39-43, jun. 1909.

A grande patria — VII: para didlogo nas escolas primarias. Revista de Ensino, Sao
Paulo, v. o, n. 3, p. 27-31, set. 1909.

A grande péatria — VIII: para dialogo nas escolas primarias. Revista de Ensino, Sao
Paulo, v. 8, n. 4, p. 31-35, dez. 1909.

A grande patria — conclusdo. Revista de Ensino, Sdo Paulo, v. 9, n. 1, p. 23-28,
mar. 1910.

Educacao moral e civica (a propésito de um livro didactico). Revista do Brasil, Sao
Paulo, n. 7, p. 224-243, jul. 1916.

O methodo analytico no ensino da leitura (carta aberta aos professores A.O.
Barreto, Carlos S. Gomes Cardim e Mariano de Oliveira). Sao Paulo: Seccao de
Obras do “O Estado”, 1917. 69p.

Theatro juvenil. (Oragé@o pronunciada na Sessdo Extraordinaria da Sociedade de
Educacao, 8/05/1924). Revista da Sociedade de Educacdo, Sao Paulo, v. 3, n. 7,
p. 80-85, ago. 1924.
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» O ensino da leitura pelo método analytico. (conferéncia proferida em 11/05/1916,
na Escola Normal da Praca da Republica). Educacao, S. Paulo, v. 33, n. 46-47, p.
115-152, jan/jun. 1945. (republicacéo)

Anexo 12 - Sétima narrativa (para ser lida como prefacio ao Livro das Bonecas)
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Anexo 13 - Imagem da pasta de textos Fonte: Familia Képke




Anexo 14 — Estudo das letras maiusculas e tipograficas

Fonte: O Livro de Hilda, p. 123
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O Livro de Hilda, p. 127

Anexo 15: Um grande educador: Falleceu o Dr. Joao Kdpke. (excerto)
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